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RESUMO

Este estudo consistiu em identificar qual € a identidade dos alunos expressa pelos
professores nos diarios de classe e no livro de ocorréncias do ano de 2012, bem
como analisar a cultura corporal e a linguagem do corpo presentes nos documentos
oficiais em uma escola publica do Ensino Médio de Manaus. Para tanto, foi
conduzida uma pesquisa qualitativa, cujos procedimentos foram as observagao de
campo das aulas de Educacgado Fisica e nos espacos externos da escola. Para o
registro das analises, foram utilizadas anotagbes no caderno de campo e as
imagens fotograficas. Ao conhecer como a linguagem corporal se desenvolve na
escola, coloca-se como proposta analisar como os registros nos livros de ocorréncia
da escola e os documentos oficiais estabelecem a identidade dos alunos e como
estes a expressam por meio da linguagem de seu corpo. Conclui-se que 0s registros
e os documentos oficiais estdo a servico das normatizagdes institucionais e que a
cultura corporal enquanto proposta para formagao integral do aluno € um conteudo
da area de educacéao fisica.

Palavras-chave: corpo; cultura corporal; linguagem do corpo; identidade; aluno.



ABSTRACT

The study consisted of identifying which students’ identity is expressed by the
teachers on the attendance cards and in the occurrence report book in the year of
2012.,as well as analyze the body culture and the language culture found in the
official documents in a public of High School in Manaus. In order to do it, a qualitative
survey was conducted, whose procedures were the field observation of Physical
Education classes and in the external School space. To register the analysis, notes
were taken in the field notebook as well as photographs. As the body language
developed at school was known, a proposal on how to analyse the records in the
school’s occurrence book and oficial documents is put, stablishing the identity of the
students and how they express it by the means of their body language. It is
concluded, therefore, that the records and official documents serve the institutional
norms and that the body culture while proposed for the integral formation of the
student is the content of the Physical Education area.

Keywords: body; body culture; body language; identity; student.
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INTRODUGAO

7

Uma vez que a juventude €& expressiva no Brasil e com isso surgem as
linguagens em determinados grupos sociais, principalmente na escola, a juventude,
ao longo dos tempos, se transformou através dos atos tipicos dessa etapa
caracterizados na linguagem oral e corporal, expressando a identidade tanto
individual quanto a dos grupos com os quais se identificam.

E, no que se refere a formagao da identidade na modernidade, € importante
perceber como os modos e a forma de uma dada sociedade influencia na vida dos
individuos, ja que os contextos e experiéncias vivenciados pelos sujeitos sao
contornados nas crengas, idolos, simbolos, diretamente ligados a sua formacéo.

Assim sendo, o termo cultura corporal aparece como sintese dessas
discussobes, trazendo para o debate as analises de varias areas das Ciéncias
Humanas, como a Antropologia, Sociologia, entre outras que tratam da dimensao do
corpo e sociedade, inclusive, no ambito escolar.

Dessa forma, ndo se pode esquecer que o corpo se manifesta nos modos de
sentir, pensar e agir e o comportamento humano se expressa nos individuos e
adquire significado de acordo com a linguagem que ele desponta. O exposto remete
a afirmacao de que as discussdes sobre o corpo e a cultura corporal ao longo dos
tempos estdo articuladas de acordo com o contexto e as transformagdes pelas quais
passam o conceito de corpo e seu significado sociocultural.

Por outro lado, as demandas do século XXI revelam que a busca pelo corpo
perfeito se acentua em grande numero de academias, cirurgias estéticas, dietas
milagrosas, implantes e proteses, caracterizando que atualmente, o corpo ocupa
lugar central na definicdo do sujeito, por meio do qual se divulgam formatos, as
maneiras de ser tratado, modificado, produzido e, até quem sabe, reproduzido.

Pelo exposto, os estudos cientificos enfatizam a midia como principal meio
estratégico nesse cenario, isso porque possui grande poder de influéncia, mesmo
que haja livre - arbitrio em suas escolhas ao estabelecer esses padrdes. Tais
manifestagdes ndo devem ficar alheias a juventude nas escolas que muitas vezes,
sdo influenciadas para além das midias, tecnologias e redes sociais.

Medina (1997) diz que o corpo € apropriado pela cultura e vai sendo cada vez

mais suporte de signos sociais, ou seja, € necessaria a preparagéo do (corpo) para o
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convivio em sociedade. Ao reconhecer esses significados no corpo do estudante e
retrata-los de forma dissertativa nos diarios de classe e livros de ocorréncias do ano
de 2012, bem como nas Propostas Pedagdgica de Educagao Fisica da Secretaria
Estadual de Educagao (SEDUC-AM), pode-se obter familiaridade nos discursos em
relacdo ao mesmo aluno, ou distintos, seja pelo tratamento dado, seja pela
facilidade, seja pela dificuldade como uma tomada de deciséo critica ao detalhar a
corporeidade desse estudante.

Soares (1990) expde que “as analises sobre o corpo [...] sdo prodigiosas e
abrangem varias areas do conhecimento” (SOARES, 1990, p.15). Nesse sistema,
pode-se dizer que encontramos facilmente “sinais” que mostram como o corpo se
manipula, se modela, se treina, obedece e responde: as instituicbes de ensino do
séc. XVIII promovem a “docilidade”, tornando o corpo manipulavel por meio do
direcionamento das condutas, normas, valores e atitudes expressas nos moldes
sociais.

De tal modo, essas modificacbes reafirmam que o corpo € a expressao da
cultura, por ser o corpo a via de linguagem intermediaria através de gestos,
movimentos e atitudes. Mediante o exposto, pensar o corpo torna-se tarefa um tanto
complexa e que ainda pode ser explorada: marca a existéncia material, envolve a
compreensao das formas de se relacionar, de interagir, refletir, etc.

Em que pesem as afirmagdes anteriores, as reflexdes sobre a juventude
podem ser entendidas como um conjunto de significados compartilhados: € um
conjunto de simbolos, rituais e eventos especificos por caracterizar a pertenca a
determinados grupos através dos quais a vida adquire um sentido.

Destarte, a disciplina e a manutengado da ordem adquirem papel central no
processo ensino-aprendizagem, pois os professores, nessa perspectiva, ainda sao
meros executores, cabendo-lhes apenas aplicar corretamente as técnicas para
atingir os fins pré-determinados, reduzindo, portanto, o ensino a formulagdo de
objetivos educacionais com o estabelecimento de uma pratica formal e funcionalista.

Desse modo, a continuidade dos padrbes educacionais estabelecidos nao
tem possibilitado o debate, as analises e as reflexbes que levem ao questionamento,
a reflexdo bem como historicizar as agbes que, de certo modo, se consolidam em
praticas mecanicas e autoritarias tomadas a partir das concepgdes capitalistas,

impedindo, portanto, que professores e alunos percebam que tanto a cultura



17

corporal quanto as linguagens alusivas ao corpo, ndo sejam apenas aquelas
imputadas pela sociedade.

Essas reflexdes incentivaram a presente pesquisa cuja relevancia
materializou-se nos estudos da cultura corporal no contexto de uma escola estadual
de tempo integral do Ensino Médio de Manaus, tornando possivel saber como a
identidade corporal dos alunos € expressa pelos professos nos registros dos livros
de ocorréncias do ano 2012, nos modos de educar, socializar e disciplinar,
comparando com a formacdo da identidade estabelecida nos documentos oficiais,
nesse caso, a Proposta Pedagdgica de Educacéo Fisica.

Para uma orientagdo mais segura diante da investigagao, percebiamos que
era preciso compreender primeiramente o conceito de cultura corporal. Assim é que
algumas questdes foram formuladas por meio das seguintes hipoteses: Qual € a
identidade do corpo dos discentes expressa pelos professores nos instrumentos de
disciplina (diarios de classe de lingua portuguesa e educacéo fisica e no livro de
ocorréncia) da escola? De que forma os documentos oficiais demonstram (ou n&o) a
formacgao da identidade, consideradas a linguagem do corpo e a cultura corporal?

Para dar resposta as indagagdes, no decorrer desta pesquisa, buscamos
esclarecer a necessidade de que os estudos voltados aos jovens sejam relacionados
as suas vivéncias, ao seu mundo e as suas interagoes. De todo o esforco, a partir
disso, esclareceu que as abordagens iniciais levaram a necessidade de analisar a
identidade dos alunos expressas pelos professores nos diarios de classe (manuais)
e no livro de ocorréncias (ano de 2012, pois a secretaria do estado da capital,
SEDUC-AM, institucionalizou o uso dos diarios digitalizados a partir de 2013) quanto
aos modos de educar, socializar e disciplinar. Essas analises também envolveram a
observacao das aulas de educacao fisica bem como os espacos fora da sala.

A metodologia de pesquisa, entendida como a forma de utilizagdo do suporte
tedrico para o desenvolvimento da dissertacao, a principio, sao intencdes, caminhos
e propostas na busca de respostas as questdes que motivam a pesquisa; por isso,
acredita-se, de certa forma, € construida a medida que a pesquisa se desenvolve.

Sendo assim, optou-se pela técnica da Pesquisa Documental por meio da
abordagem qualitativa, cuja metodologia da Analise do Conteudo' Bardin (2006),

tornou o método essencial, com a finalidade de atingir os objetivos propostos

Explicitaremos a metodologia no Capitulo Ill.
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“‘partindo da realidade presente no campo na qual as “opg¢des tedricas s6 podem
nascer das exigéncias internas que o problema da pesquisa cria” (SANTAELLA,
2001, p.183), quando da utilizagdo da investigacdo documental e bibliografica.

O instrumento de coleta de dados utilizado durante a realizagdo da pesquisa
foi a observacgao direta em campo, quando analisamos documentos como os diarios
de classe de lingua portuguesa e o livro de ocorréncias , ambos referentes ao ano
de 2012,cujos sujeitos da pesquisa sado estudantes do Ensino Médio descritos de
forma dissertativa nestes instrumentos de disciplina.

A escolha desses instrumentos de pesquisa advém de sua representatividade
no que diz respeito aos relatos das condutas que o estudante tem em sala de aula e
fora dela, uma vez que trazem a necessidade de reflexao.

No entanto, antes e durante a pesquisa, a revisdo foi necessaria para
identificar lacunas que seriam posteriormente trabalhadas, ganhando aos poucos
dimensado e uma importancia maior no trabalho, especialmente aquela que aborda
com maior énfase os conceitos de identidade cultural, corporal e linguagem do
corpo.

Com o advento do trabalho, organizamos a dissertagcdo em trés capitulos. O
primeiro trata da relagdo entre juventude e cultura, seu conceito e identidade,
esclarecendo nosso entendimento acerca dos processos socioldgicos, educacionais,
histoéricos e antropoldgicos para elucidagdo de algumas correntes teodricas que
influenciaram na formagao e caracteristica dessa etapa do desenvolvimento humano
e a analise das culturas juvenis ao longo da histéria. Para tanto um mapeamento
tedrico auxiliara como suporte fundamental para compreensao das secgbes do 1°
Capitulo.

Os campos da educagédo, da psicologia, da histéria, antropologia e filosofia
demonstraram que o conceito de cultura pode ser ligado ao conceito de juventude
pela possibilidade de discernir os diferentes significados e valores de determinados
comportamentos juvenis, sendo as culturas juvenis representacdes sociais das
culturas dominantes.

Inclusive, sendo a sociedade criadora das instituicdes, o conceito de cultura
pelo viés da antropologia faz apelo para especificos modos de vida e praticas
cotidianas que expressam certos significados e valores criados e reproduzidos pelas

mesmas.
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Assim, a caminhada busca demonstrar o papel social que os jovens tiveram
nas décadas de 1950 e 1960, permitindo entender que a formagéo do conceito de
juventude caminha em conjunto com a formagao dessa identidade que, ao mesmo
tempo, socializa normas, valores e atitudes bem como reproduzem ou modificam as
estruturas sociais.

Em ambos os sentidos, a cultura da juventude pode ser entendida como um
conjunto de significados compartilhados: € um conjunto de simbolos, rituais e
eventos especificos por caracterizar a pertenga a determinados grupos através dos
quais a vida adquire um sentido.

De modo geral, demonstramos que o conceito de cultura da juventude
perpassa pelos sistemas e valores de acordo com os periodos que atravessam as
sociedades; assim, a luta pelos direitos de igualdade, a insergdo nas decisdes
politicas e até o consumismo nas diversidades que o contexto apresenta, mostram
que a formacao desse conceito € complexa devido as instituicbes sociais, dentre
elas a escola, produzirem e reproduzirem normas e valores dos sistemas
dominantes.

No segundo capitulo, “corpo, linguagem e o contexto de identidade na escola:
entendendo essa relagdo”, apresentamos discussdes sobre o corpo e a cultura
corporal ao longo dos tempos e sua articulagdo com o contexto e as transformacgdes
pelas quais passam o conceito de corpo e seu significado sociocultural.

Nesse sentido, esse capitulo acentua que a juventude ao longo dos tempos,
se transforma através dos atos tipicos dessa etapa caracterizados na linguagem oral
e corporal, expressando a identidade tanto individual quanto a dos grupos com os
quais se identificam nos espacos sociais de educagdo como a escola.

Feitas alguma indagagbes no decorrer de nossas exposi¢cdes, buscamos
esclarecer a necessidade de que os estudos voltados aos jovens sejam relacionados
as suas vivencias, seu mundo e as suas interacdes. Essas afirmag¢des nos levam a
compreender que as formas de olhar a sociedade através do cotidiano dos jovens,
sao condigdes necessarias e nesse sentido, a maior parte da sociedade nao quer
correr o risco de afirmar que determinadas abordagens sao corretas ou se
apresentam em detrimento de outras.

E no que se refere a formacédo da identidade na modernidade, € importante
perceber como os modos de uma dada sociedade influenciam na vida dos

individuos, ja que os contextos e experiéncias vivenciados pelos sujeitos sao
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contornados nas crengas, idolos, a linguagem e os simbolos, diretamente ligados a
sua formacao.

No terceiro capitulo, “o percurso investigativo: entendendo o caminho”,
faremos incialmente o mapeamento das questdes que envolvem a pesquisa
qualitativa bem como sua justificativa a luz de alguns pensadores da tematica. Os
caminhos propostos e as analises empreendem a escolha pela metodologia da
pesquisa, o campo da pesquisa em conjunto com as observagdes, e finamente, a
analise dos dados.

Nossas consideragdes revelam como a linguagem dos professores determina
a linguagem corporal dos alunos, seu modo de ser e de estar; se ha registro sobre a
identidade do corpo dos discentes expressa pelos professores nos instrumentos de
disciplina (diarios de classe e livro de ocorréncia) da escola do Ensino Médio
pesquisada. E, finalmente, como a proposta pedagodgica da area de educacgao fisica
se aproxima (ou ndo) como construtora da identidade dos alunos expressas na
linguagem do corpo deles por meio da cultura corporal.

Ademais, o espaco escolar continua estabelecendo a transmiss&o dos valores
culturais predominantes, demonstrando que a base do conhecimento assenta-se em
técnicas mecanicistas, tornando o processo educativo um meio de controle que nao
deixa lugar para que as expressodes culturais presentes nesses locais se evidenciem,
dentre elas, aquelas relacionadas a cultura corporal e a linguagem do corpo.

Nas consideragbes finais, retomam-se o0s objetivos propostos nesta
investigacao, apresentando alguns resultados e discussdes no que diz respeito ao
desenvolvimento individual do aluno, sendo que o corpo deles é caracterizado por
representacbes que apontam para uma in(corpo)ragdo de simbolos e sentidos
produzidos socialmente e transmitidos historicamente, modelando seus corpos
conforme suas regras, normas e referéncias disciplinares.

E, tendo em conta tais representagdes, observou-se que, no espacgo escolar,
na contemporaneidade, a identidade dos jovens ¢€é mutavel, as vezes,
involuntariamente, ou de maneira dissimulada, oculta, mas sempre transformada,
principalmente devido as redes sociais que imputam nesses sujeitos a “construgao”
dessas identidades: s&o carregadas de uma “forga”, que se expressam e se
constituem devido a muitas influéncias externas. Alias, como vimos em nosso
estudo, por um longo tempo, as identidades formam uma relacédo de poder muito

complexa.



CAPITULO |
JUVENTUDE E CULTURA: ENTENDENDO ESSA RELACAO

Bebida é agua!
Comida é pasto!
Vocé tem sede de que?

Vocé tem fome de que?...

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer comida
Diverséo e arte

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer saida

Para qualquer parte...

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer bebida
Diversao, balé

A gente n&o quer s6 comida
A gente quer a vida

Como a vida quer...2

1.1 Concepcoes de cultura e juventude

Embora falar da juventude nos parecga algo facil, ao mesmo tempo, torna-se
uma tarefa complexa porque, para compreender suas relagdes socioculturais, séo
necessarias analises e pesquisas especificas sobre a tematica. Por isso, em se
tratando de cultura da juventude, destacamos que, mesmo com avangos das

pesquisas, o tema € marcado por mitos e estereétipos.

2Disponivel em <http://www.vagalume.com.br/titas/comida.html#ixzz3525109ro> Acesso em 26
de junho de 2014.
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Diante disso, ndo sera demasiado dizer que, dependendo do campo de
interesse, este tema nao se esgota; desse modo, a maneira de ver e compreender
os jovens demonstra que tanto “histérica e socialmente, a juventude tem sido
encarada como uma fase de vida marcada por certa instabilidade associada a
determinados problemas sociais” (PAIS, 1990, p.141).

Em estudos e pesquisas que tratam da cultura da juventude, encontramos
varias evidéncias que apresentam a juventude caracterizada como um periodo que
tende a ser atravessado de maneira linear durante seu curso de vida: a idade adulta,
obtencdo do emprego, o casamento ou o nascimento do primeiro filho, demonstram
que esses determinantes, de certo modo “bloqueiam” as caracteristicas dos

individuos nessa etapa.

No entanto, tratar a juventude mediante a existéncia de variadas questdes
nos encoraja, uma vez que, ao final desse trabalho, certamente, surgirdo
conhecimentos que articulados as pesquisas existentes contribuirdo com dimensdes
muito mais amplas do tema. Assim, nessa primeira parte do trabalho, enfocamos a
necessidade de inserir os debates sobre a cultura da juventude em conjunto com a

concepcao de cultura.

A escolha de inicialmente desenvolver a concepg¢ao de cultura intenciona
demonstrar que os aspectos culturais criam e recriam novas identidades,
expressividades e relagdes e que, no caso da juventude, trata-se de reconhecer as
relagdes de sociabilidade estabelecidas em seu processo. Inclusive no que se refere
ao perfil dos jovens na atualidade;a industria do consumo tende a multiplicar os
consumidores, massificando seus produtos caracterizados no lazer, nas tecnologias,
na busca pelo corpo perfeito, absor¢do dos ditames da moda, para (Qquem sabe?)

buscar a “inclusao” social.

Ao lado disso, o que se entende por juventude sofre variadas transformacoes
colocando em jogo a questao das identidades desses sujeitos na atualidade. Para
dar uma ideia mais concreta da questdo, Hall (2003) ilustra que a identidade na
contemporaneidade sofre “fragmentac&o ou pluralizagéo, ou seja, a globalizagao tem

afetado essas mudangas “descontruindo” as estruturas que até entdo pareciam
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estaveis. Hall utiliza a metafora da “morte™ para mostrar um novo sujeito e

consequentemente nova concepgao de sua identidade.

A abordagem do conceito pelo viés da antropologia imprimiu inicialmente a
concepgao de cultura caracterizada nas realizagdes humanas como os costumes,
leis, crengas, comportamentos, modos de vida, modos de fazer, valores, ideias,
entre outras. E, dentro desse contexto, as pessoas interagem, convivem e

compartilham significados.

Gertz (1974) e Marcel Mauss (1997) mostram as interpretagdes para cultura
que sao reconhecidamente universais: a profundidade e a amplitude do conceito por
meio da analise desses pensadores € uma tentativa de, em conjunto com eles,

buscarmos repostas a muitas das questdes da nossa época.

No entanto, as abordagens apresentadas nao pretendem esgotar a
completude ou o alcance desse conceito. Ao contrario, permitem a abrangéncia na
dimensao social e politica, posto que essa dimensdo acentue a relacdo com a
constituicdo da cidadania aos processos de socializagao e significagao: é nela que o
homem elabora seu comportamento, exercita a criatividade e desenvolve suas
variadas capacidades, sendo, portanto, a cultura carregada de um significado

publico.

Assim, pode-se dizer que a cultura integra um sistema entrelagado de
simbolos que sdo compartilhados pelos atores sociais, o que pode ser
representando também pelos interesses dos jovens: a formagdo dos grupos com
seus habitos, modos e costumes mostram que eles comunicam, desenvolvem e
socializam o conhecimento para finalmente encontrar sentido nos acontecimentos e

nas atividades relacionados as suas vidas.

Pode-se dizer que reside ai a relagdo da cultura e a dindmica entre o ethos*
de um povo e sua visdao de mundo, compreendido como “[...] o tom, o carater e a

qualidade da sua vida, seu estilo moral e estético e sua disposicdo € atitude

3 Uma vez que o sujeito moderno emergiu no momento particular (seu “nascimento”’)e tem uma
histéria, segue-se que ele também pode mudar e, de fato, sob certas circunstancias podemos mesmo
contemplar sua morte”(HALL,p.24,2003).

4Etim.: grego ethos, raga, povo e logos, discurso. Ciéncia que, baseando-se nos dados fornecidos
pela etnografia, procura est abelecer uma teoria explicativa e global das sociedades, na maioria
tradicionais, que estuda. Dicionario Pratico de Filosofia, p.137. <Disponivel em
http://homepage.oninet.pt/633mgw/dicionario.htm>acesso em 02 de maio de 2014.
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subjacente em relagdo a ele mesmo e ao seu mundo que a vida reflete [...]”
(GEERTZ, 1989, p.143-144).

Dessa forma, sabe-se que a cultura implica relagdes variadas e
simultaneamente articuladas aos modos de viver de homens e mulheres frente aos
diferentes aspectos da vida social. E, em que pese essa relacdo com a cultura da
juventude, ela se refere as necessidades e as aspiragbes dos jovens, retratadas e
transmitidas nos seus comportamentos, nas suas praticas sociais, onde criam
campos culturais diferenciados na sociedade: as girias, os esteredtipos individuais e
grupais, os modelos, etc.

O exposto refere-se as especificidades nos comportamentos e linguagens do
jovem. Pais (1990) assume o posicionamento antropolégico ao afirmar que o
conceito de juventude pode ser entendido como “um conjunto de simbolos
especificos que simbolizam a pertenga a um determinado grupo; uma linguagem
com seus especificos usos, particular ritual e eventos, através dos quais a vida
adquire um sentido”. (PAIS, 1990, p.56).

Assim, a afirmacado de Pais nos remete a dimensao cultural que provoca a
seguinte reflexdo: sera que existem limites e possibilidades na formacao cultural dos
jovens? E, em existindo, como isso ocorre? A nosso ver, sem a pretensao de
desconsiderar qualquer uma dessas ou de outras concepgdes como certa ou errada,
(ja que elas refletem variados posicionamento e pontos de vista tedricos), podemos
afirmar que as discussdes sobre cultura incorporam, com maior ou menor énfase, as
relagdes sociais da juventude como alteradoras tanto dos valores como das

identidades.

E entdo, como falar da cultura no atual contexto? O que € de fato a cultura?
Assim, ressaltamos: qualquer que seja a concepgao de cultura adotada, ndo parece
haver duvidas quanto a sua importancia. No entanto, como essa importancia se
evidencia?

Até aqui essa trajetoria demonstra que essa resposta € complexa, pois,
quando se trata de conceitua-la, a busca por esse conceito € entrelacada por
inumeros significados que em conjunto com as variadas questées sociais revelam
as mudangas em seu uso e costume; porém, desse modo convém que se associe a

essas experiéncias, a possibilidade que proporciona além das diferengas nos modos
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de vida do homem no decorrer de sua vida, o estabelecimento de ac¢des, ideias e
atitudes que, em conjunto, demonstram a modificacdo de habitos, maneiras e

costumes, nas diferentes regides e épocas.

Contudo é preciso tomar cuidado quando se tratar das abordagens que
envolvem aspectos da cultura em meio aos seus variados estudos dos classicos até
os contemporaneos: de que nao haja o encapsulamento do conceito de modo

determinista, fechado e acabado.

Nesse percurso, houve maior intensidade no inicio do século XX, acentuado o
avango do capitalismo® consumista, a permivissidade e outras situacées que
acarretam o embate entre homem em confronto com as perspectivas quanto a
construcdo de mudancgas que exigem conhecimentos muitos maiores e complexos.
Assim, o comego e recomego da nova era caracterizada pela globalizagao “tende a
transformar o multiplo em uno, dizimando as suas diferencas e erguendo a
homogeneidade, a indistingdo” (SOARES, 1990, p.21).

No entanto, o qué significa estabelecer um primeiro esbogo da cultura ao
longo dos tempos? N&o € a toa que Foucault (2010) relatou que “a possibilidade
para o individuo ser por sua vez sujeito e objeto de seu proprio conhecimento implica
que seja invertido no saber o jogo da finitude”, ou seja, parecem ser Obvias tais
alteracgdes, porque representam os contextos que, dependendo da época, revelam

uma mudanga em nossas maneiras de pensar sobre nossa vida em comum.

Com o avango do modelo capitalista, avancam também a pobreza, a baixa
escolaridade e falta de moradia: fatores que tém sido determinantes exatamente
porque demonstram que tanto as criangas, adolescentes e jovens encontram-se em
situagdo de vulnerabilidade social®-, sujeitas e/ou vitimadas pela exploragdo e
violagdes de direitos, demonstrando que o estabelecimento do modelo capitalista
atravessa as fases de suas vidas: ao longo dos tempos, percebemos que nao havia

preocupagao com o0s processos de transicdo das fases infantil, adolescente,

>Segundo Giddens (2002)’[...] o capitalismo é sistema de produgdo de mercadorias que envolve tanto
mercados  competitivos de  produtos quanto a  mercantilizagdo da forca de
trabalho”(GIDDENS,p.14,2002).

°A vulnerabilidade social se refere aos “choques para as comunidades, familias e individuos”; “o
enfoque dos riscos” e “o enfoque dos ativos” ou a intengdo de identificar “recursos a serem
mobilizados nas estratégias das comunidades, familias e pessoas” (Vignoli, 2001: 58) citado por
Miriam Abramovay e outros no documento: Escola e Violéncia. Edigdo publicada pelo Escritorio da
UNESCO no Brasil. (©UNESCO 2002). Brasilia, 2002.
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juventude e a fase adulta, estabelecendo, portanto que s6 era esperado o
comportamento préprio da razdo e do pensamento, 0 que era caracterizado como

fase adulta.

Por meio dessa discussdo, busca-se observar que o surgimento da cultura
bem como a elaboragédo do conceito emergiram juntos com a formagéo dos grupos
em periodos que a histéria aponta ser antes de Jesus Cristo. Laraia (2001) em seu
livro: “Cultura: um conceito antropoldgico” exemplifica o que vem a ser cultura por

meio das observagdes de Herddoto, grande pensador grego (484-424 a.C.).

Segundo ele, o grande pensador fazia observagbes na composicdo das
familias da época: seus estudos demonstram que naquela época, Herddoto
observou e descreveu o sistema social dos licios, a fim de saber como se dava a
relagdo nas comunidades, possivelmente sinalizando para o que podemos chamar
de cultura. Assim, Laraia (1999) demonstra que a busca para esse conceito se
iniciou por meio das observacgoes, ja que nao se pode falar em conhecimento, ideias,

crengas sem pensar na sociedade a qual se referem.

Em vista disso, ndo € demasiado afirmar que foi necessaria uma espécie de
“visibilidade” dos modos e costumes da formagao da sociedade. Desse modo, pode-
se dizer que reside aqui a necessidade de conhecer e entender as culturas juvenis,
inserindo-as na realidade social: é necessaria a “visibilidade” sobre o
reconhecimento das bases que influenciaram o estabelecimento das culturas, que
no caso da cultura juvenil demonstra que essa etapa tem necessidades, anseios e

aspiragoes.

Tanto é que as demandas de pesquisa do socidlogo portugués José Machado
Pais que cercam o tema, apontam que a juventude ndo pode ser vista apenas como
uma fase de transicdo e sim como uma etapa de vida que fatalmente todas as
pessoas tém que atravessar. Pais (1990) entende que essa “segmentarizacdo” do
curso da vida dos jovens foi empreendida por um “complexo processo de construgéo

social” assumindo caracteristicas da cultura juvenil.

Claro esta que, na definicdo do que seja juventude € importante que se
considerem a idade, os aspectos fisioldgicos e psicologicos presentes nessa etapa;

assim, consideramos que a juventude torna-se uma condicdo de vida por integrar
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processos que, seguidos pela ordem “natural” iniciam-se pela adolescéncia, onde a

inser¢ao na vida adulta obedeceria ao o ultimo momento da juventude.

Ademais, essas definigbes remetem a uma preocupagdo em relagdo as
especificidades presentes em nosso pais: no Brasil, ha uma diferenca interna, pois
aqui a juventude é marcada pela desigualdade social, negagdo de acesso aos
direitos, acesso e permanéncia ao sistema educativo, a formagéao cidada e a entrada

qualificada no mercado de trabalho, ao lazer, aos esportes, a informacgao, etc.

Assim, negar as caracteristicas da juventude brasileira é negar sua integragao
na sociedade bem como negar as especificidades proprias do campo da juventude.
Ao contrario, ao compreender a juventude como fase da vida torna-se possivel
identificar suas singularidades, formada pelos elementos mediadores em via da

construgéo dos conteudos simbdlicos e da significagdo social, culturais e histéricas.

Ariés (1981, p.114) destaca que,

“no século XVII, a infancia era confundida com adolescéncia. Os colégios
daquela época faziam uso das palavras latinas puer (menino) e
adolescentes (mogo) sem qualquer distingdo. No idioma francés, s6 havia a
palavra enfant (crianga, menino), que era utilizada tanto para as criangas,
quanto para os adolescentes. Dai a importancia em revelar a riqueza de
elementos e a necessidade de conhecer mais profundamente a experiéncia
de formacao cultural dos jovens”.

Por conseguinte, a rapida transicdo da infancia para a fase adulta fez com
que o conceito para a juventude ao longo da histéria tenha sido repleto de
ambiguidades. Lima e Lima (2012) explicitam desse modo que somente no fim do
século XIX surge o termo adolescéncia, como objeto de estudo das ciéncias
meédicas e psicopedagogicos e como resultado da Revolugéo Industrial.

E se, por um lado o conhecimento acerca das especificidades sobre a etapa
da juventude fornecem meios para que os jovens se apropriem de sua historia,
reconhecendo sua autonomia e cidadania, por outro, € mister afirmar que a cultura
oferece elementos imprescindiveis que levam a tomada da consciéncia com vistas
as perspectivas de seu futuro, sendo ela peca chave na transformacao social e
politica, assim como na transmissao de valores, saberes e praticas de uma geragao

para outra.
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Em face disso, sera possivel aos jovens perceber, reconhecer e reivindicar
novos e outros direitos para abrirem espagos de participagdo e exercerem sua
cidadania ativa. E como funcdo mediadora da cultura, Mauss, Lévi-Strauss, Le
Breton, expdem que a unicidade cultural € um assunto polémico: eles defendem a
posicdo de modos diferentes de culturas, onde as condigdes sociais e culturais
destas sdao dominantes em cada povo, aceitando, portanto, a existéncia da

diversidade cultural.

Até aqui pode-se dizer que os estudos apontam a etapa da juventude de
modo linear e unico, caracterizada apenas biologicamente. No entanto, as
transformacdes culturais e sociais demonstram que essa etapa também é marcada
pelos variados modos de vivéncia e a relagdo desta em diferentes locais e épocas;
portanto, ha necessidade dessa abordagens estarem atentas as caracteristicas

dessa fase.

Por isso, considerando o contexto em que surge a adolescéncia e a
juventude, € que se afirma ser ela um fendbmeno ocidental moderno: esses
processos demonstram que ha distincdo dos jovens e dos adultos: as formas
simbdlicas, as condigdes histéricas determinadas se configuraram também como

praticas sociais, criam campos culturais diferenciados dentro da sociedade.

Ao reconhecer esses processos, certamente as politicas publicas dos estados
podem voltar-se para a juventude, e, em especifico os profissionais da educagao
poderao se instrumentalizar e, ao mesmo tempo ampliar seus conhecimentos para
lidar com o mundo desses sujeitos presentes nas escolas. E, em termos gerais, a
partir da modernidade houve necessidade de inserir debates que envolvessem a
juventude de modo mais critico e principalmente em locais que atendem a essa

demanda. Sobre a modernidade, Giddens (2002, p.09) afirmar que’,

“a questdo da modernidade - sua evolugédo passada e formas institucionais
presentes - reaparece como um problema sociolodgico fundamental com a
chegada do século XXI. [...] s6 hoje vemos que sao mais complexas e
problematicas do que pensavamos”.

70 movimento atual da contemporaneidade tem estabelecido modos de vivncias em que as
disparidades sado captadas nas diferengas sociais, econdmicas, politicas e culturais. Logo, no
caminho que busca a compreensao dessas disparidades percebe-se que a dimensao cultural é
complexa: elas se entrelagam e se estabelecem .
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E sendo a escola esse espaco “locatério” de adolescentes e jovens, é
necessario que os profissionais da educacao reconhegcam que, além dos aspectos
bioldgicos, € importante descortinar que os processos de transi¢ao da infancia para
a juventude necessitam ser (re) significados para conhecer essa etapa, ou seja. é o
estabelecimento de que as tendéncias globalizantes vem transformando a vida

social cotidiana, como veremos a seguir.

1.2 Mas afinal, que juventude é essa?

“havia uma vez um homem que aspirava a ser o autor de uma «teoria geral
dos buracos». Quando |he perguntavam: «Mas que tipo de buracos?
Buracos escavados na areia por miudos? Por jardineiros? Buracos de
construcbes? De sondas petroliferas?», o nosso homem respondia,
indignadamente, que desejava criar uma teoria que todos esses buracos
pudesse explicar, rejeitando o ponto de vista de que buracos escavados de
maneira diferente exigiriam diferentes tipos de explicacdo. Perguntava
entdo: «Por que é que temos nds um conceito de buraco”?”®

Discutir juventude requer discutir sua realizagao em distintos planos e para
distintos grupos sociais. E, quando se fala de juventude surgem varias defini¢cdes.
Mas afinal que juventude é essa de que estamos falando? Essa indagacao faz-se
necessaria, posto que esse debate foi marcado por caracteristicas que mostram

essa etapa como homogénea, seja na fala, escrita, amizades, roupas, etc.

E ela necessita de teorias distintas, uma “teoria que todos esses buracos
pudessem explicar, rejeitando o ponto de vista de que buracos escavados de
maneira diferente exigiriam diferentes tipos de explicagao”, conforme a citacao de A.

Mclntyre.

Os estudos da psicologia baseados nas pesquisas de E. Erickson (1976)
citados por Sarriera e outros (2011) apontam que a necessidade de o jovem assumir
compromissos e colocar-se frente a vida adulta significa uma profunda mudancga de
seu papel no mundo, levando-o a questionamentos e incertezas, residindo ai a
chamada "crise da identidade". Essas investigagbes atravessam o campo da

Psicologia, para demonstrar que, mesmo com a visdo de imperfeigdo dos jovens,

8A. Mcintyre, Against the Self-Images of the Age, Nova lorque, Schocken Books, 1971.citado por Pais,
A construgdo socioldgica da juventude.
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coloca a escola como um espago propicio para a construcdo do conhecimento,
identidades culturais, corporais principalmente com os “grupos sociais” que sao

criados nesta instituicido de ensino.

Nas pesquisas sobre a juventude, as ciéncias sociais apontam que esses
estudos devem ser voltados ao contexto mais geral, ou seja, enquanto cultura
(exposto na secao anterior). Tal argumento refletiu-se principalmente devido aos
anos 50 e 60 terem sido épocas “efervescentes” da cultura de massa, caracterizadas
pela entrada de fenbmenos que chamaram a atengao porque se associavam a essa
etapa, sinalizando, assim, que as ciéncias sociais, historicamente tem tido

dificuldade em conceituar o termo.

E, mundialmente, a histéria aponta que os anos 50 e 60 podem ser
considerados como a internacionalizagdo dos movimentos estudantis, pois, nessa
época os jovens demonstraram determinadas caracteristica na tentativa de inserir-se
na sociedade com anseio de participagado, o que de certo modo, “desintegrou” as

formas sociais estabelecidas.

Branddo e Duarte (2004) revelam que, inclusive no Brasil “a década de 60 foi
muito agitada” com efeitos na politica, no endividamento externo, inflag&do, alto custo
de vida, inicio dos movimentos operarios, o que, de certo modo levou a construgao
de uma cultura “nacional, popular e democratica”, (idem), atraindo os jovens
intelectuais organizados por todo o pais em busca do estabelecimento de ideias,
perspectivas e atitudes, temas que faziam parte do interesse dessa categoria.

Nesse periodo e até meados da década de 70, a Europa vivia uma crise de
desemprego, sendo que a maioria dos inativos era representada pela figura dos
jovens, o que levou as estatisticas da época a atribuir a grande alta de desemprego
relacionada a essa categoria; fatores como a falta de qualificagdo profissional, falta
de acesso a cultura e educagéao superior, problemas de drogas, dentre outros, foram

destaque nesse periodo e atravessaram a maioria da populagao jovem.

A Conferéncia Internacional sobre Juventude ocorrida em Grenoble (1964)
expde que o termo juventude foi designado pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacao, Ciéncia e Cultura como “um estado transitério, uma fase da vida

humana de comeco bem definido pelo aparecimento da puberdade: o final da
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juventude varia segundo os critérios e os pontos de vista que se adotam para

determinar se as pessoas sao “jovens”.

Para o Conselho Nacional de Juventude do Brasil, jovens sdo os individuos
que se encontram na faixa etaria compreendida entre 15 e 29 anos de idade,
caracterizando, portanto, essa etapa no aspecto biologizante; existem estudos
demonstrando que o tema é debate desde da década de 1920 com a sociologia
funcionalista® norte-americana na Escola de Chicago onde os problemas sociais

foram bastante pesquisados, pois,

“apesar de terem uma visdo de mundo divergente da dos adultos, os jovens
s6 se manifestaram mais declaradamente a partir dos anos 50,quando
surgiu a chamada “cultura da juventude” , nos Estados Unidos, reflexo da
expansado do capitalismo em busca de novos mercados consumidores”.
(BRANDAO e DUARTE, 2004, p.7)

Demonstrando, portanto, que essa teoria afirma que a juventude € uma
categoria da sociedade moderna. E a outra esta relacionada ao teérico Edgar Morin
(2003) da Escola Francesa: o pensador elenca que a juventude integra a sociedade
do consumo. Portanto, pode-se dizer que a juventude é caracterizada ndo s6 como
uma fase da vida, mas também se refere aos individuos que pertencem aos grupos

de idade e ideais, consequentemente sendo definidos como jovens.

E que, no caso das escolas do ensino médio de Manaus, percebemos que o
perfil dos jovens que frequentam as mesmas variam de acordo com a idade e a
diversidade social. Observa-se também que os jovens se organizam em grupos de
preferéncias, identificacées, que no caso da diversidade, eles se entrelagcam, e, na
maioria das vezes, mantém boas relacbes entre as diversidades sociais, raciais,

econdmicas e de género.

E, em meio a essas mudangas e divergéncias, o jovem vem gerando
mudangas no comportamento tanto individual, quanto social, introduzindo-os em

suas novas concepg¢des de vida. Assim, definicdo da cultura juvenil referente ao que

%Em sua visdo de mundo social, os funcionalistas tendem a ver a sociedade como ontologicamente
anterior ao homem, colocando o homem e suas atividades dentro desse contexto maior. Mais
detalhes conferir na pagina virtual: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1679-
39512004000200002&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt> Acesso em 13 de junho de 2014.
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acabamos de descrever “é como qualquer mito, uma construgdo social que existe
mais como representacao social do que como realidade” (BORDIEU e PASSERON
apud PAIS, 2009, p.145).

Ademais, estas e outras ilagcbes demonstram que os discursos relacionados
aos jovens atribuem a essa etapa caracteristicas de rebeldia, revolta, imaturidade e
agressividade, justificando, portanto que os jovens se negam a entrar na vida adulta,
e o inverso também ocorre: os jovens demonstram uma visdo em que muitas das
vezes se diverge dos adultos, conflitando, portanto, com o modo de vida dessa

etapa.

Diante da complexidade como proposta por Morin, 0 que se visualiza é uma
"espécie” de juventude que cria identidade e cultura préprias, linguagens diferentes,
questiona valores; enfim, age fora dos “padrbes” estabelecidos, desarticulando-os.
E, de acordo com Morin (2004),

“[...] o desafio da globalidade é também um desafio de complexidade. Existe
complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um todo
(como o econdmico, o politico, o sociolégico, o psicologico, o afetivo, o
mitolégico) séo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. Ora, os
desenvolvimentos préprios de nosso século e de nossa era planetaria nos
confrontam, inevitavelmente e com mais e mais frequéncia, com os desafios
da complexidade”.

Como se vé, a complexidade em relagdo a cultura juvenil e suas
caracteristicas desconstroi as normas da sociedade onde eles tém como anseio
comum a participagao; porém, ao mesmo tempo em que procura diferenciar-se dela,
ha uma ambivaléncia: a nosso ver, a juventude demonstra aceitar e produzir o

consumo, bem como se recusa e se revolta contra a sociedade consumista.

Parece que a existéncia de uma significa a anulagao da outra por demonstrar
que seu perfil caracteriza-se como uma etapa que se revela contra a hegemonia

consumista: seria assumir o papel principal na contestacdo da sociedade posta.

Mas para que esse jovem se torne completo, outros estudos vao definir o
modo de ser de cada individuo, em qualquer tipo de espago como na escola. Neste

caso, aborda-se a identidade em que Giddens (2002) explica que ter um estilo de
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vida significa ter um estilo integrado, e que, dependendo do ambiente em que o

individuo esteja, ela pode modificar o seu comportamento e sua identidade.

A afirmativa do pensador empreende a narrativa da autoidentidade, ou seja,
em tais casos, ela é tecida de uma maneira que permite que o individuo testemunhe
as atividades com distanciamento neutro, com cinismo, 6dio ou irdnico deleite,
dependendo do caso (GIDDENS, 2002, p.67).

Assim, as questdes referentes a identidade aparecem como prolongamento
da exaltacdo da diferenga (que surgiu nos anos 70) levando a tendéncias
ideolégicas muito diversas e até opostas.”’Em face disso, € notavel que tais
questdes em relagdo a juventude se referiram aos conceitos socioldgicos,
psicoldgicos, historicos e filosoficos, o que, de certo modo, gerara “conflitos” quanto
ao conceito, haja vista que cada ciéncia buscou dilui-lo em seus campos de
conhecimentos. Inclusive, esses estudos se deram a partir do século XVII, periodo

caracterizado pelo interesse no que seja infancia e adolescéncia.

A descricao/compreensao da identidade € algo a se refletir. Além disso, as
normas, valores e atitudes dos alunos podem ser colocados em pratica nas escolas,
pois ha outros elementos a serem considerados, dentre eles, os que estao voltados
para os processos de informatizacdo da sociedade, as drogas, o sexo, o0 racismo, a
ecologia, enfim, uma gama de diversidade que vem “travando batalhas” na busca
pela “colheita” de frutos que esperam a solucdo dessa “espécie de revolugao” a
partir dos jovens.

Entrando no debate do século XVII, a Pedagogia sinalizava para os aspectos
relacionados a fé, a consciéncia do pecado, articulando a esse interesse a psicologia
individual da juventude. Em vista disso, o campo educacional que trata da juventude
abriu caminho para o debate em todas as areas e com varias abordagens, porém
em busca de ampliar a reflexdo sobre as diversidades apresentadas que surgem

nessa categoria.

Essas investigacdes levam, por exemplo, a Psicologia, através de estudos de
Lapassade (1975), a demonstrar certa apreensdo quanto a inser¢do do jovem nas

0Segundo  Hall, 2003 [..] |Isso estd fragmentando as paisagens culturais de
classe,género,sexualidade,etnia,raca e nacionalidade, que no passado nos tinham fornecido sdlidas
localizagdes como individuos sociais (HALL, 2003, p.9).
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acdes educativas: ele era visto como um ser imperfeito, que somente na fase adulta
se tornaria completo; portanto, a busca desse sentido empreende que a escola € um
espaco propicio para a construgdo do conhecimento, identidades culturais, corporais

principalmente com os “grupos sociais” que sao criados nesta instituicdo de ensino.

Assim é que esses processos tomados em conjunto representam elementos
de transformacgéo e, ao mesmo tempo, a inquietagado dos socidlogos: por meio do
que chamaram “tendéncias” acrescentam a discussao socioldgica o fato de esta
demonstrar o conceito de juventude a atributos relacionados a uma dada fase da
vida, o que de certo modo, fez com que houvesse a prevaléncia na busca “dos
aspectos mais uniformes e homogéneos que caracterizariam essa fase da vida —
aspectos que fariam parte de uma «cultura juvenil», especifica, portanto, de uma
geragédo definida em termos etarios.” (BORDIEU e PASSERON citado por PAIS,
2009, p.140).

Em outra tendéncia, os pensadores expdem a nogao de sujeito como um
conjunto social diversificado devido exibir um perfil diferente em diferentes culturas
juvenis “em funcdo de diferentes pertengas de classe, diferentes situagdes
econbmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes
oportunidades ocupacionais, etc.” (BORDIEU e PASSERON, citado por PAIS, 2009,
p.140).

Posto isto, os pensadores demonstram que nao é possivel tratar o conceito
de juventude, “colocando-0” dentro do mesmo perfil, quando ela mesma se
apresenta em diferentes universos sociais. Inclusive Bourdieu e Passeron chamam a
atencao quando expdem que seria “um abuso de linguagem subsumir sob o0 mesmo
conceito de juventude universos sociais que n&do tém entre si praticamente nada de
comum” (BORDIEU e PASSERON citado por PAIS, 2009, p.140).

Assim, pode-se dizer que, por ser a juventude uma categoria que néao
apresenta carater da homogeneidade, contrasta com o tipo de formagéao presente na
instituicdo escolar. Essa afirmagao retoma a questdes que nido sao novas levando a
uma “desconstrugdo”™ no século XIX, a juventude é vista como um periodo de

espera e preparagao para a idade adulta.

Nesse sentido, Bordieu e Passeron expdéem que “todo o sistema de ensino

institucionalizado produz e reproduz um arbitrio cultural de que ele nao é o produtor
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e cuja reprodugao contribui para a reprodugéo das relagdes entre grupos ou classes”
(BORDIEU e PASSERON, citado por PAIS, 2009, p.14).

Sendo a escola uma instituicdo que detém as ferramentas para o controle e
garantia da homogeneidade, ao mesmo tempo se depara com a diversidade dos
alunos e com as mais diferentes transformacgdes culturais, tornado relevante

considerar e reconhecer a existéncia das especificidades presentes nesse espago.

Até porque, no Século XIX, a fungédo de educar foi assumida pelo Estado, na
escola se torna uma instituicdo obrigatoria e universal, afastando de vez a fungéo
aleatoria da educacdo das criangas, adolescentes e jovens da familia e da
sociedade, voltando-se, portanto para o desenvolvimento de um projeto

individualizado, alargando a descontinuidade entre a infancia e a juventude.

E, enquanto instituicdo produtora e reprodutora de conhecimento, de que
maneira a escola pode contribuir com as identificagdes tanto dos grupos quanto dos
individuos para que seja possivel atender as demandas que a juventude apresenta
em relagdo aos modos de ser, pensar e agir enquanto atores sociais? A nosso ver,
trata-se, inicialmente, de compreender que as condi¢des sociais, ao longo dos
tempos, possibilitaram aos jovens tomarem para si a tarefa de reorganizar a vida por
meio da definicdo de outros rumos que permitiiam sua inclusdo na fase adulta,

porém sem adequar-se a ela.

E, quando se trata desses movimentos, eles se estabelecem na formacgao de
uma identidade do jovem, caracterizada pelos gostos, valores, interesses, formagao
de grupos e idade. Nisso reside a distingao do jovem e do adulto: a negagao de uma
adesao ao mundo adulto, de tédio, de repeticdo e de burocracia, o que, por longo

tempo, tem provocado a radicalizagdo e a marginalizagdo dessa etapa.

E em que pese a busca de um conceito para juventude, destacamos que ha
variadas posi¢cdes tedricas e epistemoldgicas que, mesmo distintas, encontram
pontos em comum, havendo entre eles interse¢cdo em determinados periodos que

alteraram ou modificaram esse conceito.

Nesse caso, ndo é sem sentido que Mannheim (1986), em sua sociologia do
conhecimento, procura compreender o modo pelo qual os interesses e 0s propositos

de determinados grupos sociais encontram expressao,
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‘o individuo se encontra em uma situacdo herdada, com padrbes de
pensamento a ela (época) apropriados, tentando reelaborar os modos de
reacao herdados, ou substituindo-os por outros, a fim de lidar mais
adequadamente com novos desafios surgidos das variagbes e mudangas
em sua situagdo” (MANNHEIM, 1986 citado por RIBEIRO, 2012, p.23).

Outro pensador de quem podemos “pingar” essa relacéo é Bourdieu (1992).
Para ele, a apropriacdo das disposi¢des duradoras pelos individuos como principio
de estruturagdo das experiéncias no interior de um grupo social expde o poder
simbdlico enquanto instrumento de conhecimento, de comunicagdo e dominagao
inculcado pelos agentes sociais como habitus?? no interior de um dado campo social.
(BOURDIEU, 1992, p.183-2002, citado por RIBEIRO, 2012, p.24).

Essas situagdes demonstram que ha uma diferenciagao: vestir-se diferente do
modo convencional, por exemplo, pode ser considerado uma posicao de tomada de
decisdo politica e existencial? Além do mais, esses focos de constatagao
ultrapassam o interior da familia e ganham corpos caracterizados nas musicas como
samba, os pagodes, bregas, as musicas estrangeiras, nas artes, modos de ser e se

vestir localizando a presenga dos jovens.

Nesse sentido, pode-se dizer que, possivelmente, a permissividade e o
consumo sao tomados pelos jovens como um modo de liga-los a uma conquista de
autonomia com relagcdo a familia e a sociedade; além do mais, o crescimento da
crise econbmica a partir dos anos 90 no Brasil “propiciou a entrada da juventude no
mercado de trabalho apoiados pelo processo de insergdo juvenil no mundo do
consumo, de imagens e simbolos” (CONEGUNDES, 2004, p.48-49).

Finalmente, percebemos que os processos de mudangca da sociedade
representaram também processos de mudangas nas caracteristicas da juventude

levando-nos ao reconhecimento de que na verdade a etapa da juventude nada mais

1E por isso que as condutas geradas pelo habitus ndo tém a bela regularidade das condutas
deduzidas de um principio legislativo: o habitus esta intimamente ligado com o fluido e o vago.
Espontaneidade geradora que se afirma no confronto improvisado com situagdes constantemente
renovadas, ele obedece a uma légica pratica, a légica do fluido, do mais-ou-menos, que define a
relagdo cotidiana com o mundo. Ver em: BOURDIEU, Pierre, 1930-2002. Coisas ditas / Pierre
Bourdieu ; tradugédo Cassia R. da Silveira e Denise Moreno Pegorim ; revisdo técnica Paula Montero.
- Séo Paulo : Brasiliense, 2004.
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€ do que uma etapa de um processo mais amplo das mudangas que atravessam a

sociedade bem como as relacdes sociais.

Em face disso, pode-se dizer que, até aqui, nosso propdsito por meio dessas
exposicoes foi demonstrar que, na verdade, elas formam um conjunto de questdes
que de certa maneira retratam o “cenario” que se articula aos jovens a partir do
século XVIIl. Ao optarmos por esse caminho, esperamos que ele possa contribuir
com a compreensao sobre o conceito de juventude bem como permitir a analise e

reflexao dessa etapa do desenvolvimento humano.

Porém, tivemos o cuidado de n&o incorrermos em um translado mecanico e
rigido. Sendo assim, nossas formulagdes tornam-se provisorias e abertas a
contestagao para nao perdermos de vista a articulagédo da histéria dos jovens com
as transformagdes nacionais e mundiais do jovem do século XXI, na busca pela
identidade por meio da sua visdo de mundo nas causas sociais e politicas, como

veremos a seguir.

1.3 Os Séculos XX e XXl e a identidade dos jovens

[...] N6s somos tdo modernos,
S6 ndo somos sinceros,

Nos escondemos mais e mais
E s6 questdo de idade,
Passando dessa fase,

Tanto fez e tanto faz.

(A Danga - Legiao Urbana)

As modificagdes introduzidas na vida moderna exigiram que os individuos
tivessem mais tempo para cumprir as tarefas evolutivas estabelecidas: na virada
para o século XXI, o periodo foi marcado por um grande numero de expressdes; em

especifico a juventude, os jovens se depararam com um cenario econémico adverso,
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caracterizado pelo acentuado aumento dos problemas urbanos, dentre eles, a
dificuldade para arrumar e se manter no emprego, exigéncias de qualificagéo

profissional.

Objetivamente, pode-se dizer que as mudangas que nos afetam ndo sado
privilegio de determinados lugares, mas afetam todo o globo onde a “cultura
industrial do Ocidente foi moldada pelas ideias do lluminismo pelos escritos de
pensadores [...], que na pratica queriam substitui-los por formas mais racionais de
encarar a vida” (GIDDENS, 2009, p.5).

Referente aos valores tradicionalmente exercidos pela familia, Igreja e
comunidade, essas “estabilidades” que, por tanto tempo, prevaleceram nas relagdes
sociais, apresentam um “declinio”, no qual o sujeito até entdo visto como unificado
“vé - se abalado com os quadros de referencias que davam aos individuos uma

ancoragem estavel no mundo social” (HALL, 2003, p.07).

Reside, nessa afirmagdo, a grande influéncia do lluminismo, com uma
concepgao de pessoa totalmente centrada, unificada e tomada pela capacidade da
razdo ao longo de sua existéncia. Como visto anteriormente, as ciéncias sociais
mostram que a crescente complexidade do mundo moderno influencia a “formagao”
desse mesmo sujeito, demonstrando, portanto, o inicio de um estabelecimento com

outros “mundos culturais”.

Nesse caminho, a concepgdo sociologica “preenche” o espacgo interior e
exterior do individuo, (mundo real e ideal) contribuindo para alinhavar os sentimentos
da objetividade e subjetividade. Esse processo produz um sujeito “plastico”, mével,
devido aos sistemas culturais que o rodeiam, em que as concepgdes lluministas de
até entdo, dao lugar as novas estruturas, compondo novas “paisagens sociais”,

resultando em mudancas estruturais e institucionais.

Além do mais, o sucessivo desenvolvimento da ciéncia e tecnologia
empreende a criagcdo de uma nova ordem internacional ndo mais organizada em
torno de “dois polos de poder (Estados Unidos e URSS), mas baseada na formagao
de grandes blocos econdmicos e geopoliticos através de varios tratados econdmicos
e politicos” (BRANDAO e DUARTE, 2004, p.133).

Portanto, as tendéncias politicas e econbmicas mostram que esse

intercambio comercial e cultural se apresenta pela crescente unificagcdo da economia
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internacional em blocos econdmicos, possibilitando, assim, uma nova relacdo da
sociedade com a midia, concretizada por meio de uma revolugdo tecnoldgica

denominada Internet,'? interligando o mundo.

Ao lado dos avangos tecnoldgicos e com o advento da Internet, exigem
culturas mais sofisticadas tecnicamente; esse cenario, de certa forma retarda, o
ingresso do jovem nas estruturas sociais, devido maior cobranga de estudos e

especializagdes para ingressar no mercado de trabalho.

As décadas de 50 a 70 mostraram um perfil de juventude que ameacava as
ordens sociais, a politica, a cultura e a moral desses periodos; porém as novas
relagbes apontam para a necessidade de reorganizagdo social: postergou-se o
matrimonio, ampliou-se a necessidade de permanecer no lar (emancipacgao tardia),
aumentou-se o numero de nascimentos fora do matriménio — fatores que levam o

individuo a conviver com mais pessoas de diferentes idades e ambientes.

Assim, a antiga padronizacado da sociedade sofre alteragdo e surgem grupos
sociais diversificados caminhando em conjunto com as novas emergéncias de outro
universo juvenil. Sifuentes e colaboradores (2007) citados por Ferreira e outros
(2010). Concordam que as mudangas e continuidades que o adolescente e o0 jovem
(grifo nosso) vivenciam no seu processo de desenvolvimento, tém relagdo com essa

fase especifica que ocorre na sociedade de que participam.

Em que pesem essas e outras questdes, na América Latina, os governos
enfrentam a necessidade e, ao mesmo tempo, dificuldades em reformar os sistemas
educacionais para que acompanhem as mudangas da sociedade e incorporem as

novas aptiddes e habilidades requeridas pelo mercado de trabalho.

Nesse cenario, aléem das questbes de qualificagdo e emprego, os jovens
apresentam a entrada na sexualidade de modo precoce, trazendo acentuada
proliferagdo de doencas sexualmente transmissiveis, incluindo a Sindrome de

Deficiéncia Imunolégica Adquirida (AIDS).

Segundo Abramovay e outros (2002), os anos 90 marcam os jovens por meio

da vulnerabilidade juvenil'® caracterizada na pobreza, na concentragédo de renda, na

2Rede Mundial de Computadores.

13Sobretudo o segmento de jovens que esta sendo vitima de situagdes sociais precarias e aquém das
necessidades minimas para garantir uma participagdo ativa no processo de conquista da
cidadania
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inseguranca e no endividamento dos paises da América Latina. Essas demandas
desafiam a politica publica, as instituicbes econémicas e sociais e a educagao, (pois
as questdes referentes a juventude nesse periodo sao praticamente iguais ao
expressivo contingente de jovens no conjunto geral da populagédo), que somadas ao
aumento da violéncia e da pobreza e ao declinio das oportunidades de trabalho,

estdo deixando a juventude latino-americana sem perspectivas para o futuro.

Giddens (2000) revela que “o mundo em que agora vivemos nao se parece
muito com aquele que foi previsto, nem o vemos como tal” (GIDDENS, 2000, p.16).
Partindo desse ponto, retomamos os aspectos que acentuam o estabelecimento da
globalizagdo, sendo ela mesma um fendmeno diversificado, possuidor de outras

dimensdes que causam riscos e incertezas.

Morin (2002) aponta que “o0 que chamamos de globalizagdo hoje em dia é o
resultado no momento atual de um processo que iniciou com a conquista das
Américas e a expansdo denominadora do ocidente sobre o planeta” (MORIN, 2002,
p.39).

Assim é que o cenario da globalizag&o altera o modo como as ciéncias sociais
percebem as mudangas: a juventude e 0s processos que a cercam passam a ser
tema importante, no qual alguns psicologos, educadores e historiadores

interessados no tema defendem que a juventude é uma construgao social.

Inclusive a Antropologia Social revolucionou o modo de pensar a etapa da
adolescéncia para juventude mostrando possibilidade de entender as fases do
desenvolvimento humano de forma totalmente nova, ressaltando duas importantes
questdes: “a travessia da adolescéncia para juventude nao precisa ser,
necessariamente, um periodo turbulento; e as caracteristicas do desenvolvimento

psicossocial ndo s&o universais” (FERREIRA e outros, 2010, p.231).

Até aqui, os argumentos parecem abstratos. No entanto o que esta em jogo é
toda uma gama de questdes que influenciaram os modos de ser, pensar, sentir e
agir dos jovens apresentadas no século XVIII e que de um modo ou de outro
contornaram e estabeleceram-se nas sociedades do mundo moderno, trazendo a

tona a formacgao ou alteracéo da identidade, em especifico, a identidade do jovem.

Visto desse modo pode-se dizer que houve um “colapso” nas estruturas

sociais que frequentemente organizadas dao lugar as transformagdes sociais
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ocorridas ao longo do periodo, pois os diversos contextos sociais apresentam
diferentes identidades em diferentes ocasides, demonstrando que as caracteristicas
da juventude sao argumentos importantes sustentando o argumento de que os

sujeitos estdo mudando.

Desta feita, o ideal de juventude é calcado nos anseios de esperanga, na
conquista de direitos pelas camadas mais pobres bem como a formagao de
liderangas em comunidades; “destaca-se também que modernamente (inclusive nos
anos 80) surgem as “tribos” e os bandos”, ligados a determinados estilos musicais”.
(CUNEGUNDES, 2004, p.44).

Assim, no final do século XX, os anos 90, coube a esses jovens 0
estabelecimento de uma identidade tomada pela influéncia da internet, a proliferagéo
dos comércios como os shoppings centers, a difusdo do crediario facilitando o
consumo dos jovens das classes populares; possivelmente pela influéncia desses
fatores, nesse periodo os jovens demonstram desinteresse quanto a politica; ao
contrario disso, a juventude alcanga outros espagos que nao os das escolas e das

universidades, alterando estilos culturais e de consumo.

Desse modo, tem-se a impressdo de que o fato de os jovens n&o terem
interesse na politica dos anos 90 como se deu nos anos 50 e 60, ndo significa que
eles fossem acriticos ou apaticos, possivelmente, devido a falta de espacos de
identidades que fossem capazes de transformar suas criticas sociais em acao

coletiva.

Para, além disso, a presencga das ideias neoliberais a partir da década de 80 é
reproduzida nas a escolas do pais e colaboraram para formagédo de sujeitos cada
vez mais competitivos, com habilidades e informag¢des voltadas para o mercado de
trabalho e, ao mesmo tempo, contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos ndo

criticos, nao reflexivos e pouco atuantes na sociedade.

Certamente, elas legitimam a ideologia e cultura neoliberal representadas em
meio a um curriculo revelador de uma educagao publica voltada aos interesses
coorporativos e financeiros do capital estrangeiro, influenciando na formagédo da

identidade dos jovens das escolas do periodo

Em meio a tudo isso, é criada a legislagdo que aponta para avangos na

educacao, tais como: a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (1996), a Lei do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF (1998), a Lei do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacido Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacgao (2007) e as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacédo - FUNDEB (2000), com a finalidade de compreender o percurso histérico
de marginalizagao, reivindicagao, lutas sociais e conquistas tragadas em diregdo a

garantia do direito a uma educagao de qualidade.

Por fim, tais mudancgas ocorridas na sociedade moderna se distanciam
fatalmente da organizagcédo centralizadora da sociedade (do periodo iluminista) e
geram aos sujeitos (individual e coletivo) a atuagcédo nas diversas esferas sociais, 0
que fatalmente contribuiu com a formagao da identidade dos jovens mais excluidos:
nos anos 90, os jovens repudiam e denunciam as questdes postas na sociedade por
meio das dangas, das vestimentas, das pinturas, do grafismo, nas artes e na musica,
representando igualmente a si e aos outros, formando suas identificacdes e

visibilidades.

E no atual contexto, os movimentos sociais nas periferias, a inclusao digital,
as Organizagbes Nao Governamentais (ONG’s) sédo reveladoras dessas identidades,
a partir da redemocratizagdo do pais com a promulgagdo da Constituicdo Federal
em 1988, dando vistas a uma educagao garantida a todos como um direito publico

subjetivo.

A nosso ver, a partir da década de 1980, com a chegada da tecnologia
(apresentada como a solugdo para muitos problemas econdmicos), as inumeras
transformacdes ocorridas no mundo desdobraram-se na constituicdo de um cenario
econdbmico cada vez mais desigual, com um rapido aumento populacional, um

aumento da desigualdade entre os paises e entre as classes sociais.

E, trazendo para realidade dos jovens do Século XXI percebe-se que tais
transformacdes constituiram-se em “impedimentos” para os avangos da educagao
basica, trazendo a tona desafios para educacio publica brasileira no que se refere
ao seu processo histérico de escolarizagcdo que sempre esteve atrelado ao modelo

econdmico vigente.

Nesta perspectiva, os resultados desta politica mercadolégica de educacgao

podem ser constatados nos altos indices de analfabetos funcionais,
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consequentemente, o aumento significativo das taxas de evasao e repeténcia; nesse
emaranhado de situagdes encontra-se o0 ensino médio que, nos ultimos dez anos
nao tem conseguido efetivar a permanéncia dos educando até o final dessa etapa,
confirmando-se, portanto, dentre outras situagbes que se configuram como um dos

grandes entraves da educacgao brasileira.



CAPITULO Il

CORPO, LINGUAGEM E O CONTEXTO DE IDENTIDADE NA
ESCOLA: ENTENDENDO ESSA RELAGAO

O corpo ndo é uma maquina como nos diz a ciéncia.
Nem uma culpa como nos fez crer a religido.
O corpo é uma festa.

(Eduardo Galeano)

2.1 Corpo na (da) histéria: conhece para compreender

A tematica do corpo esta presente em todos os contextos sociais com
multiplas dimensdes. Desde a forma como ele tem sido olhado e representado nas
variadas tentativas para dar sentido a existéncia humana, os aspectos sociais e
culturais relegaram ao corpo condi¢do que, por muito tempo, foi visto apenas como

um acessorio, subjugado a mente, produzido e reproduzido historicamente.

Na contemporaneidade, assistimos a uma emergéncia dos temas que
envolvem o corpo: as terapias corporais, as variadas atividades fisicas, a estética

visual, além dos aparatos tecnolégicos com promessas da reconstru¢ao corporal.

Nesse sentido, os conceitos sobre o corpo, sujeito e objeto tecnolégico tém
suscitado desdobramentos na busca da compreensdo do proprio homem em
conjunto com suas possibilidades de agdo no mundo: “parece que o corpo, tanto
tempo submetido ao controle de um racionalismo dominante, agora se rebela e se
transforma no foco das ateng¢des (GONCALVES, 1994, p.31)”".

Além do mais, a insergdo das ciéncias humanas como a Psicologia, a
Filosofia, a Sociologia e a Educagdo revelam uma perspectiva mais humana e
complexa em relagdo ao corpo. Elas empreendem as diversas experiéncias do

homem e reafirmam que o corpo € a expressao da cultura, por ser o corpo a via de
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linguagem intermediaria dessas mudangas, através de gestos, movimentos e

atitude.

Isto posto, pergunta-se: de que maneira os corpos constroem/ reconstroem e
expressam suas relagdes entre cultura e natureza? Diante da hipotese, pode-se
dizer que apesar da grande relatividade cultural da espécie, as culturas humanas

partilham de uma mesma situagao dual: o eu individual e o eu coletivo.

E, considerando que essas relagcdes se dao em todos os momentos e lugares,
pode-se dizer que as mesmas se estendem ao espaco escolar, ja que se expressam
por meio dos rituais, normas e estruturas; e de certo modo, muito tem a ver com o
que historicamente constitui-se sobre sua expressao e as representacbes em torno

do corpo e seus movimentos.'®

Mas até onde esses rituais enquanto expressdes e representagdes sio
espontaneos? Sera que representam mesmo o que o sujeito esta passando no
momento? Serd que o contexto escolar € um espago que privilegia essas
representacbes? Ou serda que a escola estd fazendo com que os alunos
in(corpo)rem papéis sociais e relagbes de poder que fardo parte do seu mundo
quando adultos?

No entanto, antes de respondermos as indagacgdes, € importante fazer outro
movimento. Iremos buscar nas concepgdes classicas saber como a relagéo entre o
homem e seu corpo se estabeleceu desde pensamento ocidental moderno,
influenciado pelos niveis filoséficos, (cuja concepgao é representada por Descartes,
quando opta pelo carater epistemoldgico) que confere ao corpo o dualismo corpo-
mente (NOBREGA, 2009, p.104). S6 assim, sera possivel articular demandas e as
questdes situadas nas escolas em relacdo a formacgao da identidade dos alunos

expressa nos seus Ccorpos.

14Essas e outras afirmagdes sdo tratadas por Merleau Ponty,(1984),quando critica a dualidade corpo-
mente. Discorreremos melhor o tema no decorrer desse trabalho.

15A linguagem corporal expressa nos movimentos do corpo é sustentada por Marcel Maus, em sua
obra: As técnicas do corpo”.(Mauss,2003). As analises de Mauss, sdo reveladoras de aspectos
relacionados a idade, ao sexo , aos gestos , as dangas, aos saltos, enfim as técnicas cujas atividades
e 0s movimentos sdo reveladora de uma espécie de “montagem” do fisico-psico-socioldgicos de serie
de atos habituais e antigos na sociedade. (Mauss, 2003,p.409-420)
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Os estudos do periodo classico sobre o corpo sado expostos por Hunger e
outros (2011), quando expdem que as influéncias do cartesianismo apresentam uma
visdo dicotdbmica desde o Século XVIl e ainda encontra raizes no Século XXI. Os
autores relatam que a razao deveria permear todos os dominios da vida humana (a
racionalidade era parametro para todas as coisas que, por serem libertadoras,
estavam voltadas contra qualquer dogmatismo), que foi sustentada pelo filosofo
francés René Descartes, que enfoca o dualismo corpo e alma, referendados

anteriormente.

No exposto, percebe-se que, ao longo da historia, o corpo foi utilizado para
atender as necessidades sociais, mas de forma submissa. Tanto € que segundo
Gongalves (1994), no periodo classico € o corpo que contamina a pureza da alma
através de suas inclinagdes, e representa um obstaculo a contemplagao das ideias

perfeitas e eternas.

A autora exemplifica por meio das ideias do filosofo Platdo quando o mesmo
fazia a cisdo dos dois mundos: o mundo sensivel, que era uma coépia imperfeita do
mundo inteligivel, o qual se caracterizava pelos objetos e pelos corpos, que se
transformavam e se decompunham; e o mundo inteligivel, o mundo das ideias

concebidas como reais, eternas, invisiveis e consequentemente, incorpéreas.

Nesse periodo, Gongalves (1994) expbe que as concepgdes sobre o corpo
vao encontrando certa oposicdo; dentre elas, destacando as concepcdes de
Aristételes: ele cria certo conflito com as ideias de Platdo, quando n&o insere o
mundo inteligivel como mais importante; assim, Aristételes nao faz a ruptura entre o

sensivel e o inteligivel.

E, mesmo que ambos comunguem com a ideia de que havia uma espécie de
pensamento inferior, principalmente quando tratavam a acgao fisica, (Qque envolve o
homem em sua corporalidade, por ser atividade ligada a matéria e pelo seu aspecto

servil), constituiu-se em uma negacao a propria natureza humana.

Nesse sentido, percebemos que a tradicdo classica relativa ao corpo era
muito forte ja que esse periodo aponta a formag&o voltada para uma espécie de
cidadania que menosprezava o corpo em prol da libertagdo da alma e utiliza-se do
trabalho escravo e estrangeiro como serviddo aos nobres, e ao mesmo tempo,

preparados para treinamento militar em defesa da cidade.
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Assim, com base nessa tendéncia Ponty faz um “rasgo” no dualismo corpo-
mente e estabelece a necessidade de compreender que ha uma significagdo sobre a
importancia da nocdo de corpo, como sendo uma esséncia presente nas
manifestagdes intersubjetivas, ja que “o corpo encarna a possibilidade de
compreensdo dos gestos e das palavras, assinalando o carater corporeo da
significagdo, cuja apreensdo esta na reciprocidade de comportamentos vividos na
dimenséo social.” (FURLAN e BOCCHI, 2003, p.1) quando situa o homem no mundo
€ assume que nao € possivel existir um corpo separado da mente e da "esséncia"

humana. (grifos nossos).

Essa busca pelo sentido da existéncia humana abre novos caminhos para sua
compreensao, ja que a tematica do corpo encontra no pensamento de Merleau-
Ponty (1908-1961) “o esclarecimento do enigma do homem e do ser” (GONCALVES,
1994, p.64).

Ja Noébrega (2000), amplia o tema quando esclarece que (Merleau Ponty
critica o dualismo corpo-mente: segundo a autora, o corpo visto sob a 6tica desse
pensador integra a totalidade humana atribuindo ao mesmo o sentido ontolégico, ou
seja, de identidade e presenga no mundo, e ja que ele ndo se conforma com a
nogao de corpo-maquina afirma que o corpo abriga em si 0 mundo da cultura e da

histdria, expressando, portanto, a totalidade do ser.

A esse conjunto de ideias, juntam-se olhares de outras areas além da
filosofia. E pelo exposto até aqui, discorreremos sobre as ideias de corpo segundo
alguns autores da contemporaneidade. Esclarecemos que alguns pensadores fazem
suas analises por meio do tratamento que se da ao corpo (dos paradigmas em
relacdo a disciplina corporal), a partir das relagdes (de trabalho), principalmente
aquelas estabelecidas com o advento da industrializagdo nos Séculos XIX e XX.

Ademais, ha um conjunto de elementos que contribuiram para um processo
histérico materializado nas intensas mudancas culturais, levando os homens e sua
forca de trabalho a serem tratados como maquinas. E, sendo o homem um ser que
constréi e reconstroi historicamente suas relagdes sociais, as técnicas industriais se

revelam também na dimensao do corpo, pois,
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“o trabalho manual ao mesmo tempo é trabalho ou atividade da
consciéncia, o corpo do homem é um corpo que se torna humano por
sua atividade produtiva .Seus sentidos sao sentidos humanos, pois
sao objetos humanos criados pelo homem e a ele
destinados”.(GONCALVES, 1994, p.61).

E o que isso quer dizer? Certamente que as mudangas e as necessidades
ocorridas a partir da revolugao industrial, mostram um individuo cada vez mais
ameacado em sua existéncia social: além da obrigacdo de prever e calcular suas
acoes devido a remuneracdo em troca do trabalho a qual tem como consequéncia a
repressao do corpo e consequentemente seus movimentos corporais tornam-se

instrumentalizados.

Ademais, aliado ao processo historico e as condicbes que o objetivaram
tornar o trabalho alienante, o advento da sociedade capitalista imprime marcas no
homem, "pois ao mesmo tempo em que o homem cria a si mesmo por meio de sua
atividade produtiva, aliena-se de si mesmo de suas possibilidades humanas, [...]
sobretudo de sua criatividade e libertacao”.(GONCALVES, 1994, p.61).

O socidlogo francés Foucault (1997) colabora com o exposto quando
evidencia que o homem ocidental reverencia sua propria destruigdo; e isto
aconteceu quando ele concentrou o olhar no seu préprio corpo: agora 0 homem tem
seus movimentos controlados e calculados pelo tempo-relégio e pela necessidade

de produtividade e geragao de lucros.

Desse modo, ha o surgimento de estudos e reflexdes que acumulam criticas
ao capitalismo consumista e que contribuiram para que as ciéncias sociais como a
antropologia e a sociologia buscas por meios (tedricos e praticos) para discutir os
significados simbdlicos do corpo, “contextualizados no interior de sistemas e
mudangas sociais” (SOARES, 1990, p.20).

Tanto é que o socidlogo Le Breton (2007) acentua que o corpo € um tema
propicio para analise antropoldgica, ja que o mesmo (de pleno direito) volta-se para
suas raizes, posto que, sem o corpo, a aparéncia do homem nada seria. E, em que
pese o rompimento dos paradigmas que viam o corpo dissociado da mente e da
referencia divina, assistimos a emergéncia do Modernismo em dar ao corpo um novo
status garantindo ao homem ser condutor e a0 mesmo tempo conhecedor de si

mesmo.
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Porém essa “mutagdo” transformou-se como um novo estagio do
individualismo, que, na légica do sistema dominante, deu ao corpo um carater
permissivista: a moda, as dietas, a estética, a proliferacdo das academias e das
terapias corporais culminam com o culto as “belas formas”, o culto ao corpo, o que, a
nosso ver, evidencia que na sociedade moderna a concepgéo de corpo e sujeito &

atravessada pela estrutura do individualismo.

A afirmagdo certamente evidencia que a linguagem corporal € uma
configuragéo ideolégica do homem moderno, herangca que vem se construindo a
partir de pensamento que se propde ser universalista, imposto pela condicdo de

herdeiros do modelo capitalista.

A consequéncia da condicdo do sistema capitalista articula-se com as
relacbes de trabalho que o extrato tedrico de Mauss (1950) define quando afirma
que as maneiras como 0os homens expressam em seus corpos se definem de acordo

com cada sociedade.

Certo é que Mauss (1950) parte das observagdes de sociedades distintas; no
entanto, essa ideia certamente afirma a existéncia de uma diversidade cultural ja
que nela esta implicita a questao de que um individuo manipula seu corpo de acordo
com a sociedade que o modela, portanto “o corpo que eu construo e a linguagem da
qual ele é porta-voz sdo aqueles que a sociedade [...] me permite construir ou
articular”. (SOARES, 1990, p.20).

Porém, de que maneira podemos tratar o tema da linguagem e identidade
cultural, tdo polémico e inquietante? Essa questao da identidade cultural nos remete
aos estudos de Hall (1992) que, da ideia do iluminismo até a concepgédo pos
moderna procurou problematizar as nog¢des de identidade demonstrando que essa
nogdo nao se fecha nela mesma, ndo € autbnoma e independente, mas sofre
influéncia de outros significados, ou seja, a formacgédo da identidade do sujeito na
concepgao pos-moderna também se da a partir da relagcdo do individuo e sua

cultura.

Sem embargo, pode-se dizer que a identidade passa da ideia de que seja
algo fixo; ao contrario, ela é criada e inconstante, pois atravessa relagbes de
trabalho. E no sentido dado ao corpo, essas relagbes ndo sdo universais e nem

constantes, mas, sim uma construgao resultante de um processo historico, cujos
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comportamentos corporais, morais, afetivos e econbémicos estdo ligados aos

condicionantes sociais e culturais.

Posto isto, os estudos de Nobert Elias (1976) citados por Gongalves (1994)
apontam que as consequéncias dos processos civilizatérios trouxeram ao homem
moderno formas de relacionar-se com sua corporeidade: ao mesmo tempo em que
esse homem foi se tornando cada vez mais independente da linguagem do seu
corpo com o mundo e a evolugao da racionalizagdo reduz sua capacidade de
percepgcdo sensorial passa a controlar seus afetos tornando seus sentimentos,

expressodes e gestos formalizados.

Nesse sentido, ao expor as concepgdes sobre o corpo até aqui, o fizemos na
tentativa de responder algumas questdes, dentre elas, as que se referem ao
contexto escolar como um espacgo que privilegia essas representagdes; ou se, ao
invés disso, a escola esta fazendo com que os alunos in(corpo)rem papéis sociais e

relagdes de poder que farao parte do seu mundo fora da escola.

Portanto, do periodo mecanicista do corpo, do rompimento do paradigma da
dualidade corpo-mente em Merleau- Ponty, a alienagao do corpo devido ao modelo
capitalista, a chegada dos estudos da Antropologia e da Sociologia, nossas analises

suscitam novamente as reflexdes sobre alunos e o contexto escolar.

E, no que diz respeito a identidade cultural, os niveis de autoconsciéncia da
propria identidade encontram-se, em grande parte, pouco presentes e nao
costumam constituir objeto de reflexdo. Tal afirmativa incorre devido a dificuldade
em identificar como é capaz de descrevé-la, como tem sido construida, que
referéncias tém sido privilegiadas e, por meio de que caminhos, tornou-se mais

complexa.

Por tudo isso, ressalta-se que as contradicbes existentes na sociedade
tecnolégica e industrial influenciam os aspectos que envolvem formacgédo da
identidade dos jovens. E, embora tenhamos feito tentativas em busca dessas
respostas, destacamos que n&o é possivel responder a elas de modo pronto e
acabado, ja que os significados relacionados ao corpo trazem marcas da historia,
tanto das tendéncias que viam o corpo deslocado da mente, (mas certamente ainda
encontramos nas praticas atuais) quanto das concepg¢des que romperam esse

paradigma.
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Ademais, o que presenciamos na atualidade é que nas escolas ha o vinculo
com as condigdes sociais e histéricas, que se expressam em um corpo que é sujeito

tanto do processo educacional como do eu enquanto ser humano.

Entretanto, € possivel dizer que, no ambito de nossas escolas, de um modo
ou de outro a estrutura curricular segmentada, a demanda de agbes externas, a
auséncia de politicas publicas efetivas e de incentivos aos seus atores influenciam
cada vez mais, ja que o tempo e o0 espago das pessoas se tornaram pequenos e

consequentemente diminuiram as relagdes entre professores e alunos.

2.2 Corpo e escola: entendendo essa identificagao

[...]- De modo especial, as profundas transformag¢des que, nas ultimas
décadas, vém afetando multiplas dimensbes da vida [..] e alterando
concepgdes, as praticas e as identidades [...] teriam de ser levadas em
consideracdo. Jovens ocidentais de grandes cidades do final do século XX
terdo, sem duvida, outras respostas (seguramente, outras perguntas)
(Guacira Lopes Louro)

Na secdo anterior, demonstramos que, ao olharmos o corpo como a condi¢cao
de existéncia do homem no mundo, vimos que ele é marcado por expressoes de
desejos, necessidades, emocgdes, conflitos e, porque ndo, de pertencimento e

identificagcdo a um determinado grupo social e sua cultura.

E considerando que vivemos em uma sociedade diversificada culturalmente,

que dificulta inclusive identificar “a identidade cultural de um sujeito devido a
multiplicagdo dos sistemas de significagdo e representacéo cultural”, (HALL, 2003,
p.88), essas caracteristicas agem e modelam o corpo dos sujeitos segundo os

significados sociais a ele atribuido®.

E, por ser um indicador da “in(corpo)ragao de simbolos e sentidos produzidos
social e transmitidos historicamente no interior da cultura, essas e outras
representacbes vao modelando os corpos dos sujeitos conforme suas regras,

normas e referéncias culturais.”(BASEI, 2008, p.3).

Enquanto linguagem, ela (a cultura) se manifesta e se executa nos corpos, ja

gue O corpo € uma expressao (e que muito tem a ver com o que historicamente se

®Diante desses intensos fluxos produzidos/introduzidos nas paisagens culturais, o autor afirma que
as identidades se fragmentam/pluralizam e com elas e a partir delas também o suijeito.
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constitui se sobre sua expressao): € um corpo em movimento, mesmo que
individualizado; €, ao mesmo tempo, unico e social, cuja interagdo constrdi e

reconstréi as identidades.

Desse modo, se as praticas corporais sédo integrantes da cultura, e os rituais,
normas e estruturas que privilegiam ou desenvolvem algumas representagoes,
consideramos que a escola € um espacgo social revelador das diversas linguagens;
assim, os estudantes mostram o modo como enxergam a escola, seu significado e

as razdes pelas quais chegam nessas instituigdes.

Além disso, ha uma complexidade de elementos que interferem na realidade
dos estudantes da educagao basica cujos simbolos e os sentidos representam a
diversidade das manifestagcbes; nesse caso, ha necessidade de compreender os
jovens para além do fator idade, ja que ha geragdes diferentes vivendo em uma

mesma sociedade: se 0 mundo mudou & necessario pensar nas mudangas!

E, nesse caso, ha que se perguntar: quem sdo os jovens'’ que habitam o
Ensino Médio? De acordo com Brasil (2006), “sdo considerados jovens os sujeitos
com idade compreendida entre 15 e os 29 anos”. Nesse sentido, os documentos

enfatizam a nogao de juventude pela faixa etaria.

No entanto, reiteramos que a nogéo de juventude n&o pode ser reduzida a um
recorte etario; ao contrario, devemos compreender que “os sujeitos das escolas tém
valores, comportamentos, visbes de mundo, com interesses e necessidades

singulares” (PEC da Juventude - Emenda Constitucional n.° 65/2010).

Certo é que, ao longo dos tempos, devido ao acesso a informagao, surgiram
variados instrumentos materializados por uma gama de decretos, leis, estatutos,
cujo reconhecimento e formalizagcdo levam em conta que essa etapa do

desenvolvimento € possuidora de crengas, valores, atitudes e concepgoes.

Mas sera que o contexto escolar € um espagco que privilegia essas

representagcdes? Ou sera que a escola esta fazendo com que os alunos reproduzam

7Estudo conduzido pelo Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA) revelou que nunca antes
a quantidade de jovens no planeta foi tdo grande: das 7,3 bilhdes de pessoas hoje no mundo, 1,8
bilhdo tem entre 10 e 24 anos de idade. Esse estudo foi realizado pela consultoria Decode por meio
uma pesquisa chamada YouthfulCities. O estudo esta em sua primeira edi¢cdo e avaliou 25 cidades de
diferentes regioes do globo Disponivel em
<http://media.wix.com/ugd/3a3a66_d5c0610cc0a347ba894a57d765c6c5¢c5.pdf>Acesso em  12.12.
2014
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(em seus corpos) papéis sociais e relagdes de poder que influenciam em sua

formacao?

Partindo dessas indagagdes, é importante refletir sobre o espago escolar de
nossas instituicbes locais: elas s&o ambientes que realmente influenciam na
formacado da identidade? E em formando ou influenciando, essas identidades sao
expressdoes naturais dos alunos ou reproduzem o disciplinamento e regras de
controle? Quais as estratégias organizadas para essa formagao indenitaria? Como

respondem a essa formacao nas suas expressoes corporais?

Antes de discorrermos sobre essas indagagodes, faremos breve relato sobre o
ensino médio a fim de compreendermos melhor essa etapa do ensino basico. Para
tanto nos apoiamos no Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996, quando estabelece no Art. 35 que,

‘o0 ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades - a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparagcédo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacgado ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolédgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

No exposto, percebe-se que o ensino médio, como parte da educacio
escolar, na perspectiva da nova Lei “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (Art. 1° § 2° da Lei n°® 9.394/96).

Assim, a reforma curricular e a organizagdo do ensino médio “incorporam-se
como diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular as quatro premissas
apontadas pela UNESCO'® como eixos estruturais da educagdo na sociedade
contemporanea conhecidos como os Quatro Pilares para a Educacéo:

e Aprender a conhecer— Aprender a fazer— Aprender a viver— Aprender a

ser.’

1BUNESCO: Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. Disponivel em<
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>Acesso em 18.01.2015. Relatério
Educacgao: um tesouro a Descobrir.
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Assim, a nova reformulacdo do ensino médio proposta nos documentos
oficiais, embasam a formagao da cidadania “Em qualquer de suas modalidades, isso
significa preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o
aprendizado permanente, seja no eventual prosseguimento dos estudos, seja no
mundo do trabalho, social e cultural” (BRASIL, s.d., p.05), para atender ao Relatorio
da UNESCO.

Pelos enfoques, a centralidade no estabelecimento do ensino médio como a
etapa conclusiva da educagao basica busca alcancar toda populagao estudantil. A
nosso ver, isso demanda desafios tanto para a comunidade educacional e a
sociedade, no sentido de atingir essa etapa do desenvolvimento consoante com as

suas especificidades e necessidade, ja vistas nos capitulos anteriores.

Nesse sentido, as indagagdes feitas anteriormente pressupdéem que ndo ha
respostas prontas e rapidas, ja que em conjunto com a normatividade,
presenciamos, ao longo dos tempos, que o surgimento de decretos e leis (quando se
pensa na organizagao escolar), na sistematizacdo do curriculo e no tratamento
didatico e metodolégico dado ao contelido, cujo aspecto cognitivo’® tem sido mais
enfatizado.

Isto posto, ao longo dos tempos, o que temos visto é uma instituicdo
organizada a partir de padrbes marcados pela disciplina demonstrando que, embora
a modernidade® atravesse as padronizagbes estabelecidas na escola, esta ainda
nao assume a posi¢ao que possibilite alteragdes significativas.

Nado é a toa que Candau (2000) diz que a escola, influenciada pela
modernidade, “terminou por criar uma cultura escolar padronizada, ritualistica, formal
[...] que enfatiza processos de mera transferéncia de conhecimentos, quando esta
de fato acontece, e esta referida a cultura de determinados atores sociais”.
(CANDAU, 2000, p.82).

Aqui, recorremos ao socidlogo francés Foucault (1987) quando trata das
instituicdes normatizadoras:o extrato de Foucault mostra que, enquanto instituicdo

social, a escola auxilia na manutengao do poder, sendo o corpo dos jovens e suas

9Principalmente devido as exigéncias federais quanto ao alcance das metas dos indicadores das
avaliagdes nacionais por meio do “ranqueamento” de notas.



55

manifestagdes (através de movimentos e demais linguagens que eles expressam)
que de certa forma, ameagam o controle, desestabilizam a rigidez dos sistemas
escolar, (que sustentado pela obediéncia a diversas regras construidas), tornam-se
por vezes, sem sentido e significado para os alunos e, ao mesmo tempo, reforgam

as estruturas sociais.

Ao afirmar que as instituicbes sdo carregadas por fortes relagées de poder,
que ditam e organizam padrbes de comportamento cuja aquisi¢ao de habilidades e
aptiddes se estabelecem através de um conjunto de comunicagbes normativas,
reguladas por ligdes, regras e valores, Foucault expressa que elas servem para
mostrar que o sucesso dos educandos esta pautado na obediéncia; e seu contrario é
a instalagao, por meio de procedimentos de vigilancia (na atualidade, os espacgos
escolares possuem cémeras 24 horas),recompensa € punicao para que assegure a

aprendizagem e comportamentos normatizados.

Diferentemente dos periodos anteriores em que o jovem vivia, cujo imperativo
foi desde assumir compromissos e colocar-se frente a vida adulta, até a chegada da
globalizagdo e da tecnologia que influenciaram no comportamento tanto individual
quanto coletivo, inserindo esse sujeito em novas concepg¢des de vida e em

diferentes processos de transformacao.

E, no atual contexto, ser jovem é estudar e completar os estudos, ter uma
profissdo, atender aos anseios da familia, ser visto como cidaddo que contribui com
criatividade, ou seja, € atravessar campos previamente estabelecidos. Entretanto,
ser inquieto, teimoso e desejar “mudar” a nagao nao impede que 0s jovens possam

fazer as proprias escolhas.

E, mesmo com as transformacgdes, percebe-se que ha uma “normatividade
nas escolas que se encarrega da formagdo da identidade; porém, tanto as
experiéncias dos alunos quanto as linguagens que eles apresentam nesses espagos
possivelmente sdao “enquadradas” em padrdes reguladores, quem sabe de um
modelo que se pretende transmitir como hegemd&nico, mas que n&do combinam com

as perspectivas dos jovens na atualidade.

E por isso que Giddens, (1976) aponta para a reflexdo sobre o sentido da
sociedade em que vivemos; para ele, exige que penetremos no terreno da

autoidentidade, para analisar de que forma a contemporaneidade se relaciona com
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os aspectos mais intimos da vida pessoal; visto desse modo, ha que se
compreender justamente a transformagao na concepcgao de identidade a partir do
rompimento com uma ordem dita tradicional, ja que, “numa perspectiva somatica,
verificamos que nosso corpo vai sendo modelado por regras socioecondmicas
domesticadoras, opressoras, repressoras e “educativas” (MEDINA, 1997, p.49).

Logo, para o autor, o caminho é questionar a tudo o que é colocado como verdade.

Retomando o espaco escolar, observamos que o uso dos “Piercing” em certas
partes do corpo como lingua, nariz ou umbigo, os brincos alargadores, as calgas
arriadas e rasgadas, os fones de ouvido, o uso de aparelhos celulares como objeto
mediador das redes sociais, os cabelos coloridos dentre outro signos, marcam o

pertencimento dos jovens em seus grupos.

Desse modo, a instituicdo escolar torna-se responsavel por grande parte da
formacao da identidade dos sujeitos. No entanto, ao ingressarem na mesma estes
se deparam com variadas caracteristicas e diversificadas situagdes, que por si sos,
sdo, de certa forma, antagbnicas: ao mesmo tempo em que a livre expressao
através das agdes e dos movimentos em seus corpos é consentida e provoca
estados de interagdo que podem ser considerados como opressores, exigindo

siléncio, disciplina e postura.

Exemplo desses antagonismos sao os constantes atrasos, a fuga da sala de
aula e da escola, a desmotivacdo em participar das atividades oferecidas, o
“‘desrespeito” aos professores, a recusa em aceitar determinados perfis de
professores, a mentira, a apatia e o desinteresse, que possivelmente, sdo formas
que os jovens do ensino médio encontram para demonstrar a necessidade sobre o

que pensam, anseiam e desejam.

E, embora ndo seja tarefa facil, a nosso ver, é necessario que as posturas dos
jovens nas escolas suscitem preocupacbes que motivem seu aprofundamento
dentro de variadas 6ticas com vistas a favorecer o desenvolvimento adequado das
potencialidades, do crescimento individual e social; e mais: que seja possivel a
criacdo de um “espaco aberto” para que qualquer pessoa daquele ambiente crie
oportunidades, desenvolva-se e que leve a desconstrucdo da padronizagdo dos

papéis, ja que a constru¢ao da propria identidade faz-se no agir.
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Ao consideramos o exposto até aqui, retomamos questdes anteriores, para
dizer que, sendo essas e outras realidades das escolas, tanto o poder publico
quanto a sociedade nao tém respostas satisfatorias para os questionamentos dos
jovens; sua energia, entusiasmo, criatividade, inquietude e atitudes tornam-se
complexas, 0 que possivelmente impossibilita uma relacdo “pacifica”, fazendo com
que as instituicdes escolares” se “escondam” por tras das regras normalizadoras a

fim de conter o “avanco juvenil” em seus espacos.

O controle nos diarios de classe e nos livros de ocorréncias, o monitoramento
dos patios com a presencga dos professores e por meio das cameras filmadoras, a
organizagao das carteiras das salas separadas por numeros, a punigdo devido aos
atrasos e a reprovagao tém amparo legal nos documentos oficiais?’ como o PPP
(Projeto Politico Pedagdgico), o Regimento das Escolas, os Diarios de Classe e o
Curriculo que s&o instrumentos materializadores das normas e demonstram que ha
um descompasso entre o que pensam e fazem os alunos e o que a escola espera

deles.

Desse modo, recorreremos novamente a Foucault quando afirma que “a
disciplina fabrica assim, corpos submissos e exercitados, corpos doceis
“(FOUCAULT, 1987, p.127) ja que, mesmo na atualidade forma-se uma politica das
coercdes que sao refletidas nos corpos por meio de uma manipulagao calculada de
seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos®. O corpo humano entra

numa maquinaria de poder que esquadrinha, o desarticula e o recompdem?” (idem).

Inclusive, as manifestagbes simbdlicas presentes no espago escolar se
concretizam por meio das relagdes e seus significados, ja que o sujeito se
desenvolve socialmente. Assim, pode-se dizer que a construgcdo da identidade dos
jovens das escolas do ensino médio caminha em conjunto com a identidade dos
seus atores, quando nos deparamos com 0 agir daqueles que organizam objetiva e
subjetivamente as formas de conduta, os valores, os planejamentos, enfim uma
gama de agdes que sado portadoras de sentido e atitudes que se esperam dos
educandos.

Nesse sentido, o que deveria ser “rotina” torna-se “rotinizacao”, ja que ha o

estabelecimento de um cotidiano sugerindo a “repeticdo mecénica de atividades, séo

21Ampliaremos o tema na secao da pesquisa em campo.
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permeadas pela reflexdo das necessidades daqueles que executam, caracterizando
assim uma situagcdo de alienagdo” (WARSCHAUER, 2001, p.222), descontruindo
oportunidades de “alicerces basicos para que o grupo construa seus vinculos,
estruture seus compromissos, [...] para que a constru¢cao dos conhecimentos possa
acontecer” (FREIRE, 1998, citado por WARSCHAUER, 2001, p.222).

Enquanto um “palco” que apresenta o movimento da sociedade, apesar da
contingéncia da escola a materialidade social, ela influencia diretamente o elemento

determinante em que,

‘[...] a educacédo € determinada unidirecionalmente pela estrutura social;
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educagao se relaciona
dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, nao deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacdo da sociedade”. (SAVIANI, 2000,
p.65-66)

Visto desse modo, a identidade nas escolas continua a ser entendida como
algo estatico mesmo que o cenario seja carregado de complexidade, ja que nossas
representagbes de e com o mundo s&o atravessadas pela constante atualizacao

diante de um contexto histérico, social e mundial complexo.

Finalmente, ao buscar formar identidade que acompanhe as diversas e
rapidas mudancgas, € necessario saber lidar com a existéncia das diferencas de
modo que o ambiente escolar ofere¢ca oportunidades para que os alunos possam
vivenciar papéis executar e engajar-se em atividades, como uma forma de tornar os
assuntos que envolvem a tematica dos jovens conscientemente problematizados, ja
que “novas identidades sociais tornaram-se visiveis, provocando, em seu processo
de afirmacgao e diferenciagao, novas divisdes sociais € o nhascimento do que passou
a ser conhecido como “politica de identidades” (Stuart Hall, 1997 citado por LOURO,
2000, p.04).

E, em que pese a construgéo e a reconstrugédo da identidade, destacamos a
afirmacdo de que a educagdo ainda pode ser definida como pratica e meio
adequado para desenvolver as possibilidades humanas; ja que o tratamento dado

envolve sentido as inumeras variagcdes na concepg¢ao e no tratamento do corpo,
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bem como nas formas de expressdes que revelam relagdes do corpo com um

determinado contexto social.

Assim, ao integrar sentido a existéncia humana, antes de tudo, é necessario
conhecer as diferentes concepg¢des subjacentes as teorias e as praticas educativas
para que incentivem a reflexdo sobre a escola como um local carregado de
elementos e representagbes que influenciam e séo influenciadas nas e pela

identidade de seus atores.

E se o0 que estd em jogo € uma educacgao que respeite a liberdade, a verdade
e a justica, “pode tornar-se um campo amplo de possibilidades de resgatar no
homem a criatividade, a sensibilidade e a identidade consigo préprio e, sobretudo,
sua natureza social” (GONCALVES, 1994, p.178), na medida em que o
comportamento humano € expresso nos corpos cujo significado depende da

linguagem que ele emprega. (grifos nossos).

2.3 Cultura corporal e escola: entendendo essa relagao

‘o homem s6 pode evoluir, cada vez mais, através da percepg¢ao gradual
que se da em relagao a si mesmo, em relagao aos outros, em relagao ao
mundo; assim nosso papel como educadores € o de proporcionar essa
interacdo e conhecimento cada vez maior do ser humano com o mundo e
suas relagdes”. (MEDINA)

Falar sobre cultura corporal remete as concepg¢des que demonstram a
vinculacdo do eu com o0 mundo, que se expressam nas relagdes com Nn0SsOs Corpos;
esse ponto de vista demonstra que o corpo € o meio que integra e interage, ou seja,
somos um continuum corpo-mente-espirito, uma unidade integral, como uma
linguagem “criando um mundo da arte, da cultura, do trabalho e da historia”.
(GONCALVES, 1994, p.69).

Assim, a cultura corporal passa a ser entendida para além da cultura do
movimento: nesse aspecto, o corpo néo € visto como algo mecanico, (apontando
apenas o desenvolvimento do aspecto fisico, independentemente dos demais, como
era anteriormente), mas sim na perspectiva de sua relagdo com os outros sistemas:
o mental, o emocional, o estético, entre outros. (holistico)

Essa concepgao encontra, em Merleau — Ponty, a superagdo da ciséo
“sujeito-objeto” (PONTY citado por GONCALVES, 1994, p.69) e s6 pode ser
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devidamente compreendida quando leva em conta a existéncia da unidade corporal
e as experiéncias que se fundam em nossa relagdo com o mundo. (grifos nossos).

Nesse sentido, falaremos sobre a cultura corporal como segue a luz de alguns
pensadores da tematica devido a necessidade em compreendé-la, ja que o tema
certamente sofre influéncia das constantes mudancgas; além do mais, exigem a
apreensdo da realidade num processo de construgcdo e reconstrucdo de nossa
concepgao de homem e de mundo, o que leva a necessidade de articula-las as
questdes das escolas e aos jovens do ensino médio.

Os estudos bibliograficos que fundamentam a trajetéria da cultura corporal
permitiu-nos identificar que o conceito comega a ser usado em meados da década
de 1980, num contexto nacional de abertura politica e num contexto especifico de
critica a esportivizagdo da Educagdo Fisica brasileira, sob forte influéncia de
intercambios entre Brasil e Alemanha, Bracht (1996); Taffarel; Escobar (1987);
Castellani Filho (1988); Soares (1996); Kunz (1991); Almeida (1997); Betti (2001 e
2003); e, Daolio (2005).

Esses estudos mostram que o conceito sobre a cultura corporal foi
contrapondo -se a visao de esporte de alto nivel dando lugar a uma Educacéo Fisica
mais humana dentro da concepg¢édo do "Esporte para Todos",?? para que fosse
discutida e criada uma nova antropologia, que colocasse como centro da questao
uma cultura corporal propria do povo brasileiro, cujas praticas corporais seriam
elaboragdes que as pessoas realizam construidas e reconstruidas como elementos
representativos das proprias regides.

E, no que se refere aos elementos representativos das regides, Merlo e
Tavares (2006) no artigo: “cultura corporal e pensamento social brasileiro: modelo
contemporaneo e dialéticas” expdem que “a cultura corporal e o pensamento social
brasileiro tém paradigmas pertinentes: “ambos se norteiam nas particularidades da

220 quadro esportivo negativo do periodo histdrico do uso politico ideoldgico do Esporte gerou
reagoes importantes, que aos poucos foram criando as bases do Esporte Contemporaneo. Entre as
reagoes, podem-se citar a criagdo do Movimento “Esporte para Todos”.[...] O Esporte para Todos
(EPT) é conceituado como um movimento esportivo que defende e promove acesso as atividades
fisicas para todas as pessoas. Nesse Movimento, o esporte ndo deve ser considerado um privilégio
para aqueles que se apresentam com talento esportivo ou bidtipos adequados para as praticas
esportivas. Nasceu na Noruega com o nome de “TRIMM”, com Hauge-Moe. Teve grande aceitagdo
inicialmente na entdo Alemanha Ocidental, Noruega, Bélgica, Suécia e Holanda. Consultar:TUBINO,
Manoel José Gomes. Estudos brasileiros sobre o esporte: énfase no esporte-educagao
Maringa:Eduem,2010.Ministério do Esporte .<Disponivel em
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/123456789/130/livro%20tubino.pdf?sequence=5> acesso
em 29.12.14
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sociedade e nos acontecimentos histéricos e contemporaneos”’.(MERLO e
TAVARES, 2006, p.1).

Nesse sentido, os autores entendem que a cultura corporal através da o6tica
da cultura brasileira expressa em Gilberto Freyre, Roberto DaMatta, Sérgio Buarque
de Holanda, Jessé Souza e Florestan Fernandes, colabora com o conhecimento de
um pensamento critico de modo a transcender o pensamento superficial e “que se
construa a criticidade tdo necessaria para o entendimento das questbes sociais”
(MERLO e TAVARES, 2006, p.1 e 2), ja que,

“a simbiose entre cultura corporal contemporanea e a sociedade brasileira é
fascinante. A riqueza de elementos culturais presentes nos corpos dos
brasileiros ultrapassa a propria existéncia: transcende a materialidade
terrena e nos coloca em patamares diferenciados dos outros animais. [...]
As habilidades humanas préprias a modificagdo da natureza, entre outras
composic¢oes, geram um elemento identificador de sociedade: a cultura”.

Para melhor compreender a 6tica da cultura brasileira em alguns periodos da
sociedade analisados nos estudos de Merlo e Tavares (2006), elaboramos o quadro

abaixo:

Figura 01. Quadro de Resumo (elaborado pela pesquisadora, 2015).

AUTOR OBRA VISAO DO CORPO
~ o 0 corpo como elemento de expressividade cultural;
Joao Paulo O brasileiro e seu P . ~ .
gy . O corpo é um elemento de dominacéao, sendo ele dominado ou
Subira Medina corpo .
dominador.
. Vé os membros da sociedade brasileira segregados por
Roberto Carnavais, A 2 .
.. individuos e pessoas que mostram através do conflito como o
DaMatta Malandros e Herois. S o
corpo e a cultura brasileira se impéem.
Sérgio 0 corpo é uma maneira singular da cordialidade;
. . Acredita que mesmo o Brasil possuindo o Estado burocratizado,
Buarque de Raizes do Brasil - -~ .
Holanda os elementos de cordialidade e emocao nao se desvinculam do
corpo do brasileiro.
Reflete a respeito dos corpos-dominados e marginalizados da
abolicao da Escravatura. Em vez de ser projetada, em massa, nas
Florestan Brasil: Tempo classes sociais em formacao e em diferenciacao, viu-se
Fernandes Modernos incorporada a ‘plebe’, como se devesse converter-se numa

camada social dependente e tivesse de compartilhar de uma
situacao de casta’ disfarcada.

(Sub) cidadania e
naturalizacao da
desigualdade: um
Jessé de estudo sobre o
Souza imaginario social na
modernidade
periférica. Politica e
Trabalho

Disp6s seu pensamento de modo bastante critico, corroborando
a otica do individuo e pessoa nas dramatizacées sociais
brasileiras.

Acredita que fatores alheios a ordem social possam influenciar o
modelo cosmopolita de comportamento.

Fonte: “Cultura corporal e pensamento social brasileiro: modelo contemporaneo e dialéticas” Merlo e
Tavares (2006).
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Justificamos a relevéancia de inserir essas vertentes de estudo sobre cultura a
corporal para demonstrar que as abordagens contemporaneas da tematica
certamente estdo assentadas nas relagdes culturais do brasileiro, seja nos meios de
comunicagao, nos lares seja em todos 0s grupos sociais.

E, sendo a escola um ambiente de relagbes, pode-se dizer que a cultura
corporal se expressa nas vestimentas, na maneira de andar, de falar, de dancar, nas
relagdes interpessoais dos alunos, jovens, estudantes que influencia e € influenciada
nos meios sociais desses sujeitos, ja que ha uma gama de pluralidade cultural na
atualidade.®

Silva e Damiani (2005) definem cultura corporal como mudancgas culturais e
sociais permeadas por elementos que marcam as expressdes corporais, afirmam

que, de certo modo, traduz a cultura corporal,

“as praticas corporais podem ser configuradas como pedagogias que
intervém sobre o corpo, portanto expressdo concreta de possibilidades de
sua educagao. Sao discursos que movimentam ideias de corpo, saude,
beleza, felicidade humana e revelam segredos e desejos ocultos de
individuos e das sociedades que as criam e as destroem”.

Logo, as autoras também colaboram com aspectos expostos anteriormente, ja
que, segundo elas, as praticas corporais levam determinada sociedade a ser
reconhecida pela sua forma de expressao corporal, como o andar, o correr, O
gesticular, o falar, dentre outros movimentos do corpo.

Seguindo essa logica, a cultura corporal €& fruto do desenvolvimento do
homem, pois a cultura é vista como o produto da relagdo do homem com a natureza,
com seus semelhantes e consigo mesmo, sendo, portanto, construida social e
historicamente ao longo da existéncia humana.

Daolio (2005) evidencia que a cultura corporal tornou-se, nos ultimos anos, a
principal categoria conceitual da area de educacgao fisica. Seus estudos sao
atravessados pela antropologia social, cujo tratamento dado a mesma por alguns
dos principais autores e obras da area sao balizadores da educacao fisica brasileira

contemporanea.

BNa atualidade, as escolas publicas da cidade comportam alunos de diversos locais do pais e do
estrangeiro.Fonte:pesquisadora,2015.
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Em seus escritos, expde que a cultura corporal refere-se as influéncias de
Gerteez (1989) e Mauss (2003). Ao procurar compreender as abordagens desses
pensadores classicos, comunga com a concepg¢ao de Gertez (1989) quando afirma
que a cultura corporal ndo pode se apresentar em “camadas”.

Geertz (1989) critica a concepgao chamada por ele de “estratigrafica”, que
divide o ser humano em camadas, tendo o nivel biolégico como nucleo, superposto
pelos estratos psicoldgico, social e cultural. Segundo essa visdo, o componente
biolégico humano teria sido formado primeiramente, sendo complementado ao longo
da evolugdo pelos componentes biologicos, psicolégicos, social e cultural. Tem-se,
nessa perspectiva, a cultura como secundaria e complementar a formacéo do
cérebro humano, como se fosse originaria e consequente dele. “Clifford Geertz
refuta essa visdo, defendendo a chamada concepgao “sintética”, na qual todas as
dimensbes estdo presentes, interagindo como variaveis no comportamento

humano”.

Pode-se dizer que, no exposto, reside o sentido do corpo em Merleau — Ponty
(1994) pela possibilidade da visdo do corpo e do movimento integrados na totalidade
humana, ja que o pensador compreende que a cultura corporal imprime que o corpo
interage e expressa o comportamento humano.

Ainda em Daolio (2005), autores como Go-Tani (1998), Betti (1991), Coletivo
de Autores (1992), Freire (1989), Kuz (1991) e Bracht (1989) d&o diversas defini¢gdes

” L]

sobre técnicas corporais: “cultura corporal”, “cultural do movimento”, “cultura fisica”,
“cultura corporal de movimento”, “cultura motora”.

Estes autores oferecem triangulagdes importantes sobre o tema da cultura
corporal, inclusive por considerarem que as densas mudancas ocorridas com a
entrada do novo milénio, colocam questdes desafiando-nos como sujeitos histéricos
neste tempo histérico tensionadas para aqueles que atuam com seres humanos, em
areas como a educacgao. Pelo exposto, as analises promovem uma interlocugdo com
todos os fenbmenos que envolvem o corpo e se relacionam com a cultura corporal

Destacamos que as reflexbes e analises permitem entender as diferentes
manifestagdes no sentir, pensar e agir, pois o comportamento humano é expresso
nos corpos; ademais, ao falar sobre a cultura corporal e as praticas corporais
reafirmamos que existe a necessidade de ampliarmos essa visao, pois somos corpo

em todos os momentos.
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E dentre os variados exemplos, voltamos as questdes sobre as noticias que

tratam as diversas experiéncias das escolas do ensino médio,

“[...] enquanto que nas escolas particulares a regra geral é a obsessiva
preocupacdo com os vestibulares, no ensino publico brasileiro, as
dificuldades é absorver as propostas pedagdgicas, dadas as condi¢des de
trabalho dos professores, a falta de investimento na formagao continuada e
as precarias condigdes salariais”.(FREIRE; SCAGLIA, 2009, p.05)

Em face disso, mesmo com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental e as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio as inquietacbes e os debates sobre a educacdo brasileira nas ultimas
décadas.?*ndo escapam as analises e as reflexdes sobre as questdes que dizem
respeito ao ensino e a aprendizagem nos segmentos da educagao basica.

Referente ao exposto retomamos a sec¢ao anterior, quando vimos que a
quantidade de propostas inovadoras com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases para Educacao - LDB2394/962%° é um forte indicativo para demonstrar que ha
necessidades de mudancgas nas escolas.

Enquanto etapa final da educagao basica, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 buscou impulsionar uma democratizacdo social e
cultural mais efetiva, pela ampliagdo da entrada dessa parcela da juventude, que
completa ou ndo a educacgido basica ou tem sido excluida devido a expanséao
econdmica que exige trabalhadores qualificados.

Questdes que, até entdo eram ausentes nos curriculos, passaram a fazer
parte dos temas de ensino, como a educagdo ambiental, politica, sexualidade, ética,
trabalho dentre outras e exigiram que os conteudos exclusivos a memorizagao
fossem atravessados por temas que sejam capazes de contribuir com a formagéao
cidada, o desenvolvimento do raciocinio l6gico em fungédo dos interesses coletivos;
ja que as fortes mudangas tém influenciado os espagos escolares, gerando debates

em busca de mudancas no curriculo do ensino médio.

2Documentos norteadores que propdem conteldos e metodologias curriculares para a educacdo bdsica.
(Fonte: grifos da pesquisadora, 2015).

A LDB é conhecida como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao senador e educador brasileiro. A Lei instaura
um novo legado na educac¢do do pais, devido a abertura para a autonomia das escolas dentre elas, a gestdo
participativa, estabelecimento do Projeto Politico Pedagdgico e obrigatoriedade da formagdo de todos
profissionais do ensino basico,,.(fonte: grifos da pesquisadora,2015).
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Visto desse modo, tanto a proposta nacional quanto a proposta para o Ensino
Médio local, fundamentadas nos varios documentos elaborados, a partir das
discussdes mundiais e nacionais sobre educacado; tais inovacdes iniciaram na
Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, por
meio da insercdo dos “Pilares da Educacdo para o Século XXI’1: aprender a
conhecer, a fazer, a viver, cujo Relatério para a Unesco da Comissao Internacional
sobre ser e as Diretrizes Curriculares Nacionais descentralizam o conteudo
conceitual, estendendo-o aos contetidos procedimentais e atitudinais.?8

E, o que isso quer dizer? Certamente que aliadas as concepgdes dos
profissionais da educacédo, as demandas presentes nas escolas, as politicas
interventivas que nédo tém dado conta das variadas questdes do ensino, consolidam
uma realidade cujos desafios sdo geradores de discussdes e debates; a nosso ver,
essas e outras situacoes, de certa forma, influenciam na formacao da identidade dos

alunos da educagao basica, como é o caso do ensino médio que atende aos jovens.

De nossa parte, retomamos ao sentido da cultura corporal articulada ao
campo da educacéao: para o Coletivo de Autores (SOARES et al., 1992, p.62) "os
temas da cultura corporal, tratados na escola, expressam um sentido/significado
onde se interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as

inten¢des/objetivos da sociedade”,

“a fim de superar a visdo hegeménica, criticando o sistema vigente: a partir
de uma proposicdo contextualizada e transformadora, a cultura corporal
deveria se referir ao "amplo e riquissimo campo da cultura que abrange a
producdo de praticas expressivo-comunicativas, essencialmente subjetivas
que, como tal, externalizam-se pela expressao corporal". (ESCOBAR, 1995,
p.94).

E, mesmo que, ao longo de quase vinte anos, observamos que a educagao
avangou pouco, (pois na sociedade globalizada, também os grandes problemas s&o
globalizados), de certo modo faz com que o ambiente escolar seja restritivo,

controlado por regras; exemplo disso é a liberdade corporal dos alunos: as salas de

2\er sobre a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, os “Pilares da
Educacdo para o Século XXI”1: aprender a conhecer, a fazer, a viver, o Relatdrio para a Unesco da Comissao
Internacional Educacgdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors. Como um documento de dominio
publico, o relatério esta publicado em forma de livro no Brasil, com o titulo: Educa¢do: Um Tesouro a Descobrir
(Sao Paulo: Cortez Editora, Unesco, MEC, 1999).
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aula reduzem os espacos fisicos separados apenas pelo limite das carteiras

escolares,

“a primeira vista isso pode nao parecer tao grave, porque muitos de nés
passa boa parte dos dias imobilizados. Porém os prejuizos sdo muitos. Do
ponto de vista fisico, a postura corporal sofre [...] prejuizos, pois ndo ha
qualquer orientagdo corporal durante o tempo em que os alunos ficam
sentados nas carteiras.[...] se essa atitude corporal condicionar uma postura
de obediéncia, o aluno aprendera a ser obediente”. (FREIRE e SCAGLIA,
2010, p.6)

Portanto, do ponto de vista quanto a formacao da identidade por meio da
linguagem expressa no corpo dos alunos, retomamos nossa afirmacgéo anterior: ao
tratar do espago escolar, percebemos a necessidade de que o conhecimento sobre
a cultura corporal amplie seu campo, ja que as relagdes se dao cotidianamente
nesses locais: estamos sempre sendo, fazendo e pensando enquanto ser corpéreo,
demonstrando que é possivel conhecer e compreender a cultura corporal e a
linguagem no corpo dos alunos das escolas do ensino médio como formadores da

identidade desses sujeitos.



CAPITULO llI
O PERCURSO INVESTIGATIVO: ENTENDENDO O CAMINHO

“A reposta é sempre um trecho do caminho que esta atras de vocé. S6 uma
pergunta pode apontar o caminho pra frente”. (GAARDER, 1997, citado por
GAMBOA, 2013 p.87).

3.1 Fundamentos da pesquisa

Nos capitulos anteriores, vimos que a tematica do corpo esta presente em
todos os contextos sociais com multiplas dimensdes. Desde a forma como ele tem
sido olhado e representado, os aspectos sociais e culturais relegaram ao corpo a
categoria que, por muito tempo, o0 manteve apenas como um acessorio, produzido e

reproduzido historicamente.

No entanto, na atualidade assistimos a uma gama de situagdes que envolvem
0 corpo: as terapias corporais, as variadas atividades fisicas, a estética visual, além
dos aparatos tecnologicos com promessas da reconstrugdo corporal, como uma

espécie de emergéncia reveladora de uma “identidade visual’.

Segundo Gongalves, “parece que o corpo, tanto tempo submetido ao controle
de um racionalismo dominante, agora se rebela e se transforma no foco das
atencdes” (GONCALVES, 1994, p.31), demonstrando que os conceitos sobre o
corpo, sujeito e objeto tecnolégico tém suscitado desdobramentos na busca da
compreensao do proprio homem em conjunto com suas possibilidades de agao no

mundo.

Ciéncias como a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia e a Educagao tém
buscado uma dimensao mais humana e complexa em relagdo ao corpo. Ao reafirmar
que o corpo € a expressdo da cultura, (por ser o corpo a via de linguagem
intermediaria dessas mudancgas através de gestos, movimentos e atitudes), a

linguagem empreende as diversas experiéncias do homem com seu corpo.

E, sem querer perder de vista o que retratamos até aqui, pode-se dizer que
uma vez que a cultura integra um sistema entrelagcado de simbolos que sao
compartilhados pelos atores sociais, sua abordagem inicial traz a concepgao de

cultura caracterizada nas realizagdes humanas por meio de costumes, crengas,
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comportamentos, modos de vida, valores e ideias que fatalmente se expressam em

NOSSOS COrpos.

Em face disso, as mudangas sociais, culturais e econbmicas impostas a
realidade representam de certo modo um desafio entre a forga da tradigdo que por
muito tempo subjugou o corpo, até as que focalizaram uma abordagem cultural,
(questionando o dualismo corpo e alma) supondo que sempre houve um embate

entre o homem e seu corpo.

E sobre tais mudancas, elas demonstram que os aspectos culturais criam e
recriam novas identidades, expressividades e relagbes. Assim € que, em meio a
tudo isso, ndo se pode esquecer que tais mudancgas afetam também os interesses
dos jovens. Além do mais, por meio do nosso campo de pesquisa, pode-se dizer que
na formagdo dos grupos com seus modos e costumes, os jovens comunicam,

desenvolvem e socializam conhecimentos.

As afirmagdes revelam a formacgdo da identidade por meio da linguagem
expressa no corpo dos alunos. E referente a cultura da juventude, ela acena para as
necessidades e aspiragbes dos jovens, retratadas e transmitidas nos seus

comportamentos, criando e recriando culturas diferenciadas.

E, o que dizer do campo educacional? Ao chegar ao espago escolar,
percebemos a necessidade de conhecer a cultura corporal, ja que estamos sempre
sendo, fazendo e pensando enquanto ser corpéreo. Dito de outro modo, ao
conceituar cultura corporal, elas se articulam aquelas concep¢des que demonstram
a vinculagdo do eu com o0 mundo, que se expressam nas relagdes com nossos

corpos.

Por esse sentido, a cultura corporal passa a ser entendida para além da
cultura do movimento: nessa concepgao, o corpo ultrapassa a visdo mecanica
(desenvolvimento do aspecto fisico, independentemente dos demais, como era
anteriormente), mas, sim na sua relagao integral com os outros sistemas: o mental, o

emocional, o estético, entre outros.

Finalmente, ao adentrar a escola que elegemos como campo de pesquisa, 0
fizemos na certeza de que ha um conjunto de linguagens que se expressam no
corpo dos alunos e que, ao mesmo tempo se deparam com as concepgdes

“formativas” ou seja, as normas e as regras disciplinares desse espaco.
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Ao observar as atividades de educacéo fisica na escola, verificou-se como a
linguagem corporal ali se desenvolve. Surgiu, entdo, como proposta analisar em que
medida os programas oficiais da area interferem na corporeidade dos alunos, ou
seja, na sua identidade, ja que eles se expressam por meio da linguagem de seu

corpo.

Para tanto foi necessario delinear o percurso investigativo. Assim, para a
coleta de dados, optou-se pela pesquisa documental que se harmoniza com os
objetivos de nossa pesquisa, uma vez que se pbde consultar os diferentes
documentos, e, especificamente, o registro dos professores constante nos diarios de
classe e nos livros de ocorréncias que sugeriram os temas, descritores, indicadores
a luz da analise do conteudo (Bardin, 2006) presentes na Proposta Pedagdgica de
Educacéo Fisica (SEDUC-AM).

Como nos propusemos a analisar documentos, foi necessario fazer a
descrigao das caracteristicas do objeto de estudo, através da observacéao, da leitura
e do levantamento de dados, sem, contudo, interferir neles. Gongalves (2005) por

meio da metodologia da Analise do Conteudo de Bardin (2006).

O método adotado para a elucidacdo do problema € o indutivo, que se
caracteriza como processo mental que parte do particular para o geral. A indugao
centra-se em processos particulares, fatos, fenbmenos que, posteriormente, sao
comparados na busca de relacdo entre eles, a fim de uma generalizagéo
(RICHARDSON, 2008, p.78).

Marconi e Lakatos (2007) asseguram que a pesquisa “é um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, requer tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades

parciais”.

Para as autoras, a pesquisa € um processo de sistematizagdo que exige
comprovagao e verificagdo tendo como objetivo a descoberta de respostas para
questdes levantadas. Essa descoberta sera feita através de métodos cientificos,
partindo de um problema durante um processo em que hipéteses levantadas serao

confirmadas ou invalidadas por Marconi e Lakatos (2007).
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Para Gil, a pesquisa € um “processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para

problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2002, p.42).

Nesse contexto cientifico, a realidade € interpretada a partir de um
embasamento teodrico, sem a pretensédo de desvendar integralmente o real e possui
um caminho metodoldgico a percorrer com instrumentos cientificamente apropriados
(FILHO, 2006, p.65).

3.2 Elementos basicos

Consideramos como elementos basicos da pesquisa: o problema, as
questdes norteadoras, os objetivos, o objeto (nesse caso, o registro e suas
intencionalidades) que se delineiam para a visualizagdo da constru¢gao do processo

de pesquisa, elaborados no seguinte desenho.

Figura 02. Desenho do processo de pesquisa.

Processo da Pesquisa

!

Problema

!

Objetivos

Pesquisa Documental < > Documentos de Registro

Fonte: Pesquisadora, 2015.

Por tratar-se de pesquisa documental, o ideal que € possa identificar
informacdes a partir de questdes que nortear nossa a analise e recolher os dados,

de acordo com o seguinte esquema.
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Figura 03. Desenho das intengdes e itinerario da pesquisa.

PROBLEMA

/ \
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Manual
Analise
Interpretativa ¢
Categorizacao
& Livro de
Ocorréncia

Novas Discussoes

!

Proposta Pedagogica de
Educacao Fisica

Fonte: Pesquisadora, 2015.

A abordagem utilizada para conduzir nossa investigacdo foi a qualitativa.
Chizzotti (2006) e Richardson (2008) afirmam que a pesquisa qualitativa justifica-se
por ser uma forma adequada de entender a natureza de um fendbmeno social,
podendo estar presente até mesmo em informagdes colhidas por estudos
quantitativos. As investigacdes qualitativas s&o utilizadas em situagdes complexas
ou particulares e buscam descrever e compreender a complexidade dos processos

dindmicos de determinado grupo e contribuir para a mudanca destes.

No que se refere a informagdo e ao tratamento dos dados coletados,
escolhemos a Analise de Conteudo (BARDIN, 2006), procurando identificar o
conteudo manifesto e ler, nas entrelinhas, o conteudo latente. Para tanto,

construimos o seguinte desenho.



Figura 04. Desenho tedrico-metodologico da pesquisa.
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Pesquisa Documental
Alves Mazzott (2006)
Cellard (2008)
Chizzotti (2006)

iy

Pesquisa Qualitativa
Chizzotti (2003)
Richardson (2008)
Creswell (2008)

Quanto a Analise e < > Analise de Contelido
Interpretacao dos Dados Bardin (2008)

Fonte: Pesquisadora, 2015.
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Perante a diversificacdo e também a aproximagéo terminolégica, escolhemos
as etapas da técnica de Andlise de Conteudo de Bardin (2006) para a fase de
interpretacdo e compreensao dos dados de nossa investigagao, que é constituida de

trés fases conforme demonstra o desenho abaixo:
Figura 05. Fases da analise de conteudo.

Fases da Analise do Contelido

Tratamento dos

Pré-Analise <> Explorage.xo do <> Resqlta_dos,
Material Inferéncias e
Interpretacao

Fonte: Bardin, (2006)

As fases da Analise de Conteudo, segundo Bardin (2006) apresentam os

seguintes procedimentos:
12 Fase - a pré-analise:

+ E a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo
de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da
organizagédo propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura
flutuante, momento em que se comega a conhecer o texto; (b) escolha
dos documentos, que consiste na demarcagao do que sera analisado;
(c) formulagdo das hipoteses e dos objetivos; (d) determinacédo de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise
(Bardin, 2006).

22, Fase - a exploracao do material:

+ Envolve a codificagao, a classificagao e a categorizagao, Bardin (2006).
Consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar a riqueza das
interpretagbes e inferéncias, € a fase da descricdo analitica, tendo

como suporte o referencial teorico:

a) definicdo de categorias (sistemas de codificagao);
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b) identificagdo das unidades de registro (corresponde ao segmento
de conteudo a considerar como unidade base, visando a

categorizagao e a contagem frequencial);

c) identificacdo das unidades de contexto (unidade de compreensao
para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento
da mensagem, a fim de compreender a significagcdo exata da

unidade de registro).
32. Fase - tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao

* Ocorre nela a condensagdo e o destaque das informacdes para analise,
culminando nas interpretagcdes inferenciais; € o momento da intui¢cdo, da
analise reflexiva e critica (Bardin, 2006). Para (CAULLEY citado por LUDKE
e ANDRE, 1986:38): “A andlise documental busca identificar informagdes

factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse”.

Na perspectiva de (CELLARD, 2008:298): “Uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informacgdes

interessantes”.

Ludke e André (1986) destacam a importancia do uso de documentos em
pesquisas educacionais, suscitando pensar sobre o que € analise documental, suas
vantagens e quando € apropriado o uso dessa técnica, enfatizando também que,
‘como uma técnica exploratdria, indica problemas que devem ser mais bem

explorados através de outros métodos”.

Assim, o trabalho do investigador, ao utilizar documentos com o objetivo de
retirar deles informacgdes, requer procedimentos metodoldgicos, técnicos e analiticos
a fim de organizar e categorizar as informagdes para posterior analise, interpretagcao

e inferéncias,

‘para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem
criteriosamente a resolver problemas [...] € pertinente que a pesquisa
cientifica esteja alicercada pelo método, o que significa elucidar a
capacidade de observar, selecionar e organizar cientificamente os caminhos
que devem ser percorridos para que a investigacdo de concretize.” (GAIO,
CARVALHO E SIMOES, 208:148)
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Fazer a selegcdo preliminar dos documentos para proceder a analise dos
dados posteriormente realizando uma interpretagao coerente tendo como referéncia
a problematica inicial. A andlise é realizada por meio da discussdo que os dados
suscitam e abarca em regra o corpus da pesquisa, as referéncias e o modelo
tedrico. (Bardin, 2006).

3.3 A pesquisa: o campo, a coleta e a analise dos dados

“[...] pesquisa ndo é um ato isolado, intermitente, especial, mas atitude
processual de investigagdo diante do desconhecido e dos limites que a

natureza e a sociedade nos impdem.[...] Faz parte do processo de
informacdo, como instrumento essencial para a emancipagio”.(DEMO,
2002, p.45)

A pesquisa de campo foi realizada de outubro de 2014 a janeiro de 2015,
tendo-se, como objeto de estudo, uma escola estadual de ensino médio de tempo

integral localizada na capital amazonense.

Por ser um prédio organizado para funcionar em tempo integral, a escola
pesquisada tem caracteristicas diferenciadas: sua fachada € ampla, com espacgos e
corredores organizados para entrada e saida, permitindo o fluxo facilitado; inclusive,
possui rampa e entrada para cadeirantes, pois obedece ao padrao das demais
escolas de tempo integral existentes na cidade.

S&o0 24 salas de aula grandes e espagosas, que funcionam no primeiro andar.
Os armarios ficam nas laterais das salas para que os alunos possam guardar seus
materiais. As salas de aulas possuem carteiras de brago, grandes e adequadas para
o tamanho dos alunos. Elas ficam enfileiradas e os alunos sentam de acordo com

sua altura. Além das carteiras e quadro branco, possuem lousas interativas.

Nas observagdes da parte fisica da escola, percebemos que a mesma possui
espacgos denominados Interdisciplinares: sala de danga (01), academia (01); sala de
informatica (01); piscina semiolimpica (01);auditorio (01); Biblioteca (01); videoteca
(01);laboratérios de Biologia (02);sala de enfermagem (01); sala de odontologia (01);
quadras esportivas (02);refeitério (01); escovodromo coletivo (01); todos de uso

exclusivo dos alunos.
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De horario integral, funciona de 07 as 16h; os alunos recebem lanche da
manha e da tarde, além de almogo, todos servidos por uma empresa terceirizada;
uma das exigéncias € a matricula de alunos com faixa etaria de 15 a 17 anos,

especificos para alunos de Ensino Médio denominado regular.

Quanto as divisbes dos espagos pedagogicos, ha sala para Diretoria (01),
sala para Coordenagao Pedagdgica (01); além de uma sala dividida por areas de
conhecimento: Exatas, Humanas e Bioldgicas, cada uma delas sob a supervisdo de

um Coordenador de Area.

A secretaria da escola é grande e ampla, com a secretaria (01) e auxiliares
(04) para atender integralmente; possui sala (01) especifica para arquivo morto; as
cameras de vigilancia sao instaladas nesse espaco; o sistema de documentacao é
informatizado e esta ligado ao sistema da Secretaria de Educagdo do Amazonas-
SEDUC. A maioria dos professores é efetiva e estda na escola no minimo ha dois

anos. Todos sao graduados e especializados.

Vale ressaltar que, durante a pesquisa de campo, fizemos tentativas para
realizar a pesquisa em mais duas (02) escolas com a jornada de 20 horas semanais,
do turno noturno, porém nao foi possivel, uma vez que a coordenacdo dessas
escolas (nas quais a pesquisadora foi in loco) demonstraram dificuldade para
fornecer dados, desde a alegagcédo de nao conseguir falar com a secretaria e com o
encarregado pelo arquivo até dizer que havia esquecido de informar e pedir para

que os documentos fossem retirados do arquivo morto.

Destacamos que os pedidos de documentos para a autorizagdo da pesquisa
nessas escolas foram entregues com antecedéncia e, mesmo assim, percebemos
resisténcia quanto a cedéncia dos documentos solicitados para as analises.
Inclusive, em uma das escolas selecionadas, a secretaria do periodo noturno se
recusou a mostrar o livro de ocorréncias, pois afirmou que era documento exclusivo

da escola.

Na outra, o gestor havia assumido a fung¢ao recentemente, e se opds também
em fornecer os dados, apesar de deixar fotografar os diarios de classe e o livro de
ocorréncias, mas na condicdo de manter os nomes dos docentes e discentes

preservados.
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Em vista disso, percebemos que é de suma importadncia a motivagao das
pessoas que trabalham em uma instituicdo de ensino quanto a querer contribuir para
uma pesquisa cientifica e até mesmo estar com o seu arquivo organizado. Segundo
Bogdan e Biklen (1994) "as questbes éticas assumem diferente forma consoante
surjam em momentos diferentes do trabalho de campo e do processo de

investigacao".

Nesse sentido, tais situagbes possibilitaram perceber o tipo de representagéo
que o sujeito tem sobre o ambiente do seu trabalho; mesmo assim, embora com
duvidas e incertezas, acreditamos na interagdo, no dialogo e na dindmica das
escolas. Assim, das trés escolas selecionadas, desenvolvemos a pesquisa em uma

escola de educagao integral, relatada anteriormente.

Nesse primeiro momento, o objetivo foi conhecer a escola como um todo;
apresentando-nos na instituicdo para que nao nos tornassemos estranhos a

pesquisa nesse espaco, pois, segundo Mazzoti,

“‘uma vez obtido o acesso ao campo, pode se iniciar o periodo exploratério,
cujo principal objetivo é proporcionar através da imersao do pesquisador no
contexto, uma visdo geral do problema considerado, contribuindo com a
focalizagao das questdes [...] (MAZZOTI, 2002, p.161).

Inicialmente, a observagado possibilitou interagir com o cenario, com os
sujeitos e em seguida com os objetos investigados. Desse modo, a observagao foi
essencial por permitir olhar para além do cotidiano da escola, como a entrada e
saida dos alunos, o momento do almoco, a distribuicdo deles nas dependéncias da
escola, (suas posturas e comportamentos, o modo como falam, agem e pensam), as

idas dos mesmos a outros locais como as quadras, a piscina e o auditorio.

E, no que tange aos instrumentos selecionados para analise, apds definidas
algumas questdes iniciais, a escolha dos instrumentos e dos procedimentos
adequados a investigacao, selecionamos os diarios de classe do ano de 2012% de

Educacao Fisica e Lingua Portuguesa e o Livro de Ocorréncias de 2012.

270s diarios de classe sdo os do ano de 2012 porque a partir de 2013 a Secretaria Estadual de Educacdo do
Amazonas-SEDUC- passou a adotar os diarios digitalizados.Fonte: grifos da pesquisadora,2015).
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Esses instrumentos foram lidos e analisados durante as idas a campo, mais
precisamente na secretaria da escola. Além desses documentos, foi selecionada a
Propostas Pedagdgica de Educacgéao Fisica da Secretaria do Estado do Amazonas,
SEDUC, do ano de 2012.

A afirmacao anterior deve-se ao fato de que, mesmo com autorizagcédo para
pesquisa e a entrada na escola, conseguir ter acesso, manusear e analisar as fontes
documentais — nesse caso o livro de ocorréncias e os diarios de classe ndo foram
tdo simples: fui informada de que, por se tratar de documentos da escola, os
mesmos nao poderiam sair do recinto, dai a necessidade das codpias com a
autorizagdo da gestora, inclusive, em alguns momentos foi necessario analisa-los
por meio de registro fotografico e xerocopia-los a fim de analisar os elementos

significativos para pesquisa.

Em face disso, surgiram algumas incertezas; no entanto ao ter contato com os
dados, ao mesmo tempo busquei articula-los aos objetivos da pesquisa; e no caso
de registros, certamente revelam a existéncia de uma situacado ténue, ja que os
mesmos sao pautados nos aspectos formais - da escola - e também da
subjetividade de quem o relata, escreve, o faz (como nos diarios de classe e nos

livros de ocorréncia).

Desta feita, convém discorrer brevemente sobre os documentos que foram

analisados, a fim de situar os objetivos que orientaram a escolha dos mesmos:

e Diarios de Classe: de acordo com o Regimento Geral das Escolas
Estaduais do Amazonas, 2011, a Secao IX que trata dos “Diarios de
Classe”, em seu artigo 171, p.53: “o diario de classe, como documento
formal da escola & outorgado ao professor para o registro das
frequéncias, notas das acgdes e atividades docentes ao periodo escolar a

que se reserva’.

Essa secdo possui 21 critérios que orientam o professor, desde
preenchimento das faltas, conteudos, notas e rasuras até situagcées imprevistas
ocorridas em sala de aula, demonstrando que o diario de classe possivelmente
funciona como um dos reguladores das ag¢des e atividades realizadas pelos alunos

de acordo com os relatos e anotagdes dos professores.
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Ainda na mesma secéao, o artigo 173 da outorga ao Secretario da escola para

o mesmo “verificar se os procedimentos para o preenchimento dos diarios de classe

estdo sendo cumpridos e, [...] artigo 174, compete ao Pedagogo eu gestor [...]

assegurar a guarda e utilizacdo do diario de classe, atentando para sua

responsabilidade em caso de extravio ou uso indevido”, ou seja, por meio desses

registros compde-se uma base de dados para atender as demandas pedagdgicas e

administrativas da instituicdo escolar eou do sistema de ensino como um todo.

Livro de Ocorréncias: € um Livro, geralmente de capa escura e dura, no
formato de ata que contém paginas pautadas e numeradas, contendo
registros dos relatos, em sua maioria dos professores, sobre as situagdes
ocorridas com os alunos no dia-a-dia das escolas. Antes do inicio da
escrita dos registros, ha um texto na pagina 01, denominado “Termo de
Abertura” que versa sobre o dia, 0 més e o ano de abertura, além do
nome da escola, da gestora, a quantidade de paginas, com o objetivo de
registrar “as ocorréncias dos discentes da escola”. (Fonte: Termo de
abertura do Livro de Ocorréncias da escola pesquisada, 2012, p.1).

Propostas Pedagdgicas do Ensino Médio de Educacéo Fisica das Escolas
Estaduais do Amazonas: Elaborada partindo de principios definidos na
LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, de 20 de
dezembro de 1996), que define um perfil para o curriculo do ensino
meédio, cujo principio € embasado na formacdo dos estudantes dessa
etapa final da educacéo basica por meio das “competéncias basicas para
a insercdo de jovens na vida adulta. [...] (BRASIL, 2000, p.4) para o
ensino de uma base nacional comum e outra diversificada (grifos nossos).
As propostas curriculares do Ensino Médio das Escolas Estaduais do
Amazonas foram aprovadas pela Resolugdo no 162/2011 — CEE/AM,em
13/12/2012.

3.3.1 Observacéo in loco

Ao vivenciar os processos da pesquisa, fomos compondo as observacoes, as

analises e a leitura dos documentos selecionados a fim melhor aproximar o cenario,

a realidade e os sujeitos observados. Desse modo, a observagédo teve carater
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essencial por permitir um olhar sobre os escritos no livro de ocorréncias, nos diarios
de classe, nas orientagbes pedagdgicas de educacéao fisica (ensino médio), além

das observacdes das aulas de educacéo fisica.

“o conhecimento das informagées ou dos dados isolados é insuficiente. E
preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o
préprio contexto, e o texto necessita do contexto no se enuncia”. (MORIN,
2001, p.36).

Em vista disso, o cotidiano da escola pesquisada inicia com a entrada dos
alunos as 7h com tolerancia de 15m. Boa parte deles chegam levados pelos pais
que seguem para o trabalho; uns utilizam transporte publico e outros vao
caminhando, j@ que moram nas proximidades. A escola possui agentes de
segurangca de empresa terceirizada contratada pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Amazonas.

Eles monitoram a entrada de alunos, pais, estudantes e o publico que
necessita adentrar o recinto; assim, ao chegarmos a escola, deve-se informar ao
agente com quem vai falar; em seguida ele comunica a gestora ou ao gestor
administrativo ou a secretaria da escola. Had uma normatizacéo proibindo a entrada
de pessoas usando bermudas, roupas decotadas ou curtas, de capacete e sem

camisa.

Quanto aos alunos, quando entram, sdo observados pelos monitores
(professores que desenvolvem essa atividade diariamente) a fim de perceber se os
mesmos estdo com o fardamento completo, se entraram nas salas, se ficam
conversando nos corredores e nas demais dependéncias da escola, ou até mesmo

escondidos no banheiro, possivelmente para nao assistirem as aulas.

Essa observagéo certamente tem a ver com a afirmacao de Soares (2005) ao
dizer que € reveladora do sinal da normatividade escolar desde o Século XIX:
tempos de corpos serem educados por meio dos discursos e praticas mobilizados
pela educacgdo, pois nesse momento, o corpo dos jovens torna-se passivo, rigido e

vigoroso.

Desta feita, entrar na escola com o fardamento € obrigatério, e os alunos que

nao cumprem a norma sdo encaminhados a sala pedagdgica, sem assistir a aula
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inicial; antes de registrar no livro de ocorréncia a pedagoga ou o gestor
administrativo expdem que os alunos ja sabem da obrigatoriedade do fardamento e,
assim registram o dia, a hora e 0 més do evento. Mostram o artigo sobre o uso do

uniforme no Regimento das Escolas Estaduais do Amazonas.

O aluno assina dando ciéncia do ocorrido comprometendo-se a manter o uso
da farda; caso insista, nao assistira aos demais tempos de aula. A escola cede um
uniforme e pede que o aluno o devolva no fim do turno. Nessa situagao, parece que
ha uma “pedagogia do gesto, da vontade e dos movimentos” que se esbogam por

meio de normas esperadas nos comportamentos dos alunos.

Esses eventos fazem parte da rotina da escola e sao registrados; porém
chama atencdo que a maioria das adverténcias tem a ver com os atrasos; trés
atrasos sdo considerados faltas; sdo registrados e dessa vez existe a necessidade
de chamar os pais; a maioria dos atrasos ocorrem em grupos; assim, os alunos
entram na escola, aguardam nas cadeiras dos corredores e, em seguida, sao

chamados a sala da coordenacgao pedagdgica para assinarem a ocorréncia.

Situagbes como o uso do celular em sala de aula séo registradas; nas leituras
do das ocorréncias, vimos que ha outros tipos de ocorréncia, como a indisciplina, as
conversas paralelas, o desrespeito aos professores e aos colegas, e as vezes,
queixas de outros alunos sobre apelidos, constrangimentos ou qualquer fato que se

caracterize como bullyng, inclusive nas redes sociais.

Nesse tipo de ocorréncia, percebe-se que 0s registros sugerem um corpo
“institucionalizado”, pois deve apresentar e afirmar as agdes, normas e regras
previstas pela escola; e como demonstrado anteriormente, o controle do uso do
uniforme €& uma nitida demonstragdo de uma formacé&o dos jovens por meio da

obrigatoriedade para que a ordem fique estabelecida.

Quanto ao uso de celular em sala de aula, observamos que alguns
professores encaminham os alunos para sala da coordenacgédo e dizem ja terem
conversado e os advertidos sobre o fato; percebe-se, nas falas dos professores, que
os alunos que cometem a “infragdo” sédo reincidentes, e, nesse caso, o celular é

guardado e entregue ou para os pais ou para o aluno somente no fim da tarde.

Assim, nessas situacbes bem como a abrangéncia de outros aspectos (que

se pretendem formar a identidade dos individuos na escola), traduz-se na ideia de
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uma sociedade que objetiva educar o individuo por meio de praticas que vao se
instituindo e se institucionalizando; e as mesmas se expressam nos modos de sentir

€ viver o corpo.

A dinamica da escola € complexa devido a modalidade integral com aulas nas
salas de aula interdisciplinar; porém elas ocorrem apos o almogo: pela manha aula
regular, cinco tempos normais, de 50 minutos; a infrequéncia dos professores é

baixa e por isso ndo ha alteragdo de tempo de aula.

Dependendo da atividade da semana ou da data comemorativa do més,
alguns professores realizam as aulas em outros espacgos fora da sala, como no
auditério: 1a os alunos ensaiam as dancas, as dramatizacdes, ensaiam musicas de

bandas, dentre outras atividades.

Nesse local, € possivel perceber como os alunos se expressam por meio da
linguagem dos seus corpos: se reunem em grupos, ficam mais a vontade, contam
piadas enquanto aguardam a vez do ensaio, e quando os demais colegas iniciam a
apresentacdo, dao uma espécie de grito ou “ola”, o que €& imediatamente
repreendido pelo professor da turma. Mesmo assim, a linguagem corporal dos
alunos € manifestada nos modos de sentar, olhar para o professor e os colegas,

demonstrando satisfacdo ou nao.

Soares (2005) assina que “o sentido passa como um discurso, um texto, por
entre os individuos e as imagens que os olhares percebem. Nessa perspectiva,
outros individuos, outras praticas, outros discursos, animam os comportamentos [...]"”
(SOARES, 2005, p.19) e, ao mesmo tempo, servem para ilustrar o exercicio de

educacao do corpo no ambiente escolar.

E em meio a esse sistema de normas e condutas presentes nas escolas, néao
ha como negar a presenga da cultura corporal na escola. De acordo com Daolio
(2005), por muito tempo o ensino da educagao fisica apresentou-se “como um
processo somente de fora para dentro do individuo, que atingisse apenas sua
dimensao fisica, como se ela existisse independente de uma totalidade,
desconsiderando, portanto, o contexto sociocultural onde esse homem esta inserido
(DAOLIO, 1993, p.33, citado por MARCHI JR, 2007, p.2). Assim, a cultura corporal

adquire amplitude, ja que o ser humano possui condi¢cdes e habilidades para utilizar
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0s movimentos como meio de expressédo e linguagem interagindo com o meio e

outras pessoas durante toda vida.

E o que Marcel Mauss (1950) defende quando afirma que as maneiras de
andar, correr, saltar resultam das intera¢des sociais e da relagcdo dos homens com o
meio. Para ele, o corpo € o primeiro € 0 mais natural instrumento do homem; é

objeto técnico e, ao mesmo tempo, meio técnico, pois,

Esta adaptagéo constante a um fim fisico, mecanico, quimico (por exemplo,
quando bebemos) é perseguida em uma série de atos montados, e
montados no individuo ndo simplesmente por ele mesmo, mas por toda a
sua educacgao, por toda a sociedade da qual ele faz parte, no lugar que ele
nela ocupa. (MAUSS, 1950, p.4)

Sendo assim, os jogos, as brincadeiras, as diversas modalidades esportivas,
as atividades ritmicas e expressivas, a dancga, as lutas e as praticas corporais
alternativas, além de outras manifestagdes culturais, sdo elementos da cultura
corporal e, como tal, sdo vivenciados diariamente. Esses movimentos foram
construidos em funcdo das necessidades, interesses e possibilidades corporais
humanas nas diferentes culturas. Portanto, produzir cultura corporal € produzir

cultura.

No entanto, em meio as situacbes observadas, ha um contorno nitido de
imagens no corpo, porém com personagens reais, em um meio real e que nos
oferece “fragmentos da vida escolar’; essa afirmagéo leva em conta que as agdes

normativas da escola buscam a organizagao desse espaco.

Como figura real, vemos o desempenho da pedagoga: ao ocupar-se de
organizar ag¢des diarias como a confec¢ao e o repasse de avisos, informes sobre
reunido de pais, organizagdo e encontro com os professores, percebe-se que ha
uma preocupagao com o avango das producgdes diarias; nesse caso, constatamos o
uso mecanico do corpo, sem a economia de gestos necessarios a cada agao:
escrever, andar, falar. O corpo humano ¢é visto entdo como um conjunto mecanico
animado por um motor cuja combustdo € invisivel e deve ganhar eficiéncia [...]”
(SOARES, 2005, p.87).

Na maioria das vezes, a pedagoga recebe pais dos alunos, ou porque sao

chamados pela escola ou porque os pais estdo querendo saber do rendimento
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escolar dos filhos; ou ainda quando percebem que o0s mesmo estdo com
comportamento que os pais consideram como indisciplinado. Essas situacdes
também sao registradas no livro de ocorréncias e quando o assunto é mais

complexo, a gestora ou o gestor administrativo ficam presentes.

Outra observacao feita em campo € a que se refere ao fato de os pais serem
chamados para conversar e registrar o evento: parece querer estabelecer que estes
devem ter conhecimento de todas as “faltas” cometidas por seus filhos na escola,
sendo também responsabilizados; no entanto, como exposto anteriormente, os pais

também procuram a escola para saber o comportamento dos filhos.

Nesse conjunto de situagdes, pode-se dizer que ha uma variedade de dados
gue mostram como no positivismo do séc. XIX vivia-se o0 desejo ndao mais contido
de construir normas unicas. E, esse contexto, “abraca” o espaco escolar e perdura
até nossos dias. De modo geral, sera que reside ai a disseminagéo da ideia de que
os pais desejam “consertar” os seus filhos que ndo se “enquadram” nos padroes da

escola?

Destacamos, por meio de nossas observagdes, que, embora a organizagao
da rotina da escola seja organizada sistematicamente, ha situa¢gdes que alteram o
cotidiano; no entanto, percebe-se que as ocorréncias bem como a regulagao delas
por meio dos registros, demonstram que o disciplinamento deve adequar-se ao
convivio comum a todos, revelando que os sentidos das relagbes estao ligados as

restricdes para o bom convivio social.

No artigo VIOLENCIA E (IN) DISCIPLINA: os “Livros de Ocorréncias” escolar

em analise, Fonseca e outros expdem que,

“‘uma das formas mais tradicionais de controle e disciplinamento instituido
pelas escolas sao os chamados “Livros de Ocorréncias” ou “Livro Preto”.
Este mecanismo ja recebeu varias denominagdes (Livro de Penalidades de
Alunos, Termo de Censura, Livro de Sangdes, entre outros), mas com o
mesmo objetivo: o cumprimento das normas das escolas pelos alunos,
professores e funcionarios”. (MORO, 2002, citado por FONSECA E
OUTROS, 2012, p.1).

Pelo exposto, percebe-se que néo é recente o uso desse tipo de documento

como forma de regulamentar os deveres dos alunos e também as sangdes.
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Interessante € notar que as situagdes registradas durante a observagcdo de campo
mostram que até chegar ao registro nos livros de ocorréncias, os professores devem
explicar aos alunos seus deveres, o que possivelmente revela que a disciplina

escolar deve ser baseada no bom exemplo.

Assim, observamos que as questdes relacionadas a disciplina no cotidiano
escolar estdo muito presentes e concentram-se como um dos maiores focos de
angustia por parte do professorado ou dos que estdo envolvidos com a “arte de

educar’.

Possivelmente, essas questbes privilegiam o olhar e a expressdo do que
pensam os professores sobre cada um dos sujeitos; e seu corpo, como uma espécie
de vinculo entre as rela¢des, devem desempenhar valores a serem cultivado com os

demais (sujeitos) ai presentes.

E quando nos deparamos com o agir daqueles que organizam objetiva e
subjetivamente as formas de conduta, os valores, os planejamentos e diversas
acdes que sao portadoras de sentido e atitudes, depreendemos que,certamente,elas
colaboram com a formagéo de uma espécie de identidade dos jovens cujo carater é

normatizador.

Assim, pode-se dizer que, na contemporaneidade, a identidade dos jovens é
mutavel, as vezes, involuntariamente, ou de maneira dissimulada, oculta, mas
sempre transformada. Alias, por um longo tempo, em conjunto com a formacgao da

identidade, ha uma relagcdo de poder muito complexa.

Durante as idas ao campo da pesquisa, detivemos atengao no momento das
refeicdes dos alunos. O horario do almoco inicia as 11h15min estendendo-se até as
12h e 45min, devido a grande demanda de alunos. No entanto, as 11hOOmin é
servido o0 almogo para os professores monitores a fim de que os mesmos possam
observar os alunos durante as refei¢des. O refeitoério € grande, amplo e espacgoso; a
alimentacgao é fornecida por uma empresa terceirizada; no entanto os alimentos séo
manipulados na cozinha da escola, nos moldes de cozinha industrial, por uma

técnica em nutrigdo e oito auxiliares.

Ha dois espagos no refeitério, e, devido a isso, os alunos sao separados em
filas (masculina e feminina) a fim de evitar as conversas, as distragdes e os atrasos,

ja que é um rodizio, (quando os primeiros a serem servidos terminam a refeicao,



86

outros sdo imediatamente servidos, pois o tempo da refeicdo € curto);

consequentemente os namorados néo podem ficar juntos, revelando que,

“os corpos que se desviam dos padrées de uma normalidade utilitaria nao
interessam. Desde da infancia, ou melhor, sobretudo nela, devem incidir
uma educacao que privilegie a retiddo corporal, que mantenha os corpos
aprumados, retos [,,,Jqgue os mantenha em verticalidade”’(SOARES, 2005,
p.18)

E, no caso da organizagdo dos corpos dos alunos em filas bem como a
separagao das mesmas entre meninos € meninas, nos utilizamos do dispositivo de
Foucault citado por Louro (2000) quando disse que desde do século XVIII, uma
variedade de praticas sociais e técnicas de poder juntas formam mecanismos

especificos de conhecimento.

O pensador afirma que tais mecanismos centram-se no poder € no sexo e,

‘elas tém a ver com a sexualidade das mulheres; a sexualidade das
criangas; o controle do comportamento procriativo; e a demarcacao de
perversbes sexuais como problemas de patologia individual. Essas
estratégias produziram, ao longo do século XIX, quatro figuras submetidas a
observagdo e ao controle social, inventadas no interior de discursos
reguladores: a mulher histérica; a crianga masturbadora; o casal que utiliza
formas artificiais de controle de natalidade; e o "pervertido", especialmente o
homossexual. (FOUCAULT citado por LOURO, 2000, p.36).

A nosso ver, a importancia desse argumento € que ele questiona,
fundamentalmente, a ideia de que regulagdo social submete ao controle tipos
preexistentes de ser. O que, de fato, ocorre € que uma apreensdo social
generalizada com o controle da populagao faz surgir uma preocupagao especifica
com determinados tipos de pessoas, que sido simultaneamente evocada e
controlada dentro do complexo "poder-saber’. E esse controle € expresso nos

corpos dos alunos.

E, nesse caso, percebemos que essas regulagbes se ancoram no corpo; mas
apesar disso o corpo ganha sentido socialmente; isto posto, poderiamos dizer que
os gestos corporais possuem elementos da cultura, ou seja, o uso que fazemos do
corpo resulta de uma educacgao: durante as refei¢gdes, os alunos so utilizam garfo e

faca, os pratos s&o de vidro e cada aluno tem seu copo. Nesse sentido,
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“o simples ato de um homem ao sentar-se em uma cadeira, cruzar ou nao
as pernas, colocar os cotovelos sobre a mesa, fixando o olhar em
determinada direcdo demonstram um conjunto de atitudes que nos leva a
pensar que a maneira pela qual utilizamos nossos gestos corporais
corresponde a um conjunto de atitudes permitidas ou ndo, naturais ou nao”.
(RODRIGUES, 2000, p.2).

E se até aqui as analises buscam a compreensdo de que a educagao do
corpo deve ser pensada para além dos aspectos biologicos, além disso, é
fundamental que a compreensdao de uma educacdo do corpo que nado faga a
separagao entre a natureza e a cultura. Portanto, o uso natural que fazemos do
corpo resulta de uma educagao dos gestos corporais que possuem elementos da

cultura.

Nesse caso, podemos dizer que os aspectos culturais se apresentam antes,
durante e depois das refei¢des dos alunos, desde a elaboragao do cardapio. Assim,
durante a observacdo de campo, percebemos que todos os dias servem-se feijao,
arroz ou macarrao e como acompanhamento, além de uma proteina como carne,
peixe ou frango, € servida ou salada de legumes ou puré de batatas ou iscas de

batata ou cenoura.

A sobremesa é composta por frutas regionais como, bananas, laranja,
abacaxi, melancia e mamao; ha uma maquina de suco artificial nos sabores uva,
laranja, caju e goiaba, porem é servido apenas um sabor por dia. E no café da
manha sao servidos café, leite, pAo com manteiga e achocolatado. No lanche da

tarde, é servido mingau.

Os alunos comem tudo; e poucos repetem; ndo ha alunos obesos na escola.
Nao ha sal nas mesas do refeitério; os alunos sédo servidos pelos auxiliares da
empresa prestadora de servigo possivelmente para evitar o desperdicio. A maioria
dos professores, a gestora, os funcionarios, e os agentes de vigilancia fazem as

refeicdes no mesmo ambiente.

Ao término das refeicbes, os alunos levam os pratos e os talheres e os
colocam nos locais especificos e em seguida jogam os residuos separados, de
acordo com as lixeiras reciclaveis. A nossa ver, essa gama de situagdes sao
representacdes em torno do corpo, apontam para uma in(corpo)ragao de simbolos e
sentidos produzidos socialmente e transmitidos historicamente no interior da cultura,

modelando os corpos conforme suas regras, normas e referéncias disciplinares.
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Ao lado do refeitorio ha um escovodromo coletivo (local especifico para a
escovagao dental); nesse espacgo os alunos se aglomeram, falam alto, riem muito,
brincam com o creme dental. Enquanto escovam os dentes, alguns se excedem

gritando; nesse momento os professores monitores intervém.

Na observacao, percebe-se que as representagdes e os movimentos do corpo
dos alunos expressam a simbiose entre cultura corporal e a cultura do seu grupo
social devido a riqueza de elementos culturais demonstrada em seus corpos, 0 que
se caracteriza por diferentes manifestagbes, exemplificadas nesse caso, pelo fato de

fazerem sua higiene bucal.

Nesses termos, concordamos com o pensamento de Marcel Mauss (1950) ao
dizer que é a sociedade que determina o uso técnico do corpo, ou seja, “o
pensamento de Mauss é fundante, ja que inaugura a ideia de imputag&o do social no

individuo no ambito das teorias da educagao do corpo”’(RODRIGUES, 2000, p.3).

ApOs as refeigdes e a escovagao, os alunos tém intervalo; nesse momento, se
espalham pela escola: sentam-se no chao, encostam-se nas paredes, (utilizando
telefone celular, possivelmente conectado as redes sociais, ja que ndo podem
utilizar o celular durante as aulas).Outros se deitam proximos a secretaria ou
sentam-se nas cadeiras laterais dos corredores; eles se organizam em grupos de
acordo com seus estilos, tanto nos modos de arrumar os cabelos, a cor dos ténis e

até pela cor das unhas das meninas, ja que sdo bastante coloridas.

Eles ndo podem sair do recinto da escola e nem ficarem nas salas de aula e
em nenhum ambiente fechado. Mesmo assim, percebemos o livre-arbitrio do corpo
ja que essas atitudes corporais apontam para a necessidade de os alunos irem além

das condutas impostas a partir da submissao a norma geral.

Certamente € um modo que eles buscam pela autonomia por meio da
expressao corporal como forma de linguagem e de formacgado. E sobre o repouso,
Segundo Marcell Mauss (1950),

“o repouso pode ser um repouso perfeito ou um simples repouso.[...] Podem
distinguir a humanidade acocorada e a humanidade sentada. Ha povos que
tém mesas e povos que nao as tém. [...] Normalmente, ainda é um tapete
ou uma esteira, em todo o Oriente [...], pois esses repousos comportam a
refeicdo, a conservagao, etc. Certas sociedades repousam em posicoes
singulares[...]sdo verdadeiros tracos de civilizagbes, comuns a um grande
numero, a familias inteiras de povos, que formam essas técnicas de
repouso.(MAUSS, 1950, p.3)
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Quanto as redes sociais, pode-se dizer que como produtores e consumidores
de visualidades, sonoridades e textualidades, na contemporaneidade, os jovens sao
sujeitos e objetos de uma profusdo de narrativas comunicacionais, advindas das
culturas do consumo e da midia que influenciam suas expectativas e experiéncias

de vida.

E tendo em conta que a rapidez das informacgdes, o forte acesso as midias e
as redes sociais influenciam nas expressdes desses jovens-alunos, faz-nos refletir

sobre o papel que a escola tem na sociedade.

Ainda sobre as observagdes, durante as idas ao campo, observamos as aulas
de Educacao Fisica de 06 (seis) turmas das 1.2 as 3.2 séries do ensino médio, como
dito anteriormente a faixa etaria dos alunos é caracterizada como regular, ou seja
dos 15 aos 17 anos. A estatura dos alunos também varia de média para alta; porém

a maioria das meninas tem o corpo mais desenvolvido que 0s meninos.

A area de educacao fisica € reconhecida tradicionalmente por meio de
praticas de educagado do corpo, como a ginastica e o esporte que, atualmente,
ganham cada vez mais espago especialmente nas academias, no intuito de atender
a busca das pessoas por um corpo esteticamente moldado, ou seja, mais belo de

acordo com os padrdes sociais vigentes.

Segundo Brasil (2000) ainda em meados do século XIX, a Educacéo Fisica foi
oficialmente implementada nos curriculos escolares brasileiros, desempenhando

diferentes fung¢des, com conteudos que foram sendo modificados ao longo do tempo.

Durante a observacao das aulas, percebemos que a maioria das atividades
ocorre na quadra da escola, de acordo com o horario do professor, (possivelmente
para nao conflitar com o horario de outras turmas que também ocupam o espaco);
ao chegarem a quadra, os alunos estdo em grupos, conversam e riem alto; os
telefones celulares estdo em maos, e, com o apito, a professora solicita que os

mesmos sejam guardados e que prestem atencao nas orientagdes das praticas.

Em uma das aulas — recreativa - com o uso de bolas, a professora colocou
uns cones e solicitou que os alunos, divididos em grupos, fizessem uma espécie de

zigue — zague entre esses objetos; a turma observada foi da 12 série que, em sua
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maioria participou; houve orientagao para que os alunos nao se dispersassem e nao

fossem para o lado da piscina, o que foi atendido.

ApOs varias repeticdes da atividade, a professora expbds que a préxima aula
seria da mesma forma, porém em um local com areia, para treinamento fisico dos

alunos. Em vista disso, observou-se que houve o interesse da maioria dos alunos.

Nesse caso, se percebeu que as atividades que envolvam jogos,
competicdes, recreagdes prevalecem nas aulas de educacgao fisica; inclusive, nas
aulas desenvolvidas por meio das atividades com bolas, ha maior interesse -
principalmente dos meninos- pela modalidade futebol; nesse sentido, ha atividades

que sao mais valorizadas do que outras.

Em outra aula, uma das turmas da 2.2 série estava na sala de dancga; desta
vez a professora de educacao fisica utilizou um aparelho de som, e inicialmente, fez
um aquecimento orientando os movimentos do corpo de acordo com a musica; a
maioria dos alunos participou: nessa aula, houve uma pluralidade de ritmos que
exigia dos alunos foco nos movimentos com equilibrio, forgca, mudanga de direcao e
deslocamento. Além das atividades realizadas na quadra, na sala de danca e em
outros espacos propicios para as aulas de educacao fisica, a piscina também é

espaco para realizacao de atividades que desenvolvam o treinamento da respiracao.

Observei também que as aulas sédo destinadas ao desporto, (tipos de jogos
com as modalidades de futebol, vblei, basquete, natagdo e atletismo); inclusive,
percebe-se que ha alunos que devido apresentar habilidades, tornam-se monitores
nas modalidades citadas. Nesse caso, compreendemos que o estilo do professor, na
maioria das vezes, tem privilegiado a abordagem do conteudo relativo ao esporte na
maioria das aulas, certamente, porque os alunos participam das competicdes locais
denominadas jogos extra-escolares, de acordo com o calendario estipulado pela a

Secretaria Estadual de Educacao.

Para as aulas de educacéo fisica, os alunos (tanto os meninos quanto as
meninas) utilizam o fardamento convencional, uma espécie de calga “moleton” de

cor azul e camisetas brancas sem mangas com a logomarca da escola; antes de
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iniciar a parte pratica, a professora iniciou com atividades de alongamento, depois

corrida alternando a velocidade possivelmente para os alunos aquecerem.

Observamos que alguns alunos nao tinham interesse em participar dessa
parte inicial e ficavam dispersos. A professora orientou as turmas quanto as regras
dos jogos e atividades que iriam realizar, porém observamos que esse tipo de
instrucdo em sua maioria era para os alunos das 1.2 séries, certamente para atrair a

atencao deles.

Em outro momento, observamos que alguns alunos da turma da 1.2 série
subiam e desciam as escadas, corriam pela quadra, porém nao saiam para outro
recinto. Quando percebia que ficavam dispersos, a professora utilizava o apito, e

eles voltavam para a aula, aguardando sua vez.

E quando nos referimos as questdes de praticas alusivas ao corpo por meio
do desenvolvimento da cultura corporal, percebemos que as aulas ainda sao
“timidas”, ou seja, nao houve maior reflexdo sobre a dimensao da cultura que tais
praticas “carregam”, no sentido de os alunos se apropriarem do significado “do fazer’

das mesmas.

Assim, mesmo jogando, dangando, lutando, brincando, lida-se com a
perspectiva para além da formacao esportiva e da promog¢ao da saude: tratamento
que se deve dar ao corpo por meio da concepg¢ao da cultura corporal, gera a

unicidade entre corpo mente, rompendo com a fragmentagao “corpo-mente”.

E, sobre a orientagao das regras, elas devem ser promotoras da abertura das
diversidades de conteudos para além da experimentacdo do movimento; nesse
caso, nao se ignora o sujeito da aprendizagem, e os alunos passam a compreender
a consciéncia corporal como praticas constitutivas da cultura corporal, dando

significado as experiéncias concretas entre o professor, aluno e o conteudo.

O quadro abaixo resume as atividades/ aulas praticas durante a observagao
de campo, de acordo com o planejamento dos professores de educacao fisica
conforme a proposta pedagdgica de Educacgédo Fisica, da Secretaria Estadual de

Educacgao, SEDUC:
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Tabela 01. Resumo das atividades de educacéo fisica das turmas observadas do

ensino médio.

RESUMO DAS ATIVIDADES DE EDUCACAO FiSICA ENSINO MEDIO

N.° 1.2 Série 2.2 Série 3.2 Série
01 Atividades com bola Atividades com bola Atividades com bola
02 Futebol Futebol Futebol
. Atividades para
02 Atividades com cones Aprendizagem de regras desenvolvimento do
dos esportes
corpo
, Atividades para
03 AR P €1 R Treino de voléi desenvolver os
dos esportes .
musculos
04 Exercicios para o Treino de basquete Dancas
bem-estar
05 Alongamento e flexao eneing piscina Lutas
(natacao)
Treino das
. . Atividades para modalidades do
Atletismo (corridas) p e
06 desenvolver os musculos desporto: voléi,
basquete, natacao
07 | Atividades com obstaculos Atividades em grupo Competicao
Atividades recreativas .~ Atwu;lades para
08 em grupo Competicao aprimorar as
P habilidades corporais
09 Atividades de competicao Atletismo
10 Dancas Dancas Atletismo

Fonte: Pesquisadora, 2015.

Mediante o quadro das aulas, percebe-se que ha uma tendéncia voltada para

formacgao esportiva, principalmente o futebol. Desse modo, ainda que se pretenda

caracterizar a cultura corporal, € importante considerarmos que as essas praticas

devem ser desenvolvidas para além promocéo do esporte e da saude. Vista desse




93

modo, a tematica da cultura corporal e a linguagem do corpo tornam-se relevantes

para além da mecanizagao dos corpos.

3.4 O caminhar metodolégico: a analise dos resultados

Para a recolha e a analise dos dados, a metodologia utilizada é a Anélise de
Conteudo através da escolha de documentos, da leitura, das descricdes acerca
deles, do principio ao fim, para se ter o sentido do todo, a fim de apreender como as

unidades adquirem significados.

Para tanto, seguimos os seguintes passos (fases), de acordo com Bardin
(2006):

Pré-Analise: é a fase de organizagdo. Nela, procede-se a organizagao
propriamente dita; é o periodo de intui¢ées, Bardin (2006); momento em que
se organizam e sistematizam as agdes previstas anteriormente. E nesse caso,
a escolha dos documentos dependeu dos objetivos, tendo em conta que o

mesmo sera alcangado em fungcdo dos documentos disponiveis.

Assim, nessa fase inicial nos debrugamos na escolha dos documentos

analisados, a partir dos seguintes objetivos:

Geral

!

Investigar a identidade dos alunos expressa pelos professores nos
diarios de classe e no livro de ocorréncia do ensino meédio (do ano de
2012);

Analisar a cultura corporal e a linguagem do corpo presentes na
Proposta Pedagodgica de Educagao Fisica da Secretaria Estadual de
Educacgao do Amazonas.
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Figura 06. Caminho metodologico da pesquisa.

Cultura Corporal —— REGISTROS g Corpo

SUJEITOS - ALUNOS

Analises dos Observacao
Documentos

IDENTIDADE

Pesquisa

Fonte: pesquisadora, 2015.

Delineados os objetivos, selecionamos os documentos a fim de prepara-los
para o estabelecimento dos nucleos ou unidades de registros. Nesse primeiro
momento, a fase da intuigdo, Bardin (2006) ajuda na organizagdo do material de
forma que um caminho seja delineado e a analise facilitada; assim, pensamos em
alguns indicadores, que foram se constituindo em fungcdo das hipoteses ou, pelo

contrario, as hipoteses foram eou sao criadas na presencga de certos indices.

Por meio das primeiras leituras (leitura flutuante) para Bardin (2006) sao
formadas impressdes sobre o texto de modo a favorecer uma ordenagao propria,
adequando o material selecionado ao conteudo e ao objetivo da analise, a fim de
buscar indicadores ou descritores (palavras) que possivelmente estariam expressos

nos diarios de classe e no livro de ocorréncia.

De acordo com o método de Bardin (2006) apos lermos o livro de ocorréncia e
os diarios de classe, passamos a organizagao do material: utilizando a codificagao,

fizemos o recorte ou escolha de unidades de significado (descritores, temas)
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devidamente enumeradas, possibilitando tragar os cenarios contemplados, seguida
da escolha de categorias a qual se processou pela classificagdo e agregagao das

unidades de significagao.

A categorizagdo feita por condensacdo das unidades de significado é
organizada de forma a dar representagdo simplificada aos dados brutos. Tal
estratégia possibilita a criagdo de categorias. Para a categorizagdo das unidades
que encontramos no livro de ocorréncia, foi necessario passar para a fase 2
(denominada Fase 02: Exploragdo do material), ou seja, fizemos a exploragdo do
material por meio dos seguintes passos: codificacdo, a classificacdo e a
categorizagao. Bardin (2006).

Nesse caso, consideramos que essa etapa é importante, porque possibilitou
as interpretacdes e inferéncias, é a fase da descricdo analitica, com os seguintes
passos:

e Definicdo de categorias (sistemas de codificagcdo): |dentificagdo das
unidades de registro (corresponde ao segmento de conteudo considerado

como unidade base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial.

e I|dentificacdo das unidades de contexto (unidade de compreensao para
codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento da
mensagem, a fim de compreender a significacdo exata da unidade de

registro).

Destacamos que a técnica da analise do conteudo procura reduzir o volume
amplo de informagbdes contidas em uma comunicagdo a algumas caracteristicas
particulares ou categorias conceituais (temas/descritores) que permitam passar a
interpretacdo ou investigar a compreensao do contexto cultural que produzem a
informacgédo a fim de verificar influéncia desse contexto no estilo, na forma e no
conteudo que as leituras revelaram. Nesse caso, sdo apresentadas por meio de

tabelas/graficos, como veremos a seguir.

Em seguida, as analises fornecidas pelos documentos receberam tratamento

especifico recomendado em Bardin (2006); assim, tornou-se necessario organiza-las
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em agrupamentos denominados subcategorias. A partir delas, foi agregado

tratamento percentual, conforme se verifica nas tabelas e nos gréficos.

Assim, apds as fases 01 e 02, obtivemos um total de 04(quatro) categorias,

conforme as tabelas a seguir:

Tabela 02. Método de deducédo da frequéncia ou analise por categorias tematicas -

expressdes que as representem - Escola Estadual - Ano 2012.

Documento Documento Documento
01 02 03
Diario de Classe Diario de Classe Livro de
Descritores Lingua Portuguesa Educagéo Ffisica ocorréncia | Total
Geral
Frequéncias Frequéncias e
Indisciplina las, | 2as. | 32s. | 128s. | 22s. | 32s
1 Palavrées (em sala) 0 0 0 0 0 0 5 5
2 Bagunga 0 0 0 0 0 0 36 36
3 Fuga 0 0 0 0 0 0 92 92
4 Furto 0 0 0 0 0 0 17 17
g 5 Desrespeito com professor 0 0 0 0 0 0 47 47
% 6 | Namoro (sala de aula) oo ool oo 6 6
3 7 Namoro (fora de sala de aula) 0 0 0 0 0 0 7 7
g 8 Cola 0 0 0 0 0 0 4 4
©_ 9 Mentira 0 0 0 0 0 0 4 4
h 10 Uso de Bebida alcodlica 0 0 0 0 0 0 4 4
11 Falsificagdo de assinatura 0 0 0 0 0 0 4 4
12 Danificagéo de patriménio 0 0 0 0 0 0 10 10
13 Quebra de lampada 0 0 0 0 0 0 1 1
14 Uso celular em aula 0 0 0 0 0 0 301 301
15 Brincando com jogo 0 0 0 0 0 0 1 1
16 Uso indevido do banheiro 0 0 0 0 0 0 2 2
Subtotal 0 0 0 0 0 0 541 541

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015
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Tabela 03. Método de dedugdo da frequéncia ou analise por categorias tematicas -

expressoes que as representem - Escola Estadual - Ano 2012.

Documento Documento Documento
01 02 03
Diario de Classe Diario de Classe Livro de
Descritores Lingua Portuguesa Educacéo Ffisica Ocorréncia Total
Geral
. Frequénc
Frequéncias requéncias TCAETES
Desinteresse 1as, 2as, 3as. 1as, 2as, 3as,
©
g 1 Conversa paralela 0 0 0 0 0 0 23 23
g 2 Atraso 0 0 0 0 0 0 152 152
§ 3 | Naofazatividades | 0 0 0 0 0 0 5 5
©, 4 Apética 0 0 0 0 0 0 2 2
N
5 Desmotivagédo 0 0 0 0 0 0 9 9
Subtotal 0 0 0 0 0 0 191 191

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.

Tabela 04. Método de dedugdo da frequéncia ou analise por categorias tematicas -

expressoes que as representem - Escola Estadual - Ano 2012.

Documento Documento Documento
01 02 03
Diario de Classe Diario de Classe Livro de
Descritores Lingua Portuguesa Educagéo Ffisica Ocorréncia Total
Geral
. F .
Frequéncias requéncias TCAETES
Violéncia 1as. 22, 3as, 1as, 2as, 3as,
- Intrigas e fofocas
=2 1 (alunos) 0 0 0 0 0 0 22 22
o
g 2 Ameaga 0 0 0 0 0 0 2 2
©
(&} Xingamento redes
©_ 3 sociais 0 0 0 0 0 0 4 2
(ap)
Palavrdes contra
4 Co|ega 0 0 0 0 0 0 4 2
Subtotal 0 0 0 0 0 0 32 32

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.
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Tabela 05. Método de dedugéo da frequéncia ou analise por categorias tematicas -

expressoes que as representem - Escola Estadual - Ano 2012.

Documento Documento Documento
01 02 03
Diario de Classe Diario de Classe Livro de
Descritores Lingua Portuguesa Educagéo Fisica Ocorréncia Total
Geral
Frequénci Frequénci
requéncias requéncias TR
© Agressao 1as. 22, Js. 1as. 22, 3as,
g Ferramenta
be)) 1 Cortante 0 0 0 0 0 0 1 1
D
® | 2 | Brigaentrealno | 0 0 0 0 0 0 1 1
(&)
‘“l
< 3 Agress&o verbal 0 0 0 0 0 0 2 2
Subtotal 0 0 0 0 0 0 4 4

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.

32 fase: tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao € onde ocorre a
condensagcao e o destaque das informacbes para anadlise, culminando nas
interpretacdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica,
Bardin (2006).

De acordo com o método de Bardin, foi realizada uma tabulacdo dos dados
encontrados nos diarios de classe e livro de ocorréncias que se dividiram em quatro

categorias subdivididas em descritores, conforme as tabelas (1, 2, 3 e 4).

E importante ressaltar que os dados obtidos sdo referentes apenas ao livro de
ocorréncias; assim, das 12 turmas (6 de lingua portuguesa e 06 de educacao fisica)
cujos diarios de classe foram analisados, ndo encontramos nenhum descritor ou
tema que levasse a categorizagdo e nesse caso a frequéncia dos descritores que

buscavamos encontrar nesses instrumentos foi zero (0).

Finalmente e com base nas categorias e subcategorias, procedeu-se a
analise dos dados referentes aos documentos oficiais consultados e que sera

apresentada no proximo item.
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3.4.1. Resultados e discussodes

S30 apresentadas, nesse item, as analises e as discussbes dos
temas/descritores encontrados no “Livro de Ocorréncias” da escola pesquisada
objetivando identificar qual é a identidade dos alunos expressas pelos professores

do ensino médio (do ano de 2012).

De acordo com o método de Bardin, foi realizada uma tabulacdo dos dados
encontrados nos diarios de classe e “livro de ocorréncia”, que se dividiram em quatro
categorias respectivamente em descritores, conforme as tabelas (1, 2, 3 e 4). O livro
de ocorréncia foi lido na integra e buscou em meio aos relatos, palavras que
demonstrassem como os professores expressam a identidade dos alunos e como

elas se evidenciam em seus corpos.

A primeira categoria tem como descritor a indisciplina, possui subcategorias,
registradas pelos docentes. Entre elas constam: Palavrées (em sala) com 5
registro(1%)s; Bagunga com 36 registros (7%); Fuga com 92 registros (1%); Furto
com 17 registros (2%); Desrespeito com professor com 47 registros (7%);
Namoro(sala de aula) com 6 registros (1%); Namoro (fora de sala de aula) com 7
registros (1%); Cola com 4 registros (1%); Mentira com 4 registros (1%); Uso de
bebida alcodlica com 4 registros (1%); Falsificacao de assinatura com 4 registros
(1%); Danificagao de patriménio com 10 registros (1%); Quebra de lampada com 1
registro (0%); Uso celular em aula com 301 registros (44%); Brincando com jogo
com 1 registro (0%) e Uso indevido do banheiro com 2 registros (0%). Com um

subtotal de 541 ocorréncias representado no Grafico 1.

Nessa categoria, ha forte presenca de situagdes que se desdobram em
subcategorias revelando que os professores as relacionam com “identidades e
linguagens” que se opdem a disciplina, ou seja, expressam que o0s alunos sao

indisciplinados.

No entanto, pode-se dizer que, quando os alunos apresentam as
“caracteristicas” indisciplinares, certamente eles desejam estabelecer um conjunto
de significados, simbolos e rituais por meio de eventos que possibilitem caracteriza-
los como pertencentes a determinados grupos, ou seja, influenciam e sao

influenciados a praticar ou demonstrar tais atitudes.
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Chamou-nos atencdo, a expressao encontrada no livro de ocorréncias
denominada “uso indevido do banheiro”, (ja que ha um controle por meio dos tempos
de aula - 50 minutos);e, embora com duas ocorréncias, a nosso ver, certamente é

uma atitude fisica e corporal que suscita necessidade de saber o porqué.

Sera que pretende negar a presencga dos alunos em sala de aula ou até na
escola, ja que o banheiro € um espago para uso e higiene corporal? E se
considerarmos a afirmacéao, sera que essa representagao corporal pode parecer de
modo dissimulado ou ndo, um modo de ameagar o controle e desestabilizar a rigidez

do sistema escolar?

Quanto a subcategoria “namoro tanto dentro como fora da sala de aula”, se
analisada a luz das caracteristicas dos jovens, demonstra, que entre eles, existe a
necessidade de articular suas vivéncias, seu mundo e as suas interacdes; porém, ao
mesmo tempo em que se mostram livremente através das agdes e dos movimentos
em seus corpos, “‘as muitas formas de fazer-se mulher ou homem, as varias
possibilidades de viver prazeres e desejos corporais sdo sempre sugeridas,
anunciadas, promovidas socialmente(e hoje possivelmente de formas mais explicitas
do que antes)”; (LOURO, 2000, p.4)

No entanto, ndo podemos negar que essas formas sao também reguladas ou
condenadas. E, na escola, mesmo com todas as mudancas, elas ainda provocam
estados que podem ser considerados como opressores, exigindo, nesse caso,

disciplina, postura e linguagem corporal, “institucionalizadas”.

Grafico 1. Descritor de indisciplina.

Descritor Indisciplina

W Palavr des [em saia) W Basunca WFuga

W Furto B Desespetocom professor M Namoro (saladeauls)

m Namoro (foradesala de aula) B Cola Mentira

' Uso de Bebida alcodlica B Fasificacdo de assnaura Danificaco de patriménia
Quebra de ldmpada Usa celular em aula Brincando com jogo

Uso indevide do banheire

O~ 0% 1%

56%

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.
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A segunda categoria encontrada no “Livro de Ocorréncias” que tem como
descritor o desinteresse, possui subcategorias, registradas pelos docentes. Entre
elas, constam: conversa paralela com 23 registros (12%); atraso com 152 registros
(79%); nao faz atividades com 5 registros (3%); apatica com 2 registros (1%) e
desmotivagdo com 9 registros (3%). O subtotal € de 191 ocorréncias (Grafico 2)

Certamente, essa categoria e as subcategorias mostram relagbes de modo
subjetivo: afinal, pode ser que o desinteresse do aluno que passa também pelo seu
corpo seja doenga fisica ou situagbes emocionais; seja dificuldade para
aprendizagem; sejam problemas familiares ou problemas com seus pares na escola.

Assim, ao expressar 0 modo como veem o0s alunos, percebe-se que, na
maioria das vezes, os professores registram situagdes que remetem a “quebra” das
normatizagées ou de posturas que nao consideram relevantes. Ao percebé-los
desse modo, aos olhos dos professores, parece que os jovens sao problematicos ou
vivenciam agdes que se caracterizam como “problemas”; no entanto, se
relacionarmos com a formacgao da identidade e a linguagem que esse mesmo corpo
expressa sera necessario saber lidar com as diferengas, com as oposi¢des, enfim
com as questdes que remetem ao desinteresse dos educandos..

E como explicito anteriormente, o corpo é o meio que integra, ou seja, € uma
unidade integral, como uma linguagem “criando um mundo da arte, da cultura, do
trabalho e da histéria”. (GONCALVES, 1994, p.69).

Desse modo, faz-se necessario problematizar a tematica sobre os jovens, ja
que a todo tempo surgem novas identidades sociais; e esses processos
inegavelmente influenciam na formacgédo desses jovens, e, consequentemente eles
as expressam em seus Corpos:

Grafico 2. Descritor de desinteresse.

Descritor Desinteresse

WCorversaparalels  MAuwaso  WNSofmatvidaies  MApitcs B Desmotvagio

1%

3%

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.



102

A terceira categoria encontrada tem como descritor a Violéncia, que possui
subcategorias, registradas pelos docentes. Entre elas constam: Intrigas e Fofocas
(alunos) com 22 registros (69%); Ameacga com 2 registros (6%); Xingamento Redes
Sociais com 4 registros (12%) e Palavrbes contra colega com 4 registros (13%). O
subtotal é de 32 ocorréncias.

Grafico 3. Descritor de violéncia.

Descritor Violéncia

mintrigas eFofocasialunos) W AmMeaga W Xingamemto Redes Socisis M Palavrdes contracolegs

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.

Essa categoria refere-se a um tema cada vez mais comum na atualidade: a
violéncia em suas diversas facetas. Trata-se da violéncia que tem tomado contornos
preocupantes devido ao seu notavel crescimento; suas praticas evidenciam o
envolvimento cada vez mais crescente de criangas e jovens em violéncias expressas

em suas diversas formas.

Durante a analise dos registros, ha o relato de situa¢gdes que, ao ver dos
professores, sdo caracteristicas de violéncia, citadas nas subcategorias, como as
intrigas, fofocas, xingamentos, dentre outros, inclusive nas redes sociais; no entanto,
tem-se a impressao de que ha necessidade de melhor compreensao do significado

desse termo pelos professores.

Em contrapartida, os registros ndo demonstram formas de intervengéo para o
combate das mesmas. De modo geral, percebeu-se, nos relatos desses registros,
que a coordenagao pedagogica, o gestor e os professores, apenas conversam com
os alunos envolvidos, solicitando que se desculpem uns com os outros. Certamente,
na visao dos professores e da coordenagéo pedagdgica, ao intervirem dessa forma
ocorrera mudanga nas posturas dos “agressores” e “agredidos” e, a0 mesmo tempo,

promovera o clima da “cultura da paz” no ambiente escolar.
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Para, além disso, destacamos que a violéncia e suas consequéncias tém
impactado negativamente na qualidade de vida, inclusive expressando-se no corpo
dos estudantes: vitimados, os alunos sentem-se deprimidos, desanimados,
apresentam queda do rendimento escolar, baixa estima, o que afeta o
desenvolvimento de suas habilidades sociais.

A primeira vista, isso pode n&do parecer tdo grave. Porém, a nosso ver, os
prejuizos sao muitos. Do ponto de vista fisico, a postura corporal sofre prejuizos,
pois ndo ha qualquer orientagdo social e corporal; ao contrario, condicionam uma
postura de obediéncia, estabelecendo um conjunto de linguagens, cujas concepgdes

“formativas” criam identidades por meio de normas e as regras disciplinares.

A quarta categoria encontrada no “livro de ocorréncias” é a agressao e possui
subcategorias, registradas pelos docentes. Entre elas constam: Ferramenta cortante
com 1 registro (50%); Briga entre aluno com 1 registro (25%) e Agressao verbal com

2 registros (25%). O subtotal é de 41 ocorréncias.

Grafico 4. Descritor de agresséo.

Descritor Agressao

mFersmenaconsme  MBrizzentresuns  m AgressEoverba

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.

A nosso ver, essa categoria apresenta-se em oposi¢cdo as posturas corporais
que revelam afetividade (namoro); ou seja, sdo exemplos de situagdes antagdnicas.
Elas confirmam a necessidade da compreensdo dos diversos significados que

carregam.

Certamente as agressoes fisicas revelam posturas corporais possivelmente
carregadas de sentimentos e subjetividades. Nesse sentido, as agressdes fisicas no

interior da escola, além de se relacionarem como mais uma forma de violéncia, se
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coloca como possibilidade de repensar e refletir sobre questbes até aqui citadas e

que envolvem o COorpo em nossas escolas.

Vista desse modo, a cultura corporal enquanto proposta da integralidade
social, afetiva, abre caminhos para um dialogo integrativo, promovendo a formagéo
da identidade dos sujeitos para a autorreflexdo e a consciéncia critica em busca da

emancipacao e da cidadania dos jovens.

E, ao aglutinarmos os descritores, percebemos que os dados, em sua maioria
referem-se a indisciplina. Verifica-se, entdo, o seguinte: das quatro categorias
encontradas no livro de ocorréncias da escola pesquisada:

e O descritor indisciplina aparece com 541 ocorréncias;
e O descritor desinteresse com 191 ocorréncias;
e O descritor violéncia com 32 ocorréncias;

e O descritor agressao Fisica com 4 ocorréncias.

Logo, o total geral esta estimado em 768 registros realizados pelos docentes
dessa instituicdo de ensino durante o ano de 2012, cujos discentes cursam o Ensino
Médio.

Grafico 5. Descritores.

Descritores

® Indisciplina ™ Desinteresse Violéncia ® Agressgo

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2015.

Desse modo, as analises demonstram que a linguagem do corpo dos alunos
sdo aquelas relacionadas as atitudes, em sua maioria, consideradas indisciplinares:

os relatos do livro de ocorréncias mostram que posturas e atitudes em desacordo
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com as normatizagdes; certamente evidenciam que essas linguagens corporais

assumem o carater interdisciplinar.

Logo, pode-se dizer que o livro de ocorréncias € instrumento regulador entre
0s que os professores veem e 0 que 0s alunos expressam na linguagem corporal. E
como regulador das situagdes, ele (o livro de ocorréncia) assume duas fungdes:
inicialmente, € um mecanismo de controle e disciplinamento normativos; apés,
parece ser mais um instrumento de protegao da instituicdo e seus representantes, ja
que em sua maioria, os descritores revelam situacbes que requerem ordem e

disciplinamento frente a “explosao” juvenil.

3.4.2 Os diarios de classe

Na sequéncia da analise fomos buscar os “temas”/descritores”(Bardin,2006)

nos diarios de classe, conforme tabela abaixo.

Tabela 6. Diarios de classe analisados durante a pesquisa.

Quantidade Série Area Ano
02 12, Serie Lingua portuguesa 2012
02 22 Serie- Lingua portuguesa 2012
02 32 Serie- Lingua portuguesa 2012
02 1a Serie- Educacao fisica 2012
02 22 Serie- Educacao fisica 2012
02 32 Serie Educacao fisica 2012

Fonte: Pesquisadora, 2015.

Basicamente o modelo de diario manual possui capa e contracapa; as
contracapas contém orientacdes sobre o uso e o preenchimento de acordo a se¢ao

estabelecida para seu uso do Regimento das Escolas Estaduais.

A primeira capa traz o nome da instituicdo mantenedora, um quadro para
preenchimento dos dias da semana em que ocorrem as aulas, quanto tempo dura
cada uma e a hora da mesma; ha também espacos para o nome do professor, o

nome da area de conhecimento ministrada e a série do ensino médio.
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A parte interna € composta pelos espacos da frequéncia, dia, nome do
professor, o nome da disciplina, o resumo do conteudo de cada més. Ao final da
pagina, ha um campo especifico para a assinatura do pedagogo ou gestor,

constando o dia, o més e 0 ano que foram encerradas as atividades.

Nos versos de cada pagina ha um tépico denominado: “anotacgdes
Complementares”, cujas orientagdes sao para que o professor registre “aspectos
relevantes / dificuldades encontradas”(Fonte: didrio da escola pesquisada, 2012). A
cada final de bimestre, ha espacos reservados para colocar as notas de cada
avaliagdo, cinco (05) no maximo, o tipo da avaliagdo: se prova oral ou escrita,
trabalho em grupo, seminario, dentre outros, 0 nome do conteudo das avaliagdes e a

nota final.

Quando nos debrugamos para analise, chamou-nos atencdo a seguinte
situagdo: dos 12 (doze) diarios lidos e analisados (06 de lingua portuguesa e 06
educacéo fisica) ndo constava nenhuma expressao no item “aspectos relevantes
dificuldades encontradas” e demonstraram que os professores ndo expressam seu
olhar sobre as posturas, o comportamento dos alunos ou os modos como eles
revelam suas linguagens: se disciplinados ou nao, desinteressados ou apaticos,
comunicativos, participativos, dentre outros, seja nos modos de ensinar, socializar e

disciplinar.

Por conseguinte, a analise evidenciou que os professores levam em conta
apenas a verdadeira exigéncia “oficial” quanto ao uso dos diarios, ou seja, seu uso
se da exclusivamente sobre as notas, as faltas, as avaliagdes, os conteudos
ministrados bem como os modos de desenvolvé-los, além de faltas justificadas por

atestado médico tanto do professor, quanto dos alunos.

Portanto, nessa amostragem, os escritos dos professores nos diarios de
classe revelam situagées como as analisadas nos descritores (indisciplina, bagunca,
desrespeito, uso de celular, violéncia) relatadas no livro de ocorréncia,
demonstraram que cabe a coordenagdo administrativa e pedagogica da escola, a
‘responsabilidade” pela formagao de uma “identidade institucionalizada”.

Quanto a quantidade de diarios manuais, pautamos- nos em Minayo, (1999),

quando diz que a amostragem, na pesquisa qualitativa, envolve aspectos
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relacionados a compreensao do fato social a ser investigado, ndo sendo prioridade o

critério numérico, assim como n&o ha preocupagdo com generalizagoes.

3.5 Analise da proposta pedagogica de educacao fisica

Dentre os documentos oficiais para o ensino médio, propusemo-nos analisar
como a cultura corporal e a linguagem do corpo se apresentam na Proposta
Pedagdgica de Educagéao Fisica da Secretaria Estadual de Educagdo do Amazonas,
SEDUC.

Para o alcance do nosso objetivo, fizemos a leitura, os apontamentos e a
sistematizacdo a partir das orientagbes contidas na proposta para identificar
aspectos inovadores, bem como apresentar e discutir as criticas aos documentos.
Para tanto, inicialmente descreveremos como a proposta apresenta as concepgoes

sobre o corpo, tema que se inicia a partir da introdugdo do documento analisado.

Na apresentacdo, ha um breve relato sobre a histéria da educagao fisica no
Brasil a partir da década de 70. Segundo a proposta, nesse periodo, a educagao
fisica foi vista como pratica padronizada, hegemoénica, direta e prescritiva, ligada a

uma visao para a disciplinarizagao e o condicionamento do corpo.

Durante a apresentagdo, expdem que, por muito tempo, os pressupostos
tedricos e as justificativas sobre a area da educacdo fisica foram sustentados
apenas nos aspectos bioldgicos, higienistas e questdes preventivas quanto a saude,
como a “preparagao do aluno para o mundo do trabalho, higienizagdo e assepsia do
corpo, formagao atleta para “raca forte e energética” e como terapia psicomotora:

disciplinarizagao e interdigdo do corpo” (SEDUC, 2012, p.03).

Apo6s esse momento, a introducdo da proposta atravessa para outro recorte
temporal, quando relata as concepgdes tedrico-criticas a partir da década de 80,
cujos pensadores como Soares (1992), Jocimar Daolio (1994), José Luiz dos Anjos
(1995), Medina (1997) dentre outros, trouxeram a tona discussdes que imprimiram a

area posicionar-se de modo critico e reflexivo.

Em meio as consideragdes sobre as novas concepgdes da area a partir da
década de 80, fica claro, no documento, que tais concepcdes sdo adotadas até o

periodo atual, justificando que as mesmas possuem em comum um pensamento
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filosofico total de homem, ou seja, o individuo é visto como uma unidade, numa

preocupagao com o ser humano.

ApOs a exposigcdo sobre as concepgdes do corpo, a proposta aponta a
importancia do contexto, da interdisciplinaridade, das competéncias e habilidades
como metodologia para seu ensino, na tentativa de articular as questées mundiais e

complexas que desafiam os atores sociais das escolas.

“no contexto educacional de mudangas relativas a educagédo como um todo
e ao Ensino Médio especificamente a reorganizagao curricular, dessa etapa
do ensino, faz-se necessaria em prol de oferecer novos procedimentos que
promovam uma aprendizagem significativa e que estimulem a permanéncia
do educando na escola, assegurando redugdo da evasdo escolar, da
distor¢do idade/série, como também a degradagédo social desse cidadao”.
(SEDUC, ED. FISICA2012, p.15)

Evidenciam que foi por meio da LDB9394/96 que a area desenvolveu praticas
de educacao fisica em conjunto com os aspectos da cultura corporal que tem em
comum a representagao corporal de diversas manifestagdes humanas, na qual a

cultura (do movimento, corporal) € ressignificada e a dimensdo simbdlica no

comportamento humano também esta presente.

Em vista disso, percebe-se que a formagado cidada é eleita como eixo
norteador, e, nesse sentido, a proposta vé a escola como instituicdo responsavel
pela formacédo de alunos no desenvolvimento de habilidades e competéncias com
vistas a formagédo das capacidades. Destaca a relevancia do desenvolvimento de
atividades corporais em conjunto com atitudes geradoras de respeito mutuo,
dignidade e solidariedade, de modo a conhecer, valorizar e desfrutar da pluralidade

de manifestacdes da cultura.

Ao reconhecer os alunos como sujeitos integrantes desse processo, a
proposta viabiliza a constru¢do do ensino voltado para adocdo de habitos que
tenham efeito sobre o corpo, sugerindo conhecimento sobre a diversidade de

padrdes corporais compreendendo que essas diversidades estdo dentro da cultura.

Para a proposta, esse carater implica uma formacgéo que trate a sensibilidade
dos alunos sobre as questbes atuais da sociedade que se expressam nos
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movimentos e nas praticas corporais dos jovens, ja que eles retratam o mundo em

que vivem: seus valores culturais, sentimentos, preconceitos, etc.

Dito de outro modo percebe-se que o tratamento dado a educagéao fisica no
documento esta voltado para a formagao de conteudos relacionados a formacgéao de
atitudes, pois compreendem a cultura corporal relacionado a um conjunto de
saberes sustentados em areas como a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia e a
Pedagogia.

No entanto, mesmo que esses conceitos demostrem a forte presenca de
elementos para formacao da identidade social, autbnoma, critica e reflexiva, ndo ha
clareza quanto ao desenvolvimento metodolégico dos mesmos. Ao contrario, séo
expressas orientagbes de modo que os eixos metodoldgicos por meio do contexto e
do carater interdisciplinar sdo “varridos”, pois os conteudos sao apresentados

separados em cada série do ensino médio.

Tabela 7 - Quadro demonstrativo do componente curricular.

Série Objetivos Especificos

« Identificar o proprio corpo e as modificagdes decorrentes do trabalho de suas habilidades;

+ Expressar, por meio de atos e atitudes, um comportamento social satisfatério na formagéo integral;

+  Construir a formag&o de valores e de atitudes baseados na cooperagéo e na inclus&o social;

+ Executar, com desenvoltura, os gestos técnicos das modalidades esportivas;

. + ldentificar as diferentes linguagens corporais oriundas das diversas ramificagbes da Educagdo

1. Fisica;

+  Utilizar as atividades de Educagao Fisica, valorizando o corpo humano na sua totalidade;

+ Utilizar a integragéo desportiva, dando énfase as proprias potencialidades fisicas;

+ lIdentificar os riscos que ameagam os adolescentes, considerando os temas transversais,
considerando temas como Aids, drogas, gravidez precoce, tendo como pressuposto o conhecimento
do corpo.

+ Definir o corpo, considerando a sua dinamicidade e as modificagdes decorrentes de exercicios
fisicos;

+ Expressar-se, por meio de atos e de atitudes, valorizando o comportamento e a integragdo social
como elementos fundamentais para a formagéo do individuo;

9a *  Praticar, com eficiéncia, os gestos técnicos dos esportes;

+ Utilizar-se da criatividade, da responsabilidade e do pensamento critico, por meio do planejamento e
discusséo coletivos, adquiridos nas praticas desportivas, com o fim de propiciar a inclus&o racial;

+  Utilizar métodos de condicionamento fisico, visando a compleigéo fisica do aluno;

+ Reconhecer o desempenho do outro, como subsidio para a propria aprendizagem no processo de
construgdo da consciéncia.

+ Reconhecer as modificagdes corporais, por meio das praticas desportivas;
+  Demonstrar, por meio de atos e de atitudes, um comportamento integrado na sociedade;

3a + Aplicar, por meio das préticas desportivas, a cooperagéo e inclusdo social;
+ Demonstrar, durante as praticas desportivas, com preciséo e objetividade, os gestos técnicos dos
esportes;

+  Atuar com criatividade, com responsabilidade e com pensamento critico nas situagoes cotidianas.

Fonte: Proposta Pedagodgica de Educagéo Fisica. Ens. Médio. SEDUC-AM (2000). Elaborado pela pesquisadora,
2015.
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As atividades do “quadro do componente curricular” sdo apresentadas a partir
dos objetivos especificos; e, embora o conteudo proposto esteja relacionado a
cultura corporal, chama atengdo que esses conteudos sdo apresentados
genericamente. Assim, ao apresenta-los de modo fragmentado, a proposta se
depara com outro desafio: “dividir’ o “ser aluno da sala de aula e o ser aluno” da

educacao fisica.

E, nesse caso, perde-se a oportunidade de trabalhar com os elementos da
cultura corporal que, de fato, promova a identidade dos alunos, ja que reune a
cultura corporal reune um rico patriménio cultural da humanidade presente nos
jogos, nas dangas, nos movimentos. E esses elementos para além da pratica e do
desenvolvimento fisico, oportunizam a compreensao da consciéncia corporal,

interferindo no modo de ser do aluno.

Nesse sentido, o trabalho da cultura corporal desenvolve a pratica de valores
como a relagdo de uns com os outros, a divisdo dos mesmos espagos, tocar os
colegas com respeito, ou seja, promove a compreensdo de corpo como pratica
construtiva que constréi significacdo das experiéncias entre relagdo do professor e

os alunos, dos alunos com os alunos, da comunidade e da escola como um todo.

Dando prosseguimento a analise, a proposta argumenta que os conteudos da
area de educacao fisica sao tratados por meio do desenvolvimento das habilidades

e competéncias.

“acreditamos que os novos referenciais metodoldgicos, enriquecidos com
sugestdes de Competéncias, Habilidades e praticas facilitadoras da
aprendizagem, estabelecidos nas propostas, contribuirdo para dinamizar e
enriquecer o trabalho pedagégico dos professores, melhorando a
compreensao e formacgao intelectual e espiritual dos educandos”. (SEDUC,
ED. FISICA, 2012, p.3).

A nosso ver, ao eleger o ensino da area por meio das competéncias e
habilidades, a proposta procura atender ao que é estabelecido oficialmente na LDB/
9394906 — Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao; as Diretrizes Nacionais do
Ensino Médio; PCN do Ensino Médio; Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio; Matriz de referéncia do Novo Ensino Médio, por serem documentos que dao

énfase a esses aspectos.
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Esses documentos constituem fundamentagao da reforma do ensino médio a
partir da nova LDB — Lei 9394/96. Dentre os objetivos que centram o ensino,
encontra-se a orientagao para aprendizagem por competéncias e habilidades quais

sejam

‘no documento “Saeb 2001, Novas Perspectivas” (2002),define-se
competéncia, na perspectiva de Perrenoud, como sendo a “capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagédo, apoiando-se em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles”.[...] Para enfrentar uma situacgao,
geralmente, colocam-se em acdo varios recursos cognitivos.[...] as
competéncias cognitivas podem ser entendidas como as diferentes modalidades
estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas operagGes que o
sujeito utiliza para estabelecer relagbes com e entre os objetos, conceitos,
situacOes, fendmenos e pessoas|...]as habilidades referem-se, especificamente, ao
plano objetivo e pratico do saber fazer e decorrem, diretamente, das competéncias
ja adquiridas e que se transformam em habilidades”. (MEC, SEF,. 2008, p.17 e 18).

Em vista disso, percebe-se que os conteudos do “quadro demonstrativo do
componente curricular’ estdo distribuidos para o alcance das habilidades,
representadas pelos objetivos especificos. Nesse sentido, ha que se questionar se
essa estrutura da organizagdo curricular de fato tem contribuido para formagéo
integral da identidade dos alunos do ensino médio, cuja cultura corporal, se mostra

como mediadora da unicidade do corpo.

E, embora, apresentem praticas corporais como os jogos, esporte, danga a
proposta nao esclarece as relagcbes existentes entre elas, entre os valores e os
modelos transmitidos pelos meios de comunicacdo de massa, o tratamento que os
alunos dao ao corpo, a magreza, a alimentacéo, o culto ao corpo, o sedentarismo, a
diversidade de géneros, o respeito entre seus pares, dentre outras situagcées que os

jovens apresentam na escola.

Em vista disso, mesmo que esses conteudos tratem o ensino por meio das
praticas baseadas na cultura corporal, perde-se excelente oportunidade de
estendé-los as demais areas do conhecimento, ja que os registros dos professores
apontam situagdes das necessidade interventivas na linguagem e na posturas

corporal dos alunos.

Nossa observagao, também, se refere as aulas de educacgao fisica: quando

analisamos os diarios e as observacdes das aulas, os conteudos foram inseridos de
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modo pontual e ndo como a extensao da proposta da area. E as aulas de educacéao
fisica elegeram mais as praticas relacionadas ao desenvolvimento dos jogos e

esportes, como o futebol.

De acordo com o objetivo geral do componente curricular, qual seja,

“‘compreender a corporeidade, por meio de estudos e discussoes,
oportunizando praticas de conhecimento e de dominio do préprio corpo,
atendendo as necessidades de transformagdées do mundo globalizado,
considerando questdes de cidadania, de cooperagao e de inclusdo social.
(SEDUC, ED. FISICA, 2012, p.33)

Parece que o mesmo situa cultura geral e os conhecimentos articulando-os as
transformacdées da sociedade em conjunto com o dominio do préprio corpo.
Referendam que ciéncias como a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia e a Pedagogia
a embasam teoricamente, demonstrando que a educacao fisica ndo se sustenta
sozinha. No entanto, observa-se que as inser¢des curriculares se distanciam do
modelo de escola que, de fato, assuma a fungao de integrar a formagao do jovem,

tendo como referéncia o conhecimento das necessidades dos alunos e sua cultura.

Nossas observagdes evidenciam que as necessidades dos jovens tém a ver
com as observacgdes do espago escolar: demonstram que eles se identificam em
meio aos grupos, rituais, normas e estruturas, o que, de certo modo, eles privilegiam
e se desenvolvem em torno do corpo deles; assim vao construindo e reconstruindo

suas identidades.

A nosso ver, sdo desafios que requerem um curriculo fundamentado pela
flexibilidade, interdisciplinaridade e a contextualizagdo como categorias basicas para
a intervencgao, como formas de a escola preparar esses individuos para o mundo e
nas praticas sociais que possibilitem compreender os processos histéricos, politicos,

os fendmenos sociais e cientificos que marcam o nosso cotidiano.

No decorrer da explanagcdo, a proposta enfatiza a necessidade de romper
com o modelo do ensino tradicional da Educagao Fisica; no entanto, a explanagao
repetitiva em relatar as concepgbes tedricas para a atualidade; ademais, nao
esclarece como desenvolver uma organizagdo sistematica que possibilite a

compreensao do corpo. Quanto a palavra corpo, percebemos forte presenga do
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termo no decorrer de toda proposta, porém em aspectos que comparam as

concepgdes histéricas, socioldgicas e antropoldgicas sobre 0 mesmo.

No entanto, ha forte generalizagdo do termo cultura corporal, na tentativa de
aproximar os professores desse tema como importante para o trabalho da educagao

fisica na atualidade em conjunto com os alunos,

“sob esse olhar, o educando devera se apropriar do instrumental tedrico
necessario para se utilizar de jogos, de esportes, de dangas, de lutas e de
ginasticas, para o exercicio critico da cidadania, promovendo a melhoria da
Qualidade de Vida. Visto que nas visbes anteriores havia apenas
preocupacdo com a repeticdo gestual dos segmentos corporais, sem que
houvesse a compreensao do corpo”. (SEDUC, ED, FISICA, 2012, p.32).

E, sobre a linguagem do corpo dos alunos, a proposta elege o tema
relacionando-os aos movimentos do corpo nos modos de comunicar-se, que
expressam emocgoes, personalidade e também a comunicagdo das atitudes desses
sujeitos. A nosso ver € um dos unicos momentos em que a proposta articula as

expressodes dos jovens e a linguagem de seu corpo.

Esclarecem que, dessa forma, os educandos compreendem a necessidade de
uma educagao por meio da cultura corporal, devido a possibilidade de se

apropriarem dos discursos da midia, a fazerem,

“correlagbes entre diferentes linguagens., como a interpretagcdo de lances
do futebol, de artigos esportivos nos jornais e na internet tornam a
Educacgao Fisica um campo interdisciplinar importantissimo na construgao,
na aprendizagem e na educagdo dos jovens”. (SEDUC, ED. FiSICA, 2012,
p.33).

Assim, nossas analises sugerem que em meio a toda gama de
embasamentos tedricos para o trabalho com a Educacédo Fisica nas escolas, o
documento n&o esclarece como desenvolver as situagbes de acordo com as
caracteristicas dos jovens da etapa final da educagao basica: durante todo o texto, o
documento n&o deixa claro como relacionar a cultura de um modo geral ao perfil dos

jovens do Ensino Médio.
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Em face disso, concordamos com Suraya Darido (2013) quando diz que o

objetivo da educacéo fisica na escola é de integrar o aluno na cultura corporal,

“formando o cidaddo que vai produzir, reproduzir e transformar os
elementos desta cultura de modo que possa usufruir dos mesmos em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da qualidade de vida”.
(DARIDO SURAYA, 2013, p.7).

Posto isto, a autora propde que a area de educacao fisica seja desenvolvida
por meio de trés dimensdes que denomina “dimensdes dos conteudos: conceitual,
atitudinal e procedimental”, porém desenvolvidas em conjunto, a fim de que a cultura
corporal de fato se evidencie.

Propde que essas dimensdes se apresentem em conjunto, e inova as praticas
das atividades de educacéo fisica quando sugere que a “dimensao procedimental”
envolva as atividades de relaxamento para sensibilizagdo dos sentidos (toque,
olfato, paladar, visdo, audigdo), vivéncias com materiais alternativos como bambu,
toalhas e bastbes, jogos ou brincadeiras interagindo com o préprio corpo, com o

corpo dos amigos e com 0 meio ambiente.

Portanto, percebemos que a proposta pedagogica da area de educagao fisica
precisar trazer a tona os desafios que se apresentam nas escolas, atendendo as
demandas de temas que, em conjunto, apresentam variadas interfaces: a
problematizacado de situagdes como indisciplina, o desrespeito com os colegas, as
praticas de violéncia. A ideia é permitir saber lidar com variadas questbes que
demandam o pensamento complexo, exemplificadas por meio da compreensao da
sexualidade dos alunos, as questdes de género, as situagdes ambientais, o perfil

dos jovens da etapa final da educacéao basica, qual seja o Ensino Médio.



CONSIDERAGOES FINAIS

Quando buscamos conhecer qual é a identidade que os alunos expressam
por meio da linguagem dos seus corpos, percebeu-se grande influéncia do meio, ou
seja, apesar de terem uma identidade individual, sentem grande necessidade de

formar uma identidade coletiva.

Assim, ao sabermos qual é a identidade dos alunos registrada nos diarios de
classe e no livro de ocorréncias do ensino médio do ano de 2012, a analise
evidenciou que, ao preencherem os diarios de classe, os professores levam em
conta apenas a normatividade, ou seja, 0 uso dos mesmos se da para amostragem
das notas, a escrita das faltas, a escrita do dia das avaliagbes, a escrita dos

conteudos ministrados, bem como os modos de desenvolvé-los.

Em face disso, percebemos que as situagdes, como indisciplina, conversas
paralelas, namoro dentro e fora da sala, bem como a violéncia em suas variadas
formas sao relatadas no livro de ocorréncias, diretamente a coordenacéao

pedagogica.

Logo, as analises revelaram que os relatos dos professores mostram um
corpo que agride (agressao fisica), que ofende (ofensas aos colegas e aos
professores), um corpo que nao atende as normas da escola, dentre outras, ja que
os professores consideram tais atitudes como posturas indisciplinares.

Visto desse modo, percebemos que o livro de ocorréncias assume duas
fungdes: € um mecanismo de controle e disciplinamento normativos; e em seguida

adquire a fung&o de ser mais um instrumento de protegao da instituicéo.

Nesse sentido, ndo ha como negar a realidade separando o processo de
apropriagao das linguagens que os alunos expressam em seus corpos somente pela
via de atos normativos e reguladores; ao contrario, devera partir de um movimento
horizontal e dialégico que certamente conduzira os alunos aos conhecimentos, para

que sejam desafiados e consigam interpretar a realidade

Posto isto, consideramos a necessidade de refletir sobre as questbes que tém
a ver com a organizagao temporal, espacial, cotidiana, a estrutura fisica da escola, a

necessidade de uma equipe multidisciplinar — psicologos, assistente social,
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pedagogo, psicopedagogos - além da promogdo da formagdo continuada do

professor e melhorias nas condi¢des salariais da classe.

Por conseguinte, a leitura da proposta de Educacdo Fisica da Secretaria
Estadual de Educagdo do Estado licenciam as orientagbes curriculares para as
escolas do Ensino Médio da capital. No entanto, quando buscamos a linguagem e a
identidade corporal em relagéo a formagao dos alunos, percebemos que carece de
mais clareza quanto a metodologia utilizada para o alcance da formagao daqueles,
ja que os conteudos e as metodologias sugeridas para o trabalho com a cultura
corporal estdo separados por série, 0 que, a hosso ver, descaracterizam os aspectos
interdisciplinar e contextualizado, de acordo com a metodologia proposta nesse

documento.

E, nesse caso, o trabalho com a cultura corporal promove atitudes de
inclusao, respeito, participagado, compartiihamento de ideias e opinides independente
de género, para a compreensao do corpo tanto dos meninos quanto das meninas.
Pressupde-se que a aprendizagem de tais situagdes, vai para além dos muros das

escolas. Vai para a vida dos alunos.

Por fim, ficou claro que a cultura juvenil precisa ser compreendida a luz da
cultura como um todo, ja que sao construidas e reconstruidas de acordo com as
influencias culturais, sociais, econdmicas, educativas, locais e mundiais da

atualidade e se refletem nos espacos sociais, nesse caso a escola.

Percebeu-se que ha necessidade da reflexdo para além das posturas
apresentadas pelos alunos. Tais reflexdes levam a questionarmos: o porqué de os

alunos expressarem a violéncia, desinteresse, apatia, dentre outras expressdes?

Portanto, essas e outras questdes evidenciam a necessidade de um dialogo
permanente entre as politicas publicas para a escola de modo horizontal e nao
verticalizado; o didlogo entre professor e aluno; professor entre seus pares; do
professor com o conteudo ministrado e da organizagao da dindmica da escola nas
diversas atividades proporcionadas para e com a comunidade. E se essas
linguagens corporais assumem o carater indisciplinar, pode-se dizer que o livro de
ocorréncias é instrumento regulador entre os que os professores veem e 0 que 0s

alunos expressam em seus Ccorpos.
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Figura 7. Contracapa do diario de classe.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 8. Orientagbes. Uso do diario.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 9. .Registro do professor nas orientagées complementares (A).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 10 . Registro do professor nas orientagcbes complementares (B).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 11. Momento das refei¢coes (A).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 12. Momento das refeigdes (B).

rh\
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Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 13. Filas para refeigdes - s6 os meninos (A).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 14. Filas para refei¢des - s6 os meninos (B).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 15. Refeitdrio sé para meninas.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 16. Refeitdrio da escola.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 17. Rampa.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 18. Local para descanso.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 19. Carteiras enfileiradas nas salas de aula.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 20 Lousa Interativa.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 21. Area central interna.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 22. Armarios dos alunos.

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.
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Figura 23. Piscina na area externa da escola (A).

AR A T S A

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.

Figura 24. Piscina na area externa da escola (B).

Fonte: Acervo, pesquisadora, 2015.



