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RESUMO

A pesquisa versa sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas segundo os documentos padrdes de producdo e transmissdo de aulas no Ensino
Médio, buscando, com uma abordagem discursiva, entrecruza-los com os documentos oficiais
desse componente curricular, a fim de verificar se as aulas elaboradas estdo em consonéancia
com o que esta previsto nos pressupostos legais. A fundamentacéo tedrica esta sustentada em
autores que se debrugcam sobre as novas praticas de ensino de Lingua Portuguesa
(MENDONCA, 2006; BEZERRA e REINALDO, 2013; e NEVES, 2015) e nos pressupostos
legais (PCN 3° e 4° ciclos, 1998; PCNEM, 2000; PCNEM+, 2002; OCEM, 2006; e BNCC,
2015), além de tedricos da Anélise do Discurso (PECHEUX, 1969; ORLANDI, 2005;
MARTINS DE SOUZA, 2012; e FREIRE, 2014). A investigacdo é de natureza qualitativa,
realizada por meio de uma pesquisa documental, em que selecionei Planos Didatico-
Pedagdgicos, Cronogramas Sequenciais de Aulas, Planos de Aulas e cartelas/slides, no intuito
de analisa-los. A partir dessa analise, a pesquisa favorece o entendimento de que o aparato
tecnoldgico de um centro de midias, que € inovagdo midiatica, ndo é suficiente para que as
aulas elaboradas e transmitidas pelos profissionais desse centro sejam inovadoras, segundo 0s
avancos da ciéncia disponiveis nos documentos oficiais quanto as préaticas de ensino da
Lingua Portuguesa.

Palavras-Chave: Ensino mediado. Lingua Portuguesa. Centro de Midias. Tecnologias.
Anaélise do Discurso.



ABSTRACT

The research deals with the teaching of Portuguese language in the Amazon Educational
Media Center according to the production of standard documents and classes transmission in
high school, intertwines them, through a discursive approach, with the official documents of
this school subject, in order to verify that the planned lessons are in line with what is provided
for legal requirements. The theoretical foundation is sustained in authors that focus on new
Portuguese language teaching practices (MENDONCA, 2006; BEZERRA and REINALDO,
2013, and NEVES, 2015) and legal requirements (PCN 3rd and 4th cycles, 1998; PCNEM,
2000; PCNEM + 2002; OCEM, 2006; and BNCC, 2015), as well as theoretical Discourse
Analysis (PECHEUX 1969; ORLANDI, 2005; MARTINS dE SOUZA, 2012; and FREIRE,
2014). The research is qualitative, conducted through a desk research, in which I have
selected Didactic Pedagogical lessons plans, Sequential Timelines of Lessons, Lessons Plans
and slides in order to analyze them. From this analysis, the research favors the understanding
that the technological apparatus of a media center, which is mediatic innovation, is not
enough to the elaborated and transmitted lessons by the professionals of this center, be
innovative, according to scientific advances available in official documents about the
Portuguese language teaching practices.

Key-Words: Portuguese language. Media Center. Technologies. Discourse Analysis.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Sou professor de Lingua Portuguesa ha onze anos, alternando a atuacao profissional
entre escolas da iniciativa privada e da publica, e nos niveis de Ensino Fundamental e Médio,
com experiéncia no nivel Superior, sendo que, em 2013, tive a oportunidade de conhecer e
participar de um projeto educacional tecnolégico - o Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas, doravante CEMEAM, um departamento relativamente novo da Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC-AM), que apresenta um
modelo diferenciado de ensino.

O CEMEAM é uma modalidade configurada como Ensino Presencial com Mediagéo
Tecnologica, cuja nocdo de presencialidade ganha ressignificagdo, desmistificando a ideia de
que dois corpos precisem compartilnar do mesmo espaco fisico para estarem presentes. Por
meio do uso das novas tecnologias, mesmo geograficamente separados, locutor e interlocutor
participam de um mesmo ambiente de aprendizagem sincronamente, via satélite, em uma aula
de teleconferéncia, tendo a oportunidade, inclusive, de interagir em tempo real.

A relevancia da implantacdo do CEMEAM se deu pela necessidade de oferta de
Ensino Médio para algumas regifes do interior do Amazonas, pois estudantes residentes
dessas localidades concluiam o Ensino Fundamental, mas ndo tinham acesso a continuacéo da
Educacdo Basica. Eram, originalmente, comunidades de dificil acesso. Para tal, com o intuito
de suprir essa lacuna de formacéo escolar desses estudantes do interior, 0 Governo do Estado
criou o projeto CEMEAM e oportunizou esse nivel de ensino pretendido. Apds esse inicio de
sucesso, 0 CEMEAM ofertou os demais niveis escolares, com Ensino Fundamental e EJA nas
comunidades deficitarias quanto a educacéo formal.

As aulas do CEMEAM acontecem em tempo real, diariamente, para mais de 40 mil
alunos dos 62 municipios do estado do Amazonas. E é partindo disso que me propus a
investigar sobre o processo de producdo de aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no
CEMEAM, onde sou professor juntamente com outros colegas de componente curricular.

A intencdo é de fazer uma abordagem discursiva que coloque em didlogo os
documentos oficiais de Lingua Portuguesa com os documentos padrdes de producdo de aula
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no CEMEAM.

Nesta pesquisa, considero como documentos oficiais para esse componente 0s

Parametros Curriculares Nacionais 3° e 4° ciclos — PCN (1998), os Parametros Curriculares
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Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (2000), os documentos oficiais PCNEM+, OCEM
(2006) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de autores que apontam novas
praticas de ensino da lingua. Para os documentos padrées de producédo de aulas, tomo o Plano
Didéatico Pedagdgico (PDP), o Cronograma Sequencial de Aulas (CSA), Plano de Aula (PA),
e a arte final (cartela/slide) disponivel a transmissdo.

O estudo estd fundamentado em uma das vertentes da Analise do Discurso (AD), a
materialista, cuja perspectiva tedrica parte do materialismo incidindo nos pensamentos, nas
ideias, na vida e nas modaliza¢cbes em relacdo ao sujeito. Para subsidiar nesse campo de
pesquisa, considero os estudos de Michel Pécheux e Eni Orlandi, tedricos que muito
contribuem para as pesquisas referentes a AD.

Em toda minha vida profissional estive envolvido em educacdo, sendo que, no
CEMEAM percebo uma realidade diferenciada da convencional, pois é um professor inserido
em outro ambiente para ministrar suas aulas - um estudio de transmissao, com cameras, luzes,
cenarios, 0 que provoca uma sensacdo peculiar nas abordagens de ensino. Dai a minha
inquietacdo para investigar esse ensinar pelo projeto mediado tecnologicamente, conforme os
documentos oficiais comentados, buscando sempre a potencializagdo dessas aulas para
apreensdo e ascensdo do estudante.

O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas planeja e elabora documentos padrbes
com intuito de nortear o processo de producdo das aulas, as quais séo
ministradas/transmitidas, utilizando recursos tecnologicos e midias digitais. Dentre esses
documentos, cito: Plano Didatico Pedagogico (PDP), Cronograma Sequencial de Aulas (CSA)
e Plano de Aulas (PA), além do produto final disponivel a transmissdo aos alunos. Nesse Viés,
esta pesquisa busca responder a seguinte questdo: os documentos padrdes de producdo de
aulas de Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Médio (EM) no Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas (CEMEAM) estdo em consonancia com o0 que esta previsto nos pressupostos legais
de Lingua Portuguesa?

E no trilhar da pesquisa cientifica que se pretende chegar as confirmacdes necessarias
a problematica supracitada. Para trazer respostas a essa questdo, delineamos como objetivo
geral: realizar uma abordagem discursiva dos documentos padrdes de producdo de aulas de
Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Médio (EM) do Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas (CEMEAM), entrecruzando com o que versam os documentos oficiais de LP.

Somando a isso, 0s objetivos especificos visaram: a) descrever o processo de producdo
das aulas no Centro de Midias; b) levantar e analisar as narrativas dos documentos oficiais

para 0 ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio; c¢) contrastar a descricdo sobre 0s
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documentos padrbes de producdo de aulas no CEMEAM com o0 que esta previsto nas
diretrizes oficiais para o ensino de LP do EM, a partir de categorias analiticas da Analise do
Discurso materialista.

Adicionalmente, foram elaboradas questdes norteadoras que, uma vez respondidas,
atenderam os objetivos propostos. Foram elas: Como se da& o processo de producdo de aulas
no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas? O que versam os documentos oficiais com
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio? Qual o didlogo existente entre o
que estd previsto nas diretrizes legais de Lingua Portuguesa e os documentos padrBes de
producéo de aulas do componente curricular referido?

A relevancia desta pesquisa no ambito social oportuniza discussdes a respeito do que €
produzido nos documentos que serdo base para o ensinar da Lingua Portuguesa no
CEMEAM, visando contribuir com o aprimoramento desse trabalho do professor ministrante
e, consequentemente, com um potencial desenvolvimento do estudante.

Para o universo cientifico, o estudo contribui para subsidiar consultas de profissionais
ou académicos interessados no tema, que funde ensino de Lingua Portuguesa e tecnologia
voltada a Educacdo. O intuito € de contribuir com o desenvolvimento da pesquisa cientifica,
oportunizando o despertar de novas demandas investigativas e, com isso, dando um retorno a

sociedade, em especial na area das Ciéncias Humanas e Sociais.



CAPITULO 1

1 UM ACONTECIMENTO DISCURSIVO

O objetivo deste capitulo inicial é apresentar brevemente as teorias e documentos que
atravessam meu trabalho, a saber: a Andlise do Discurso, 0s pressupostos legais para o ensino
de Lingua Portuguesa, a Educacdo a Distancia e o Ensino Presencial com Mediacéo
Tecnoldgica. Assim sendo, disponho a seguir essas etapas basilares e suas contribuicdes para

a pesquisa.

1.1 A Analise do Discurso

Nesta secdo, detenho-me a dissertar brevemente sobre a Analise do Discurso, um
campo de pesquisa relativamente novo e que apresenta linhas teoricas que apresentam
algumas diferencas entre si. No primeiro topico, abordarei sobre essas linhas de pesquisa em
AD e, no segundo, trato da vertente escolhida por mim como dispositivo analitico dentre as

disponiveis, bem como as categorias que a englobam.

1.1.1 As linhas de Analise do Discurso

A Analise do Discurso de orientacdo francesa nunca foi homogénea em seu campo de
estudo. No periodo de sua constituicdo (60-70), havia pelo menos trés linhas de pesquisa com
suas especificidades quanto ao projeto tedrico: a linha de Michel Pécheux, a da
Sociolinguistica (Marcellesi, Gardin e Guespin, dentre outros) e a de Michel Foucault. Essas
trés linhas apresentavam pontos que se aproximavam e que se distanciavam.

Tomando essa primeira linha de estudo, temos Pécheux, que propunha, para preencher
a lacuna entre a fala (ato individual) e a lingua (acontecimento social e exterior aos
individuos), segundo Saussure no Curso de Linguistica Geral, um nivel intermediario, e esse

nivel seria o discurso.

Parece indispensavel colocar em questdo a identidade estabelecida por Saussure
entre o universal e o extraindividual, mostrando a possibilidade de definir um nivel
intermediario entre a singularidade individual e a universalidade, a saber, o nivel da
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particularidade que define “contratos” linguisticos especificos de tal regido do
sistema, isto €, feixes de normas mais ou menos localmente definidos, e
desigualmente aptos a disseminar-se uns sobre os outros (PECHEUX, 1997 [1969],
p. 73-74).

A constituicdo do nivel da particularidade aconteceria pelo discurso, sendo este
determinado pelos interesses de determinadas classes sociais, na luta ideoldgica de classes,
conforme teoria marxista.

Pécheux tinha como objetivo construir um novo objeto tedrico, para além do conceito
de fala e lingua. O discurso, para o autor, € 0 novo que se quer estudar. Sobre esse discurso,

ele afirma;

[...] uma parte de um mecanismo em funcionamento, isto é, como pertencente a um
sistema de normas nem puramente individuais nem globalmente universais, mas que
derivam da estrutura de uma ideologia politica, correspondendo, pois, a um certo
lugar no interior de uma formagéo social dada (PECHEUX, 1997 [1969], p. 76-77).

O autor, na afirmacdo acima, aborda o discurso como sendo constituido tanto de
elementos linguisticos quanto de extralinguisticos. Essa ideia pode ser corroborada com a

seguinte passagem:

[...] os fendmenos linguisticos de dimensdo superior a frase podem, efetivamente,
ser concebidos como funcionamento, mas com a condicdo de acrescentar que esse
funcionamento ndo é integralmente linguistico, no sentido atual deste termo, e que
ndo se pode defini-los sendo em referéncia a estrutura da formagéo social em que se
encontram (PECHEUX, 1967, p. 218).

Pécheux vé o discurso como um acontecimento socio-historico, influenciado e
construido por uma ideologia. O conceito de ideologia ainda era muito incipiente em 1969, e é
em Althusser, na década de 70, a partir de suas consideracdes sobre os Aparelhos ideoldgicos
de Estado (AIE), que hd um refinamento desse conceito, inclusive partindo de uma
materialidade concreta, como acontece com AIE.

Ainda segundo o autor, hd véarias regides ideoldgicas e, dentro delas, existem
particularidades que, por sua vez, correspondem a varias posi¢oes de classe. Como exemplo,
temos a religido (regido ideoldgica), podendo ser subdividida em varias tendéncias (a catolica,
a puritana, a presbiteriana etc.), que podem corresponder a posicdes de classe (a burguesia, a

antiga nobreza, 0s novos proprietarios de terra etc.). Em suma, Althusser propde uma fuga da
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ideologia do campo apenas das ideias, apresentando-a como realizacdo concreta, uma
existéncia material, e que se manifesta numa multiplicidade de modos.

Com base nessa teoria, Pécheux pensa o discursivo como umas das formas da
materialidade das ideologias. Assim sendo, ele entende que as formagdes ideoldgicas (FI) sdo
elementos constitutivos das formacdes discursivas (FD), as quais a producdo dos discursos
esta relacionada (HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 2007 [1971]).

A partir disso, pensa-se 0 discurso como um acontecimento particular, pois é
produzido no interior de formagdes discursivas particulares que, por sua vez, inscrevem-se no
interior de formacdes ideoldgicas também particulares. Dessa forma, o discurso nunca o sera
universal ou individual, mas particular.

A respeito da relacdo dos discursos com a lingua, Pécheux pensa em uma oposi¢ao

entre 0 mesmo (a lingua comum) e o multiplo (processos discursivos diferenciados):

O sistema de lingua é, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revolucionario e para o reacionario, para aquele que dispde de um conhecimento
dado e para aquele que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto ndo se pode
concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham o mesmo discurso
(PECHEUX, 1988 [1975], p. 91).

Conforme exposto acima, a lingua esta disponivel a todos os sujeitos, independente da
posicdo que este ocupe sécio-culturalmente, mas os discursos serdo a diferenca na variacéo
entre essas posicdes de sujeito. A lingua € indiferente a luta de classes, segundo Pécheux, mas

as classes ndo sdo indiferentes a lingua em suas lutas.

A “indiferenga” da lingua em relacdo a luta de classes caracteriza a autonomia
relativa do sistema linguistico e [...], dissimetricamente, o fato de que as classes ndo
sejam “indiferentes” a lingua se traduz pelo fato de que todo processo discursivo se
inscreve numa relagéo ideoldgica de classes (PECHEUX, 1988 [1975], p. 92).

Pécheux afirma ainda que seu objeto ndo ¢é o linguistico, “[...] mas um objeto socio-
histérico onde o linguistico intervém como pressuposto” (PECHEUX; FUCHS, 1997 [1975],
p. 188). E ainda sobre a relacdo discurso e fala, no objeto proposto pelo autor, em Semantica e
discurso (1988 [1975], p. 91) temos:

[...] a discursividade ndo € a fala (parole), isto ¢, uma maneira individual “concreta”
de habitar a “abstracdo” da lingua; ndo se trata de um uso, de uma utilizacdo ou da
realizacdo de uma funcgdo. Muito pelo contréario, a expressdo processo discursivo
visa explicitamente a recolocar em seu lugar (idealista) a nocéo de fala (parole) [...].
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Compreendida essa nogdo de discurso proposta por Pécheux, ja se faz importante
trabalhar a segunda linha de pesquisa da anélise do discurso, que tem como representantes
Jean Battiste Marcellesi e um grupo de pesquisadores, pertencentes a uma sociolinguistica.

Essa linha parte de uma discussdo acerca de pressupostos sociolgicos dos conceitos
saussurianos de lingua e fala, compreendendo lingua como representagdes coletivas e fala
como sendo individual, conforme Durkheim e Tarde, respectivamente. Essa teoria, no
entanto, ignorou as classes sociais e a luta de classes propostas por Marx, e Mercellesi e
Gardin (1975) e, para tentar sanar essa problematica, incorporaram como objeto a atividade
linguistica dos grupos sociais.

Assim fazendo, definiram o discurso e outras teorias linguisticas, tal qual na linha de
Pécheux, nem universal nem individual, mas no nivel da particularidade, fruto de uma
interacdo linguistica de um determinado grupo social ou classe social.

Diferenciando-se das conclusdes de Pécheux acerca do discurso, nesta segunda linha
ele é compreendido como um conjunto de enunciados analisados, ndo do ponto de vista de sua
estrutura, mas de suas condi¢des de producdo, a citar algumas, conforme Mercellesi (1971): o
estado social do emissor e do destinatario, as condicdes sociais de comunicagdo, 0s objetivos
do pesquisador, a diferenca entre as maneiras como 0s locutores se utilizam da lingua e o que
pensam do comportamento verbal, o estudo da variagcdo geogréfica.

Dessa forma, essa linha de AD preconizou a andlise de discursos concretos, inclusive
com a descricdo de suas marcas formais e a propor certas tipologias, conforme Provost
(1969).

A terceira linha tem como grande representante Foucault (1986, p. 124), que entende
discurso como sendo “[...] conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de
formacdo; é assim que poderei falar de discurso clinico, do discurso econémico, do discurso
da historia natural, do discurso psiquiatrico”.

Para ele, se a lingua é comum a todos os membros de uma comunidade linguistica em
seu conjunto, o discurso € atributo de apenas alguns sujeitos membros dessa comunidade.
Tomando como exemplo o discurso médico, este sera um atributo de apenas alguns membros
dessa comunidade (os médicos), que tém autoridade para fazé-lo em funcdo das regras de
formacdo das modalidades enunciativas que definem tanto o lugar e quanto as condi¢bes que
devem preencher os seus enunciadores.

Sobre arelacdo do discurso com a lingua e a fala, Foucault (1986, p. 141), supGe que:
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[...] o dominio enunciativo ndo tome como referéncia nem um sujeito individual,
nem alguma coisa semelhante a uma consciéncia coletiva, nem uma subjetividade
transcendental; mas que seja descrito como um campo andnimo cuja configuracao
defina o lugar possivel dos sujeitos falantes.

A grande diferenca do conceito de discurso proposto por Foucault com relagdo as
outras linhas é a ndo aceitacdo das formacdes ideoldgicas em relagdo com o discurso.
Segundo o autor, a ideologia ndo € pertinente para a analise dos saberes. E assim, de forma
bem sucinta, apresentei as correntes tedricas da AD, sendo que, para esta dissertacdo, por
questdo de conveniéncia do corpus e pressupostos tedricos, sigo o viés da Analise do Discurso
materialista, nos estudos de Michael Pécheux — a primeira linha de pesquisa de AD abordada
neste topico.

No subitem seguinte, trato de algumas questdes da Analise do Discurso materialista e

de suas categorias analiticas de que faco uso nesta pesquisa.

1.1.2 A Analise do Discurso materialista e suas categorias analiticas

Michel Pécheux, ao ler Saussure, com suas defini¢cdes da dicotomia langue (lingua) e
parole (fala), esta como sendo particular, individual, e aquela, social, exterior ao ser, afirma
haver uma incompletude conceitual quanto a producdo de linguagem, e sugere um terceiro
conceito nesse entremeio — o discurso.

Como ja visto na secdo anterior desta dissertacdo, o discurso, para Pécheux, nem é
universal, nem é individual, mas particular, a partir de contratos linguisticos especificos. E ¢é
exatamente o discurso o objeto de estudo e analise, assim como outros campos do saber tém
seus outros objetos de estudo especificos - a fisica e a quimica, por exemplo, fazem uso de
laminas, balanga, microscopio como seus instrumentos de analise.

Focando entdo no discurso, este pode apresentar os discursos cientificos e 0s
ideoldgicos, nas suas mais variadas formas, e sempre acontecendo por meio de processos de
produgdo. Quanto a esse processo de producdo, a andlise visa a um “descompasso” que ha,
tendo como base o processo de producdo dominante, buscando identificar o porqué dessa
desarmonia.

Pécheux propde, assim, a consideracdo do discurso como um subconjunto, situado em
um nivel irredutivel tanto aos elementos individuais que a ele pertencem quanto ao conjunto

mais amplo que o contém. Nem universal como a lingua, nem individual como a fala. A
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particularidade do discurso consistia em o ser estar determinado pelos interesses de certas
classes sociais, nas ideologias que o compunham, ainda que inconscientemente. Dessa forma,
nasce a proposicdo de um novo objeto teorico, cuja esséncia apresenta relacdo intima com
conceitos da teoria marxista: estrutura da formacéo social, ideologias, posi¢cdes de classe.

Em meio a toda essa discussao — fala, lingua e discurso — perde a forca o estudo sobre
pessoas, sujeitos empiricos, e sdo estudadas posicGes de sujeitos dos discursos, que carregam
marcas sociais, ideoldgicas e historicas, repletos de discursos atravessando sua (re)producao,
e que vém expor a ilusdo de ser fonte de sentido.

A esse respeito, Freire (2014) afirma que a selecdo e o uso das palavras e frases sdo
determinados pelas possibilidades de dizer, sendo estas, por sua vez, determinadas pelas
condi¢des sdcio-historicas de producdo. Somos livres e submissos em nossa producdo de
discurso. Em cada situacao de fala, o individuo é posto em uma posicao-sujeito, que é, para a
AD, o lugar de onde se fala e se produz sentido.

A AD, dentre outras coisas, procura ouvir naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele ndo
diz, mas que constitui o sentido de suas palavras. Busca-se, entdo, ndo o sentido “real”,
“verdadeiro” da enunciacao, mas o “real” do sentido. E o que ¢ esse real?

Parte-se do principio de que a ideologia ndo se aprende e 0 inconsciente ndo se
controla com o saber. O outro enunciado (inconsciente e ideologia) € o lugar da interpretacéo.
E considerando o outro que se forma o interdiscurso. Entende-se por interdiscurso uma
relacdo de um discurso com uma multiplicidade de discursos. Segundo Orlandi (2005), os
sentidos e sujeitos se constituem em processos em que ha transferéncias, jogo simbolico dos
quais ndo tem controle e nos quais o equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente -
estdo largamente presentes. O real € 0 que ndo se controlou ao dizer, mas que produz sentido.

O sentido se produz, entdo, no interior do ndo-sentido, dai a nocdo de equivoco, em
que o impossivel (linguistico) alia-se a contradicdo (historica); o ponto em que a lingua atinge
a historia (GADET e PECHEUX, 2004).

Os sentidos nascem a partir das formagdes ideoldgicas. Souza (2014, p. 12) propbe
que elas sejam “[...] um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que se relacionam
as posi¢des no mundo em conflito com outras”. E na lingua que se tem a ideologia, por meio
das formacdes discursivas.

E considerando isso que se pensa nas multiplicidades de discursos, dentro de uma
ideologia, que influencia e marca as enunciacdes ainda que involuntarias, como o

inconsciente.
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Segundo Orlandi (2005), uma mesma palavra, na mesma lingua, significa
diferentemente, dependendo da posicéo de sujeito e da inscricdo do que diz em uma ou outra
formacdo discursiva. Eis que se faz mister analisar o sujeito para compreender de onde ele
fala.

Pécheux (1975), em “Semantica e Discurso”, afirma que o lugar do sujeito ndo ¢
vazio, mas preenchido pela forma-sujeito ou sujeito de uma determinada formagéo discursiva.
Ainda segundo o autor, a posicdo-sujeito é a relacdo de identificacdo entre o sujeito
enunciador e o sujeito do saber (forma-sujeito).

Para Courtine (1982), a especificidade da posi¢cao-sujeito se da no funcionamento
polémico do discurso em que o sujeito universal (ou sujeito do saber) é interpelado e se
constitui em sujeito ideoldgico e, ao se identificar com o sujeito enunciador, assume uma
posicao.

Essa posicdo do sujeito no discurso submete-se, portanto, a uma formacao exterior e
inconsciente a ele, do pleonasmo ‘“‘sujeito assujeitado”; constituido pela lingua, atravessado
pelo inconsciente, dividido, clivado, heterogéneo; nele, a contradicdo, a dispersdo, o
equivoco, a descontinuidade, a incompletude e a falta sdo estruturantes. O sentido, assim, nao
tem sua génese no produtor do enunciado, mas no meio que ja atravessou discursivamente

esse enunciador.

O sentido ndo nasce da vontade repentina de um sujeito enunciador. O discurso tem
uma memdria, ou seja, ele nasce de um trabalho sobre outros discursos que ele
repete, ou modifica. Essa repeticdo ou modificagdo ndo é necessariamente
intencional, consciente, nem imediata [...]. Ao contréario, pode ser oculta ao sujeito
enunciador (MITTMANN, 1999, p. 272).

Faz-se necessario pensar o imaginario linguistico a fim de “[...] tirar as consequéncias
do fato de que o ndo dito precede e domina o dizer” (PECHEUX, 1988, p. 291). E 14 na
palavra que se inscreve o ndo-dito, o que ndo é verbalizado, porém que esta ali; a partir dessa
aparente lacuna se podem extrair interpretacdes e deixar a criatividade leitora fluir.

Orlandi (2005), tratando a respeito desse dito e ndo-dito, aponta que ha uma nova

pratica de leitura em AD, a discursiva, que

[...] consiste em considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o
que é dito de um modo e o que é dito de outro modo, procurando escutar o ndo-dito
naquilo que é dito, como uma presenc¢a de uma auséncia necessaria [...] porque [...]
sO uma parte do dizivel é acessivel ao sujeito, pois mesmo o que ele ndo diz (e que
muitas vezes ele desconhece) significa em suas palavras (ORLANDI, 2005, p. 34).
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Continuando nessa reflexdo do dito e ndo dito, é preciso considerar que, ja bem antes
da enunciacdo do sujeito, uma voz tonica atravessou-lhe o discurso, flexibilizando
inconscientemente o sentido. Ha um ja-dito ai: “E o dizivel, histérico e linguisticamente
definido; o enunciavel, o ja-dito, exterior a lingua e ao sujeito, mas que esta no dominio da
memoria discursiva” (ORLANDI, 2005, p. 33).

Existe uma relagdo entre o ja-dito e 0 que se esta dizendo, a mesma relagdo existente
entre o interdiscurso e o intradiscurso, ou a constituicdo do sentido e a formulacéo dele e, para
Courtine (1984), a constituicdo é o interdiscurso, todos os dizeres ja ditos e esquecidos, em
um eixo vertical; e a formulacéo é o intradiscurso, que em um eixo horizontal, ou seja, 0 que
é dito naquele dado momento, com as condi¢des dadas.

A formulagdo estd, assim, determinada pela relacdo que estabelecemos com o
interdiscurso. O objeto em analise é composto pela sua formulagéo e pela sua historicidade,
uma memoria, que representa o eixo da constituicdo - o interdiscurso (ORLANDI, 2005).

Quanto a constituicdo, ainda segundo a autora (2005, p. 33):

[...] determina a formulagdo, pois s6 podemos dizer (formular) se nos colocamos na
perspectiva do dizivel (interdiscurso, memdria). Todo dizer, na realidade, se
encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoéria (constituicdo) e o da
atualidade (formulacdo). E é desse jogo que tiram seus sentidos.

Quando criamos variadas formulacGes sobre um mesmo dizer, estamos diante dos
processos parafrasticos. A parafrase é retornar aos mesmos espacos do dizer. E engquanto a
parafrase funda-se na estabilizacdo, ha ainda um outro processo para o funcionamento da
linguagem — o polissémico, que, segundo Orlandi (2005), é o deslocamento, a ruptura de
processos de significacdo, e que joga com o equivoco. Em suma, é o discurso realizando-se
pelo mesmo — a paréafrase, e pelo diferente — a polissemia.

E é pelo real da lingua sujeito a falha e o real da historia passivel de ruptura que séo
possiveis 0s movimentos de sujeito e de sentido. A incompletude é a condi¢do da linguagem
(ORLANDI, 2005).

Para fins desta pesquisa, ao verificar se as aulas elaboradas no Centro de Midias
seguem os padrdes ja estabelecidos ou se apresentam uma inovacao para o ensino da lingua,
julgo necessario citar ainda as no¢des de produtividade e criatividade, sendo que, para a
Anélise do Discurso, a produtividade se da pelo processo parafrastico, por meio de uma
variedade do mesmo, de processos ja cristalizados; enquanto que a criatividade é a ruptura

desse processo, pelo deslocamento de regras, surgindo o diferente.
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Para Orlandi (2005, p. 38):

Entre o mesmo e o diferente, o analista se propde a compreender como o politico e o
linguistico se inter-relacionam na constituicdo dos sujeitos e na producdo dos
sentidos, ideologicamente assinalados. Como o sujeito (e os sentidos), estdo sempre
tangenciando o novo, o possivel o diferente. Entre o efémero e o que se eternaliza.
Num espaco fortemente regido pela simbolizacdo das relacbes de poder.

No decorrer do procedimento analitico, ao lado do mecanismo parafrastico, cabe ao
analista observar também os efeitos metaféricos. Para Orlandi (2005, p. 78), citando Pécheux
(1969), efeito metaférico “[...] € o fendmeno semantico produzido por uma substitui¢do
contextual, lembrando que este deslizamento de sentido entre x e y é constitutivo tanto do
sentido designado por x quanto por y”.

Para a autora, ndo ha lingua sem esses deslizes, logo ndo ha lingua sem esse lugar de
interpretacdo. A interpretacdo € constitutiva da propria lingua. A metéfora, por sua vez, ndo é
vista como um desvio, mas um lugar de transferéncia. Ainda segundo Orlandi (2005, p. 79),
“[...] o processo de producdo de sentidos esta necessariamente sujeito ao deslize, havendo
sempre um ‘outro’ possivel que o constitui, € que ¢ passivel de interpretagao”.

Um analista do discurso deve considerar a interpretagdo em dois momentos conforme
Orlandi (2005): no primeiro, o sujeito fala e interpreta, e cabe ao analista verificar que
interpretacdo disponivel é essa; no segundo momento, ndo ha descri¢cdo sem interpretacéo, e 0
proprio analista esta envolvido na interpretacdo, sendo necessario, assim, um deslocamento
em sua relacdo de sujeito com a interpretacéo.

N&o existe uma posicdo neutra, e nem se pretende. O analista, no entanto, deve
atravessar o efeito de transparéncia da linguagem, o véu enunciativo, investir no equivoco, na
falha e na materialidade, dessuperficializando para chegar ao seu alvo — o objeto simbdlico,
segundo Martins de Souza (2014). Para Orlandi (2005), o analista produz seu dispositivo
tedrico de modo que ndo seja vitima desses efeitos, dessas ilusdes, mas a tirar proveito delas.

Esse dispositivo tedrico sera sempre 0 mesmo, sendo que havera variaces apenas do
dispositivo analitico. O tedrico acampa o analitico que, por sua vez, depende das questdes que
o analista quer priorizar num dado objeto — questBes essas que surgirdo conforme suas leituras
das teorias do discurso e o contato com o objeto (ORLANDI, 2005). O dispositivo tedrico se
mantém inalterado segundo os principios gerais da Andlise do Discurso e media 0 movimento
entre a descricdo e a interpretacao.

Vale ressaltar que selecionar o corpus ja é o inicio da analise, pois é a teoria

dialogando continuamente na relacdo do analista com o objeto, os sentidos, ele préprio e suas
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interpretagdes. Orlandi (2005) afirma que todo discurso se estabelece na relagdo com um
discurso anterior e aponta para outro.

E importante ndo se ater aos aspectos formais do texto, mas a sua materialidade, suas
condicBes de producdo na memoria — ideologia, inconsciente, falha, equivoco. O que interessa
¢ o funcionamento no discurso. Para isso, o analista do discurso fica num “ir-e-vir” constante
entre: teoria, consulta ao corpus e analise. Segundo Orlandi (2005), os textos s&o monumentos
nos quais se inscrevem as multiplas possibilidades de leituras, e é ai o lugar de trabalho do
analista, com a consideracdo também da materialidade histérica da linguagem e o texto como
unidade de sentido em relagdo a situacéo.

O texto é texto porque significa. Para a AD, ele apresenta incompletude. Em sua
relagdo com o discurso, este € uma dispersdo daquele que, por conseguinte, € uma dispersao
do sujeito. E o sujeito vem se subjetivar de maneiras diferentes ao longo do texto, conforme
Orlandi (2005).

Assim sendo, temos como aspectos constitutivos tanto do sujeito como do sentido - no
real do discurso - conforme ja foi mencionado, a descontinuidade, a dispersdo, a
incompletude, a falta, o equivoco e a contradicdo; e na instancia do imaginario — nivel das
representacdes — a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e distinto e a ndo contradicéo.
No campo do Real, entdo, busca-se a dispersdo dos textos e dos sujeitos, e no campo do
Imaginario, a unidade do discurso, identidade do autor, que, alias, ndo basta falar para sé-lo
considerado um, mas constituir-se como sujeito na cultura.

Cabe ao analista do discurso considerar o funcionamento deste, por meio dos
processos e mecanismos de constituicdo de sentidos e sujeitos, para tal, faz uso de parafrases,
sinonimias, relacdo do dizer e ndo dizer, sendo que, segundo Orlandi (2005), o processo de
producdo de sentidos estd necessariamente sujeito ao deslize, havendo sempre um “outro”
possivel que o constitui. E apesar de falarmos uma mesma lingua, falamo-Ila diferente, eis uma
potencialidade para a analise do discurso.

Para Pécheux (1980), a lingua é pensada como sistema sintatico intrinsecamente
passivel de jogo, e a discursividade como inscricdo de efeitos linguisticos materiais na
historia. Cabe a analise as seguintes perguntas: 0s sujeitos em jogo falam de que posicédo
material? Dessa posicao, quais efeitos de sentidos sdo produzidos? Como analista do discurso,
considero, a partir dessa perspectiva, o dito e o ndo dito.

Para Souza (2014), a analise deve obedecer aos seguintes passos: circunscri¢do do

conceito-andlise (a priori e a posteriori), definicdo do corpus (escolha dos enunciadores e
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corpus pre-definido), andlise e interpretacdo, e perguntas heuristicas (qual o conceito-analise?

Como o texto constrdi o conceito-analise? A que discurso pertence o conceito construido?).

1.2 Pressupostos legais sobre o ensino de Lingua Portuguesa

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa, bem como dos demais componentes
curriculares, ndo se da aleatoriamente, mas regido por os documentos oficiais, que o
legitimam para tal exercicio.

H& uma reveréncia hierarquica entre esses documentos, sendo que o Estado é o
detentor da autoria, tornando os professores e pesquisadores que 0s produziram mais ocultos
nessa relagdo, mas que tém sua legitimacéo por meio da instituicdo federativa.

Para validar esses documentos, parte-se da premissa de que textos mais gerais
orientam os mais especificos - Constituicdo Federal (1988) move todas as areas da vida no
pais, enquanto que, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(1996) influencia as areas da Educacdo, inscrevendo-se em uma filiacdo de principios. A
partir dai, considerando essa relacdo histérica de filiagdo e particularizacdo de principios, o
Ministério da Educacdo e do Desporto institui o documento Parédmetros Curriculares
Nacionais 3° e 4° ciclos — PCN 3° e 4° ciclos (1998), seguido de outros documentos oficiais
como o PCNEM (2000), PCNEM+ e OCEM (2006), a fim de nortear os professores quanto

ao ensino.

1.2.1 Documentos oficiais

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL-PCNEM, 2000) e
as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL-OCEM, 2006) sdo um documento
oficial que subsidiam com base legal e ideal para o que se pensa o ensinar na modalidade
Ensino Médio. Atenho-me a parte 1l do documento, que apresenta a area Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, na qual estd inserida a Lingua Portuguesa como parte constituinte e
relacional para com os demais componentes curriculares: Lingua Estrangeira Moderna,

Educacdo Fisica, Arte e Informatica.
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Os Parametros Curriculares Nacionais do 3° e 4° ciclos de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998) é mais um documento oficial com a finalidade de constituir-se como
referéncia para as discussdes curriculares na area de linguagens.

Mesmo sendo um documento do Ensino Fundamental, e esta pesquisa investigar aulas
do Ensino Médio, ele apresenta uma relevancia para o estudo, pois é detalhado e aponta
situacOes praticas quanto ao ensino da lingua, sendo relevante para esta dissertacdo. S&o
parametros oficiais assumidos no ensino da disciplina — neles, habita uma concepc¢édo de
linguagem cristalizada sobre o ideal contemporaneo de ensino da LP pelo MEC, por
pesquisadores da area e por professores de centros mais desenvolvidos.

H4 ainda outro documento a subvencionar o PCNEM (BRASIL, 2000), é o PCNEM+
(BRASIL, 2002), que sdo Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais - em cuja constituicdo também exibe a area Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias, e que sera de fundamental importancia para embasar os aspectos das aulas
de Lingua Portuguesa, nas quais, deve o professor, prioritariamente, auxiliar o aluno a: ler,
interpretar, analisar, escutar, fruir, assistir; produzir textos orais, escritos, audiovisuais —
manejos de tecnologias simbdlicas; analisar linguisticamente textos interpretados e
produzidos, conforme abordado nas aulas de PCN do professor Dr. Luiz Carlos (2015).

Os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), que foi o primeiro lancado publicamente
dentre os citados nesta pesquisa, apresenta um texto de abertura intitulado “Ao professor” (p.
5), do entdo Ministro da Educacdo e do Desporto Paulo Renato Souza. Em seguida, o
documento expde os “Objetivos do Ensino Fundamental” (p. 7) e, no texto que tem por titulo
“Apresentacao” (p. 13), quem assina ¢ a “Secretaria de Educacdo Fundamental”, tendo, na
ficha catalogréfica, a autoria definitiva do documento: “BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. Brasilia, DF, 1998”.

Com essa organizacdo e assinatura, tem-se um autor em uma posicao de sujeito num
alhures, autorizado para assuncdo do texto, e que produz um efeito de sentido de
inquestionavel, inatingivel, ndo afeito ao debate, pois € um autor que nos aparece ausente,
subsumido na entidade representativa — o Estado. Uma posicdo de sujeito autor, inclusive,
assumida nos demais documentos oficiais analisados.

Esses documentos, no entanto, apesar de serem parametros para o ensino da LP, a fim
de que haja transformacdes significativas nas abordagens em sala de aula, rompendo com o
tradicional instituido, dependem de uma sustentacdo de mudanca tedrico-metodoldgica, pois,

caso contrario, ndo se chegara ao objetivo pretendido, suscetivel ao fracasso.
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1.2.2 O ensino de Lingua Portuguesa

O EM constitui-se a ultima etapa da Educacdo Basica, e 0 aluno terd seus contatos
derradeiros com o0s ensinos regulares e normativos a respeito da lingua. Por essa condicdo,
faz-se necessario aproveitar cada detalhe desse periodo escolar, pois apresenta um peso
significativo em si.

Em si tratando do ensino da lingua nesse periodo, que € o objeto a que esta pesquisa se
propde a analisar, ndo é valido apenas introduzir Literatura como a novidade do estudo,
conforme Mendonca (2006). O EM deve ter uma abrangéncia especifica e personalizada, que
proporcione visao holistica, apesar de incipiente, concernente aos compromissos subsequentes
do aluno.

A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015, p. 34) propde

que 0 EM deva auxiliar em cinco dimensdes de atuagao:

1) a atividade politico-cidada; 2) o trabalho e seu impacto sobre a vida social; 3) a
pesquisa e a continuacdo dos estudos; 4) a atuacdo nas culturas juvenis e adultas em
interacdo e 5) a utilizacdo das tecnologias e praticas culturais préprias do mundo
contemporaneo.

Essas dimensdes apontadas abrangem os objetivos propostos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2012, art. 4) para a formagdo do aluno
nessa etapa da escolarizacdo. Nota-se que hd uma preocupacdo para o ensino de uma lingua
pratica, voltada para o uso, sem primazia a sistematizacdo da gramatica tradicional como fim,
mas pautada no desenvolvimento do sujeito, a fim de que ele participe com sucesso das
dimensdes apontadas acima.

Com relacdo a organizacdo cumulativa dessa modalidade, Mendonca (2006) afirma
gue os conteudos de LP tém sido estruturados em sequéncia: palavra, frase, oracdo, periodo -
dificilmente chegando ao texto; fonética, morfologia, sintaxe e semantica, parecendo
acabarem ai os fen6menos linguisticos. Constatada essa disposicdo tradicional e atrasada, ja
se deve comecar a refletir nas pesquisas concernentes as novas praticas de ensino da lingua.

Ainda segundo Mendong¢a (2006), essa organizacdo cumulativa desencadeia pelo
menos dois problemas. O primeiro é que a aquisicdo da linguagem ndo comecga com palavras
soltas, isoladas, descontextualizadas, mas partindo de um texto em situacdo de interacdo.
Desde uma crianca, quando ainda no inicio da aquisicdo da fala, tudo o que ela busca ja é

fazer-se entender pelo seu interlocutor. A lingua precisa trabalhar para esse fim. O segundo
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ponto negativo trata-se do ndo auxilio em formar usuérios da lingua, mas analistas formais
dela, o que ocasiona uma interacdo vulneravel, sendo que o objetivo ideal é formar um sujeito
auténomo, seguro e competente na producdo do seu dizer. E o contelido gramatical purista e
isolado que hoje é debatido e refutado nas orientacdes das novas praticas de ensino expostas
nos documentos oficiais.

Essa gramatica, pelas condigdes em que surge, se institui como exposicdo e imposicdo
de padrbes (NEVES, 1987). Ela mesma se intitula modelar. E é esse 0 melhor que se pensa a
transmitir nas aulas de LP do CEMEAM? Esse deve ser o foco das aulas atuais de LP —
instituir modelos, padrdes gramaticais a serem seguidos?

Neves (2015) comenta que, nas diversas comunidades linguisticas, sempre existem as
modalidades ndo regradas da lingua, ao lado de uma modalidade considerada a norma padréo,
a qual se atribui status “superior”, e que, segundo a autora, ¢ mais regular, modelar, e que
deveria ser seguida e perseguida. Seria realmente esse 0 zelo e intencdo maiores de que se
deveriam ocupar as aulas de LP?

Essas e outras questdes levam a perguntas que ouvimos por ai: Por que ensinar
Portugués a brasileiros? Como ensinar a lingua materna de modo que produza efeitos
significativos nas experiéncias sociais do sujeito aluno? Que documentos hoje podem ser
utilizados como pardmetros a fim de potencializar esse ensino que ressignifique nesse
processo de ascensdo social dos sujeitos envolvidos?

O PCNEM+ (BRASIL, 2002), falando a respeito das concepcbes e abordagens no
ensino da lingua, aponta como mais significativo que o aluno internalize determinados
mecanismos e procedimentos basicos ligados a coeréncia e a coesdo do que memorize, sem a
devida apreensdo de sentido, uma série de nomes de oracdes subordinadas ou coordenadas.

Sobre a forma antiga de se ensinar gramatica, Geraldi (1996, p. 130) afirma que ha:

[...] respostas dadas a perguntas que os alunos (enquanto falantes da lingua) sequer
formularam. Em consequéncia, tais respostas nada lhes dizem e os estudos
gramaticais passam a ser ‘o que se tem para estudar’, sem Saber bem para que
apreendé-los.

Essa afirmacdo ja aponta para uma abordagem de ensino da lingua que proporcione
aos alunos momentos de reflexdo linguistica, na qual eles ndo reproduzam respostas prontas,
mas fruto de um raciocinio e elaboracdo maiores, selecionando dentre as possibilidades que a

lingua oferece.
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Para estes tempos hodiernos quanto ao ensino da lingua, deve-se considerar que ela
estd amparada em uma linguagem que articula significados coletivos e compartilha-os, por
meio do homem, em sistemas arbitrarios de representacdo. Segundo PCNEM (BRASIL, 2000,
p. 5), “[...] a principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producao de sentido”. Ela nunca
existira num vazio, mas na interagdo, na comunicagao com o outro, em um espago social.

Neves (2015), por meio da ciéncia linguistica, considera o social no uso da linguagem,
propondo ndo que os padrdes se imponham ao uso, mas 0 contrario, 0s usos estabelecendo
padrdes, sendo que diferentes usos hao de ser adequados a diferentes situa¢des de uso.

Chegamos aqui ao funcionamento da linguagem e, usa-la, ndo é um fato puramente
linguistico, segundo Neves (2015), mas cada instancia de comunicacao €, em primeiro lugar,
um evento humano, social, cultural e histdrico.

Para a teoria do funcionamento da linguagem, ainda segundo a autora, deve-se
considerar: a competéncia comunicativa dos falantes; um modelo de interagédo verbal, em que
os interlocutores mutuamente sdo atravessados entre/por si mesmos; e o usuario de lingua
natural (DIK, 1989; 1997) opera com suas capacidades linguistica, epistémica, l0gica,
perceptual e social, que sabe o que dizer e como dizer (NEVES, 1997).

Cabe ao professor de LP disponibilizar meios para que o aluno ndo se prenda a esses
padrdes da chamada “gramatica tradicional”, que ¢ ¢ deve ser um manual de consulta para
que, quando na acdo interlocutiva, os sujeitos utilizem-se dele sempre que julgar necessario,
mas ndo fazendo dessas receitas simplificadas e modelares gramaticais o fim do estudo.

A Base Nacional Comum Curricular (2015) prop6e uma organizacdo do ensino e
aprendizagem da LP em cinco cixos. Sdo eles: “[...] apropriacdo do sistema de escrita
alfabético/ortografico e de tecnologias da escrita, oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica, sendo este ultimo transversal aos demais” (p. 36). O objetivo de tais ¢é
potencializar o aluno para as diferentes situacGes de interacdo — lendo, escrevendo, ouvindo e
falando - nas diversas areas do conhecimento.

Segundo o prof. Dr. Luiz Carlos (2015), os textos escolhidos para as aulas devem
fazer sentido para o aluno, auxiliando-o a se constituir como um ser critico na sociedade,
conhecedor de suas posi¢cGes como cidaddo; no trabalho, o sujeito aluno, em contato com
esses textos, podera desenvolver seu perfil reflexivo, fugindo a um ser mero reprodutor; e 0s
textos podem ainda ser um subsidio para a diversdo/lazer, na qual ele potencialize suas
leituras em filmes, novelas, teatro etc.

Dessa forma, nestes tempos contemporaneos de ensino da LP, pensa-se sempre nas

questdes textuais e, segundo 0os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), ha cinco processos a
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serem considerados, que envolvem: escutas de textos orais, leitura de textos escritos,
producdo de textos orais e escritos e a analise linguistica.

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o0 aluno: amplie,
progressivamente, o0 conjunto de conhecimentos discursivos, Semanticos e gramaticais
envolvidos na construcdo dos sentidos do texto; reconheca a contribuicdo complementar dos
elementos ndo verbais (gestos, expressdes faciais, postura corporal); utilize a linguagem
escrita, quando for necessario, como apoio para registro, documentacdo e analise; amplie a
capacidade de reconhecer as inten¢es do enunciador, sendo capaz de aderir a ou recusar as
posicdes ideoldgicas sustentadas em seu discurso.

Percebe-se, neste processo, a importancia de o sujeito avaliar o discurso do outro a fim
de potencializar o seu préprio, posicionando-se como cidaddo ativo na sociedade e nas
relagdes intrinsecas a ela, ndo sendo mero reprodutor, mas também constituindo-se como
agente desse processo.

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno saiba selecionar textos
segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas
com os quais tenha construido familiaridade; seja receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condicao atual, apoiando-
se em marcas formais do préprio texto ou em orientacGes oferecidas pelo professor; troque
impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da critica,
tanto a partir do préprio texto como de sua préatica enquanto leitor; compreenda a leitura em
suas diferentes dimens@es - o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; seja capaz de
aderir ou recusar as posicoes ideoldgicas que reconheca nos textos que Ié.

A énfase repousa sobre a disposicdo proativa que deve ter o aluno quanto a leitura,
motivando-se a ter iniciativa de tomar para si um texto e Ié-lo criticamente, compreendendo e
debatendo os posicionamentos ideoldgicos desse texto, alem de socializar a leitura com outros
ao seu redor. E que tome para si textos que o conduzam para além do comum, do esperado,
auxiliando-o a crescer como participante social.

No processo de producdo de textos orais, espera-se que o aluno: planeje a fala publica
usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da situacdo e dos objetivos
estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a
variedade linguistica adequada; saiba utilizar e valorizar o repertorio linguistico de sua
comunidade na producdo de textos; monitore seu desempenho oral, levando em conta a

intencdo comunicativa e a reagdo dos interlocutores, reformulando o planejamento prévio,
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quando necessario; considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de
elementos néo verbais.

Expressar-se oralmente de forma competente é um dos objetivos na aprendizagem de
LP. O aluno deve ser conduzido, nos momentos da aula, a desenvolver a fala, fazendo-a de
forma planejada e com conhecimento das variagdes de uso conforme a situacdo a qual esteja
submetido. A lingua precisa ser considerada no processo interacional do sujeito para que ele
desenvolva suas expressdes e intencdes variando conforme a exigéncia desse momento.
OCEM (BRASIL, 2006, p. 23) ja aponta que “[...] se € pelas atividades de linguagem que o
homem se constitui sujeito, s6 por intermédio delas é que tem condicGes de refletir sobre si
mesmo”.

No processo de producdo de textos escritos, espera-se que o aluno: redija diferentes
tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir, dentre outros aspectos, a relevancia das
partes e dos topicos em relacdo ao tema e propoésitos do texto, além de explicitar relacGes
entre expressdes mediante recursos linguisticos apropriados, que possibilitem a recuperacéo
da referéncia por parte do destinatario; realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos,
figurativos e ilustrativos, ajustando-os as circunstancias, formalidade e propositos da
interacdo; utilize com propriedade e desenvoltura os padrbes da escrita em funcdo das
exigéncias do género e das condicdes de producdo; analise e revise o proprio texto em funcéo
dos objetivos estabelecidos, da intencdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo
tantas quantas forem as versdes necessarias para considerar o texto produzido bem escrito.

Produzir texto escrito sempre é desafiador para os alunos. E comum ouvir relatos de
alunos que se dizem “bloqueados” quando diante de uma situacdo de exigéncia de producédo
textual, e isso interfere negativamente quanto a acessar 0s melhores argumentos, a
sequenciacdo logica e a padronizacdo da escrita formal. Por esse déficit € que se tem como
prioridade dentre os processos de ensino da lingua a producdo de textos escritos, a fim de
auxiliar no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos concernentes ao
aspecto grafico.

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno constitua um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema linguistico, relevantes
para as praticas de escuta, leitura e producdo de textos; aproprie-se dos instrumentos de
natureza procedimental e conceitual necessarios para a analise e reflexdo linguistica
(delimitacdo e identificacdo de unidades, compreensdo das relacdes estabelecidas entre as
unidades e das funcgdes discursivas associadas a elas no contexto); seja capaz de verificar as

regularidades das diferentes variedades do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas
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implicados e, consequentemente, o reconhecimento preconceito contra as formas populares
em oposicdo as formas dos grupos socialmente favorecidos.

Pela analise linguistica, mais do que saber, o aluno precisa saber fazer, conhecer como
acontece a producdo de determinados géneros textuais, 0s mecanismos implicitos e inerentes
aos textos, além de compreender criticamente as questfes sociais que eles carregam, com
certos grupos sendo representados ideologicamente.

Como pode ser visto, 0 que preveem 0s pressupostos legais e estudiosos da lingua para
se ministrar em LP tem como foco o uso-reflexdo-uso, tendo o texto como grande aliado,
enquanto que nos modelos tradicionais primava-se pelos conceitos e normas gramaticais
desprendidas da aplicacdo textual, visando apenas a apreensdo das nomenclaturas dispostas
nas gramaticas.

As pesquisas cientificas atuais quanto ao ensino apontam a necessidade de se criar um
ambiente de aprendizagem voltado para uma linguagem em interacdo, producdo de sentido,
um texto no qual haja fruicdo textual, tanto oral quanto escrita, para que o aluno, de posse
dessa competéncia, atinja seus objetivos pessoais como cidaddo na comunidade onde habita,

capaz de dar opinides, sugerir, questionar etc.

1.3 Educacéo a Distancia

A educacdo comporta um dos mais sagrados bens sociais, inclusive prevista na
Constituicdo (BRASIL, 1988), como versa o Art. 205 — “A educagao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Trata-se, assim, de um processo continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor se integrar a sociedade ou ao seu préprio
grupo. E um instrumento ndo apenas de ascensdo pessoal, mas também de inser¢io social,
haja vista essa potencialidade coletiva de que ela dispde e provoca nos sujeitos participes.

Houve bastantes alteracbes sobre o como educar, ensinar, transferir valores, habitos e
costumes de uma geracdo para a outra, variando conforme a necessidade e exigéncia do meio
social contemporaneo. Atualmente, a educacdo tem um aliado moderno — a tecnologia — com
missao e poder de contemplar os anseios de uma sociedade que se viu diante da ja destacada

Geragdo Z, cujo nascimento deu-se com o0 advento da internet e em meio a uma explosao
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tecnoldgica que ndo Ihes gera estranhamento algum. E essa tecnologia esta disponivel para
criancas, adolescentes, jovens e adultos.

Nunca, em toda historia, os produtos e as informagdes circularam com tanta presteza.
Os novos meios de comunicagdo, principalmente a internet, desmantelaram as barreiras do
mundo, possibilitando a todos um acesso instantaneo ao que se deseja ou imagina: jornais,
revistas, bibliotecas, videos, filmes etc. Isso democratizou o saber e facilitou o progresso
individual. A tecnologia criou novos habitos e padrdes de comportamento.

Essa comunidade contemporanea vé-se ainda configurada em um novo modelo de
vida, que trouxe ndo apenas tecnologia, conforme dito, mas uma vertiginosa mudanca nos
contatos e compromissos sociais, cujos papéis actanciais tém exigido bastante celeridade para
que se cumpram suas mais variadas fungdes. Assim sendo, hd um anseio de crescer,
relacionar-se, estudar, quase que concomitantemente, e sem estar, necessariamente, em um
mesmo contrato diatépico.

E nessa perspectiva hodierna que surge, como alternativa para otimizar a relacio
tempo-espago na educacdo, a Educacéo a Distancia, uma modalidade de ensino que desafia e
desmistifica, em novos tempos, a necessidade de mutua presenca fisica e sincrona dos sujeitos
nela envolvidos.

Em EaD, entdo, por meio de sua caracteristica de modalidade flexivel de educacéo -
em que professores e alunos envolvem-se em situacGes de ensino-aprendizagem sem
compartilharem do mesmo espaco fisico e a0 mesmo tempo - utilizando-se da mediacao
tecnoldgica disponivel para isso, a destacar as tecnologias digitais, encontramos a
imprescindivel vertente de assegurar o direito a educacdo como prerrogativa de qualquer
cidadao.

Para Almeida (2003, p. 238),

A EaD é uma modalidade educacional cujo desenvolvimento relaciona-se com a
administracdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimento da autonomia para realizar
as atividades indicadas no momento em que considere adequado, desde que
respeitadas as limitagcbes de tempo impostas pelo andamento das atividades do
curso, o didlogo com os pares para a troca de informagdes e o desenvolvimento de
produgdes em colaboracdo. A par disso, 0 "estar junto virtual" indica o papel do
professor como orientador do aluno que acompanha seu desenvolvimento no curso,
provoca-o para fazé-lo refletir, compreender os equivocos e depurar suas produgdes,
mas ndo indica plantdo integral do professor no curso. O professor se faz presente
em determinados momentos para acompanhar o aluno, mas ndo entra no jogo de
corpo a corpo nem tem o papel de controlar seu desempenho.
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Preti (1996) também contribui para essa especificidade que se estabelece em EaD,
apontando para a dualidade comunicacédo e aprendizagem processando-se virtualmente, sem a
necessidade da presenca fisica, e possibilitando ao estudante a autonomia quanto as suas
praticas e reflexfes nos estudos por meio de materiais didaticos, sistemas de tutoria e de
avaliagéo diferenciados.

Para que isso acontega, faz-se imprescindivel o uso de tecnologias para a comunicagéo
(rédio, televisdo, internet etc.), pois permite desfazer os entraves que advém das distancias no
processo educacional, propiciando, inclusive, um ambiente virtual coletivo para que, mesmo
individualmente, os alunos ndo se sintam isolados ou sozinhos, mas motivados pelo acesso
rapido a informagBes mais distantes, e podendo ainda armazenar e divulgar esses dados,
tornando-se, entdo, muito mais que meros receptores, e sim, sujeitos que estabelecem relacoes
dialogais com criticidade e bidirecionalidade.

Peters (2004) aponta, como aliados principais do crescimento da EaD, os avancos
inacreditaveis na telecomunicacdo, com aperfeicoamento da tecnologia dos computadores
pessoais, tecnologia de multimidia, tecnologia de compactacao digital de video e tecnologia
de internet. Tudo isso contribuindo para a divulgacéo e veiculagdo do processo em EaD.

Ainda na caracteristica principal da EaD, esse modelo que sugere uma nova
espacializacdo da escola, Moran (2007, p. 1) aponta para um professor vanguardista,

afirmando:

O professor do futuro desde qualquer lugar podera conectar-se com seus alunos, ver,
falar com eles. Haverd programas que facilitem a gestdo de grupos grandes e
menores a distancia, conexdes serdo com ou sem fio. Poderé entrar em contato com
seus alunos durante uma viagem [...].

E vélido salientar também a relacdo custo-beneficio que a EaD apresenta, haja vista
que, partindo-se de um Unico polo geografico e profissional, cuja exigéncia por qualidade na
producdo é grande e pode ser avaliada com eficiéncia, consegue-se atingir grandes demandas
de alunos e com menos riscos de sofrer com atendimentos deficitarios na questdo contetdo,
pois hd um monitoramento para que se evitem dissencGes programaticas.

A partir de um sujeito na posicdo de tutor, pode-se chegar a um nimero demasiado de
alunos interlocutores por meio dos mais variados canais tecnoldgicos de comunicacdo dos
quais faz uso a EaD, corroborando ndo apenas com a qualidade administravel, mas também

com uma reducdo de custos no alcance de lugares variados e até remotos.
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Para Nunes (1994), o papel diferenciado que considera uma pedagogia de autonomia
do aluno em suas buscas e com motivacdo e razGes para tal, € o que se tem de mais relevante
na EaD. Para o autor, desverticalizar os métodos no processo, permitindo uma interacdo
efetiva, é a grande potencializacdo para o crescimento a que se tende na EaD atual.

Peters (1983, p. 13), porém, ja polemiza a respeito da EaD e aponta que esse modelo

de ensino acontece nos moldes industriais quanto ao ensino e aprendizagem:

O ensino/educagdo a distancia € um método de transmitir conhecimentos,
habilidades e atitudes; racionalizando, mediante a aplicagdo da divisdo do trabalho e
de principios organizacionais assim como 0 uso extensivo de meios técnicos;
especialmente para o objetivo de reproduzir material de ensino de alta qualidade, o
gue torna possivel instruir um grande nimero de alunos ao mesmo tempo e onde
quer que vivam. E uma forma industrial de ensinar e aprender.

Segundo Barreto (2004), ainda sobre pontos polémicos em EaD, afirma que é
necessario cautela quanto a tendéncia dos discursos que pdem as tecnologias disponiveis em
EaD na posicdo de sujeitos capazes de desenvolver acOes estratégicas de ensino, como
materiais ditos autoinstrucionais. Para ele, “[...] € quebrada a unidade ensino-aprendizagem,
que tem dado sustentacdo aos mais diversos estudos acerca das praticas educativas, supondo a
aprendizagem sem ensino, ou ainda, o ensino inteiramente identificado aos materiais que
sustentam as alternativas de e-learning” (p. 196).

Enguanto isso, Moore (2007, p. 2) vé a EaD como um modelo de ensino bem

estruturado, com organizacdo bem definida e capaz de cumprir com sua proposta educacional:

Educacéo a distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um
lugar diferente do local de ensino, exigindo técnicas especiais de cria¢do do curso e
de instrucdo, comunicando por meio de varias tecnologias e disposicOes
organizacionais e administrativas especiais.

Se positiva ou negativa, Chaves (1999, p. 1) propde uma outra abordagem a respeito,
transferindo para o sujeito interlocutor aluno a responsabilidade quanto a apreensdo de
contedos, com resultados particulares conforme cada posicionamento dos individuos ante

esse ensino ofertado, afirmando ainda ocorrer um ensino a distancia, mas ndo uma educacao:

[...] a aprendizagem é um processo que ocorre dentro do individuo. Mesmo quando a
aprendizagem é decorrente de um processo bem-sucedido de ensino, ela ocorre
dentro do individuo, e 0 mesmo ensino que pode resultar em aprendizagem em
algumas pessoas pode ser totalmente ineficaz em relacdo a outras [...] Por isso,
prefiro dizer que o que pode ocorrer a distancia é 0 ensino, ndo a educacdo ou a
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aprendizagem: estas ocorrem sempre dentro do individuo e, portanto, ndo podem ser
“remotizadas”.

Lévy (1999, p. 158), ainda falando sobre EAD, afirma que ela

[...] explora certas técnicas de ensino a distancia, incluindo hipermidias, as redes de
comunicagéo interativas, e todas as tecnologias intelectuais da cibercultura. Mas o
essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor é incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva
de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimentos.

E em meio a esse universo de discursos que se encontra a Educacio a Distancia, um
modelo incontestavelmente inovador e democratico, no qual sujeitos locutores e interlocutores
participam de uma nova pedagogia nos processos educacionais.

Quanto ao nascimento da EaD no Brasil, ndo had uma preciséo, porém cito as mais
comuns entre os pesquisadores. Reconhece-se, em 1904, segundo Kurc (2006), a primeira
geracdo de EaD, que faz uso do servico do correio para a logistica de envio das publicagdes
de cursos profissionais pelo Instituto Universal Brasileiro. A segunda geracgéo, entre 1923 e
1969, que tem como uso predominante 0s meios de massa radio e televisdo. E a terceira
geracdo, aderindo aos ambientes interativos por meio de recursos on-line.

Moore e Kearsley (2007) sugerem um recorte historico nas fases de EaD,
considerando cinco geracdes em ambito mundial: primeira, estudo por correspondéncia
oferecendo cursos de nivel superior, em 1880, em Nova York; segunda, transmissao por radio
e televisdo, em 1921 e 1934, respectivamente; terceira, sistémica com AIM (Articulated
Instructional Media Project) e UA (Universidade Aberta) a fim de reestruturar a EaD por
meio das tecnologias de comunicacdo, em 1960; quarta, teleconferéncia, em 1980, nos
Estados Unidos, oferecendo como diferencial o atendimento a um publico de grupos de
pessoas, € ndo apenas individualmente como nas geracdes anteriores; e na quinta geracao,
aulas virtuais no computador e na internet, sobretudo na década de 1990, com a cria¢do do
world wibe web (www), que impulsionou o aumento do uso das redes de computadores em
EaD.

Em meio a esse contexto, surgem, na década de 1960, os primeiros atos normativos
para Educacdo a Distancia, a destacar o Codigo Brasileiro de Telecomunicac@es (Decreto-Lei
n°® 236/67) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 5.692/71). Conforme o

Cddigo Brasileiro de Telecomunicacfes, a televisdo responsavel por veicular EaD deveria
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apenas fazé-lo, transmitindo exclusivamente programas voltados ao ensino, sem qualquer

envolvimento com propagandas ou patrocinios:

Art. 13. A televisao educativa se destinara a divulgacao de programas educacionais,
mediante a transmissdo de aulas, conferéncias, palestras e debates.

Paréagrafo Unico. A televisdo educativa ndo tem carater comercial, sendo vedada a
transmissdo de qualquer propaganda, direta ou indiretamente, bem como o
patrocinio dos programas transmitidos, mesmo que nenhuma propaganda seja feita
através dos mesmos (BRASIL, 1967).

Na Lei n° 9394 de 1996, a educacdo a distancia passa a constituir uma modalidade
vélida e equivalente para todos os niveis de ensino, além de receber subsidios governamentais

para sua realizagdo. Em seu artigo 80, Ié-se:

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacédo
continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por instituicbes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diplomas relativos a cursos de educacdo a distancia.

8 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de educacdo a
distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas.

8 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifuséo sonora e de
sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas [...] (BRASIL,
1996).

Hoje em dia, varios sdo 0s motivos pelos quais as pessoas optam por cursos em EaD,
ndo necessariamente por falta de oportunidade na modalidade tradicional, mas porgque 0s
horérios ndo se adéquam ao trabalho, pela dificuldade de deslocamento, ou simplesmente por
comodidade, por poder administrar seus proprios horarios e escolher como estudar. Segundo
Maia e Mattar (2007, p. 3), “EaD ¢ autodeterminada pelo aluno, que pode utilizar o material
didatico na ordem que escolher, sendo o professor concebido apenas como dirigente e
facilitador de suas atividades”.

Essa Educacdo a Distancia, que redimensionou o ensinar e possibilitou novas
abordagens, continua prestando um servico diferenciado a sociedade, e se aprimorando a cada
dia. Com novas tecnologias a seu servi¢co, oportuniza a participacdo do aluno em um dado

curso, a despeito do espaco e do tempo.
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1.4 Ensino Presencial com Mediagdo Tecnoldgica e a EaD

Antes de abordar sobre a relagcdo de proximidade e/ou de distanciamento entre dois
modelos educacionais contemporaneos — o ensino presencial com mediacdo tecnoldgica e a
EAD - faz-se relevante registrar a legislacdo, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/96), que regulamenta o sistema educacional (publico ou
privado) do Brasil, (da educacdo basica ao ensino superior).

Segundo a LDB - Lei 9394/96, a oferta de Ensino Médio - o nivel de ensino priorizado
nesta andlise de dissertacdo - é de responsabilidade do Estado e pode ser técnico
profissionalizante, ou ndo. Quanto ao Ensino Fundamental, a oferta deste é de competéncia
dos municipios e deve ser por meio de ensino presencial.

Necessitando ofertar a Educacdo Baésica a distancia, o Centro de Midias de Educacao
do Amazonas, tendo por base 0s pressupostos da lei supracitada, propde uma reconfiguracéo
do que se tem nos modelos originais de Educagdo a Distancia, a fim de acomodar em seu
discurso um ensino que seja presencial, mesmo ocorrendo a distancia.

A confluéncia entre o Ensino Presencial com Mediacdo Tecnologica e Educacdo a
Distancia se da, alias, pelo fato de ambas serem modelos de ensino que alcancam longas
distancias geogréaficas, com potencial de, a partir de um unico polo, alcancar individuos
separados fisicamente no processo de ensino-aprendizagem, por meio de midias tecnologicas.

No entanto, no Ensino Presencial com Mediacdo Tecnologica, que é o modelo
praticado no Centro de Midias de Educacdo do Amazonas-CEMEAM, sobre o qual esta
pesquisa se debruca, ha uma interlocucdo simultdnea em todas as aulas que sao
transmitidas. E um ensino semelhante ao regular, porém a distancia.

Para que se operacionalize a metodologia proposta, tem-se como potencializador das
novas iniciativas educacionais de ensino a Plataforma Tecnologica IPTV - um método de
transmissdo de sinais televisivos que leva a todos os alunos, e em todas as salas de aula, uma
qualidade similar, através do trafego de som e imagem, com acesso ao banco mundial de
informacGes (Internet) e interatividade entre seus sujeitos interlocutores. Esse dltimo item,
alias, € um dos grandes diferenciais nesse modelo de ensino, em que se propde énfase na
interatividade.

Por meio do IPTV, a rede constituida exclusivamente para o propdsito educacional
propicia aproveitamento dos recursos locais, além de favorecer a democratiza¢do da difuséo

de informagdes e da producdo de conhecimento.
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Para que esse sistema funcione efetivamente, ha uma estrutura de telecomunicacoes,
com hardware e software, que faz o gerenciamento da transmissdo, via satélite e/ou outros
circuitos, para multiplos usuérios. Por esse gerenciamento, pode-se acessar e gerar
informagdes para videoconferéncias, simposios, chats, e-mails, visualizagdo coletiva de um
Unico aplicativo real, por meio de canais exclusivos de comunicagéo etc.

Subsidiado por essa estrutura é que acontecem as aulas ao vivo, com o professor
ministrando o conteido da aula, estando ele na capital do Amazonas - sede do CEMEAM -
para as mais variadas turmas, nas diferentes comunidades rurais do Amazonas, em tempo real
e com total colaboragdo. Essa aula acontece por meio de videoconferéncia, video e voz sobre
IP, chat e consultas coletivas durante a realizacdo da aula.

Essa metodologia de ensino presencial mediado tecnologicamente, no entanto,
provoca alguns questionamentos e reflexdes a respeito de alguns conceitos, e o principal
dentre eles é sobre essa presencialidade que carrega no nome, que agora passa a Se
ressignificar, adquire novas possibilidades, ultrapassando aquela visdo de que tanto o sujeito
professor a explicar o assunto, quanto o sujeito aluno que com ele se relaciona necessitem
compartilhar do mesmo espaco fisico. A presencialidade considerada no CEMEAM é
atribuida a aproximacéo virtual advinda pela internet, videoconferéncia ou pelos sistemas
interativos de televisdo. Em uma nova abordagem, mantém-se, no modelo do CEMEAM, a
presencialidade fisica na formacdo de turmas, cujos alunos participantes assistem
diariamente, em salas de aula fisicas, as aulas transmitidas, contribuindo para o
desenvolvimento da socializacdo, a valorizacdo do intercdmbio dos alunos e da cultura local.
Nesse contexto, busca-se proporcionar um ambiente de incentivo ao didlogo tanto entre os
alunos com alunos, quanto entre eles com seus professores.

A EaD, por sua vez, também a fim de suprir a questdo da presencialidade fisica, dispde
de ambientes virtuais de aprendizagem, nos quais os alunos interagem entre si,e com seus
tutores, de forma assincrona ou sincrona, e acessam 0s conteudos disponiveis e requisitados
para a realizacdo de determinado curso, conforme exposto na secdo anterior desta dissertacao.

No modelo de ensino exercido pelo CEMEAM, partindo de um polo da rede, estd o
sujeito professor ministrante; em outros polos espalhados pelo Amazonas, estdo 0s sujeitos
alunos agrupados em turmas e acompanhados e orientados por professores presenciais. 1sso
permite que haja um acompanhamento das informaces veiculadas, e que chegue a todos 0s
alunos, em todos os municipios e ao mesmo tempo. Recai sobre o professor ministrante a
responsabilidade inicial de planejar aulas que considerem esse outro, tdo diversificado,

presente no processo.
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Sabe-se que é necesséria a otimizacdo do tempo das aulas a fim de que se explore o
maximo em menos tempo, e com dinamismo que aproxime o professor ministrante dos alunos
e professores presenciais. Para tal, imprescindivel é planejar cada momento, cada detalhe,
cada exemplo, cada abordagem para que supram qualquer possivel lacuna que se presentifique
No Processo.

E bem verdade que esse ensino presencial proposto é bastante incipiente e ha muitas
pesquisas a serem realizadas a seu respeito, inclusive contrastando com a bem mais conhecida
EaD, desvelando com mais detalhes sua autonomia e peculiaridades, com suas ferramentas
tecnoldgicas e metodologias educacionais diferenciadas entre si, e sem sobreposicdo de

importancia de uma em relacéo a outra.



CAPITULO 2

2 DESCRICAO E INTERPRETACAO

O objetivo do capitulo é a apresentacdo do Centro de Midias de Educacdo do
Amazonas (CEMEAM) e a descricdo das etapas que envolvem a producgéo de aulas, desde a
concepcdo pedagdgica até a transformacdo do conteldo, proposto pelos professores
ministrantes, em um formato televisivo de aula, observando-se que o CEMEAM foi
estruturado a partir de documentos oficiais que o regem desde sua fundacdo, e que busca
aprimorar o servico anualmente aos seus sujeitos usuarios.

Além disso, s@o contrastados aqui documentos padrdes de producdo de aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio do CEMEAM com o que esté previsto nos documentos
oficiais do referido componente curricular, no intuito de explicitar as consonancias e
dissonéncias entre tais.

Vale ressaltar ainda que, em AD, descricéo e interpretacdo se fundem e se realizam em
concomitancia. Assim, a materialidade descrita € o ponto de partida para o didlogo que o
analista tece entre ela e as categorias analiticas disponiveis, considerando-se sempre as

subjetividades do analista.

2.1 O Centro de Midias de Educacédo do Amazonas

O CEMEAM ¢é um projeto criado em 2007, de responsabilidade do Governo do
Amazonas e difundido pelos seus vanguardistas como sendo pioneiro no segmento de Ensino
Presencial com Mediacdo Tecnoldgica. O CEMEAM conta com corpo docente da SEDUC-
AM e terceirizacdo de servigos para uso da internet e contratacdo da produtora.

A missdo do CEMEAM é de ampliar e diversificar o atendimento aos alunos da rede
publica de ensino, oferecendo uma educacdo inovadora e de qualidade, por meio das
tecnologias da informacdo e comunicagdo, com énfase na interatividade, conforme consta no
seu Manual da Qualidade (2015, rev. ampl.).

O CEMEAM tem como visdo tornar-se referéncia mundial ao atendimento da

Educacgdo Basica com mediacdo tecnoldgica, via satélite, integrada aos ambientes virtuais de
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aprendizagem em tempo real. Os valores destacados no projeto sdo “inovagdo, inclusdo e
autonomia”.

Em sua gestdo e execucdo da atividade fim, o CEMEAM apresenta uma estrutura
organizacional com Diretora, Gerentes, Corpo Docente, Corpo Administrativo e Corpo
Pedagdgico. Como principais partes interessadas no projeto, temos a SEDUC-AM, que é
cliente, provedor, 6rgdo regulador (de apoio, fiscalizagdo e de governanca sistémica da
atividade fim); as Entidades Publicas como parceiros; a comunidade e os alunos como
usuarios — estes sendo primarios, e aquela sendo secundéria; e as Prefeituras e Diretrizes dos
Secretarios SEDUC-AM na estrutura de governanga participativa.

A estrutura organizacional do departamento esta da seguinte forma:

Figura 1
Estrutura Organizacional do CEMEAM

1
Geréncia de Midias e
Conteddos Digitais
e ASsistentes Técnicos

Geréncia de Ensino Mediado

Geréncia de Operacdes e

por Tecnologias Suporte

W Adjunta Pedagogica

.'«

l

Equipe Técnica

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Sendo importante destacar que, 0 CEMEAM, apesar do curto tempo de fundacdo, ja
apresenta um trabalho desenvolvido que despertou olhares da sociedade mundial, o que lhe
gerou como reconhecimento as seguintes premiacdes:

« E-Learning Brasil 2008/2009

# Referéncia Nacional
# Categoria Educacional
» E-Learning Brasil 2009/2010
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# Referéncia Nacional
 Learning Impact Awards 2009 (Espanha)
# Gold Awards
# Best Student Success Solution
»  Wise Awards 2009 (Qatar)
# Best project with real and positive impact on Innovation withing education
* A Rede de Inclusdo Digital 2009
# Categoria Especial Educacéo.
» E-Learning Brasil 2010/2011
# Referéncia Nacional
Esses prémios decoram uma das paredes do ambiente de recepcdo do CEMEAM,
conforme imagem abaixo:

Figura 2
PremiacGes do CEMEAM

Fonte: Virgilio Guedes.
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O projeto CEMEAM teve inicio com o intuito de suprir uma lacuna na oferta de
Ensino Médio (EM) no interior do estado, que apresentava uma realidade de alunos
concluindo o Ensino Fundamental (EF), mas sem avangar para 0 EM, pois ndo havia essa
disponibilidade. Nesse sentido, o Governo do Amazonas implementou a modalidade de
ensino via satélite, oportunizando, assim, a formacdo aos estudantes concludentes da
educacéo bésica, inclusive com uma proposta, segundo informacdes de seus idealizadores, de
uma educacdo mais homogénea, além de estreitar lagcos no estado.

A dificuldade em oferecer o ensino convencional com presenca fisica no Estado do
Amazonas deve-se, dentre outras coisas, as especificidades da regido, que possui uma
exuberante e diversificada fauna e flora, tendo em sua constitui¢cdo, uma incomum disposi¢éo
de comunidades rurais com poucos habitantes e que, em varios trechos, revelam-se
desafiadoras para o0 acesso, com vias ndo pavimentadas, canais estreitos e mata virgem. Sobre
esse desafio, Melo Neto (2011, p. 1) destaca: “[...] as caracteristicas geogréaficas, a topografia
peculiar das diferentes localidades, os meios de transporte disponiveis aos moradores das
comunidades com populagdo rarefeita e o fornecimento irregular da energia elétrica eram
obstaculos a serem vencidos”.

Em meio a esse cendrio de opostos, havia sujeitos isolados quanto a sequéncia para a
formacdo da Educacdo Basica, com direito a um aprendizado eficiente, que lhes permitisse
socializar experiéncias inerentes a cognicdo e a inovacao, considerando ainda a idiossincrasia
advinda de suas praticas cotidianas. Dai a necessidade de implementacdo dessa modalidade,
sendo ela a Unica alternativa viavel apontada pelo Estado. E a fusdo da tecnologia de
transmissdo por satélite, a videoconferéncia multiponto como ferramenta pedagogica e
metodologia presencial com mediacdo tecnoldgica de forma inédita no mundo, segundo
Manual da Qualidade.

Para tal, o projeto funciona por meio de uma Central de Producdo Educativa para TV
que transmite, diariamente, aulas ao vivo, por meio de uma TV interativa por IP, conectada a
uma rede satelital com VSATSs bidirecionais?, o que permite a interatividade entre as salas de

aula. Conforme imagem que segue das antenas instaladas:

1 A Internet Banda Larga Via Satélite (VSAT) tem como caracteristica de funcionamento: disponibilidade em
todo o territdrio nacional, alta velocidade, acesso bidirecional (permite envio e recepcdo de dados), e dispensa
0 uso da linha telefonica. O servico de Internet Via Satélite pode ser afetado temporariamente caso ocorram
tempestades muito intensas na regiao.
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Figura 3
Antenas VSATS

Fonte: o pesquisador.

Como formacdo da estrutura fisica, cada sala recebeu, além da antena, um Kit
tecnoldgico, que inclui: computador, impressora, webcam, microfone, telefone ip, no break e
um televisor LCD de 42. A imagem abaixo apresenta uma antena instalada em uma
comunidade, cuja base de concreto esta coberta pela elevacdo do nivel da agua, comum a

algumas regides do Amazonas no periodo de chuvas.

Figura 4
Antena VSAT de recepg¢éo
Sy ST ;

e —

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

O acesso a Internet, disponivel em todas as salas, complementa a Plataforma
Tecnoldgica com modernos servicos de comunicagio. E certo, no entanto, que ha perdas de
sinal, e isso se deve a vérios fatores, o que inclusive provoca interrupgdes momentaneas na
transmissdo/recepcdo da aula. Considera-se aceitavel perda de pacote maxima de 4% em cada
dia de transmissdo, segundo o Manual da Qualidade, havendo, no entanto, uma verificacéo
das razdes dessa negativa.
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A estrutura do CEMEAM conta com sete estudios de transmissdo, sala de geréncia,
sala da diretoria, sala dos professores, sala da assessoria pedagogica, dentre outros
compartimentos Uteis ao seu funcionamento. Abaixo um mosaico de fotos de espacos fisicos
do CEMEAM:

Figura 5 Figura 6

Fachada do prédio Corredor central

Fonte: Virgilio Guedes.

Figura 7 Figura 8
Sala dos Professores Camarim
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Fonte: o pesquisador.

Fonte: o pesquisador.

No ano de 2015, periodo em que foi realizado o levantamento de dados desta pesquisa
a respeito do CEMEAM, o projeto contemplava 906 escolas em um total de 2200 salas de
aula, espalhadas por 2983 comunidades nos 62 municipios do estado, atendendo, assim, a um
expressivo numero de 42837 alunos. Ao todo, ja se passaram mais de 300 mil alunos nos
quase dez anos do projeto.

A taxa de rendimento foi de 87,67% de alunos aprovados, 1,89 de reprovados e 10,44
de abandono escolar. Um rendimento considerado bom para um projeto novo e que
reconfigura o conceito de presencialidade. E valido ressaltar, no entanto, que o projeto tem
limitagbes de acompanhamento do rendimento real dos alunos, haja vista a quantidade e

distancia das turmas, cabendo ao professor presencial, portanto, essa responsabilidade.
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O curso apresenta a mesma carga horaria do ensino regular e tem 200 dias letivos por
ano. A diferenca estd na mediacdo tecnoldgica e na preparacdo das aulas, resultado de um
projeto educacional diferenciado.

Essas aulas tém transmissdo nas noites de segunda a sexta-feira, das 19h as 22h, ao
vivo, com participagdes dos alunos em tempo real via webcam, em momentos alternados da
noite designados para tal, e postagens nos chats durante a aula.

No Ensino Presencial Mediado, hd uma grande mudanca de ambiente em que se
encontra 0 professor ministrante na transmissdo de sua aula, sendo que, inclusive, nota-se
certo estranhamento inicial por parte de alguns, pois ndo se trata de uma sala de aula
convencional, com a qual ja estdo acostumados os docentes, mas de um estidio planejado
para esse modelo de ensino, cujos sujeitos participantes encontram-se a distancias variadas,
mas, sincronamente, conectados pela tecnologia. Processo que melhor sera descrito no
subitem a seguir, que trata do processo de producéao de aulas no CEMEAM.

O familiar quadro branco da lugar a uma lousa interativa; os alunos sdo representados
por duas cameras estrategicamente posicionadas, e o professor tem a sua disposicéo qualquer
recurso que planejou inserir na explicacdo, como videos, musicas, imagens com charges,
tirinhas, gravacGes externas e internas conforme solicitados no Plano de Aula. Ha uma
enorme gama de possibilidades por meio digital, reproduzido pelo computador, inclusive
sobre a interacdo entre os interlocutores, dai a ressignificacdo para o termo presencialidade.
Essa € a origem da aula transmitida. Ambiente fisico? que pode ser visualizado na figura

abaixo:

Figura 9
Estudio de Transmissao
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Fonte: Virgilio Guedes.

2 Os estlidios do CEMEAM tém tamanhos variados e infraestrutura que dispde de: decoracio de painel em MDF,
lousa interativa, chroma key, mesa e cadeiras de apresentacdo, isolamento acustico, iluminagdo e cadmeras
profissionais, além de bancadas de apoio.
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Quanto a recepcao da aula, o projeto, nos diversos polos que recebem o sinal, conta
com salas de aula, algumas de escolas estaduais, outras de municipais, e ainda aquelas que
foram construidas exclusivamente para o projeto. Em cada sala, h4 alunos e um professor
presencial, todos acompanhando a exposicao realizada pelo sujeito professor ministrante que,
auxiliado pela equipe de transmisséo, utiliza-se de varios enquadramentos da camera, cada um
produzindo um efeito de sentido diferente segundo a necessidade do momento da aula.

Faz-se mister ao professor ministrante a expressividade do corpo e da voz a fim de
potencializar a comunicacdo. Para tal, no inicio do ano, durante a jornada pedagdgica, ha um
treinamento com especialista em midia televisiva a fim de auxiliar os sujeitos professores
ministrantes quanto ao uso da voz, postura ou qualquer expressdo que este tenha ante as
cameras.

Quanto a especificidade desta pesquisa, convém-nos avaliar, ndo o projeto completo
do Centro de Midias, mas o componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Médio,
que conta com duplas de professores ministrantes, em que ha um revezamento destas por serie
de ensino. Desde a producdo dos primeiros documentos até o produto final disponivel as
transmissOes das aulas de LP do EM no CEMEAM.

Além das aulas transmitidas, ha ainda algumas aulas assincronas, sendo que elas tém o
Plano de Aula criado pelos professores ministrantes, mas que apenas Sdo enviadas aos
professores presenciais para que transmitam as informac6es das cartelas as suas turmas, ndo

havendo entdo transmissao nesse dia.

2.1.1 Primeiro tempo: o processo pedagogico de planejamento de aulas

No Centro de Midias, hd uma assessoria pedagdgica composta por 13 pedagogos
graduados e poOs-graduados, que sdo direcionados em dupla a acompanhar determinadas
séries, desde o 6° ano do EF até o 3° ano do EM, além da modalidade EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), que também é oferecida pelo CEMEAM aos sujeitos alunos do interior que
apresentam distor¢do idade-série.

A coordenacdo adjunta pedagdgica submete-se hierarquicamente a Geréncia de Ensino
Mediado por Tecnologia, a Assessoria e a Alta Direcdo, sendo que, em reunides, sao
organizados os calendarios, além de direcionadas as duplas de professores, séries, orientacdes
para preenchimento dos documentos base de producdo de aula como o Plano Didatico

Pedagogico (PDP), o Cronograma Sequencial de Aulas (CSA), o Plano de Aula (PA), as
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Avaliacdes A e B (AV-A, AV-B), o Plano de Estudo (PE), as OrientacGes Didaticas, dentre
outros. Atenho-me, no entanto, a analisar apenas o PDP, 0 CSA e o PA, no que compete a
parte pedagdgica, e sdo 0s documentos que descrevo a seguir.

De forma sucinta, o processo acontece da seguinte forma: os professores ministrantes,
em dupla, elaboram o PDP (Planejamento Didatico Pedagdgico) e o CSA (Cronograma de
Sequéncia de Aula) e; em seguida, constroem o PA (Plano de Aula), disponibilizando-o no
Google Drive - um servi¢co de armazenamento e sincronizagdo de arquivos apresentado pela
Google; com acesso ao documento, a assessoria pedagogica o Ié e colabora com sugestes,
tendo em vista sempre as estratégias de ensino, e ndo o contetdo disposto.

Tanto o trabalho operacional pedagdgico entre professores e pedagogos, quanto o da
produtora, devem ser harménicos a fim de produzirem os melhores resultados possiveis nesse

servico educacional. A seguir, comento a respeito desses dois momentos.

2.1.1.1 O Plano Didatico Pedagdgico

O Plano Didatico Pedagdgico € o documento padrdo inicial das atividades dos
professores do CEMEAM. Tendo conhecimento, via e-mail da assessoria pedagogica, das
séries que vai ministrar, cabe a dupla de professores a construcdo desse primeiro documento,
gue serd 0 guia para 0s passos seguintes até a roteirizacao da aula.

O PDP ¢ composto de um cabegalho padrdo, e de sete secdes assim divididas: “I.
Competéncias”, “2. Habilidades”, “3. Unidades Tematicas e Conteudos”, “4. Metodologias”,

“5. Recursos Didaticos”, “6. Avaliacao” e “7. Referéncias”, conforme visto na figura abaixo:

Figura 10
Plano Didatico Pedagogico

EDIACAO TECNOLOGICA
PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

h 2°Ano( ) 3°Ano( )

1.C i
2. Habilidades

3. Uni T 3 ti e C. ad

4. AL ias

| 5. Recursos didaticos

6. Avaliacio

7. Referéncias
Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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A defini¢do das competéncias, habilidades e unidades tematicas deve ser resultado de
uma discussdo envolvendo a dupla de professores da série e 0s pedagogos responsaveis por

aquela série também. Esse documento, com suas se¢es, é a base para o subsequente, o CSA.

2.1.1.2 O Cronograma Sequencial de Aulas

O CSA é o documento responsavel por alinhar todas as datas letivas e com os assuntos
apontados no PDP. Neste documento, a dupla de professores sequencia os conteldos na
ordem ideal, detalhando-os a fim de dar clareza a respeito deles.

O documento € composto pelo cabecalho padréo, seguido de unidades tematicas (I, II,
[11 e V), tendo cada uma delas dada quantidade de aulas e, sendo as duas Ultimas destinadas a

revisao e avaliacdo respectivamente, conforme visualizacdo abaixo:

Figura 11

Cronograma Sequencial de Aulas
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

Ceantro de Midias de Educagio do Amazanas

ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA
CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Ensino Médio 1"ano( ) 2ano( ) 3ano( )

Componente Curricular:

Professores Ministrantes:

Carga Horaria:

Ano Letivo:

Periodo: Total de dias:

Data Hora [ Aula | Conteido | Detalhamento do conteido
Unidade I-Tematica:
1%h as
20h05
20h19as | ,
22h e

|| Revizn Revisio ds mundade 1
2ihas 23 Avaliacio Avaliagdo daumidade I

22h

Fonte: Assessoria Pedagogica.

Realizado o processo de construcdo do PDP e do CSA, e tendo sido aprovados esses
documentos pela assessoria pedagdgica, os professores agora estdo aptos a construirem o0s

Planos de Aula, subitem seguinte.
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2.1.1.3 O Plano de Aula

Na secdo anterior, foi descrito brevemente o processo de producdo de aulas no
CEMEAM, que tem inicio com a dupla de professores ministrantes do componente curricular
construindo o PDP e o CSA, tendo como sequéncia a elaboragéo do PA, em cujo cabegalho
temos 0s seguintes itens: Série; Componente Curricular; Professores Ministrantes; Carga
Horéria; Ano Letivo; Data; Conteudos e Habilidades (aulas 1 e 2), conforme imagem a seguir:

Figura 12
Cabecalho do Plano de Aula
~
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

Centro de Midias de Educagio do Amazonas

ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

PLANODE AULA
Ensino Meédio: 1°Ano () 2°Ano ( ) 3°Ano( )
Componente Curricular:
Professores Ministrantes:
Carga Horaria:
Ano Letivo: Data: /2015

Conteudos:
Aula 1:
Aula 2:
Habilidades:
Aula 1:
Aula 2:

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Na segunda parte do documento, temos “Hora/Duracao” de cada momento da aula;
“Contextualizacdo e Revisao”, momento em que o aluno tem a oportunidade rever, de forma
breve, o conteudo da aula anterior a fim de reforcar; e “Recursos Midiaticos”, em que sdo
descritas as solicitacdes de cartelas com imagens, videos, animaces etc.

Primeira aula da noite com “Professor Ministrante 1”’; “Dinamica Local Interativa 17 —
exercicio para os alunos responderem em sala; e “Interatividade 1” momento em que os
alunos interagem ao vivo na tela para todas as turmas. Essa mesma sequéncia acontece com a
aula 2, sendo que, ao término dela, para conclusdo das duas aulas da noite, o PA apresenta a
secdo “Resumo e Interatividade”, com os dois professores ministrantes (aulas 1 e 2) fazendo
esse momento e dando as saudacdes finais da aula aos alunos. Essas partes podem ser

observadas na imagem abaixo:



Figura 13
Estrutura do documento Plano de Aula
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educagio do Amazonas

Hora/ AULA1LL
Duracio
5 min CONTEXTUALIZACAO EREVISAO Recursos Midiaticos
30min AULA 1.1 -PROFESSOR MINISTRANTE 1 Recursos Midiaticos
13min DINAMICA LOCAL INTERATIVA 1 Recursos Midiaticos
15 min INTERATIVIDADE 1
AULAL2
Smin CONTEXTUALIZACAOQ EREVISAO Recursos Midiaticos
30min Aula 1.2 —PROFESSOR MINISTRANTE 2 Recursos Midiaticos
13min DINAMICA LOCAL INTERATIVA 2 Recursos Midiaticos
15min INTERATIVIDADE 2
35min RESUMO E INTERATIVIDADE — PROFESSOR MINISTRANTE 1 e 2 Recursos Midiaticos
Resumo do dia /Dialogo interdisciplinar
Questdes norteadoras p/interatividade

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

2.1.1.4 A Avaliacao

55

O método de avaliacdo a que se submete o aluno do CEMEAM ¢ a avaliagdo escrita

(AV-A e AV-B), sendo que a AV-A é a primeira prova aplicada ao aluno. Quando este ndo

obtém sucesso, ou esta ausente nessa avaliacdo, entdo é submetido a AV-B, com o intuito de

atingir pelo menos a nota minima. Ambas as avaliacbes contém sete questdes, sendo cinco de

multipla escolha e duas discursivas.

Cabe a dupla de professores da série a construcdo das avaliacbes A e B, além do Plano

de Estudo, que é uma terceira avaliacdo aquele aluno que ndo logrou éxito nas duas primeiras

provas. O cabecalho segue o modelo dos demais documentos padr@es, conforme se visualiza

abaixo:
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Figura 14

Avaliacéo A
—~
N/
A
S
GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educagio do Amazonas
ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA
AVALIACAOA

Ensino Médio 1°ano ( ) 2%ano ( ) 3%ano( )

Componente Curricular:

Avaliacao: Valor: Hora:

Professores Ministrantes:

Professor Presencial:

Estudante:

Ano Letivo: Data: / /2015

Fonte: Assessoria Pedagogica.

Realizada essa primeira etapa de construcdo de aula — a parte pedagogica — chega-se

ao momento seguinte — o trabalho restrito a produtora.

2.1.2 Segundo tempo: o processo de producdo e transmissdo

Este momento inicia a partir de que o pedagogo responsavel pelo documento de aula o
disponibiliza a produtora, que, por sua vez, transforma o PA em RT (Roteiro Televisivo),
disponivel para que os professores avaliem e corrijam até que se chegue ao ideal pretendido
por eles. Realizado esse processo, a AF (Arte Final) fica disponivel para a apresentacdo da
aula. Todas as etapas de construcdo sdo realizadas por meio do Google Drive e com
notificacBes via e-mail.

A produtora atual do Centro de Midias € a empresa VAT, que conta com profissionais
especializados nos variados setores onde sdo criadas artes, ilustracGes, sdo feitas gravacoes,
roteirizacOes etc. A ela compete a producdo e execucdo de tudo que foi solicitado pelos
professores no PA.

Realizado o Plano de Aula (PA) e aprovado pela Assessoria Pedagdgica, este é
enviado para o Departamento da Produtora, onde se inicia a construcao da Aula, que obedece
a seguinte sequéncia: roteiro, producdo, ilustracdo, locucdo, edicdo, gravacdo externa ou

interna, arte e, por fim, transmisséo.
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A produtora conta com profissionais especializados para as variadas atividades
exercidas no processo de producdo das aulas. A seguir, duas imagens que ilustram secOes de
trabalho da produtora.

Figura 15
Setores da Produtora

Fonte: Virgilio Guedes.

2.1.2.1 O roteiro de aula

A parte do roteiro é o primeiro momento trabalhado pela produtora para que a aula
seja construida com sucesso. E uma estrutura técnica que serve como guia para as etapas
seguintes da construcdo visual e auditiva da aula, em cujo documento 0s roteiristas
acrescentam explicacdes sobre cada parte e como deve ser construida e também transmitida, o
qual serve como orientacdo para o professor enquanto ministra a aula no estudio. Assim que o
PA ¢ recebido pela produtora via compartilhamento no Google Drive, partindo da Assessoria
Pedagogica, é transformado em Roteiro, com a linguagem especifica desse tipo de
documento.

Apos a roteirizacdo da aula, é agendado um dia com o professor responsavel pelo PA
para que este revise o roteiro referente a sua aula e autorize a producdo dela. Feito isso, e
aprovado pelo professor, 0 Roteiro da Aula é disponibilizado no sistema de rede interna para a
proxima etapa de construcao. O tempo estimado para roteirizacdo é de um dia para cada duas
aulas.

O Roteiro de Aula dispde da seguinte estrutura:

- no cabecalho, a identificacdo do nome do curso, 0 nome do componente curricular, o
ano referente, 0 nome do professor ministrante e o assessor pedagdgico;

- na segunda parte do cabecalho, é identificado o nome das pessoas envolvidas na

construcgdo da aula, tais como o roteirista, o produtor, o ilustrador, o editor, o designer e, por
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fim, o operador que dirige a transmissdo da aula, podendo ser designado também o estddio
onde a aula sera executada / transmitida;

- 0 tempo de inicio e término de cada momento da aula;

- a sequéncia numerada de slides da aula;

- videos numerados a fim de que sejam usados no momento exato pretendido pelo
professor conforme o PA.

Figura 16
Roteiro de Aula

iptv @e“

it “Amazonas
|

[ CURSO: ENSINO MEDIO COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

| SERIE: 3¢ ANO TRANSMISSAO: 17/08/2015 (SEGUNDA-FEIRA)

[ ROTEIRO: GRACIETE LIMA | PRODUCAO: EDUARDO NUNES | ARTE: IGOR SENA

[ EDICAO: THOMAZ DIRETOR: MARCIA LIMA ESTUDIO: 2

[ AULA1L1 PROFESSOR (A) 1 /JUNIOR MAR |
HORARIO/ | SEQUENCIA/ DESCRICAO DA CENA_ CARACTERES/ARTE

DURACAD |  RECURSO PRODUCAQ/ARTE/EDICAO

| ABERTURA | APRESENTACA
| DAAULAL 0 DO HINO
‘ 18:55/19:0 VINHETA

0 ENSINO MEDIO
|  SMIN VINHETA
COMPONENTE
CURRICULAR
VIDEO 01 Unidade |l Unidade Il
ABRE AULA | C#nca: O homem nacongrugdo do C#ncia; O homem nacongrugdo do conhecimento.
conhecimento Aulalll
{SLIDE) AulallLl Contetdo
Contetdo Casos obrigatorios de crase
Casos obrigatorios de crase Habilidade
Habilidade Utilizar devidamente, segundo a norma culta da lingua, o acento

Utilzar devidamente SEgUNC0 3 norma culta da Erave ingicativo de Crase.
| | ngua, 0 acento grave indicativo de crase

BLOCO 1 PROFESSOR Boasvindas do professor ministrante, faz a
‘ 19:00/19:0 ON revs30 € em sequidaa conteduaiza 30 da aula.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

2.1.2.2 A producao

Realizado o processo inicial de construcdo e organizacdo do Roteiro de Aula, o
roteirista envia um e-mail ao produtor comunicando-lhe que o documento ja se encontra
disponivel para ser produzido. A partir de entdo, feita essa transformacéo do Plano de Aula
em Roteiro de Aula, com uso da linguagem técnica necessaria a comunicabilidade dos
profissionais da produtora, comecga-se 0 processo de construcdo efetiva da aula. O produtor

vai pesquisar as imagens, os videos, solicitar a criacdo dos desenhos ao setor de Ilustracdo e a
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gravacdo de locucdo ao locutor, além de situacdes especiais como as gravagdes externas ou
internas para aprimorar a aula quando solicitado.

Apos a pesquisa de videos, feito o download e edi¢do, de acordo com o solicitado no
Roteiro de Aula, o produtor agenda com o professor para que este assista ao trecho do video
desejado e o aprove; se aprovado, o video é disponibilizado para transmissdo, caso contrario,
recomeca-se 0 processo de pesquisa de uma nova proposta de video para ser apresentado ao
professor ministrante. O tempo estimado para a producdo da aula é de até dois dias.

2.1.2.3 Ailustracéo

Os ilustradores recebem a lista de desenhos a serem criados para cada aula, listado e
encaminhado pelo produtor. A partir da descricdo disposta, produzem as ilustracGes
requeridas, obedecendo ao tempo estimado para cada uma delas:

- Desenhos com 1 quadro simples: 1 dia.

- Desenho para Tirinhas: 1 dia.

- Desenhos para lip-sink (fala): 2 dias.

- Quadros para animagcdo: 5 dias (dependendo do conteudo).

- Cenarios para desenhos: 1 dia.

- Cenarios para Chroma: 1 dia.

Abaixo a figura de um desenho com 1 quadro simples:

Figura 17
llustracéo

(Grreg0
Lara"la

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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2.1.2.4 A locugéo

O locutor recebe o texto do produtor via e-mail, faz a gravagdo seguindo as
orientacfes no Roteiro de Aula, que contém, inclusive, algumas indica¢cbes como prondncias
de palavras estrangeiras, palavras técnicas, siglas e abreviacGes. Além de textos narrados no
decorrer da aula, o locutor grava também o ‘“abre-aulas”, que ¢ a primeira parte, com
Contetdos e Habilidades a serem trabalhados na referida aula. O tempo estimado para
gravacdo de cada aula é de duas horas, havendo flexibilidade quanto a quantidade de audio

solicitada.

2.1.2.5 A edicéo

O trabalho de edi¢cdo comega com o editor recebendo do produtor a solicitagdo para
cortar os trechos dos videos, para edi¢cdo dos audios e também para a animacdo de gréaficos.
Além disso, o editor recebe também o audio para fazer a fala das personagens e os desenhos
que serdo animados, vindos dos ilustradores, seguindo as orientagdes do produtor, atendendo
as exigéncias do Roteiro de Aula.

O tempo estimado para cada momento de edicdo é: cortar trecho do video (4 horas);
animacdes de graficos (6 horas); animacao de personagem (3 dias, dependendo do tempo de

conteddo falado); realidade aumentada em 3D (5 dias).

2.1.2.6 As gravac0es externas e internas

A equipe de gravacdes de externas e internas recebe a solicitacdo do produtor, faz a
pesquisa de material necessario, conforme exigéncia para a gravacdo do conteudo; apos,
agenda a data da gravacdo com os figurantes envolvidos, que geralmente sdo 0s préprios
professores ou profissionais da produtora.

Essas gravacdes especiais podem ser simples, do tipo como uma entrevista na rua ou
em cenario, como também pode ser mais complexa, como a simulacdo de uma experiéncia em
laboratdrio. Isso tudo a ser montado em estldio para execucao da gravagéo.

As gravacdes externas podem ser em locais publicos, como pracas, parques, praias, ou

em locais privados como instituigdes, shoppings etc., devendo haver um contato prévio para
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agendamento dos locais quando necessario for. O tempo estimado a ser dispendido com
gravacgOes para cada aula é de até trés dias.

Seguem fotos de gravagdes externas e internas, respectivamente:

Figura 18
Gravacéo externa e interna

Fonte: Vanessa Jones.

2.1.2.7 A transmissao

O operador responsavel pelo estudio recebe a aula totalmente pronta e aprovada pelo
professor apos revisdo, e monta a sequéncia da aula, usando o formato JPEG disponibilizado
pelo Setor de Arte.

Até 30 minutos antes de a aula ser transmitida, o operador deve fazer o check-list com
o professor a fim de prepara-lo para o inicio da transmissao.

Para a transmissdo da aula, o operador faz uso dos enquadramentos e dos planos,
buscando, por meio dos ajustes mecanicos, por o professor em uma posicdo que evidencie o
objetivo pretendido para a aula. Seguem imagens do espaco fisico dos estidios para

transmissao.
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Figura 19
Estudio de Transmissao

Fonte: o pesquisador.

2.1.2.8 Os chats

O chat, utilizado desde a década de 90 na internet, & considerado um ambiente virtual
que facilita a comunicacdo online entre todos os interlocutores que fazem parte de um grupo e
que estejam conectados a Internet. Ele € um recurso de comunicagdo sincrona, isto €, em
tempo real, cujos participantes recebem mensagens no momento em que alguém os enviou.

Segundo Mercado (2004), o uso do chat é peculiar no contexto da comunicagédo
grupal. Quanto ao uso dessa ferramenta no meio educacional, ha de se considerar que ela
permite o compartilhamento de informacdes em tempo real, gerando debates, discussdes e
analise de alguns problemas. Para Marcuschi (2004, p. 53), podemos denominar de chats
educacionais aqueles que apresentam as seguintes caracteristicas:

« Os usuarios se conhecem ou sdo identificados por seus nomes;

» O acesso ¢ limitado aos alunos;

» Nao é habito usar apelidos; o anonimato ndo é bem-vindo;

« Aintencionalidade é relacionada a contetdo relevante ao grupo participante;

« Podem funcionar como plantdo de duvidas e/ou aconselhamento;

» Haa figura do professor ou tutor, e 0s demais participantes sdo alunos.

Apesar de o chat ser uma rica fonte para se trabalhar a Analise do Discurso, um dos
objetos teodricos desta pesquisa, explorando, por exemplo, as variadas posi¢fes assumidas
pelos sujeitos interlocutores, nesta pesquisa, opto por ndo usa-lo como corpus, haja vista o

foco a que esta dissertagdo se dedica, que sdo os documentos padrdes de producgédo de aula.
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Como modelo, segue abaixo uma imagem com trecho de chat produzido em aula do
CEMEAM:

Figura 20
Chat da Aula

:10 <iranduba42> qual o dia da prova

:15 <tefe28> nao consigo abrir meu e-mail

:24 <barreirinha56> ok

:24 <tefel6> amanha

:31 <parintinsl22> NACIONALISMO, SENTIMENTALISMO, SAUDOSISMO,
:31 <itacoatiara74> eu thm

:33 <cmeprofl23> Amanhid teremos revisdao E prova.

:33 <tefe28> mas nao se preocupe ja tenho salvo, obrigada
:33 <maues53> amanha

:36 <manaquiri34> Amanha

:05 <parintins4> ghuh

:17 <parintinsl22> NACIONALISMO, SENTIMENTALISMO , SAUDOSISMO
:39 <tefe28> queriamos mesmo é a cartela 6.2

:40 <saical4d> boa noite tefe 28

:51 <tabatinga7> mande o cronograma de portugues por favor
:52 <manausll7> amanha terremo

:59 <borba30> regionalismo, sentimentalismo e nacionalismo
:13 <manausll1l7> amanha teremos avaliacao????7?7777

:19 <tefe28> Boa noite

:27 <iranduba40> sim amanha

:30 <coarib6s5> sim

:34 <tefe34> simm

:46 <manausl1l17> obrigado iranduba 40

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

E assim, partindo de um escopo de trabalho organizado que parte do planejamento,
passa pela execucgédo para so depois transmitir a aula, que 0 CEMEAM tem oferecido o servico
para a SEDUC ha nove anos, e oportunizando educagdo aos seus usuarios interlocutores em

todo o estado.

2.1.3 A hora do lanche: a abordagem discursiva

E a partir das posicoes discursivas de sujeito no Plano Didético Pedagdgico (PDP), no
Cronograma Sequencial de Aulas (CSA), nos Planos de Aula (PA) e nas cartelas (slides) que
proponho minha analise, sempre contrastando as praticas convencionais de ensino com o que
estd previsto nos parametros curriculares dos documentos oficiais de Lingua Portuguesa, que
referencia 0 que se pretende para as novas praticas de ensino da lingua, por meio de um
amadurecimento cientifico.

Utilizo-me da Analise do Discurso materialista como metodologia a fim de analisar
efeitos de sentido, posicdes de sujeito, jogo de imagens, equivocidades, contradi¢bes, dentre
outras categorias, nos documentos de aula, a partir de sua materialidade de onde surgem as
teorias da AD e se instrumentam efeitos de sentido varios.

Considerando isso, seguem os subcapitulos de analise.
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2.1.3.1 O Plano Didatico Pedagdgico

Apesar de o cerne desta pesquisa ser o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio
mediado por tecnologia, ndo posso dissocia-la, haja vista sua potencialidade interacional para
com as demais disciplinas da area de conhecimento e, por assim ser, expus o liame que ha
entre elas. No entanto, por conveniéncia do corpus e otimizacdo do espago quanto ao objetivo
da dissertacdo, dou destaque ao ensino da Lingua Portuguesa, sua organizacao e abordagens
nas aulas do Centro de Midias.

Em muitas grandes escolas, mesmo em tempos contemporaneos, ainda had uma divisdo
intradisciplinar, sendo a Lingua Portuguesa fragmentada em trés partes: Gramatica, Literatura
e Redacdo, como se fossem pedacos dissociados ou ilhas isoladas, formando um arquipélago
da lingua, com a pretensdo de, dessa forma, intensificar as qualidades no processo ensino-
aprendizagem, realcando cada uma delas para obter melhores resultados. Instituicdes de
ensino que assim agem estdo defasadas em relagdo ao que se conquistou de avangos nas
ciéncias da linguagem, na psicologia da aprendizagem e nos pressupostos tedricos
embasadores da atuagdo didatica contemporanea.

Deve-se compreender a concepg¢do interacionista de linguagem, pois a producéo de
enunciados € resultado de uma interagdo linguistica, cujos participantes dela fazem
interlocucdes imbuidos de competéncia linguistica, considerando sempre o outro, no uso da
lingua no dia a dia, variando devidamente conforme o contexto no qual estdo inseridos. Nao
sd0 meros emissores € receptores, porque esse “destinatario” também influencia na partida
textual do locutor, conforme Neves (2015, p. 111). E a lingua ndo fragmentada, mas
articulada em prol da comunicabilidade bem sucedida entre seus interlocutores.

No Centro de Midias, a assessoria pedagogica, buscando a integracdo das disciplinas,
promoveu, no inicio do ano letivo de 2015, uma semana pedagdgica com todos 0s
professores, portanto, com representacdo de todas as disciplinas. As assessoras pedagdgicas
preencheram os momentos com palestras e oficinas pedagogicas visando ao aprimoramento
do uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis, além de promover o estreitamento de lacos
entre 0s ministrantes dos componentes curriculares e dos assuntos entre si.

Em seguida, propuseram uma separacao por areas de conhecimento. O objetivo era
selecionar unidades tematicas afins a todas as disciplinas, para que, em seguida, os Planos
Didaticos Pedagogicos (PDP) dos componentes curriculares fossem construidos considerando
esses eixos. Os temas escolhidos por consenso entre os professores das disciplinas foram

“Tecnologia - Corpo, movimento e linguagem na era da informagdo”; “Cultura - A
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pluralidade na expressao humana”; “Trabalho - A trajetéria humana, suas producdes e
manifestagdes”; e “Ciéncia - O homem na constru¢do do conhecimento”. Cada um
representando uma unidade tematica.

Nota-se que 0s eixos tematicos selecionados contemplam aspectos importantes para o
que se busca no papel da escola: tecnologia, cultura, trabalho e ciéncia. O aluno precisa ser
auxiliado para desenvolver posi¢cdes que ocupe como sujeito nos campos sociais, conforme
seus potenciais e suas praticas discursivas e ideoldgicas.

Nessa perspectiva, eu e 0s demais professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
construimos os PDPs levando em conta 0s eixos tematicos. Apresento aqui, como modelo, o

PDP da 12 série, que ficou disposto da seguinte forma:

Figura 21
Plano Didéatico Pedagdgico da 12 série

3. Unidades Tematicas e Conteudos

UNIDADE I - Tecnologia- Corpo, movimento e linguagem na era da informacio.
As linguagens: formas de comunicagdo

As fungdes da linguagem na construgdo do texto

Fonologia

Origem e desenvolvimento da Lingua Portuguesa

Formagdo do Portugueés brasilero

Semantica

Ortografia

UNIDADE II — Cultura- A pluralidade na expressio humana.
O estudo da Literatura

Géneros literarios

Trovadorismo

Classicismo

Quinhentismo

Barroco

Arcadismo

UNIDADE III - Trabalho- A trajetoria humana, suas producdes e manifestacdes.
Tipos de texto

Géneros do discurso

Pesquisa bibliografica

Artigo de opinido

Interpretagdo textual

Textos literarios e textos cientificos

Texto dissertativo-argumentativo

UNIDADE IV — Ciéncia- O homem na construcio do conhecimento.
Morfologia: artigo e substantivo

Morfologia: adjetivo

Morfologia: numeral

Morfologia: pronome

Morfologia: verbo

Sintaxe: sujeito e predicado

Sintaxe: verbo de ligacdo e intransitivo

Sintaxe: transitividade dos verbos

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Considerando esse PDP da 1? série, percebe-se que foram usadas as quatro unidades
tematicas, sendo que os assuntos contidos nelas, ora destoam, ora enfatizam-nas como tema.

Esses assuntos foram selecionados tendo como base a proposta curricular da SEDUC, o
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contetdo programatico do Processo Seletivo Continuo (PSC/UFAM) e o Sistema de Ingresso
Seriado (SIS/UEA), que sdo avaliagdes continuas para ingresso em universidades publicas no
estado do Amazonas, e para as quais, dentre outras, os alunos do Centro de Midias se
preparam. Lembrando que o objetivo do processo educacional é tornar o estudante sujeito
critico, consciente dos seus direitos como cidaddo, sendo capaz de avaliar textos, discursos e
posi¢des ideoldgicas em determinadas enunciagdes.

Constata-se ainda, por meio do PDP, que ha um formato cientificamente desatualizado
de organizacao dos contetdos e que, mesmo sendo apenas 0 componente Lingua Portuguesa,
ocorre, entre as unidades, a mesma subdivisdo de areas dentro da disciplina que mencionei
anteriormente em algumas escolas, apresentando a Unidade | assuntos relacionados a
Linguagem, Unidade Il contendo apenas Literatura, Unidade 11l com Producéo de Texto, e
Unidade IV com a Gramatica.

Os significantes na Unidade I “Tecnologia: corpo, movimento e linguagem” remetem
a uma formacgdo discursiva das praticas pedagOgicas contemporaneas previstas nos
documentos oficiais, mas por uma relagdo de sinonimia anaférica e cataforica, percebemos
que os efeitos de sentido produzidos por esses significantes se circunscrevem, apresentando
equivocidade a uma formacdo discursiva de préaticas pedagogicas desautorizadas pelos
progressos do conhecimento nas pesquisas Sobre linguagem. Na Unidade IV “Ciéncia - o
homem na construgdo do conhecimento”, encontramos a relacdo de sinonimia do significante
“construcgdo do conhecimento” com uma formacéo discursiva de ensino gramatical em relacéo
de topicos como na I.

Essa equivocidade também se materializa nos significantes das demais unidades do
PDP, quando na unidade Il "Cultura — a pluralidade na expressdo humana™ encontramos
contetdos do ensino de Literatura, com um efeito de sentido de adaptacédo do tema da unidade
aos assuntos relacionados, na mesma relacdo de sinonimia jA& mencionada, hipoteticamente
pela necessidade de acomodar pontos isolados, buscando concilia-los com o que apontam 0s
documentos oficiais.

Na Unidade Ill, cujo tema € “Trabalho - a producdo humana, suas producdes e
manifestagdes”, o professor elaborou os conteldos partindo do significante “producdo”
fazendo relacdo com a formacao discursiva de producdo textual, que faz parte do que se
consta nos parametros curriculares: tipos de texto, géneros do discurso, pesquisa bibliogréafica,
artigo de opinido, interpretacdo textual, textos literarios, textos cientificos, texto dissertativo-
argumentativo; porém, ha um apagamento e restricdo dos sentidos - ao restringir para

“producdes”, apagam-se “manifestacfes” e “trabalho”.
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E valido também o questionamento a respeito da exiguidade do tempo de aulas
dedicado a esses conteudos dispostos na unidade Ill, que se aproximam do que indicam 0s
documentos oficiais. Essa brevidade temporal é notada, pois apenas uma unidade de cada
série contempla tais significantes, ficando, assim, trés unidades por série do CSA em um
formato desatualizado, com excesso de conteldo e, portanto, ineficaz para o que idealizam os
estudiosos.

Isso ndo significa exatamente que a relacdo de contetdos disposta no PDP ndo permita
um ensino com dinamismo e que ndo haja didlogo entre as subareas do componente —
inclusive adiante exemplifico algumas abordagens que ocorrem no ensino e as possibilidades
diferenciadas que apresentam, mas significa que, ainda que se pense em inovagdo no ensino
da lingua, ha uma materialidade da parte de producdo do docente e que é transmitida em suas
praticas pedagogicas, ainda constituidas de uma visdo de ensino da lingua de forma
fragmentada, conteudista, com topicos descontextualizados, carente de abordagens que
considerem os géneros textuais em uso como ponto de partida e de chegada nesse processo de
ensino-aprendizagem da LP no Ensino Médio.

O CEMEAM defende utilizar uma abordagem contemporanea, com nome e recursos
que remetem a uma inovacdo tecnologica e metodoldgica, mas que, na materialidade
abordada, nota-se outra formacéo discursiva, cujos significantes se configuram em modelos
ndo previstos nos documentos oficiais - 0s pressupostos que fundamentam a abordagem séao
desatualizados. Tecnologias de ponta, que apresentam uma formulacdo inovadora, mas que na
constituicdo dos sentidos se vé defasada. Nota-se uma contradicdo atravessando a
materialidade simbolica.

A inovacdo ndo € garantida apenas pelo uso de recursos tecnolégicos. A contradicéo é
que, apesar de se usar tecnologia, ela estd a servico de uma concepcdo e metodologia de
ensino defasadas quanto aos avangos dos estudos da linguagem, no caso especifico em estudo.

Faz-se necessario romper com algumas estruturas desatualizadas e privilegiar o
modelo hodierno de ensino da LP, contextualizando-a com as demais linguagens em textos de
uso, conforme ocorrem no dia a dia, a fim d que haja impacto social nas praticas de
linguagem.

Segundo Neves (1990), os professores, tendo absorvido criticas quanto ao ensino
tradicional da gramatica, passaram a dar aulas de gramatica ndo normativa, reduzindo-as a
uma simples exposicdo de taxonomia, e que, mesmo verificando que essas aulas ndo tém
contribuido para o “escrever melhor” do aluno, mantém-nas como um ritual de legitimagdo do

seu papel de professor.
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Nas atuais concepcBes de ensino da Lingua Portuguesa, a linguagem deve ser
considerada

[...] como a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilhé-los,
em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades
e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de
linguagem ¢é a producao de sentido (PCNEM, 2000, p. 125).

A seguir, apresento o PDP da 32 série do Ensino Médio, no qual encontramos algumas
similaridades estruturais com o da 1% série, mantendo as divisbes outrora ja vistas e
comentadas que ocorrem na disciplina.

Figura 22

Plano Didatico Pedagogico da 32 série
3. Unidades Tematicas e Conteudos
Unidade I -Tecnologia- Corpo, movimento e linguagem na era da informacao
Oragées Coordenadas
Oragdes Subordinadas
Oragdes Reduzidas
Ordem dos Termos Pronominais
Funcéo Sintatica dos Pronomes Relativos

Unidade II - Ciéncia - O homem na construcio do conhecimento
Pontuagio

Crase

Regéncia

Concordancia

Analise de questdes objetivas para o EN'EM

Unidade III - Trabalho - A trajetéria humana, suas producdes e manifestacdes
As artes no século XX

Modernismo

Pos-modernismo

Clube da Madrugada

Unidade IV - Cultura - A pluralidade na expressio humana
As cinco competéncias do ENEM

Sequéncias discursivas e 0s géneros textuais

Aspectos linguisticos textuais

Intertextualidade

Géneros digitais

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Esse PDP, como ja introduzido, apresenta as mesmas vulnerabilidades quanto a
disposicao dos contetdos, tendo os significantes "oraces coordenadas, oragcdes subordinadas,
oracdes reduzidas, ordem dos termos pronominais, funcdo sintatica dos pronomes relativos”,
que compBem a primeira unidade, remetendo a uma formacao discursiva dissonante da que se
indicou no tema "Tecnologia — corpo, movimento e linguagem na era da informacdo".
Enquanto as aulas rezam sobre o ensino da gramatica normativa com topicos isolados, o eixo
temético reporta-se a uma concepgdo mais contemporénea, na qual a gramatica serve de

subsidio ao texto, e ndo o contréario.
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A abordagem na aula pode até se apresentar com dinamismo, atual, com uso de
recursos audiovisuais, textos de géneros variados etc., mas ja no PDP poderia/deveria constar
algum indicador desse uso, alguns descritores especificos, e ndo essa énfase na sequéncia
purista da gramética normativa.

Se considerassemos a proposta pelo modelo de anélise linguistica, que sdo topicos que
gozam das prioridades quanto as novas praticas de instrucdo da lingua, como objeto de
ensino, por exemplo, teriamos ‘“Operadores argumentativos; organiza¢do estrutural das
sentengas”, e como sugestdo de estratégia, poder-se-ia propor leitura e comparagéo de textos,
além de reescrita de textos e trechos deles. Assim sendo, o aluno poderia perceber que as
varias formas de estruturar periodos e de liga-los por meio de operadores argumentativos
podem mudar o sentido do texto, ou tornd-lo mais ou menos coeso e coerente, por exemplo.

A Unidade II tem como tema “Ciéncia — o0 homem na constru¢ao do conhecimento”, e
0 que se percebe, € uma constituicdo do ensino obsoleto de Lingua Portuguesa, com assuntos
selecionados a partir da gramatica normativa, cujos significantes sdo ‘“pontuacdo, crase,
regéncia, concordancia”, privilegiando a memorizagcdo de nomenclaturas nas aulas, em uma
nocao ultrapassada de modelo de ensino. Apenas o Gltimo item da unidade produz um efeito
de sentido das novas abordagens que se tem hoje em vigor, ao considerar uma analise sobre as
questdes do ENEM.

N&o se pode repousar as aulas de lingua nas concepcdes antigas de ensino, mas, deve
sim, o professor, assentar o tratamento da gramatica na reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem, pois privilegiar a reflexdo é exatamente a razdo de preconizar-se um tratamento da
gramatica que vise ao uso linguistico (NEVES, 2015).

As Unidades I11 e IV apresentam um dialogo mais afinado entre os eixos tematicos e
0s assuntos trabalhados. Em ambas, observa-se uma visdo mais nova na disposicdo dos
conteddos, principalmente na ultima unidade, em que se prima pelas sequéncias discursivas,
géneros textuais, aspectos linguistico-textuais, intertextualidade e géneros digitais, uma
necessidade de abordagem, que representa uma formacéo discursiva de concepcao atualizada
guanto ao ensino de LP.

A parte inicial do documento PDP, em estudo, passado o cabecalho, apresenta o
quadro “Competéncias”, e em seguida “Habilidades”. Disponho-0s para fins de observacéo e
andlise, sendo que, dentre as habilidades, constata-se 0 mesmo conflito entre formacGes
discursivas sobre novas concepc¢des de ensino da Lingua Portuguesa e sobre as préaticas
defasadas, haja vista trazer habilidades como “fazer a concordancia correta entre os termos da

oracdo” e “organizar e desenvolver textos formais, tornando-se um escritor assiduo dos
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padrdes exigidos pelo ENEM”. Na primeira, uma habilidade que requer do aluno
memorizacgdo de regras, sem espacgo para reflexdo, e na segunda, uma que exige do sujeito
capacidade de producdo textual, tendo como foco as caracteristicas do género textual
dissertativo-argumentativo, que € o cobrado no ENEM.

Figura 23
Competéncias e habilidades no Plano Didatico Pedagdgico
[ 1. Competéncias

Conhecer o conteudo programatico do componente Lingua Portuguesa e desenvolver habilidades de
compreensdo, interpretagdo e produgdo de textos orais e escritos a maneira adequada do padrdo da
lingua matema:

Refletir sobre a historia da Literatura em Portugal e no Brasil. conhecendo seus caminhos e
interferéncias sociais, bem como os autores que marcaram época e que ainda mfluenciam a lingua;

Compreender as regras gramaticais, fazendo uso sobrio da norma culta da lingua a fim de
estabelecer-se como um falante e escritor dominante das convengdes linguisticas.

2. Habilidades
Identificar o uso da lingua como mstrumento de comunicagdo e informacdo. utilizando suas varias
possibilidades de uso:

Fazer a concordancia correta entre os termos da oragdo;

Pontuar corretamente as enunciagdes, evitando ambiguidades ou possibilidades ativas de
compreensao:

Conhecer os diversos recursos estilisticos da literatura portuguesa e brasileira. como manifestagdo
artistica de um povo. preservada e divulgada no seu eixo temporal e espacial:

Praticar a regéncia e a concordancia dos verbos e dos nomes de acordo com a gramatica normativa:

Organizar e desenvolver textos formais. tornando-se um escritor assiduo dos padrdes exigidos pelo
ENEM:

Relacionar com efetividade as oragdes entre si. utilizando as conjuncdes coordenativas e
Y gLy
subordinativas conforme necessitar.

Fonte: Assessoria Pedagogica.

Ha uma contradi¢cdo do sentido de competéncia nos significantes no quadro acima,
pois, segundo o documento “SAEB 2001: Novas Perspectivas” (BRASIL, 2002),
competéncia, na perspectiva de Perrenoud, é a “[...] capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”, € o
gue se materializa, no documento em analise, € uma equivocidade em relacdo de sinonimia,
cujo sentido de competéncia é transformado para objetivos.

Ainda segundo o documento acima citado, para Perrenoud (apud BRASIL, 2002),
“[...] quase toda acdo mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes elementares e esparsos,
outras vezes complexos e organizados em rede”. E exatamente nesse aspecto que se deve
pensar as competéncias cognitivas como as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia
que compreendem determinadas operacgdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagdes com

e entre 0s objetos fisicos, conceitos, situacdes, fendmenos e pessoas.
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A primeira habilidade apontada no documento acima expde lingua como sendo
instrumento de informacdo e comunicacdo, sendo que, para Benveniste (1983) a lingua €
essencialmente social e concebida no consenso coletivo. Para ele (1983, p. 63), “[...] somente
a lingua torna possivel a sociedade. A lingua constitui 0 que mantém juntos os homens, o
fundamento de todas as relagdes que por seu turno fundamentam a sociedade”. O autor vé a
lingua no seio da sociedade

E esse conceito de lingua vai refletir na concepcdo de linguagem que Benveniste
(1991) defende. Segundo o autor, esta ndo é instrumento de comunica¢do ao homem. Em seu
estudo “Da subjetividade na linguagem” (1991, p. 85), ele afirma que “Falar de instrumento é
por em oposicdo 0 homem e a natureza”, sendo que “[...] ndo atingimos nunca 0 homem
separado da linguagem e ndo o0 vemos nunca inventando-a”. Entender a linguagem como
instrumento é deixar o individuo a margem da linguagem. O autor propde, entdo, uma
linguagem como o lugar onde o individuo se constitui como falante e como sujeito.

Por essas habilidades analisadas no quadro, nota-se que existe uma resisténcia a
mudancas, pois ha uma nova formacdo discursiva, mas usam-se significantes inovadores para
manter o hiato entre uma concepcao que assuma o0 progresso cientifico e as transformacgdes
sociais e um ensino elitista e defasado que mantém o fosso entre a aristocracia e a plebe.

O PDP da 22 serie do Ensino Médio, contudo, apresenta uma construcdo diferente das

até entdo estudadas:

Figura 24

Plano Didatico Pedagogico da 22 série
3. Unidades Tematicas ¢ Conteudos
[Unidade I: Tecnologia — corpo. movimento e linguagem na era da informacio.
e O homem romantico:

Figuras de Imguagem L. II. T e IV
O Romantismo: movimento romantico;
O predominic da forma no poema:
O Romantismo: heranga europeia trazida pelos portugueses:
Tecnologia e mformacao. Internet:
O Romantismo brasileiro: origmalidade e mitagdo — nacionalismo e mdependéncia;
O Romantismo brasilerro: crigmalidade e mitagdo — formagdo do romantismo brasileiro:
Suportes de Géneros contemporaneos:
Recursos linguisticos semanticos: ambigwidade.

Unidade IT — Cultura — a pluralidade na expressio humana.
O Romantismo brasilerro: criginalidade e mutagdo — 1%, 2*
Verbo I eIl:

A ortografia na construgdo do texto.

O Romantismeo brasileiro: prosa de ficgdo:

Preposigdo e Interjeigdo:

O Romantismo e a dramaturgia romantica;

Conjungdes coordenativas:

O Realismo e o Naturalismo: a ideia de natureza humana:
Conjungées subordmativas.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

e 3" geragdes:
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Nesse documento, percebe-se que ha uma preocupacdo em ndo fragmentar a disciplina
Lingua Portuguesa como nos outros analisados até agora, em que Literatura, Produgdo
Textual e Gramatica sdo organizadas em unidades separadas, com uma apresentacdo
desatualizada quanto as orientacGes curriculares. Além dessa diferenca, o0 PDP da 22 série, na
primeira unidade, estd com uma relacdo de conteldos que se aproxima do que preveem 0s
pressupostos legais e, inclusive, com algumas aproximacdes também quanto ao eixo tematico
“Tecnologia — corpo, movimento e linguagem na era da informagao”, tais como: “Tecnologia
e informacdo - Internet; suporte de géneros contemporaneos; e recursos linguisticos
semanticos: ambiguidade”, completando a relacdo com assuntos sobre estudos literarios, que
agora passa ocupar 0 espago da mesma unidade.

O que se presentifica na unidade seguinte, porém, é a mesma equivocidade por relagdo
de sinonimia apontada nos demais documentos, em que se tem o eixo tematico “Cultura — a
pluralidade na expressdo humana”, que contempla os avancos da ciéncia quanto ao ensino da
lingua, mas com conteddos cujas estruturas significantes se circunscrevem em um modelo
desautorizado pelos pressupostos legais, como: “Verbo; preposi¢do e interjeigdo, conjungdes
coordenativas e subordinativas”, que apesar de mesclar gramatica e estudos literarios numa
mesma unidade, ndo contemplam as orientagdes curriculares do ideal de ensino.

Resumindo este momento de breve analise do PDP, documento importante para a
elaboracdo do Plano de Aula no CEMEAM, nota-se que hd um conflito entre o ensino
obsoleto e as novas praticas de ministracdo da LP no Ensino Médio. Mendonga (2006)
enfatiza esse momento, afirmando que existem hoje, convivendo juntas, velhas e novas
praticas de ensino da lingua, sendo que os professores de Portugués, a fim de alcangar esse
ideal novo, devem acompanhar a mudanca de identidade que, por sua vez, vem acompanhada

de altercacao.

2.1.3.2 O Cronograma Sequencial de Aulas

Abaixo, o CSA da 32 série do Ensino Médio, elaborado a partir do PDP, e que contém
as informac@es de conteldos mais detalhadamente, servindo para analise quanto aos padrbes

de ensino seguidos.



Figura 25

Cronograma Sequencial de Aulas da 32 série

Data I Hora l Aula | Contendo [ Detalhamento do contetndo
Unidade I - Tematica: Tecnologia - Corpo, movimento e linguagem na era da informacio
04/08 19h as s g Classificagdio das oragdes coordenadas sindéticas e
TrophE 1.1 Oragdes coordenadas R
Ter 20h05 inferéncia
20h19 as 5 . - Classificagdo das oragdes coordenadas sindéticas:
% 12 Oragdes coordenadas
22h alternativas. conclusivas e explicativas
05/08 19h as 21 Oragdes subordinadas Oragdes subordinadas zubstantivas. inferéncia de
Qua 20h03 _ humor ironia e relagdes de discurso
20h19as | ., Oragdes subordinadas Classificagdo das oragdes subordmnadas substantivas:
22h T predicativa. completiva nominal e apositiva
1%h as 3 3 3 Oragdes subordinadas substantivas reduzidas e
AR 31 Oragdes reduzidas : FECeae o
06/08 20h03 mnferéncia
Qui 30R10 A Oragdo subordinada adjetiva explicativa e oragio
zunh as a9 5 . . R . 2 R R -
19k 32 Oragdes subordinadas subordinada adjetiva restritiva
19h as 11 Osisses sibordingda Oragbes  subordinadas  adjetivas reduzidas e
- 2 : s su i 3 ¢ '
07/08 | 20L05 e A literariedade
Sex 20h19 as 12 Oragdes subordinadas Classificagdo: comparativas. conformativas e causais
22h s
1%h as < 9 9 Oragdes subordinadas adverbiais e fato/opinido
10/08 30R05 51 Oragdes subordinadas
Seg. 20h19 as . * P Classificagdo: finais. temporais. proporcionas
39n 52 Oragdes subordinadas
1%h as 61 Oracdes subordinadas Oragdes adverbiais reduzidas e posigdes de sujeito
20h03 g
11/08 z - — -
Ter 2010 as | Ordem dos  termos  nos | Colocagdo dos pronomes pessoais atonos
3on 6.2 enunciados
19h as 71 Fungdes sintaticas dos pronomes | Sujeito. objeto direto. objeto indireto e complemento
12/08 20h03 ) relativos nominal e inferéncia em diferentes géneros
Qua 20h19as | ., Fungdes sintaticas dos pronomes | Predicativo. adjunto adverbial. adjunto adnominal e
22h - relativos agente da passiva

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

A figura acima é a unidade |1 do CSA, sendo que o encerramento dela — aulas 8.1 e 8.2
— sdo “Revisdao” e “Avaliagdo”, respectivamente, ¢ ndo priorizada para este momento de
analise, dai o recorte até a aula 7.2.

Nessa unidade I, percebe-se o sincretismo, outrora ja apontado no PDP, em que tanto a
perspectiva obsoleta, quanto a autorizada pelos documentos oficiais s@o postas pelo professor.
Se detivermos a atengdo na lacuna ‘“conteudos”, veremos temas de aulas que enfatizam
completamente tdpicos da gramética normativa tradicional, como: ora¢des coordenadas,
oracBes subordinadas, oracfes reduzidas, ordem dos termos nos enunciados e fungdes
sintaticas dos pronomes, todos assuntos que ndo exigem do aluno uma reflexdo a respeito da
pratica linguistica, do funcionamento da linguagem, do ato interlocutivo, da competéncia
linguistica, mas sim, apreensdo de nomenclaturas e normas para classificacdo visando
responder a questbes, ndo avaliando processos que envolvem a epilinguagem ou
metalinguagem. N&o que as nomenclaturas devam ser ignoradas, elas tém o seu espaco, por
exemplo, como guia para que o aluno se localize nas consultas a gramatica. Ndo devem elas,

porém, ser postas como a evidéncia no ensinar da lingua.
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Contraditoriamente, o professor tenta propor uma aula que contemple os anseios de
novas metodologias para o ensino da lingua, conjugando-a com tépicos isolados da gramatica
normativa. E possivel supor que faca isso porque exigéncias curriculares e alguns processos
avaliativos - vestibular Macro da UEA (Universidade do Estado do Amazonas), PSC
(Processo Seletivo Continuo) e SIS (Sistema de Ingresso Seriado), ainda procedem nesses
moldes, além de se sentir mais seguro de ministrar a aula.

Abaixo, disponho figura do contetudo programatico do Macro UEA, do componente
Lingua Portuguesa, a fim de que se visualize como essa avaliacdo ainda apresenta tdpicos
isolados da gramética normativa, e que vai de encontro com o que apontam os documentos

oficiais:

Figura 26
Contetido Programatico do Vestibular Macro da UEA
-

$
thgt
o2

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

ANEXO 11

CONTEUDOS PROGRAMATICOS - VESTIBULAR 2014

LINGUA PORTUGUESA E ARTE
¢ Lingua Portuguesa
¢ Lingua Falada e Lingua Escrita.
Norma ortografica.
Variagdo linguistica: fatores geograficos, sociais e historicos.
Variagdo estilistica: adequacdio da forma a situa¢do de uso e aos propositos do texto.

¢ Morfossintaxe.

Classes de palavras.

Processos de derivagdo.

Processos de flexdo: verbal e nominal.
Concordéncta nominal e verbal.
Regéncia nominal e verbal.

¢ Processos Sintatico-Semanticos,
Conectivos; fungdo sintdtica e semantica.
Coordenagdo e subordinagio.

Sentido literal e ndo literal.

¢ Textualidade, Produgdo e Interpretacdo de Texto.
Organizacdo textual: mecanismos de coesdio e coeréncia.
Argumentago.

Relagiio entre textos.

Relagdo do texto com seu contexto historico e cultural.
Dissertacdo.

Narracdo.

Descricdo.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Na sequéncia, as figuras dos contetdos programaticos do PSC e SIS, como exemplo
do que se tem exigido de contetdos ja na primeira etapa avaliativa do processo avaliativos
seriados.

Figura 27
Conteudo Programatico do PSC 12 etapa

CONTEUDOS PROGRAMATICOS
LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E LINGUA ESTRANGEIRA

PRIMEIRA ETAPA - (1.2 SERIE)
LINGUA PORTUGUESA

Origem e desenvolvimento da Lingua Portuguesa. Formagdo do Portugués no Brasil. Presenca das culturas africanas e
indigenas na Lingua Portuguesa.

Fonologia. Sons e letras. Classificagdo dos fonemas. Silaba. Encontros vocalicos, consonantais e digrafos. Ortografia:
emprego de certas letras ou digrafos: x ou ch; g ou j; s, ¢, ¢, scou x; s ou z; e oui; 0 ou u. Acentuagdo grafica. Emprego
do hifen.

Morfologia. Artigos: definidos e indefinidos. Substantivos: classificagao, formagdo, flexdo de género, nimero e grau;
plural com metafonia. Adjetivos: classificagdo, formagao, locugdo adjetiva; flexao de género, nimero e grau. Numerais:
cardinais, ordinais, multiplicativos e fracionarios. Pronomes: pessoais, possessivos, demonstrativos, indefinidos,
relativos e interrogativos. Verbos: regulares, irregulares, anomalos, defectivos e abundantes; conjugacdo: tempos
simples e compostos.

Sintaxe. Frase, oragao e periodo. Tipos de sujeito e de predicado. A oragao sem sujeito. Variades linguisticas. Marcas
da oralidade no discurso.

LITERATURA

0 Estudo da Literatura. As varias concepgdes de literatura. A literatura e seus géneros. A importancia da literatura na
sociedade. Verso livre. Verso tradicional e suas diferentes medidas. Encadeamento (ou “enjambement”).

Periodo de origens. A Carta de Pero Vaz de Caminha. Outros viajantes do século XVI. Os jesuitas e o trabalho
missionario. José de Anchieta (“A Santa Inés”). Manuel da Nobrega.

Barroco. Caracteristicas do estilo barroco. O Barroco no Brasil. Bento Teixeira. Manuel Botelho de Oliveira. Padre
Antdnio Vieira. Gregdrio de Matos: poesia sacra ("A Jesus Cristo Nosso Senhor” e “Buscando a Cristo”), lirica (“A mesma
D. Angela” e “A instabilidade das cousas do mundo”) e satirica (“A cidade da Bahia”).

Arcadismo. Caracteristicas do estilo arcadico. A poesia épica do periodo. Os poetas liricos e a Conjuragdo Mineira.
Tomads Antonio Gonzaga: liras 25 (“Nao sei, Marilia, que tenho”), 31 (“Vou retratar a Marilia”) e 58 (“Eu, Marilia, ndo
sou algum vaqueiro”). Informacdo sobre as Cartas chilenas.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Figura 28
Conteudo Programatico do SIS 12 série

LINGUA PORTUGUESA E ARTE -1* Série

O Estudo da Literatura: As vanas concepcdes da Literatura. A Literatura: das suas origens e
dos seus géneros. A importincia da Literatura na sociedade. O que ¢ poesia e 0 que € poema.
Os movimentos literarios.

A Literatura como conhecimento do homem: O Quinhentismo: os jesuitas e o trabalho
missionario. Povos ndo letrados, os povos do que hoje se chama Amazdma.

A Arte Barroca: O homem barroco: O conhecimento do Barroco. As caracteristicas do
Barroco. O Barroco portugués e o barroco brasileiro: semelhangas e dessemelhangas.

O homem drcade: O que denominamos Arcadismo: caracteristicas. O Arcadismo portugués e
0 Arcadismo brasileiro: semelhangas e dessemelhancas. O homem pré-romantico.

As linguagens: formas de Comunicaciio: A necessidade da Linguagem e da Gramatica.
Fonologia: Sons e Letras. Classifica¢do de Fonema. Silaba. Encontros Vocalicos. Encontro
Consonantal. O que chamamos Linguagem verbal e Linguagem nio verbal. Morfologia:
Palavra e mecanismo de flexfio: género, nimero e grau. As diferengas entre a lingua falada e a
lingua escrita. Sintaxe: Frase, oracio e periodo. Sujeito e Predicado. A variacdo linguistica. O
preconceito linguistico. Marcas da oralidade. Variedade Padrdo.

A literatura e outros discursos: As funcdes da linguagem na construcio do texto. As
caracteristicas dos textos literarios e dos textos cientificos. Morfologia: Processos de

formacgdo de palavras na construcdo do texto. Sintaxe: Processos ligados ao verbo na
construcdo do texto.

Origem e desenvolvimento da Lingua Portuguesa: Ornigem da Lingua Portuguesa.
Formacdo do Portugués no Brasil. Variantes da Lingua Portuguesa. Fonologia: Ortoépia e
Prosodia. Morfologia: Formacao de Palavras. Sintaxe: Regras de Pontuagdo. O predicativo do
sujeito e do objeto em textos diversos. As culturas africanas e indigenas na Lingua
Portuguesa. Semantica: Introdu¢do a Semantica - Smonimia, antonimia, hiponimia,
hiperonimia, polissemia. Campo Semdntico. Relacdo de Sentido da Pontuacio.

A Lingua Portuguesa falada no Brasil: As Caracteristicas da Lingua Portuguesa falada no
Brasil brasileiro. A Lingua Portuguesa brasileira — fora do Brasil.

Comunicac¢io: linguagem e interacio: Géneros do discurso: cordel, conto, romance, cronica
e artigo de opinifio.O teatro e o cinema.

Obras Literirias
1. Poesia e Prosa - Gregono de Matos e Anténio Vieira.

2. Marilia de Dirceu - Tomas Antonio Gonzaga.

UEA Universidade do Estado do Amazanas

Fonte: Assessoria Pedagégica. S o

No CEMEAM, professores produzem, pedagogos validam, num jogo de sentidos em
que o discurso desatualizado se transveste do novo, conforme os pressupostos legais de
Lingua Portuguesa, a fim de amenizar o hiato existente entre formulagdo e constituicdo, e
materializando, nesse simbolico, por um lado, uma certa fragilidade das graduac6es em Letras
no estado do Amazonas, com uma formacgdo universitaria ainda aquém do que se pretende
para 0 avanco da ciéncia das linguagens. Mas por outro, a resisténcia em se mudar uma
posi¢do discursiva vai além do mero dominio técnico das novas metodologias. Muitos

conhecem 0s avangos e ainda assim se recusam a adotar uma nova posi¢ao-sujeito demandada
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por esses lugares discursivos, razdes que precisam ser melhor investigadas o que ndo cabe
neste trabalho, dadas as limitacOes e 0 escopo desta pesquisa.

A lingua deve ser estudada nos eixos da fala, da escuta, da leitura, da escrita e da
analise linguistica, ou seja, esta ¢ a énfase no “uso e reflexdo” da lingua. Nos PCN (BRASIL,

1998, p. 29), a esse respeito encontramos:

O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢fes de organizacdo classica de
contetdos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediagdo do professor,
do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a
resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em
muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a
necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.

Nota-se uma lacuna a ser preenchida a fim de que os contetdos dialoguem com o que
se pensa de novo para o ensino da lingua, fugindo a metodologia de ensino tradicional e
ultrapassada, cuja prioridade era apenas definicdo, classificacdo e exercitacdo, que por
bastante tempo vigorou, mas que ja € cientificamente desatualizado.

A (ltima coluna do documento CSA ¢ intitulada “Detalhamento do conteudo”, nela, ja
se pode vislumbrar um anseio de conciliacdo entre os dois modelos debatidos aqui.
Encontramos, acompanhando os termos mais tradicionais, ja comentados anteriormente,
topicos mais contempordneos como “inferéncia, relagdes de discurso, literariedade,
fato/opinido, posicdes de sujeito e inferéncia em diferentes géneros”, todos circunscrevendo-
se em uma formacdo discursiva que marca os avancos cientificos na area e que goza de
prestigio no ensino da lingua.

Essa mesma tendéncia conciliadora pode ser observada na unidade Il do CSA da 32
série do EM do CEMEAM, sendo que, nesta, ja se pode notar uma aproximacao maior ao
ideal contemporaneo de ensino da lingua, cujos temas da gramatica normativa ocupam um
espaco reduzido em relacdo a unidade 1, e ndo parecendo ser a predilecdo das aulas. Vejamos

a figura abaixo:



Figura 29
Cronograma sequencial de aulas da 32 série
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Un:dade II - Tematica: Ciéncia- O homem na construcio do conhecimento
1408 19h as 01 Analise de questdes do ENEM Inferéncia de assunto e marcas da oralidade e questdes
Sex 20h03 ) do ENEM
— Inferéncia de assunto. recursos Analise de questdes do ENEM - inferéncia de assunto e
2 1 as . ~ 1y [ o 15s cas
3on "] 92 linguisticos e conexdo textual na | marcas linguisticas.
g analise de questdes do ENEM
15/08 19h as 101 Pontuaciio Efeitos de sentidos da pontuagdo no periodo simples
Sab | 20805 ' S
assincro | 20h19 as 102 Batsacha A pontuagdo no contexto: periodo composto
- 39h 2 ontuagao
1%h as 111 Crase Identificagdo de informagdes explicitas e casos
17/08 20h03 ; obrigatorios de crase
Seg 20h19 as Crase = :
390 ; 112 e Casos de crase: nag-obrigatorios e facultativos
19h as 121 Analise de questdes do ENEM Inferéncia de informagao implicita e relagdo de discurso
20n03 o e analise de questdes do ENEM
Inferéncia do tema principal do Analise de questdes do ENEM - inferéncia do tema
18/08 texto. composigio dos tipos principal. tipologia textual. recursos linguisticos e
Ter 20h19 as : s textuais
1k 122 textuais. recursos linguisticos e conectores lexinats
= conexio textual na analise de
questdes do ENEM
19h as 131 Concordancia Marcas da oralidade e concordancia nominal
= 3.
19/08 20h03
Qua 20h19 as 132 Concordancia Concordancia verbal
22h >
Elementos da literariedade e o conceito de regéncia:
19h as . termo regente e termo regido: as regras de regéncia.
SRS 141 Regéncia 3 2 3 ; :
- 2 g av ai® gencian 1ail Lasos gencia
50/08 OhO3 Regéncia verbal x regéncia nominal: Casos de regéncia
= o noninal
133 = n
30010 s Regéncia verbal x regéncia nomunal
- > - $ = - - .
39n ; 142 Regéncia Predicagdo verbal: pronomes e regéncia: regéncia de

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Analisada a unidade 1, ja podemos comparar que ha diferengas quanto a esta, e que,
apesar de serem sequenciais, formando um s6 documento da série, elas tém certa autonomia
de organizagdo conforme a necessidade e apreciacdo do professor em sua elaboracéo.

Por ser um cronograma de aulas para alunos concludentes do Ensino Médio, nota-se
certa influéncia dos exames externos, como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
que ja exige alguma mudanca no modelo de ensino, um espaco de ruina do obsoleto.
Discursivamente, percebe-se que a necessidade politica de dados estatisticos de aprovacéo de
estudantes em universidades pressiona 0s gestores e demais envolvidos na Educacdo do
Estado a aceitarem as mudancas nas abordagens de ensino dos documentos oficiais federais.

Na aula 9.1, que é a abertura da unidade II, vemos o contetido “Analise de questdes do
ENEM?”, e na coluna de detalhamento dele, temos “Inferéncia de assunto, marcas da oralidade
e questdes do ENEM”. As questdes desse modelo de exame apresentam um formato
contemporaneo, com abordagens contextualizadas, e que exige do sujeito aluno uma leitura
reflexiva que lhe subsidie a fim de obter éxito nas respostas. Se a aula dedica esse espaco de

explanacdo, logo nos é manifesta a intencdo do professor em proporcionar ao aluno esse
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contato e vivéncia, destinando, inclusive trés aulas para tal, propiciando ao aluno a chance de
familiarizagéo.

Na mesma unidade, em outras aulas, vemos na coluna “contetdos” os temas
“pontuacgdo, crase, concordancia e regéncia”, voltando aqueles topicos isolados da gramatica,
mas que, outra vez, semelhantemente ao que aconteceu na unidade I, na coluna “detalhamento
do contetdo” encontramos termos que remetem a um modelo recente de ensino da lingua,
como: marcas linguisticas, efeitos de sentido, identificacdo de informacdes explicitas,
inferéncias de informacdes implicitas, tipologia textual, conectores textuais, dentre outros. Ha
um apagamento inicial da formacgdo discursiva das novas praticas de ensino, mas que é
retomado logo em seguida, evidenciando um embate de sentidos entre formagdes discursivas
através dos significantes.

Abaixo, trecho da unidade 111 do CSA da 3? série do EM, que traz como macro tépico

“Estudos literarios”.

Figura 30
Cronograma Sequencial de Aulas da 32 série
25/08 1%h as 171 Novas revolugdes: as artes no | Asvanguardasna Europa e no Mundo
Ter 20h05 B século XX
200109 is Novas revolugdes: as artes no | A vanguarda brasileira: A Semana de Arte Modema
521‘. 172 século XX
26/08 19k as Novas revolugdes: as artes no | A heranga portuguesa
Qua o 18.1 século XX
G 20h03
20h a5
Egtlg %1182 1* Geragao Escritores modemistas
27/08 1%h as 101 Geragdo de 1930 Poesia
Qu: 20h03 o
20h19 as 193 Geragdo de 1930 Geragdo de 1930 - prosa e a representagdo do imigrante
22h B em diferentes contextos
28/08 1%h as 2 Geragdo de 1943 i
Sex 20105 20.1 Poesia
20h19as | ., , Geragdo de 1943 Prosa
3 202
31/08 19h as 11 Geragao de 1945 As ideias estéticas da Geragao de 45: novas
Seg. 20n03 U perspectivas sobre o Brasil
30010 ac A Literatura na Pos- | Mato de 68: repercussdes na literatura e nas artes no
37h il e o . Modernidade: mundo
01/09 10k 4s A Literatura na Pos- | A Literatura que nos acompanha: poesia
1as 21 . fosh gl gt
Ter 20h05 22.1 Modemidade:
30R10 ac A Literatura na Pos- | A Literatura que nos acompanha: prosa
e 1222 | Modemidade:

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

As aulas de Literatura acontecem cronologicamente, comecando nas Vanguardas

Europeias, passando pelas geracbes do Modernismo e chegando as producoes literérias da
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Pds-modernidade. Esses topicos dispostos como contetdos ndo representam o que se espera
de uma abordagem inovadora no ensino de Literatura.

Os PCNEM (BRASIL, 2000), apesar de ndo apontarem muitos caminhos quanto aos
ideais de ensino em Literatura, em sua segunda competéncia proposta, traz implicitamente o
que se pretende nessas aulas: “Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com o0s seus contextos, mediante a natureza, fungéo,
organizagdo das manifestagdes, de acordo com as condi¢cbes de producdo e recepcao”
(PCNEM-BRASIL, 2000, p. 145). A proposta aqui presente para o ensino de Literatura alude
a criar, para o aluno, momentos de reflexes, com epilinguagem e metalinguagem, a fim de
que este se desenvolva como sujeito critico socialmente, capaz de fazer leituras que saiam do
senso comum e saiba se posicionar diante de fatos e ideologias.

Ainda segundo os PCNEM (BRASIL, 2000), pretende-se recuperar, pelo estudo do
texto literério, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o patriménio
representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial.

Essa competéncia traz consigo uma forma arcaica de ensino de Literatura, em que a
literatura € tida como um conjunto de monumentos e como um conjunto de classificacdes
consagradas.

A literatura, nesse tipo de abordagem, € um simples texto no qual o aluno é
incentivado a ler e responder a questdes direcionadas, ou fazer resumos sobre enredos. Agir
dessa forma seria cair no equivoco de reduzir os estudos literarios a simples contetdos
culturais, informacdes sobre obras e autores, e isso ndo desenvolve o habito de leitura,
atrofiando o desenvolvimento de competéncias e habilidades, prejudicando a humanizacéo, a
capacitacdo e a socializacdo desses sujeitos, o que também traz prejuizos para a comunidade
de uma forma geral.

As Orientacbes Curriculares de Ensino Médio apontam que o ensino de Literatura
visa, conforme a LDBEN n° 9.394/96, Art. 35, ao “[...] aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”.

Para Candido (1995, p. 249), a humanizacdo é
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[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com 0
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o
cultivo do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.

O ideal que se propbe para o ensino de Literatura ndo € o de sobrecarregar o aluno
com informagOes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., conforme
visto no cronograma do terceiro ano do CEMEAM, apesar de 0s PCN 3° e 4° cilcos (BRASIL,
1998), sobretudo 0 PCNEM+ (BRASIL, 2002, p. 55), alertarem para o carater secundario de
tais conteudos: “Para além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literrio, o aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que [...]”. A prioridade, conforme OCEM (BRASIL,
2006, p. 54), é de “[...] formar o leitor literario, melhor ainda, de “letrar” literariamente o
aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito”.

Quanto a esse letramento, Soares (2004, p. 47) define como “[...] estado ou condicédo
de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”. Retomando por extensdo o sentido de letramento, as OCEM (2006) apontam que ele
se da na Literatura como o estado ou condi¢do de quem ndo apenas € capaz de ler poesia ou
drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o.

Para Regina Zilberman (2003), a leitura de Literatura tem-se tornado cada vez mais
rarefeita no ambito escolar, e as OCEM (2006, p. 55), entdo, afirmam que se devem
urgentemente “[...] empreender esfor¢os no sentido de dotar o educando da capacidade de se
apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria”.

Analisadas essas trés unidades de CSA da 3?2 série do EM do CEMEAM, nota-se que
pouco se tem sobre géneros textuais, que é um dos caminhos apontados para as novas praticas
de ensino da lingua. Esses topicos, no entanto, sdo a énfase da unidade IV, como podemos

observar na figura seguinte:
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Figura 31
Cronograma Sequencial de Aulas da 3?2 serie
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Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Os conteudos da unidade 1V privilegiam os textos, rompendo com aquele velho
formato de conteudos da gramatica tradicional desprendidos de interacdo ou de reflexdes por
parte do aluno. Na figura acima, encontramos na coluna “conteudos” os topicos “gé€nero
dissertativo-argumentativo; estudo do texto: as sequéncias discursivas e 0s géneros textuais;
estudos dos aspectos linguisticos em diferentes textos; intertextualidade; géneros digitais; e
estudos dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa”. Sdo conteudos que, dentre outros
aspectos, compreendem a analise linguistica.

Mesmo havendo a dedicagdo de apenas uma unidade a concepcdo do que preveem 0s
documentos oficiais federais para o ensino da LP, ja € um avanco com relacdo a abordagem
de contetdo, em uma evidente necessidade de ruptura com o ultrapassado, objetivando
estreitamento da formulacdo inovadora a que se propde o projeto Centro de Midias,
materializando-se nesses novos conceitos. Ndo esquecendo da necessidade, conforme os
pressupostos legais, de se dedicar um grande nimero de aulas para producéo textual.

Bezerra e Reinaldo (2013), falando sobre os pontos basicos que envolvem a analise
linguistica, citam Kemiac e Aradjo (2010), que propdem: a concepcdo de lingua como
interacdo; a inducdo como procedimento metodolégico, fazendo uso de atividades
epilinguisticas; o estudo de dados linguisticos heterogéneos, haja vista que a lingua é

heterogénea; a observacdo desses dados (microunidades) nas macrounidades (textos); e a
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sistematizacdo da analise resultante da observagdo, por meio de atividades metalinguisticas.
Em suma, parte-se do género textual para se chegar as unidades linguisticas, considerando o
aspecto interacional dos falantes da lingua.

A gramatica deve ser usada para subsidiar as producdes textuais dos sujeitos, tendo
como primazia os géneros textuais, sendo que as terminologias da gramatica tradicional
passam a ser aliadas & linguistica moderna e seu funcionamento no texto.

E possivel apreender que houve uma gradativa evolugdo dos contelidos da unidade |
até a IV, caminhando, ainda que timidamente, para modelos mais contemporaneos de ensino
da LP, que possibilitam ao aluno momentos maiores de reflexdo para a producgéo do texto.
Parte-se do uso e chega-se ao uso, sendo que, no meio do caminho, tem-se uma gramatica
normativa que pode e deve ser consultada como auxilio as producdes.

Os topicos a seguir tomam os Planos de Aula e as cartelas para serem analisados
conforme a disposicdo dos eixos tematicos apontados pelos documentos oficiais como
imprescindiveis para o ensino da lingua. Séo eles: fruicdo e interpretacdo de textos; producéao

de texto oral e escrito; e analise linguistica.

2.1.3.3 Fruicéo e interpretacao de textos nos documentos de aula

Neste subitem e no demais, estdo as analises dos Planos de Aula (PA) e das cartelas
(slides), e veremos que, comentarios ja apontados no Cronograma Sequencial de Aulas e no
Plano Didatico Pedagdgico - analises anteriores - serdo agora ratificados na visualizagdo
destes novos documentos em estudo, que sdo subsequentes no fluxograma do Centro de
Midias.

Dentre as novas praticas de ensino da LP, o campo da fruicdo e interpretacdo textual
ganha destague no eixo de leitura, pois privilegia, nos textos, as reflexdes do aluno, sua busca
de informacdes indo muito além da superficie linguistica e, propondo uma alianca da leitura
com o prazer, atitudes almejadas nessa abordagem, mas ainda tdo dissociadas, haja vista que
muitos professores, talvez mal instruidos na academia, fazem da leitura, dentre outras coisas,
um instrumento de castigar e, assim, acabam por afastar qualquer possibilidade de o sujeito
desfrutar dela.

E valido afirmar que “[...] a escola podera ser a Unica referéncia para a construcio de
um modelo de leitor e escritor. Isso sO sera possivel se o professor assumir sua condigdo de

locutor privilegiado, que se coloca em disponibilidade para ensinar fazendo” (MEC/SEF,
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1998, p. 66). O professor precisa se engajar a fim de ser esse modelo inspirador para seus
alunos.

Geraldi (2001), considerando o conceito proposto por Lajolo (1982, p. 59), afirma que
a leitura, em uma pratica corrente, estaria muito distante dessa concepcdo defendida:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhaces, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lIhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista.

A leitura pensada e proposta para 0s novos tempos tende a desenvolver um sujeito
critico, atuante, capaz de avaliar a leitura a que se submete, atribuindo-lhe significados,
conforme exposto na citagdo acima.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015), a leitura deve ser
estabelecida pela participacdo dos estudantes em eventos de leitura compartilhada e pelo
exercicio da compreensdo por meio da escuta e da experiéncia de leitura silenciosa, da leitura
de textos integrais e auténticos em todas as etapas da Educacdo Basica. Além desses aspectos,
é imprescindivel que o aluno compreenda a construgdo tipologica dos géneros (o narrar, 0
argumentar, o expor, o instruir, o relatar). Fora isso, hd de se avaliar ainda o grau de
complexidade dos textos, que requer estratégias de leitura diferenciadas.

Sobre essas questdes da leitura, Geraldi (2001) trata das quatro experiéncias concretas
no ambito escolar: a leitura como busca de informacdes, a leitura como estudo do texto, a
leitura como pretexto e, finalmente, a leitura como fruicdo do texto. Esse primeiro modelo — a
leitura por busca de informacdes — seria, talvez, o melhor a se praticar nas aulas de LP? A
resposta é negativa segundo o autor, pois é uma abordagem que se prende a superficialidade
do texto somente, sendo que o sujeito é capaz de perceber que ela lhe serve apenas como
decifracdo ou interpretacdo das questbes formuladas, proporcionando uma espécie de
simulacdo de leitura, sendo relevante quando selecionado um texto jornalistico ou de livros
cientificos, por exemplo, mas superficial quando proposto um texto aleatorio.

Voltando ao que é apontado como ideal no eixo leitura, a fruicdo textual s6 se da caso
0 sujeito leitor tenha prazer na leitura como experiéncia estética, artistica, pessoal e coletiva.
Nessa estratégia, hd uma previsdo do fruir estético do texto para que se formem leitores
competentes e potenciais, conforme Freitas (2008, p. 65) citando PCN 3° e 4° ciclos
(BRASIL, 1998):
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Os PCN insistem também na incorporagdo do texto literario as atividades de sala de
aula, mas compreendendo a literatura em sua especificidade, levando o aluno ao
fruir estético, a formacdo do gosto e ndo a usando de uma forma escolarizada para
fazer provas, construir um sentido Unico, preencher fichas ou como pretexto para o
estudo da gramatica. Enfim, os PCN insistem que a formac&o do leitor e escritor so
sera possivel na medida em que o préprio professor se apresentar para o aluno como
alguém que vive a experiéncia da leitura e da escrita.

A ideia sugerida nestes novos tempos de ensino da LP é que se formem alunos com
leitura proficiente e que demonstrem apreciagdo a literatura e as suas obras referenciadas. O
sujeito professor tem papel importante de influéncia e conducdo dessas aulas, fazendo-se
presentificar como um leitor assiduo, para depois, poder impressionar € motivar os discentes,
conforme trecho citado.

Nesse processo de provocar o aluno a leitura, faz-se relevante também proporcionar os
diversos géneros textuais em sala de aula: noticia de jornal, poema, textos publicitarios,
quadrinhos e demais géneros que tém potencial de despertar a vontade do cidaddo comum,
sendo este aluno ou néo.

A respeito dos géneros nas aulas de LP, Porto (2009, p. 25) afirma que:

O professor deve expor o aluno a diversidade de géneros, alargando a sua visdo em
relacdo ao uso da lingua, ou seja, deixar de ver a lingua como uma coisa uniforme,
que pode ser apenas ‘certa’ ou ‘errada’. E importante que o aluno seja levado a
perceber a multiplicidade de usos e funces a que a lingua se presta, na variedade de
situacfes em que acontece, buscando, na comunidade local e na escola, motivos e
oportunidades de leitura.

A leitura, como se percebe, ndo deve ser estanque, tendo sua presenca e
funcionalidade encerradas na propria sala de aula, em um exercicio com perguntas artificiais
usadas pelo professor, e que ndo terdo validade no uso cotidiano do sujeito, sendo apenas um
jogo de “caca-palavras”, mas sim, algo que o potencialize para as situagdes que o cercam.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2015), devem-se fruir manifestacfes literarias e
artisticas, com a construcao de estratégias ou modos especificos de leitura, com manifestacGes
gue envolvam um trabalho de linguagem inusitado, de rompimento com o estabilizado, com o
investimento no efeito de sentido de estranhamento em um mundo recriado, renovado e ndo
prescrito.

Ainda nesse Viés literario para explicar a fruicdo e interpretacdo textuais, a BNCC
(BRASIL, 2015, p. 38) afirma que:
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Pela literatura, constituem-se subjetividades, expressam-se sentimentos, desejos,
emogdes de um modo particular, com uso diversificado de recursos expressivos e
estéticos. Nesse processo, a formacdo de leitores literarios envolve reflexdo sobre a
linguagem, o que implica o reconhecimento de procedimentos de elaboragéo textual
e certa consciéncia das escolhas estéticas envolvidas na construcédo dos textos.

O CEMEAM, como ja dissertado nas analises de PDP e CSA, apresenta, para as aulas
de LP, os vieses da gramatica normativa, da producdo textual e dos estudos literarios, sendo
que esses trés me servem para contrastar o que se tem praticado nessas aulas com o que
versam os documentos sobre as novas praticas de ensino da lingua. Sendo minha analise
tecida pela AD materialista, parto do concreto presente no corpus para entdo chegar as
evidéncias tedricas que expliqguem as ocorréncias.

Comeco este momento com uma aula de Literatura, sobre o contelido Arcadismo, na
qual a cartela/slide, que é a arte final disponivel a transmissdo, apresenta linguagem
sincrética, na fusdo de verbal e ndo verbal a serem analisadas adiante, e propde algumas
perguntas introdutdrias a explicacdo da aula que fazem referéncia a um elemento fundamental
do contexto social dos alunos — a natureza, o meio ambiente — e, com isso, 0 Sujeito professor
busca provoca-los, acreditando ser importante que as experiéncias deles sejam agregadas as

abordagens e, por conseguinte, interajam de forma mais fluida com o assunto.

Figura 32
Cartela — Estudos literarios
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Como vocé se relaciona com a natureza?
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Setecentismo ou
Neoclassicismo

XVl

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Essa parece ser uma boa estratégia de ensino — partir de algo conhecido do aluno,
considerando, no caso do sujeito em questdo, que ninguém conhece melhor a natureza do que
ele proprio, cuja habitacdo é na zona rural, no interior do Amazonas, que lida diariamente
com rios, arvores e animais, que faz uso dessa riqueza para sua subsisténcia. E partindo dessa
ideia que se prop0s na aula de Arcadismo ndo comecar falando sobre montes, colinas - uma
paisagem incomum & maior parte do nosso estado - mas sim, falar da natureza de uma forma
geral para depois se chegar as peculiaridades da escola literaria em questéo.

Essa, porém, ainda ndo é a concepcdo apontada para as novas préaticas de ensino de
Literatura. Partir dessa imagem com a qual o aluno esta familiarizado ndo é garantia de
fruicdo do texto em sua especificidade, com aprendizagem significativa, é apenas ensinar
Literatura a partir de aspectos contextuais e estilos de época. Ainda aqui, a abordagem
ultrapassada é revestida com uma aparente inovacgao.

Pode-se, no entanto, compreender o peso da linguagem ndo verbal que muito tem a
contribuir na transmissdo da mensagem que se pretende na explicacdo. Ainda nessa cartela
inicial em estudo, h4 um homem em uma canoa, remando no rio, e isso é bastante substancial
para a compreensdo do aluno, pois eé-lhe uma imagem comum a rotina. Somente na outra
cartela mostra-se a paisagem evocada pelos poetas arcades e que 0s inspirava a produzir,
Ambas as imagens apresentam efeito de sentido de tranquilidade, serenidade, contrastando
antiteticamente o viver no interior com o imaginario coletivo que se pensa de vida na cidade,
com muitos carros, industria, em que o homem perde essa nocdo de reflexdo proporcionada
no campo. Partiu-se do regional para o que se erigiu como universal. Essa deferéncia
aproxima o interlocutor na conducdo de informac6es, mas nao necessariamente na fruicao
textual.

Como destaquei, segundo PCNEM (BRASIL, 2000), é importante que o aluno analise,
interprete e aplique os recursos expressivos da linguagem, que ele faca a relacdo devida do
texto produzido com o seu contexto de producdo, e entenda a funcdo e organizacdo das
manifestacdes literarias, a fim de ter agucada sua leitura critica, capaz de auxilia-lo na
emancipagdo como sujeito, ser social.

Para Frederico e Osakabe (2004), falando a respeito do ensino de Literatura, afirmam
que os exames do ENEM contemplam a experiéncia literaria do aluno por meio de questdes
gue permitem ndo apenas verificar sua capacidade de leitura em geral, mas também a de
avaliar as particularidades do texto literario, sem com isso cobrar conteudos mais especificos
(datas, autores, Escolas Literarias, entre outros). O que faz um texto ser considerado literario

ou ndo sé-lo?
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Ainda segundo 0os mesmos autores, o diferencial para que um texto seja considerado
literario € o seu potencial de produzir, no leitor, uma sensacdo de estranhamento. O texto,
assim, “[...] tem de produzir-lhe um incbmodo e convocé-lo a deslocar-se de sua percepgao
cotidiana, em geral, automatizada. A experiéncia da leitura equivale a uma experiéncia vital.
Ela ndo ¢ gratuita e exige alguma disponibilidade e esfor¢o do leitor” (FREDERICO e
OSAKABE, 2004, p. 76). O literario recusa o lugar comum, as formulas repetidas e
previsiveis.

No chamado texto literario, € valido que se proponha extrair dele informacgdes a
respeito do ambiente da época, e do modo como as pessoas, considerando as personagens das
narrativas literarias, encaravam a vida, por exemplo. A cartela em estudo exp0e esse ambiente
e oportuniza ao professor poder comentar e instigar os interlocutores para que reflitam,
questionem e expressem suas conclusdes, inclusive proporcionando ao aluno comentar sobre
0 que ele poderia produzir quando na natureza e sobre ela.

Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 71),

[...] o trabalho com a literatura deve permitir que progressivamente ocorra a
passagem gradual da leitura esporéadica de titulos de um determinado género, época,
autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa estabelecer vinculos
cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos, construindo referéncias sobre o
funcionamento da literatura e entre esta e 0 conjunto cultural.

A seguir, vemos mais uma cartela das aulas de Lingua Portuguesa do CEMEAM, com
ensino de Literatura, abordando um dos autores renomados da prosa brasileira — Jorge Amado
—com algumas de suas principais obras, sobre as quais, inclusive, ja se produziu novela, e que
ajudou a popularizar seus escritos para geracOes variadas, por conta do alto alcance da midia
televisiva.

Verifico, por analise da materialidade exposta na cartela, que a estratégia de
abordagem foi apresentar, de forma breve, caracteristicas centrais presentes nas producdes do
autor em estudo, e que, em seguida, houve a transmissdao de um video com trecho da
minissérie brasileira “Gabriela”, um recurso audiovisual com dinamismo apreciado pelos

alunos.
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Figura 33
Cartela — Estudos literarios
0= IB=. \- el
JORGE AMADO
(1912-2001 / Bahia)

Drama social com universo do prazer.
Capitdes de Areia, Gabriela, Dona flor e seus dois maridos.

“Sempre marcada pelo tom social, a obra de Jorge Amado
foi uma das principais responséveis por popularizar o
imaginario sensual, miscigenado e religioso do Brasil.” -
(Vicente Vilardaga)

’ Gabriela

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Apresentar o autor, com suas principais producdes e caracteristicas, para, em seguida,
exemplifica-las com o texto, seja ele verbal, ndo verbal, midiatico etc., € um caminho comum
que se tem percorrido nas aulas de Literatura em escolas diversas e também no CEMEAM.
Mas, para que se busque agucar a curiosidade do aluno, considerando sua visdo critica, com
suas experiéncias historico-sociais que carrega consigo, o recomendado pelos avangos na
compreensdo da aprendizagem seria inverter a ordem nesse processo: primeiro langar o texto
para um contato inicial do sujeito, com sua leitura particular e “neutra” ainda, sem a
interferéncia de resultados ja concluidos sobre tal producéo, para, s6 entdo, apds o aluno ter
externado suas considerac@es e respondido a algumas perguntas dirigidas, o sujeito professor
evidenciar o que se tem de estudos sobre referida obra e autor. Feito isso, poder-se-ia retornar
ao texto para concluir a abordagem.

Ainda mencionando as cartelas em estudo, essa simples inversdo em sua ordem seria
um ponto de partida para que se obtivessem diferentes resultados. No CEMEAM, no atual
formato, ouvir as consideracdes dos alunos simultaneamente a explanacdo da aula s6 €
possivel por meio dos chats, sendo que o professor ministrante auxiliar da aula acompanha as

postagens e repassa ao professor ministrante que esta com a fala. Ambos ficam no estudio,
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sendo possivel, portanto, comunicagdo entre tais. Essa é uma forma viavel para possibilitar o
dialogismo na aula.

Além disso, ainda sobre o ensino de Literatura, Frederico e Osakabe (2004, p. 79)
afirmam que “[...] cabe a escola, na modalidade EM, proporcionar ao aluno a experimentacéo
da literatura escrita”. Eles justificam que, a parte escrita da literatura “[...] € 0 momento do
exercicio de percepcdo e de incorporacdo de um tipo de discurso ou comportamentos
linguisticos que correspondem ao exercicio pleno da liberdade criadora”. O contato dos
alunos com literatura é vasto, inclusive em propagandas publicitarias, veem e ouvem-na,
porém a parte escrita ainda lhes € insuficiente segundo os autores.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015), é oportuno auxiliar
no reconhecimento, em producles de autores da Literatura Brasileira, do didlogo com
questdes contemporaneas (principalmente do jovem), em uma concepcdo de leitura que
compare o0 local e o global, e, dessa forma, evidenciar a literatura como uma forma de
conhecimento de si e do mundo.

Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2015), ¢ valida a leitura de producdes literarias de
autores da Literatura Brasileira Contemporanea, a fim de concebé-la com uma producéo
historicamente situada e, mesmo assim, atemporal e universal. O ensino de Literatura no
CEMEAM traz breves abordagens de romances escritos, mas muito incipiente para que o
aluno frua desses textos, podendo haver, no entanto, para suprir essa lacuna da distancia e do
tempo, indicacGes de obras relevantes a serem lidas em contraturnos da aula, motivando o
aluno para sentir o poder e alcance propiciados pela pratica, e propondo, talvez, desafios que
0S motivassem.

E imprescindivel que o aluno desenvolva as habilidades de leitura, compreenda as
finalidades e contextos dos textos, os efeitos de sentido decorrentes deles, reconheca os planos
enunciativos e as polifonias existentes, bem como reflita sobre as tematicas desses textos. Ler
é uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia.

Na cartela a seguir, verificamos um didlogo ocorrendo entre textos ndo verbais,
partindo de uma pintura famosa do século XIX, denominada “O Grito”, do pintor noruegués
Edvard Munch, recebendo uma retomada com a personagem do filme “Esqueceram de mim”,
veiculado no ano de 1990, interpretado pelo ator mirim Macauley Culkin, e uma terceira
apresentacdo com a pintura de outra personagem de reconhecimento mundial - Homer

Simpson, de “Os Simpsons”, desenho animado que teve origem em 1987.
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Figura 34
Cartela — Intertextualidade
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Observe as imagens:

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Nesse encadeamento de textos ndo verbais abordados na aula do CEMEAM,
depreende-se que o aluno tenha o conhecimento a respeito da obra original e, se néo tiver, o
que também é provavel acontecer, o professor deva situd-lo sobre essas variadas producdes,
com suas também variadas finalidades e em tempos diferentes. Essa € uma aplicacdo valida
do modelo de ensino sobre o tema intertextualidade, fugindo de conceitos isolados sem
aplicacdo ou influéncia. O sujeito aluno precisa de atividades e abordagens que lhe
proporcionem uma interpretacdo reflexiva, com manifestacGes artisticas analisadas
satisfatoriamente, com fins criticos e respeitando o contexto historico-social das produgdes.

Ainda sobre essa questdo, os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) apontam que, para
que se identifiguem as varias vozes do discurso e também o ponto de vista que motiva o
tratamento dado ao conteudo, é necessario que se faca o levantamento e analise de indicadores
linguisticos e extralinguisticos no texto e, dessa forma, confrontar essas vozes e pontos de
vista com o0s de outros textos e com outras opinides, para, entdo, o aluno poder se posicionar
criticamente diante dessa producao a que foi submetido.

Ainda segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 51), € importante que o
sujeito interlocutor “[...] seja capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideoldgicas que reconheca
nos textos que I&”.

E necessario ainda, conforme PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 51) que os
sujeitos alunos socializem suas impressdes com demais leitores a respeito dos textos lidos,
“[...] posicionando-se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de sua pratica
enquanto leitor”. No CEMEAM essa socializacdo acontece no momento da interatividade da
DLI (Dinamica Local Interativa), sendo insuficiente para abranger os comentarios gerais, €
ocorre também, em alcance mais restrito, nas proprias salas de aula que recebem o sinal

satélite.
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Para cada aula, ha apenas 15min de interatividade, tempo que considero insuficiente,
pois mais de 200 turmas de cada série estdo logadas por noite, e apenas umas 7 turmas
poderdo participar e expor seu comentario ao vivo nesse momento.

No Plano de Aula abaixo, temos o género textual telenovela, muitas vezes confundido

com a novela, sendo que séo géneros diferentes.

Figura 35
Plano de Aula - Novela

Novela é cultura

Veja— Novela de televisido aliena?

Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um produto
cultural alienante € um tremendo preconceito da vniversalidade. Quem acha
que novela aliena esta na verdade chamando o povo de débil mental.
Bobagem mmaginar que alguém é induzido a pensar que a vida € um mar de
rosas sO por causa de um enredo agucarado. A telenovela brasileira € um
produto cultural de alta qualidade técnica. e algumas delas sdo verdadeira
obra de arte.

TEMASDE NOVELAS

Lacos de familia: 2000 (leucemuia)

O clone: 2001 (codigo genético. clonagem)

Salve Jorge: 2012 (trafico de mulheres)

Lado a Lado:2012 (intolerancia religiosa. preconceito)
Amor a vida: 2013 (preconceisto)
http://gshow.globo.c
om/novelas/lado-a-la

do/videos/t/extras/v/t
elembre-lado-a-lado-
com-o-clipe-de-liber

dade-liberdade-abra-

as-asas-sobre-nos/24

40166

Fonte: Assessoria Pedagogica.

Os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) privilegiam alguns géneros para a pratica de
escuta e leitura de textos, e eles sdo divididos entre literarios, de imprensa, de divulgacédo
cientifica e de publicidade, com uma subdivisdo ainda em linguagem oral e escrita.

O assunto do PA em questdo esta inserido entre os géneros literarios de linguagem
escrita, que tem ainda conto, romance, cronica, poema e texto dramatico, enquanto 0s
literdrios de linguagem oral apontados no documento sdo cordel, causos e similares, texto
dramatico e cancao.

A novela, que € o género textual primario a telenovela, fica entre o conto e 0 romance,
diferenciando-se deste por ela apresentar uma narrativa menor, e daquele, por ser mais
extensa. Além disso, dentre outras coisas, a novela exibe varios enredos que estabelecem
conexdes entre si no decorrer da narrativa.

No PA em estudo, ha essa confluéncia entre novela e telenovela, tendo como

estratégia escolhida partir-se da telenovela, por ser de maior apreensdo dos alunos, para se
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chegar as peculiaridades da novela, que lhes serd como novidade na modalidade escrita. Além
disso, h&d um pequeno trecho do género textual entrevista, na qual uma especialista emite sua
opinido a uma dada revista sobre o que pensa da (tele)novela enquanto produto que influencia
brasileiros.

Cabe & escola potencializar o aluno, segundo o PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p.
67), para:

Desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatério de experiéncia, entrevista, debate
etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.).

Por meio disso, o professor de LP proporciona aos seus alunos um contato com
géneros que geralmente ndo sdo vistos espontaneamente por eles. A partir dessa iniciativa, o
discente é submetido a escutas e leituras dirigidas, sendo capaz de perceber e moldar sua
linguagem oral.

Nota-se ainda que todas as telenovelas mencionadas nos exemplos pertencem a uma
mesma emissora de televisdo, que tem exibido as tramas de maior sucesso e influenciado o
maior numero da populacdo brasileira, inclusive, levando o professor a cita-las na aula por
serem mais conhecidas.

Mais uma vez o professor optou por mostrar o exemplo no video somente apds
conceituar e tecer explicacBes a respeito do assunto, cerceando assim, a chance de o aluno
tentar perceber, pelas proprias observagdes preliminares, as caracteristicas que compdem esse
género, dentre elas, o ndo limite de personagens, com acréscimo ou retiradas deles a qualquer
momento da trama, ritmo mais acelerado do que no conto e no romance, varias cenas
acontecendo simultaneamente etc.

H4 um destaque na palavra “cultura”, quando adjetivando novela, e isso ja4 manifesta a
posicdo de sujeito que o professor ocupa como defensor das telenovelas, mesmo em meio a
tantos comentarios de que assistir a ela ¢ uma “perda de tempo”. Essa posi¢ao ¢ reforcada
com o trecho selecionado para se veicular na aula, cuja entrevistada, quando questionada
sobre se novela de televisdo aliena, responde negativamente com énfase, completando que é
“um produto de alta qualidade técnica”.

O PA a seguir apresenta no conteddo palavras indigenas e africanas que originam
varios termos do nosso vocabulario atual. Esse assunto é previsto, desde 2003, pela Lei

10.639, que acrescenta dois artigos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDBEN-9.394/1996) e estabelece o ensino de historia e cultura afro-brasileira por meio de
temas como historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional. Em 2008, é sancionada a Lei n°
11.645 e passa a incluir as populacdes indigenas. Segundo o texto, o ensino deve se basear em
trés principios: a consciéncia politica e histérica da diversidade, o fortalecimento de
identidades e de direitos, e as acBes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes.
Com base nas leis supracitadas, os exames avaliativos PSC e SIS contemplam esses
assuntos no contetido programatico, sob o titulo “Origem e desenvolvimento da Lingua
Portuguesa. Formacdo do Portugués no Brasil. Presenca das culturas africanas e indigenas na
Lingua Portuguesa” e, a fim de preparar os alunos do CEMEAM para essas avaliagfes, 0s

professores promoveram a seguinte aula disposta no PA:

Figura 36
Plano de Aula — Palavras indigenas e africanas
.-\Iaeguzr. uma lista de palavras indigenas. sua escrita e seus significados

Abacaxi - Iba-cachi: fruta cheirosa. rescendente.

Anhangabau - aphangaba-u: o bebedouro das diabruras, rio de aguas
maléficas.

Bauru - vba-uni: o cesto de fiutas.

Boipeba - mboy-peba: a cobra que se achata quando acuada.

Buriti - mbiriti- arvore que destila liquido. palmeira

Caboclo - cabdco. caa-boc: procedente do mato.

Cambuci - cambu-chi: pote. vaso d'agua.
Catapora - tata-pora: o fogo intemo. febre eruptiva. erupgio.

goin
Gamba - gua-mba: a barriga oca.
Jericoaquara - vurucud-guara: buraco ou refugio das tartarugas.
Pipoca - py-poca: grao der
Toro - tog-r-0: coberta espessa. casca grossa.

o que se arrebenta em flor por efeito da torra.

Slide 6
Dica
A seguir, uma lista de palavras afficanas e seus significados:

Alua — Bebida feita de milho, arroz cozido ou com cascas de abacaxi.

Berimbau — Instrumento musical. composto de um arco de madeira com uma

corda

de arame yibrada por uma vareta. tendo uma cabaga g9ca como caixa de

ressonancia.

Birita — Cacha
d

haga: gole de cachaga.
Canga — Tec:

a
o com que se envolve o corpo. Pega de madeira colocada n¢

o

lombo dos

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

O que se percebe nesse PA, porém, é uma disposicdo de aula desautorizada pelos
pressupostos legais, com palavras fora de um contexto, isoladas, e explicacdo sobre o
significado delas. Para a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015, p. 61), essas
aulas precisam levar o aluno a “[...] interpretar e analisar obras africanas de lingua portuguesa,
bem como a literatura indigena, reconhecendo a literatura como lugar de encontro de

multiculturalidades™.
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Nota-se que, no modelo acima, ndo ha possibilidade de que o aluno reflita, interprete
ou analise, ha apenas uma amostra de vocébulos que tiveram origem de palavras indigenas e
africanas, aproximando-se mais de “curiosidades da lingua” do que “reflexdes nela”. Esse
formato de ensino pouco tem a contribuir para o que se pensa de aprendizagem significativa,
mas que insere a parte do contetdo proposto pelo PSC.

E importante suscitar no aluno o desejo de questionar os textos que Ihes sio impostos
e, a partir disso, chegar as suas conclusdes. O aluno precisa ser auxiliado para interpretar e
perceber os sentidos flutuantes presentes em um trecho, e os efeitos de sentido instaurados
pelas imagens recriadas nos textos literarios. A ampliacdo do vocabulario ndo se da apenas
pela visualizacdo de novas palavras, mas por uma inser¢cdo de sentidos desses novos
vocabulos na vida do aluno, com algo que lhe seja apreciavel e relevante. Escuta-las, no
entanto, ja é um passo importante.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2015), as aulas devem auxiliar os sujeitos para que
interpretem e analisem processos, envolvendo a dimensdo imagética do texto literario, dentre
elas, a personificagdo, a metafora, a metonimia etc., e, tomando essas leituras, compreender 0s
deslocamentos de sentido como sendo fundamental na linguagem literaria.

O PA abaixo objetiva potencializar o aluno para interpretar essas possibilidades de um

texto com linguagem figurada.

Figura 37
Plano de Aula — Figuras de linguagem

Slide 7

Comparagio - exemplos
Nero fo1 cruel como um monstro

Eles ndo tém ideal: s3o como foihas levadas ao vento
A crianga é tal qual uma plantinha delicada

Termos comparativos: como. tal. qual. assim como..

Slide 8
F s de palavras

Metonimia

Uso de uma palavra por outra. Uma evoca a outra.

Slide 9

Metonimia - exemplos

Os avides semeavam a morte. (bombas mortiferas)

Nas horas de folga lia Camée
Um Picaszo vale uma fortuna

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

O PA contempla contetdos necessarios a vida escolar do aluno, mas a forma

fragmentada dos assuntos, com classificacbes das figuras de linguagem separadas, isoladas,
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fora de um contexto, ndo é o recomendado pelos avancos alcangados na compreensdo do
ensino em aulas de Literatura. Ainda que as frases tenham um aliado interessante — as
imagens - ndo sdo suficientes para proporcionar reflexdes no aluno. E importante que o aluno
veja, antes de explicado, como um texto verbal pode pintar uma cena ou (re)criar situacoes do
cotidiano e, para isso, serve-se de artificio da linguagem.

Os exemplos escolhidos para a aula apresentam expressdes mais comuns aos alunos
como “folhas levadas ao vento”, “plantinha delicada”, mas também termos que requerem do
sujeito interlocutor um conhecimento maior da histéria, como “Nero”, sendo que cabe ao
sujeito professor contextualizar em suas abordagens.

Para analise do proximo PA, cito a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015,

p. 61), que propde:

Reconhecer e analisar os efeitos de sentido de algumas estratégias narrativas — como
o foco narrativo, a composicdo das personagens, a construcdo da acdo, o tratamento
do tempo — de modo a refinar a leitura de narrativas literarias, considerando recursos
linguisticos envolvidos na tessitura do texto (como o tempo e pessoa do verbo,
marcadores de temporalidade, adjetivacéo etc.).

Figura 38
Plano de Aula — Género narrativo
Video Producio
Video
Cartela 1 https://www._voutube.c

om/watch?v=HwCA~v
R21CZw

Recorte de tempo:

De 007007 até 0277247

1. Personagens:
Sado os participantes da narrativa que esta sendo contada:
e Protagonista:

e Antagonista:
e Secundarios.
Cartela 1
Podemos compreender guem sdo as personagens da narrativa ao fazermos a

seguinte pergunta: Quem participa da narrativa?

Cartela 2
2. Tempo:
Chamamos de tempo a época em que a narrativa acontece/aconteceu.
e Tempo cronologic
e Tempo psicologic

Em algumas narrativas. o tempo pode ser interpretado a partir de expressdes
como “uma noite”. “certa vez . “naquele dia”.

Podemos compreender o tempo da narrativa ao fazermos a seguinte
pergunta: Quando aconteceu/acontece a narrativa?

Cartela 3

3. Espaco

Lugar no qual a narrativa ocorre:
e Espago fisico (intemo - externo):
e Espago social.

Cartela 2
Cartela 3
Cartela 4
Cartela 5§
Cartela 6

Cartela 7

Imagem: frame do
video disponivel em:
https voutube.c
om/watch?v=HwCAv
R21CZw. na
minutagem 00°09°.

Cartela 8

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
Esse PA traz uma organizacdo relevante para producdo de didlogo entre os

interlocutores no processo de ensino e aprendizagem no CEMEAM, pois, antes de qualquer
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exposicdo de informacdes do contelido, a aula comega com um video de uma narrativa a fim
de que os alunos observem e comecem a fazer seus apontamentos, suas reflexdes, e, dessa
forma, ja se insiram no que se propGe a eles.

Passado esse primeiro momento, o sujeito professor ministrante optou por fazer um
roteiro de texto narrativo para abordar na aula, explicando sobre os tipos de personagens, de
tempo, de espaco, dentre outras caracteristicas desse tipo textual em voga.

E importante, como apontado no trecho anterior da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2015), que os alunos reconhegam, analisem e critiquem os efeitos de sentido a
partir das estratégias escolhidas pelo autor do texto. Dai a importancia de eles compreenderem
como se estrutura uma narracdo, pois isso lhes potencializara para que se posicionem ante
obras literérias e refinem suas leituras.

Ainda a esse respeito, 0s PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 56) sugerem que se
abordem nas aulas “[...] a articulagdo dos enunciados estabelecendo a progressdo tematica, em
funcdo das caracteristicas das sequéncias predominantes (narrativa, descritiva, expositiva,
argumentativa e conversacional) e de suas especificidades no interior do género”.

Em se tratando de género, os digitais tém ganhado mais espago nas aulas, porgque 0s
alunos atuais estdo envoltos por uma sociedade digital, com avancos tecnologicos rapidos, e
que ndo lhes causa estranhamento, pelo contrario, veem-se familiarizados com essa nova
perspectiva.

O PA abaixo apresenta um conteddo contemporaneo bastante relevante a esse novo
publico de discentes, que € usuario de internet e que, dentre outras necessidades, esta o
correto manuseio dos recursos oferecidos por ela, a fim de explora-los. A organizacdo de um
trecho da aula ficou da seguinte forma:

Figura 39
Cartelas - Hipertexto
O B = e AR
Caracteristicas do Hipertexto
Intertextualidade

Interatividade
Dinamismo

S e i &, - B e AR

Blogs

Chat

Redes sociais

Lugar para compartilhar informacdes e produzir
conhecimentos

Mobilizagdes sociais

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Temos, no PA acima, o ensino de “Hipertextos”, que traz consigo um conjunto de
outros aspectos também importantes ao ensino contemporaneo da lingua, além de propiciar
aos alunos essa experimentacdo do atual, das novas tecnologias digitais, orientando-os em
suas pesquisas cientificas.

A BNCC (BRASIL, 2015, p. 63) propde que se analisem “[...] 0s recursos de produgéo
de sentidos e modos de leitura no meio digital (como os hipertextos, links, imagens, sons) em
praticas de leitura e produgdo textual, envolvendo multimodalidades”. O interessante, a partir
dessa abordagem inicial, € motivar o aluno as pesquisas, as leituras e, por conseguinte, as
producdes nesse universo tecnoldgico novo.

Ainda nessa perspectiva de géneros digitais, o professor ministrante de LP deve
proporcionar aos alunos “[...] o desenvolvimento de analises sobre a formalidade da
linguagem e outras caracteristicas de textos do mundo do trabalho, (como e-mail institucional,
circular, oficio), em praticas de leitura e produgdo textual desses géneros” (BNCC-BRASIL,
2015, p. 63).

Né&o basta navegar na internet, é preciso saber usa-la a seu favor, em beneficio proprio
como um ser atuante socialmente, que I€, posiciona-se, e € capaz de produzir textos
adequados as variadas modalidades e géneros com os quais tiver contato.

As aulas de LP do CEMEAM ja contemplam esse novo momento de interacdo do
aluno com os meios digitais, sendo importante, assim, auxilia-los na conducéo do seu uso. E
sabido, no entanto, que ainda hd escassez de recursos tecnoldgicos para o interior do
Amazonas, e isso limita o aluno quanto a contatos mais constantes com esse tipo de género.

Quanto a linguagem oral, os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) privilegiam alguns
géneros para a préatica de escuta do aluno. Sao eles: literarios (cordel, causos e similares, texto
dramatico e can¢do), de imprensa (comentario radiofénico, entrevista, debate e depoimento),
de divulgacdo cientifica (exposicao, seminario, debate e palestra) e publicidade (propaganda).

Em uma aula do CEMEAM, ha a abordagem do cordel, que € um género dentre 0s
elencados acima, funcionando para que o aluno, por meio da escuta, reconheca as

especificidades pertencentes a determinados géneros da oralidade.
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Figura 40
Cartelas — Literatura de cordel

6 %’m :ntlz;mm % RN . mm @ AL &

Literatura de cordel

P B S Mo mTe

= Literatura de cordel

Ai! Se sésse!...
Autor: Zé da Luz

Se um dia nés se gostasse;
Se um dia nés se queresse;
Se nods dois se impariasse,
Se juntinho nés dois vivesse!

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

S30 duas cartelas que contém um video, e depois trecho escrito do que foi veiculado. E
importante que o aluno tenha o contato audiovisual com o conteddo ministrado na aula, que,
nesse caso, aborda a Literatura de Cordel, em que ele é capaz inclusive de identificar marcas
discursivas para o reconhecimento de intengdes, valores ou preconceitos veiculados no
discurso, além de perceber a combinacgéo fonética das palavras para formar um texto poético e
musicalizado.

Outro aspecto importante a ser mencionado € a abordagem sobre variacao linguistica,
os falares do Brasil conforme regides ou niveis socioecondmicos, proporcionando ao aluno a
oportunidade de conhecer alguns conceitos de sociolinguistica, que Ihes sdo importantes, haja
vista a metavisdo que passam a ter a respeito das diferencas, sem preconceitos linguisticos,
facilitando a aceitacdo de sotaques, e expressdes até entdo desconhecidas por eles, mas que
participam da composicao do espectro da Lingua Portuguesa falada no Brasil.

O cordel, que € proximo do repente, € uma poesia popular publicada em folhetos, com
versos decassilabos ou alexandrinos, abordando tematicas variadas, e que se aproxima do

repente pela velocidade com que é realizado.
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Nas novas préticas de ensino da LP, o professor é orientado a proporcionar ao aluno
esses géneros que sdo suporte para sua apreensdo a partir da escuta. No CEMEAM ja ha essa
motivacdo a abordagem, o que pode contribuir para a ascensdo do discente no meio social.
Vale ressaltar, porém, que esse modelo de aulas pretendido para a atualidade ainda precisa ser
reforcado no projeto, pois percebe-se que elas ainda sdo moderadas no CEMEAM, e nédo a

plenitude.

2.1.3.4 Producgéo de textos orais nos documentos de aula

Em aulas de LP, espera-se que os alunos produzam variados efeitos de sentido e
adequem o texto a diferentes situacdes de interlocugéo, quer seja oral, quer seja escrita — é a
competéncia linguistica.

Para que isso aconteca, segundo PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), os conteudos
trabalhados nas aulas precisam transcender os tradicionais topicos da gramatica tradicional,
pois sdo descontextualizados e ndo auxiliam o aluno quanto as situacdes de interlocucdo,
trabalhando a competéncia linguistica. Essa transposicdo passa pela elei¢cdo do texto como a
unidade basica de ensino, a partir do qual se terd& um resultado diferente. Assim, faz-se
necessario trabalhar os variados géneros textuais que temos disponiveis.

Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), ha uma quantidade quase ilimitada de
géneros textuais disponiveis ao ensino, sendo que o trato abrangente que a escola os da nao
permite aborda-los como objetos de ensino, haja vista essa diversidade em demasia. Por isso,
o documento ja privilegia alguns géneros que devem ser tomados para a pratica de producéao
de textos orais e escritos.

Para o trabalho da linguagem oral, apontam-se o0s géneros literarios: cancdo e textos
dramaticos; os géneros de imprensa: noticia, entrevista, debate e depoimento; e os de
divulgacdo cientifica: exposicdo, seminario e debate, conforme PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL,
1998).

Para o exercicio de producdo da linguagem escrita, propdem-se 0s géneros literarios:
crbnica, conto e poema; 0s géneros de imprensa: noticia, artigo, carta do leitor e entrevista; e
os de divulgacdo cientifica: relatorio de experiéncias, esquema e resumo de artigos ou
verbetes de enciclopédias, de acordo com PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998).

Comeco esta analise abordando brevemente sobre o ensino da lingua oral na escola,

que vai bem mais além que propor um modelo de fala do qual o aluno se aproprie e “fale
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bonito” no seu dia a dia. Requer um auxilio ao discente a fim de que este se manifeste
competentemente ante situacGes formais da oralidade (seminarios, relatério de experiéncia,
debate etc.), conforme PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), partindo desses géneros aos quais
0s alunos tém menos acesso nos usos espontaneos da linguagem.

Para a producdo de textos orais, 0 professor, nas aulas de LP, precisa auxiliar o aluno
para que este organize sua fala previamente, considerando as intencionalidades do sujeito
locutor e quem € o sujeito que interage com a mensagem, as caracteristicas desse interlocutor,
a fim de adequar a fala para o ideal da comunicacdo, sem esquecer também, dos ajustes a
serem realizados nesse pronunciamento conforme as reagfes dos interlocutores, acatando,
refutando ou negociando, conforme os PCN 3° e 4° (BRASIL, 1998) dispdem.

A esse respeito, 0s PCN 3° e 4° (BRASIL, 1998, p. 74) ciclos abordam:

O controle do texto oral sé pode ocorrer de duas maneiras: previamente, levando-se
em conta os parametros da situacdo comunicativa (0 espaco, 0 tempo, 0S
interlocutores e seu lugar social, os objetivos, o género) e, simultaneamente,
levando-se em conta as reacgdes do interlocutor, ajustando a fala no préprio momento
de producéo.

Além disso, faz-se necessario que o aluno produza roteiros, recursos graficos, com o
intuito de apoio a exposicao de seminarios, feiras de ciéncias e outros eventos que considerem
a oralidade, permitindo, inclusive, a autoavaliacdo e a dos colegas, segundo Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2015).

Propiciar ao aluno a preparacdo prévia da enunciacdo de textos orais significa ensinar
procedimentos que sejam capazes de ancorar a fala do locutor, orientando-a em funcédo da
situacdo de comunicacdo e das especificidades do género, tais como: esquemas, cartazes,
slides, roteiro para entrevistas, leitura e memorizacdo de textos dramaticos para leitura
publica, conformo disposto nos PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998).

Nas aulas de LP do CEMEAM, é comum abordagem de alguns assuntos com
entrevistas, na qual, geralmente, o sujeito professor ministrante é o entrevistador e recebe
convidados, ou em gravagdo prévia, ou em transmissdo ao vivo, para falar de determinados
temas. Em outras oportunidades, o professor solicita a produtora entrevistas que tenham sido
veiculadas em um dado canal/programa de televisao, e usa-as nas aulas para suscitar, a partir
delas, algum debate ou reflexdo com os alunos.

No PA abaixo, temos, conforme o padrdo do documento, o lado esquerdo com as

informacGes que devem constar nos slides/cartelas, e o lado direito contendo uma solicitacdo
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de gravagdo interna de uma entrevista com trés professores — um de Histdria, um de Geografia
e um de Biologia.

O conteudo da aula é “Prosa Brasileira de 30” e o sujeito professor ministrante propde
uma entrevista com abordagem interdisciplinar a fim de situar os alunos no contexto sécio-

historico de producéo literaria.

Figura 41
Plano de Aula — Prosa brasileira de 1930

SLIDE 3 SLIDE 3
O Brasil de 30. Gravar interna.
Assunto: Brasil

na década de 30.
Mesa-redonda

com professores:

SLIDE 4
O Romance Social de 1930

Equilibrio e estabilidade (falar da
Ditadura de
Linguagem coloquial GV, Ludmil.‘ll
(o sertio),
Denutncia social Sabrina
(desidratacio
Regionalismo humana). Eu
) serei o
Verso livre mediador.

ANC

m

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

E importante que o aluno tenha contato com esses géneros textuais orais, pois
visualizar ja gera uma familiarizacdo com o que esta sendo apresentado e como esta sendo. A
escuta e a observacao fazem parte da estratégia de ensino para apreensao do aluno.

O género textual “entrevista” esta entre os topicos privilegiados para o ensino da
lingua com foco na producdo de textos. Assim sendo, esse PA trabalhado na aula do
CEMEAM ja apresenta confluéncia com a contemporaneidade de praticas docentes da lingua,
pois expde o aluno a situacBes de interlocucdo por meio da entrevista, permitindo-lhe agucar a
criticidade em argumentar a favor ou contra determinada posicdo em um dado tema.

O PA traz também um bom exemplo de interdisciplinaridade, procedimento téo
almejado para as novas aulas, mas que ainda sofre em sua efetivacdo. Para ministrar sobre o
Romance de 30, o sujeito professor convidou colegas de outras disciplinas e teceu uma mesa-
redonda abordando aspectos correlacionados na aula e que perpassavam pelos demais
componentes curriculares.

No trecho de PA abaixo, temos um conteudo que também alinha aos parametros

contemporaneos de ensino da LP, com uma abordagem de assunto no qual o aluno é
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conduzido ao contato com géneros textuais ja apontados nos PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL,
1998) e no PCNEM (BRASIL, 2000), que sdo “relatorio” e “resumo”.

Plano 42
Plano de Aula — Relatério e resumo
Slide 4
Género textual - Relatorio
Estrutura
Introdugao

e Resumo geral do tema:
e Descrever o objetivo.
Desenvolvimento
® Representagdes especificas:
e Explicagdes e justificativas:
e Analise de problemas.
Conclusdo
e Reafirmar introdugao:
e Resolugdo dos problemas em diversas maneiras.

Slide 5

Género textual - Relatorio
Linguagem

Paragrafos curtos
Linguagem clara

bhcie 7
Género textual - Resumo
e Sintese de documento ou livro:
e Pontos mais importantes:
e Interessa?
e Tipo de redagado informativo-referencial que se ocupa de
reduzir um texto a suas ideias principais:

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Ao trabalhar esses géneros textuais, o sujeito professor propde ao interlocutor o
planejamento do texto, percebendo as caracteristicas peculiares que compdem esses
determinados géneros, bem como sua estrutura e uso social. Como dito anteriormente, sao
conteddos que estdo entre os privilegiados que se propde para se ensinar nas aulas de LP. Eles
estdo na relacdo dos géneros de divulgacdo cientifica na préatica de producdo da linguagem
escrita.

Nesse mesmo PA, na sequéncia da aula, o professor responsavel pela elaboracdo do
documento submete os alunos a uma atividade que funde a linguagem escrita a producéo oral,

conforme percebemos na imagem abaixo.
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Figura 43
Plano de Aula - DLI

DINAMICA LOCAL INTERATIVA 1

Vamos criar!

Imagine que vocé e seus colegas ganharam um concurso sobre a
realizagao de wuma oficina cultural na escola. Apdés o
desenvolvimento do projeto. vocé ficou responsavel por escrever
um relatorio informando o que foi feito.

O relatério devera contemplar a apresentacdo do projeto
(publico-alvo. objetivos e justificativa). o relato das atividades
desenvolvidas e comentario (s) sobre os mmpactos da atividade na
comunidade.

Bom trabalho!

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Nesse modelo de atividade, o aluno precisa ter conhecimento sobre as partes que
compdem o género textual em estudo e desenvolva as habilidades relacionadas a linguagem
oral. A estrutura foi trabalhada durante a exposicao da aula pelo sujeito professor ministrante,
enquanto que a exposicao oral do resultado da atividade é realizada ao vivo para todas as salas
de aula do projeto.

O planejamento, a organizacdo e a concepcdo competente de um texto formal séo
partes importantes que o professor de LP busca ensinar aos discentes, e isso é primordial ao
sujeito aluno do projeto do CEMEAM, pois este é submetido a uma situacdo de interacao
maior ainda que a convencional enfrentada por demais alunos da rede, e isso, ainda que
inconscientemente, aumenta a responsabilidade quando tomado o turno da fala. Faz-se
imprescindivel conhecer esses géneros para potencializacdo comunicacional desses alunos.

Ainda trazendo a andlise a reflexdo sobre o trabalho da linguagem oral, seria
prioritario ministrar aula sobre a fala espontanea, em situac@es informais de interacdo?

No exemplo a seguir, encontramos a cartela com um conteddo partindo da realidade
do aluno, com expressdes que eles costumam usar em suas falas cotidianas e, dessa forma, ha
a inevitavel familiarizacdo. Retomando o questionamento acima, seria essa abordagem a ideal

para o que se pensa de contemporaneo no ensino de LP?

Figura 44
Cartela — Variagdes linguisticas

— .
Somroaues = , s e T 22 I

Amazonés:

Yara, deixa de acesume! . .“
| | &

Maria estd acoitando

vocés dois. C—" d ! -
Tem sempre alguém ’ g

abicorando tudo.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Os termos “acesume”, “acoitando” e “abicorando” fazem parte do léxico da maioria
dos falantes que vivem nas regides rurais do Amazonas. Ao propor essa abordagem, cabe ao
sujeito professor ministrante auxiliar o discente para que ele compreenda os momentos de uso
informal, regionalizado, e as situagdes comunicacionais que exigem um grau maior de
monitoramento por parte do locutor. Porém, esses exemplos por meio de frases isoladas ainda
ndo sdo o ideal para 0 que se pensa no ensino contemporaneo da lingua.

Percebem-se ainda, nessa cartela, variacGes linguisticas com lugares de identificacdo
dadas pelo assujeitamento aos discursos do colonizador, aos padrdes do corpo hollywoodiano
etc. No texto ndo verbal, o profissional da producdo optou por escolher estereétipos de
pessoas brancas, tracos fisiondmicos de destaque, e a mulher numa posic¢do de submisséo ao
homem, que aparece ativo, dominador, vestido de terno, ambos evocando os modelos
estabelecidos nas grandes empresas da midia atual. O que o fez optar por essa imagem e ndo a
de uma morena amazonida, com estereotipo regional?

Para que se compreenda a origem da solicitacdo do professor que elaborou a aula, o

PA versava da seguinte forma:

Figura 45
Plano de Aula — Variagdes linguisticas
SLIDE 12 SLIDE 12
Amazonés: Cartela com texto em
passo a passo e
Yara, deixa de acesume! imagem de uma

menina paquerando.
Maria esta acoitando vocés dois.

Tem sempre alguém abicorando tudo.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Nota-se que o professor ministrante, no espaco de informacdes a produtora, nédo
especificou como deveriam ser fisionomicamente as personagens da cartela, apenas requisitou
“imagem de uma menina paquerando”, e o profissional responsavel capturou aquela imagem
acima.

Ha um conflito identitario amaz6nico entre os textos verbal e ndo verbal. Enguanto
temos exemplos de frases com “acesume”, “acoitando” e “abicorando”, termos que marcam
uma variacdo bem regional do Amazonas, existe uma imagem que desfigura essa
regionalismo e desconstrdi essa relacao textual que se buscou evidenciar.

Deve-se, além disso, ter o cuidado de partir da proposi¢do com vocabulos regionais e

ndo torna-los fim, mas apenas um meio para que o arcabouco linguistico do aluno seja
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ampliado por meio de sindbnimos sendo retratados na explicagéo, e levando o aluno a refletir e
interagir com novas possibilidades. Essa fala espontanea do aluno pouco precisa ser
trabalhada, haja vista que ele ja a usa competentemente em sua rotina na comunidade. E
necessario, no entanto, possibilitar que ele desenvolva a producdo de géneros textuais orais
que lhe permitam se emancipar como sujeito de uma sociedade da qual participa e para a qual
serd exigido.

A lingua constitui 0 sujeito como pessoa entre pessoas, nas suas relagdes,
contextualizada, dialégica como é desde seu principio, ndo desvinculada da realidade,
separada por um uso em normas e técnicas, ainda que em sala de aula. O estudo da lingua
precisa fazer sentido para o estudante, mais do que decorar regras e aprender a classificar,
deve ele receber uma abordagem de ensino da lingua que possibilite que esta Ihe seja
pragmatica, nas acoes e producéo de discursos no seio da sociedade na qual esta inserido. 1sso
é recomendado no PCNEM (BRASIL, 2000, p. 105):

A utilizacdo dos cdédigos que ddo suporte as linguagens nao visa apenas ao dominio
técnico, mas principalmente a competéncia de desempenho, ao saber usar as
linguagens em diferentes situacdes ou contextos, considerando inclusive o0s
interlocutores ou publicos.

Com que objetivo ensina-se ao aluno que “bonito” é adjetivo, se em certos enunciados
o termo pode ser substantivo como “O bonito da vida ¢ amar” e até interjeicdo em outros
determinados contextos? Faz-se necessario romper com as grades, com as “formas” e pensar
em um ensino da lingua que vise a potencialidade na comunicagcdo, a competéncia e ao
desempenho, para que o aluno se presentifique na sociedade como alguém ativo, critico e
conhecedor das relagdes textuais em processos de interlocucao.

No Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN 9.394/1996), documento voltado
para a Educacdo Basica, encontramos a finalidade que se vislumbra para a disciplina Lingua
Portuguesa: “desenvolver o educando, assegurar-lhe formagéo indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos superiores”.

Considerando o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL-CNE, acesso
em 20.10.2015), avulta-se o item da formacdo ética, estética e politica na e pela lingua,
analisada como formadora de valores sociais e culturais.

O ensino da lingua precisa, portanto, considerar a cultura da sociedade a qual se

destina, e a linguagem verbal existindo como material de reflexdo, sendo que a unidade basica



107

dessa linguagem é o texto, que, por sua vez, envolve a fala, as formacGes discursivas, sempre
se relacionando a fungdo comunicativa.

Como ja mencionado, o texto, para sé-lo, s acontece na sociedade e é produto das
questBes sdcio-historico-culturais, que é o que vai marcar o contrato entre seus interlocutores,

com suas intencionalidades e sentidos segundo o contexto/referente ao qual estiver submetido.

Figura 46
Cartela — Variedade ndo padrédo da lingua

dnsus conTeUe . OMAMICA WG m NTERATIVDADE
PoRTUGLESR = HASUCADES g Aurn INTERATIVA PNAL

Norma ndo padrio da lingua

Sapassado taveu na cuzinha tomando um sudilaranja e
cuzinhando um kidicarne com mastumate pra fazé um
arroiz com péxe. Quascai de susto, quando ouvi um
barui de dendoforno, pareceno um tidiguerra.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

A proposta da cartela é um falar mineiro, com supressdo de alguns fonemas e unido de
palavras diferentes, tipico daquela regido do Brasil. Enquanto é percebida essa diferenca de
sotaque em Minas Gerais, faz-se importante mostrar ao aluno que essas variagdes sdo
recorrentes nos estados brasileiros, e que faz parte da constituicdo identitaria do povo, com
suas raizes, falares e costumes variados. Portanto, digno de respeito a expressdo do proximo.

Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (1998, p. 51), falando sobre um tipo de variagéo,
aponta a importancia de que se “[...] considerem os papéis assumidos pelos participantes,
ajustando o texto & variedade linguistica adequada”. Tanto a variacdo diatopica (regional),
guanto a variacao diafasica (contexto comunicativo) devem ser conhecidas e respeitadas pelos
sujeitos alunos a fim de se evitar o preconceito linguistico. Lembro, no entanto, que trabalhar
a producdo de textos orais espontaneos nao sdo prioridades nas aulas de lingua.

Em uma anedota, por exemplo, o aluno precisa perceber o que leva o interlocutor a
desfrutar com riso do que lhe foi contado. Para tal, o sujeito locutor planeja sua fala de modo
a criar o efeito pretendido ao final. Essa pratica de producdo oral pode ser vista na cartela
abaixo, na qual o sujeito professor ministrante aborda aspectos relevantes que recheiam o

género textual oral “piada”.
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Figura 47
Plano de Aula — Ambiguidade e humor

Cartela 3 Cartela 6
Mas, o que nos faz rir ao ler um texto?

Cartela 7
Ambiguidade e Humor
Video - Narracio

A piada é um texto que “parece falar de uma coisa. mas que fala de outra. | Fazer namragdo do texto

ou melhor. fala das duas. colocando ora uma ora outra em primeiro plano”™ | abaixo. fazendo
(POSSENTL. 2002). montagem de imagens

que ilustrem o texto:
Video

A bola
Cartela 4 O pa: deu uma bola de
Um homem vinha dingindo uma Besta por uma estrada quando foi parado presente ao filho.
por um guarda. O guarda se aproximou e pediu: Lembrando o prazer que
- Por favor. o documento da Besta. sentira ao ganhar a sua
O motorista levou a mio ao bolso e tirou sua carteira de identidade. primesra bola do pa:.
-Nio. eu quero os documentos da perua - disse o guarda. Uma numero 5 sem tento
Ai o homem virou para a mulher e falou: oficial de couro. Agora
- Ah. é o seu documento que ele esta pedindo. querida. ndo era mais de couro.
Ah. ah. ah. ah. ah. ah. ah. ah. ah. ah... Kia. Besta. SO0 um veiculo tdo era de plastico. Mas era
inteligente consegue rir de 31 mesmo. uma bola.

O garoto agradeceu.
desembrulhou a bola e
Imagens disse “legal!”. Ou os que
os garotos dizem hoje em
dia quando gostam do
presente ou nido querem
magoar o velho. Depois
comegou a girar a bola. a
procura de alguma co1sa.

Fonte: (I'g/a-3108'1992)

Cartela 5§

A quebra da expectativa

O texto é conduzido de uma maneira para que esperemos que determinados
fatos acontegam: porém. o que ocorre é algo inesperado/oposto.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 51), ¢é preciso que se “monitore seu
desempenho oral, levando em conta a intencdo comunicativa e a reacdo dos interlocutores e
reformulando o planejamento prévio, quando necessario”.

Quer seja uma anedota, ou um seminario, ou um debate, o sujeito locutor precisa estar
atento aos sinais dados pelos seus interlocutores, pois suas reacdes sd0-nos sintomas se
estamos atingindo os objetivos pretendidos com determinada enunciacéo.

A cartela abaixo apresenta um género literario que trabalha os aspectos da linguagem

oral e que esta na relacdo dos priorizados para 0 ensino nessas aulas.

Figura 48
Cartela — Género dramético

~ — .
-_Gum [l G [ T
Género Dramatico
Arte da representacdo cénica
Textos escritos em formato de didlogo ou mondlogo
Histdria representada no palco

-'Taf..-::m B oo

[t T

Q, ~n
vﬂ. Titulo: Romeu e Julieta

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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A cartela apresenta um texto dramatico eminente da Literatura “Romeu e Julieta”, e os
alunos, considerando-o, podem perceber, dentre outros aspectos, o plano expressivo da
entoagdo, como tom de voz, ritmo, aceleragéo e timbre, e, assim, desenvolver suas habilidades
(PCN 3° e 4° ciclos, BRASIL, 1998).

Além disso, ha de se considerar ainda os ““[...] possiveis efeitos de sentido produzidos
pela utilizag&o de elementos ndo verbais” (PCN 3° ¢ 4° BRASIL, 1998, p. 51). Com a soma
das linguagens oral e corporal, os textos draméticos alcancam seus objetivos, sendo
fundamental auxiliar o aluno na apreensdo desses aspectos para saber avaliar e criticar quando
vir um filme, ou novela, ou cenas de teatro, dentre outros.

Segundo as OCEM (BRASIL, 2006), esse trabalho da oralidade deve contribuir com a
pratica do aluno nessas modalidades orais, além de proporcionar a promo¢do de “um
ambiente proficuo a discussdo e a superacdo de preconceitos linguisticos e, sobretudo, a
investigacao sobre as relacdes entre os géneros da oralidade e da escrita”.

As aulas de LP do EM do CEMEAM oportunizam concisamente o trabalho da
oralidade dos alunos, versando alguns géneros textuais relacionados a ela, mas percebe-se a
necessidade de um espaco maior para que os alunos interajam e exponham seus pontos de

vista, suas criticas, leituras proficientes e aperfeicoamento diante de exposi¢des orais formais.

2.1.3.5 Producédo de textos escritos nos documentos de aula

A producédo de textos escritos requer do autor a avaliacdo dos aspectos sobre o que
dizer, como dizer e a quem dizer. Em uma escrita profissional, existe todo um suporte
humano que auxilia em cada uma dessas areas na composi¢cdo da tarefa. O autor ndo esta
sozinho, pelo contrario, antes da publicacdo de seu texto, ha uma analise completa a fim de
gue nada escape ao ideal. Mas quando se trata do sujeito autor aluno, este se vé desafiado a
preencher todos esses aspectos, sem a presenca de outros que tomem conta de partes que
constituem sua redacéo.

Com vista a suplementar na producdo de textos desse discente, os PCN 3° e 4° ciclos
(BRASIL, 1998) propdem atividades de transcricao, reproducdo, decalque e de autoria, com a
incorporacdo do Plano do Contetdo (o que dizer) e do Plano da Forma/Expressdo (como

dizer).
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Nas atividades de transcricdo, o aluno precisa focar sua atencdo na fidelidade do
registro e dominio das convencBes graficas. Nessas atividades, tanto o Plano do Conteudo
quanto o Plano da Forma/Expressao séo determinadas previamente pelo texto original.

Nas atividades de reproducdo, paréfrase e resumo, é possibilitado ao aluno trabalhar os
elementos coesivos da lingua - o Plano da Forma/Expresséo, sendo que o Plano do Conteldo
j& lhe esta disponivel pelo texto modelo.

As atividades de decalque estdo relacionadas com a convencdo que se tem de
determinados géneros. Cabe ao aluno se preocupar com o Plano do Conteldo, haja vista que o
Plano da Forma/Expressdo é esse convencional a ser decalcado.

A Unica atividade que requer do sujeito aluno o dominio para gerar ambos os planos é
a de autoria, pois ele precisa se preocupar com “o que dizer” e “como dizer”, partindo da ideia
de que € uma autocriacdo textual.

Quanto ao trabalho de préatica de producdo de textos escritos nas aulas de LP do EM
no CEMEAM, trago para analise o PA a seguir, em que o professor ministrante elabora a aula
a partir da abordagem de alguns géneros textuais, que manifestam opinido acerca de
determinado tema.

ApOs esse tratamento introdutorio, o sujeito professor elege um dos géneros
mencionados para desenvolver na explanacdo da aula, e o escolhido foi a “resenha”, sendo
entdo trabalhada, inicialmente, as classificacdes e defini¢bes a respeito desse género, para, em

seguida, exemplificar na pratica o acontecimento textual do assunto em estudo.

Figura 49
Plano de Aula - Género textual resenha
Cartela 1 Cartela 2
Géneros textuais que trabalham a expressio de uma opiniio:
Cartela 3
® Artigo de opinido: Imagem neste link.
e Editoriais:
o Manifestos. Produgao
o Charge: Video
® Resenha. Disponivel em
https://v
Cartela 2 0
Resenha

Recorte de tempo

e Resenha-resumo: texto que se limita a resumir o contetido do | De 00°00 até 017387
objeto a que se refere. De 0149 até 01°57"

o Resenha-critica: texto que. além de resumir o objeto a que se

refere. emite uma opinido. aponta aspectos positivos e | Cartela 4

negativos, sobre o livro ou filme resenhado.

Cartela 5
Cartela 3
Imagem Cartela 6
Video Cartela 7
Cartela 4

Resenha do Filme: Que horas ela volta?

“Que Horas Ela Volta?” é a pergunta ouvida logo no inicio do filme de
Anna Muylaert. Simbolo da duvida de Fabinho (Michel Joelsas). a frase

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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Considerando esse PA, nota-se que o CEMEAM ja contempla alguns modelos
contemporaneos do que se propde nos documentos oficiais sobre o ensino da lingua. A Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015, p. 62), por exemplo, afirma que “[...] produzir
resumos de textos didaticos e de divulgacéo cientifica, reconhecendo as caracteristicas tipicas
do género resumo, compreendendo que o resumo, além de diversos usos sociais, &€ uma
estratégia de leitura e de escrita”.

O PA aborda “resenha-resumo” e “resenha-critica”, e isso ¢ uma estratégia para a
pratica de producdo desses textos. Partindo dessa aula, o sujeito professor tende a
potencializar o discente para uma melhor elaboracdo de texto, reconhecendo o Plano de
Forma/Expressdo (como dizer) ja dado no modelo de género trabalhado e, preocupando-se em
desenvolver o Plano de Contetdo (o que dizer).

Os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) abordam a respeito da redacdo de textos
atentando para suas condi¢cdes de producdo, a citar: finalidade; especificidade do género;
lugares preferenciais de circulacdo; interlocutor eleito. Cabe ao professor expor aos sujeitos
alunos esses aspectos que fazem parte da composicédo de determinado texto.

Sobre essas questdes de condicbes de producao, o sujeito professor ministrante elabora
um PA, que esta exposto abaixo, abordando os topicos que as integram e, em seguida, usa
como estratégia trabalhar o género textual “noticia”, a fim de servir-se dele para evidenciar

esses aspectos que compdem a producéo.

Figura 50

Plano de Aula - Género textual noticia

Horario/ ATIVIDADES
Tempo
20h20min | Aula 1 - PROFESSOR MINISTRANTE 1 Recursos Midiaticos

as
20h45min
(25min)

Cartela 1 Cartela 1l
Condicdes de Producio do Texto
Sdo as caracteristicas relacionadas ao contexto e que interferem no decorrer Cartela 2
do processo de elaboragio do texto:
Cartela 3

e  Assunto tratado no texto:

e Publico a quem se destina o texto: Cartela 4
e Finalidade:

o  Género textual: Cartela 5§
e  Suporte textual.

Cartela 6
Cartela 2
Noticia: Cartela 7

Imagem:

Eficacia da reducio da maioridade penal divide politicos e especialistas 32 -~

Gl ouviu opinides sobre projeto que comega a tramitar no Congresso I h &
Pelo texto, maioridade penal passa de 18 para 16 anos de idade {{‘ &
o D‘I’-:;,. -
O debate em tomo da redugdo da maioridade penal ficou mais =% XD
s 72
intenso no pais depois de a Conussdo de Constituigdo e Justiga da Camara
ter aprovado. no fim de margo. a admissibilidade do projeto que prevé aos

Fonte: Assessoria Pedagdgica.
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A noticia escolhida para ser o exemplo desse género textual traz como manchete
“Eficéacia da redugdo da maioridade penal divide politicos e especialistas”, um titulo que ¢
interessante para ser explorado junto a esse publico de alunos do projeto CEMEAM, pois
muitos estdo nessa idade discutida de maioridade e, a todos os alunos, o interesse por ser uma
noticia que pode afetar a qualquer membro de comunidade.

O género textual noticia tem como uma das caracteristicas a imparcialidade, sendo
gue, na mesma imagem do PA - mas ndo mais na cartela 2, e sim, na 7 - temos a imagem de
uma charge, cujo autor se vale de sua criagdo para se posicionar, coOmo acontece nessa em
estudo, ainda sobre 0 mesmo tema de maioridade, na qual 0 menino se destaca das demais
personagens na imagem, refletindo assim uma posicéo de sujeito com efeito de sentido de que
é negativa essa iniciativa de mudanca da maioridade penal, pois seria uma crianca em meio a
adultos. O baldo, que traz a fala, tem os dizeres: “foi aquele de tarja nos olhos”.

Evitando parecer racista, o chargista traz uma mistura de racas dentre 0s supostos
detentos, sendo que ha apenas um negro adulto para dois brancos adultos, e um adolescente
também branco. Ao tentar ndo ser racista, 0 préprio chargista se expde simbolicamente e,
atravessado por ideologias, e esse € um processo de assujeitamento inconsciente, revela-se
com certo preconceito, pois busca afirmacdo de que o negro € minoria dos marginalizados,
sendo que, assim buscando simbolizar, ja se inscreve na opinido contraria, tentando sair dela.

Para a BNCC (BRASIL, 2015, p. 62), é importante

[...] interpretar textos (orais e escritos) da esfera jornalistica voltados ao relato de
acontecimentos (como noticias e reportagens), analisando aspectos relativos ao
tratamento da informagéo (como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, 0
efeito de imparcialidade do relato).

Assim sendo, esse PA estudado configura-se como relevante para as ambi¢des atuais
do ensino da lingua.

Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 77), esses géneros devem ser
trabalhados a fim de que os alunos construam padroes da escrita, “[...] apropriando-se das
estruturas composicionais, do universo tematico e estilistico dos autores que transcrevem,
reproduzem, imitam”. Ainda segundo o texto, os alunos desenvolvem seus estilos, suas
preferéncias a partir da escrita do outro, havendo uma comutacdo entre suas palavras e as do
outro.

O PA abaixo aborda um tema que também gera bastante discussdo — aborto, com a

delimitagdo “descriminalizagdo do aborto no Brasil”. E possivel perceber que a escolha desses
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temas para serem trabalhados nas aulas ndo séo ao acaso, mas considerando o sujeito aluno
que interage com elas. Sdo temas que lhes tém significacdo, que fazem parte da discussdo de
suas realidades.

Figura 51
Plano de Aula - Argumentagéo

Horario/ ATIVIDADES
Tempo
20h20min
as Aula 1 - PROFESSOR MINISTRANTE 1 Recursos Midiaticos
20h45min
(25min)

Por trechos do debate
Tema: O aborto abaixo:

Assunto: descriminalizagdo do aborto no Brasil

argumentos do padre: Tempor:
Respeito a vida é fundamental;
-Igreja é a favor a vida: 00:06:32 ate 00:08:38

-Ninguém tem direito de decidir sobre o fim da vida de alguém:
-0 feto possui uma vida autonoma:
-feto = crianga recém-nascida

argumentos da advogada

-Problema de estrutura de linguagem: por argumentos dentro
-feto # crianga recém-nascida; de uma caixa. Obs.: a
- O Direito ndo diz quando a vida comega: esquerda, argumentos do
- O Direito reconhece apenas a morte (encefalica-cerebral); padre: a dureita,

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

A partir desse tema em estudo, pode-se propor ao aluno que elabore um texto
dissertativo-argumentativo ou um artigo de opinido, por exemplo, e explorar, conforme versa
a BNCC (BRASIL, 2015, p. 62), produgdo de “textos argumentativos orais € escritos,
atentando especialmente para a utilizacdo de diferentes procedimentos argumentativos (como
exemplificacdo, citacdo de autoridade, exposicdo de dados empiricos). Nas aulas de LP de
EM do CEMEAM héa esse espaco para a producdo do aluno, sendo que alguns, conforme
tempo disponivel, fazem a leitura ao vivo de seus textos para toda a rede conectada, e 0s
demais que produziram, mas que, devido ao tempo de transmissdo, ndo conseguem lé-los a
todos e para a avaliacdo do professor ministrante, leem-nos ao professor presencial e turma
local, que lhes sera por apreciacao e avaliacéo.

Os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 58) apontam alguns procedimentos que
devem ser seguidos na elaboracdo de um texto: “estabelecimento de tema; levantamento de

ideias e dados; planejamento; rascunho; revisdo (com intervencdo do professor); versao final”.
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Os alunos precisam, além de estudar e verificar textos sendo organizados e
estruturados, ter suas proprias producdes, pois, conforme os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL,
1998, p. 77), as aulas devem comecar e terminar pela tarefa mais complexa — o texto do qual o
autor ¢ o aluno: “[...] para poder mapear o que sabe sobre o género que esta sendo estudado e
0 que precisa aprender, projetando as agdes didaticas necessarias ou para avaliar os efeitos do
trabalho realizado”.

Esse momento de criacdo textual dos alunos do CEMEAM também pode ser

comprovado com a cartela abaixo:

Figura 52
Cartela — Interatividade final

g
Vinseis Fweaiinty - nuimrsiVE  s@s NI
20ATUGER £ MASUDRDEE | AEA TR  raaL

Continuagdo das apresentagdes das produgdes
textuals.

1. Comente sobre algum tema que tenha gerado
polémica e dividido opinides na sua comunidade.
Qual a sua opinldo a respelto? Hé censuras nessas
horas?

Fonte: Assessoria Pedagégica.

Em aula sobre Artigo de Opinido, apés varias abordagens de temas polémicos durante
a explicacdo, como “Cotas para universidades”, “Unido estdvel entre homossexuais”, e
“Reducao da maioridade penal”, em cujas proposi¢des os alunos foram levados a refletir a
respeito, foi requerido, na Interatividade Final, momento ultimo da noite letiva, que os alunos
falassem sobre suas comunidades e temas conflitantes referentes a ela, posicionando com sua
opinido diante do fato.

E uma proposta de producdo textual que faz com que a linguagem aja como
instrumento de emancipa¢do do aluno na sociedade, pois fa-lo pensar um pouco sobre o
proprio ambiente em que ele vive e as posturas, lutas e decisdes que podem afeta-lo
positivamente ou negativamente. E ele, critico, deve ser agente nesse processo, opinando,
questionando e participando de possiveis mudancas para sua comunidade local. Essa
abordagem na aula faz parte, segundo versa o PCNEM (BRASIL, 1998), da proposta
contemporanea que se pensa no ensino da lingua.

Quanto as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na lingua, 0 PCNEM
(BRASIL, 1998, p. 20) destaca:
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- Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e condutas
sociais e como representacdo simbodlica de experiéncias humanas manifestas nas
formas de sentir, pensar e agir na vida social.

- Analisar o0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacdo, estrutura, de acordo com
as condicbes de produgdo/recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacao de ideias e escolhas).

- Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestaces da
linguagem verbal.

- Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade.

Nota-se a preocupacdo com um ensino da lingua que faca sentido para o contexto de
vida do aluno, perpassando o saber enciclopédico, e buscando dar espaco para que se
verbalize em representacGes sociais e culturais a legitimacao do discurso de grupos oprimidos.
O respeito as diferengas chega com prestigio nestes tempos. Comunicar-se e expressar-se.

E necessario também, conforme PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998, p. 77), que haja
procedimentos de refacgdo, permitindo aos “[...] alunos sair do complexo (o texto), ir ao
simples (as questdes linguisticas e discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao
complexo (o texto)”. Cabe ao professor fazer as intervengdes cabiveis e apontar caminhos aos
alunos, pois “[...] por meio dessas praticas mediadas, 0s alunos se apropriam,
progressivamente, das habilidades necessarias a autocorregao”.

O aluno, enquanto sujeito social, precisa compreender também a tessitura semantica
que se faz mediante um didlogo, com variacdes de significados sendo construidos entre

sujeitos durante a interlocucdo, quer na lingua falada, quer na escrita.

Figura 53
Cartela — Implicaturas conversacionais

=
[y conTeiod
ForTutes ramuoaces aua

10.
Implicaturas conversacionais

Como estd o tempo ai em Parintins?
Esta cada vez mais cinzento.

Ent3o, diga como vai de finangas?
Esta cada vez mais cinzento.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Parintins € um dos municipios do estado do Amazonas que recebem a aula mediada
por tecnologia do projeto Centro de Midias, eis a razdo de té-lo como exemplo. O uso do
termo “‘cinzento” sofre variacdo semantica conforme a situa¢do na qual foi inserido. No

primeiro caso, fazendo mencéo a possivel chuva chegando; no segundo exemplo da cartela, o
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vocabulo ja ganha um valor de negatividade quanto a questio financeira. E a variacdo de

significado acontecendo conforme as situagdes comunicacionais.

Ainda nesse aspecto de dinamismo na interlocucdo, o PCNEM+ (BRASIL, 2002, p.

27) acrescenta:

Conhecer e utilizar eficazmente procedimentos de analise textual (lato sensu),
conhecer a dindmica da interlocucdo, distinguir realidade de construcéo simbolica do
real, recuperar as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, dominar
0s componentes estruturais das diversas linguagens e seus arranjos possiveis,
compreender criticamente a diversidade das linguagens sdo competéncias que fazem
parte do dominio da Investigacdo e Compreensao. Essas competéncias relacionam-
se com o dominio de conceitos especificos, diferentes daqueles que sustentam o
dominio anterior, mas nao desvinculados deles, uma vez que 0s conceitos atuam em

rede.

Por meio dessas aulas de lingua portuguesa, o professor conduz o aluno para a anélise

do texto, explorando, no caso especifico do CEMEAM, a diversidade linguistica e semantica

que ha na regido, fazendo com que o discente perceba os efeitos de sentido instaurados no

simbdlico. O aluno precisa ser capaz de refletir acerca da escolha e verbalizacdo de

determinadas palavras/expressdes em detrimento de outras, a fim de compreender esses

efeitos de sentido que elas produzem.

A pratica de producédo de textos escritos deve conduzir os alunos ao desenvolvimento

de habilidades concernentes a coesdo e coeréncia. Para isso, 0 sujeito professor, como

acontece no PA abaixo, precisa proporcionar a eles essas informacdes primordiais a producéo.

Figura 54
Plano de Aula - Coesao

Horario/
Tempo

ATIVIDADES

20h20min
as
20h45min
(25min)

Aula 1 - PROFESSOR MINISTRANTE 1

Recursos Midiaticos

Cartela 1

Coesio textual
Um dos critérios que conferem textualidade.
E a articulagdo entre lemen parte
que permitem estabelecer relagd ntr

ie um texto. Esses mecanismos
lementos do texto. facilitam o

entendimento e tormam-no vma uns

Cartela 2
Coesio referencial
Acontece quando um determinado elemento (palavra ou expressio) faz
indicagdo a outro elemento textual
e Intemna:
e Extemna.

Cartela 3
Interna ao texto:
Imagem

Cartela 4
Externa ao texto:

Cartela 1
Cartela 2

Cartela 3 para TV
interativa
Imagem

DOMINGO DE PESCARIA

L

o

Cartela 4 para TV
interativa
Imagem:

S A R R e

Figura: Plano de Aula.
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Para 0s PCN de 3° e 4°ciclos (BRASIL, 1998, p. 59), os alunos devem ser auxiliados
para que utilizem mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesdo textuais,

segundo o género e a finalidade do texto, desenvolvendo diferentes critérios:

* de manutencdo da continuidade do tema e ordenacéo de suas partes;

* de selecdo apropriada do léxico em fungdo do eixo tematico;

* de manutencdo do paralelismo sintatico e/ou semantico;

* de suficiéncia (economia) e relevancia dos tdpicos e informagdes em relacdo ao
tema e ao ponto de vista assumido;

* de avaliacdo da orientacdo e forca dos argumentos;

* de propriedade dos recursos linguisticos (repeticdo, retomadas, anaforas,
conectivos) na expressdo da relacéo entre constituintes do texto.

As aulas de LP do EM no CEMEAM apresentam, ainda que de forma incipiente e
breve, um trabalho textual envolvendo aspectos que fazem parte do que se pensa para essa
producdo e que se considera como contemporaneo segundo os documentos oficiais que
subsidiam o ensino da Lingua Portuguesa, fugindo de padrdes desatualizados.

Segundo OCEM (BRASIL, 2006), o trabalho quanto a escrita do aluno deve auxilia-lo
em textos de sua formacgéo profissional continuada e concernente ao exercicio cotidiano da
cidadania.

Com base em tudo que foi analisado até ent&o, concluo esta parte com o trecho contido
nas OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL-OCEM, 2006, p. 36):

as escolas procurem organizar suas préaticas de ensino por meio de agrupamentos de
textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas locais, fundamentando-se
no principio de que o objeto de ensino privilegiado s&o os processos de producéo de
sentido para os textos, como materialidade de géneros discursivos, a luz das
diferentes dimensdes pelas quais eles se constituem.

2.1.3.6 Analise linguistica nos documentos de aula

Mais do que apenas mais um nome sugerido com o intuito de acomodar um discurso
do novo, Andlise Linguistica apresenta caminhos outros para o estudo da Lingua Portuguesa,
rompendo com o modelo tradicional com o qual nos acostumamos desde a academia.

Sobre a AL, Geraldi (1997, p. 74) explica em nota de rodapé:

O uso da expressdo “andlise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por novas
nomenclaturas. A anélise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
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objetivos pretendidos; analises dos recursos expressivos utilizados (metéforas,
metonimias, parafrases, citages, discurso direto e indireto etc.); organizacdo e
inclusdo de informacdes etc.. Essencialmente a pratica da andlise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortogréaficos, limitando-se a ‘correcdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.

Em AL, busca-se auxiliar o aluno nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual,
discursiva e normativa. Vai muito além de se exigir classificagdo ou identificacdo de um item
gramatical - significa conduzir o aluno a reflexao.

Para os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), os itens relacionados a AL precisam, na
escola, ser tratados de maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das praticas de
producdo e recepcdo de textos, compreendendo assim, a triade do que se propde para 0 ensino
contemporaneo da lingua: escuta/leitura de textos; producéo textual e analise linguistica.

Conforme llari (1986), a analise linguistica a ser realizada tera como interesse
observar as frases em seus usos formais e informais ou espontaneos, associados a entonacao,
para poder explicar a competéncia comunicativa dos falantes. O intuito € oportunizar ao aluno
ser a partida do proprio estudo por meio de seus textos produzidos, havendo reflexdo, e
voltando a eles a fim de aperfeicoa-los.

Para tal, faz-se importante, conforme assegura Franchi (1977), abordar a interagédo
entre 0s usuarios da lingua, que negociam os sentidos de seus dizeres, como 0 processo de
constituicdo da linguagem, sendo que, quem imprime sentidos na linguagem em busca da
intercompreensdo sdo 0s sujeitos com suas formacgdes discursivas construidas ao longo da
historia.

A partir dessa perspectiva, 0s dois extremos de univocidade ou indeterminacao
absoluta da linguagem séo extintos, haja vista que os sujeitos tém a linguagem como atividade
constitutiva, apresentando, assim, trés tipos de acdes quanto aos recursos expressivos: acoes
gue os sujeitos fazem com a linguagem, acGes que fazem sobre a linguagem e agdes da
linguagem reveladas no agenciamento dos recursos expressivos e sistemas de referéncia pelos
sujeitos, conforme Geraldi (1993).

Ainda em relacdo a essas acdes da linguagem, faz-se necessario compreender as
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. As atividades linguisticas estdo
relacionadas a interacdo e progressdo do tema em pauta; as epilinguisticas sdo a reflexao
sobre o0s recursos expressivos usados, havendo espaco para comparar expressdes, transforma-
las e experimentar novos modos de construcao; e as metalinguisticas sdo a construcao de uma

metalinguagem sistematica, a lingua falando dela mesma.
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Franchi (1987) propde a atividade linguistica, aliada a interagdes diversificadas, como
uma oportunidade ao discente de ampliar 0s recursos expressivos da fala e da escrita, além de
operar sobre sua propria linguagem. Nas atividades epilinguisticas e metalinguisticas, ha o
deslocamento do sujeito usuario para analista da lingua, que é uma das pretensGes nesse novo
modelo de ensino.

Geraldi (1993, p. 192) d& énfase a reflexdo epilinguistica, pois, segundo ele, ela é a
“condicao para a busca significativa de outras reflexdes sobre a linguagem”. O autor passa a
privilegiar como unidade de ensino, nas aulas de lingua, o texto, como sendo fundamental
para que o aluno entenda o que Ié e produza textos significativos, sempre partindo de um erro
para a autocorrecéo.

Enguanto leem, os alunos podem comparar textos, fazer reflexdes sobre adequacéo
linguistica, sobre efeitos de sentidos nos textos, compreendendo e apropriando-se das
possibilidades e potencialidades que a lingua lhes oferece. E interessante que eles percebam o
que € regular em um texto, as caracteristicas do género textual em estudo, € o0 que se deve
evitar na producéo, a fim de lhe assegurar a proficiéncia.

Quanto a pratica da analise linguistica, segundo Bezerra e Reinaldo (2013), ha alguns
passos a serem seguidos e que servem como um roteiro de aplicacdo: o ensino da gramatica
deve partir do texto do aluno; os alunos devem ler os proprios textos produzidos nas aulas de
producdo textual; o professor devera selecionar apenas um problema para cada aula de analise
linguistica, haja vista que ndo seria de bom proveito tentar retificar tudo de uma vez s6 no
texto; o aluno deve reescrever seu texto conforme aquele aspecto abordado para correcdo; as
atividades devem ser realizadas em pequenos ou grandes grupos. A pratica de analise
linguistica tem como principio partir do erro para a autocorrecéo.

Nas aulas de LP do EM no CEMEAM, no entanto, fica dificil de praticar a refaccéo
textual, haja vista que o professor ministrante ndo toma nota dos textos produzidos pelos
alunos e isso o limita de propor atividades a partir dessas produc¢des. Mas ainda assim, pode-
se fazer uma selecdo de um dos textos produzidos pelos alunos, que seja representativo das
dificuldades coletivas e apresente possibilidades para discussdo dos aspectos priorizados e
encaminhamento de solucdes, conforme PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) sugerem.

Segundo Wachowicz (2010), analise linguistica é analisar a lingua, ndo em suas
unidades isoladas, que é a forma tradicional de ensino, mas na sua relacdo com unidades mais

amplas (texto, género e discurso). Ainda segundo a autora:
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O professor da lingua é um linguista: ele observa, na sua lente investigatoria, o dado
da lingua que faz significagdo, o dado da lingua que faz efeito de sentido e, por
conseguinte, que satisfaz a uma situagdo comunicativa. No detalhamento desse
olhar, a lente de analise requer diferentes perspectivas: fonético-fonoldgicas,
lexicais, morfoldgicas, sintaticas e semanticas (p. 14).

Segundo Mendonga (2006), em consondncia ao que foi dito acima, ndo basta
higienizar o texto do aluno, mas fazer com que ele se ponha no lugar do leitor e tente perceber
como deve fazer para atingir os objetivos daquele texto.

Para os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), devem-se reconhecer as caracteristicas
dos variados géneros textuais, considerando o contetdo tematico, a construgdo composicional
e o estilo. Além disso, a lingua precisa ser considerada em seu uso, e assim, por meio da AL,
dar conta da variacdo intrinseca ao processo linguistico.

Em vez de classificar e identificar, em AL, conforme dito acima, o aluno é levado a
refletir, partindo de atividades linguisticas, epilinguisticas e chegando as atividades
metalinguisticas. Nao se trata de desprezar a norma culta da lingua, cheia de prestigios, mas
ndo usa-la como ponto de partida no ensino, e sim como mecanismo de suporte para a frui¢éo
textual e discursiva do sujeito aluno, um potencial conhecedor de tipos e géneros textuais
diversos.

A respeito da importancia da reflexdo por parte do aluno, os PCN 3° e 4° ciclos
(BRASIL, 1998, p. 34) abordam:

Ainda que a reflexdo seja constitutiva da atividade discursiva, no espaco escolar
reveste-se de maior importancia, pois é na pratica de reflexdo sobre a lingua e a
linguagem que pode se dar a construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o
desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas
diversas situaces de interacao.

Além disso, € interessante propor alguns textos para reflexdo e analise linguistica por
parte do aluno. Ele precisa questiona-los e questionar-se, dialogar com o texto, té-lo como
objeto material de partida para suas inquietacdes e aprendizado. Cabe ao professor estabelecer
essa estratégia e proporcionar um novo ensino da lingua.

Abaixo relaciono um slide/cartela de uma aula de LP do EM do CEMEAM, em gue 0s
alunos sdo submetidos a uma andlise breve de um texto nao verbal, sendo que o verbal traz as

informacGes do conteudo pretendido.
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Figura 55
Cartela — Linguagem né&o verbal

eu'm mm § e -uw'wuum m:::mvuz

O QUE VEMOS?

Realidade — tudo que
existe no mundo concreto.

Ficcdo — é a arte na
construcdo de uma
realidade.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Temos nessa cartela a linguagem mista acontecendo e proporcionando ao aluno uma
reflexdo sobre algo de seu conhecimento. Na explicagdo sobre “realidade versus fic¢ao”,
apresenta-se um mundo concreto representado por mulheres lavadeiras a beira do rio, acéo
que € comum no interior do estado; e a ficcdo reproduzindo essa realidade, mas em forma de
uma pintura artistica.

E importante que seja dito, no entanto, que essa realidade, na verdade, é uma foto, que
pode ser e é manipulavel, consoante as intencdes de quem a produziu. Portanto, o que parece
ser a realidade, pode ser apenas um posicionamento de pessoas que realmente existem, mas
que podem estar formando uma cena real-ficticia, ou seja, encenando uma préatica social
comum. Uma reconstrucao da realidade sob a 6tica de quem produz a imagem, manipulando
angulos, disposicao espacial das personagens etc.

Tanto a foto, quanto a pintura do quadro trazem uma representacdo de mulheres,
negras, inclusive criancas, realizando um trabalho &arduo que lhes convinha em uma
determinada sociedade, de determinada época. Funciona ai a discursividade que p6e a mulher
nessa posicdo de sujeito submisso, de uma cultura antiga, e que, cabe ao sujeito professor
ministrante conduzir a discussdo para chegar a esses questionamentos da representacdo
também na linguagem néo verbal.

A cémera esta na posicdo plongée, de cima para baixo, em um plano que produz um
efeito de sentido de que existe um sujeito outro que olha essas mulheres do alto, com ar

superior, de que comanda a situagdo, ratificando a ideia de submissao instaurada.
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Ao aluno ter contato com esse tipo de texto, é provocado a pensar sobre algumas
praticas habituais ao seu redor e perceber que a ficcdo - uma pintura, uma musica, por
exemplo, podem trazer a tona discursos com 0s quais concordamos ou ndo, mas que precisam
ser criticados, questionados, com a reflexdo devida. Essa arte pode ainda apresentar algo
corriqueiro, comum, quebrando um pouco a mistica do inatingivel da arte, do impossivel de
ser decifrado. As aulas devem sempre fazer sentido para o aluno, e nessa cartela do Centro de
Midias isso pode ser percebido.

Segundo Mendonga (2006), acrescentando a essa ideia, ndo se deve mais ensinar as
famosas conjugacdes verbais e fazer tabelinhas para “facilitar” o aprendizado do aluno, que se
esforca, decora e tenta reproduzir determinados tempos verbais que Ihe sdo requeridos. No
ensino contemporaneo da lingua, pode-se tomar por estudo um conto, uma fabula, e
questionar quais tempos verbais predominam naquele determinado género textual. O aluno,
por suas proprias observacgdes, percebera que o0s verbos estdo no passado (isso é caracteristico
desse determinado género, e o aluno é capaz de identificar). Em seguida, pode-se propor no
estudo a leitura e analise de uma reportagem. O aluno entdo visualizara verbos no passado e
no presente, e assim, por exemplo, sabera distinguir determinados géneros textuais conforme
suas peculiaridades, e compreender o uso dos tempos verbais na construcdo do texto, ndo
deslocado dele, justificando o estudo do referido assunto para seu devido emprego.

Pode-se ainda mostrar os usos do “am” e do “40”, motivo de grande celeuma nas redes
sociais e em textos produzidos em sala. Com o sujeito aluno tendo o discernimento entre
presente, passado e futuro, ficard mais facilitada a visdo sobre quando usar a terminacdo do
passado e a do futuro, e ele tendera a ficar mais critico, observando os usos nas mais variadas
formacdes textuais.

A cartela abaixo foi retirada de uma aula que tem por titulo do contetdo “Acentuagao
Grafica”, sendo que, o ideal que se propde para o de ensino contemporaneo de LP, seriam
aulas de “textos”, certos “gé€neros textuais” e, a partir deles, trabalhar questdes semanticas,
discursivas e 0s gramaticais como subsidio.

O exemplo abaixo, no entanto, apresenta como exemplos de palavras acentuadas
graficamente alguns peixes que sao de conhecimento dos alunos, peixes a que eles estdo

acostumados a pescar € comer.
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Figura 56
Cartela — Acentuacdo grafica

Oxitonas —a, e, 0, em.

Peixes

Apapa

Curimbata

e
Pifgged mmm)  PIRARUCU

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Apapa, Curimbata, Pacu e Pirarucu sdo peixes populares da regido amazonica e, por
assim ser, nota-se a influéncia do regionalismo na selecdo do material da aula, com uma
materialidade linguistica acessivel para o aluno a fim de que este interaja melhor com as
informacGes que lhe sdo transmitidas. Aprender a acentuar as palavras graficamente partindo
de vocébulos com os quais os alunos tém familiaridade ainda nédo é o que se tem de mais novo
para o0 ensino da lingua, e ndo podemos criar a ilusdo de pensar ser este o objetivo a ser
alcancado. Conforme o0 PCNEM (2000), esse tipo de abordagem faz parte da sistematizacao
do conhecimento, ordenando de forma clara e logica os saberes, visando sua transmissao para
outras pessoas, mas € apenas um estagio da pratica que se pretende propor a esses discentes
do CEMEAM.

Para o professor Juanito Ornelas de Avelar, da Unicamp, e autor do material do
Programa Rede S&o Paulo de Formacdo Docente (REDEFOR), “[...] a ado¢do de uma
nomenclatura, em qualquer campo de saber, ndo deve ter como fim o seu préprio aprendizado.
Mas saber nomear as partes do texto de acordo com a funcdo que exercem nele facilita sua
descrigdo e analise” (NOVA ESCOLA, 2012, p. 21).

Assim, o docente de Lingua Portuguesa deve levar o aluno aos usos da lingua nas
praticas sociais e ndo dissociada dela. Segundo a professora da Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP) Jacqueline Peixoto Barbosa, “[...] a gramatica precisa estar a
servico das praticas de linguagem e adquirir esse conhecimento leva tempo para os alunos”
(NOVA ESCOLA, 2012, p. 22).

N&o basta ao professor ministrar uma aula partindo de palavras que pertencam ao
arcabouco linguistico do aluno, usando-as como ancora para ensinar topicos da gramatica

normativa, € preciso oportunizar ao aluno a reflexdo ante um texto.
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A cartela abaixo também apresenta uma abordagem desatualizada de ensino da LP no
EM do CEMEAM, com uso da gramatica apresentando frases estanques, 0 que ndo leva o
aluno a desenvolver-se como leitor de um texto, capaz de perceber suas potencialidades de
significacao.

N&o faz parte da contemporaneidade pensada para o ensino da LP, o tratamento das
regras gramaticais da sintaxe de forma deslocada, isolada, sem conexdo, mas sim,
relacionando texto e contexto. Ao falar de analise sintatica, pode-se criar uma comparagdo
com a sintaxe de um texto visual — a sua estrutura; a sintaxe em uma partida de futebol — sua

organizagdo; ou a sintaxe na construgdo de uma casa — as partes que a compdem.

Figura 57
Cartela — Predicativo na sintaxe

CowTeiO0 . DWANICA LOCR m WTERATIVIDADE
2rASUDADES NOLN WTERATIVA AL

@ =

= Predicativo
Exemplos:

* Ele esta triste. (Predicativo do Sujeito)
* Os alunos sdo inteligentes.
(Predicativo do Sujeito)
* Nomeei José o meu secretario.
(Predicativo do Objeto)
Chamei-o de ladrdo. (Predicativo do Objeto)

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Vemos na cartela os exemplos da explicacdo sobre Predicativo do Sujeito e
Predicativo do Objeto, mas qual a relevancia dessas informacgdes para a leitura e producédo
textual do aluno, a fim de aguca-lo como sujeito critico de textos e que reconheca os variados
géneros textuais que Ihes forem apresentados? Mesmo em um centro moderno de ensino, com
bastantes recursos tecnolégicos midiaticos, ha abordagens que compactuam com o modelo
convencional de ensino, com frases fragmentadas e dissociadas de um texto que lhes dé
sentido.

As frases selecionadas ndo apresentam linearidade na selecdo, tendo, por exemplo, a
palavra “triste”, que € algo negativo, e o vocabulo destacado “inteligente”, que ¢ de influéncia
positiva, seguindo com os termos “nomea¢do de secretario” (algo desejavel), e “ladrao”

(alguém marginalizado). Qual a influéncia pretendida com essas frases selecionadas?
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Nesta dissertacdo, apresento essas facetas confrontando sempre 0s avangos
pretendidos nas abordagens para o ensino da lingua e a realidade do projeto mediado por
tecnologias nas aulas de LP, apontando disfungfes quando acontecerem, a fim de refinar esse
modelo de ensino, servindo como instrumento para que se chegue a exceléncia.

Ao se ministrar aula sobre adjetivo e locucdo adjetiva, conforme cartela a seguir, o
professor de LP, fazendo uso do modelo tradicional de ensino, usa frases para que o aluno
identifique e classifique os adjetivos presentes nessas oracdes e periodos; em seguida, exige

do aluno a competéncia de transformar adjetivo em locugéo adjetiva e vice-versa.

Figura 58
Cartela - Adjetivos
[FES ==L . T

= Quest3o 01
Siga o modelo: modificacdo da paisagem —
modificacdo paisagistica

. agua da chuva

. exageros da paixdo

. atitudes de crianca

. soro contra veneno de serpente

sinsa ComTetioo DNAMICAADCH @ seremcTVEADE
@ B (N N oo sea o

= Quest3o 02
Dé o superlativo absoluto sintético de:

a. feliz

b. livre

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Fazendo uso da analise linguistica, considerando os avancos cientificos de ensino de
Portugués, contrapondo-se ao ensino gramatical tradicional, esse mesmo objeto de ensino — a
adjetivacdo, ter-se-ia, como sugestdo de estratégia, segundo Mendonca (2006), a leitura e
comparacdo de textos; observacdo de casos particulares para se chegar a conclusdes mais
gerais, e consultas a manuais e gramaticas a fim de ampliar as discussdes e o0 repertorio de
expressoes etc.

Ainda segundo a autora, como competéncia, ao contrario de ter que identificar,
classificar ou transformar os adjetivos, o aluno é provocado a perceber que géneros diferentes

admitem certas adjetivacOes e ndo outras, como a noticia com adjetivagdes mais “contidas”



126

quando comparadas a uma fabula ou a um artigo de opinido; os processos de adjetivacdo
podem ser formados também a partir de verbos, dependendo do género em uso, como
“esbravejou” no lugar de “afirmou”, produzindo um efeito de sentido mais enfatico e rispido.
E o estudo das categorias gramaticais, porém com reflex&o quanto ao uso.

Bezerra e Reinaldo (2013), tracando um paralelo entre a gramatica e o funcionamento
da linguagem, afirmam que, na gramatica tradicional, hd paradigmas que podem ser
interpretados em dois niveis: um imediato, no qual sdo organizacdes descritivas, com
neutralidade, retratando o que a lingua é por meio de uma constru¢do de um sistema de
entidades; e num nivel mais velado, em que sdo organiza¢Ges modelares, que abrigam formas
em um sistema e excluem outras, e que, mesmo sem 0 emprego em um discurso injuntivo,
dizem o que a lingua deve ser.

Tem-se como intengdo nas aulas de LP formar leitores proficientes, autbnomos e
criticos, e esse € um grande desafio dos avancos cientificos de ensino da lingua por meio da
AL.

E por meio da lingua e da producéo de discurso que se busca evasdo do caos criado
quanto a pressdes discursivas nas relacdes pai/méae/filho, professor/aluno, patrdo/empregado,
marido/mulher, pastor/fiel, dentre outras, em que ha pouca democracia existindo, e sim,
discursos massacrantes partindo dos que detém o poder. Pela lingua, tem-se a oportunidade
para criar uma potencial via de mao dupla. 1sso deve ser primazia no ensino da lingua materna
no Centro de Midias. A construcdo e a destruicdo das sociedades acontecem com, pela e na
linguagem.

Para o PCNEM (BRASIL, 2000), a lingua deve estar situada no emaranhado das
relacbes humanas, e ndo divorciada do contexto social vivido. A lingua é dialdgica por
principio, e nem em situacao escolar deve ser separada dessa natureza propria.

Em se tratando de andlise linguistica - a proposta contemporanea de ensino da LP, essa
abordagem deveria comecar pela andlise e comparacdo de textos, especialmente os
produzidos pelo aluno, com posterior reescrita. O aluno deve perceber a que sujeito o verbo
faz referéncia e, assim, ndo decorar regras, mas apreendé-las naturalmente, inclusive
incluindo a consulta a gramatica para auxilio em eventuais duvidas de casos especificos. A
gramatica deixa de ser o ponto de partida e passa a ser um manual de consulta no meio da
producdo, um suporte disponivel ao aluno, no qual ele poderad habituar-se a fim de dirimir
incertezas que tenha. Para tal, familiarizar-se com as nomenclaturas gramaticais ajuda no

momento da busca nesse exame a ser realizado.
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As teorias gramaticais apresentam-se como a primeira e ndao a Ultima expressdo
intelectual no desenvolvimento, e essa parece ser a celeuma maior enfrentada hoje. Nao se
propde nesta pesquisa ignorar as normas técnicas gramaticais, mas inverter a posicao delas no
processo, encarando-as como subsidio para producéo e fruicdo textual. Estes termos técnicos,
portanto, sdo ferramentas a mais a serem usadas na producdo discursiva do sujeito. A
supressdo por completo das nomenclaturas ndo € o que se pretende, mas apenas tira-las de
foco, substituindo-as por aspectos que exijam maior reflexdo por parte do aluno.

Segundo Mendonca (2006), a analise linguistica surge como alternativa complementar
as praticas de leitura e producdo de texto, e parte de uma reflexdo explicita e organizada para
que se consiga construir progressivamente conhecimentos e categorias explicativas dos
fendmenos em analise. O objetivo é o de auxiliar no desenvolvimento de habilidades de
leitura/escuta, de producdo de textos orais e escritos e sistematizacdo dos fendmenos
linguisticos.

N&o se pode perder de vista que um dos objetivos do EM é preparar o aluno para o
vestibular, sendo que muitas dessas provas ainda abordam os contetdos de avaliagdo de forma
tradicional, mas o ENEM, especificamente, tem valorizado competéncias e habilidades de
leitura e escrita (saber fazer), preterindo conhecimentos metalinguisticos (saber sobre), entéo
0 aluno precisa ser exposto a esse novo modelo de exigéncia presente.

A metalinguagem, contudo, € uma nomenclatura gramatical de que o professor de LP
precisa se apropriar para socializar com seus alunos. Por meio dela, ele os auxiliard na
apreciacdo e analise de diversos géneros, tendo a nomenclatura como elemento subsidiador. A
respeito da metalinguagem, o PCN+ (BRASIL, 2002, p. 49) afirma: “[...] aplica-se com muita
frequéncia o conceito em todas as disciplinas: a metalinguagem constitui-se instrumento de
descrigéo e analise dos diversos codigos utilizados na cultura”.

Segundo o PCNEM (BRASIL, 2000), o estudo da gramatica passa a ser uma
estratégia para compreensdo, interpretacdo e producdo de textos, deslocando para segundo
plano as abordagens tradicionais de ensino da lingua, como nomenclaturas gramaticais e
historia da literatura.

A cartela abaixo apresenta uma abordagem de conteudo ja diferente das
convencionalmente conhecidas, com a presenca de um assunto que considera outros aspectos
textuais, como o discursivo, 0 semantico e, no lugar dos antigos “Adjuntos adverbiais”, temos

o trabalho com “Elementos Déiticos”.
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Figura 59
Cartela — Elementos déiticos

Alguns tipos de elementos déiticos:
Lugar — déitico espacial
Pessoa — déitico pessoal
Tempo — déitico temporal
Discurso — déitico discursivo
Dinémica Social — déitico social

r—
o= == .- = (=
Sinal fechado
(Paulinho da Viola)

Ola, como vai?

Eu vou indo e vocé tudo bem?
Tudo bem eu vou indo
Correndo pegar meu lugar

No futuro e vocé?

Tudo bem eu vou indo

Fonte: Assessoria Pedagogica.

Para 0os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), deve haver um trabalho em que se
reconhecam marcas linguisticas especificas (selecdo de processos anaforicos, marcadores
temporais, operadores l6gicos e argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.),
sendo que, trabalhados elementos déiticos e anaforicos, conforme consta na cartela, ndo se faz
necessaria a relacdo explicita deles com situagdes ou expressdes que permitam identificar a
referéncia.

Na cartela, hd o poema “Sinal fechado”, e nele, o que parece ser um “0ésis” a ser
explorado com esses elementos mencionados, rompendo com as abordagens tradicionais que
priorizavam, no uso do texto, a extracdo do tipo de sujeito, os objetos afetados pelo verbo e
classificacdo de pronomes. Mas ainda assim, a classificacdo e categorizacdo de elementos
assume o lugar da compreensdo de seu funcionamento e de sua aplicacdo em textos concretos
que os alunos produzam. Dai decorre a regularidade de se perceber na abordagem de ensino
do CEMEAM esse tratamento do ultrapassado com novas roupagens, sem atingir a
constituicdo mesma de uma coeréncia entre pressupostos e implicacbes nos avancos
cientificos do ensino de lingua materna.

Abaixo, temos um trecho do PA da 3? série do EM, seguindo o pré-estabelecido no
PDP e no CSA, uma aula de “Oracdes Subordinadas Substantivas Reduzidas de Infinitivo”,
extraida como recorte de analise, com o intuito de secciona-la, estudar as suas partes, para,

enfim, tornar a vida, mais bela e produtiva, com reforco efetivo para a necessidade do aluno.
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Figura 60
Plano de Aula — Orag0es reduzidas

Via uma moga vender chocolatas na rua.

Tamminadn a sagde. Victoria foi descamsar.

SLIDE 5 SLIDE 5
REDUZIDA -DESENVOLVIDA Pazzo a passo
Chovendo ananhd, comegarai a plantagio.
Se choveramanhi comegarsi a plantagio.

Via uma moga vender chocolares na rua.
Via uma moga que vendia chox $ narua.

Terminada a se¢do, Victoriafoi descamsar.
Assim gue temminou asegio, Victoria foidesc ansar.

SLIDE &
As subordinadas SUBSTANTIVAS 30 podem ser raduzidas de INFDNITIVO.

Erecomendavel o gligpe assizriy apalesrra

SLIDE 7

PaiXMo=so

SLIDE §
“E nfo nos deixais cair em tentagio,...”

Fonte: Assessoria Pedagégica.

Os exemplos utilizados nesse trecho do PA abordam itens como plantacéo, reza do Pai
Nosso, coisas que fazem parte do cotidiano do aluno do Amazonas, que € um estado que
subsiste, dentre outras coisas, pela agricultura e plantio de seu povo, além de ser uma regido
bem religiosa também, ou seja, uma aula que tende a considerar e aproximar o sujeito aluno a
ela. Mas sera que apenas fazer uso de frases com insercdo dessas informacdes é o suficiente
para que a aula faca sentido e proporcione uma aplicacéo pratica para o aluno? Até que ponto
essas informacgdes foram utilizadas apenas como “ponte” a fim de ensinar topicos gramaticais,
no caso, periodo composto por subordinacdo?

Esse PA apresenta uma disposicdo de abordagem de ensino desautorizada pelos
documentos oficiais, com exemplos constituidos de frases soltas, descontextualizadas, aquilo
ao qual se prega contra nos avangos cientificos sobre o ensino da lingua, mas que ainda é
contumaz em grandes escolas do Brasil e, quica, a ser comprovado, nas aulas do EM no
projeto mediado por tecnologia no CEMEAM.

Como ja exposto em outro momento, o PA é construido pela dupla de professores da

disciplina e, na sua organizacdo, apresenta na coluna do meio os textos requisitados nos
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slides/cartelas, e na coluna da direita, orientacdes com relagdo aos recursos midiaticos
requisitados por eles a produtora.

Esse trecho do PA apresenta um dos equivocos comuns que professores de LP
comentem, ainda que bem intencionados, na tentativa de elaborar uma aula que contemple os
avancos da ciéncia quanto ao ensino da lingua. O desacerto é o uso do texto como pretexto
para ensinar a gramatica. Mais do que apenas ser um corpus para o0 ensino da gramatica, o
texto deve ser explorado em suas caracteristicas quanto ao género textual que representa,
subsidiado por recursos estilisticos e gramaticais, mas ndo como um mero meio para que se
ensinem nomenclaturas gramaticais, conforme disposto no PCN 3° e 4° ciclos, as quais ndo
fardo sentido ao aluno. O aluno deve dominar todas as esferas de producéo e interpretacdo
textual para seu progresso intelectual.

Nesse PA, ¢ proposto o “Pai Nosso”, uma oracao universal, bastante conhecida pela
populacdo brasileira. Buscou-se, por meio de sua inclusdo, um texto que fosse de grande
conhecimento do interlocutor — o sujeito aluno, texto esse que apresenta potencial para ser
explorado em suas peculiaridades de género textual, mas que ndo pode ser apenas um ponto
de partida para mais um exemplo do assunto, como aconteceu em “e ndo nos deixeis cair em
tentagdo”, no qual se propde explicar a ocorréncia de uma Orac¢do Subordinada Substantiva
Objetiva Direta Reduzida de Infinitivo, cuja classificacdo dificilmente sera assimilada pelo
aluno e que, menos ainda, ser-lhe-a4 determinante para fruicdo textual, apesar de ser uma
amostragem de construgdo frasal. E importante potencializar o sujeito aluno no processo de
interlocucdo do qual participa em sua rotina. As aulas de LP devem caminhar para esse
objetivo.

A linguagem significa. O ensino da lingua sé faz sentido se possibilitar o dominio
discursivo para a comunidade de falantes. Quem fala, diz, e quer se fazer entender, ser-se
interpretado. Mas isso s6 sera possivel caso 0s sujeitos interajam efetivamente com o que lhes
for apresentado. Esse interagir passa pelo conhecimento de mundo, pelas experiéncias
vividas, pela aquisicdo dessa capacidade humana em articular significados.

E preciso sempre considerar 0 outro na comunicacdo, a comecar por uma anedota, ou
uma histéria em quadrinhos, passando pelas reportagens em jornais, e indo até uma redacgédo
oficial encaminhada a determinada autoridade. Nos textos, temos disponivel essa linguagem
verbal, que é Unica, que apresenta um contrato social entre sujeitos, e que é produto sécio-
historico-cultural entre esses interlocutores que instituem o dialogo, conforme pode ser visto
neste fragmento do PCNEM (2000, p. 139):
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A unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e 0
discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo de sua atualizagdo
e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto sé existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural,
Unico em cada contexto, porque marca o dialogo entre os interlocutores que o
produzem e entre 0s outros textos que o compfem. O homem visto como um texto
gue constroi textos.

A partir desse conceito disposto no PCNEM (BRASIL, 2000), nota-se que é o dever
do professor em planejar aulas que possibilitem ao aluno uma conexdao entre sua vida
cotidiana e a realidade disposta no texto, a fim de que este esteja proximo daquele numa
relacdo dialogal, com questionamentos e criticidade devida.

Pensar isso para o CEMEAM, com o Ensino Presencial Mediado por Tecnologia
Amazonas, é considerar textos que facam sentido para os alunos, mas com uma complexidade
maior, devido a heterogeneidade dos sujeitos pela disposicdo geografica diversificada em que
residem, e que, mesmo pertencendo a um sé estado — 0 Amazonas — apresenta uma variacao
cultural bastante marcada. Um modelo de ministracdo de aula diferenciado. Os textos
precisam considerar esse outro, o aluno, que é um cidaddo, e que precisa ser auxiliado para
agucar sua criticidade quanto aos aspectos sociais, sendo que, as explicacdes s6 lhe fardo
sentido, ser-lhe-ao Uteis, se o0 contexto de cada um desses alunos for respeitado e colocado no
jogo do ensino.

Segundo Demo (2009, p. 59),

“Situar” a aprendizagem significa realiza-la na vida concreta do aluno, ndo para
nisto se aquietar, mas como ponto de partida para mudancas que vao sempre além
daquilo que se encontra dado. O intuito é tomar o aluno ja como autor, desde o
inicio, aprimorando incessantemente sua condicéo de autor.

Maturana (2001), com a teoria da autopoiese, converge para essa ideia, pois considera
que todo ser vivo é capaz de desenvolver rota propria de formacdo pessoal e social, da qual é
sempre sujeito, ainda que forcas externas o oprimam. Oportuno e indispensavel é capturar
essa esséncia de que é preenchido o sujeito aluno do interior do Amazonas e inclui-la nas
aulas.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2006), ha trés tendéncias quanto aos estudos da lingua:
conservadora, conciliadora e inovadora. A conservadora tem como primazia 0S
conhecimentos dispostos na gramatica tradicional, tanto em seus aspectos descritivos quanto

prescritivos. Nesta perspectiva, € comum encontrar textos funcionando apenas como pretexto
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para ensinar a topicos previamente selecionados da gramatica. 1sso acontece quando, no texto,
busca-se verificar elementos gramaticais em foco, e ignora-se como ele foi construido ou os
sentidos nele presentes.

Um dos exemplos dessa tendéncia “Conservadora” ¢ a cartela acima analisada, em que
o texto do “Pai Nosso” ¢ usado apenas como uma amostragem de que as Oragdes
Subordinadas estdo ai pelos textos e, em vez de analisar outros aspectos disponiveis no texto,
usa-o como pretexto para o ensino tradicional da gramatica.

A tendéncia conciliadora tem por objetivo fazer a conciliagcdo entre o velho e 0 novo.
Ela traz consigo influéncias tedricas advindas da linguistica e da tradicdo gramatical. 1sso
acontece, por exemplo, na fusdo de titulos de aulas modernos e abordagens no
desenvolvimento tradicionais.

As cartelas abaixo exemplificam bem essa tentativa de adaptacdo da abordagem na
montagem dos exemplos da aula ao conteldo proposto. Enquanto se tem como contetdo
“Estudos dos aspectos linguisticos em diferentes textos”, que faz parte do que se pensa de
contemporaneo para o ensino de LP, ha frases desconexas entre si, deslocadas de um

contexto, e que ndo legitimam na esséncia o titulo da aula.

Figura 61
Cartelas - Metaforas
Po=Te== K= W= m= e B 6. e wme— R
AULA 29.1 Metéfora — exemplos

Contetido:

O pavido é um arco-iris de plumas.

* Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos.

Metafora — exemplos

- Deie | Boo2. W= B s
Habilidade:

* Entender como o texto, em toda a sua forma,
constroi sentidos a partir do uso de recursos
estilisticos e reconhecer efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ortograficos e ou
morfossintaticos. (D-23)

Adélia se via enclausurada numa teia de duvidas.

Fonte: Assessoria Pedagdgica.



133

A terceira e dltima tendéncia, chamada de inovadora, segundo Bezerra e Reinaldo (p.
58), “[...] adota denominagBes para o estudo da lingua inspiradas nas contribuigdes da
Linguistica e se caracteriza pela ndo sistematizacao de temas e atividades a eles relacionadas”.
O objetivo € que o aluno receba subsidios para o desenvolvimento de sua competéncia leitora,
pautada sempre no texto.

Conforme Goulart (2010), essa tendéncia enfatiza a analise linguistica, na qual o aluno
deve ser levado a refletir nos usos reais da lingua, tendo como ponto de partida o texto sob a
perspectiva dos géneros discursivos.

Essa tendéncia pode ser percebida no trecho de PA abaixo, da aula de LP do EM do
CEMEAM, em que ha textos e, a partir deles, objetiva-se refletir acerca de questdes como a
ocorréncia devida de elipse, e a ndo possibilidade em outros casos, além de perceber o efeito

de sentido que se cria quando se opta por uma ou outra forma na produgéo do texto.

Figura 62
Plano de Aula - Elipse

Omissdo de um termo que ja for mencionado e pode ser
subentendido.

Cartela 3

Ele gosta de futebol: eu. de voles. A pro fucia

No céu ha estrelas: na terra. vocé.
Caraibas tém cabeca oca. Deviam ter aprendido muitas ligdes

S com o povo filho da terra e ndo souberam enxergar, nem ouvir,

[ 10 tempo da fome também vira. E a terra estara seca. o : ‘ ;
chédo duro. As sementes do milho e a mandioca nio mais nem sentir. E sofrerdo Por 1550.
nascerdo verdes. alimentando a esperanca de quarups ao redor Dia vira em que ficardo com sede. muita sede. e ndo terio

do fogo com muita comida e bebida. A caca e o peixe também égua pra beber: os rios e lngons evalos e regatos e até a dgua

terdo fugido ou morrido. E a fome apertara o estomago do Lk ¥ : | Bk 0. : 5
caraiba e ele ndo podera comer nem sua riqueza. nem sua terra a chuva estardo sujos e pobres. & chorardo. £ continuarao

nua e estéril com sede porque a agua do choro ¢ salgada e amarga. .. [ ]

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Nas aulas do Centro de Midias também encontrei um dos aspectos bastante cobicados
nos tempos modernos de ensino — a interdisciplinaridade. Em uma aula sobre Humanismo, um
video foi gravado com um professor de Historia, no qual o ministrante de Lingua Portuguesa

0 entrevista, objetivando um didlogo interdisciplinar.
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Figura 63
Cartelas - Interdisciplinaridade
Qe B &
HUMANISMO

Um novo olhar para o mundo

Itdlia, final da Idade Média
(séc. XIV)

ANTROPOCENTRISMO

‘* . LITERATURA E HISTORIA

Fonte: Assessoria Pedagdgica.

Nessa visdo sobre interdisciplinaridade, Pereira (2000, p. 78) comenta:

[...] ndo se pode falar em interdisciplinaridade sem disciplinas, assim como ndo ha
internacional sem nacdes. Ela ndo se confunde com polivaléncia e, portanto, ndo
anula o conhecimento especifico nem o papel de cada profissional. Ao se organizar
0 curriculo do novo ensino médio em areas, ndo se estd dizendo que o futuro
professor sera um génio que domine todos os conhecimentos de uma area. Esta-se
dizendo que ele devera entender a relacdo de sua disciplina com as da mesma area e
com todo o curriculo.

Pereira aborda a respeito, principalmente, da interdisciplinaridade ocorrendo dentro da
area de conhecimento. No caso de Lingua Portuguesa, a area ¢ “Linguagem, cddigo e suas
tecnologias”, que tem sua completude com as disciplinas Lingua Estrangeira Moderna,
Educacdo Fisica, Arte e Informatica.

Citando o exemplo da cartela, a interdisciplinaridade ocorre entre componentes fora da
area de conhecimento, e isso também € salutar para o objetivo maior, que € a convergéncia, a
integracdo em prol do aprendizado do aluno.

Finalizando este momento de analise, nota-se que € mais comum hoje encontrar
professores que negam ensinar a gramatica de maneira tradicional, purista, sob a imagem de
ser isso ultrapassado, e aqueles que se dizem modernos quanto ao ensino dela. Uma nova
identidade de profissionais da lingua desponta. Essa fala, no entanto, precisa vir acompanhada
de uma ruptura com o desatualizado, com as estruturas estigmatizadas em suas praticas

docentes. A imagem do poderoso “gramatiqueiro” esta passando.



SOANDO A CAMPAINHA FINAL

Servindo-me da Analise do Discurso e dos documentos oficiais (PCN 3° e 4° ciclos,
PCNEM, PCNEM+ e OCEM), além de autores especialistas relevantes que complementam
essas abordagens, foi que busquei investigar as aulas de LP do EM no CEMEAM.

Tomei como corpus: o Plano Didatico Pedagdgico (PDP), o Cronograma Sequencial
de Aulas (CSA), o Plano de Aulas (PA) e a cartela/slide, que permitiram conhecer os modelos
de elaboragdo dessas aulas, contrastando com os documentos oficiais disponiveis sendo
parametros para o ensino da lingua, além de evidenciar os efeitos de sentido produzidos pelas
estruturas significantes dos documentos de producéo.

A exemplo do que ocorre em escolas convencionais, aquelas em que aluno e professor
compartilham do mesmo espaco fisico — a sala de aula, o Ensino Presencial com Mediacéo
Tecnologica — modelo de ensino no qual se debrucgou esta pesquisa - também apresentou uma
aula de lingua com o dual “desatualizado” e “novas praticas”, sendo, em alguns momentos,
uma abordagem segundo apontam os parametros e diretrizes curriculares da disciplina, em
uma contemporaneidade, e em outros, uma pratica desautorizada, ainda que fazendo uso de
tecnologia.

Pioneiro na modalidade, 0 CEMEAM ¢é referéncia nesse modelo de ensino e, para que
a imagem proficua seja acompanhada de acdo correspondente, cabe aos professores de LP do
projeto pesquisar mais sobre esse contemporaneo proposto para 0 ensino, rompendo com
paradigmas e modelos ja estigmatizados e provados como ineficientes para a emancipacéo
social do interlocutor.

E sabido, conforme analise realizada, que também existem, nas aulas do CEMEAM,
documentos com aulas elaboradas em consonancia com as novas praticas propostas para o
ensino, mas que essas ndo sao a maioria no numero de aulas.

Lembrando que, segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), o ensino de topicos
gramaticais descontextualizados, com meras nomenclaturas gramaticais para apreensdo do
aluno, ndo oportunizam a esse sujeito interlocutor a criticidade necessaria quando submetido a
situacOes de interacdo com alto grau de formalidade, ou na producdo de um texto, ou ainda
diante de leituras que lhes fagcam sentido, mas criam um estranhamento perante determinado

género textual que o dia a dia lhe exigir.
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Segundo os PCN 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998), as aulas de lingua devem considerar
os eixos da fala, da escuta, da leitura, da escrita e da analise linguistica, com énfase no “uso e
reflexdo” da/na lingua.

O PCNEM+ (BRASIL, 2002) indica que é significativo que o aluno internalize
determinados mecanismos e procedimentos quanto a coesdo e coeréncia, possibilitando a ele,
por meio da reflexdo, participar de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

Para 0 PCNEM (BRASIL, 2000), a linguagem precisa articular significados coletivos
e compartilha-los, pois a razdo de existir o ato da linguagem é a producdo de sentido, por
meio da interacdo do sujeito no seu espaco social de interlocugéo.

Os documentos propdem ainda que os alunos devem se familiarizar com a gramaética
normativa apenas como manual de consulta, sendo que, para tal, as nomenclaturas gramaticais
ser-lhes-do Uteis nessa busca de informacéo, mas nunca serdo a razéo principal de uma aula de
LP, como fomos, a maioria, formados e nos acostumamos a ver nas aulas de lingua.

Esse novo modelo apontado para a ministracdo da disciplina LP parte, conforme visto,
do uso-reflexdo-uso, considerando os géneros textuais como seus meios de ensino. Pensa-se
hoje em um ambiente de aprendizagem que permita a linguagem em interacdo, capaz de
produzir sentido para o aluno, sem dissociar de seus usos cotidianos, permitindo a fruicdo e
producdo textual, além da andlise linguistica atravessando esses textos trabalhados.

Caracterizado como um departamento de atividades educacionais diferenciadas,
devido ao alto grau tecnolégico empregado na execucdo do projeto e ao alcance dos 62
municipios do estado do Amazonas, 0 CEMEAM precisa dispor de aulas que contemplem
também a inovagdo, s6 que do ponto de vista pedagogico, partindo dos principios apontados
nos documentos oficiais, para que o ideal e atual chegue até os sujeitos alunos do interior,
havendo assim um sucesso no ensino da lingua e, potencialmente, influenciando e
transformando geracGes de cidaddos e eleitores que sdo responsaveis por uma sociedade
melhor. Sobre 0o CEMEAM recai essa responsabilidade e privilégio na educacdo amazonense.

Lembrando que, no CEMEAM, a orientacdo € que a cada ano as aulas devam ser
criadas, ndo sendo uma mera copia das aulas do ano anterior. Assim, parece acessivel a esse
professor retificar, ajustar, atualizar seus dados, abordagens e metodologias sobre
determinado assunto, a fim de que ela seja significativa para o sujeito aluno no interior do
estado, fazendo-lhe sentido no uso cotidiano.

E um dos caminhos possiveis para que se alcance esse objetivo de aprimoramento
relaciona-se com a potencialidade que o trabalho pedagdgico pode articular e,

processualmente, desenvolver agdes, como:
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- 0 convite a especialistas da &rea para ministracdo de palestras e cursos de formacao
continuada aos ministrantes de Lingua Portuguesa, oportunizando, assim, aquisi¢do de teorias
que possibilitem o contato e a experimentacao das novas préaticas de ensino;

- oficinas de producéo de aulas a fim de que os professores ministrantes pratiquem a
elaboracdo dos documentos padrdes conforme apontam as diretrizes curriculares, e a insergdo
de outros contetdos que propiciem a construcdo de saberes associados a realidade regional
amazonense, fortalecendo a idiossincrasia dos alunos, oportunizando a sensibilidade e praticas
de alteridade. Por meio delas, os docentes podem rever conceitos do ensino que tém praticado,
questionando-se sobre a abordagem exercida nas aulas e sugerindo outros pontos com o
intuito de produzir resultados diferentes ao fim delas. E o refazer das praticas pedagogicas, a
ruptura com o passado, a permissao para 0 contemporaneo;

- discussdo, junto ao corpo docente, da estrutura do Plano de Aula, a fim de
democratizar 0S posicionamentos coletivos, verificando
dificuldades/facilidades/avangos/recuos, aléem de otimizar o tempo com o que for relevante
segundo as novas préticas de ensino da Lingua Portuguesa;

- discussdo tambeém do tempo destinado ao documento de avaliagdo, pois o0 projeto
disponibiliza hoje apenas 1 (uma) hora para a duracéo da prova, sendo esse tempo insuficiente
para que o aluno faca uma boa avaliagdo, com leituras reflexivas e producdo de respostas
coerentes com a proposicdo do enunciado, espaco que seria um feedback da apreensdo desse
estudante sobre os conteudos trabalhados.

- encontros de professores ministrantes e professores presenciais para afinar o discurso
do trabalho a ser desenvolvido no ano, realizando um diagndstico sobre as peculiaridades
referentes a diversidade de situacdes e condicdes que permeiam as salas de aula do interior e 0
fazer pedagdgico de ambos os docentes;

- visitacdo dos professores ministrantes a comunidades do interior, onde ha salas de
aula do projeto. Dessa feita, o professor, que elabora o documento de aula, teria uma
familiarizacdo maior e apropriacdo do contexto de vida do interlocutor, o que auxiliaria na
praxis educacional;

- criacdo de outros espagos de comunicacdo (programa de radio, jornaizinhos, redes
sociais e blogs) entre professores e alunos, que excedam o0s chats das aulas, para que 0s
discentes postem suas producdes que, por sua vez, podem servir de base para a proxima aula
elaborada. Vale ressaltar que a internet no Amazonas ¢ um fator limitador e que, para uma
comunicagéo efetiva extraclasse, o Estado poderia fazer um investimento a fim de expandir o

Servico.
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As propostas acima apresentadas podem ser consideradas estratégias relevantes que
conduzem a transformacao desse cenario educativo, promovendo profissionais competentes e
comprometidos com a educagdo amazonense, rompendo com discursos e ideologias que
atravessam as praticas dos sujeitos envolvidos, para se chegar a um projeto de educacdo que
liberta e prepara cidaddos criticos, reflexivos e atuantes em uma sociedade mais justa e
igualitéria.

E interessante observar que o cenario do sistema educacional brasileiro, quando
comparado com o mundial, € atrasado e aquém do esperado pelos altos investimentos em
projetos. Cabe aqui uma reflexdo que ultrapassa a questdo amazonense a fim de que o Brasil
ascenda em qualidade na Educacdo, e que o Amazonas seja referéncia positiva nesse
crescimento, tendo, por exemplo, nas aulas de LP no CEMEAM, abordagens que permitam ao
aluno essa visdo global de assuntos, sendo capaz de tecer relagcdes textuais e posicionar-se
devidamente diante de um fato.

Muitos conhecem 0s avangos e ainda assim se recusam a adotar uma nova posi¢ao-
sujeito demandada por esses lugares discursivos, razdes que precisam ser melhor investigadas
devido as limitac6es deste trabalho.

A guisa de consideracdes finais e reflexivas, este estudo procurou evidenciar como
estdo as aulas de LP do EM no CEMEAM, contrastando com o que dizem os documentos
oficiais, que séo a referéncia para o ensino. O intuito desta dissertacdo em momento algum foi
de expor de forma depreciativa o projeto de ensino em voga, mas, através das evidéncias
obtidas por meio do percurso investigativo e cientifico, sugerir caminhos para mudancas
significativas a fim da melhoria.

Ao encerrar esta pesquisa, registro meu posicionamento de que o CEMEAM dispde de
todas as ferramentas necessarias para produzir e transmitir aulas com alto teor de reflexdo,
trabalho cognitivo satisfatorio e obtencdo de resultados expressivamente bons. Tecnologia de
ponta, com aulas que, mesmo a distancia, acontecem em tempo real e vigoram com 0 novo
conceito de presencialidade, tudo isso contribuindo para um dos grandes diferenciais — a
interatividade. Entretanto, é necessario fazer uso de todos esses recursos tecnoldgicos visando
mais que formacdo de alunos, e sim, colaborar com a construcdo de uma sociedade inovadora,

tecnologicamente colaborativa, democratica e plural.
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: XXXXXXXXXXXXXXXXX

Carga Horéria: 160h

Ano: lo. Ano Ano Letivo: 2015

Periodo: 13.05 - 23.06

1. Competéncias

Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora
da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

Compreender a arte literaria como saber cultural e estético gerador de significacdo e integrador da
organizagdo do mundo.

Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura das manifestacdes, de acordo com as
condicdes de producao e recepcao.

Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas.

2. Habilidades

Reconhecer 0s usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacdes da comunicacao,
contextualizando através dos varios tipos textuais existentes.

Identificar a norma padrdo e as variedades linguisticas da lingua portuguesa, respeitando-as e
adequando-as as necessidades de uso.

Estabelecer relacdes entre o texto literario e o0 momento de sua producdo, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

Identificar, nos discursos literarios e artisticos, a nivel nacional e regional, indicativos das grandes
revolucgdes artisticas e sociais que aconteciam no mundo.

Identificar e aplicar adequadamente os recursos expressivos dissertativo-argumentativos da lingua
portuguesa através dos textos.

Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.
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3. Unidades Tematicas e Contelidos

UNIDADE I - Tecnologia- Corpo, movimento e linguagem na era da informag&o.
As linguagens: formas de comunicagéo

As funcgOes da linguagem na construcao do texto

Fonologia

Origem e desenvolvimento da Lingua Portuguesa

Formacdo do Portugués brasileiro

Semantica

Ortografia

UNIDADE Il — Cultura- A pluralidade na expressdo humana.
O estudo da Literatura

Géneros literarios

Trovadorismo

Classicismo

Quinhentismo

Barroco

Arcadismo

UNIDADE I11 - Trabalho- A trajetéria humana, suas producdes e manifestacoes.
Tipos de texto

Géneros do discurso

Pesquisa bibliogréafica

Artigo de opinido

Interpretacdo textual

Textos literarios e textos cientificos

Texto dissertativo-argumentativo

UNIDADE IV - Ciéncia- O homem na construcao do conhecimento.
Morfologia: artigo e substantivo

Morfologia: adjetivo

Morfologia: numeral

Morfologia: pronome

Morfologia: verbo

Sintaxe: sujeito e predicado

Sintaxe: verbo de ligacéo e intransitivo

Sintaxe: transitividade dos verbos

4. Metodologias

Aula expositiva via IPTV — Professor ministrante
DLI — Dinamica Local de Aprendizagem
Interatividade via IPTV e chat

5. Recursos didaticos

a) Slides

b) Animacdes

c) DVD de filmes, documentéarios e masicas
d) Software interativo
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6. Avaliacdo
Quatro (4) avaliacGes periddicas, uma ao final de cada unidade, sendo que:

A 12 e 228 correspondendo a 20 pontos cada uma (15 pontos — professor ministrante e 5 pontos —
professor presencial);

A 32 e 42 correspondendo a 30 pontos cada uma (20 pontos — professor ministrante e 10 pontos —
professor presencial);

Planos de estudo para os alunos que néo atingirem média minima de aprovagdo determinada pelo
programa.

7. Referéncias

ABAURRE, Maria Luiza M. & PONTARA, Marcela. Literatura: tempos, leitores e leituras,
volume Unico — 22 ed. — Sao Paulo: Moderna, 2010.

INFANTE, Ulisses. Textos: leituras e escritas: literatura, lingua e producéo de textos, volume
unico — Sao Paulo, 2004.

Conecte: gramatica reflexiva / William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhaes. 12 Ed.
— S&o Paulo: Saraiva, 2011.

www.mundoeducacao.com.br
www.soportugues.com.br
www.infoescola.com.br
www.brasilescola.com



http://www.mundoeducacao.com.br/
http://www.soportugues.com.br/
http://www.infoescola.com.br/
http://www.brasilescola.com/
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Componente Curricular: Lingua Portuguesa e Literatura

Professores Ministrantes: XXX XXX XXX XXX X XXX XXX X

Carga Horéria: 160 h

Ano: 2° Ano Letivo: 2015

Periodo: 16 /07 a 26/ 08

1. Competéncias

e Desenvolver as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida.

e Conhecer as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

e Inferir aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacdo e  informacéo
para resolver problemas sociais

e Dominar anorma culta da Lingua Portuguesa, empregando-a como instrumento de
comunicacdo e informacdo em suas varias possibilidades propiciando o refinamento de
habilidades de leitura, escrita, fala e escuta.

e Compreender informacdes geradas nos sistemas de comunicacao e informacao,
considerando a funcéo social desses sistemas

2. Habilidades

e Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacOes concretas, para construir argumentacao consistente.

e Identificar na literatura e nas artes plasticas, as teorias que sustentavam as crencas pertinentes
aos periodos do Romantismo, Realismo, Naturalismo, Parnasianismo, Simbolismo e Pré-
Modernismo.

e Empregar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando texto/contexto, mediante
a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as condicdes de producao.

e Reconhecer posicOes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicagao e informagao.
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3. Unidades Tematicas e Contetidos

XXUnidade I: Tecnologia — corpo, movimento e linguagem na era da informacao.

O homem romantico;

Figuras de linguagem I, 11, Il e IV

O Romantismo: movimento romantico;

O predominio da forma no poema;

O Romantismo: heranca europeia trazida pelos portugueses;

Tecnologia e informacao, Internet;

O Romantismo brasileiro: originalidade e imitagcdo — nacionalismo e independéncia;

O Romantismo brasileiro: originalidade e imitagcdo — formagéo do romantismo brasileiro;
Suportes de Géneros contemporaneos;

Recursos linguisticos semanticos: ambiguidade.

Unidade Il — Cultura — a pluralidade na expressdo humana.

O Romantismo brasileiro: originalidade e imitacdo — 12 2% e 3% gerac0es;
Verbo | e ll;

A ortografia na construcao do texto.

O Romantismo brasileiro: prosa de fic¢éo;

Preposicao e Interjeicao;

O Romantismo e a dramaturgia romantica;

Conjuncgdes coordenativas;

O Realismo e o Naturalismo: a ideia de natureza humana;

Conjuncgdes subordinativas.

Unidade 111 — Trabalho — a trajetoria humana nas producdes e manifestagdes.

O Realismo e o Naturalismo: a ideia de natureza humana — as ideias cientificas;
Adveérbio;

A producdo realista e naturalista em Portugal: as influéncias europeias;

A pontuacdo na construcédo do texto;

A producdo realista e naturalista no Brasil: heranca europeia — 0 contexto brasileiro;
Producéo textual: ponto de vista;

A producdo realista e naturalista no Brasil: heranca europeia. Um autor Universal: Machado

de Assis;

Producéo textual: Resenha

A producdo realista e naturalista no Brasil: heranga europeia. A obra machadiana;
Producdo textual: Noticia e Reportagem;

A producdo realista e naturalista no Brasil: heranca europeia

Realismo e Naturalismo no Amazonas;

Producéo textual: Argumentacao.

Unidade IV - Ciéncia — O homem na construcao do conhecimento.

O retorno dos gregos: a busca da perfeicao;
O Parnasianismo;

Adjunto adnominal,

Parnasianismo no Brasil;
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Complemento Nominal;

O Simbolismo e a arte da sugestéo;

O contexto europeu e 0 Simbolismo em Portugal;

Aposto e vocativo;

A presenca do Simbolismo europeu na literatura brasileira do final do século XI1X;
Periodo simples e composto;

Parnasianismo e o Simbolismo no Amazonas;

Periodo composto por coordenacao;

Pré-Modernismo;

Periodo composto por subordinagdo: O. S. Substantiva.

4. Metodologias

O processo de ensino e aprendizagem sera desenvolvido a partir das metodologias
para o programa de ensino médio presencial mediado para chegar a sistematizacado do
conhecimento.

O trabalho privilegiara a pratica dialogica mediada, levando em conta o contexto em
gue estdo inseridos os alunos, o enunciado, o enunciador e o mediador deste
conhecimento que sdo os professores ministrantes com o auxilio dos professores

presenciais.

A metodologia sera desenvolvida através de acao - reflexdo — acdo, com o objetivo de

alcancar as metas estabelecidas.

Em atendimento ao programa do Ensino Médio Presencial com Mediacéo

Tecnoldgica, segue abaixo as metodologias:

> Aulas expositivas midiatizadas em tempo real pelos professores ministrantes e
acompanhadas pelos professores presenciais.

> Aplicacdo intensiva de dindmicas locais interativas — DLI’'s, com perguntas
contextuais relacionadas aos contetdos tematicos, cotidianos e dinamicos. Os
guestionamentos elaborados através de exercicios modelos e de
aprendizagem de forma interativa, abordando o conteddo e o cotidiano do
aluno.

> Exemplos virtuais como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem.

> Utilizacao de livros didaticos e sites educativos.
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> Videos de experimentos fisicos em sites educativos.

Ao final da aula, sera realizado um resumo do contetdo do dia e logo apos, a realizacao a
interatividade final com perguntas propostas pelos professores ministrantes as salas com
objetivo de verificar a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

5. Recursos didaticos

A proposta das atividades foi elaborada com o objetivo de permitir a articulagdo dos
objetivos para conseguir que os alunos se apropriem progressivamente da linguagem
literaria e nao literario do que esta tem de especifico e diferente do oral conversacional, feito
através dos diversos géneros do escrito, da estrutura e da simbologia que a lingua
portuguesa contempla.

O conhecimento literario e nao literario (compreensédo e producao textual) através dos
recursos didaticos utilizados no programa vai propiciar aos alunos uma aprendizagem

reflexiva da leitura por eles vivenciada, tendo o professor como mediador.
Como recurso didatico pode destacar:

> Animac0des educativas e instrutivas com temas transversais.

> TV Digital e pincel digital como recurso para a exploracéo e explicacdo detalhada dos
conteudos trabalhados.

> Trechos de filmes que retratam e correlacionam os conteudos tematicos abordados.

> |magens explicadas com o uso da linguagem formal e da linguagem coloquial.

6. Avaliagao

Para (todas as unidades, as avaliacdes sao feitas com as pontuacdes equivalentes a
10 pontos), sendo:

e A 12 Parte: Avaliacdo escrita com questdes objetivas e subjetivas, realizada em
sala de aula com pontuacao de 7,5 pontos e

e A 22 Parte: realizada pelo Professor Presencial (AHSE — Avaliacéo das
Habilidades So6cias Educativas), com pontuacao de 2,5 pontos.

e Planos de estudos para os alunos que néo atingirem a média minima de
aprovacao determinada pelo programa.

e Progressao parcial.
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Exame final.

7. Referéncias

Azeredo,José Carlos. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa. Sao Paulo
Publifolha,2008.

Campos, Elizabeth; Cardoso, Paula Marques; Andrade, Silvia Leticia de. Viva
Portugués Sao Paulo, Atica 2013. Obra em 3 volumes.

Cereja, William Roberto. Literatura Brasileira: em didlogo com outras literaturas e
outras linguagens / William Roberto Cereja, Tereza Cochar Magalh&es. 52 Ed.
Reformada, Sao Paulo: Atual ,2013.

Capedelli, Samira Yousseff.; Souza, Jésus Barbosa.Literaturas: brasileira e
portuguesa: volume unico. 22 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2009.
Tardelli,Lilia Santos Abreu;Oda, Lucas Santos; Toledo, Salete. Portugués Vozes do

Mundo, volume 2. Sdo Paulo Saraiva, 2013.

Nicola, José de. Painel da Literatura em Lingua Portuguesa: Brasil, Portugal, Africa.
22 Ed. Sao Paulo, Scipione, 2011.
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

PLANO DIDATICO PEDAGOGICO

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: XXX XXX XXX XX XX XXX XXX

Carga Horéria: 160 h

Ano: 32 Ano Letivo: 2015

Periodo: 04/08 a 16/09

1. Competéncias

Conhecer o contetudo programatico do componente Lingua Portuguesa e desenvolver habilidades de
compreensdo, interpretacdo e producdo de textos orais e escritos a maneira adequada do padrdo da
lingua materna;

Refletir sobre a histéria da Literatura em Portugal e no Brasil, conhecendo seus caminhos e
interferéncias sociais, bem como os autores que marcaram época e gque ainda influenciam a lingua;

Compreender as regras gramaticais, fazendo uso sébrio da norma culta da lingua a fim de estabelecer-
se como um falante e escritor dominante das convencdes linguisticas.

2. Habilidades

Identificar o uso da lingua como instrumento de comunicagdo e informacao, utilizando suas varias
possibilidades de uso;

Fazer a concordancia correta entre 0s termos da oracao;

Pontuar corretamente as enunciagdes, evitando ambiguidades ou possibilidades ativas de
compreensao;

Conhecer os diversos recursos estilisticos da literatura portuguesa e brasileira, como manifestacdo
artistica de um povo, preservada e divulgada no seu eixo temporal e espacial;

Praticar a regéncia e a concordancia dos verbos e dos nhomes de acordo com a gramatica normativa;

Organizar e desenvolver textos formais, tornando-se um escritor assiduo dos padrdes exigidos pelo
ENEM;

Relacionar com efetividade as oracBes entre si, utilizando as conjuncbes coordenativas e
subordinativas conforme necessitar.
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3. Unidades Tematicas e Contetidos

Unidade | -Tecnologia- Corpo, movimento e linguagem na era da informacgéao
Oragdes Coordenadas

Oragdes Subordinadas

Oracdes Reduzidas

Ordem dos Termos Pronominais

Funcdo Sintatica dos Pronomes Relativos

Unidade Il - Ciéncia - O homem na construcdo do conhecimento
Pontuacéo

Crase

Regéncia

Concordancia

Anélise de questdes objetivas para 0 ENEM

Unidade 111 - Trabalho - A trajetéria humana, suas producdes e manifestacoes
As artes no século XX

Modernismo

P6s-modernismo

Clube da Madrugada

Unidade IV - Cultura - A pluralidade na expressdao humana
As cinco competéncias do ENEM

Sequéncias discursivas e 0s géneros textuais

Aspectos linguisticos textuais

Intertextualidade

Géneros digitais

4. Metodologias

Aula expositiva via IPTV — Professor ministrante
DLI — Dinamica Local de Aprendizagem
Interatividade via IPTV e chat

Simulados

Oficinas

Caderno de Atividades Complementar

5. Recursos didaticos

TV interativa

Croma

Videos

Slides

Textos narrados

Redes sociais: facebook; twitter; seducnet
IPTV

6. Avaliagdo

12=75 (sete e meio) + 2,5 (AHSE).
28 =175 (sete e meio) + 2,5 (AHSE).
32 =175 (sete e meio) +2,5(AHSE).
42=75 (sete e meio) + 2,5 (AHSE).
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7. Referéncias

Livros
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Cardoso, Silvia Leticia de Andrade - 2. ed. - Sdo Paulo: Atica, 2013. Portugués (Ensino Médio) 3.
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Marto de Moura, José Hamilton Maruxo Janior - 2. ed. - Séo Paulo: Atica, 2013. Portugués (Ensino
Medio) 3.

Infante, Ulisses. Textos: leituras e escritas: literatura, lingua e producdo de textos, volume Unico — S&o
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Sales, Francis Madeira da S. Lingua Portuguesa: literatura e redagdo. 32 série, ensino médio — Rio de
Janeiro: MEMVAVMEM, 2009.

Sites:
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www.vestibular.brasilescola.com/enem/criterio-correcao-das-redacoes-enem
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Ensino Médio: 10. Ano

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: XXXXXXXX XXX XXX

Carga Horaria: 160h

Ano Letivo: 2015

Data: 13/05/2015

Periodo: 13.05 - 24.06

Total de dias: 32

Data

| Hora

| Aula | Contetdo

| Detalhamento do contetido

Unidade I - Tematica: Tecnologia- Corpo, movimento e linguagem na era da informacao.

As linguagens: formas de

Niveis de linguagem: padréo e ndo padréo.

19:00 1.1 97
13.05 comunicagao
quar | 5. 19 As Iing'uagens: formas de Tipos de linguagem: verbal, ndo verbal e
' ' comunicacgao sincrética.
. A literatura e outros Funcdes da linguagem e elementos do
19:00 2.1 . :
14.05 discursos discurso.
quin . As funcgdes da linguagem na | Destacando, nos diversos textos, as funcées da
20:20 2.2 « :
construcdo do texto linguagem.
Sons e letras. Classificacdo dos fonemas.
19:00 3.1 | Fonologia Silaba. Encontros vocélicos, consonantais e
15.05 digrafos.
sex Lendo e destacando, em textos poéticos, sons,
20:20 3.2 | Fonologia letras, fonema, silaba, encontros vocalicos e
consonantais.
19:00 41 Fonglogia - Emprego do hifen.
16.05 As.smcrona _ _ ] _
sib Origem e desenvolvimento | Formacao do qutugues_no Brasil. Presenca
20:20 4.2 | da Lingua Portuguesa — das culturas africanas e indigenas na Lingua
Assincrona Portuguesa.
19-00 51 Fonologia A acentuacdo gréafica na construcdo do texto.
1;85 Ortografia: emprego de certas letras ou
20:20 5.2 | Fonologia digrafos: x ou ch; gouj;s, c, ¢, SCOU X; SOU Z;
e oui; 0ouu.
20.05 | 19:00 6.1 | Formacdo do Portugués Ortoépia e prosodia
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quar brasileiro
. As fungdes da linguagem na | Estudo do sentido literal e o sentido figurado
20:20 6.2 «
construcdo do texto em um texto
_ Ay Sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia
21.05 19:00 7.1 | Semantica e polissemia
quin- | 55.50 79 Ortografia Exercitando a pontuacdo em textos literarios
19h as - - .
2905 | 21h 8.1 | Revisédo Revisédo da unidade |
sex gﬂ as 82 | Avaliaio Avaliacéo da unidade |
Unidade 1l - Tematica: Cultura- A pluralidade na expressdo humana.
. . Os conceitos de arte, de linguagem e de
25 05 19:00 9.1 | O Estudo da Literatura literatura.
seg _ . A importancia da Literatura na sociedade. O
20:20 9.2 | O Estudo da Literatura que & poesia e o que é poema.
19:00 10.1 O Estudo da Literatura: Género lirico - rima, ritmo, sonoridade e
26.05 ' ' seus géneros métrica.
ter 20:20 10.2 @) EstuAdo da Literatura: Géneros épico e dramatico.
Seus géneros
. O Trovadorismo — um estilo | Caracteristicas das cantigas trovadorescas.
19:00 111 | . .
27.05 literario
qua | 55.90 112 O Ttoyadorlsmo —um estilo | As novelas de cavalaria.
literario
19:00 121 A Literatura como A compreensdo do humanismo por meio da
28.05 ' ' conhecimento do homem Literatura.
qui 20:20 122 O Classicismo Das Artes Plasticas a Literatura.
19:00 13.1 @) Quinhentismo: 0s | As origens da escrita literaria no Brasil.
29.05 ' ™ | viajantes. A Literatura informativa.
sex ) O Quinhentismo: os jesuitas | A Literatura de catequese.
20:20 13.2 AT
e o trabalho missionario.
19:00 141 | A arte barroca - assincrona O Barroco portugués e o barroco brasileiro:
30.05 semelhangas e dessemelhancas.
séb 20:20 142 A arte barroca — assincrona | Gregdrio de Matos
19:00 15.1 A arte barroca Caracteristicas do estilo barroco.
01.06
seg 20:20 15.2 A arte barroca O Barroco no Brasil e seus autores
19-00 16.1 O Arcadismo: 0 homem Caracteristicas do estilo arcadico.
02.06 arcade
ter 20:20 16.2 | O Arcadismo @) A_rca}dls_mo portugués e Arcadismo
brasileiro: semelhancas e dessemelhancas.
DE | Eln e 17.1 | Revisdo Revisdo da unidade Il
qua | 21h
g%ﬂ @ 17.2 | Avaliagédo Avaliacdo da unidade Il
07.06 | 19:00 18.1 | O Arcadismo — Assincrona | Os poetas liricos e a Conjuracdo Mineira.
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SeX

20:20

18.2

O Arcadismo - Assincrona

Analisando as liras de Toméas Antdnio
Gonzaga; o Poema de Basilio da Gama.

Unidade 111 - Temaética: Trabalho- A trajetéria humana, suas producdes e manifestacdes.

08.06 19:00 19.1 Tipos de texto O teatro e o cinema; Género textual: Cronica.
S€g 20:20 19.2 Geéneros do discurso Géneros literarios: cordel, conto e romance.
19:00 20.1 Pesquisa bibliogréfica: Género discursivo relatério. Resumo e
09.06 ' ' fichamento.
| 9020 | 202 | Pontosdevista Artigo de opinido.
10.06 19:00 21.1 Interpretago textual Texto, conotagdo e denotacéo.
qua 20:20 21.2 Interpretagao textual Intertextualidade e conhecimento de mundo.
. As tramas e 0s mistérios do | Género, relacéo titulo x texto, personagens,
19:00 22.1 ) .
texto tempo e lugar, contexto, efeito expressivo.
11.06 —
Ui As caracteristicas dos textos
g 20:20 22.2 | literarios e dos textos As marcas de coesao e coeréncia.
cientificos
i Género textual: texto . ) N _—
12.06 19:00 23.1 dissertativo-argumentativo Planejamento do texto; organizacdo das ideias.
sex ) Género textual: texto As caracteristicas do texto dissertativo-
20:20 23.2 . . . .
dissertativo-argumentativo | argumentativo.
15.06 | 19h as Revisao Revisdo da unidade |11
24.1
seg | 21h
21has Avaliacdo Avaliacdo da unidade Il
29h 24.2

Unidade IV - Tematica: Ciéncia- O homem na construcao do conhecimento.

Morfologia: artigos e

Concordancia entre artigos e substantivos.

16.06 19:00 251 substantivos Classificacdo dos substantivos.
ter 20:20 95 2 Morfologia: substantivo Flexaq d_e género, numero e grau; plural
metafonico.
1706 | 19:00 26.1 | Morfologia: adjetivo Classificacdo e flexdo dos adjetivos.
qua | 20:20 96.2 Morfologia: numeral ]lc\lurr_lera,ls.: cardinais, ordinais, multiplicativos e
racionarios.
19:00 27.1 | Morfologia: pronome Pronomes pessoais, possessivos e relativos.
18.06 — ——— -
. . Morfologia: pronome Pronomes indefinidos, demonstrativos,
qui 20:20 27.2 . .
interrogativos e de tratamento.
19.06 | 19:00 28.1 Morfologia: verbo Verbo_s: regulares, irregulares, andmalos,
sex defectivos e abundantes.
20:20 28.2 | Morfologia: verbo Conjugacao: tempos simples e compostos.
20.06 | 19:00 29.1 Slnta}xe: tipos de predicado Predicado verbal, nominal e verbo-nominal.
sib - assincrona _ _ _ _
20:20 29.2 | Sintaxe: verbo — assincrona | Sintaxe: verbo de ligacdo e intransitivo.
2206 | 19:00 30.1 IntroQu_gao a sintaxe — tipos | Frase, oracdo e periodo. Sujeito simples e
seq de sujeito Ccomposto.
20:20 30.2 | Sintaxe: tipos de sujeito Sujeito oculto, indeterminado e ora¢do sem
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sujeito.
19:00 31.1 | Sintaxe Predicativo, aposto e vocativo.
23.06 ) . . Transitividade dos verbos e seus
ter 20:20 31.2 | Sintaxe do predicado complementos.
19h as - - .
2406 | 21h 32.1 | Revisao Revisédo da unidade 1V
qua | 2lhas 392 Avaliacéo Avaliacéo da unidade 1V

22h
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Ensino Médio:

Componente Curricular: Lingua e literatura

Professores Ministrantes: XX XXX XXX XX XXX XX

Carga Horaria: 160 horas/aula

Ano Letivo: 2015

Periodo: 16/07 a 26/08/2015

Total de dias: 32

Data

| Hora

| Aula | Contetdo

| Detalhamento do contetido

Unidade | - Tematica: Tecnologia — corpo, movimento e linguagem na era da informacao.

16/07 . A literatura da burguesia, a revolucao
. 19h as o . .
quinta- 20h05 1.1 O homem romantico Romantica, o lugar e o tempo do Romantismo.
feira
20h19 Recursos linguisticos
35 29h 1.2 semanticos: figuras de Figuras de som e construcéo
linguagem I e Il
17/07 A Revolucdo Industrial e a Revolucao
sexta- . Francesa, vida cultural, as artes romanticas, o
: 19h as o . i - . )
feira 20h05 2.1 O homem romantico jogo discursivo no Romantismo, novos leitores
e escritores.
Recursos linguisticos
20h19 NN .
N 2.2 semanticos: figuras de Figuras de pensamento e palavras
as 22h .
linguagem Il e IV
10h as O Romantismo: o As,vc_)zes do texto,,p(lmelras_manlfesta(;oes
20/07 3.1 . N artisticas, caracteristicas da literatura
20h05 movimento romantico .
segunda romantica.
feira 20h19 3.2 O predominio da formano | O efeito da concisdo na construcdo do poema.
as 22h ' poema I: Conceito e rima.
O Romantismo: heranca O Romantismo em Portugal, o cenario de
21/07 19h as . - ¢ revolugdes, geracbes do Romantismo
4.1 europeia trazida pelos A
terca- 20h05 Portugués.
. portugueses
feira
20h19 | 4.2 O predominio da formano | O efeito da concisdo na constru¢do do poema.
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as 2h poema Il: Estrofe, verso e
ritmo.
Nacionalismo e independéncia, as tendéncias
19h as 51 O Romantismo brasileiro: do Romantismo brasileiro, a poesia roméantica,
22/07 20h05 ' originalidade e imitacao a narrativa de ficcao cientifica.
quarta-
feira Tecnologia e informacao Novas linguagens: as tecnologias e 0s novos
20h19 : . g ORI
N 5.2 Os jovens e a internet codigos linguisticos.
as 22h
Formacdo do Romantismo brasileiro, o mito de
23/07 19h as 6.1 O Romantismo brasileiro: | fundagdo do Brasil, a busca pela identidade
quinta- 20h05 ' originalidade e imitacao nacional, José de Alencar: a origem do Brasil.
feira 20h19 6.2 Suportes de géneros Blogs e Redes Sociais
as 22h ' contemporaneos
19h as . - .
24/7 21h 7.1 Revisdo Revisdo da unidade |
sexta- 21h as N Avaliacdo da unidade |
i 29h 7.2 Avaliagdo

Unidade Il - Tematica: Cultura — a pluralidade na expressdo humana.
27107 Geracdes de poetas romanticos, primeira
segunda | 19h as 9.1 O Romantismo brasileiro: geracdo poética: Gongalves de Magalhées,
feira 20h05 ' originalidade e imitacao Gongcalves Dias.

20h19 A ortografia na construcao e

35 22h 9.2 4o texto Novo acordo ortogréfico: geral
28/07 Segunda geragéo poética: O Ultrarromantismo,
terca- 19h as 10.1 O Romantismo brasileiro: | Alvares de Azevedo, Casimiro de Abreu,
feira 20h05 ' originalidade e imitacao Junqueira Freire, Fagundes Varela.

20h19 A ortografia na construgdo | Uso do hifen nos prefixos.

N 10.2

as 22h do texto

Terceira geracdo poética: O Condoreirismo,

29/07 19h as 111 O Romantismo brasileiro: Castro Alves — a linguagem da paixéo,
quarta- 20h05 ' originalidade e imitacao Sousandrade — o precursor da Modernidade
feira 20h19 izorma(;éo dos tempos e modos

A 11.2 Verbo |

as 22h

10h as O Romantismo brasileiro: Implantagdo do romance romantico, o romance
30/07 12.1 L urbano, o romance regional, 0s espacos

. 20h05 prosa de ficgdo S

quinta- nacionais
feira ?0h19 129 Verbo Il Conjugacdes verbais

as 22h
31/07 10h as O romance indianista e 0 mito do bom
sexta- 20h05 13.1 O Romantismo brasileiro: selvagem, o romance histérico e o
feira prosa de ficgdo nacionalismo.
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20h19

A preposicéo estabelecendo relagéo entre 0s

35 22h 13.2 Preposicéo e interjeigao termos do texto.
10h 3s O Romantismo brasileiro: a @) tegtrc_) brasnelr_o no século XIX.,O_teatro
14.1 . A roméantico: Martins Pena e a Comédia de
20h05 dramaturgia romantica .
3/08 Costumes, o teatro realista.
segunda A conjunc¢éo coordenada na construgdo do
feira ?0h19 14.2 Conjuncdes coordenativas tgxtg _reIacmnando teNrmos da mesma funcéo
as 22h sintética na construcédo do texto.
10h 3s O Realismo e 0 As descobertas cientificas e a literatura, as
4/08 20h05 15.1 Naturalismo: a ideia de origens europeias do Realismo, Realismo e
terca- natureza humana cultura, o jogo discursivo no Realismo.
feira 20h19 15. Conjunc6es subordinativas | As conjungdes subordinadas exercendo
as 22h ' ligagOes entre oracOes dependentes entre si.
5/08 19h as - - .
quarta- | 21h 16.1 Revisdo Revisdo da unidade Il
Ll g%ﬂ % 1162 Avaliacdo Avaliacéo da unidade Il

Unidade 111 - Tematica: Trabalho — a trajetoria humana

nas producdes e manifestacgoes.

6/08 \ O Realismo e o As ideias cientifico-filosoficas, caracteristicas
. 19h as : o . . S
quinta- 17.1 Naturalismo: a ideia de do Realismo/Naturalismo, limites entre
. 20h05 . .
feira natureza humana Realismo e Naturalismo.
20h19 Advérbio O advérbios na construcédo do texto.
N 17.2
as 22h
7/08 « . Conferéncias do Cassino Lisbonense, linhas de
s A producdo realista e . .
sexta- 19h as . . pensamento do Realismo/Naturalismo em
; 18.1 naturalista em Portugal: as NP
feira 20h05 PR . Portugal, poesia e ficcdo como armas de
influéncias europeias N .
combate, principais autores realistas.
20h19 A pontuacdo na construcdo | A virgula, o ponto e virgula, reticéncias e dois
N 18.2
as 22h do texto. pontos.
s A producdo realista e O contexto brasileiro, a literatura do final do
19h as . " L S . .
10/08 2005 19.1 naturalista no Brasil: Império, principais autores: Raul Pompeia:
segunda heranga europeia memoria e ressentimento.
feira 20h19 19.2 Producdo textual: Ponto de | A identificacdo do ponto de vista dentro do
as 22h ' vista. texto
A prod_ugao reallsta} ? Um autor universal: Machado de Assis. A obra
11/08 20.1 naturalista no Brasil: S e
. machadiana: crnica, conto, romance
terca- heranga europeia
feira 20.2 Produgdo textual: Resenha .Os elementos essenciais da resenha
« . A obra machadiana: texto e contexto, a
A producdo realista e « .
. . construcdo formal no texto machadiano,
21.1 naturalista no Brasil: e . <
heranca europeia recursos estilisticos, rigor e renovacgao na obra
12/08 ' machadiana.
quarta- Levantamento e analise de informacdes
feira « , apurando as origens e as consequéncias dos
Producéo textual:
21.2 - fatos.
Reportagem / Noticia .. N
Elementos essenciais para a comunicagao
através da noticia.
13/08 22.1 A produgcéo realista e O Realismo e o Naturalismo no Amazonas




163

quinta- naturalista no Brasil:
feira heranca europeia
Producio textual: Os argumentos essenciais no momento dg
22.2 x construcgéo textual, exemplificacdo, citacdo,
argumentacao . : «
bilateralidade e refutacao.
14/08 19h as Revisdo Revisdo da unidade 111
23.1
sexta- 21h
feira 21h as Avaliagéo Avaliacdo da unidade 111
29h 23.2

Unidade IV - Tematica: Ciéncia - O homem na construcdo do conhecimento.
17/08 10h 3s O retorno dos aredos: a O Parnasianismo, caracteristicas da poesia
segunda 25.1 gregos- parnasiana, parnasianismo: uma poesia longe
> 20h05 busca da perfeicéo .
feira da vida.
Estudo dos artigos, adjetivos, pronomes e
20h19 . . . . X .
A 25.2 | Adjunto adnominal numerais na funcao de adjunto adnominal
as 22h
dentro do texto.
. ] O Parnasianismo no Brasil, o retorno das
19h as 26.1 O retorno dos gregos: a musas, a heranca classica nas artes brasileiras
18/08 20h05 ' busca da perfeicéo. ’ ¢ X e oro ’
terca- o0 culto da forma, a producéo literaria.
e Os complementos nominais na construcéo de
feira 20h19 . . X o o
35 22h 26.2 Complemento nominal sentido dos substantivos, adjetivos e adverbios,
na construcao do texto.
Contexto historico e social, as origens do
19h as O Simbolismo: a arte da simbolismo, as bases filosoficas do
19/08 27.1 ~ : . o .
Uarta- 20h05 sugestao. Simbolismo, caracteristicas da literatura
?eira simbolista.
20h19 272 Adjunto adnominal X Analise da diferenca entre adjunto adnominal e
as 22h ' Complemento nominal complemento nominal
20/08 10h as O contexto historico-social, Principais autores
uinta- | 20n05 28.1 | O contexto europeu e 0 simbolistas: Eugénio de Castro,Anténio Nobre,
qu Simbolismo em Portugal. Camilo Pessanha: a dor cosmica.
feira — ~ AT
20h19 . Aposto, termo acessorio da oracéo e analise do
. 28.2 Aposto e vocativo .
as 22h vocativo.
A presenca do Simbolismo . .
N ; O momento historico, uma bela época para as
19h as europeu na Literatura L .
21/08 29.1 . - . artes, principais autores: Cruz e Sousa e
20h05 brasileira do final do século A
sexta- XIX Alphonsus de Guimaraes.
feira 20h19 Periodo simples e Estudo dos periodos simples e compostos,
N 29.2 .
as 22h composto diferencas.
19h as 30.1 O Parnasianismo e 0 Contexto social, caracteristicas, principais
24/08 20h05 ' Simbolismo no Amazonas. | autores.
segunda . Analise das oracdes coordenadas assindéticas e
; 20h19 Periodo composto por S . .
feira N 30.2 « sindéticas: aditivas, adversativa, conclusiva,
as 22h coordenacao . )
alternativa e explicativa.
25/08 O Pré-modernismo no Brasil, o contexto pre-
terca- 19h as 311 O homem Pré-moderno e a | modernista, perspectivas nacionalistas e
feira 20h05 ' realidade brasileira renovacgao, uma poesia de estranhamento,
principais autores.
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20h19

Periodo composto por

Andlise das oragBes subordinadas substantivas

as 22h 312 subordlnggao, OS. OD, Ol, CN,Predicativa, Subjetiva e apositiva
Substantiva
2l il Revisédo Revisédo da unidade 1V
quarta- | 21h
feira 21h as Avaliagédo Avaliacdo da unidade 1V

22h
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas

ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIAGAO TECNOLOGICA

CRONOGRAMA DE SEQUENCIA DE AULAS

Ensino Médio: 32 ano

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Professores Ministrantes: XXXXXXXXXXXXX XX XXX XXX XXX

Carga Horaria: 160 h

Ano Letivo: 2015

Periodo: 04/08 a 16/09

Total de dias: 32

Data | Hora

| Aula

| Conteudo

| Detalhamento do conteudo

Unidade | - Tematica: Tecnologia - Corpo, movimento e linguagem na era da informagao

04/08 | 1%has

Inferéncia e ora¢es coordenadas sindéticas

Ter 20h05 1.1 Oracdes coordenadas
20h19 as ~ Classificacdo das oracBes coordenadas sindéticas:
1.2 Oracdes coordenadas . . o
22h alternativas, conclusivas e explicativas
05/08 10h as Orach bordinad Inferéncia de humor/ironia e relacdes de discurso e
Qua 2.1 racoes subordinadas oragdes subordinadas substantivas subjetivas, objetivas
20h05 - S
diretas e indiretas
20h19 as 29 Orag0es subordinadas Classificacdo das oragBes subordinadas substantivas:
22h ' predicativa, completiva nominal e apositiva
19h as 3 Oracs duzid Inferéncia e oragbes subordinadas substantivas reduzidas
20n05 1 racBes reduzidas
Ogluoi8 20N19 &S Oracdo subordinada adjetiva explicativa e oragdo
27h 3.2 Oracdes subordinadas subordinada adjetiva restritiva
19h as ~ . Literariedade e ora¢des subordinadas adjetivas reduzidas
07/08 | 20h05 4.1 Orac0es subordinadas
Sex 20h19as | 4, Oragoes subordinadas Classificagdo: comparativas, conformativas e causais
22h '
19h as ~ . Fato/opinido e ora¢des subordinadas adverbiais
10/08 | 20h05 5.1 Orac0es subordinadas
Seg 52219 & | g, OragBes subordinadas Classificacdo: finais, temporais, proporcionais
19h as 6.1 Oragdes subordinadas Posi¢Oes de sujeito e oragdes adverbiais reduzidas
20h05 '
11/08 ~ —
Ter 20h19 as Ordem  dos  termos  nos | Colocagdo dos pronomes pessoais 4tonos
6.2 enunciados
22h
12/08 19h as 71 FungBes sintaticas dos pronomes | Inferéncia em diferentes géneros e sujeito, objeto direto,
20h05 ' relativos objeto indireto e complemento nominal
Qua 20h19as | 7.2 Fungoes sintaticas dos pronomes | Predicativo, adjunto adverbial, adjunto adnominal e
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22h relativos agente da passiva
13/08 | 19has Revisdo - .
Qui 21h 8.1 Revisdo da unidade |
;;E as 8.2 Avaliacio Avaliacdo da unidade I
Unidade Il - Tematica: Ciéncia- O homem na construgdo do conhecimento
14/08 | 19has 9.1 Analise de questdes do ENEM Inferéncia de assunto e marcas da oralidade e questfes
Sex 20h05 ' do ENEM
X Inferéncia de assunto, recursos Analise de questdes do ENEM - inferéncia de assunto e
20h19 as Lo N L
29h 9.2 |IngL_JI5tICOS e conexdo textual na | marcas linguisticas.
anélise de questbes do ENEM
15/08 | 19has x Efeitos de sentidos da pontuacgéo no periodo simples
Sib 20h05 10.1 Pontuacéo
ass:]r;cro 32219 as 10.2 Pontuaco A pontuacdo no contexto: periodo composto
19h as 111 Crase Identificagdo de informacdes explicitas e casos
17/08 | 20h05 ' obrigatérios de crase
Seg 32219 B 1112 Crase Casos de crase: ndo-obrigatorios e facultativos
19h as 121 Analise de questoes do ENEM Inferéncia de informacéo implicita e relagdo de discurso
20h05 ' e analise de questoes do ENEM
18/08 Inferéncia do tema principal do Anélise de questdes do ENEM - inferéncia do tema
A texto, composicdo dos tipos principal, tipologia textual, recursos linguisticos e
Ter 20h19 as . S -
29h 12.2 textuais, recursos Ilngw_stlcos e conectores textuais
conexao textual na analise de
questbes do ENEM
19h as 131 Concordéancia Marcas da oralidade e concordancia nominal
19/08 | 20h05 '
Qua 20h19 as Concordéancia Concordancia verbal
22h 132
Elementos da literariedade e o conceito de regéncia;
19h as 141 Regéncia termo regente e termo regido; as regras de regéncia.
20/08 20h05 ' g Regéncia verbal x regéncia nominal; Casos de regéncia
Qui nominal
5 Regéncia verbal x regéncia nominal
20h19 as o L . N A
29h 14.2 Regéncia Predicagdo verbal; pronomes e regéncia; regéncia de
alguns verbos
19h as 15.1 Anédlise de questdes do ENEM Identificacdo e inferéncia de informag@es e anélise de
20h05 ' questdes do ENEM
21/08 Inferéncia do tema principal do Anaélise de questdes do ENEM - inferéncia do tema
5 texto, composi¢ao dos tipos principal, tipologia textual, recursos linguisticos e
Sex 20h19 as . oo .
29h 15.2 textuais, recursos Imguysﬂcos.e conectores textuais
conexdo textual na andlise de
questes do ENEM
2| fenge 16.1 Revisdo Revisdo da unidade |1
Seg 21h
g;ﬂ a 16.2 Avaliacdo Avaliagdo da unidade Il
Unidade 111 - Temética: Trabalho- A trajetdria humana, suas producdes e manifestacdes
25/08 | 19 as 171 Novas revolugbes: as artes no | As vanguardas na Europa e no Mundo
Ter 20h05 ' século XX
5 Novas revolugbes: as artes no | A vanguarda brasileira: A Semana de Arte Moderna
20h19 as )
17.2 século XX
22h
26/08 19h as Novas revolugBes: as artes no | A heranca portuguesa
Qua 20h05 18.1 século XX
5(2)219 % 182 12 Geragéo Escritores modernistas
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27/08 | 1% as 19.1 Geracdo de 1930 Poesia
Qui 20h05 '
20h19 as Geragdo de 1930 Geragdo de 1930 - prosa e a representagdo do imigrante
19.2 :
22h em diferentes contextos
28/08 | 1% as Geracdo de 1945 .
Sex 20h05 20.1 Poesia
20h19 as Geracdo de 1945 Prosa
29h 20.2
31/08 | 1% as Geracdo de 1945 As ideias estéticas da Geragao de 45: novas perspectivas
21.1 .
Seg 20h05 sobre o Brasil
20h19 3 A Literatura na Pds- | Maio de 68: repercussdes na literatura e nas artes no
a 1912 Modernidade: mundo
22h
01/09 10h & A Literatura na Pés- | A Literatura que nos acompanha: poesia
T M i :
er 50h05 22.1 odernidade
20h19 3 A Literatura na Pés- | A Literatura que nos acompanha: prosa
S 22 Modernidade:
22h
02/09 A Literatura na Pés- | Vanguarda no Amazonas: Clube da Madrugada
Qua 19h as 231 Modernidade:
20h05 '
20h19 4 A Literatura na Ps-
22h % 1232 Modernidade: Vanguarda no Amazonas: Clube da Madrugada
03/09 | 1% as Revisdo Revisdo da unidade Il1
. 24.1
Qui 21h
21h as 249 Avaliacéo Avaliacgdo da unidade 111
22h ]

Unidade IV - Tematica:

Cultura- A pluralidade na expressdo humana

04/09 | 1%has

Género dissertativo-

Competéncia 1 — Demonstrar dominio da modalidade

Sex 20h05 251 argumentativo escrita formal da Lingua Portuguesa
Competéncia 2 — Compreender a proposta de redacédo e
20h19 as Género dissertativo- aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para
25.2 ! L g
22h argumentativo desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo

08/09 5 R . . Competéncia 3 — Selecionar, relacionar, organizar e
19h as Género dissertativo- . ; = L

Ter 26.1 ' interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em
20h05 argumentativo .

defesa de um ponto de vista
20h19 &s Género dissertativo- Compgtenua 4 - Demonstrar_ (:or]heclmento~ dos
26.2 . mecanismos linguisticos necessarios a construcdo da
22h argumentativo ~
argumentagao
19h as 271 Género dissertativo- Competéncia 5 — Elaborar proposta de intervencédo para
09/09 | 20h05 ' argumentativo 0 problema abordado, respeitando os direitos humanos
Qua 20h19 as Género dissertativo- ~ . x
27.2 . Introducdo, desenvolvimento e concluséo
22h argumentativo
Estudo do texto: o . As sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no
19h as 28.1 d_su 0 do texto. as siqutenc_las sistema de comunicacdo e informacdo — modos de
20h05 ' ISCUrsivas € os generos textuas organizacao da composicdo textual (narracéo, descri¢do

10/09 e injuncao)

Qui Estudo do texto: . As sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no
20h19 as 28.2 d_su 0 do ftexto: as siqutenglas sistema de comunicacdo e informacdo — modos de
22h ' ISCUrsivas € os generos textuars organizacdo da composicdo textual (dissertacdo,

argumentacgao e exposi¢ao)
19h as Estudo dos aspectos linguisticos | Recursos expressivos da lingua e procedimentos de

11/09 29.1 ; ~ x

Sex 20h05 em diferentes textos construcao e recep¢do de textos
20h194as | 29.2 Estudo dos aspectos linguisticos | Organizagdo da macroestrutura semantica e a articulagao
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22h em diferentes textos entre ideias e proposicoes (relagdes l6gico-semanticas)
19h as . Parafrase e parodia
14/09 | 20h05 30.1 Intertextualidade
Seg 3(2)219 % 1302 Intertextualidade Intertextualidade no texto literario
19h as A caracterizacdo dos interlocutores na comunicacao
20h05 311 Géneros digitais tecnologica; os recursos linguisticos e 0s géneros
15/09 digitais
Ter X L Elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial,
20n19 as 31.2 Esthdo dos aspectos linguisticos registro linguistico, grau de formalidade, selecéo lexical,
22h da lingua portuguesa .
tempos e modos verbais
UBE) | e 32.1 Revisdo Revisdo da unidade 1V
Qua 21h
21h as 322 Avaliacdo Avaliagdo da unidade IV

22h




