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RESUMO

As consequéncias sociais e ambientais da crise ambiental estdo cada vez mais evidentes
e tem alcangado niveis globais e locais. Seus efeitos sdo notorios no contexto escolar onde
as varias expressoes da questdo socioambiental tem influenciado diretamente no processo
ensino/aprendizagem. Sao vdrias as iniciativas voltadas para reverter essa realidade, os
debates em todos os setores da sociedade se concentram na busca por alternativas
ancoradas na perspectiva da sustentabilidade. E nesse contexto que surge o protagonismo
da Educagdo Ambiental, considerada, em varios eventos ambientais, nacionais e
internacionais, como um instrumento fundamental no enfrentamento da questdao
socioambiental e no alcance da sustentabilidade. Por isso, entendemos que a Educagdo
Ambiental tem um papel fundamental nas escolas, pois sua efetivagdo pode reverter as
problematicas socioambientais evidenciadas no contexto escolar € na comunidade em que
esta inserida. Apesar disso, a abordagem da Educacdo Ambiental nas escolas ainda tem
sido de forma insuficiente. Nesse sentido, € importante tracarmos um quadro sobre a
forma como a Educacdo Ambiental esta sendo desenvolvida nas escolas municipais de
Manaus, ou seja evidenciar as questdes que inviabilizam e as efetivam sua pratica para
que possamos aperfeicoar cada vez os caminhos para sua consolida¢ao nas escolas.
Assim, essa pesquisa buscou analisar as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental em
duas escolas municipais de Manaus. As abordagens consideraram as informagdes da
pesquisa de campo que utilizou os seguintes instrumentos técnicos de pesquisa: entrevista
semiestruturada para os gestores (2), pedagogos (2) e educadores (18) e a aplicacao de
um questionario para os educandos do 9° ano (60) do Ensino Fundamental. As praticas
pedagogicas de Educacdo Ambiental das duas escolas pesquisadas mostraram-se
incipientes, pois as abordadas da complexidade socioambiental e suas implicacdes no
contexto escolar se baseia em uma pratica conservadora da Educagdo Ambiental, ou seja,
se baseia em uma concep¢ao “reducionista, biologizante ou fragmentada” da questdao
socioambiental; compreende a natureza como algo exterior a vida humana (visao
cartesiana). Contudo, entendemos que pelo viés da cultura e da sustentabilidade ¢
possivel desenvolver uma Educacdo Ambiental que favorega nos educandos uma
consciéncia critica, reflexiva e analitica, levando-os a participar nas solu¢des dos
problemas socioambientais de sua realidade local, desenvolvendo uma dindmica
interativa com todos os atores sociais para se tornarem atuantes no processo de
transformacdo da realidade socioambiental ao mudar a forma de se relacionar com a
natureza.

Palavras chaves: Cultura, Sustentabilidade, Escola, Educagao Ambiental.



ABSTRACT

The catastrophic effects of the environmental crisis in the environment are increasingly
evident in global and local levels. Its consequences are also already visible in the school
context where we can see various expressions of social and environmental issue. In this
context, the big questions are about the creation of sustainable alternatives that can
reverse this reality, and that is when environmental education arises, considered an
important tool for sustainability practices. We understand that the school has a key role
in achieving social and environmental sustainability, as the practice of environmental
education can reverse the problem the environmental problems that arise in the school
setting and in the community in which it operates. Nevertheless, the approach to
environmental education in schools is still insufficient, especially in understanding the
theoretical/methodological concepts that underlie their practice and overshadows the
possibilities to use it as social and environmental transformation tool. Therefore, it is
important we draw a true picture of how environmental education is being developed in
public schools in Manaus, as for example, to highlight the issues that prevent and to
actualize their practice, so that we can increasingly improve the ways for its consolidation
in schools. In this sense, this research seeks to analyze the pedagogical practices of
Environmental Education in implementing the School Environmental Agenda in two
public schools in Manaus. The discussions considered the fieldwork information that used
the following technical research instruments: semi-structured interviews for managers,
educators and teachers, and the application of a questionnaire to the students of the 9th
grade of elementary school. The pedagogical practices of Environmental Education of the
two schools proved to be incipient, considering the "simplistic" way they are addressed
environmental complexity and its implications on society and the school context, which
leads to a conservative practice of environmental education. However, we understand that
the perspective of culture and sustainability is possible to develop an environmental
education that fosters in students a critical awareness, reflective and analytical, causing
them to participate in the solution of environmental problems of their local situation.
Additionally, developing an interactive dynamic with all social actors to become active
in the transformation of socio-environmental reality process to change the way of relating
to nature.

Key words: Culture, Sustainability, School, Environmental Education,



LISTA DE SIGLAS

AAE - Agenda Ambiental Escolar

CF/88 - Constituicdo Federal de 1988

CIEA/AM - Comissao Interinstitucional de Educagdo Ambiental do Estado do Amazonas
CNUMAD - Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
CPDS - Comissao de Politicas de Desenvolvimento Sustentdvel e Agenda 21
DEEF - Divisao de Ensino Fundamental

DDPM - Divisao de Desenvolvimento Profissional do Magistério

FAPEAM - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas

HTP - Hora de Trabalho Pedagogico

IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

MEC - Ministério da Educagao

ONU - Organizagao das Nagdes Unidas

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PCE - Programa Ciéncia na Escola

PEA/SEMED - Plano de Educagdo Ambiental da Secretaria Municipal de Educacao -
Manaus

PEAA - Politica de Educagdo Ambiental do Amazonas

PIEA - Programa Internacional de Educacdo Ambiental

PNUMA - Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente

PNEA - Politica Nacional de Educagao Ambiental

PNE - Plano Nacional de Educacao

PNMA - Politica Nacional de Meio Ambiente

PPPE - Projeto Politico Pedagdgico Escolar

ProNEA- Programa Nacional de Educacao Ambiental

SDS - Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
SECT/AM - Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
SEDUC/AM - Secretaria de Estado de Educacao Qualidade e Ensino

SEMAM - Secretaria de Meio Ambiente da Presidéncia da Republica
SEMED/MANAUS - Secretaria Municipal de Educacao

UFAM - Universidade Federal do Amazonas

UNESCO - Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
UNICEF - Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia



LISTA DE TABELAS

Tabela 01: Percepc¢do dos educandos sobre aspectos que a relagdo homem e natureza........ 28
Tabela 02: compreensdao dos educandos sobre a relagdo entre o processo de producdo e o
consumo ¢ sua relacdo com as demandas SOCIOAMDIENLAIS. ...........ccueeeerveeeereeeereeeneeeeiire e 29
Tabela 03: Compreensdo dos educandos quanto ao processo de produgdo e consumo em
grande escola de produtos tECNOLOZICOS. .......uveuiieriiieriieeeie et e e e 29
Tabela 04: Percepcao dos educandos sobre a perspectiva de sustentabilidade....................... 30
Tabela 05:Diretrizes determinadas na AAE da SEMED a serem seguidas pelas escolas....... 87
Tabela 06: Sugestdes de tematicas da AAE da SEMED.........ccccoviiiiiniiiiniiieee e 90
Tabela 07: Diretrizes da AAE da €Scola A.......ooviiiioiiiiie e 95
Tabela 08: Diretrizes da AAE da €scola B........coovviiioiiiiie e 101
Tabela 09: Caracteristicas da concepcao de Educagdo Ambiental...........cccccovvveevieennneennnnn. 109
Tabela 10: Atividades sobre a tematica Meio Ambiente desenvolvidas nas duas escolas
PESQUISAAAS. ... e eeeeieeeiee ettt e estie e tte et ee et eeetteeestbeeetaeessaeenssaeens sesseeasseannsaesnnsaeennsaeennsaeennseen 129

Tabela 11: Frequéncia com que as atividades de Meio Ambiente eram desenvolvidas....... 130



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 - Informagdes sobre as escolas l6cus da pesquisa



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt et ettt et ee e 12
1. ACULTURA E O AMBIENTE NA EDUCACAO ESCOLAR .....ccecoevveeeeenne. 18
1.1 A relacdo cultura e sustentabilidade............ccccvveeeiiiiiiiiiiiiiii e, 18
1.2 A transversalidade da Cultura na pratica pedagégica de Educagdo Ambiental... 31
1.3 A concepgao de “ambiente” dos educadores € educandos.............ccccvveveeennnennn. 42

2. QUESTAO SOCIOAMBIENTAL E QUESTOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE MANAUS ....ooiiiiiieeeieee et 55
2.1 A questao socioambiental no contexto €scolar...........cccuvvveeeeeieriiiiiiiiiiieeeeeees 55
2.2 A historia da Educacao Ambiental .........ccoooeeeiiiiiiiiiiiiiiiiieiecceecccec e 60
2.3 A institucionalizacdo da Educacao Ambiental no Brasil ...........ccccoeeeiiiiiiiiiinnnnn. 66
2.4 A insercao da Educagdao Ambiental nas politicas educacionais............cccceeeeeunnene 74
2.5 A insercao da Educagdo Ambiental nas escolas municipais de Manaus .............. 82
2.6 A Agenda Ambiental Escolar de duas escolas da SEMED ............cccccccovveiennnnnn. 94

3. PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAS MUNICIPAIS DE

IMANAUS . et ettt et e e et e et et e et e et e teeate st ee st eeneanse e st ansesnaesneen 107
3.1 Educagdo Ambiental e a pratica pedagdgica dos educadores..........ccccvveeneeennnee. 107
3.2 A pratica pedagogica de Educacdo Ambiental a partir dos projetos desenvolvidos
NAS ESCOLAS. ..ttt ettt et et sabe et nes 125
3.3 A assimilac¢ao dos educandos sobre a complexidade socioambiental............... 128

CONSIDERACOES FINALIS......ooouiuieieieieeeeeeeeeeeeeee e eten s s an s e 142

REFERENCIAS ..o oo oo e e 146



12

INTRODUCAO

Atualmente presenciamos varios debates em todos os setores da sociedade sobre os
efeitos da crise ambiental e seus impactos socioambientais no ambiente. Nesse sentido, um dos
grandes desafios s3o a busca por agdes educativas capazes de proporcionar mudangas na relagao
sociedade e natureza. Por esse angulo, a Educagdo Ambiental “com sua dimensao abrangente,
¢ um forte aliada para reorientar a educagiio em direcio a sustentabilidade” (TRISTAO, 2004,
p. 55) que priorize a qualidade de vida e condigdes de sobrevivéncia na Terra para as atuais e
futuras geracdes.

Em Manaus, a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus — SEMED afirma que
articula e dissemina a Educacdo Ambiental em escolas municipais por meio da Agenda
Ambiental Escolar - AAE. Segundo a SEMED (2009), a AAE segue as diretrizes da Agenda 21
e esta voltada para o desenvolvimento sustentavel da realidade local de cada escola. A SEMED
(2009) destaca ainda, que a AAE objetiva o exercicio da cidadania, contribui para o processo
de ensino aprendizagem e sensibilizagao para a sustentabilidade socioambiental do planeta.

Considerando isso, essa pesquisa analisou a maneira como vem sendo desenvolvida a
pratica pedagogica da Educagdo Ambiental em duas escolas municipais de Manaus, tendo como
parametro para a analise os aspectos teoricos/metodoldgicos que norteiam as agdes das AAE
das duas escolas pesquisadas, as praticas pedagdgicas dos educadores e o reflexo disso nas
percepgdes dos educandos em relagdo a complexidade socioambiental. Para tanto, na pesquisa
tivemos a seguinte questao norteadora: de que forma a pratica pedagodgica da Educagdo
Ambiental esta sendo efetivada nas escolas municipais de Manaus?

Essa pesquisa, além de tantas outras contribui¢des, permitiu de forma significativa
ampliar o debate sobre a Educagdo Ambiental no contexto das escolas municipais de Manaus,
e também a compreensdo de como o contexto socioambiental estd inserido na dinamica
sociocultural dos educandos, sabendo da importancia disso para a abordagem efetiva da
Educagdo Ambiental no caminho para a sustentabilidade e no enfrentamento das expressdes da
questdo socioambiental.

Sendo assim, essa pesquisa teve por objetivo geral: analisar as praticas pedagogicas
de Educa¢dao Ambiental em duas escolas municipais de Manaus a partir das acdes desenvolvidas

na Agenda Ambiental Escolar. E por objetivos especificos: 1) Identificar a relagdo Cultura e
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sustentabilidade e a concep¢do de ambiente de educadores e educandos; 2) Caracterizar as
praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas duas escolas pesquisadas.

Em relacio aos procedimentos metodologicos, a pesquisa configurou-se como um
estudo de caso!, cujo processo envolveu uma abordagem qualitativa mediante trés percursos
interdependentes e complementares:

Pesquisa bibliografica — realizada durante todo o processo da investigagdo para
subsidiar a discussdo das principais categorias tedricas do estudo, que foram: Cultura;
Sustentabilidade e Educagao Ambiental.

Pesquisa documental — que privilegiou a abordagem quantitativa, em que foram
levantados dados primarios e se utilizou a técnica de andlise de contedo. Essa pesquisa foi
realizada em dois momentos: no primeiro, analisamos o modelo técnico — pedagdgico da AAE
da SEMED, publicado em 2009, ¢ considerada referéncia para a formulagao e implementacgao
das AAE das escolas municipais; no segundo momento foi analisado as AAE (Planos de Agdes)
das duas escolas l6cus da pesquisa.

Pesquisa de campo - realizada mediante uma abordagem qualitativa utilizando a técnica
da entrevista semiestruturada (dados primarios) e a aplicagcao de questionario (dados primarios)
que possibilitou interpretar as narrativas dos entrevistados também por meio da técnica de
andlise de contetdo.

Quanto ao universo da pesquisa de campo, foram um total de quinhentas e uma (501)
escolas municipais (esses dados incluem as escolas da Zona Rural e Regido Metropolitana de
Manaus) que estdo em funcionamento atualmente, segundo a SEMED.

Desse total de escolas, a amostra focalizou apenas duas (2) escolas, conforme

discriminagao no quadro a seguir:

Informacoes sobre as duas escolas pesquisadas segundo o Censo Escolar de 2014

Escola A Escola B
Etapas de Ensino: Etapas de Ensino:
Ensino fundamental Ensino fundamental, Educacéo de jovens e adultos

! Estudo de caso é compreendido como “uma caracterizagio abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios casos a fim de organizar um relatorio
ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou
propor uma ag¢do transformadora” (CHIZZOTTI, 2005, p. 102). O estudo de caso fundamenta-se na ideia de que
“a andlise de uma unidade de determinado universo possibilita a compreensao da generalidade do mesmo ou, pelo
menos, o estabelecimento de bases para uma investigacdo posterior, mais sistematica e precisa” (GIL, 1989, p.
79).
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Infraestrutura: Infraestrutura:

Agua filtrada, Agua de pogo artesiano, Energia da rede | Agua filtrada, Agua da rede puiblica, Agua de pogo

publica, Fossa séptica, Lixo destinado a coleta artesiano, Energia da rede publica, Fossa séptica,

periodica, Acesso & internet Lixo destinado a coleta periddica, Acesso a internet
banda larga

Dependéncias: Dependéncias:

11 salas de aula, 37 funcionarios, Sala de diretoria, 9 salas de aula, 45 funcionarios, Sala de diretoria,

Sala de professores, Laboratorio de informatica, Sala de professores, Laboratorio de informatica,

Alimentagdo escolar para os alunos, Cozinha, Laboratorio de ciéncias, Quadra de esportes coberta,

Biblioteca, Banheiro dentro do prédio, Banheiro Alimentagdo escolar para alunos, Cozinha, Sala de

adequado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade leitura, Banheiro fora do prédio, Banheiro dentro do

reduzida, Sala de secretaria, Refeitorio, Almoxarifado | prédio, Banheiro adequado aos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, Sala de
secretaria, Refeitorio, Almoxarifado

Equipamentos: Equipamentos:

Computadores administrativos, Computadores para Computadores administrativos, Computadores para
alunos, TV, Copiadora, Equipamento de som, alunos, TV, Copiadora, Equipamento de som,
Impressora, Equipamentos de multimidia, TV, Impressora, Equipamentos de multimidia,
Videocassete, DVD, Copiadora, Retroprojetor, Videocassete, DVD, Copiadora, Retroprojetor,
Impressora Impressora

Aparelho de som; Projetor multimidia (data show);
Camera fotografica e filmadora

Quadro 01 - Informagdes sobre as escolas 16cus da pesquisa.
Fonte: Censo Escolar de 2014.

Sobre os critérios de selecio das escolas locus da pesquisa, foram definidos a partir
de um processo que se configurou da seguinte forma:

Inicialmente, das quinhentas e uma (501) escolas municipais, foram selecionadas seis
(6) escolas. Nesse primeiro momento os critérios de selegdo foram: a participacao das escolas
no Programa Ciéncia na Escola - PCE? em 2014, com a submissdo de projetos voltados para a
pratica da Educacdo Ambiental. No total foram submetidos trinta (30) projetos, os quais
abrangiam as diferentes areas de conhecimento. Contudo, apenas seis (6) projetos estavam
voltados para a pratica pedagogica da Educagdo Ambiental.

Das seis (6) escolas pré-selecionadas onde se desenvolviam tais projetos, tinhamos a
seguinte situacdo: em duas (2) os projetos ja haviam sido concluidos, e em outra estava parado,
pois, a escola tinha acabado de voltar de uma reforma, ou seja o projeto ndo estava ativo. Entdo
restaram apenas um total de trés (3) escolas, sendo duas (2) escolas da Zona Norte e a outra da

Zona Leste.

2 O Programa Ciéncia na Escola é uma agio de alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica, destinada aos estudantes e
professores da educagdo basica do Amazonas. O Programa Ciéncia na Escola foi criado em 2004 pela Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM onde, para se tornar realidade, foram firmadas parcerias
entre a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - SECT/AM e as secretarias estadual e
municipais de ensino. Informacao disponivel no site: http://www.amazonas.am.gov.br/2014/12/programa-ciencia-
na-escola-completa-10-anos-de-sucesso/. Acesso no dia 12 de Dezembro de 2014.



http://www.amazonas.am.gov.br/2014/12/programa-ciencia-na-escola-completa-10-anos-de-sucesso/
http://www.amazonas.am.gov.br/2014/12/programa-ciencia-na-escola-completa-10-anos-de-sucesso/
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Em um segundo momento, os critérios de selecdo previam a equidade de escolas por
zonas. Considerando as duas zonas que foram citadas acima (zona leste e zona norte), tinhamos
certeza apenas da escola da zona leste, que tratava-se da Escola B a qual j& havia sido definida.
Mas, como deveriamos escolher apenas uma escola por zona, e tinhamos duas escolas da zona
norte, nesse caso, recorremos a coordenagdo do setor de Educagdo Ambiental da zona norte
para decidirmos sobre qual das duas escolas deveriamos escolher. Entre as duas, foi sugerido a
escola que, segundo um dos coordenadores, era a que mais efetivamente trabalhava a Educagao
Ambiental, ou seja promovia mais acdes. Desse modo, foi selecionada da zona Norte a Escola
A.

Assim, foram selecionadas as duas escolas, sendo uma localizada na zona norte ¢ outra
na zona leste, conforme descri¢do no quadro O1.

Quanto ao método: essa pesquisa buscou seu suporte no método hermenéutico-
dialético que segundo Minayo (1996) ¢ o mais capaz de dar conta de uma interpretagdo mais
aproximada da realidade. Esse método coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do
seu interior e no campo da especificidade historica e totalizante, em que € produzida.

A forma como esse método interpreta a realidade se evidencia segundo Minayo, da

seguinte maneira:

A unido da hermenéutica com a dialética leva a que o intérprete busque entender o texto, a fala,
o depoimento como resultado de um processo social (trabalho e dominagdo) e processo de
conhecimento (expresso em linguagem) ambos frutos de multiplas determinacdoes mas com
significado especifico. Esse texto é a representacdo social de uma realidade que se mostra e se
esconde na comunicacdo, onde o autor e o intérprete sdo parte de um mesmo contexto ético-
politico e onde o acordo subsiste a0 mesmo tempo que as tensdes e perturbagdes sociais"
(MINAYO, 1994 p.227).

Nesse sentido, privilegiamos em nossa analise as varias dimensdes, o contexto social e
cultural e ambiental, buscando interpretar a realidade numa aproximacao do objeto de estudo a
partir da na fala dos sujeitos, evidenciando principalmente os seguintes elementos: o contexto
em que se caracteriza a dindmica da relagcdo entre o homem e a natureza, a forma como essa
compreensao podera trazer subsidios para a pratica da Educagdo Ambiental, por isso, importam
sobremaneira a sua compreensao.

No que se refere aos procedimentos técnicos utilizados, variaram de acordo com os
sujeitos da pesquisa, conforme descri¢do a seguir:

GESTORES (2), PEDAGOGOS (2), E EDUCADORES (sendo 9 educadores de cada
escola, selecionados conforme as disciplinas do curriculo, um total de 18 educadores) -

Entrevista semi-estruturada - Para Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semi-estruturada tem
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como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias ¢ hipdteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipdteses surgidas
a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista semi-estruturada “[...] favorece
ndo so a descrigdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade [...]” além de manter a presen¢a consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informagdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

EDUCANDOS (9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) — Questionario - O
questiondrio, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.” O questionario, com perguntas abertas e fechadas, foi
estruturado a partir dos objetivos da pesquisa e aplicado aos educandos das duas escolas foco
da pesquisa (cada turma de 9° ano tinha em média 30 educandos, tivemos um total de 60
questiondrios aplicados).

E por ultimo, realizamos o procedimento de sistematizacio, interpretacao e analise
dos dados coletados. Essas atividades consistiram na organizacao dos dados, construcao de
graficos, quadros e tabelas, os quais foram analisados em articulagdo com o referencial tedrico
adotado, e com base no método de andlise de conteudo proposto por Bardin (1977). Um
procedimento analitico de fundamental importancia na medida em que procuramos conhecer o
oculto nas entrelinhas do contetido das informagdes coletadas.

O texto da dissertacao esta constituido de trés se¢des, conforme sintese a seguir:

Na primeira se¢do, tratamos sobre a relagdo Cultura e sustentabilidade a partir da
abordagem dos aspectos que compreendem a relagdo sociedade - natureza. Abordamos alguns
elementos da Cultura amazonica como instrumento para abordagem da sustentabilidade no
ambito da pratica pedagogica da Educagdo Ambiental. Tratamos também, sobre a concepcao
de ambiente de educadores e educandos das duas escolas pesquisadas. Essa analise nos ajudou
a compreender as praticas pedagogicas de Educa¢do Ambiental das duas escolas pesquisadas,
que foram abordados na tltima secao.

Na segunda se¢ao, inicialmente, abordamos a questao socioambiental e suas expressoes
no contexto escolar. Em seguida, fizemos uma abordagem histérica da Educacdo Ambiental
evidenciando os principais eventos nacionais e internacionais. Mais adiante, apresentamos um
resgate historico e constitucional sobre a Educagdo Ambiental e seu protagonismo na legislacdo

brasileira, focalizando principalmente a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA e a
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Politica de Educa¢do Ambiental do Estado do Amazonas - PEAA. Tratamos ainda, sobre a
inser¢do da Educa¢do Ambiental nas politicas educacionais e nas escolas municipais de
Manaus. E por fim, evidenciamos o modelo técnico/pedagédgico da Agenda Ambiental Escolar
(AAE) da SEMED. E nessa dire¢do, confrontamos seus aspectos com as configuracdes das
AAE elaboradas e implementadas nas duas escolas alvo da pesquisa, a ideia foi justamente
verificar de que forma a Educacdo Ambiental estava sendo disseminada nas escolas municipais
a partir da proposta da Agenda Ambiental Escolar.

Na terceira secio, primeiro apresentamos as principais tendéncias de Educagdo
Ambiental e as praticas pedagogica de Educacdo Ambiental dos educadores das duas escolas
alvos da pesquisa. Em seguida abordamos a pratica pedagdgica de Educagdo Ambiental a partir
dos projetos desenvolvidos nas duas escolas. E por fim, analisamos a assimilagdo dos

educandos do 9°, das duas escolas, sobre a complexidade socioambiental.
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1. A CULTURA E O AMBIENTE NA EDUCACAO ESCOLAR

Nesta secdo, no primeiro topico tratamos sobre o conceito de Cultura e suas
configuragdes na dindmica sociedade e natureza. Nesse debate, apresentamos alguns
contrapontos que caracterizam a relacdo Cultura e sustentabilidade que, de um lado expde as
caracteristicas da Cultura da sociedade capitalista, ¢ de outro a Cultura das comunidades
ribeirinhas e étnicas que habitam a Amazonica. Feitos esses esclarecimentos, partimos para
uma abordagem mais especifica dessa questdo, isto €, apontamos alguns elementos quanto a
reproducdo da relacdo Cultura e sustentabilidade disseminada na pratica pedagogica da
Educag¢ao Ambiental nas duas escolas pesquisadas.

No segundo topico, contextualizamos a transversalidade da Cultura na pratica
pedagogica de Educacdao Ambiental. Essa interpelacdo considera os aspectos que caracterizam
a relagdo Cultura e sustentabilidade das comunidades ribeirinhas e étnicas que habitam a
Amazonia enquanto instrumento para a pratica pedagogica da Educacao Ambiental, tendo como
parametro a dindmica de abordagem da Educagao Ambiental das duas escolas.

E, no terceiro e ultimo topico analisamos a concepgao de ambiente dos educadores e
educandos das duas escolas. Essa analise se baseia na compreensao de que a pratica pedagogica
da Educacdo Ambiental se fundamenta a partir da concepg¢dao de ambiente. Nesse sentido,
consideramos a importancia de sabermos o que educadores e educandos entendem por
“ambiente” para um aprofundamento maior na analise das concepgdes tedrica/metodologica

que embasam as praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental nas duas escolas.

1.1 A relacao Cultura e sustentabilidade

Para desvelar as questdes que envolve o agravamento da crise ambiental e suas
implicagdes na sociedade contemporanea, sobretudo no contexto escolar é necessario
compreender a forma como as relagdes culturais perpassam a dindmica da complexidade
socioambiental. Neste, apresentamos a relacdo Cultura e sustentabilidade no contexto em que
se configura a relacdo entre sociedade e Cultura, evidenciando os aspectos culturais expressos
na sociedade capitalista e nas comunidades ribeirinhas e étnicas que habitam a regido

AmazOnia.
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Para tanto, inicialmente, abordamos o conceito de Cultura e para o debate trouxemos as
interpretagdes dos autores Geertz (2008), Laraia (2014) e Leff (2006) que discutem essa
tematica. E baseado na fundamentagio tedrica desses tedricos que construimos nossos
argumentos para definicdo do que entendemos por Cultura e seus significados na compreensao
da relagdo sociedade e natureza.

Sobre o conceito de Cultura Geertz (2008, p.4), evidencia em suas analises:

O conceito de Cultura que eu defendo [...] é essencialmente semidtico. Acreditando
que o homem ¢ um animal amarrado a uma teia de significados que ele mesmo teceu,
assumo a Cultura como sendo essas teias ¢ a sua analise portanto, ndo como uma

ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa a procura
do significado.

Ou seja, 0 homem esta preso a um emaranhado de significados, os quais foram enlagados
por ele proprio. E no contexto desses significados e de suas interpretagdes que a Cultura se
encontra, como enfatiza Geertz (2008), a Cultura ¢ uma ciéncia interpretativa a procura do
significado. Geertz (2008) afirma ainda que a Cultura é um contexto, algo dentro do qual podem
ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as institui¢des ou os
processos; “eles podem ser descritos de forma inteligivel” - ou seja, sdo descritos de forma
mais detalhada.

Laraia (2014, p. 101) argumenta que

a Cultura mais do que heranga genética, determina o comportamento do homem, ou
seja a compreensdo da propria natureza. O homem age de acordo com os padrdes
culturais. Culturas sfo sistemas (de padrdes de comportamentos socialmente
transmitidos) - os codigos de simbolos e significados que sdo partilhados pelos
membros da mesma Cultura e estdo sempre em mudanga.

Laraia (2014) afirma que a Cultura no dmbito das interpretagdes dos seus significados,
pode definir o comportamento do individuo em sociedade e sua relagdo com a natureza, pois
sua postura esta condicionada aos aspectos relacionados a Cultura. Esses padroes de
comportamento constituidos - os “sistemas culturais”, sdo transmitidos de geracdo para geracao,
0 que o autor denomina ser o “codigo de simbolos e significados” que sdo comuns aos membros
inseridos em uma mesma dinamica cultural e estdo sempre em transformacao.

Leff (2006) entende a Cultura como sendo as varias formas de “organiza¢do simbolica”
do ser humano, isso significa que trata-se de um conjunto de valores, formagdes ideologicas e
sistemas de significa¢do, que orientam o desenvolvimento e as praticas produtivas, e definem
os diferentes estilos de vida das sociedades no processo de assimilacdo e transformagdo da

natureza. Leff (2006) afirma ainda que a Cultura compreende um conjunto de valores e
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ideologias. O autor enfatiza a concepg¢do de Cultura como sendo um “sistema de significagdo”
que orienta o fazer, as praticas produtivas, e compreende os modos de viver em sociedade e
determinam suas intervengdes na natureza.

Partindo dos pressupostos dos autores Geertz (2008), Leff (2006) e Laraia (2004),
consideramos que a Cultura é um conceito “essencialmente semi6tico”, isso significa dizer que
o homem ¢ amarrado a uma teia de significados” (GEERTZ,2008). Esses significados
constituem um conjunto de valores, formagdes ideologicas — um sistema cultural que determina
o comportamento do individuo (LARAIA, 2014), orienta suas praticas produtivas e define as
diferentes formas de viver em sociedade, e estd presente no processo de assimilacdo e
transformagao da natureza (LEFF, 2006).

Baseado nisso, entendemos a Cultura como um conjunto de significados que delineiam
e agregam caracteristicas aos individuos. No ambito das interpretagdes desses significados sao
observados os aspectos que compreendem a visao de mundo e das coisas, ou seja, a Cultura
molda a maneira como o individuo age ou reage diante de tudo o que os rodeia, e isso diz
respeito a sua propria interagdo com o ambiente. Por isso, entendemos que a Cultura também
define as transformacodes do homem na natureza.

Como afirma Guimaraes (2008, p.88),

¢ na Cultura, nesse espaco de circulacdo e de compartilhamento de significados, que
vamos aprendendo a lidar com a natureza e, também, vamos estabelecendo nosso
lugar no mundo, ou seja, sabendo quem nos tornamos dia a dia. Essa nossa inser¢ao
na Cultura, no momento historico em que vivemos, nos faz ver e estabelecer relagdes
com a natureza de determinadas formas.

Percebemos que os varios elementos das relagdes humanas, que se estabelecem a partir
da Cultura, constituem a forma de interpretar e interagir com a natureza, € iSso imprime o que
se configura enquanto relacdo homem e natureza, isto ¢, os aspectos que compreendem essa
questdo determinam também os elementos que constituem a relacdo sociedade e natureza.
Como afirma Leff (2009), a Cultura orienta o uso dos recursos naturais, enquanto que estes
condicionam, até certo grau, as opg¢des de vida de uma determinada comunidade. Assim
concebida, “a Cultura ¢ um recurso social capaz de ser usada destrutiva ou racionalmente, de
perder-se ou desenvolver-se” (LEFF, 2009, p.08).

Nesse sentido, em se tratando da questdo socioambiental, a Cultura impde um olhar que
¢ determinante na interpretacdo de suas causas. Essa configuracdo ¢ em referéncia ao proprio
carater transversal da Cultura, que perpassa diferentes campos da vida cotidiana do individuo

em sociedade. Assim sendo, entendemos que para compreender a crise ambiental e seus efeitos



21

devastadores ¢ necessario seguir o percurso delineado pelos processos culturais da sociedade
capitalista.

Como enfatiza Leff,

ante o crescente ¢ acelerado processo de degradacdo ambiental, assim como de seus
efeitos nos desequilibrios ecologicos e das bases de sustentabilidade ecoldgica do
planeta, pouco a pouco se vem reconhecendo o papel imprescindivel da Cultura na
sustentabilidade ecoldgica — das diversas culturas na coevolucdo da natureza e de seu
entrelacamento com a trama ecoldgica do planeta (LEFF, 2009, p. 272).

Nesse estudo, compreendemos que a Cultura enquanto categoria tedrica nos proporciona
dois vieses de abordagem, os quais culminam tanto na decodificagdo dos aspectos que
caracterizam a relagdo sociedade e natureza em diferentes sociedades — questdes que explicam
as implicagdes ambientais e sociais da crise ambiental; quanto no processo de enfrentamento
da degradagdo socioambiental sobre a perspectiva de sustentabilidade com a efetiva pratica
da Educag¢ao Ambiental baseada na perspectiva “critica, emancipatoria e transformadora”,
enfatizando o papel da Cultura enquanto mediadora na transformacdo da relacio homem e
natureza.

Desse modo, esclarecido o conceito de Cultura e trazido as evidencias de que a
compreensao dela se faz necessario para a andlise da complexidade socioambiental, ¢é
importante evidenciar as implicagdes da Cultura no contexto da crise ambiental, ou seja
entender a forma como o homem interage ou interfere na natureza por meio da Cultura, uma
vez que acreditamos que os problemas socioambientais se explicam na forma historica em que
se configura a relacdo “homem e natureza”.

Entendemos, juntamente com Leff (2002, p. 79), que o vinculo sociedade e natureza
deve ser compreendido “como uma relagdo dindmica, que depende da articulagdo historica dos
processos tecnoldgicos e culturais que especificam as relagdes sociais de producdo de uma
formacao socioecondmica”, assim como a forma particular de seus meios de producao, que
podera gerar processos de degradagdo socioambiental ou ser sustentavel. Observa-se que essas
caracteristicas, que compreendem a relagdo sociedade e natureza, se configuram pelo viés da
Cultura, pois € por meio dela que se define as vérias concepgdes de natureza, isto €, se esboga
o significado do que ela representa para cada sociedade.

Diante disso, para andlise interpretativa da reproducdo das expressdes da questdo
socioambiental na sociedade contemporanea ¢ importante que se compreenda os aspectos
culturais e seus reflexos na complexidade socioambiental. Nessa direcdo, tratamos sobre as

configuragdes da relagdo Cultura e sustentabilidade que, de um lado expde as caracteristicas da
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Cultura da sociedade capitalista e a sua forma de se relacionar com a natureza, evidenciando
seus desdobramentos e sua influéncia no processo de degradagdo socioambiental, e de outro a
Cultura das comunidades ribeirinhas e étnicas que habitam a Amazdnica em que enfatizamos a
forma como seus “sistemas culturais” imprimem o uso sustentavel dos recursos naturais.

Essa abordagem nao tem a pretensdo de comparar ambas as culturas, pois entendemos
que estas estdo conectadas e entrelagcadas numa mesma dinamica, a do capital que nos tempos
atuais estdo o tempo todo estabelecendo relagdes sociais entre si.

Portanto, 0 nosso proposito nessa discussio é estabelecer uma compreensiao da
relacio Cultura e sustentabilidade por meio da abordagem da relacio sociedade e
natureza impressas nas dinimicas de cada uma dessas culturas.

Comecamos pela abordagem da relacido sociedade e natureza no contexto da Cultura
capitalista.

De acordo com Porto-Gongalves (2001, p.35) na sociedade capitalista essa relacao se
baseia na concepcao de uma “natureza objetiva e exterior ao homem, o que pressupde uma ideia
de homem ndo-natural e fora da natureza, cristaliza-se com a civilizacao industrial inaugurada
pelo capitalismo”. Ou seja, a natureza ¢ vista como algo absolutamente heterogénea ao homem
e passa a ser um elemento a parte a servico dele.

Essa forma de ver a natureza na sociedade capitalista ¢ explicada por Leff (2009, p.144)
que afirma que nesse contexto “a natureza ¢ ‘coisificada’, desnaturalizada de sua complexidade
ecoldgica e convertida em matéria-prima de um processo econdomico € 0s recursos naturais
tornam-se objetos para a exploragdo do capital”, e, assim, a natureza passa ser o meio para se
atingir um fim, que € o lucro.

Tozoni-Reis (2004) explica que essa ideia de natureza que se consolida na Cultura
capitalista se constituiu a partir da subordinacdo do pensamento cientifico moderno a uma
cosmologia antropocéntrica, em que a concepc¢ao de natureza vista como selvagem e perigosa
foi superada e a natureza passa a ser “dominada” pelo homem, pela razao — conhecida como

concepgio cartesiana’.

3 Dois aspectos da concepgao cartesiana aqui expressos vao marcar a modernidade: 1°) o carater pragmatico que o
conhecimento adquire — “conhecimentos que sejam muito uteis a vida em vez dessa filosofia especulativa que se
ensina nas escolas”. Dessa forma, o conhecimento cartesiano v€ a natureza como um recurso, ou seja, um meio
para se atingir um fim, e 2°) o antropocentrismo, isto ¢, o homem passa a ser visto como o centro do mundo; o
sujeito em oposi¢do ao objeto, & natureza. O homem, instrumentalizado pelo método cientifico, pode penetrar os
mistérios da natureza e, assim, torna-se “senhor e possuidor da natureza” (TOZONI-REIS, 2004).
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Boaventura Santos (2010), por sua vez, afirma que esse modelo de racionalidade
cartesiano que preside a ciéncia moderna constitui-se a partir da revolugdo cientifica do século
XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes, basicamente no dominio das ciéncias naturais.
Ainda que com alguns prenuncios no século XVIII, ¢ s6 no século XIX que este modelo de
racionalidade se estende as ci€éncias modernas sociais emergentes.

Segundo Tozoni-Reis (2004, p.37) tal concepgao se caracteriza pela

ruptura entre a matéria e o espirito, o que leva a consolidar a ruptura entre o homem e
a natureza, pois o dominio da natureza pelo homem ocorreria por meio da ciéncia (o
instrumento). Nessa logica, a ciéncia permite a intervengao na natureza com objetivos
praticos e econdmicos, emancipando o homem de sua dependéncia primitiva, pré-
cientifica.

Nesse sentido, a relacdo homem-natureza impressa pela logica cartesiana separa esses
ambitos, e, nessa projecao, o0 homem se posiciona na condi¢do de sujeito, capaz de exercer um
dominio sobre a natureza e a explora de forma indiscriminada em nome do avango da ciéncia e
da tecnologia. Leff (2001, p.15) destaca que essa visdo “converteu-se no principio constitutivo
de uma teoria econdmica que predominou sobre os paradigmas organicistas dos processos da
vida, legitimando uma falsa ideia de progresso da civilizagdo moderna”. Logo, a hegemonia da
Cultura capitalista traz consigo o seu antagonismo com relacao a natureza, e por meio de suas
relagdes sociais imprime em seus meios de producao processos de destruicao ecologica e de
degradacao socioambiental.

Foladori (1999) aprofunda a discussao sobre a forma como a Cultura capitalista gera a
degradacao socioambiental, que decorre justamente da tendéncia exclusiva da Cultura
capitalista de produgao ilimitada. Isso seria a causa de uma poluicao e depredacao. Sobre isso

Foladori (1999, p. 35) afirma

“[...]1 A tendéncia a produgdo ilimitada é o resultado direto e necessario de uma
organizacdo econdmica que gira em torno da producao, de lucro e ndo da satisfacao
das necessidades. Por isso, ¢ impossivel entender a crise ambiental sem partir da
compreensdo da dindmica econdmica da sociedade capitalista”.

Na Cultura capitalista a apropriacdo da natureza se caracteriza principalmente pela
busca ilimitada e pela exploracdo constante dos recursos naturais, que impdem um ritmo
frenético de produ¢do e consumo, incompativel com o ritmo da natureza. Como observa Leff
(2009, p. 110) a “capacidade adaptativa e expansionista do capitalismo, ndo respeita as
potencialidades e as limitagdes naturais™ de cada ecossistema.

Dessa maneira, os efeitos do impacto do crescimento econdmico sobre o ambiente

evidenciam a forma como o homem interage com a natureza na Cultura capitalista, isto ¢, as
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relacdes que se estabelecem no contexto em que se configuram o processo de
producao/reprodugdo do capital —a obsessao pelo lucro faz com que a produgdo ocorra de forma
irracional, ndo levando em considera¢do as consequéncias a longo prazo desse processo —
configuragdo da crise ambiental e seus efeitos socioambientais.

Observa-se que a determinagdo que exerce a dinamica do capital sobre a transformagao
dos ecossistemas ¢ a racionalidade do uso dos recursos naturais estd sempre condicionada por
praticas culturais voltadas para exploragdo e depredacdo dos recursos naturais. Essa postura
coloca em risco e ameaca a continuidade da vida no planeta, uma vez que vemos nisso um
intenso processo de degradacdo socioambiental.

Entao, as depredacdes e as polui¢des decorrentes deste padrdo atingem uma escala de
efeito sobre o ambiente superior a qualquer outro modo de produgdo anterior, pois as relagdes
sociais “insustentaveis” que compreendem a Cultura capitalista, segundo Foladori (1999, p. 35)
“se diferencia das outras culturas no processo de degradacao ambiental tanto na causa quanto
na forma, amplitude e ritmo com que se apresentam”.

Por outro lado, a relacao sociedade e natureza na Cultura das comunidades
ribeirinhas e étnicas que habitam a Amazonia se baseia numa concep¢ao de natureza
subjetiva, e como algo que integra plenamente o homem. O que leva a entender o ser humano
como algo inextricavel de seu ambiente, isto €, uma relagdo de pertencimento aquele lugar, no
qual os componentes naturais sdo parte essencial de sua identidade cultural. Como explica
Whitt: “na medida em que um povo ¢ inerente ou pertence a terra, também esta ligado a ela
ontologica e moralmente. O seu papel como guardides da terra € indispensavel, € essencial para
a completude e continuagdo do mundo natural” (WHITT, 2003, p. 30).

Essas populagdes, segundo Leff (2009, p.123), “estabeleceram uma relacao especifica
com 0 meio e desenvolveram praticas de conservacdo e de manejo sustentavel de seus recursos,
através da diversificagdo e complementagdo dos nichos ecoldgicos”. Essa relacdo de interagao
entre 0 homem e a natureza” ¢ mediada pela Cultura que, no contexto de sua “teia de
significados”, mantem uma relacdo harmonica com a natureza, ou seja, orienta o uso sustentavel
dos recursos. Um sistema cultural que representa os varios povos que vivem na regiao
amazOnica, que se destacam por manter uma relagdo sociedade e natureza baseado na
perspectiva de sustentabilidade.

Segundo Benchimol (1999), esse “complexo cultural amazonico” compreende

um conjunto tradicional de valores, crengas, atitudes € modos de vida que delinearam
a organizagdo social e o sistema de conhecimentos, praticas e usos dos recursos
naturais extraidos da floresta, rios, lagos, varzeas e terra firma, responsaveis pelas
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formas de economia de subsisténcia e de mercado. Dentro desse contexto,
desenvolveram-se o homem ¢ a sociedade, ao longo de um secular processo histdrico
e institucional (BENCHIMOL,1999, p.13).

A organizagdo social desses povos ¢ orientada pela representacdo do ambiente que um
sistema peculiar de conhecimento do meio as suas praticas e os usos dos recursos. Esse sistema
de significacdo permeia a constituicdo dos sistemas produtivos e econdomico daqueles povos.
Leff (2009, p.131) esclarece essa relacdo dizendo que “os valores culturais entrelacam-se com
o saber da comunidade sobre as suas condi¢des de produgdo (saber acumulado numa grande
experiéncia e tradicao historica), manifestando-se tanto na divisdo e formas de trabalho, como
no conhecimento do meio”.

Loureiro (1992, p.29) contextualiza o cotidiano desses povos e sobre isso afirma:

sdo marcados pela intima relagdo com a mata e o rio, por baixo consumo em geral e
pela insignificante presenga de produtos de origem industrial; pelo carater artesanal
da quase totalidade dos meios de producdo e pela inser¢do numa economia em parte
da sobrevivéncia pessoal e familiar passava ao largo das transa¢cdes com moeda.

Loureiro (1992) descreve essa relagdo do homem com a natureza, como ela ocorre no
contexto dos sistemas produtivos dos povos tradicionais destacando que ela provoca o minimo
de impacto ambiental. Logo, torna-se claro que o “sistema cultural” que orienta os
comportamentos individuais e coletivos desses povos determina a forma como elas “interagem”
com a natureza. As praticas, técnicas e métodos utilizados por essas populagdes constituem suas
formas de organizagao produtiva, € imprime um manejo sustentavel dos recursos naturais. Uma
vez que segundo Leff (2009, p.102), a organizagao cultural desses povos “regula a articulagao
entre os processos ecologicos e processos historicos, a materialidade da Cultura inscreve-se a
racionalidade produtiva” e constitui um efeito mediador entre o processo produtivo € o
ambiente.

No contexto da Cultura desses povos, “a natureza converte-se num recurso € num
patrimdnio cultural” (LEFF, 2009, p.124), pelo “vinculo que historicamente tem se estabelecido
com 0 seu entorno, por meio de suas praticas produtivas” (LEFF, 2009, p.117), pois o acesso
aos recursos naturais ¢ definido por meio de tradi¢des culturais que determinam a racionalidade
do uso dos recursos naturais.

Assim, a Cultura conforme enfatiza Leff (2006) aparece como uma ordem tensionada
entre a racionalizagdo econdmica e¢ a constru¢cdo de uma racionalidade ambiental. Essas
tendéncias das culturas sdo definidas a partir da relagdo sociedade e natureza, ou seja as

caracteristicas que permeiam a forma como o homem interfere ou interage na natureza. A
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organizacdo social de cada Cultura define um sistema de relagdes sociais de produgdo que
potenciam o aproveitamento integrado e sustentavel ou ndo dos recursos naturais.

Portanto, observa-se que no ambito da Cultura capitalista o homem interfere na natureza,
pois a considera como um elemento alheio a si. Nesse sentido, se apropria da natureza,
“coisifica” seus significados para justificar sua dominagao e exploragao, um caminho que leva
ao intenso processo de degradagdo socioambiental.

Contudo, no contexto da Cultura comunidades ribeirinhas e étnicas que habitam a
Amazodnia a natureza ¢ concebida como parte integrante ao homem e mantem uma relacao de
harménica, de simbiose com a natureza, uma caracteristica que permeia Seus processos
produtivos e que se constitui em bases sustentaveis.

A partir desse debate, a seguir analisamos as reproduc¢oes da dinidmica Cultura e
sustentabilidade disseminada na pratica pedagégica da Educacdo Ambiental nas escolas
municipais de Manaus.

1) Sobre a relacdo Cultura e sustentabilidade evidenciadas no modelo técnico
/pedagdgico da Agenda Ambiental Escolar* (AAE) da SEMED.

Constatamos que nesse documento, no ambito de suas abordagens tedrica e
metodologica, ndo ha referéncias significativas quanto a relagdo Cultura e sustentabilidade.
Ou seja, ndo percebemos indicios de uma leitura sobre a transversalidade da Cultura no contexto
da complexidade socioambiental. Considerando isso, cita-se especificamente as seguintes
questdes:

v’ Néo hd uma abordagem sobre a relagdo sociedade e natureza, enquanto instrumento
tanto para compreender as causas da crise ambiental e suas implicacdes nas configuracdes das
expressoes da questdo socioambiental quanto para ser referéncia no desenvolvimento de agdes
efetivas para o enfrentamento de seus efeitos — a partir das dindmicas didaticos/pedagogicas
sustentaveis no ambito da pratica de Educagao Ambiental;

v' Ndo observamos o tratamento dos aspectos da Cultura local, os que se referem as
comunidades étnicas e ribeirinhas que habitam a regido, sua relacdo com a concepcdo de
sustentabilidade e as varias possibilidades de abordagem didaticas/pedagdgicas na pratica da

Educacdo Ambiental,;

4 Esses resultados foram coletados a partir da Pesquisa documental;
Expomos um estudo mais aprofundado sobre as referéncias teérico/metodologica do modelo técnico /pedagdgico
da Agenda Ambiental Escolar da SEMED na secdo II dessa dissertagao.
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v' Ndo percebemos nenhuma referéncia a Politica de Educagdo Ambiental do
Amazonas, que no ambito de sua estrutura organizacional prioriza a relagdo cultura e
sustentabilidade;

Todas essas questdes, quando deixadas de lado, interferem de forma negativa na pratica
pedagbgica da Educacdo Ambiental e suas intervengdes nas demandas socioambientais no
contexto escolar. Nesse caso, identificamos uma baixa problematizagdo da realidade e pouca
evidéncia em processos historicos no que concerne aos aspectos referentes a relagdo sociedade

€ natureza.

2) No que se refere a relacao Cultura e sustentabilidade e sua abordagem na pratica
pedagogica de Educacdo Ambiental dos educadores das duas escolas pesquisadas.

Em relagdo a essa questdo, observamos que os educadores de ambas as escolas:

v’ Desconheciam os aspectos que caracterizam a relagdo Cultura e sustentabilidade.
A maioria dos educadores, nas duas escolas, ndo sabiam o que significava a relagao Cultura e
sustentabilidade, isto €, seus desdobramentos nas configura¢des da questdo socioambiental.
Portanto, a relagdo Cultura e sustentabilidade nao estava presente em suas praticas de Educagao
Ambiental;

v Compreendiam a relagdo Cultura e sustentabilidade apenas no contexto da Cultura
capitalista. Ou seja, alguns educadores, das duas escolas, consideravam a relacdo Cultura e
sustentabilidade apenas como uma questao que explicava a relagao entre os aspectos culturais
da sociedade capitalista e suas implicagdes na configuragao da crise ambiental. Entao, citaram
como exemplo: o consumismo, o desperdicio generalizado, o lixo em demasia, a falta de
durabilidade de bens que antes eram mais duraveis. Mas, ¢ importante esclarecer que esses
educadores, apesar de dizerem que compreendiam essa tematica, ndo a abordavam no ambito
de suas praticas de Educa¢ao Ambiental.

v’ Entendiam a relagdo Cultura e sustentabilidade somente no contexto da cultura das
comunidades étnicas e ribeirinhas da Amazonia. Apenas dois educadores, sendo um de cada
escola pesquisada, apontaram os aspectos da Cultura local e sua relagdo com a perspectiva de
sustentabilidade. Sobre isso, citaram elementos especificos dessa relagdo, como por exemplo o
significado da natureza, destacando que essas populagdes conviveram por anos com a floresta
sem destruir; que coletam apenas o suficiente para sobreviver e que ajudam a conservar os
recursos naturais. Afirmaram que abordavam no ambito de suas praticas de Educacdo
Ambiental essa perspectiva. Houve ainda, os educadores, esses apenas da Escola A, que

compreendiam essa relagdo de forma oposta, ou seja, percebiam aspectos da “degradacdo” na
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forma com que as comunidades ribeirinhas e étnicas lidavam com a natureza, destacando, por
exemplo, as queimadas e os desmatamentos;

v Diziam conhecer a relagio Cultura e sustentabilidade, mas consideravam
desnecessaria sua abordagem na pratica da Educa¢ao Ambiental. Esses educadores, os quais
sdo somente da Escola A, afirmavam que ndo havia relagdo entre o que se compreende pela
relagdo Cultura e sustentabilidade com a pratica da Educacdo Ambiental.

No contexto da pratica pedagogica da Educagdo Ambiental ¢ importante que se amplie
a bagagem cultural e cientifica tanto dos educadores, quanto dos educandos. Isso significa
permitir um maior conhecimento sobre os aspectos em que se configura a relagdo Cultura e
Sustentabilidade e sua relagao com o desenvolvimento de praticas pedagogicas socioambientais
nas escolas, uma ideia fundamentada numa perspectiva critica de se compreender o ambiente e

0s seus aspectos mais gerais e singulares a partir da abordagem da relacao sociedade e natureza.

3) Quanto a percepcao dos educandos do 9° ano das duas escolas pesquisadas sobre a
relacdo Cultura e sustentabilidade.
Nessa abordagem, consideramos primeiramente, na Tabela 01, a compreensdo dos

educandos sobre a relagdo homem e natureza.

Tabela 01: Percepcdo dos educandos sobre os aspectos que compreendem a relagdo homem e natureza.

Pergunta Respostas Escolas % do total de

alunos

Sobre a relagdo entre o homem e a O homem ¢ parte integrante da A 86 %
natureza, vocé acredita que: natureza, e nessa relagdo pode usufruir
de seus recursos de forma sustentavel.

us recu u v B 90 %

O homem ¢ superior a natureza, e A 13 %
nessa relacdo pode “explorar sem
limites” seus recursos mesmo que

cause danos a ela. B 10 %

B 10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa de campo, Manaus, 2015.

Observamos uma maior expressividade quanto aos educandos que compreendem a
relagdo homem e natureza a partir da concepcao de que o homem ¢ parte integrante da natureza,
e nessa relacao pode usufruir de seus recursos de forma sustentavel. Est4 representado em 86%
dos educandos da escola A e 90% dos educandos da escola B. Isso significa que em sua maioria

os educandos, de ambas as escolas, sdo influenciados pelas caracteristicas inerentes a relagcdo
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sociedade e natureza evidenciadas na cultura das comunidades ribeirinhas e étnicas que
habitam a Amazonia. Ou seja, baseiam-se na relacdo de pertencimento ao lugar onde vive e os
componentes naturais como parte essencial de sua identidade cultural.

Por outro lado, 13% dos educandos da escola A e 10% dos da escola B marcaram a
op¢do: o homem ¢é superior a natureza, e nessa relacdo pode “explorar sem limites” seus
recursos mesmo que cause danos a ela. A percepcao destes educandos demonstra uma certa
tendéncia a hegemonia da Cultura capitalista e sua forma de se relacionar com a natureza.

A seguir presentamos a percep¢do dos educandos sobre alguns elementos da Cultura
capitalista que estdo diretamente associados a degradacdo socioambiental, sobre isso
consideramos:

Na Tabela 02 evidenciamos a compreensao dos educandos sobre a relagdo entre o

processo de producdo e o consumo e sua relacdo com as demandas socioambientais.

Na Tabela 02 - compreensdo dos educandos sobre a relagdo entre o processo de producdo ¢ o consumo ¢ sua
relagdo com as demandas socioambientais.

Pergunta Respostas Escolas % do total de
alunos
A producdo e o consumo em grande Sim, porque a produgdo e o consumo A 90%
escala de produtos tecnologicos, em grande escala aumentam a emissao
como por exemplo, celulares e de gases toxicos na atmosfera e os B 73 %

computadores, contribuem para a residuos solidos.
degradagdo ambiental?

10%
B 26%

Nao, porque nio ha relagio entre eles.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa de campo, Manaus, 2015.

Dentre os educandos das duas escolas, 90% dos da escola A € 73% da escola B disseram
que a producdo e o consumo em grande escala aumentam a emissdo de gases toxicos na
atmosfera e de residuos solidos. Por outro lado, 10% dos educandos na escola A e 26% dos
educandos na escola B disseram que ndo ha relagdo entre a degradag¢do, a producdo e o

consumao.

Na Tabela 03 - Compreensao dos educandos quanto ao processo de producao e o consumo em grande escala de
produtos tecnologicos.

Pergunta Respostas Escolas % do total de
alunos

Considerando que vocé tem um Utiliza-o a0 maximo possivel até que A 76 %

celular, vocé normalmente: ele ndo funcione mais.

B 73 %
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Ou, troca assim que aparecer um A 23 %
modelo com recursos tecnoldgicos
mais avangados. B 26 %

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa de campo, Manaus, 2015.

Em relagdo a dindmica do consumismo, observamos a atitude dos educandos frente a
compra de um novo aparelho de celular, sendo que 76% dos educandos na escola A e 73% da
escola B utilizariam ao maximo o aparelho antigo até que ele ndo funcionasse mais. Em
contrapartida, 23% dos educandos na escola A e 26% na escola B disseram que trocariam de
aparelho assim que aparecer um modelo com recursos tecnoldogicos mais avancados.
Verificamos que a maioria dos educandos, das duas escolas, demonstraram compreender a
relacdo entre o consumo exacerbado e a intensificagdo do processo de degradacao.

As Tabelas 01 e 02 trazem resultados significativos sobre os educandos, pois,
evidenciam uma certa no¢ao dos educandos sobre o bindmio produgdo e consumo e sua
influéncia no processo de degradagdo ambiental. Os quais, em resumo, seriam o aumento da
producado de bens durdveis e nao durdveis — que se caracteriza no consumismo € na pressao
cada vez maior sobre os recursos naturais € também um aumento significativo de residuos que

contaminam a atmosfera, rios, igarapés, entre outros.

Verificamos ainda, na Tabela 04, a compreensdo dos educandos quanto a ideia de

sustentabilidade.

Tabela 04: Percepcdo dos educandos sobre a perspectiva de sustentabilidade.

Pergunta Respostas Escolas % do total de
alunos
Sim, o homem pode tirar somente o A 93 %

Na sua opinido, € possivel utilizar os necessario para viver e deixar o resto
recursos naturais sem degradar o para que a natureza possa se desenvolver

. . B 90%
meio ambiente? novamente.
Nao, o homem pode explorar todos os A 7%
recursos disponiveis na natureza, pois €
preciso produzir mais para o comércio. B 10%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa de campo, Manaus, 2015.

Percebe-se que a maioria dos educandos das duas escolas tem nogao sobre a concepcao
de sustentabilidade. Evidenciamos isso, ao questiona-los sobre a possibilidade de utilizar os

recursos naturais sem degradar o ambiente. Nessa questdo, 93% dos educandos na escola A e
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90% na escola B disseram que “sim, o0 homem pode tirar o necessario para viver e deixar o resto
para que a natureza possa se desenvolver novamente”. Por outro lado, 7% na escola A e 10%
na escola B disseram que “Nao, o homem precisa explorar todos os recursos disponiveis na
natureza, pois ¢ preciso produzir mais para o comércio”.

Evidenciamos um campo fértil para o desenvolvimento da pratica pedagdgica da
Educacdo Ambiental ancorada na perspectiva de sustentabilidade, pois os educandos
demonstraram uma certa no¢ao da relagao Cultura e sustentabilidade. Como afirma Leff (1999),
as praticas sustentaveis aparecem como novo objeto cientifico interdisciplinar e aliado a pratica
da Educacdo Ambiental como um instrumento para a construcao de um saber socioambiental.

Neste sentido, € preciso pensar numa pratica da Educagdo Ambiental que considere os
aspectos culturais, os quais podem se converter em ferramentas tedricas indispensaveis na
reconfiguragdo das relagdes homem-natureza, se mediadas por saberes da Cultura local

amazoOnica e sua relagdo com a sustentabilidade.

1.2 A transversalidade da Cultura na pratica pedagégica da Educacao Ambiental

Nesse topico, evidenciamos alguns aspectos que compreendem a relaciio estratégica
entre Cultura e a pratica da Educa¢do Ambiental por meio da compreensdo da relagao
homem-natureza e sua abordagem no contexto da pratica da Educagdo Ambiental. Um debate
que busca mediar interpretagdes sobre a complexidade socioambiental e suscitar novas praticas
pedagodgicas ancoradas no viés da sustentabilidade.

Para andlise sobre a transversalidade da Cultura na pratica pedagogica da Educacdo
Ambiental, consideramos os aspectos culturais que simbolizam a relagdo homem-natureza das
comunidades ribeirinhas e étnicas que moram na regido amazoOnica e suas percepgdes de
sustentabilidade.

Laryargues (2006, p.03) afirma que: a “Cultura aparece como um elemento mediador
da relagdo humana com a natureza, e portanto, sdo os valores culturais que assumem a
centralidade na dindmica pedagdgica da Educagdo Ambiental”. Ou seja, ¢ a Cultura que
determina a forma como concebemos e nos relacionamos com a natureza, por iSso essas
percepcdes, que configuram-se enquanto relagdo homem-natureza, tornam-se o foco da pratica

da Educacao Ambiental.
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Nesse cendrio, consideramos que € no caminho delineado pela Cultura que podemos
tanto compreender as configuracdes da crise ambiental e seus efeitos socioambientais — através
da compreensdo sobre a relagdo homem-natureza no contexto da Cultura capitalista —, quanto
na proposi¢do de novas praticas de sustentabilidade, a partir da valorizacdo dos “sistemas
culturais” explicitados na Cultura das comunidades ribeirinhas e étnicas que moram na regiao
amazonica que no contexto de suas “praticas cotidianas” apresentam um modelo sustentavel de
interag¢do entre o homem e a natureza.

Concordamos com Tozoni-Reis (2004, p.19), que afirma que a Cultura a partir da analise
da relacdo homem e natureza se define como uma “possibilidade de problematizacdo da
Educagao Ambiental”, pois, segundo Tozoni-Reis (2004), a relagdo homem e natureza aponta
caminhos para conceber a Educagdo Ambiental, principalmente em sua dimensao
epistemoldgica, e, por meio dela, a possibilidade de uma abordagem pedagdgica.

Em uma andlise mais aprofundada, Tozoni- Reis (2004, p.33-34) apresenta trés
concepcoes da relacio homem e natureza, as quais evidenciam seus desdobramentos no

contexto da pratica da Educagdo Ambiental, que sdo:

A primeira concepgdo indica a igualdade entre todos os elementos da natureza para
voltar ao equilibrio natural. Temos aqui uma concepg¢do romantizada, na qual a ideia
de integracdo € sugerida pela volta ao paraiso perdido. Os problemas ambientais e
suas solugdes estdo permeados pela subjetividade; embora a intencionalidade dos
individuos apareca em suas relagdes com o ambiente, ela € determinada pela vontade
subjetiva desses individuos. Na segunda tendéncia, encontram-se as representacdes
da relagdo homem-natureza que, reconhecendo a desigualdade presente nessa relacao,
aponta a falta de conhecimentos sobre as leis da natureza como determinantes dos
problemas ambientais. Essa tendéncia refere-se ao carater utilitarista da relagdo dos
individuos com o meio ambiente em que vivem. [...]. Terceira tendéncia [...] segundo
essa concepe¢do, na relagdo homem-natureza estio presentes as condi¢des, historicas,
sociais, politicas, econdmicas e culturais. A ideia sintese € que essa relacio ¢é
construida pelas relagdes sociais: a historia e a Cultura sdo condicionantes e
mediadoras, conferindo-lhe um carater socio historico (grifos nossos).

Considerando a Educagao Ambiental baseada na perspectiva critica, emancipatoria e
transformadora, destacamos para a analise em questao a “terceira tendéncia” citada por Tozoni-
Reis (2004) a qual enfatiza que a relagdo homem e natureza estdo “presentes nas condi¢des
historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais” evidenciadas em cada sociedade. Nesse
estudo, cita-se 0 modo de organizacdo social das comunidades ribeirinhas e étnicas que habitam
a Amazodnia — suas varias formas de se relacionar com a natureza, uma vez que a Educacdo
Ambiental e os conceitos de sustentabilidade expressos na Cultura Amazdnica estdo

devidamente arraigadas.
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Por esse angulo, entendemos que a pratica da Educagdo Ambiental inscreve-se dentro
das dindmicas de compreensdo das relagcdes entre o homem e a natureza e se evidencia pelo viés
da Cultura local, na reapropriacdo do conhecimento a partir do saber e da identidade que se
forjam e se incorporam ao ser de cada individuo e cada Cultura, visto que segundo Leff (2001)
o lugar ¢ o territorio onde a sustentabilidade se enraiza em bases ecologicas, em identidades
culturais e em territorios de vida (LEFF, 2006). A Cultura pensada dessa forma converte-se,
assim, em “parte integral das condi¢des gerais da produgao, no sentido de que ha a preservacao
e reinvencao da relagdo homem e natureza” (LEFF, 2009).

Essa nogio de sustentabilidade’ extraida dos valores culturais é enfatizado por Leff
(2006, p.418), a partir da concepgdo de “Cultura ecoldgica”, que, segundo o autor, consiste em

um

conjunto de valores e praticas que se concretizam através de racionalidades culturais
especificas, quer dizer, da articulac@o entre os sistemas de significacdo e os sistemas
produtivos de formagdo socioecondmicas, comunidades rurais e grupos sociais
especificos em contextos geograficos e historicos determinados.

Nesse cenario, Leff (2006) afirma a necessidade de criar uma “Cultura ecolégica” para
transformar as relagdes do homem com a natureza. Isto €, compreende a “Cultura ecologica”
como uma “tomada de consciéncia” e uma contraposicao aos valores expressos pela Cultura
capitalista.

Destacamos que a Cultura ecologica, em seu sentido atual, pode definir-se como um
sistema de valores ambientais que reorienta os comportamentos individuais e coletivos,
relativamente as praticas de uso dos recursos naturais. Logo, de acordo com Leff (2006, p.418),
“a Cultura ecologica conforma um sistema de valores que orienta um conjunto de
comportamentos individuais e coletivos para os objetivos da sustentabilidade”. Aqui tomamos
como exemplo a Cultura das comunidades ribeirinhas e étnicas e suas raizes na sustentabilidade,
evidenciando os povos amazonicos, que expressam essas mesmas caracteristicas destacadas por
Leff (2006) ao apresentar o conceito de “Cultura ecologica”.

Segundo Leff (2001), ¢ no nivel local que se forjam as identidades culturais, que se
expressam como uma valorizagdo social dos recursos econdmicos e como estratégias para a

reapropriacdo da natureza. A relagdo com o meio ambiente ¢ culturalmente determinada, visto

5 A concepgio da sustentabilidade somente passou a ficar conhecida em 1987 com o documento Nosso Futuro
Comum, também conhecido como Relatério de Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial sobre o Meio
Ambiente ¢ Desenvolvimento, da ONU, o referido relatério trouxe inicialmente o termo de desenvolvimento
sustentavel para definir o processo que “[...] atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geragdes futuras atenderem as suas proprias necessidades”.
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que as representacdes das comunidades ribeirinhas e étnicas amazdnicas sobre ambiente se
caracterizam pela dindmica de simbiose com a natureza, os quais expressam claramente a
concepgdo de sustentabilidade.

A Cultura das comunidades ribeirinha e étnicas que habitam a regido ¢ composta por
diferentes condi¢des de vida, de saberes, de valores, de praticas sociais e educativas, bem como
uma variedade de sujeitos em interagdo com a biodiversidade dos ecossistemas da Amazodnia.

Segundo Diegues (2001, p.87) esses povos se caracterizam:

pela a) dependéncia e até simbiose com a natureza, os ciclos naturais € os recursos
naturais renovaveis a partir dos quais se constréi um modo de vida; b) conhecimento
aprofundado da natureza e de seus ciclos que se reflete na elaboragdo de estratégias
de uso e de manejo dos recursos naturais. Esse conhecimento ¢ transferido de geracéo
em geragdo por via oral; ¢) nogdo de territorio ou espago onde o grupo social se
reproduz econdmica ¢ socialmente; d) moradia e ocupacdo desse territorio por varias
geracoes, ainda que alguns membros individuais possam ter-se deslocado para os
centros urbanos e volta do para a terra de seus antepassados; e) importancia das
atividades de subsisténcia, ainda que a produgdo de mercadorias possa estai mais ou
menos desenvolvida, o que implica uma relagio com o mercado; f) reduzida
acumulacdo de capital; g) importancia dada a unidade familiar, doméstica ou comunal
e as relagdes de parentesco ou compadrio para o exercicio das atividades economicas,
sociais e culturais; h) importancia das simbologias, mitos e rituais associados a caca,
a pesca e atividades extrativistas; i) a tecnologia utilizada ¢ relativamente simples, de
impacto limitado sobre meio ambiente. Ha reduzida divisdo técnica e social do
trabalho, sobressaindo o artesanal, cujo produtor (e sua familia) domina o processo de
trabalho até o produto final; j) fraco poder politico, que em geral reside com os grupos

de poder dos centros urbanos; 1) auto-identificagdo ou identificac@o pelos outros de se
pertencer a uma Cultura distinta das outras.

Esses aspectos que sdao destacados por Diegues (2001) denotam que esses povos
baseiam suas praticas no uso dos recursos naturais renovaveis. Sobre essa questdao, Diegues
(2001 p.142), destaca que os diferentes saberes desses povos, 0s quais imprimem aspectos da
sustentabilidade, tém “padrdes de comportamento transmitidos socialmente, modelos mentais
usados para perceber, relatar e interpretar o mundo, simbolos e significados socialmente
compartilhados, além de seus produtos materiais, proprios do seu modo de producao mercantil”.
Segundo o autor, uma caracteristica importante desse modo de produgdo mercantil ¢ o
conhecimento que os produtores tém dos recursos naturais, seus ciclos biologicos, habitos
alimentares, dentre outros.

Considerando a abordagem de Diegues (2001), percebe-se que a Cultura das
comunidades ribeirinhas e étnicas tem elementos que sdo particulares e especificos, visto que
evidenciam a apropriagdo sustentavel do ambiente e sua relacio homem-natureza se baseia em
uma dindmica de interacdo. Esse conhecimento ¢ passado de geracdo em geracao e se constitui

como um instrumento importante para a preservacao/conservacao socioambiental.
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E importante, considerar a concepcdo de sustentabilidade imersos nesse emaranhado
cultural, pois estes sdo detentores de saberes proprios sobre o ambiente amazdnico,
manifestados por meio de seus dizeres, fazeres, crengas, valores, dentre outros. Essas
caracteristicas que foram destacadas por Diegues (2001) podem ser incorporadas na pratica da
Educacdo Ambiental voltada para a sustentabilidade.

Leff (2001), por sua vez, destaca que € preciso esmiugar a matriz das relagdes que
constitui os saberes dessas populagdes, que seria uma organizagdo dos sentidos culturais ¢ a
aplicacdo desses saberes. Isso implica numa interpretacdo dos simbolos e sentidos que se
configura toda designacdo cultural da natureza. Nessa perspectiva, Leff (2009, p.419) destaca
que ¢ preciso compreender “todo o sistema de crencas e saberes, de mitos e ritos, que
conformam os ‘modelos holisticos’ de percep¢ao” inerentes a Cultura dessas populagdes para
compreender as caracteristicas de sustentabilidade.

Considerando isso, a pratica da Educacdo Ambiental deve articular os processos
simbolicos e apropriagdo da natureza, a partir de um estudo interdisciplinar das relagdes entre

Cultura e sustentabilidade das comunidades ribeirinhas e étnicas da Amazonia.

Quanto a transversalidade da Cultura no contexto da pratica pedagégica das duas

escolas pesquisadas. Destacamos as seguintes questoes:

1) A Politica de Educa¢do Ambiental do Amazonas (PEAA) adota como eixo

norteador das agoes pedagogicas a propria Amazonia.

Isto ¢, estabelece de que forma as questdes regionais assumem centralidade nos
conteudos, procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos na proposta de Educacdo
Ambiental, dando com isso uma maior abrangéncia na Cultura local. A politica estabelece
“uma conexdo entre os aspectos culturais da nossa regido com a sustentabilidade do
ambiente”. Nela ¢ enfatizada o “saber popular da regido” amazonica, como instrumento para
pratica da Educacdo Ambiental, ou seja, a politica da énfase na realidade amazdnica, como
instrumento de sensibilizagdo, que promovam reflexdes sobre atitudes, praticas e valores para
sociedades sustentdveis. A valorizacdo da Cultura local é preconizada também no processo
ensino/aprendizagem, pois enfatiza essa questdo na pratica pedagogica em sala de aula e na

producdo de materiais didaticos para a Educacdo Ambiental.
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2) As possibilidades dos educadores relacionarem os aspectos da Cultura ribeirinha e

étnicas da Amazonia com sua pratica pedagogica de Educa¢do Ambiental.

Alguns educadores das duas escolas relataram que sim, relacionavam os aspectos da
Cultura ribeirinha e étnicas da Amazonia com sua pratica pedagogica de Educac¢do Ambiental,

conforme os discursos a seguir:

Tudo que trabalho em sala de aula fago sempre uma relagdo com a Amazoénia ¢ com
a questio ambiental. E trabalhada a relagdo homem natureza. Qual a fungdo de uma
aula se despreza a sustentabilidade e a Cultura? Como abordar a sustentabilidade se
ndo abordar a Cultura? E preciso uma revolugio cultural para conter a degradagio
ambiental. E sobre isso a Cultura Amazonica tem muito a nos ensinar.

Ha uma relagdo total da Cultura com o meio ambiente, se vocé nédo valoriza vocé ndo
tem como conservar. Nos ndo estamos separados da nossa Cultura. A Cultura
Amazodnica precisa ser colocada como instrumento de conhecimento.

Considero que a Cultura amazonica tem muita a ensinar sobre sustentabilidade, por
exemplo, os indios s6 utilizam da natureza aquilo que eles vdo consumir durante o
dia. Se eles vao cagar, matam apenas que vao comer. Enquanto eles tem a caca, ndo
vao atras de outro alimento. O homem branco considera isso sinal de preguica, mas
ndo, isso é preservagdo, porque os civilizados querem acumular, se ele mata uma caga,
ele vai estocar e vai atras de outra pra vender.

Esse fato ¢ significativo, apesar de ser um numero insignificante de educadores, apenas
dois, sendo um de cada escola, esses educadores demonstram compreender as configuragdes da
relacdo homem e natureza e sua fundamentacao na pratica pedagogica da Educagdo Ambiental.
E mais, compreender a forma como a Cultura ribeirinha e étnicas da regido estabelece uma
relacdo de interagdo com a natureza, e perceber nisso a ideia de sustentabilidade. Isso ¢ algo
que precisa ser aperfeicoado e dialogado com os outros educadores, considerando também as
referéncias da Politica de Educacao Ambiental do Amazonas (PEAA).

Outros educadores, sendo a maioria, disseram ndo relacionar os aspectos da Cultura
ribeirinha e étnicas da Amazénia com sua prdtica pedagogica de Educa¢do Ambiental, e

esbocaram discursos como:

A Cultura amazbnica ndo ensina nada sobre preservacdo, por que os proprios
ribeirinhos e os indios sdo os primeiros a degradarem, por que desmatam para fazer
rogado.

A degradagdo ambiental ¢ em decorréncia da Cultura que impde maus habitos. Nao
acredito que possa ser sustentavel.

Antigamente as pessoas que moravam no interior ainda preservam alguma coisa,
agora sdo os principais vildes da degradagdo. Fazem queimadas, desmatam tudo.
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Essa postura de alguns educadores sobre a Cultura Amazdnica, em partes se justifica
pelo desconhecimento sobre as caracteristicas culturais elementares em que se baseia a relacao
sociedade — natureza dessas populagdes. Por outro lado, se compreende a forte influéncia da
hegemonia da Cultura capitalista “que procura impor ao conjunto da sociedade sua concepgao
de mundo, suas aspirag¢des politicas e sociais” (LOUREIRO, 1992, p.183).

Loureiro (1992, p.47), faz observagdes importantes sobre isso

A transformacao historica pela qual homem e natureza amazonica vem passando nos
dias atuais, revela um duplo movimento: de um lado consiste na apropriagdo privada
da natureza e de seus bem em mercadorias; em de outro, significa também a
transformagdo do homem que, gradativamente, vai aumentando as horas de trabalho
destinadas a produgcdo para o autoconsumo; ¢, na medida em que sua jornada de
trabalho passa a se aplicar principalmente a produ¢do de mercadorias, vai o seu
proprio trabalho se convertendo, também ele, em mercadoria. Gradativamente deixa
de trabalhar diretamente para seu sustento pessoal e familiar, a base do autoconsumo,
para se converter em alguém que produz mais e mais para o mercado, intermediado
ou ndo pelo capital de terceiro, a que se pode achar vinculado (grifos nossos).

Diante da hegemonia da Cultura capitalista, como vimos nos discursos de alguns
educadores, e seu poder de degradacao socioambiental ¢ importante evidenciar os aspectos da
Cultura local e suas configuragdes de sustentabilidade enquanto instrumento para a abordagem
da Educacao Ambiental.

Acreditamos na Cultura enquanto elemento que permeia as relagdes sociais e esta
presente também nos espacos educativos. Autores como Freire (1996) e Brandao (2002)
chamam aten¢do para a inser¢ao dos saberes culturais ao curriculo escolar uma vez que a
Cultura como educagdo ¢ elemento facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que Manaus estd inserida no territorio da Amazonia brasileira esses
aspectos da Cultura local devem assumir uma centralidade na pratica pedagdgica da Educacao
Ambiental das escolas da rede municipal de ensino, pois segundo Leff (2001) ¢é no espaco social
como por exemplo a escola que os atores sociais exercem seu poder para controlar a degradagao
ambiental e para mobilizar potenciais socioambientais com propostas que tenham como pano
de fundo a sustentabilidade.

Nessa significagdo, concordamos que a pratica da Educagdo Ambiental “traz consigo
uma nova pedagogia que surge da necessidade de orientar a educagdo dentro do contexto social
e na realidade ecoldgica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo educativo”
(LEFF, 2001, p.257).

Guimaraes (1995, p.37) afirma que a Educagdo Ambiental
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se realizara de forma diferenciada em cada meio para que se adapte as respectivas
realidades, trabalhando seus problemas especificos e solu¢des proprias em respeito a
Cultura, ao habitos, aos aspectos psicologicos, as caracteristicas biofisicas e
socioecondmicos de cada localidade.

Como ¢ possivel pensar na Cultura como instrumento pedagdgico para reverter os
efeitos da crise ambiental e sua expressdo enquanto questdo socioambiental no ambito escolar?

Uma discussdo que tem suas bases nas perspectivas de sustentabilidade que estdo
presentes no ‘“sistema cultural” das comunidades ribeirinhas e étnicas da Amazonia
compreendida, assim como uma forma de “Cultura ecologica”.

Destarte, considerando a relagdo Cultura e sustentabilidade, nos baseamos na ideia de

uma pratica da Educacdo Ambiental segundo propde Tozoni-Reis (2004, p.23),

com base nas reflexdes empreendidas sobre as relagdes entre homem ¢ a natureza e
sobre a educagdo. Quanto mais abstra¢des (teoria) pudermos pensar sobre essas
categorias simples (relagdo homem-natureza e educacdo), mais proximos estaremos
da compreensdo plena do processo educativo ambiental.

Propomos que as “atividades de Educacao Ambiental fundamentam-se em representagdes
da relagdo homem-natureza” (TOZONI- REIS, 2004, p.23). A pratica da Educagdo Ambiental
volta-se, assim para agdes de longo e curto prazo, numa abordagem tedrica e pratica, visando
criar e implementar estratégias de superacao da crise, a partir de uma pratica pedagogica que
tem como base os aspectos culturais evidenciando uma mudanca de atitudes e posturas dos
educandos por meio de uma nova configuracao da relagdo homem-natureza e de transformacao
social.

Nessa dire¢ao, consideramos que a Educacao Ambiental “implica em tomar o ambiente
em seu contexto fisico, biologico, cultural e social, como uma fonte de aprendizado, como uma
forma de concretizar as teorias na pratica a partir das especificidades de cada meio” (LEFF,
2001, 258).

A pratica da Educacdo Ambiental “implica ensinamentos que derivam das praticas
concretas que se desenvolvem no meio” (LEFF, 2001, p.257), isto €, buscar alternativas capazes
de articular a vida social com o ambiente em que o educando esté4 inserido, bem como com as
relagdes culturais que se estabelecem nesse meio. Nesse sentido, a pratica pedagogica da

Educacdo Ambiental deve considerar segundo Leff (2009, p.20),

a historia e a Cultura do sujeito, a fim de reapropriar seu mundo desde suas realidades
empiricas, a pedagogia ambiental reconhece o conhecimento; observa o mundo como
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poténcia e possibilidade; entende a realidade como construgao social, mobilizada por
valores, interesses ¢ utopias.

Considera-se que a partir da pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental é possivel
desenvolver no contexto da sala de aula mecanismos didatico/pedagdgico capazes de atuar na
formagdo consciente de identidade cultural dos educandos com o lugar em que vivem. Nessa
direcdo, é necessario buscar a articulagdo entre as escolas com os ambientes locais e regionais
onde estdo inseridas; pois consideramos que as questdes socioambientais estdo relacionadas
também a questdo da identidade cultural de uma comunidade.

Nessa perspectiva, ¢ preciso desenvolver técnicas para iniciar uma formacao de
identidade cultural dos educandos com o lugar em que vivem. Para Leff (2009, p. 257) isso
“implica a formagdo de consciéncias, saberes e responsabilidades que vao sendo moldados a
partir da experiéncia concreta com o meio fisico e social, e buscar a partir dali solugdes aos
problemas ambientais locais”.

Em se tratando do contexto amazonico, considera-se que a Amazonia nao pode ser vista
de forma homogeneizada, sobretudo, os aspectos ligados a Cultura que estao relacionados com
a conservacao da natureza. Por isso ¢ importante que as escolas municipais de Manaus
envolvam a Cultura nas praticas da Educacdo Ambiental, uma vez que os povos da Amazdnia
mantém uma dindmica de interacdo com a natureza. Gadotti (2008, p. 77) enfatiza a importancia

de mserir uma Cultura de sustentabilidade no ensino formal. Sobre isso ele afirma:

o sistema formal de educacdo, em geral, é baseado em principios predatorios, em uma
racionalidade instrumental, reproduzindo valores insustentaveis. Para introduzir uma
Cultura da sustentabilidade nos sistemas educacionais, nos precisamos reeducar o
sistema: ele faz parte tanto do problema, como também faz parte da solugao.

Todavia, as praticas culturais desses povos, esta cada vez mais sucumbindo consideradas
sustentaveis a “Cultura do capital” introduzindo uma Cultura que se caracteriza principalmente
pelo consumismo exacerbado, e uma total desvalorizacdo da natureza. E como observa Gadotti
(2008) esse fato também estd presente no ensino formal de educagdao que cultiva valores da
Cultura capitalista.

Nessa logica, concordamos com Leff (2001, p. 256) que afirma que a Educacdo
Ambiental deve fomentar “novas atitudes nos sujeitos sociais [...] guiados pelos principios de

sustentabilidade ecoldgica e diversidade cultural”. Isso significa, segundo Leff (2001, p.256),

educar para formar um pensamento critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as
complexas relagdes entre os processos naturais € sociais, para atuar no ambiente com
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uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢des naturais e culturais
que o definem.

A Educagdo Ambiental na Amazonia precisa “desenvolver-se dentro da sua realidade e
da sua condigdo regional e global” (STOREY, 1998, p. 68). Ou seja, é preciso conhecer o
cotidiano dos educandos, suas representagdes, seus aspectos culturais, sua sociedade, sua
situagdo econdmica, historica e da regido (STOREY,1998). E, a partir disso, “buscar solugdes
aos problemas socioambientais num plano de ag¢do conjunto e, dentro desse, tentar melhoras as
relacdes entre seres humanos e a natureza e os seres humanos entre si” (STOREY, 1998, p. 68).

Como sugere Paulo Freire (1996, p.43), “ensinar exige respeito aos saberes dos

educandos”, o autor afirma que

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -
mas também, discutir com os alunos arazdo de ser de alguns desses saberes em relagao
com o ensino dos contetidos.

Essa abordagem deve considerar as especificidades da realidade socioambiental da
escola e se basear em uma nova configuracdo da relagdo homem e natureza, numa pratica
voltada para a sustentabilidade. A pratica pedagogica da Educacdo Ambiental pode gerar as
capacidades para compreender a causalidade multipla dos fatos da realidade e para inscrever a
consciéncia ambiental e a acdo social nas transformagdes do mundo atual levando para o
caminho da sustentabilidade.

Assim sendo, como vimos antes, a concepgao de natureza se da a partir da forma como
o homem se relaciona com a natureza. Essa relagcdo se define por meio dos “significados” e da
forma como a natureza ¢ concebida, tragando suas condigdes de vida e o processo a que a
natureza ¢ submetida a partir das relagdes culturais que se estabelecem em uma sociedade.

Nesse contexto, entende-se a Educacdo Ambiental como um conjunto de préaticas
teorico/metodologicas ancoradas no principio da sustentabilidade (SACHS, 2002), voltada para
o enfretamento das expressdes da questdo socioambiental® (SILVA, 2010; LARYARGUES,

2009) no contexto escolar.

® Essa ideia se sustenta a partir dos seguintes argumentos: a questdo socioambiental — é vista como uma das
expressdes da questdo social, uma vez que as pessoas que vivem em um ambiente de extrema pobreza e miséria sao
as que mais experimentam as mazelas da degradacdo ambiental, pois moram proximos aos rios e baias poluidos, nas
encostas desmatadas, absorvem a poluicdo dos carros, das queimadas, dos lixdes, entre outros.
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Por seu “carater humanista, holistico, interdisciplinar e participativo” a Educa¢do
Ambiental pode contribuir muito para renovar o processo educativo, trazendo uma permanente
avaliagdo critica, a adequagao dos contetidos a realidade local e o envolvimento dos educandos
em agoes concretas de transformacgado desta realidade.

De acordo com Leff, 2001, p.20),

a educagdo ndo apenas deve preparar as novas geragdes para aceitar a incerteza do
desastre ecologico e para gerar capacidades de resposta ao imprevisto; também deve
preparar novas mentalidades capazes de compreender as complexas inter-relagdes
entre 0s processos objetivos e subjetivos que constituem seus mundos de vida, a fim
de gerar habilidades inovadoras para a constru¢do do inédito. Trata-se de uma
educagido que permite se preparar para a construgdo de uma nova racionalidade; ndo
para uma Cultura de desesperanca e alienagdo, pelo contrario, para um processo de
emancipagdo que permita novas formas de reapropriacdo do mundo e de convivéncia
com o0s outros.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental parte de uma concepcao que considera os fatores
(causas e efeitos) da crise ambiental - questdo socioambiental. E nesse realidade que a Educagio
Ambiental busca intervir no contexto escolar. Considera-se que “apesar da crise ambiental ser,
na verdade, uma manifestagdo de um dilema civilizacional, sob a oOtica hegemodnica a crise
ambiental deve aparecer como um problema situado na interface da relagdo do ser humano com
a natureza” (LAYRARGUES, 2002, p. 192). Logo, ¢ preciso reconhecer que os aspectos da
Cultura local devem influenciar diretamente na construcao de novas posturas €ticas em relacao
as questoes socioambientais.

Consideramos a Educacdo Ambiental enquanto instrumento de transformacao
socioambiental - essa ideia sustenta-se nas abordagens de Loureiro (2006), a partir de uma matriz
que vé€ a Educacao Ambiental como elemento de transformagao social inspirada na participacao
cidada, no exercicio pleno da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superagdo das formas
de dominagao capitalista e na compreensao do mundo em sua complexidade, e da vida em sua
totalidade. Essa dindmica de participacdo deve ser entendida em sentido original de troca e
reciprocidade, tornando-se a base da Educagdo Ambiental.

Nessa dindmica, esse estudo busca condensar todas essas questdes de abordagem da
Educacdo Ambiental dentro do contexto escolar, pois acredita-se na possibilidade do
desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental numa perspectiva critica, emancipatoria e
transformadora (QUINTAS, 2009) a ser desenvolvida no ambito das escolas municipais em
Manaus, numa interven¢do que busque identificar os agravantes da questdo socioambiental, e

partindo desse pressuposto, desenvolver praticas sustentdveis que possam ser capazes de
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transformar o modo como os educandos e educadores se relaciona com a natureza, seja ela a
natural ou a construida (relagdes de pertencimento a propria comunidade no Ambito urbano), essa
intervengdo ¢ conduzida considerando a perspectiva da transversalidade da Cultura no contexto
da pratica da Educagdo Ambiental.

Como ja observamos anteriormente, este estudo defende a criacdo de estratégias de
abordagem da Educacdo Ambiental nas escolas numa perspectiva de transformacao
socioambiental. Destacamos que o campo da Educacdo Ambiental tem sido fertilizado
transversalmente, e isso tem possibilitado a realizagdo de experiéncias concretas de Educacao
Ambiental de forma criativa e inovadora pelos educadores.

Diante disso, acreditamos que a pratica pedagogica da Educagdo Ambiental deve se
constituir sob uma perspectiva critica, emancipatoria e transformadora. E se efetiva no contexto
dos usos, praticas e saberes, existentes e vivenciados pela Cultura. Entende-se que o grande
desafio para Educacdo Ambiental em Manaus ¢ produzir uma pratica conceitual que abarque a
Cultura local onde os individuos produzem seus saberes e fazeres ambientais, pois entendemos
que o conceito de ambiente “¢ uma constru¢ao social; € um movimento no pensamento que
encontra suas raizes nos significados do real, nos potenciais da natureza e nos sentidos da
Cultura” (LEFF, 2001, p.10). E nesse contexto que a Educagio Ambiental esta inscrita em tudo

que se realiza dentro da Cultura.

1.3 A concepc¢ao de “ambiente” dos educadores e educandos

Reigota (2009) afirma que a Educacdo Ambiental tem sido realizada a partir da
concep¢do de “ambiente”. Sobre isso, Sauvé (2005) complementa, “o objeto da Educagdo
Ambiental é de fato, fundamentalmente, nossa relacdo com o meio ambiente”. Considerando
que, nesse estudo, nos debrugamos sobre as praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental de
duas escolas municipais de Manaus, para analise mais aprofundada ¢ importante que se
apresente a concepc¢ao de ambiente dos educadores e educandos, visto que servird como um
pardmetro a mais no aprofundamento das praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental
desenvolvidas nessas escolas.

Primeiramente, nos posicionarmos sobre o que consideramos ser o conceito de

“ambiente”. Nesse sentido, concordamos com o que nos diz Reigota (2009) em relagdo a ndo
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haver um “consenso” na comunidade cientifica sobre as defini¢des de “ambiente”, “por seu
carater difuso e variado”.

O que se apresenta sobre o conceito “ambiente” entdo ¢ uma construcdo teodrica que,
por um lado, traz a concepcao de “meio ambiente”, em si, uma visdo fragmentada baseada na
teoria cartesiana que tem o proposito de demarcar o espaco construido em torno da divisdo do
reino animal, por isso, a ideia de “ambiente” estar vinculada ao termo “meio”, uma delimitagdo
caracterizada pela fragmentagdo da propria ciéncia imposta pela filosofia
cartesiana/mecanicista. E de outro, a concepcao de “ambiente” baseada na interagdo entre os
seres vivos e tudo que os cerca, ao que entendemos que o conceito de “ambiente” esta articulado
a uma visao do “todo”. Ou seja, os elementos que compde o ambiente estdo em uma constante
inter-relagdo, todos os seres vivos € ndo vivos estdo necessariamente interligados, numa
dindmica harmonica entre si no qual se articulam com o todo, formando o que se compreende
como “ambiente”.

Segundo Left (2001, p. 224),

o ambiente ndo ¢ pois 0 meio que circunda as espécies e as populagdes biologicas. E
uma categoria sociologica (e ndo bioldgica), relativa a uma racionalidade social,
configurada por comportamentos, valores e saberes, como também por novos
potenciais produtivos.

r

Leff (2001) afirma que o “ambiente” € uma categoria socioldgica, pois, ha um
entendimento de que o conceito de “ambiente” esta relacionado as multiplas dimensodes
(econdmicas, sociais, politicas etc.) de vivencia em sociedade. Desse modo, quando se recorre
a expressao “ambiente”, concorda-se com perspectiva de analise que se posiciona criticamente
ao processo que induz uma “separagdo” entre as espécies, a ideia fragmentada das relagdes que
constitui a natureza.

Carvalho (2004, p. 37) evidencia que a visao socioambiental orienta-se por uma

racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o ambiente

[...] como um campo de interagcdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biologica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam
dindmica e mutuamente. Tal perspectiva considera o meio ambiente como espaco
relacional, em que a presenca humana longe de ser percebida como extemporanea |...],
aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida social, natural e
cultural e interage com ela [...].
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Com um maior aprofundamento do conceito de ambiente, nessa pesquisa tratar-se a
concepedo de “ambiente” a partir da seguinte analise: ha uma relagio entre homem e a natureza,
a dindmica dessa relacdo ¢ mediada pela Cultura, assim a concepgao ambiente ¢é resultado desse
processo de interagdo, e assume caracteristicas fundamentadas a partir de suas experiéncias com
0 meio que ndo se restringe apenas ao que o ser humano esta inserido, mas - determinados pelos
usos e costumes ¢ a forma como interage no ambiente - determinados pela forma como o
individuo se relaciona com a natureza - por meio do simbodlico, (exemplo das comunidades
ribeirinhas e étnicas) ou pela ideia de separacdo - dominag¢do da natureza, onde esta ¢ vista
como um fim (sociedade capitalista).

A concepgao de ambiente, seja fundamentada no contexto tedrico, ou no senso comum,
influéncia nas discussdes das questdes socioambientais, seja do ponto de vista da educagdo ou
a qualquer outro direcionamento, uma vez que € a partir da ideia do que seria ambiente € que
as acdes sdao planejadas ou postas em pratica, em se tratando da Educagdo Ambiental ¢
importante que se tenha definido o conceito de ambiente.

Cada corrente de Educagao Ambiental possui uma forma de conceber o ambiente. Nesse
contexto, Reigota (2002) considera como uma representacdo social de meio ambiente essa
forma de pensar e concebé-lo e, vai além, dizendo que essas concepgdes tém influéncia direta
nas praticas pedagogicas dos educadores. Assim sendo, as caracteristicas das atividades sao
reflexos daquilo que se compre

Tozoni-Reis (2010, p.10), reforca essa ideia quando afirma que:

[...] o ambiente como categoria social, “conteudo” especifico da pratica educativa
ambiental, [e] temos que nele reconhecer as tensdes que explicitam os conflitos e as
contradi¢des entre diferentes grupos e suas formas de relacionar-se com a natureza.
Essa tarefa historica e politica da Educagdo Ambiental pode buscar na filosofia da
praxis fundamentado o processo educativo a que se refere. Considerada dessa
maneira, a Educagdo Ambiental é, portanto, uma forma especifica de praxis.ende
como sendo meio ambiente.

De acordo com Oliveira (2002), o ambiente, seja ele qual for, ¢ definido conforme a
percepcao que cada sujeito faz da realidade que o cerca. Entdo, se hd uma diversidade de
conceitos de meio ambiente — partindo-se da ideia de que este € construido culturalmente por
diferentes “visdes” no plano cultural e histérico.

Nessa perspectiva, consideramos no contexto da pratica da Educagdo Ambiental que a
concep¢do de ambiente ndo pode ser compreendida de forma a se limitar a uma ou outra
dimensao sobre o que significa 0 ambiente. Compreendemos que essa relagdo se fundamenta

na relagdo homem e natureza que se configura a partir da Cultura. Ou seja, entende-se que a
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concep¢do de ambiente, mediado por novas formas de interacdo com a natureza pode se
transformar e se modificar e assumir novas interpretacdes. E nesse viés que a Educagdo
Ambiental deve ser abordada em sala de aula, a partir de novas concepgdes de ambiente que
determinem a perfeita interagdo entre o homem e a natureza. E na base de uma nova relagio
entre o homem e a natureza, considerando a ideia de que ambos estdo conectados entre si, € que
a sobrevivéncia do primeiro depende da harmonia do segundo.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental “o educador deve levar
em conta as multiplas facetas dessa relagdo, que correspondem a modos diversos e
complementares de apreender o meio ambiente” (SAUVE, 2005, p. 317-318).

Nessa andlise, nos baseamos na ideia de complementariedade entre as varias
dimensoes que compreende a concepgdo de ambiente evidenciadas por Sauvé (2005) para
analise da concepcao de “ambiente de educandos e educadores das escolas pesquisadas.
Segundo Sauvé (2005) considerando a amplitude do que significa o ambiente e exigir mudangas
em profundidade, a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental deve considerar as diferentes
concepcoes de ambiente a partir da compreensao de complementariedade entre si, ndo buscar
se limitar a uma ideia fechada de ambiente. Ou seja, consideramos que ¢ preciso trabalhar as
diferentes formas de conceber o ambiente e ampliar a compreensao de a problematica ambiental
exige diferentes dindmicas de intervencao a partir da Educagao Ambiental.

Nesse estudo, nos baseamos na abordagem de Sauvé (2005) que apresenta sete
concepgoes sobre o ambiente, a luz dessas referéncias analisamos as concepgdes de ambiente
dos educadores e educandos das duas escolas pesquisadas.

Sauvé (2005, p. 317-318) considera que:

1. O ambiente — natureza (para apreciar, para respeitar, para preservar);
O ambiente — recurso (para gerir, para repartir);

O ambiente — problema (para prevenir, para resolver);

O ambiente — sistema (para compreender, para decidir melhor);

O ambiente — lugar em que se vive (para conhecer, para aprimorar);

O ambiente — biosfera (onde viver junto e a longo prazo);

R e B

O ambiente — projeto comunitario (em que se empenhar ativamente).

Em relacio as configuracoes da concepg¢iao de “ambiente” dos educadores das duas

escolas, destacamos as seguintes questdes:
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Alguns educadores da escola A, o que representa 11%, consideram o ambiente como
um “problema — para prevenir, para resolver” (SAUVE, 2005). Como pudemos observar no

discurso abaixo:

Meio ambiente é tudo, meu trato com o individuo, meu trato com o espago, com a
natureza, com a agua. Nos precisamos ter essa consciéncia (educador da escola A).

Nesse contexto, segundo Sauvé (2005) a Educacdo Ambiental se caracteriza como uma
pratica voltada especificamente para a resolucao dos agravantes da degradagdo ambiental e a
concretizagdo de projetos que visam a prevencgao dessas problematicas.

Outros educadores da escola B, com 33% consideram o ambiente como um “‘sistema —

para compreender, para decidir melhor” (SAUVE, 2005). Conforme constatamos nos discursos:

E tudo que esta em nossa volta (educador da escola B).

E o espago natural e artificial, uma mistura entre a natureza e o espago da cidade
(educador da escola B).

E a flora, a fauna, as pessoas, as cidades (educador da escola B).

Segundo Sauvé (2005) isso significa que mediante a analise dos componentes e das
relagcdes do ambiente como “eco-socio-sistema pode-se alcancar uma compreensao de conjunto
das realidades socioambientais e, desse modo, dispor dos mecanismos necessarios a uma
tomada de decisdo judiciosa” (SAUVE, 2005, p.317). Nessa perspectiva, a intervencio a partir
da Educagdao Ambiental considera o aprendizado a partir do conhecimento baseado a respeito
de toda a diversidade, ou seja a partir da complexidade de seu proprio ambiente;

Dos educadores da escola A, 55% e dos educadores da escola B, 44% compreendem o
“ambiente como lugar onde se vive — isto é para conhecer, para aprimorar” (SAUVE, 2005).

Como podemos perceber nos discursos:

O ambiente sdo os fatores bidticos e abidticos (educador da escola A).
Sao as coisas que nos cercam (educador da escola A).
E tudo que est4 a nossa volta, o nosso espaco (educador da escola A).

Sao todas as coisas que nos rodeiam, incluindo a natureza, os animais e as pessoas
(educador da escola A).

Sao as coisas que estdo ao nosso redor e que fazemos parte (educador da escola A).
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E o ambiente onde nés vivemos tipo a cidade e tudo que as cerca (educador da escola
B).

O ambiente envolve os fatores bidticos e abioticos onde vivemos (educador da escola
B).

O meio que nos cercam, as pessoas, a natureza, o patriménio, ¢ também o nosso
comportamento (educador da escola B).

E tudo que nos cercam (educador da escola B).

Nessa concepcdo, o ambiente ¢ caracterizado com base nos aspectos socioculturais,
tecnolégicos e componentes historicos do ser humano (SAUVE, 2005, p. 317). Ou seja, o
ambiente ¢ considerado o lugar em que compartilhamos uns com os outros em sociedade e nos
identificamos enquanto cidaddos e estabelecemos nossas relagdes sociais (SAUVE, 2005). E a
representacao do que constituimos em sociedade e isso fundamentalmente estabelece a relacao
homem e natureza.

Somente os educadores da escola A com 11% consideraram o ambiente como biosfera
— isso significa lugar onde se vive junto e a longo prazo (SAUVE, 2005). Conforme percebemos

no discurso:

Meio ambiente é a relagdo homem e natureza, seja ela em qualquer esfera (educador
da escola A).

Essa concepgao se baseia no ambiente como objeto de uma consciéncia planetaria. Parte
da ideia de que vivemos em um mundo de interdependéncia entre os seres vivos € inanimados,
que necessita da solidariedade humana para a sua preservagio (SAUVE, 2005, p.317).

Dos educadores da escola A, 22% e dos educadores da escola B 22% consideram o
ambiente como projeto comunitario — em que se empenhamos ativamente (SAUVE, 2005).

Ficou evidente nos discursos abaixo:

E o nosso espaco de convivio, a escola, a nossa casa, a comunidade (educador da
escola A).

E o espago que convivemos uns com os outros (educador da escola A).

Em primeiro lugar respeito pelo lugar onde vivemos, respeito pelo proximo, respeito
pela vida e tudo que Deus nos deu (educador da escola B).

E o meio onde vivemos, a escola, a comunidade, as ruas (educador da escola B).
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Ou seja, essa concepgao de ambiente se baseia na ideia de que todos os seres vivos
compartilham o mesmo contexto, dividimos os mesmos espagos, trata-se de todos os lugares
que ocupamos. A Educa¢do Ambiental introduz aqui a ideia de praxis: a acao estd associada a
um processo constante de reflexdo critica e transformagéo da realidade (SAUVE, 2005). Um
processo pedagogico que envolve as pessoas e as instituigdes como um todo, incentivando-as a
criar uma postura critica sobre o planeta, e sobre si proprias neste contexto, e a agir em
conformidade no sentido da transformacdo socioambiental.

Em sintese, notamos na concep¢do de ambiente dos educadores, de ambas as escolas,
que ndo ha uma ideia de complementariedade entre as varias concep¢des de ambiente, a maioria
se baseia em conceitos predominantemente ecologico. Isto €, compreende o ambiente a partir
de uma visdo preservacionista, conservacionista, naturalista; tipo ambientalista, que busca
favorecer, ajudar, proteger, respeitar, preservar ou conservar o ambiente por meio da
compreensao, sensibilizagdo, conscientizagdo, capacitagcdo de pessoas para tratar dos problemas

socioambientais.

Em relacio as configuracgoes da concepcio de “ambiente” dos educandos do 9 ° ano

das duas escolas, evidenciamos as seguintes questoes:

Dos educandos do 9° ano da escola A 8% e da escola B 43% consideravam o ambiente
como natureza - para apreciar, para respeitar, para preservar (SAUVE, 2005). Isso significa
que os educandos de ambas as escolas consideram que na origem dos atuais problemas
socioambientais existe essa lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza, que ¢
importante eliminar (SAUVE, 2005). E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a
natureza, a esse fluxo de vida de que participamos. Como podemos confirmar nos discursos

abaixo:

E o nosso oxigénio, ¢ o que nos respiramos (educando escola B)
E a natureza e tudo que ha nela (educando escola B)
E as drvores, os passaros, os animais, etc (educando escola B)

Pramim ¢ as florestas ¢ o ambiente em que vivemos. Entendo que devemos ajudar as
pessoas, ndo jogar lixo nas ruas, esgotos e etc. (educando escola B)

O meio ambiente ¢ o cuidado com a natureza, com as pessoas (educando escola B)
Entendo sobre algo natural, cuidar manter, uma coisa de todos (educando escola B)

Meio ambiente ¢ um lugar livre, sem sujeira. Um lugar limpo, com muitas arvores
flores e animais (educando escola B)
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Nos discursos de alguns educandos de ambas as escolas permeiam os aspectos da
concepcdo que considera o “ambiente como a natureza”. O termo “meio ambiente” ¢
considerado pelo pensamento geral como sindnimo de natureza, local a ser apreciado,
respeitado e preservado. Porém ¢ necessario um ponto de vista mais profundo no termo,
estabelecer a no¢dao no ser humano de pertencimento ao ambiente, no qual possui vinculos
naturais para a sua sobrevivéncia.

Ou seja, imprime um enfoque educativo centrado na relagdo do homem com a natureza,
com um viés conservacionista que volta-se para a “conservagao” dos recursos naturais. Nessa
perspectiva, a Educagdao Ambiental se apresenta a partir da exploracao dos “estreitos vinculos
existentes entre identidade, Cultura e natureza, e a tomar consci€éncia de que, por meio da
natureza, reencontramos parte de nossa propria identidade humana, de nossa identidade de ser
vivo entre os demais seres vivos” (SAUVE, 2005, p.317).

Dos educandos da escola A 4% e da escola B 4% consideram o ambiente como recurso
- para gerir, para repartir. Ou seja, na percepgao desses educandos nao existe vida sem os ciclos
de recursos de matéria e energia (SAUVE, 2005). Essa concepgio esta evidente nos discursos

dos educandos que afirmaram:

Meio ambiente é maravilhoso, porque sem ele nio teriamos comida, talvez nés nem
existiriamos (educando da escola A).

E cuidar ndo s6 da natureza, economizar agua, ndo gastar folha de papel porque vem
das arvores (educando da escola B).

Essa ideia presente nos discursos de alguns educandos de ambas as escolas sustenta uma
concepgdo que percebe o “ambiente como um recurso, ou seja um discurso que se baseia na
ideia de que ¢ “a heranca coletiva biofisica que sustenta nossa qualidade de vida” e que devemos
pensar em conservar esses recursos “para a atual e a futura geragdo consumista” (SAUVE,
2005). Nesse contexto, a Educacdo Ambiental volta-se para o discurso que empreende a
“conservagdo dos recursos naturais, para o consumo consciente dos produtos e para a
solidariedade na reparti¢do equitativa dentro de cada sociedade dos recursos essenciais para a
sobrevivéncia, entre as sociedades atuais e entre as geragdes futuras” (SAUVE, 2005, p.317).

Dos educandos da escola A 13% e da escola B 17% percebem o ambiente como um
problema (SAUVE, 2005). Exige o desenvolvimento de habilidades de investigagdo critica

das realidades do meio em que vivemos e de diagndstico de problemas que se apresentam.
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Trata-se, inicialmente, de tomar consciéncia de que “os problemas ambientais estdo

essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse e de poder,

e a escolhas de valores” (SAUVE, 2005, p.317). Foi o que podemos perceber a partir dos

discursos a seguir:

Devemos conservar o ambiente para que nio ocorra o desmatamento pelo
homem, porque depois quem vai sofrer as consequéncias somos nds mesmos
(educando da escola A).

Meio ambiente ¢ nosso préoprio meio, muitas pessoas nio tem no¢ao que jogando
seus lixos nas ruas e igarapés trazem doengas para si proprio (educando da escola
A).

Entendo que o meio ambiente, rios e igarapés mais limpos, ¢ ndo deixar os lixos
acumular para no prejudicar o meio ambiente (educando da escola B).

Entendo por meio ambiente ¢ que devemos cuidar da natureza e manté-la sempre
limpa (educando da escola B).

Devemos cuidar do planeta e da natureza, ndo jogando lixo nos rios e esgotos, € sim
jogar no lixo (educando da escola B).

E o lugar que devemos preservar, ndo jogar lixo, mas sim reciclar (educando da escola
B).

Essa concepcdo compreende o ambiente como um recurso, que vem como “heranca

iva biofisi ue su uali Vi u seja qu Au imitaca
coletiva biofisica” que sustenta a qualidade de nossas vidas, ou seja quando “ha uma limitacdo

do ambiente como recurso, torna-se necessario que as decisdes a serem tomadas - € que possam

vir a interferir - assegurem esses para a atual e a futura geragio consumista” (SAUVE, 2005,

p.317).

Dos educandos da escola A 4% e nenhum educando da escola B consideram o ambiente

como um sistema (SAUVE, 2005). Isso foi visto a partir dos discursos dos educandos da Escola

A:

Meio ambiente ¢ um sistema que nos precisamos cuidar, nem todo mundo cuida, sé
destrdi, como poluindo os igarapés, destruindo as florestas, etc (educando escola A)

Eu entendo que esta questdo tem muito a se pensar, pois nos € cabivel estar sempre
em harmonia com o meio ambiente. Nao prejudicando como ocorre de fato, mas sim
ajudando (educando da escola A).

Dentro de uma perspectiva sistémica, a Educagdo Ambiental leva também a “reconhecer

os vinculos existentes entre aqui e alhures, entre o passado, o presente e o futuro, entre o local
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e o global, entre as esferas politica, econdomica e ambiental, entre os modos de vida, a satde e
o meio ambiente etc”. (SAUVE, 2005, p.317).

Dos educandos da escola A 52% e da escola B 17% consideram o ambiente como um
lugar em que se vive - para conhecer, para aprimorar. E o ambiente da vida cotidiana, na escola,
em casa, no trabalho etc (SAUVE, 2005). Essa ideia podemos perceber em alguns discursos

dos educandos:

Ambiente é o meio onde todo ser vivo vive, como nds vivemos, no ambiente escolar,
em casa, € 0os animais o ambiente deles é na floresta (educando da escola A).

O meio ambiente € todo espaco geografico que vivemos, mas a poluigdo que sdo
causados por gas carbonico e outros estdo acabando com a beleza dele, gragas a
ignorancia humana (educando da escola A).

O meio ambiente ndo € apenas a natureza, as arvores 0s rios, 0 meio ambiente é o
local onde vivemos, o ambiente € o conjunto de tudo ao nosso redor (educando da
escola A).

O meio ambiente é 0 meio em que vivemos (parques, casas, escolas, ruas, etc), e que
devemos preserva-lo para que as proximas geragdes vivam em um ambiente saudavel
(educando da escola A).

O ambiente € o lugar onde nés vivemos e ndo devemos poluir, porque pode chegar o
momento em que até os seres humanos nio tenham lugar para viver (educando da
escola A).

Meio ambiente seja local onde todos convivem, como o ambiente escolar, o ambiente
de trabalho ¢ etc (educando da escola A).

Meio ambiente € o lugar onde nos vivemos ¢ devemos cuidar deles (educando da
escola B).

E o lugar que nés vivemos e devemos deixar limpo (educando da escola B).

Essa concepgdo de alguns educandos que percebem o ambiente “como um lugar para se
viver”, se caracteriza a partir dos com “aspectos socioculturais, tecnoldgicos e componentes
historicos do ser humano”. Ou seja, o ambiente do dia-a-dia, nas escolas, nas residéncias, no
trabalho e no lazer (SAUVE, 2005).

De acordo com Sauvé (2005, p.317) Isso significa que

uma primeira etapa de Educacdo Ambiental consiste em explorar e redescobrir o lugar
em que se vive, ou seja, o aqui e agora das realidades cotidianas, com um olhar
renovado ao mesmo tempo apreciativo e critico trata-se também de redefinir-se a si
mesmo e de definir o préprio grupo social com respeito as relagdes que se mantém
com o lugar em que se vive. Mediante essa exploragdo do meio e a concretizagdo de
tais projetos, a Educagdo Ambiental visa a desenvolver um sentimento de pertencer e
a favorecer o enraizamento.
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Dos educandos da escola A 8% e da escola B 8% percebem o ambiente como biosfera
- onde viver junto e a longo prazo (SAUVE, 2005). Ou seja, “o ambiente como o conjunto de
todos os ecossistemas da Terra. Leva-nos a considerar a interdependéncia das realidades
socioambientais em nivel mundial” (SAUVE, 2005, p.317). Essa concepgdo permeia os
discursos de alguns educandos de ambas as escola, como ¢ possivel desprender dos seguintes

relatos:

Todo o ambiente que é habitado por algo, sejam arvores ou ser humano (educando
da escola A).

O que eu entendo do meio ambiente € cuidar do nosso planeta, do nosso lar, dos
igarapés (educando da escola A).

Meio ambiente é tudo onde a gente vive, onde a gente vai, 0 mundo em geral
(educando da escola A).

E o local onde ha seres vivos que vivem em um ecossistema bom e agradavel
(educando da escola B).

Meio ambiente € tudo aquilo que esta a nossa volta, por isso devemos preserve-lo,
pois somos dependente dele (educando da escola B).

Na compreensdo do ambiente como biosfera, considera-se que este ¢ “um lugar da
consciéncia planetaria e até mesmo cdsmica: a Terra como uma matriz de vida, esse jardim
compartilhado que alimenta o universo simbdlico de inimeros povos indigenas” (SAUVE,
2005, p.317).

Dos educandos da escola A 4% e da escola B 8% consideram o ambiente como projeto
comunitario - em que se empenhar ativamente (SAUVE, 2005). E um lugar de cooperagio e
de parceria para realizar as mudancas desejadas no seio de uma coletividade. E importante que
se aprenda a viver e a trabalhar em conjunto, em “comunidades de aprendizagem e de pratica”.

Dos discursos dos educandos foram enfatizados:

Meio ambiente é onde nés moramos, se nés poluirmos o ambiente, estamos nos
poluindo. Assim quando chove, vem o lixo do esgoto para nds, e pegamos doengas.
Botamos a culpa nas cidades, mas nds somos os culpados (educando da escola A).

Um ambiente que ¢ habitado por algo, e que devemos preservar esse ambiente para
geracdes futuras (educando da escola A).

O meio ambiente ¢ tipo quando as pessoas se juntam para debater sobre o meio
ambiente para preservar e cuidar dele (educando da escola B).



53

Entendo que todos tem que ter respeito pelo mundo em que vivemos e preservar o
nosso planeta (educando da escola B).

Nesse contexto, a Educagdo Ambiental reprodugdo “a ideia de praxis: a a¢do esta
associada a um processo constante de reflexao critica. A educacdo para a democracia, base da
educacdo para a cidadania, torna-se essencial. Os aspectos politicos das realidades
socioambientais tornam-se patentes” (SAUVE, 2005, p.317).

Em suma, considerando a logica de andlise de Sauvé (2007), evidenciamos que os
significados de ambiente, dos educandos de ambas as escolas, se assemelham aos dos
educadores, isto €, em sua maioria, compreende o ambiente a partir de referéncias naturalistas,
preservacionistas e ecoldgicas.

Observamos que, ndo ha uma ideia de complementariedade nas concepgdes de ambiente
dos educandos, sendo que, sdo predominantes as seguintes concepgoes:

A maioria dos educandos da escola A consideram o ambiente como um lugar para se
viver, ¢ mantem uma ideia de relagdo homem e natureza, onde as pessoas dividem o espago
com 0s outros seres vivos € que ambos estdo numa condic¢ao de inter-relacao e em que € preciso
o equilibrio e a harmonia do ecossistema para a continuidade da vida no planeta.

Enquanto que, a maioria dos educandos da escola B, imprime a concep¢ao de ambiente
0 como a natureza, entendendo a natureza como algo puro, intocavel, um objeto no qual deve
ser admirado, respeitado e preservado. Para muitos deles, a concep¢ao de natureza ¢ uma
paisagem no qual que apresenta uma realidade que ndo faz parte do dia-a-dia da sociedade
urbana, estando presente na maioria dos discursos, um viés extremamente naturalista e
preservacionista, uma visao reduzida do conceito de ambiente, com um discurso voltado para
a “preservacao” da natureza, como se esta fosse “intocada”.

De acordo com Leff (1999) essa visdo ecologista trouxe um certo esquematismo na
definicdo da dimensao ambiental no contexto da educacdo basica. Em muitos casos, sua
abordagem se reduz a incorporacdo de temas e principios ecologicos as diferentes matérias de
estudo, “[...], ao invés de trabalhar com a forma de traduzir o conceito de ambiente e
pensamento da complexidade para a formacdo de novas mentalidades, conhecimentos e
comportamentos (LEFF, 1999, p.118)

Portanto, essa tendéncia de conceber o ambiente, evidenciadas nos discursos de
educadores e educandos, impde o desenvolvimento de acdes fragmentadas e focalizadas da

Educacdo Ambiental, ligadas apenas ao discurso de preservagdo ambiental. Essas observagdes



54

preliminares servirdo como base para a andlise das praticas pedagogicas de Educagdo

Ambiental das duas escolas pesquisadas, que sera feita na terceira segao.
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2.A QUESTAO SOCIOAMBIENTAL E A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE MANAUS

Nesta secdo, no primeiro topico, abordamos a questao socioambiental, suas expressoes
no contexto escolar e seus reflexos no processo ensino/aprendizagem. Neste identificamos
algumas manifestacdes da questao socioambiental nas duas escolas pesquisada, nesse processo
evidenciamos a importancia da pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental nas escolas.

No segundo tdpico, apresentamos alguns aspectos da historia da Educagdo Ambiental,
isto €, os principais eventos ambientais que aconteceram no decorrer dos anos, sejam nacionais
e/ou internacionais que no ambito de seus debates apresentaram o protagonismo da Educacao
Ambiental.

No terceiro topico, apresentamos um resgate historico e constitucional sobre a Educagao
Ambiental na legislacdo brasileira, focalizando principalmente sua inser¢do na educagao
formal, a partir da abordagem da Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA e da
Politica de Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas - PEAA.

No quarto topico, contextualizamos a inser¢ao da Educacdo Ambiental nas politicas
educacionais com o foco nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs.

No quinto topico, tratamos sobre a inser¢ao da Educagdo Ambiental no contexto das
escolas municipais de Manaus.

E no sexto e ultimo tdpico, analisamos o modelo técnico/pedagogico da Agenda
Ambiental Escolar (AAE) da SEMED. Abordamos ainda, os Planos de A¢des das AAE das

duas escolas alvos da pesquisa.

2.1 A questao socioambiental no contexto escolar

Essa discussdo parte da ideia de que as manifestagdes da questdo socioambiental
também se apresentam no contexto escolar, sdo vivenciadas cotidianamente por educadores e
educandos, seja no contexto ou ndao da sala de aula, suas consequéncias influenciam
negativamente, de vérias formas, no processo ensino/aprendizagem. Nesse cendrio, ao
contextualizarmos a questdo socioambiental e suas expressdes no ambito escolar, construimos

alicerces consistentes para afirmarmos que ¢ imprescindivel a pratica da Educacdo Ambiental
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nas escolas. Os esforcos sdo para criar estratégias pedagogicas que ancoradas na perspectiva da
sustentabilidade devem estar voltadas para o enfrentamento das questdes socioambientais
dentro ou fora do contexto escolar.

A partir da década de 60 surgem os primeiros debates sobre a emergéncia
socioambiental, em decorréncia da visibilidade cada vez maior dos efeitos da crise ambiental.
Nesse contexto, abordamos o que € a crise ambiental e como se caracteriza enquanto questao
socioambiental.

Segundo Leff (2001) a crise ambiental se manifesta como sintoma de uma “crise de
civilizagdo”, marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio do
desenvolvimento da razdo tecnoldgica sobre a organizagdo da natureza. Nesse sentido, “[...]
apesar da crise ambiental ser, na verdade, uma manifestagdo de um dilema civilizacional, sob a
oOtica hegemonica a crise ambiental deve aparecer como um problema situado na interface da
relacdo do ser humano com a natureza” (LAYRARGUES, 2002, p. 192). Consideramos que ¢
um problema enraizado na Cultura, nos estilos de pensamento, nos valores, nos pressupostos
epistemoldgicos € no conhecimento, que configuram o sistema politico, 0 econdémico, o
ambiental e o social em que vivemos (JACOBI, 2009).

O sistema capitalista se fundamenta no lucro excessivo, numa logica que impde o
consumo exacerbado. Ao adotar a aceleracao desenfreada nos ritmos de consumo como
mecanismo que visa possibilitar novo impulso a produgdo, aumenta cada vez mais o processo
de degradacao (DIAS, 2013), pois de um lado gera maior pressao sobre os recursos naturais,
causando impacto sobre o equilibrio dos ecossistemas, por que diminui a capacidade de
renovacao e produtividade dos recursos naturais e de outro aumenta o acimulo cada vez maior
de dejetos e residuos.

De acordo com Silva (2010) essa imposi¢do cada vez maior de produtos, considerados
anteriormente como bens duraveis, ¢ descartada de forma mais rapida, “instituindo a ‘sociedade
dos descartaveis’, ou do ‘desperdicio institucionalizado’ como modo privilegiado de acelerar a
velocidade de sua rotagdo, posto que a ampliagdo do circulo do consumo no interior da
circulacdo ¢ condi¢do precipua para a realizacao do valor” (SILVA, 2010, p.).

E nesse contexto que se configura as manifestacées da questdo socioambiental,
emergindo desse processo de dominagdo e expansdao do modo de produgdo capitalista.

Neste entendemos que a questdo socioambiental compreende o conjunto de
transformagdes que evidencia as contradigdes ambientais e sociais produzidas pelo
desenvolvimento ilimitado do modo producdo capitalista, que de um lado expde os efeitos da

degradagdo ambiental, e de outro os efeitos da desigualdade social.
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Sobre isso, Guimaraes (2004, p.26), explica que “as questdes sociais ¢ ambientais da
atualidade encontram-se imbricadas em sua génese € que as consequéncias manifestam essa
interposicao em sua concretude”, ou seja ambas estdo inseridas em um duplo processo de
producao/reproducdo do capital, que por um lado, ha a relagdo contraditéria entre capital e
trabalho e, por outro, ha a relagdo contraditoria entre crescimento econdomico e conservagao da
natureza.

Zacarias (2009, p. 136) afirma que,

as causas da crise ambiental sdo de responsabilidade das relagdes sociais capitalistas,

relacdes estas fundadas na explorag@o do trabalho pelo capital, na mais-valia, no lucro,
na propriedade privada e na acumulagdo capitalista. E importante ressaltar que esse
processo tem duas fontes privilegiadas de riqueza: a explorag@o da forga de trabalho,
através da retirada da mais-valia, ¢ a exploracdo dos recursos naturais. Essas duas
fontes contribuem fundamentalmente para o acimulo de capital, a primeira gerando
valor, pois s6 o trabalho tem essa capacidade. Ja a natureza € incorporada como agente
no processo de produgédo pelo capital, por meio da apropriagdo dos recursos naturais
coletivos que ndo sdo propriedades privadas, possibilitando, assim, a redugdo dos
custos da produgdo, cumprindo o designio da obtenc¢do do lucro facil e imediato do
regime de produgio capitalista.

Diante dessa estrutura, consideramos que as expressoes da questao socioambiental estao
diretamente associadas a deterioracdo das condigdes de vida do individuo, visto que a garantia
de sua qualidade de vida e seu bem estar social depende diretamente da qualidade do ambiente
em que os mesmos estao inseridos.

Os condicionantes da questdo socioambiental permeiam a realidade de muitos
educandos e incidem em suas condigdes de vida e aprendizagem, pois inevitavelmente expostos
a um ambiente de degradagdo social e ambiental, sofrem com a falta de acesso as condigdes
essenciais de sobrevivéncia e dignidade como: moradia, transporte, saude, alimentagdo, agua
potavel, saneamento basico, servico de limpeza publica, etc. E, em se tratando das criangas e
adolescentes, ainda convivem com problemas como a desestruturacdo familiar, as drogas, a
violéncia urbana, a gravidez indesejada, o abandono familiar etc.

Em Manaus, tratando-se do contexto das escolas municipais, vimos durante a pesquisa
nas duas escolas focos da investigagdo varios elementos que constitui-se enquanto expressao
da questdo socioambiental, os quais sdo citados a seguir:

Na Escola A os educandos e educadores apontaram as seguintes problemadticas:
“igarapé poluido,; desmatamento, lixo nas ruas, falta de saneamento basico, falta de seguranca
publica; esgoto entupido, falta de escolas no bairro, falta de unidades de saude; ruas

esburacadas; pichagées; polui¢do do ar, ocupagoes irregulares; infrequéncia escolar, falta e
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acompanhamento da familia; especulagdo imobiliaria e falta de estrutura na escola e falta de
escolas.

E da Escola B os educadores e educandos destacaram: poluicdo sonora; falta de agua;,
desmatamento ao redor da escola; lixo nas ruas; esgotos entupidos, esgotos a céu aberto, ruas
esburacadas, igarapé poluido; problemas na infraestrutura do bairro, uso de drogas ilicitas;
infrequéncia escolar, falta e acompanhamento da familia; lixo nos igarapés e queimadas.

Acrescenta-se a isso, algumas questdes evidenciadas nas duas escolas a partir de
observacgoes feitas durante a pesquisa de campo, as quais sdo: gravidez na adolescéncia,
violéncia, pichagdes, depredagdo dos recursos permanentes na escola: cadeiras e mesas, uso de
celulares durante as aulas, falta de respeito ao educador, dentre outras.

O retrato da realidade socioambiental das escolas evidencia questdes que influenciam
de forma negativa no processo ensino/aprendizagem, pois sdo determinantes que podem
ocasionar consequéncias como: baixo rendimento escolar, evasdo escolar, desinteresse pelo
aprendizado, vulnerabilidade as drogas, dentre tantas outras.

Nessa logica, fica claro que a escola deve considerar que o ambiente de convivéncia
desses educandos (ambiente familiar, comunitario e escolar) meio em que se estabelecem suas
relagdes culturais, sociais e ambientais podem definir seu desempenho em sala de aula.

Diante do que vimos, acreditamos que ¢ no enfrentamento das expressdes da questdo
socioambiental no contexto escolar que as escolas e os sistemas educacionais encontram novos
e grandes desafios na contemporaneidade, pois o que € vivenciado em sala de aula sao as
expressoes dos agravantes da sociedade — que nesse caso estdo relacionadas as questdes
ambientais e sociais - questao socioambiental trazem seus efeitos negativos também para dentro
da escola, pois 0 que ¢ vivenciada em na sala de aula e seus reflexos atingem diretamente o
processo ensino/aprendizagem.

De acordo com Reigota (1998, p. 79) “[...] a escola tem sido historicamente o espago
indicado para a discussdo e o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade como
resultado da sua importancia na formagao de cidadaos”. Evidentemente que a escola deve estar
sempre aberta ao conhecimento, inquietagcdes e propostas de sua €poca, e procurar consolidar
inovacdes pedagdgicas que contribuam para que a mesma continue cumprindo com seu papel
social.

E nesse cenario que se destaca o papel da escola no contexto ecolégico local e planetério
e suas configuragdes na contemporaneidade, pois € uma instituicdo educacional que apresenta
uma importante fungdo para a sociedade e por isso torna-se um lugar privilegiado para

implementagdo de atividades que propiciem a reflexdo sobre a realidade socioambiental.
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Nesse contexto, a escola tem sido desafiada cotidianamente em articular o conhecimento
que ¢ trabalhado no contexto escolar com a realidade socioambiental do aluno, ou seja, seus
problemas e necessidades sociais e ambientais. Neste sentido, ¢ fundamental que a escola
conhega a realidade socioambiental dos seus educandos, encurtando a distancia que separa do
universo familiar da escola, para encontrar solugdes em conjunto para melhorar o ambiente em
que ele vive, na escola e na comunidade.

Logo, o carater global e complexo da questdo socioambiental exige a necessidade de
encontrarmos mecanismos capazes de articular as questdes sociais € ambientais, em diferentes
escalas espaciais e temporais, com diferentes prismas conceituais, em enfoques compreensivos
que expliquem a complexidade ambiental, e seus agravantes na sociedade (LEFF, 2001).

O desafio ¢ de construir e reinventar mediagdes sobre a relacdo capital e exploragdo
natureza (discurso da sustentabilidade) capazes de articular a vida social e o ambiente. E preciso
atuar pedagogicamente em esferas coletivas e politicas, e gerar acdes que revertam a logica
produtiva da sociedade de consumo onde o desenvolvimento estd atrelado a degradacao
ambiental, poluicdo e exaustdo dos recursos naturais.

E no contexto das demandas socioambientais que se evidencia a pratica da Educagdo
Ambiental, na compreensdo e superacdo das causas estruturais da crise ambiental, nas
intervencdes da questao socioambiental e no “auxiliar no processo de sensibilizagdo e aquisi¢cao
de uma nova Cultura” (LAYRARGUES, 2009, p.15), que considere a sustentabilidade como
principio em um processo que compreende uma nova configuracdo da relagdo homem e
natureza.

A Educacdo Ambiental, ¢ apontada por varios autores, como um instrumento
estratégico capaz de promover o alcance da sustentabilidade’ e atuar nos processos de
transformacao da realidade socioambiental. Nesse contexto, a Educacao Ambiental tem sido
amplamente divulgada nos eventos internacionais e nacionais, ¢ também, citada em varios
documentos oficiais, como uma ferramenta importante no enfrentamento dos efeitos da crise
ambiental

Nessa perspectiva, no proximo topico nos debrucamos em fazer um resgate da historia
da Educagdao Ambiental, enfatizando os principais eventos nacionais e internacionais bem como

abordando a forma como foi exposta nos documentos oficiais.

7 LEFF, 1999; LARYARGUES, 2009; DIAS, 2003.
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2.2 A historia da Educacio Ambiental

Neste topico, fizemos uma abordagem historica da Educagdo Ambiental evidenciando
seu protagonismo nos debates ambientais, descrevendo os principais eventos que debateram a
Educacdo Ambiental ocorridos no ambito nacional e internacional. Centramos nossa
abordagem nos marcos historicos em que estdo ancorados os pressupostos conceituais que
nortearam os objetivos, principios e as estratégias da Educacdo Ambiental ao longo de sua
historia, ou seja, desde seu surgimento, na década de 60, até os dias atuais.

Antes, ¢ preciso pontuar que tais episodios apresentaram formas especificas de
tratamento da Educacdo Ambiental. Essas particularidades foram evidenciadas por Caride e
Meira (2001), que identificaram trés perspectivas de abordagem da Educacdo Ambiental
predominantes nesses acontecimentos, os quais marcaram décadas, conforme vemos a seguir:

1) Os primeiros anos: Educar para conservar: ao final da década de 60, a preocupagao
pela degradacdo ambiental transcende os circulos da ciéncia e comeca a inquietar a sociedade.
Nessa €poca as agdes sao sempre no sentido de conservar areas naturais e criar parques, por
exemplo.

2) Educar para conscientizar: A reunido de Tbilisi tem importancia crucial no
desenvolvimento institucional da Educagdo Ambiental. Suas recomendacdes sugerem diversas
estratégias para o seu desenvolvimento, relativas a conteudos, métodos, formagao de pessoal,
materiais de ensino e aprendizagem, difusao da informagdo, entre outros. Muda o foco da
conservagao para a conscientizacao

3) Educar para Mudar: Com o agravamento da crise ambiental, o foco agora ¢ educar
para mudar as relagdes que os seres humanos estabelecem com a natureza.

Essas questdes citadas por Caride e Meira (2001) aparecem de forma mais detalhada nas
abordagens sobre os eventos ambientais que evidenciaram a Educagdo Ambiental, conforme
vemos a seguir.

Em 1968, foi fundado o clube de Roma que em 1972 publicou um relatdrio “Os limites
do crescimento”, cujo documento evidenciava o consumismo exacerbado mundial que poderia
levar a humanidade a um possivel colapso. A partir do Relatorio do Clube de Roma sobre o uso
dos recursos naturais disponiveis no planeta, a ONU®, nesse ano de 1972, organizou a Primeira

Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano em Estocolmo, na Suécia. Nessa

8 Organizagio das Nagdes Unidas — ONU.
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Conferéncia, a educacdo dos individuos para o uso mais equilibrado dos recursos ja foi apontada
como uma das estratégias para a solu¢do dos problemas socioambientais (TOZONI-REIS).

Em 1975, realizou-se em Belgrado, Tugoslavia, o Encontro de Belgrado promovida pela
Unesco. Neste “foram formulados os principios e as orienta¢des para o Programa Internacional
de Educagdo Ambiental — PIEA” [...] ao final do encontro foi elaborada a Carta de Belgrado”
(DIAS, 2003, p.101), que segundo Tozoni — Reis (2002, p.84) define “a estrutura e os principios
basicos da Educa¢do Ambiental, identificando o crescimento econdmico com controle
ambiental como o conteudo da nova ética global”. Nesse momento a Educacdo Ambiental ¢
apresentada como um dos elementos fundamentais para o enfrentamento dos efeitos da crise
ambiental (TOZONI-REIS, 2002).

Por outro lado, Tozoni-Reis (2002, p.84) observa que

a construcdo dessa nova ética como meta educativa tem, nesse documento, carater
individual e pessoal. Os objetivos da Educagdo Ambiental ali expressos sdo
conscientizagdo, conhecimentos, atitudes, habilidades, capacidade de avalia¢do e
participac@o”. [...] Os temas pedagdgicos de maior expressdo no documento dizem
respeito aos processos de aprendizagem e a produc@o e utilizacdo de material didatico.

Em 1977 aconteceu a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacao
Ambiental - “Conferéncia de Tbilisi”, realizada na cidade de Thbilisi, capital da Georgia. Esse
evento foi “organizado pela Unesco’ em cooperagio com o Pnuma'?, e constituiu-se num marco
historico para a evolugdo da Educagdo Ambiental” (DIAS, 2003, p.104), uma vez que neste,
foram definidos conceitos, objetivos, principios e estratégias, orientadoras da EA, que segundo
Dias (2003, p.148), “devem ser considerados os alicerces para a EA em todos os niveis, dentro
e fora do sistema escolar” (DIAS, 2003, p.98). Segundo Dias (2003, p.98) o conceito de
Educagao Ambiental na Conferéncia de Thbilisi, foi definido como “uma dimensao dada ao
conteudo e a pratica da educagdo, orientada para a resolugao dos problemas concretos do meio
ambiente, através de um enfoque interdisciplinar e de uma participagdo ativa e responsavel de
cada individuo e da coletividade”.

Tozoni- Reis (2002, p.84) analisa que essa concepgao da Educacdo Ambiental definida

na Conferéncia de Thbilisi valoriza

o contato direto do educando com os elementos da natureza, os processos cognitivos
de solucdo dos problemas ambientais, os materiais de ensino e os conteudos e métodos

° Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO.
10 Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA.
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interdisciplinares; a interdisciplinaridade aparece como uma pratica pedagdgica que
tem por base as ciéncias naturais e sociais.

Em 1979, realizou-se o Seminario sobre Educagdo Ambiental para a América Latina
realizado em San José, Costa Rica. Foi promovido pela Unesco, ficou conhecido como um dos
“mais proficuos em termos e estabeleceram-se linhas filosoficas para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na América Latina” (DIAS, 2003, p.138).

Em 1987 ocorreu o “Congresso Internacional em Educagdo e Formagdo Ambiental”,
conhecido como o “Congresso de Moscou”, foi sediado na cidade de Moscou, promovido pela
Unesco/Unep/IEEP!!, reuniu cerca de trezentos especialistas de cem paises (DIAS, 2003).
Nesse evento foram debatidas as dificuldades encontradas e os progressos alcancados pelas
nacdes no campo da Educacdo Ambiental e a determinag¢do de necessidades e prioridades em
relacdo ao seu desenvolvimento, desde a Conferencia de Tbilisi (DIAS, 2003). Fez “uma analise
da situacdo ambiental global e ndo encontrou sinas de que a crise ambiental houvesse
diminuido” (DIAS, 2003, p.140).

Em 1988, aconteceu o “Seminario-Taller Latino Americano de Educacion Ambiental”,
promovido pela Unesco/Pnuma, realizado em Buenos Aires. Nesse evento, ficou evidenciado

segundo Dias (2003, p.156), que a Educacdo Ambiental era

parte das politicas ambientais dos paises; que a Educacdo Ambiental se adapte as
caracteristicas culturais especificas das popula¢des envolvidas no processo educativo;
que se tenha presente o papel desempenhado pela mulher na sociedade e no
desenvolvimento.

Em relagdo aos eventos socioambientais que foram realizados no Brasil, Dias (2003)
destaca alguns, os quais foram:

O “Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a Educacdo Ambiental”, que
aconteceu em 1991 em Brasilia, promovido pelo MEC '2(Assessoria GT- Educagdo Ambiental)
e pela SEMAM!"?. Nesse evento, dentre tantos elementos acordados, determinou-se os seguintes

principios norteadores para a Educagao Ambiental:

formagao de opinido para a conservacdo da vida, em rodas as dimensdes, no planeta
Terra; resgate da memoria historica, cultural, antropologica e geopolitica na
perspectiva do exercicio da cidadania e da participagdo na construgdo de uma
sociedade justa e democratica (DIAS, 2003, p.157).

12 Ministério da Educa¢do — MEC.
13 Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da Reptblica - SEMAM.
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Outros eventos ambientais foram destaque no pais, € quanto a isso, Dias (2003)
evidencia: os “Encontros Técnicos de Educagdo Ambiental”; esses eventos aconteceram em
varias regioes.

Em abril de 1992, foi realizado na regido norte, em Manaus, segundo o autor, neste
encontro ficaram estabelecidas as “prioridades, estratégias e recomendacdes para sua
operacionalizagdo e os principios gerais que devem nortear as referidas acdes na regido” (DIAS,
2003, p.160). Quanto as formas de trabalho na comunidade e na escola, destaca-se: “criar
condicdes para que, no ensino formal, a Educacdo Ambiental seja um processo continuo e
permanente, através de agdes interdisciplinares e globalizantes” (DIAS, 2003, p.162).

Em 1992, aconteceu também a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento - CNUMAD, ou Ri0-92, promovida pela propria ONU no Rio de Janeiro —
Brasil, que reuniu representantes de 170 paises e “revisitou o documento de Thbilisi para a
Educag¢ao Ambiental, retomando, recontextualizando e ampliando principios e recomendagdes”
(TOZONI-REIS, 2002, p.84).

Segundo Tozoni-Reis (2004, p.18),

Os documentos sobre a Educagdo Ambiental pactuados durante a Rio 92, o capitulo
36 da Agenda 21 ‘Promogdo do ensino, da conscientizagdo e do treinamento’ e o
‘Tratado de Educagdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a
Responsabilidade Global’ também contribuiram para a definicdo das categorias de
analise, pois apontaram ideias fundamentais para organizar as atividades de Educacdo
Ambiental: sustentabilidade, participacdo, conscientizagdo e interdisciplinaridade.

No “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis” foram elaborados
16 principios da educagao, incluindo a necessidade de um pensamento critico, do fazer coletivo,
solidario, interdisciplinar e diversidade e, ainda, um conjunto de compromissos para a
sociedade (JACOBI, 2005). Cascino (2000, p.45) afirma que esse documento “[...] representou
certo avango para a leitura da Educagao Ambiental, na medida em que relacionou os processos
de aprendizagem permanentes a busca de uma sustentabilidade global equitativa™.

Ja a Agenda 21, consiste em

[...]um plano de acao para ser adotado global, nacional e localmente, por organiza¢des
do sistema das Nagdes Unidas, governo e pela sociedade civil, em todas as areas em
que a a¢do humana impacta o meio ambiente.” Visa “orientar para um novo padrdo
de desenvolvimento para o século XXI, cujo alicerce ¢ a sinergia da sustentabilidade
ambiental, social e econdmica, perpassando em todas as suas agdes propostas
(BRASIL, 2009).
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Esse documento estd organizado em 600 paginas, dividindo-se em 40 capitulos
distribuidos em quatro secdes, sendo elas: Secdo 1 - Aspectos sociais € econdmicos do
desenvolvimento; Se¢do 2 - aspectos ambientais e gerenciamento de recursos naturais; Se¢ao 3
- fortalecimento do papel dos principais grupos sociais € Se¢do 4 - os meios de implementagao.

No Capitulo 36 da Agenda 21, intitulado: “Promoc¢ao do Ensino, da Conscientizacdo e
do Treinamento”, formulam-se propostas gerais, enquanto que as sugestdes especificas
relacionadas com as questdes setoriais aparecem em outros capitulos.

Os principios fundamentais para elaboragdo das propostas deste documento vieram das
recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi sobre Educacdo Ambiental,
organizada em 1977 pela Unesco e o Pnuma. As areas de programas descritas no Capitulo 36
da Agenda 21 foram: (a) Reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel;
(b) Aumento da consciéncia publica; (¢) Promoc¢ao do treinamento.

No ambito da Agenda 21 a Educacdo Ambiental aparece conforme explica Tozoni-Reis

(2002, p.85)

A Educagdo Ambiental deve estar voltada para o desenvolvimento sustentavel; a
integracdo desenvolvimento e ambiente € o principio basico e diretor da educacéo, e
da Educagdo Ambiental. Com essa preocupagdo a proposta € reorientar o ensino
formal e informal, modificando atitudes e comportamentos pela aquisi¢io de
conhecimentos e valores. Merecem destaque, nesse documento, a integracdo de
disciplinas pela organizacdo multi e interdisciplinar dos curriculos, o
desenvolvimento de métodos de ensino e, principalmente, a comunicagao.

Na Agenda 21, a Educacao Ambiental esta voltada para o desenvolvimento sustentavel,
trazido para discussao internacional a partir de 1987 com a publicagdo do relatorio Nosso Futuro
Comum (CMMAD, 1991). Ou seja, a conscientizagdo evidenciada tem os conhecimentos e
informagdes como instrumentos, articulados a sensibilizagdo, participagao e responsabilidade, e
pretende garantir atitudes e comportamentos compativeis com o desenvolvimento sustentavel.

Todavia, esse documento ndo se destina apenas ao cumprimento de acdes globais,

estabelece também metas de alcance nacional e local. Agenda 21 global, no capitulo 28
estabelece que “cada autoridade em cada pais implemente uma Agenda 21 local tendo como
base de acdo a construcdo, operacionalizacdo e manuten¢do da infraestrutura econdmica, social
e ambiental local, estabelecendo politicas ambientais locais e prestando assisténcia na
implementagdo de politicas ambientais nacionais”.

O Brasil foi um dos paises a assinar os acordos previstos na Rio-92, mas somente em

2002 foi apresentada a Agenda 21 brasileira'*. De acordo com informagdes descritas na propria

4 Informagdes retiradas do documento Agenda 21 brasileira.
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Agenda, a sua construcdo foi coordenada pela Comissdo de Politicas de Desenvolvimento
Sustentavel e Agenda 21 (CPDS); construido a partir das diretrizes da Agenda 21 Global; e
entregue a sociedade, por fim, em 2002”. Em 2003 foi incorporada ao PPA (Programa do Plano
Plurianual — 2004/2007) como programa de governo. A partir de entdo, ganhou status politico
e institucional, o que favoreceu a sua real implementacdo na esfera nacional. A Agenda 21
brasileira ¢ composta de dois documentos distintos: “Acdes Prioritarias”, que estabelece os
caminhos preferenciais da constru¢do da sustentabilidade brasileira, e o “Resultado da Consulta
Nacional”.

Na Agenda 21 brasileira, a Educacdo Ambiental aparece como instrumento fundamental
na efetivagcdo das mudancas necessarias para a implementa¢do de um novo paradigma, baseado
na perspectiva da sustentabilidade. Nessa sequéncia, sdo evidenciadas as a¢des voltadas para a
promocao da cultura e da sustentabilidade, que abrange as questdes referentes a melhoria da
qualidade da educagao, ou seja dos aspectos relacionados ao ensino e a promog¢ao da cultura
brasileira.

Nesse contexto, ¢ importante destacarmos que a Agenda 21 brasileira focaliza a
promocdo e o fortalecimento do papel das comunidades tradicionais e etnicamente
diferenciadas e das populagdes indigenas. Nessa direcao, enfatiza o respeito as necessidades

locais, aos ecossistemas e aos saberes tradicionais, afirmando que,

A geragdo de conhecimento sobre as oportunidades e possibilidades econdmicas
regionais ¢ o uso do saber tradicional sdo condicionantes a promogdo do
desenvolvimento sustentdvel. Os conhecimentos académicos e a ciéncia pura
precisardo estar voltados prioritariamente, a producdo de tecnologia adaptada as
necessidades da populacdo. As tecnologias para a promogdo do desenvolvimento
sustentavel devem ser apropriadas aos diferentes ecossistemas e condicoes
socioecondmicas do pais.

15, isto

O processo de construcdo da Agenda 21brasileira partiu do regional para o loca
¢, iniciou-se com a elaboragao do documento nacional, e posteriormente, a ideia era que fosse
desenvolvida as Agendas 21, estadual, regional, municipal, local e a escolar, ¢ sobre esta tltima
que iremos nos debrugar, a Agenda ambiental Escolar.

Dessa forma, baseado nas diretrizes tragadas pela Agenda 21 Global, em todos os niveis

—nacional, estadual e local — foi instituida a Agenda Ambiental Escolar, visando focalizar, mais

de perto, a questdo socioambiental no contexto escolar.

150 art. 25, inciso XII da Politica de Educagdo Ambiental do Estado do Amazonas (Lei n® 3222/2008 de
02/01/2008), evidencia a constru¢do da Agenda de Educagdo Ambiental Local, com as representagdes das
comunidades nas areas especificas / localidades, para uma gestao participativa.
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Nesse estudo, abordamos as praticas pedagdgicas da Agenda Ambiental Escolar
implementada pela SEMED em 2009 nas escolas municipais de Manaus, uma discussao que ja
se inicia no préximo tdpico, apresentando alguns aspectos da legislagdo brasileira que constitui

as bases para a abordagem da Educagdo Ambiental no ensino formal.

2.3 A institucionalizacio da Educacio Ambiental no Brasil

Nesse topico apresentamos um resgate historico e constitucional sobre a Educagao
Ambiental no ambito da legislagdo brasileira, evidenciando os aspectos sobre fundamentos da
Educagao Ambiental na educagdo formal a partir da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
— PNEA e da Politica de Educagdo Ambiental do Estado do Amazonas. Nesta ultima, nos
concentramos especificamente nas particularidades da pratica da Educacdo Ambiental no
contexto amazonico.

No Brasil, em abril de 1981, foi promulgada a Lei Federal n° 6.902 que ja mencionava
a Educagcdo Ambiental. Essa lei “estabeleceu novos tipos de areas de preservagdo ambiental,
entre as quais as Estagdes Ecologicas, destinadas a realizacdo de pesquisas e a Educagdo
Ambiental” (MATAKOVSKI, 1998, p.40). Ou seja, a Educacdo Ambiental no pais aparece
primeiramente de forma bem “restrita” com suas a¢oes voltadas unicamente para a preservacao
ambiental em areas protegidas.

Em agosto de 1981, foi estabelecida a Lei n® 6.938 que estabelece a Politica Nacional
do Meio Ambiente, considerada a primeira lei que expoe a “Educagdao Ambiental como um
instrumento para ajudar a solucionar problemas ambientais” (MAIAKOVSKI, 1998, p.40).
Essa lei no art. 2° inciso X, determina a “Educa¢ao Ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa
do meio ambiente”. Nesse momento percebemos que a Educacdo Ambiental deixa de ser
“coadjuvante” para se tornar “protagonista” no enfrentamento das questdes socioambiental, ou
seja € reconhecida sua relevancia enquanto instrumento para o alcance da sustentabilidade, uma
vez que foiassegurada na legislagao brasileira a pratica da Educa¢do Ambiental tanto no ensino
formal, quanto em outros espacos propicios ao desenvolvimento de processos educativos
voltados para a conservagao do ambiente.

Em 1998, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF), a Educacio Ambiental

ganha destaque no cendrio nacional, uma vez que no art. 225 esta assegurado que “todos tém
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direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”. E como forma de assegurar a garantia desse
direito cabe ao Estado (como esta determinado no paragrafo 1° deste mesmo artigo no inciso
VI) “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservagdo do meio ambiente”. E interessante observarmos que a CF de 1998 assegura
a garantia de um ambiente “ecologicamente equilibrado” enquanto direito de todos, sendo sua
“defesa e conservagdo” um dever do Estado e de toda a sociedade. E nesse contexto da garantia
dos direitos socioambientais que se evidencia a inser¢cao da Educagdo Ambiental no ambito da
CF de 1988.

Mas, a Educagdo Ambiental s6 vai se consolidar no pais a partir de 1999 com a
aprovacdo da Lei n® 9.795, de 27/04/1999'¢ que dispde especificamente sobre a Educacio
Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental - PNEA!” como componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo.

A gestio da PNEA no ambito nacional é feita pelo Orgdo Gestor da Politica Nacional
de Educacio Ambiental - ProNEA'® regulamentado em 2002, com “diretrizes, normas e
critérios para a Educacdo Ambiental, respeitando os principios e objetivos da PNEA” (artigo.
16). O ProNEA tem como eixo norteador a sustentabilidade ambiental voltada para a construgao
de um pais que seja compartilhado por todos. Nesse direcionamento, as diretrizes do ProNEA

sao:

Transversalidade e Interdisciplinaridade; Descentralizagdo Espacial e Institucional;
Sustentabilidade ~ Socioambiental;  Democracia e  Participacdo  Social;
Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e outros
que tenham interface com a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2014, p.23).

Todas essas diretrizes citadas acima norteiam a gestdo da Educa¢do Ambiental a partir

do que determina o ProNEA. Sobre isso, ¢ importante destacarmos algumas questdes,

relacionadas as duas escolas alvos da pesquisa:

v Notamos que tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade eram tematicas

desconhecidas por muitos educadores das duas escolas;

16 Egsa lei reafirma o direito constitucional assegurado no artigo. 225 da CF de 1988.

17 Criado pelo artigo 14 da Lei n® 9.795/99 e regulamentado pelos artigos 2° e 3° do Decreto n® 4.281/02.

18 A sigla PRONEA ¢ referente ao programa instituido em 1994, ao passo que a sigla ProNEA refere-se ao
Programa instituido em 1999.
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v’ Falta de compreensdo de alguns educadores, das duas escolas, da relagdo entre a
concep¢do de sustentabilidade e a pratica da Educacdo Ambiental. Ou seja, a Educagdo
Ambiental estd mais ligada a mudanca de postura, e nessa compreensiao, engloba todo o
ambiente, enquanto que a sustentabilidade estd mais voltada para a conservagdo da natureza em

si, e ligada apenas aos aspectos da prote¢do da fauna e da flora;

v Nio havia processos de participagdo social nas a¢des de Educagio Ambiental das
duas escolas, visto que os instrumentos utilizados no campo das decisdes impossibilitavam a

participacao de toda a comunidade escolar;

v Notamos o predominio da associagdo direta entre a tematica Meio Ambiente e a
pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental. Isto €, para alguns educadores ndo havia distin¢ao

entre as duas tematicas.

Quanto aos seus aspectos conceituais, principios basicos e objetivos fundamentais
da Educacio Ambiental no ambito da PNEA, abordamos as seguintes questoes:
Sobre os aspectos conceituais, a PNEA, no artigo. 1°, define a Educacao Ambiental

como:

Entendem-se por Educacio Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A PNEA define a Educa¢ao Ambiental como um processo que permite que o individuo
e a coletividade desenvolvam caracteristicas de vida voltadas para a conservagdo do ambiente,
uma vez que ¢ um bem compartilhado por todos e manté-lo conservado ¢ essencial para a
qualidade de vida e sustentabilidade do ambiente.

Observamos que essa defini¢do de Educagdo ambiental exposta na PNEA concentra
suas agdes na mudanca de “comportamento ambientalmente inadequados”. Um discurso
voltado para um processo geral de conscientizacdo, baseado na ideia de educar para conservar
— perspectiva conservadora da Educacdo Ambiental.

Guimaraes (2004) afirma que, ¢ muito comum o discurso de que a Educagdo Ambiental
se propde a “conscientizar” os individuos, esse conceito tem muitos significados, mas quando

se refere-se a esse termo. Segundo o autor, as pessoas chamam a atengdo para “sensibilizar para
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o ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar comportamentos adequados a preservacao
desconsiderando as caracteristicas socioecondmicas e culturais do grupo com o qual se
trabalha” (GUIMARAES, 2004, p.30).

Guimaraes (2004, p.31) afirma ainda que,

Esse processo vem gerando, predominantemente, agdes educativas reconhecidas no
cotidiano escolar como Educagdo Ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica
na qual se aprisionam os professores/as, apresenta-se fragilizada em sua pratica
pedagdgica. As praticas resultantes (por ndo serem conscientes, levam a ndo fazer
diferente) tendem a reproduzir o fazer pedagdgico da Educagdo tradicional,
enebriando a perspectiva critica e criativa no processo pedagogico, produzindo
dominantemente na realidade escolar uma Educagdo Ambiental de carater
conservador.

Ou seja, limitados por uma “compreensao de mundo moldada pela racionalidade
hegemoOnica, geram-se praticas, entre elas a acdo discursiva, incapazes de fazer diferente do
“caminho inico” prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a hegemonia” (GUIMARAES,
2004, p.30-31).

Quanto ao papel da Educa¢do Ambiental no processo educativo, a PNEA afirma no
artigo. 2°, que “a Educacdo Ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis ¢ modalidades
processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. A partir disso, ficou estabelecido a
garantia da pratica a Educagao Ambiental no ensino formal.

Assim, no artigo. 3°, inciso II, ¢ determinada a forma como a Educa¢ao Ambiental sera
desenvolvida nas escolas, quando afirma que as institui¢oes educativas devem promover a
Educa¢do Ambiental de forma integrada aos programas educacionais que estdo sendo
desenvolvidos. Ou seja, a propria instituicdo educacional fica responsavel por inserir a
transversalidade da Educacao Ambiental no ambito de suas atividades, tendo autonomia para
desenvolver a Educacio Ambiental conforme sua realidade socioambiental'®.

Os principios basicos que compde a PNEA, sdo destacados no artigo 4° da lei, os quais

Sao:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

III - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculag@o entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

19 Esses aspectos também estdo previstos nos PCNs (1997).
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V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Esses principios devem nortear a pratica da Educacdo Ambiental em todos os setores e
também os objetivos fundamentais da PNEA. A abordagem da Educacdo Ambiental em
diferentes ambitos de atuagdo, estdo expressos no artigo. 5° a lei que estabelece entre os quais
destacam-se: a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes, a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais, o estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social e o incentivo
ao exercicio da cidadania, por meio da participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel.

Sobre a efetivagdo da PNEA na educacgdo formal, a lei destaca no artigo. 9° que a
Educacdo Ambiental sera desenvolvida no dmbito dos curriculos das instituicoées de ensino
publicas e privadas, englobando: a educacao basica; a educagdo superior; a educagdo especial;
a educacdo profissional; e a educacdo de jovens e adultos.

Considerando isso, no artigo. 10° a lei determina que “a Educacdo Ambiental serd
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis
e modalidades do ensino formal”. Essa ideia ¢ reafirmada no artigo. 11, pois enfatiza que a
dimensao ambiental deve constar nos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis
e em todas as disciplinas.

Sobre a PNEA concorda-se com Lipai (2007) quando afirma que

traca orientagdes politicas e pedagogicas para a Educagdo Ambiental e traz conceitos,
principios e objetivos que podem ser ferramentas educadoras para a comunidade
escolar. Mas a lei, por si mesma, ndo produz adesdo e eficacia. Somente quando se
compreende a importancia do que ela tutela ou disciplina, captando seu sentido
educativo, ¢ que ela pode ser transformadora de valores, atitudes e das relagdes sociais
(LIPAI, 2007, p.31).

Vimos portanto, a forma como a Educagdo Ambiental ¢ apresentada na legislagao
brasileira a partir do que prevé a PNEA, focalizando principalmente sua regulamentag¢do no
ensino formal.

Feitas essas consideragdes, nos debrucamos sobre a regulamentagdo da Educagdo
Ambiental no Estado do Amazonas, pois em se tratando do enfrentamento das questdes
socioambientais a pratica da Educacdo Ambiental ¢ importante que se considere as

especificidades de cada regido.
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A Educacdo Ambiental no Amazonas foi regulamentada em 2008 com a lei n°
3222/2008 que dispde sobre a Politica de Educagio Ambiental do Estado do Amazonas?’, na
qual destaca que suas ac¢des precisam estar em consonancia com as determinagdes da PNEA.

A Politica de Educagdo Ambiental do Amazonas (PEAA), no que se refere a abordagem
da Educagdo Ambiental no Ensino Formal, os conceitos, principios e objetivos da Educagdo
Ambiental compartilha dos mesmos critérios estabelecidos na PNEA.

No entanto, a PEAA enfatiza alguns aspectos relacionados as especificidades da regido,
os quais evidenciamos a transversalidade da cultura local enquanto instrumento de abordagem
da Educagiio Ambiental nas escolas. E sobre essa questdo que nos concentramos, isto &, nos
aspectos culturais amazdnicos discutidos na PEAA.

Observamos que a PEAA tem como eixo norteador a Amazonia, um aspecto relevante
e visto como ponto de partida, em um discurso que amarra que o enfrentamento das questoes
socioambientais devem partir das especificidades da realidade local. Sobre isso, a lei considera
no artigo. 3°, que

as ag¢oes de Educacdo Ambiental terdo como eixo norteador a Amazénia, em sua
amplitude e complexidade, associada a cidadania planetaria, na busca da reflexdo nao

somente do potencial de sua biodiversidade, mas também, dos projetos de
desenvolvimento para a regido, com a participagdo da comunidade (grifos nossos).

A PEAA considera como eixo norteador a Amazonica enfatizando sua dimensio e
complexidade socioambiental, mencionando de um lado, o grande potencial de sua
biodiversidade, e de outro, a necessidade de desenvolvimento da regido, alinhado a concepgao
de desenvolvimento sustentavel.

Como podemos perceber a PEAA no artigo. 22, esclarece que: “a Educagao Ambiental
respeitard as especificidades culturais dos povos da floresta, estabelecendo elos com a Educagao

Indigena, visando a preservacao, conservagdo e recuperacao do meio ambiente”.

20 Orgio Gestor da Politica de Educa¢do Ambiental do Estado do Amazonas é a Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental do Estado do Amazonas - CIEA-AM. Criada pelo Decreto Estadual n°. 25.043/2005,
vinculada aos Orgios Estaduais de Meio Ambiente ¢ Educagio (Secretaria de Estado do Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel — SDS e Secretaria de Estado de Educac¢do Qualidade e Ensino — SEDUC). A
CIEA/AM configura-se como um esfor¢o para construgdo de canais de didlogo para a efetiva implantagdo da
politica publica de Educa¢do Ambiental no Estado do Amazonas, tendo como finalidade: promover a discussio, a
gestdo, a coordenagdo, o acompanhamento, a avaliagdo e a implementacao da politica de Educagdo Ambiental no
Amazonas, inclusive de propor normas, observadas as disposi¢des legais vigentes. Sua composigio é de: Orgdos
Governamentais (Federal, Estadual e Municipal), Nao-Governamentais, Movimentos Sociais, Instituicdes de
Ensino e Pesquisa e Setor Empresarial (Decreto Estadual n°. 25.043/2005).
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A PEAA enfatiza, na abordagem da Educagdo Ambiente os aspectos que compreende
as representacdes culturais dos povos tradicionais que habitam a regido e sua interagdo com a
natureza, evidenciando a relagdo homem e natureza e suas configuragdes baseada na
perspectiva da sustentabilidade.

Em relagdo aos aspectos culturais amazonicos na pratica da Educag¢do Ambiental no

ensino formal, a PEAA enfatiza no artigo. 48, que suas acdes devem contemplar:

I - a produgdo de material didatico, no sentido de garantir um pluralismo de ideias
provenientes de comunidades indigenas e tradicionais - ribeirinhos, extrativistas,
quilombolas, entre outros;

I - a utilizagdo da historia indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural e lingiiistica; isto implica uma visdo da historia dos povos nativos
para modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacéo bilingiie;

I1I - a promogdo do resgate da diversidade cultural entre individuos e instituigdes com
a finalidade de entender as necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas,
fisicas, de género, idade, religido e classe.

Ainda sobre essas questoes, o artigo. 49 determina que “cabe ao Poder Publico, neste
ambito: estimular e apoiar produgdes artisticas locais que contemplem a tematica ambiental,
com énfase na realidade amazodnica, como instrumento de sensibilizagdo, que promovam
reflexdes sobre atitudes, praticas e valores para sociedades sustentaveis”.

No contexto dessas abordagens a PEAA evidencia no artigo. 20 que:

as instituicGes de pesquisa estabelecerdo mecanismos que visem conduzir, para o
processo educacional, os avangos do conhecimento cientifico consolidado com o
saber popular, sobre a regido amazénica, garantindo as Secretarias de Educacio e
institui¢des de ensino a absor¢do para difusdo dessas pesquisas.

Em relagdo a pratica da Educagao Ambiental e a “producdo de materiais didaticos” a
PEAA enfatiza no artigo. 19, que devem, necessariamente, contemplar: “o enfoque sistémico,
interdisciplinar; as diferentes realidades ambientais amazonicas; a valorizagdo da cultura local;
as alternativas de desenvolvimento sustentavel; a complexidade da questdo ambiental”.

E no paragrafo 2. ° afirma que, a inser¢do desses materiais didaticos, deve acontecer em
todos os niveis do Ensino Formal, os quais podem garantir a pratica da transversalidade da
Educagdo Ambiental necessaria ao enfrentamento da questdo socioambiental no contexto
escolar.

Dessa maneira, observamos que a PEAA adota a Amazonia como eixo norteador de

suas ag0es pedagdgicas. Nesse contexto, os aspectos regionais assumem a centralidade na
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abordagem dos contetidos, nos procedimentos metodoldgicos e nos recursos didaticos. Ou seja,
a cultura e os elementos regionais aparecem como protagonista na proposta da Politica
Educacdo Ambiental do Amazonas.

Percebemos ainda, um destaque em relacdo “conexdo entre os aspectos culturais da
regido com a sustentabilidade do ambiente”. Na PEAA ¢ enfatizada o “saber popular da regido”
amazoOnica como instrumento para a abordagem da Educagdo Ambiental, isso significa que, a
PEAA considera a cultura amazoénica como instrumento capaz de conduzir reflexdes sobre
atitudes, praticas e valores para sociedades sustentaveis. A valorizagdo da cultura local ¢
preconizada também no processo ensino/aprendizagem, pois enfatiza essa questdo na
abordagem da Educacdao Ambiental em sala de aula, nos aspectos relacionados a produgdo de
materiais didaticos.

A Educacdo ambiental esta prevista também na legislacdo educacional, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), n° 9.394/96, que organiza a estruturagdo dos servigos
educacionais e estabelece competéncias, existem poucas mengoes a questdo socioambiental.
As referéncias sdo as seguintes:

v No art. 32, inciso II, segundo o qual se exige, para o ensino fundamental, a
“compreensdao ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” .

v No art. 36, paragrafo 1°, segundo o qual os curriculos do ensino fundamental e
médio “devem abranger, obrigatoriamente, [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

v' E, no art. 26 da lei LDB?! paragrafo 7, o qual determina que os curriculos do ensino
fundamental e médio devem incluir os principios da protecao e defesa civil e a Educacao

Ambiental de forma integrada aos contetdos obrigatdrios?2.

A resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012 estabelece que as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental” - a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
institui¢cdes de Educagdo Basica e de Educacdo Superior, deve ser orientado pela Constitui¢do
Federal(1988) e pela Lei n®9.795, de 1999, a qual dispoe sobre a Educag¢do Ambiental e institui
a Politica Nacional de Educag¢do Ambiental (PNEA).

2l Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013.
22 Incluido pela Lei n° 12.608, de 2012.
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Enfatiza ainda, que a Educacdo Ambiental “¢ uma dimensdo da educacdo, visando
potencializar a atividade humana em sua relacdo com a natureza, com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012).

Portanto, a seguir apresentamos a forma como a Educagdo Ambiental estd inserida nas

politicas educacionais, focalizando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

2.4 A insercao da Educacio Ambiental nas politicas educacionais

No contexto escolar, a referéncia maior para a Educagdo Ambiental estd nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs?*. Considerando isso, evidenciamos algumas questdes previstas
nesse documento, as quais, orientam a abordagem da pratica da Educagdo Ambiental no ambito
do ensino formal.

A Educagao Ambiental ¢ apresentada nos PCNs como um dos “temas transversais”,
assim chamados por j& indicarem a metodologia proposta para sua inclusdao no curriculo e sua
abordagem didatico. (BRASIL, 1997). Estes temas dizem respeito a contetidos de carater social,
que devem ser incluidos no curriculo do ensino fundamental, de forma “transversal”. Ou seja,
nao como uma area de conhecimento especifica, mas como conteido a ser ministrado no

interior das varias areas estabelecidas (BRASIL, 1997). Por tratarem de questoes sociais,

os Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Sua
complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para
aborda-los. Ao contrario, a problematica dos Temas Transversais atravessa os
diferentes campos do conhecimento. Por exemplo, a questio ambiental nio ¢
compreensivel apenas a partir das contribui¢des da Geografia” (BRASIL, 1997, p.29).

Segundo consta nos PCNs, os Temas Transversais foram incorporados as seguintes
questdes: “as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satde ¢ da
Orientac¢do Sexual” (BRASIL, 1997, p.15). Essas tematicas foram integradas a fim de cumprir
o compromisso social de construgdo da cidadania a partir da “compreensao da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL,

1997, p.15).

23 Constitui um conjunto de documentos que desde 1997 foi implementado em todo o territorio nacional como
referéncia de renovacdo e reelaboragdo da proposta curricular (PCNs, 1997).
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Diante disso, nos PCNs “optou-se por integra-las no curriculo por meio da ideia de
transversalidade, o discurso era de que se pretendia que esses temas integrem as dareas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as com as questdes da
atualidade” (BRASIL, 1997, p.29).

Nessa acepc¢ao, a proposta de transversalidade preconizada nos PCNs

traz a necessidade de a escola refletir e atuar conscientemente na educagido de valores
e atitudes em todas as areas, garantindo que a perspectiva politico-social se expresse
no direcionamento do trabalho pedagdgico; influencia a defini¢do de objetivos
educacionais e orienta eticamente as questdes epistemologicas mais gerais das areas,
seus contetidos e, mesmo, as orientagdes didaticas (BRASIL, 1997, p.30).

Nos PCNss, a transversalidade se destaca por promover a “compreensao abrangente dos
diferentes objetos de conhecimento, bem como a percep¢do da implicacdo do sujeito de
conhecimento na sua producao, superando a dicotomia entre ambos” (BRASIL, 1997, p.31).
Evidencia ainda, que a transversalidade aponta para uma transformacao da pratica pedagbgica,
pois rompe com o confinamento da atuagdo dos educadores as atividades pedagogicamente
formalizadas e amplia a responsabilidade com a formagao dos educandos (BRASIL, 1997).

Segundo Carvalho (2003), a escolha do Meio Ambiente como um dos seis temas

transversais, foi definida em razao de quatro critérios basicos:

Urgéncia social; questoes de abrangéncia nacional; possibilidade de
ensino/aprendizagem na educag¢do fundamental e por fim; o favorecimento da
compreensdo da realidade e da participagdo social (tomada de posicionamento frente
A questées que interferem na vida coletiva) (PCN vol. 8 apud CARVALHO, 2003,
p-94) (Grifos do autor).

Considerando a ideia da transversalidade e suas perspectivas de abordagem, os PCNs
consideram o Meio Ambiente como um dos temas transversais. Essa temdtica visa “refletir
sobre como devem ser essas relagdes socioecondmicas e ambientais, para se tomar decisdes
adequadas a cada passo, na direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a
qualidade de vida e o equilibrio ambiental” (BRASIL, 1997, p.27).

Entdo, o debate sobre a complexidade socioambiental no contexto do sistema de ensino
brasileiro, se consolida a partir da abordagem do Tema Transversal “Meio Ambiente”. Sua
inser¢do no curriculo, segundo os PCNs, considera a perspectiva da transversalidade, visto que
sua abordagem esta prevista nas varias areas do conhecimento, de forma que permeia toda a

pratica pedagogica e, ao mesmo tempo, concebe uma visao global e mais abrangente da questao

socioambiental (BRASIL, 1997).
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Considerando os quatros critérios expostos por Carvalho (2003) evidenciamos em
nossas andlises elementos que consideramos representar a ideia que permeia cada um desses

aspectos. Mas, nossas sugestoes enfatizam o protagonismo da Educagdo Ambiental, sem se

prender ao casulo do tema transversal “Meio Ambiente”.

v O reconhecimento da dimensdo social da crise ambiental, pois é considerada por
muitos autores®® como sendo uma crise ambiental e social, pois suas consequéncias
compreendem tanto as dimensdes sociais quanto as ambientais — questdo socioambiental;

v' A compreensdo da abrangéncia de seus efeitos, visto que seus agravantes tém
alcancados niveis locais e globais e expde condicionantes socioambientais que pde em risco a
vida em todo o planeta;

v' A abordagem das questoes socioambientais nos processos educativos, Ppois
entendemos que a escola torna-se um ambiente proficuo para o debate da complexidade
socioambiental, ampliando as possibilidades de uma andlise critica sobre suas implicagdes na
sociedade e no contexto escolar;

v’ A influéncia das questdes socioambientais no processo ensino/aprendizagem, uma
vez que as condigdes sociais € ambientais, os aspectos da qualidade de vida dos educandos, sdo

decisivas em processos que determinam seu desempenho escolar.

Os PCNs enfatizam que a principal atribuicdo da abordagem da tematica Meio
Ambiente “¢ contribuir para a formac¢ao de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p.25).

A reflexdo que se faz sobre isso, ¢ no sentido de se questionar, se a forma como a
Educagao Ambiental tem sido inserida nas politicas educacionais (considerando as referéncias
do proprio PCNs) favorecem o alcance desses objetivos. Consideramos que ndo, haja vista que
pratica da Educacao Ambiental observadas no contexto das duas escolas alvos dessa pesquisa
se configuram de forma “incipiente”. Assim ¢é necessdrio e urgente que se faca uma
reformulacdo sobre a pratica da Educagdo Ambiental nas escolas publicas, a fim de torna-la
mais efetiva.

Considerando a transversalidade e interdisciplinaridade da tematica Meio Ambiente

nas disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, os PCNs destacam que:

24 LARYARGUES (2009); SILVA (2010); LEFF (2001).
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As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia serdo as principais parceiras
para o desenvolvimento dos contetudos aqui relacionados, pela propria natureza dos
seus objetos de estudo. As areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo
Fisica e Arte ganham importancia fundamental por constituirem instrumentos
basicos para que o aluno possa conduzir o seu processo de construgdo do
conhecimento sobre meio ambiente (BRASIL, 1997, p.36).

Sobre a insercdo da tematica Meio Ambiente nas disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental, percebemos um certo “destaque” em algumas éareas especificas do conhecimento
(Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia), dando-lhes os papeis de “principais parceiros”
insinuando ter como parametro para a abordagem da Educacdo Ambiental os elementos que
constituem-se seus objetos de estudo.

Essa postura contribui para a responsabiliza¢do dessas disciplinas enquanto promotoras
da Educacdo Ambiental - essa ¢ uma realidade nas duas escolas estudadas. Ou seja, os
educadores que ministram essas disciplinas sdo muitas vezes responsabilizados pelo
desenvolvimento das atividades da tematica “Meio Ambiente” nas escolas.

Concordamos que a pratica da Educacao Ambiental deve estar inserida em todas as areas
do conhecimento, numa abordagem transversal e interdisciplinar. Sua abordagem, nao
necessariamente deve estar vinculada a um tema transversal especifico ou a uma determinada
disciplina. Sua pratica deve estar inserida nas diferentes disciplinas do curriculo, a partir das
varias abordagens didatico/pedagbdgicas, uma vez que todos os educadores precisam
compartilhar os mesmos estimulos e experiéncias para a consolidagdo interdisciplinar das
questdes socioambientais em seus conteudos especificos, e romper definitivamente com a
fragmentacao que impedem a efetivagao da pratica da Educacdo Ambiental nas escolas.

Segundo Carvalho (2003), nos PCNs o tema transversal Meio Ambiente se apresenta

em dois momentos bem definidas, os quais sao:

num primeiro momento procura-se tracar um historico resumido das grandes
conferéncias ¢ reunides mundiais sobre o tema, onde a Educacdo Ambiental é
apontada como elemento chave para promover novos pontos de vista e deflagrar novas
posturas diante da problematica novas posturas diante da problematica ambiental.
Posteriormente, discute-se a pedagogia da Educacdo Ambiental voltada para o ensino
fundamental em termos de contetido, critérios de avaliagdo, praticas e orientagdes
didaticas fundamentadas nas observacdes efetivadas na primeira parte. Percebe-se
através das sugestdes teorico-praticas uma tentativa de evidenciar a necessidade de se
educar os futuros cidaddos brasileiros para que assumam suas responsabilidades e
cumpram sua parte na luta planetaria por um ambiente mais saudéavel para as geragdes
atuais e futuras (CARVALHO, 2003, p. 95).
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Aqui ¢ importante perceber que na analise de Carvalho (2003), a autora evidencia que
os PCNs consideram o tema transversal “Meio Ambiente” como sendo sindnimo da pratica
pedagbgica de Educagdo Ambiental. Contudo, entendemos que a complexidade e abrangéncia
das demandas socioambientais ¢ incompativel com uma pratica pedagoégica da Educagdo
Ambiental limitada as a¢des da tematica “Meio Ambiente”.

Em relacdo a isso, concorda-se com Leff quando afirma que

a incorpora¢do do meio ambiente a educagdo formal limitou-se em grande parte a
internalizar os valores de conservagdo da natureza; os principios do ambientalismo
incorporaram-se através de uma visao das inter-relagdes dos sistemas ecoldogicos e
sociais para destacar alguns dos problemas mais visiveis da degradagdo ambiental,
como a contaminacao dos recursos naturais e servi¢os ecologicos, o manejo do lixo e
a deposigao de dejetos industriais (LEFF, 2001, p. 243).

E preciso pensar em propostas que sejam capazes de provocar um maior protagonismo
da Educagdao Ambiental nas escolas. Diante disso, evidenciamos a importancia da insercao da
pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental, ndo apenas no ambito da temdtica “Meio
Ambiente”, como estd estabelecida na legislagdo educacional do pais, mas, como um
instrumento pedagogico capaz de enfrentar efetivamente as demandas socioambientais no
contexto escolar, e ser de fato um caminho seguro para o alcance da sustentabilidade.

Nos PCNs “a perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que se
evidenciam as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na constitui¢ao e na
manutencao da vida.” (BRASIL, 1997, p. 19).

Nesse sentido, a pratica da Educagdo Ambiental, segundo os PCNs, “deve ser
desenvolvida a fim de ajudar os alunos a construirem uma ideia geral de conscientizagdo das
questdes relativas ao meio, para que possam assumir posicoes afinadas com os valores
referentes a sua protecao e melhoria” (BRASIL,1997, p.35).

Para tanto, “¢ importante que possam atribuir significado aquilo que aprendem sobre a
questdo ambiental” (BRASIL,1997, p.35). E sobre isso destaca, “esse significado ¢ resultado
da ligacdo que o aluno estabelece entre o que aprende e a sua realidade cotidiana, da
possibilidade de estabelecer ligagdes entre o que aprende e o que ja conhece, e também da
possibilidade de utilizar o conhecimento em outras situacdes” (BRASIL,1997, p.35).

Os PCN s enfatizam que “a perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno
possa compreender problemas que afetam a sua vida, a sua comunidade, o seu pais e seu
planeta”. Tudo isso, a partir de um processo de ensino que considere “oportunidades para que
o aluno possa utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua realidade

e atuar sobre ela” (BRASIL, 1997, p.35). Nos PCNs se destaca a importancia dessas percepgdes
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partirem da realidade local, pois “parte dos assuntos mais significativos para os alunos estao
circunscritos a realidade mais proxima, ou seja, sua comunidade, sua regido”. Nessa

perspectiva, os PCNs destacam:

para que os alunos possam compreender a complexidade e a amplitude das questdes
ambientais, ¢ fundamental oferecer-lhes, além da maior diversidade possivel de
experiéncias, uma visdao abrangente que englobe diversas realidades e, ao mesmo
tempo, uma visdao contextualizada da realidade ambiental, o que inclui, além do
ambiente fisico, as suas condi¢des sociais e culturais (BRASIL, p.36).

Nesse sentido, concordamos que a abordagem da Educagdo Ambiental deve ocorrer a
partir da realidade socioambiental dos educandos, deve se constituir enquanto base cientifica
para a sustentabilidade. Nesse sentido, a sustentabilidade ¢ um processo que devera englobar
todas as dimensdes da sociedade, e baseia-se em processo de transformagao social.

Contudo, percebemos que os PCNs orientam seus pressupostos didaticos/pedagogicos
para um sentido contrario aos de suas proprias concepgoes teoricas, visto que os PCNs
conduzem a pratica pedagdgica de Educacao Ambiental do educador, a partir da tematica Meio

Ambiente, dando-lhes os seguintes direcionamentos:

Sempre que possivel, possibilitar a aplicagdo dos conhecimentos a realidade local,
para que o aluno se sinta potente, com uma contribuicéo a dar, por pequena que seja,
para que possa exercer sua cidadania desde cedo. E, a partir dai, perceber como
mesmo os pequenos gestos podem ultrapassar limites temporais e espaciais; como, as
vezes, um simples comportamento ou fato local pode se multiplicar ou se estender até
atingir dimensdes universais. Ou, ainda, como situagdes muito distantes podem afetar
seu cotidiano (BRASIL, p.77, 1997) (grifos nossos).

Essas caracteristicas de abordagem da Educac¢do Ambiental, que compreendem as
orientacoes didatico/pedagogico evidenciadas nos PCNs se baseia na perspectiva
conservadora. Nesta, o ambiente € visto como um problema que precisa ser corrigido e as agdes
estdo voltadas para as “corre¢des” com acdes voltada apenas para a conscientizagdo das
pessoas, e nessa perspectiva conscientizar vira sinonimo de informar, ou no maximo, de ensinar
o outro o que ¢ certo; de sensibilizar para o ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar
comportamentos adequados a preservagao (QUINTAS, 2009).

Notamos que os contetidos da tematica Meio Ambiente previstos no PCNs para o Ensino
Fundamental caminham na mesma diregdo, pois consideram que “a questdo ambiental volta-
se principalmente para a mudanga de atitudes, valores e posturas éticas”. Enfatiza ainda que

a selecao dos conteudos deve ser feita de acordo com os seguintes critérios:
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Importancia dos contetidos para uma visdo integrada da realidade, especialmente sob
o ponto de vista socioambiental, “capacidade de apreensdo e necessidade de
introdugdo de habitos e atitudes ja no estagio de desenvolvimento de procedimentos
e valores basicos para o exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 1997, p. 43). (grifos
nossos).

A sele¢do de contetidos e orientagdes didaticas para a pratica da Educagdo Ambiental
no Ensino Fundamental, segundo Carvalho (2003) ficam por conta dos objetivos a serem

alcancados, tais como:

conhecimento e compreensdo integrada de nogoes basicas de meio-ambiente; adogdo
de posturas sustentdveis em casa e na escola compativeis com esta compreensdo;
observagdo e andlise criticas de fatos e situagées ambientais pertinentes ao tema;
percepgoes de fenomenos de causa e efeito na natureza importantes para
compreensdo do meio ambiente e seus diferentes ecossistemas; dominio de
procedimentos de conservagdo e manejo de recursos naturais; percep¢do e
valorizagdo da diversidade natural e socio-cultural e identificagcdo pessoal como
parte integrante do meio ambiente (BRASIL, 1997 p. 53-54 apud CARVALHO,
2003, p. 97) (grifos da autora).

Notamos que na abordagem desses conteudos e orientagdes didaticas dos PCNs ¢é
evidenciado varias questdes relacionadas a preservacao/conservacao do ambiente. Segundo
Carvalho (2003, p.97) estes contetidos sdo pensados a partir de uma “estruturagdo ciclica que

sugere uma ampla compreensao de meio ambiente”. Sobre isso, a autora enfatiza,

Os trés ciclos onde foram subdivididos os contetdos relativos a tematica ambiental
sdo: ciclos da natureza (enfocando o conjunto das interrelagdes e fluxos presentes na
natureza a partir de uma visao sistémica); sociedade e meio ambiente (voltado para o
estudo das interrelacdes entre grupos humanos e as atividades que desenvolvem num
determinado espago) e manejo e conservagdo ambiental (de cunho mais pratico
voltado para a analise e incentivo de praticas que respeitem o meio ambiente e evitem
desperdicios).

Verificamos que também os “conteudos e orientacdes didaticas” sao norteados
didatico/pedagogicamente por uma abordagem conservadora da Educacdo Ambiental, a forma
estdo apresentados nos PCNs assumem um cardter racionalista e instrumental. Isto €, a
Educacdo Ambiental volta-se para a transmissdo de conhecimentos, técnico-cientificos, sobre
0s processos ambientais, que teriam como consequéncia uma relagdo mais amistosa com o
ambiente (TOZONI-REIS, 2007).

Esta concepgdo compreende a crise ambiental como resultado da “perda de capacidade
de compreensdo do funcionamento dos sistemas ecologicos, e por isso hd confusdo entre

conteudos ecoldgicos e abordagem biologicista” (LAYRARGUES, 2002, p.192). Com
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argumento baseado no ideario utilitarista, a superacdo da crise ambiental seria o “resultado do
somatorio de agdes individuais decorrentes da transformacao da conduta de cada pessoa, na sua
relagdo com a natureza” (QUINTAS, 2009, p. 45).

Desse modo, a sustentabilidade somente seria atingida quando todos adotassem praticas
sustentaveis, cotidianamente, na sua esfera de acdo. No entanto, na abordagem da Educacao
Ambiental, faz-se necessario propor aos educandos, no percurso do processo
ensino/aprendizagem, meios para agdo/reflexdo sobre a complexidade socioambiental a partir
de uma pratica pedagogica da Educacdo Ambiental baseada em uma perspectiva critica,
emancipatoria e transformadora, que considere a andlise critica das varias dimensdes da
realidade socioambiental, incluindo as questdes vivenciada dentro e fora da sala de aula.

Quanto aos a procedimentos de abordagem da Educagdo Ambiental expostos no PCNs,

que podem ser abordados no ambiente escolar, sdo:

manutencdo da limpeza do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas
da escola, manter o banheiro limpo) ou formas de evitar o desperdicio, até como
elaborar e participar de uma campanha ou saber dispor dos servigos existentes
relacionados com as questdes ambientais (por exemplo, os 6rgaos ligados a prefeitura
ou as organiza¢des ndo-governamentais que desenvolvem trabalhos, exposigdes,
oferecem servigos a populagdo, possuem material e informagdes de interesse da escola
e dos alunos, etc.) (BRASIL, 1997, p. 37).

Como podemos observar tais procedimentos também se baseiam em uma perspectiva
de Educagdo Ambiental conservadora, nas quais prioriza a¢oes voltadas para a mudanga de
comportamento do individuo.

Na analise de Guimaraes (2004) essa visdo ndo contempla a perspectiva de uma
Educagao Ambiental enquanto instrumento de transformagdo do individuo inserido num
processo coletivo de transformacdao da sua realidade socioambiental. Nao entende que “a
educagdo ¢ relacdo e se dd no processo e ndo, simplesmente, no sucesso da mudanga
comportamental de um individuo (GUIMARAES, 2004, p.28).

Em face das expressdes da questdo socioambiental, se torna urgente e necessaria a
inser¢ao da ideia de sustentabilidade no contexto educacional, ndo apenas como uma tematica
para as discussdes em sala de aula. Mas, como opc¢do para se pensar numa sociedade
sustentavel. Portanto, ndo podemos pensar numa comunidade sustentivel se ndo se atuar a nivel
da educacio e, por isso, tal atitude constitui um imperativo.

Pensar em praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental requer um esfor¢o que vai além

de uma pratica que tem um interesse voltado apenas em cumprir o que preconiza os Parametros
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Curriculares Nacionais — PCN sobre os “temas transversais” com atividades vazias e
desarticuladas da realidade socioambiental dos educandos, sem priorizar uma fundamentagao
tedrica/ metodologica estruturada sobre o viés da sustentabilidade, com ag¢des que considerem

a cultura como ponto de partida para a compreensao da relagio homem e natureza.

2.5 A insercio da Educacio Ambiental nas escolas municipais de Manaus

Segundo a SEMED (2009), no contexto da legislacdo brasileira, a abordagem da
Educag¢dao Ambiental nas escolas municipais de Manaus se baseia na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional — LDB; no Plano Nacional de Educagio — PNE (2001-2010)* (Lei
10.172/2001); e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

De acordo com a SEMED (2009), no ambito das politicas educacionais, suas referéncias
estao nos PCNs e na Proposta Curricular do 6° ao 9° ano da propria SEMED, em que a Educagao
Ambiental ¢ abordada nos Temas Sociais ¢ Contemporaneos.

Em ambos os documentos a Educag¢do Ambiental é disseminada a partir da tematica
transversal “Meio Ambiente”.

Sobre essa questao, a SEMED (2009) enfatiza que a Educacao Ambiental ¢ considerada
um eixo do conjunto dos temas transversais — Meio Ambiente. Uma vez que, isso facilita sua
insercao no curriculo escolar e atinge os objetivos propostos nos PCNs. Sobre isso, a SEMED

esclarece que,

Sob a perspectiva de transversalidade, a Educacdo Ambiental deve estar incluida na
proposta pedagdgica da unidade escolar, pela qual todas as disciplinas devem
desenvolver seus contetdos ndo de forma compartimentalizada, mas sim compondo a
nogdo do todo (visdo holistica).

25 O Plano Nacional de Educagdo — PNE ¢ uma lei ordinéria, prevista no art. 214 da Constituicdo Federal. Ele
estabelece diretrizes, metas e estratégias de concretizagdo no campo da educagdo com vigéncia por 10 (dez) anos.
Para construcdo da AAE a SEMED baseou-se nas metas da PNE para o decénio de 2001-2010, o qual estabelece
que a pratica da Educacdo Ambiental deve ser tratada como tema transversal e serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a PNEA.

E importante enfatizar que ja estamos sob a vigéncia de um novo PNE previsto para o proximo decénio de 2014-
2024, aprovado em 25 de junho de 2014, por meio da Lei 13.005, que prevé a promogao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
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Considerando os parametros que compreendem a abordagem da Educagdo Ambiental
nas escolas municipais de Manaus, ou seja, a dindmica dos “Temas Transversais”, percebemos
que fais agoes sdo limitadas diante da complexidade da questdo socioambiental — Isso por que
a pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental, nas duas escolas alvos da pesquisa, demonstraram
muitas fragilidades, sendo consideradas incipientes.

Considerando o contexto das escolas municipais de Manaus, evidenciamos a
abordagem da Educac¢do Ambiental a partir do tema “Meio Ambiente” apresentados na
Proposta Curricular do 6° ao 9° ano da SEMED, que em suas agdes enfatiza os seguintes

conteudos:

- Ciclo da agua; aproveitamento e o desperdicio da agua e langamento de lixo nos
igarapés, saneamento basico, os seres vivos afetados diretamente pelo desequilibrio;
qualidade ambiental — importancia, sustentabilidade ecologica — fauna e flora,
organizacdo do ser humano no ambiente, infraestrutura — planejamento urbano,
ocupagdo de area de riscos: morros, encostas, barrancos, degradacdo ambiental em
prol do consumismo e desperdicio, poluentes: industrias, minera¢do, postos de
gasolina, matadouros, atividades pecuarias, adubos quimicos e agrotoxicos;
crescimento populacional x desequilibrio ambiental (invasdes) e campanhas pela
melhoria do saneamento basico do municipio.

Observamos que esses temas transversais, citados, sdo tratados como atividades fins, isto
¢, enquanto temas ambientais locais, com abordagem de tematicas como: agua, lixo, poluigao,
dentre outros. Nesse ponto de vista, concordamos com Layrargues (2001) de que € necessario
ultrapassar o objetivo de conhecé-los por si proprios e tratd-los como “temas geradores”,
estimuladores e instigadores de reflexdes para a compreensao, critica, das relagdes humanas com
o ambiente.

Entendemos que a abordagem dos temas transversais deve superar o tratamento
conteudista, mecanico, vazio de significados concretos, pois entendemos que os temas precisam
ser tratados como temas geradores capazes de conceber reflexdes mais amplas e produtivas no
processo de assimilagdo da complexidade socioambiental, uma abordagem baseada na
perspectiva critica emancipatoria e transformadora da pratica da Educagao Ambiental.

Em relacdo as agdes de Educacdo Ambiental nas escolas municipais de Manaus, a
SEMED (2009) elabora a¢des da Educacdo Ambiental no ambito formal por meio do tema
transversal — Meio Ambiente (como ja vimos) e no ambito ndo formal por meio de campanhas,
projetos e parcerias. Ambas as formas sdo norteadas pela formulagdo e implementagdo da

Agenda Ambiental Escolar — AAE.
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A AAE da SEMED foi publicado em 2009. Trata-se de um documento que evidencia
algumas diretrizes sobre o processo de elaboracdo e implementacdo da Agenda Ambiental
Escolar nas escolas municipais de Manaus.

Este, foi elaborado pela “Equipe de Educacdo Ambiental da Divisdo de Ensino
Fundamental (DEF), Assessores Técnicos das Divisdes Distritais e Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM)” (SEMED, 2009).

De acordo com a SEMED (2009) suas referenciais teorico/metodoldgicas se baseiam
nos pardmetros recomendadas pelo Orgido Gestor Nacional — ProNEA (Programa Nacional de
Educa¢ao Ambiental) e nas diretrizes da Agenda 21 local, nacional e global.

Crespo (2000) assinala que a abordagem da Educacdo Ambiental no contexto da Agenda
21, se resume em dois processos pedagdgicos, que sdo considerados complementares: o
primeiro seria o da conscientizag¢do, entendida pela autora “como compreensdo das relagdes
entre sociedades humanas e natureza, entre meio ambiente € desenvolvimento, entre os niveis
global e local” (CRESPO, 2000, p.226); e o segundo como comportamento, visto como
“desenvolvimento de atitudes menos predatorias e de habilidades técnicas e cientificas
orientadas para a sustentabilidade” (CRESPO, 2000, p.226) (Grifos nossos).

Os parametros acima, evidenciam uma pratica pedagogica da Educagdo Ambiental que
tem suas referéncias em uma concepcdo ‘“conservadora”, voltada para o discurso da
“sensibilizagao” - reforcam-se praticas individuais e comportamentalistas. Essa nogao esta
vinculada a mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos, como as acoes de
sensibilizagdo, envolvendo afetivamente os usuarios com a causa socioambiental.

Para a SEMED (2009) a AAE consiste em um plano de desenvolvimento e manejo
ambiental que visa identificar as problematicas a partir da proposi¢ao de agdes com objetivo de
“solucionar e reduzir os impactos negativos”, decorrentes da interagdo com o meio ambiente,
“prioriza as potencialidades do ser humano visando ao Desenvolvimento Sustentavel”.

O objetivo geral da AAE da SEMED (2009) coloca as a¢des de Educacdo Ambiental
como a base principal para o exercicio da cidadania, com o papel de fortalecer o processo ensino
e aprendizagem e a melhoria da qualidade de vida a partir da conservagdo/preservagao
ambiental.

E por objetivos especificos:

. Transversalizar o trabalho pedagogico de Educagdo Ambiental nas Escolas;
2.Promover a sensibilizacdo da comunidade escolar para as questoes socioambientais,
favorecendo a mudanca de habitos e melhoria da qualidade de vida;

3. Contribuir para elevagdo do indice de rendimento escolar;
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4.Integrar as praticas de Educagdo Ambiental aos programas educacionais
desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educagio;

5. Otimizar agdes voltadas para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental;

6. Facilitar o assessoramento pedagogico das agdes, programas e projetos;

7. Implementar agoes, projetos e programas por meio de parcerias com a comunidade,
institui¢oes publicas e privadas;

8. Fundamentar teoricamente a equipe escolar para o empoderamento da Educacdo
Ambiental (SEMED, 2009).

Geralmente, os objetivos especificos da AAE da SEMED (2009) enfatizam que a pratica
pedagogica da Educagdo Ambiental deve considerar o carater transversal. Mas, ainda direciona
para a perspectiva conservadora da Educagdo Ambiental ao resumir suas acdes a um processo
de “sensibilizacdo da comunidade escolar para as questdes socioambientais”.

De acordo com a SEMED (2009), a AAE ¢ um importante instrumento de mobilizacao
coletiva e participativa, visto que as definicdes das prioridades sdo agrupadas em um plano que
tem “a finalidade de desenvolver ag¢des, visando a questdes ambientais no ambito do espaco
escolar”. Além disso, visa fortalecer a relacdo homem e natureza e identificar novas parcerias
que interfiram de forma positiva neste processo de construcao coletiva de melhorias locais e
globais (SEMED, 2009).

A AAE da SEMED(2009) tem por objetivo geral:

Promover por meio de agdes de Educacdo Ambiental, o exercicio da cidadania,
fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem para a melhoria da qualidade de
vida, conservacgdo e preservagdo do meio ambiente (SEMED, 2009).

A SEMED (2009) observa também, que a AAE ¢ considerada um instrumento de
aprendizado permanente e coletivo na construg¢ao de valores sociais, conhecimentos, atitudes e
competéncias. Assim, de acordo com a instituicdo, a AAE fortalece o trabalho participativo,
contribui para a formacao integral de cidaddos que percebam as potencialidades e problematicas
ambientais pertinentes a realidade local, que as compreendam, ¢ tenham capacidade para
critica-las e transforma-las numa dimensdo efetiva, e estimula a aproximagao
escola/comunidade.

Segundo a SEMED a AAE, ¢ um “instrumento de planejamento participativo e
democratico para identificar os problemas ambientais, a0 mesmo tempo em que prioriza as
potencialidades visando o desenvolvimento sustentavel da comunidade onde a escola estd
inserida” (SEMED, 2009, p.01).

Assim, de acordo com o discurso da SEMED (2009, p.01), a AAE “visa oferecer um

instrumento que facilite a elaboragdo e execu¢do das agoes de Educagdo Ambiental numa
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dimensdo interdisciplinar e multidisciplinar desenvolvida no ambito de uma pratica educativa
integrada e permanente em todos os niveis e modalidade do ensino formal”.

Sobre os “Instrumentos Pedagdgicos’s”

utilizados para desenvolvimento da prética
pedagbgica da Educacdo nas Escolas municipais de Manaus, a SEMED (2014) destaca:

Em relagdo a inser¢do da AAE no ambito do Planejamento Escolar, de acordo com
a SEMED (2014) “¢ essencial que o planejamento na escola contemple as a¢des do Programa”,
uma vez que, de acordo com a secretaria, o programa deve proporcionar ao educando o
“desenvolvimento de suas competéncias e habilidades” relacionadas as questdes
socioambientais.

Nesse sentido, a propria SEMED (2009) sugere algumas orientagdes direcionadas ao
pedagogo, que no exercicio de suas funcdes, mas especificamente no momento do
planejamento, deve orientar os educadores quanto as acdes das AAE na escola e suas

possibilidades de abordagem em sala de aula. Assim, segundo a SEMED (2014) ¢

imprescindivel ao pedagogo:

- Criar espago de debate sobre a importancia da Educagdo Ambiental para o
desenvolvimento do aluno como cidadéo;

- Esclarecer as formas em que a Educacdo Ambiental ¢ trabalhada na Secretaria
Municipal de Educagdo (Formal e ndo formal)

- Incentive os professores a participarem das formagdes continuadas proporcionadas
pelo DDPM;

- Fazer um paralelo entre o que foi trabalhado nas formagdes e o que ¢é orientado pela
Assessoria em Educac¢do Ambiental da SEDE e DRE's ¢ o cotidiano de sala de aula
do professor;

- Monitorar constantemente e avaliar bimestralmente os aspectos positivos e de
melhoria acerca das tematicas enfocadas;

- Manter professores informados sobre as informagoes acerca da Educacdo Ambiental
na Secretaria.

Sao orienta¢des que substanciam a abordagem da Educacdo Ambiental a partir da AAE,
ou seja, sua elaboragdo e implementagdo nas escolas, tanto no contexto da sala de aula quanto
fora dela. Evidenciamos aqui uma pratica pedagdgica que envolve atividades deverdo ser
desenvolvidas pelas AAE das escolas e inseridas nas dindmicas de sala de aula.

Quanto a inser¢do da AAE no Curriculo, a SEMED (2014) na Proposta Curricular

das escolas, enfatiza que

E preciso trabalhar o tema transversal Meio Ambiente de forma interdisciplinar na
perspectiva de mudar a pratica educativa, estimulando a pesquisa, o trabalho

26 Informagdes retiradas do site da  instituigdo, disponivel no  enderego eletrdnico:

http://educacaoambiental.manaus.am.gov.br/ <Acesso> Maio de 2014.
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participativo, o aprofundamento de contetido e propiciando comunicagdo dialogada
entre os alunos e comunidade.

Portanto, segundo a SEMED (2014), as Orientagdes Pedagogicas referentes aos Temas
Sociais e Contemporaneos buscam desenvolver competéncias e habilidades, que permita a
educadores e educandos compreender o mundo e atuar como individuo e como cidadio,
utilizando o conhecimento de natureza cientifica e tecnologica (perspectiva conservadora da
Educacdo Ambiental).

Nessa direcao, a SEMED (2009) destaca que, no processo de sensibilizagdo para a
constru¢do da AAE nas escolas, ¢ fundamental a motivacdo e o envolvimento de toda a
comunidade (direcdo, alunos, pais, responsaveis, parceiros, instituicdes, etc.) na tomada de

decisdo quanto a implementagdo da AAE.

ndo existe uma forma Unica para a constru¢do de uma Agenda Ambiental Escolar.
Entretanto, salientamos que para tornar-se um instrumento pedagdgico ela necessita,
em primeiro momento, que seus conceitos e pressupostos sejam definidos em
consonancia com a comunidade e a Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED,
2009, p.02).

Considerando isso, a seguir, analisamos o modelo técnico/pedagdgico da AAE da
SEMED, versao publicada em 2009. Isto ¢, as diretrizes que tragam 0s passos a serem
percorridos pelas escolas municipais de Manaus na formulagao e implementacao de sua propria

AAE.

Na tabela 05 podemos evidenciar as diretrizes que norteiam a constru¢ao da Agenda

Ambiental nas escolas municipais de Manaus.

Tabela 05: Diretrizes determinadas na AAE da SEMED a serem seguidas pelas escolas

A direcdo da escola deve comunicar, ao publico interno e externo, sobre a decisdo de implementar a
1°Passo Agenda Ambiental na Escola. Em seguida, realizar trabalho de divulgacdo, sensibilizagdo com
palestras, folhetos, cartazes junto ao publico envolvido.

2° Passo Deve ser instalada a Comissdo Coordenadora da Agenda Ambiental, com a participagdo de varios
segmentos da comunidade interna e do local onde a institui¢ao esta inserida.

3°Passo Construir a agenda dentro do espaco da escola, sem deixar de considerar os efeitos ambientais
negativos de fora.

Identificar o publico ou atores do processo, ou seja, aquelas pessoas direta ou indiretamente
4° Passo envolvidas nas agdes desenvolvidas pela escola.



5° Passo

6° Passo

7° Passo

8° Passo

9° Passo
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Fazer o diagnostico identificando os prédios que a compdem, salas, mdveis, plantas, animais, a agua
que chega para o uso, a rede de esgoto, o ar, o solo, os alimentos, a rede elétrica, materiais (papéis,
canetas, lapis, giz, produtos quimicos, quadro branco) as pessoas ¢ 0s aspectos externos da escola,
como ruidos e poluicdo do ar.

Por meio de diagnostico, propor as corregdes ou solugdes necessarias de modo que o ambiente da
escola receba melhorias, a partir de metas de curto, médio e longo prazo.

Fazer o Plano de Gestdo Ambiental - o resultado do diagnostico dos impactos ambientais e
respectivas solugdes - no qual para cada acdo serd indicada a forma de realizagdo, definindo o
responsavel, o prazo, os meios e recursos.

Deve ser criado um Sistema de Acompanhamento e Avaliacao da Agenda Ambiental, conferindo se
as solugdes estdo sendo alcangadas e fazer ajustes de percurso. E importante que sejam realizadas
reunides e seminarios, para reforgar as agdes.

A Agenda Ambiental devera ser revisada anualmente pelos integrantes da instituicdo. Todos, direta
ou indiretamente relacionados com a escola, devem ser mobilizados a participar do processo.

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes da AAE em seu formato documental, 2015.

Considerando os aspectos que caracterizam o modelo técnico/pedagdgico da AAE da

SEMED (2009) evidenciados na Tabela 05. Essa analise focaliza as diretrizes que

fundamentam seu processo de formulacio e implementacdo. Sobre isso, destacamos

algumas potencialidades e fragilidades, as quais foram abordados a seguir.

Quanto as potencialidades, ¢ importante destacarmos que:

v' ' A Agenda Ambiental Escolar (AAE) configura-se enquanto instrumento

fundamental para a pratica pedagogica da Educag¢do Ambiental nas escolas;

v’ Define a garantia de participa¢do de todos os atores sociais que compde a

comunidade escolar no processo de elaboragdo e implementacdo da AAE nas escolas. Sobre

isso, a SEMED (2009) destaca que ¢ fundamental a motivagdo e o envolvimento de toda a

comunidade escolar no processo de tomada de decisdes em relacdo ao enfrentamento das

questdes socioambientais evidenciadas no contexto escolar.

v’ Prevé a criag¢do de canais de didlogo e participagdo, isso por que estabelece a

instalagdo da Comissdo Coordenadora da Agenda Ambiental. Segundo define a SEMED

(2009), sua composi¢do devera envolver os varios segmentos da comunidade escolar. Ou seja,

ndo se restringe aos funcionarios, mas aos sujeitos que estdo diretas ou indiretamente

vinculados a escola.
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v' Propoe a formulagdo de um Plano de A¢des. De acordo com a SEMED (2009), esse

Plano possibilitara “avangar na construcao de propostas participativa/coletiva”;

v’ Sugere a elaboragdo de um Sistema de Acompanhamento e Avalia¢do de Agenda
Ambiental. A SEMED esclarece que, essa ideia consiste em um plano de acompanhamento
em que sugere fazer os ajustes necessarios com o objetivo de melhorar cada vez o

desenvolvimento da AAE nas escolas;

v' Recomenda a revisdo anual da AAE, através de varios instrumentos (observagdes,

entrevistas, relatorios, formagdes e outros).

Desse modo, esclarecemos que € preciso aperfeigoar os aspectos citados enquanto
potencialidade, com mais rigor cientifico nas referéncias tedrica/metodologica que
fundamentam cada instrumento citado a cima e que compreendem as diretrizes da AAE da

SEMED.

Sobre os aspectos relacionados as fragilidades, pontuamos as seguintes questoes:

v/ Expde uma certa contradi¢do entre as bases tedricas que fundamentam o modelo a

AAE da SEMED em relagdo as suas proprias referéncias metodologicas,

v’ As atividades propostas para a prdtica pedagdgica da Educagdo Ambiental estio

ancoradas na perspectiva “conservadora’ da Educac¢do Ambiental,

v’ Ndo ha clareza em relagdo aos aspectos metodoldgicos, sobretudo quanto as agdes
propostas e sua relagdo com a perspectiva de Sustentabilidade;
v' Ndo notamos coeréncia em relagdo ao cardter “Interdisciplinar e Multidisciplinar”

e a ideia da Transversalidade na pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental;

v’ Nao identificamos nenhum mecanismo de participa¢cao da SEMED, capaz de fazer
um acompanhamento mais efetivo junto as escolas, quanto ao processo de elaboracdo e

implementagdo de suas AAE;
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v Nio considerada os aspectos da cultural local amazonica na pratica pedagogica da

Educag¢ao Ambiental,

v’ Nas referéncias, prioriza a legisla¢do nacional da Educa¢do Ambiental. Ou seja, se
baseia principalmente nas diretrizes previstas nos PCNs e na PNEA e n3o faz nenhuma
referéncia a Politica de Educacdo Ambiental do Amazonas, a qual aborda de maneira mais

especifica as particularidades da regido, sobretudo os aspectos culturais.

v Nio aborda a relagdo cultura e sustentabilidade no contexto da pratica pedagogica

da Educacao Ambiental;

v’ Ndo havia evidencias, em suas agbes, sobre a compreensdio da interligacdo entre as

dimensoes sociais e ambientais no contexto da crise — questdao socioambiental;

v’ O diagndstico socioambiental prevé apenas uma mera descri¢do do espaco da escola

e comunidade;

Desse modo, apesar da SEMED promover um discurso de que AAE esta ancorada na
concepcao de sustentabilidade, suas referéncias teoria/metodologica se fundamentam em bases
que dificultam o seu alcance.

Considerando que a AAE da SEMED se baseia nos parametros da Agenda 21, Crespo
(2000) evidencia que em varias partes da Agenda 21, a Educagdo Ambiental as vezes aparece
como capacitagdo individual e dos grupos a serem reforcadas, outras aparece como “construgao
de uma nova sensibilidade e visdo de mundo que deve se espraiar por todos os segmentos.

Ou seja, observamos na AAE da SEMED aspectos da perspectiva conservadora da
Educag¢do Ambiental, em que as agdes estavam voltadas principalmente para a promogao da
mudanca de comportamento do sujeito em sua relacdo cotidiana e individualizada com o
ambiente € com o0s recursos naturais, objetivando a formacdo de habitos ambientalmente
responsaveis no meio social (QUINTAS, 2009).

Essas questdes tornam-se mais evidente nas sugestdes de tematicas da AAE da SEMED,

conforme percebemos na tabela 06.
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Tabela 06: Sugestoes de tematicas da AAE da SEMED

a) Relacdes de Valores: amor, amizade, solidariedade,

I — Relagdes Interpessoais na Escola e respeito, competéncia, entusiasmo, verdade;
Comunidade: b) Exercicio de cidadania: direitos e deveres.
IT — Ambiente Escolar a) Conservagdo e protegdo da escola: prédio, salas, patios,

corredores, banheiros, cantina, modveis, equipamentos,
instalacdes elétricas, agua, proteg¢do de area verde;
b) Entorno da escola.

IIT — Bairro e/ou Comunidade: a) Conservag@o e Manutengao do Patriménio Publico;
b) Ocupagoes desordenadas e moradias;
¢) Saude e Segurancga publica;
d) Transporte e comunicagao;
e) Esporte e lazer;
f) Saneamento e iluminagdo publica.
IV — Fauna e Flora: a) Queimada ¢ desmatamento;
b) Arborizacdo, prote¢do de areas verdes e jardinagem
¢) Construgdo de hortas e viveiros de mudas (frutiferas,
medicinais etc.);
d) Cuidados com habitat natural e preservagdo das
espécies.

V — Recursos Hidricos a) Captacdo: pogos, rede de abastecimento, igarapé, rio,
cacimba;
b) Tratamento e qualidade;
¢) Consumo e desperdicio;
d) Doengas de veiculagdo hidrica.
a) Atmosférica;
VI — Poluigdo b) Visual,
¢) Agua;
d) Sonora;
e) Solo.

VII - Lixo a) Coleta, acondicionamento seletivo, transporte e
destino;
b) Importancia dos 5 R’s (Repensar, Reduzir, Recuperar,
Reutilizar e Reciclar).

VIII — Energia a) Fonte;
b) Danos;
c¢) Desperdicio.
IX — Mudangas Ambientais Globais a) Terra — Biosfera; Biodiversidade ¢ Desflorestamento;,

b) Agua — Hidrosfera; Recursos Hidricos e Desertificagdo;
¢) Fogo — Sociosfera; Energia e Mobilidade; Matriz
Energética e transporte;

d) Ar — Atmosfera; Ar e Clima; Mudangas Climaticas.

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informag¢des na AAE em seu formato documental, 2015.

Notamos que, as “tematicas sugeridas” no modelo técnico/pedagdgico da AAE da
SEMED contempla problemaéticas sociais e ambientais. Todavia, as tematicas eram tratadas de

forma fracionada, uma vez que os contetido previstos para serem abordados focalizavam
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prioritariamente as problematicas ambientais e, deixavam em segundo plano, a abordagem das
problematicas sociais, relegando-as a uma interpelagdo insignificante.

Observamos que sdo tematicas planejadas a partir da compreensdo da crise ambiental
sob o ponto de vista acritico e ingénuo. E, se baseia em uma perspectiva conservadora da
Educagdo Ambiental, pois propde “corregdes ou solucdes necessarias” para a melhoria do
ambiente escolar com previsdes de agdes paliativas focalizando a mudanga de comportamentos
considerados ecologicamente incorretos

As tematicas ndao partem de uma ‘‘visdo holistica da realidade” socioambiental,
contrariando o discurso que permeia o referencial tedrico exposto no modelo
técnico/pedagogico da AAE da SEMED.

Capra (1999, p.80) esclarece que

A perspectiva holistica da realidade é representada pela ideia de uma consciéncia
transdiciplinar. Presente em todos os setores do conhecimento, ela diz respeito ao
conjunto de saberes particulares, visando o entendimento acerca dos mecanismos de
funcionamentos humano e fisico. Nesse sentido, a compreensdo do real, sob a dtica
holistica, somente alcanga uma definigéo, ainda que provisdria, a partir da analise das
inter-relagdes com outros elementos, e ndo pelo método cartesiano, que "analisa o
mundo em partes e organiza essas partes de acordo com leis causais"

E preciso superar a visdo fragmentada da realidade socioambiental “através da
construgdo e reconstru¢do do conhecimento sobre ela, num processo de agdo e reflexdo, de
modo dialégico com os sujeitos envolvidos” (QUINTAS, 2009, p.132). Ou seja, partir de uma
leitura critica da crise ambiental, que compreende as dimensdes sociais € ambientais -
consideradas interligadas entre si e que se configuram enquanto questdo socioambiental, pois
sdo resultados das contradigdes geradas pela estrutura do modo de produgdo capitalista e sua
relacdo de exploragdo com a natureza.

A AAE da SEMED discrimina algumas atividades, as quais sido vistas enquanto
“modelo” a ser seguido pelas escolas municipais de Manaus no que concerne a pratica da
Educacio Ambiental por meio das AAE, as a¢des sio:

a) Caminhadas, b) Palestras, c¢) Musica, d) Horta escolar, e) Desfile civico, f) Danga,
g) Produgcdo de mudas, h) Gincana cultura, i) Teatro, j) Grupos de debate
(escola/comunidade), k) Cartazes, 1) Campanhas, m) Mural, n) Discussdo das temdticas em

sala de aula.

Observamos que, essas atividades eram limitadas e condicionavam a abordagem da

Educagdo Ambiental a “um processo geral de sensibilizacdo e conscientiza¢dao” dos individuos,
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uma vez que a maioria das agdes tinham abordagem a curto prazo e se caracterizavam como
pontuais e paliativas, como por exemplo as atividades como: confeccido de Cartazes;
Campanhas e Murais. Eram agdes educativas com pouco alcance e aprofundamento tedrico/
metodologico, em sua maioria estavam apropriadas para o “dia do meio ambiente”.

Diante disso, notamos que essas agoes se baseiam na perspectiva conservadora da
Educagdo Ambiental, ou seja, apresenta o foco pontual, na agdo, na busca de solugdes para os
problemas socioambientais € na proposi¢do de normas a serem seguidas. Essa concepcao parte
do principio de que a questdo socioambiental ¢ um problema ambiental focalizado e
desconsidera o carater global e complexo da crise e dos seus efeitos sociais € ambientais. A
énfase ¢ na mudanca de comportamento individual, por meio de informagdes e
“conscientizacdo”. Nesse sentido, as abordagens interventivas focalizam o uso racional dos
recursos naturais € a manutengao de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais
ou gerenciados pelo homem. Tem suas raizes no ambientalismo pragmatico e em concepgdes
de educacao tecnicistas (CRESPO, 2000).

E preciso buscar novas propostas com agées a curto e a longo prazo para a abordagem
da Educagdo Ambiental baseada em uma perspectiva critica, emancipatoria e transformadora.

A Educacdo Ambiental deve estar voltada para uma agdo-reflexiva, coletiva, para a
relacdo interativa em que seu contetdo esta para além dos livros, estd na realidade
socioambiental ultrapassando os muros das escolas. E uma Educagio politica voltada para a
intervencao socioambiental entendida como um ambiente educativo e que contribui para a
transformacao da sociedade em suas relagdes (GUIMARAES, 2007).

Observamos que as sugestdes de atividades relatadas a acima tem um carater
contraditorio, isso por que contrariam até mesmo as referéncias teoricas que fundamentam o
modelo técnico/pedagdgico da AAE da SEMED, os quais se baseiam nas ideias da Agenda 21,
ou seja, se alinha ao discurso do desenvolvimento sustentavel.

As acdes propostas no modelo técnico/pedagdgico da AAE da SEMED deveriam
caminhar sobre a perspectiva critica, emancipatdria e transformadora da Educagdo Ambiental,

com atividades alicercadas na concepc¢ao de sustentabilidade.
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Conclusoes

Em resumo, em relagdo ao modelo técnico/pedagogico da AAE da SEMED,
recomendamos um olhar mais apurado sobre os aspectos teorico/metodologico com o
proposito de aperfeigoa-lo.

Nesse sentido, o movimento inicial é o rompimento definitivo com a visdo reducionista
(convencional e conservadora) e avangar em direcdo a outras perspectivas (critica) de
abordagem da Educacdo Ambiental.

Suas bases teoricas e metodologicas precisam estar fundamentadas na concep¢do da
sustentabilidade e volta-se prioritariamente para o enfrentamento das demandas
socioambientais do contexto escolar. Suas ac¢des necessitam estar de fato ancoradas na
perspectiva de transversalidade e interdisciplinaridade, que conforme o discurso da prépria
SEMED (2009), “consolida o processo de transformagdo e fortalecimento da Educacao
Ambiental”.

Considerando que a SEMED propde que cada escola, a partir da sua realidade
socioambiental, possa construir sua propria AAE, no proximo topico nos debrucamos nas

especificidades da AAE das duas escolas pesquisadas.

1.6 A Agenda Ambiental Escolar desenvolvida nas duas escolas municipais foco da

pesquisa

Para um aprofundamento maior sobre a forma como a Educagdo Ambiental esta sendo
efetivada nas escolas municipais a partir da AAE, neste expomos a Agenda Ambiental Escolar
(AAE) das duas escolas foco da pesquisa.

A centralidade das andlises esta em ambos os processos de elaboragdo e
implementagdo das duas AAE, disponiveis nos Planos de Agoes das escolas, nos quais
verificamos se as mesmas foram construidas considerando as bases tedricos/metodologicas que
fundamentam o modelo técnico/pedagdgico da AAE da SEMED (2009).

Nessa logica, essa andlise foi desenvolvida em duas etapas: na primeira, que

compreende o processo de elaboracdo das AAE das escolas, analisamos apenas os aspectos
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relacionados as diretrizes que caracterizam sua constituicdo; na segunda, que engloba o
processo de implementagdo das AAE, centramos nossa abordagem nas atividades que foram
planejadas e executadas no ano de 2014 analisando as estratégias tedrico/metodologicas
utilizadas para o enfrentamento das questdes socioambientais da escola a partir da pratica da
Educacdo Ambiental.

Como referéncia para a analise em questdo, contrastamos caracteristicas que, de um lado
expde o conteudo disposto no modelo técnico — pedagdgico da AAE da SEMED e de outro, as
informagdes evidenciadas nas AAE das duas escolas pesquisadas (trata-se de uma pesquisa
documental). Nesta, quando necessario, complementamos a analise com os dados coletados por
meio da abordagem com os sujeitos da pesquisa, isso inclui a técnica de entrevista
semiestruturada com os gestores, os educadores € com o questionario aplicado junto aos

educandos (pesquisa de campo).

a) O processo de elaboraciao e implementacio da AAE da escola A

Considerando os aspectos que caracterizam as diretrizes do modelo técnico —
pedagogico da AAE da SEMED a tabela 07 traz um resumo das diretrizes da AAE da Escola

A conforme veremos a seguir:

Tabela 07 — As diretrizes da AAE da Escola A

DIRETRIZES METODO E

DA AAE DA AAE DA ESCOLA A TECNICAS DA
SEMED PESQUISA

1° Passo Nao ha comunicagdo da escola com o publico externo sobre a Pesquisa de campo

decisdo de implementar a AAE na Escola. A mobilizacdo
(divulgacdo e sensibilizagdo) para a elaboracio da AAE se
restringia ao publico interno, ou seja limitava-se apenas a
sensibilizagdo dos educadores. A AAE era feita pelo professor que
ministrava a disciplina de Ciéncias na Escola, em concordancia
com os outros professores.

2° Passo Nao identificamos nenhum indicio dos componentes da Comissdo Pesquisa de campo
Organizadora da AAE conforme previsto no modelo técnico —
pedagdgico da SEMED. E tampouco no formato documental da
AAE da Escola A e nos relatos dos sujeitos da pesquisa.

3°Passo As agdes previstas na AAE da escola A abrangia apenas os “efeitos Pesquisa documental
ambientais negativos” de dentro da escola, ou seja ignorava as (Plano de A¢des)
questdes socioambientais da comunidade e do bairro.
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4° Passo O Publico Alvo das agdes da AAE da escola era a comunidade Pesquisa documental
escolar de forma geral, ou seja, direcdo, corpo pedagdgico, (Plano de A¢des)
professores, funcionarios, alunos, pais e/ou responsaveis.

5° Passo O diagnostico nao tinha a abrangéncia recomendada pela modelo  Pesquisa documental
técnico — pedagogico da SEMED, ou seja se restringiu apenas na  (Plano de Agdes)
identificagdo das problematicas socioambiental da escola.

6° Passo As “correcdes e solugdes” previstas no modelo técnico — Pesquisa de campo
pedagdgico da SEMED se restringiram apenas as problematicas
socioambientais do ambiente escolar, com énfase apenas nas agdes
a curto prazo.

7° Passo Ha um Plano de Agdes (documento) na Escola A. Nesse Pesquisa de Campo e
documento esta explicitado os aspectos que caracterizam suas documental (Plano de
acdes, ou seja as caracteristicas do processo de implementagdo da  Agdes)

AAE na escola, mas sua constru¢do ndo obedece aos critérios
previstos nas diretrizes do modelo técnico — pedagogico da
SEMED sobre seu processo de elaboragao.

8° Passo A avaliagdo ocorria bimestralmente através das seguintes ac¢des: Pesquisa documental
- Adesdo das atividades propostas; (Plano de Agdes)
- Acompanhamento, por parte dos coordenadores das agdes
propostas propondo ajustes, quando necessario.
- Produgio de relatério.

9° Passo A AAE da Escola A ¢é substituida anualmente, sem revisdo. Naoha Pesquisa de campo e
mobilizago para sua construgao. documental (Plano de
Acgoes)

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes evidenciadas na AAE da escola A, 2015.

Em relacio ao processo de elaboraciao da AAE da escola A:

v’ Verificamos que ndo houve comunicagdo com o publico externo (a comunidade
escolar) sobre a decisdo de implementar a AAE na escola. Isto €, a divulgacao se restringiu
apenas ao publico interno, que no caso tratou-se do compartilhamento de informagdes apenas
com os educadores. Esse momento, segundo relatos dos educadores, se consolidou mediante
uma reuniao, € mesmo assim, nao teve o proposito de discutir as diretrizes para a elaboragao da
AAE da escola. Mas, de definir um responsavel pela elaboracdo da AAE, que segundo os
educadores, ficou sob a responsabilidade do educador que ministrava a disciplina de Ciéncias,
com a justificativa de que tinha “maior familiaridade com a pratica da Educacdo Ambiental”.
Isso significa que a AAE da escola A foi elaborada pelo educador de Ciéncias, fato confirmado
por ele proprio, durante a entrevista semiestruturada.

v’ Constatamos que ndo houve a participagdo de toda a comunidade escolar na

elaboragdo da AAE da escola. Visto que aqueles que deveriam participar desse processo, nao
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participaram efetivamente, isto €, os gestores, os educadores (exceto educadores das disciplinas
de historia, geografia e ci€ncias), os educandos, os pais e/ou responsaveis dos educandos. Tanto
os gestores, quanto esses educadores, quando questionados sobre a AAE, desconheciam o seu
conteudo. E também, notamos que ndo houve a participagdo dos educandos nesse processo,
pois, ao serem questionados sobre a AAE da escola, 93% afirmaram nunca ter ouvido falar,
outros 7% disseram ter ouvido falar, mas desconheciam o seu conteudo.

v’ Observamos ainda que ndo havia uma “Comissdo Coordenadora” da AAE da
escola. Uma vez que, mesmo estando descrito no Plano de A¢do, que o acompanhamento das
atividades seria feito pelos coordenadores da AAE, ndo foi possivel identificar quem seriam os
integrantes dessa Comissao, pois, essa informag¢do ndo constava no documento, nem tampouco
nos relatos dos sujeitos da pesquisa. No Plano de Ag¢des, aparece apenas que 0s mesmos
deveriam propor ajustes quando necessario, fato que segundo os educadores, ndo acontecia ja
que AAE da escola ndo era revisada, somente substituida anualmente.

v’ Percebemos que as agdes interventivas previstas na AAE da escola, estavam
prioritariamente voltadas para o enfrentamento das questoes socioambientais evidenciadas
apenas no contexto da escola. lIsto ¢, as questoes da comunidade escolar como um todo sdo
deixadas em segundo plano. Esses aspectos evidenciam o contetido contraditorio do Plano, uma
vez que como ja dissemos acima, suas acdes se restringiam as questdes socioambientais
evidenciadas somente no ambiente da escola.

Essas agdes tinham como publico alvo: “toda a comunidade escolar, isso incluia
educandos, responsaveis, gestor (a), pedagogo (a), servigos gerais e equipe multidisciplinar”.

De acordo com o Plano de Agdes, a partir do diagndstico foram identificadas as

seguintes problematicas socioambientais na escola:

As relagdes interpessoais na escola e comunidade;

Conservagido e protecdo da escola: prédio, salas, patios, corredores, banheiros,
cantina, méveis, equipamentos, instalacdes elétricas, agua, protecdo de area
verde;

Entorno da escola: lixo e queimadas urbanas;

Poluicdo: Atmosférica; Visual; Agua; Sonora; Solo;

Lixo: Coleta, acondicionamento seletivo, transporte e destino; Importancia dos
5 R’s (Repensar, Reduzir, Recuperar, Reutilizar e Reciclar).

Depredagdo do patriménio: pichagdes, danificagdo de cadeiras, portas e
vidragas;

Desperdicio de agua e energia na escola;

Coleta seletiva de lixo;

Tratar de temas relacionados a biodiversidade da Amazoénia com estratégias de
conhecimento, reconhecimento e valorizagao;

Educacdo e saude sexual (Plano de Agodes, Agenda Ambiental Escolar da
escola A, 2014).
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v’ Os processos de identificagdo das demandas socioambientais consideravam que as
questoes ambientais estdo inseridas em uma dindmica que compreende a dimensdo
socioambiental. Ou seja, havia a compreensdo da inter-relagdo entre as questdes sociais e
ambientais. E também, trazem elementos que denotam algumas dimensdes da sustentabilidade,
as quais incluem as dimensdes sociais, ambientais, psicologicas e culturais, contudo fica
evidente um foco maior nas questdes ambientais.

Todavia, segundo Sachs (2002) a sustentabilidade engloba um processo em cinco
dimensdes: social, econdmica, ambiental, geografica e cultural. Consideramos que estas
dimensdes, evidenciadas por Sachs (2002), devem embasar a pratica da Educagdo Ambiental
nas escolas, principalmente por que, nesse estudo, entendemos que seu processo educativo esta
voltado para o enfrentamento das questdes socioambientais e suas expressdes no contexto
escolar.

Considerando que “os resultados do diagnodstico dos impactos ambientais” imprimiam
propostas que enfatizavam suas “respectivas solu¢des - no qual para cada acao seria indicada a
forma de realizagdo, definindo o responsavel, o prazo, os meios e recursos” (SEMED, 2009).
Nesse momento, abordamos os aspectos que constituem a fase de implementacdo da AAE da
escola A, as quais evidenciam as atividades e as estratégias tedrico/metodologicas de
enfrentamento das demandas socioambientais da escola a partir da pratica da Educagao
Ambiental.

As a¢des interventivas foram definidas a partir dos meses de Maio a Dezembro, sobre
suas caracteristicas trouxemos as seguintes informagoes:

Considerando que para cada problematica socioambiental identificada na Escola A
foram definidas propostas agdes, as quais destinavam-se ao enfrentamento de tais questoes,
sobre isso destacam-se:

Campanha de conscientizagio;

Proje¢do de video;

Mutirdo para reparar danos minimos;

Promocéo de estudo/pesquisa sobre recursos renovaveis e ndo renovaveis abordando
a escassez desses recursos no ambito mundial e local (escola);

Promover a conscientizagdo sobre a separacao dos tipos de residuos na escola;
Visitar o bosque da ciéncia e demais espagos;

Abordar os aspectos relacionados a educacdo e saude: saude sexual e cuidado
odontologico (Plano de Ag¢des da Escola A).
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Diante disso, constatamos que as agoes propostas na AAE para a superacdo dos
agravantes socioambientais da escola sdo incapazes de efetivar uma prdtica critica,
emancipadora e transformadora da Educagdo Ambiental.

Primeiro, por que essas agdes foram planejadas em cima de resultados de um
diagnéstico incompleto, ou seja, ndo retratavam inteiramente a realidade socioambiental da
comunidade escolar como um todo, as quais deveriam mensurar de forma mais equilibrada os
aspectos de dentro e fora da sala de aula, contudo, percebemos uma énfase nas questdes de
dentro da escola.

Segundo, por que constatamos que a maioria das atividades propostas eram compostas
por acdes a curto prazo e de pouco alcance pratico, pois a maioria consistia em medidas pontuais
e paliativas baseadas em uma pratica “conservadora” da Educagdo Ambiental voltada para o
discurso da “sensibiliza¢do” nos quais reforgam-se praticas individuais e comportamentalistas.

Essa nocao esta vinculada a uma mera transmissao de conhecimentos ecologicamente
corretos, isto promove acdes de sensibilizacdao, envolvendo afetivamente os educandos com a
causa socioambiental. Ou seja, reproduzem a hegemonia dos padrdes dominantes (sistema
capitalista) e favorecem a proliferagdo dos discursos ingénuos e naturalistas.

A Educagao Ambiental “conservadora” busca estabelecer uma relagao de afetividade e
sensibilidade com a natureza, a fim de tornar as pessoas mais suscetiveis e sensiveis as
campanhas de preservagao da natureza. Todavia, percebemos no bojo das acdes, que havia a
previsao de atividades que preconizava a pesquisa enquanto instrumento didatico/pedagdgico
para abordagem da Educacao Ambiental.

Segundo relatos dos educandos, em uma certa ocasido, (ndo era uma atividade continua)
foram desenvolvidas atividades que envolviam pesquisas de campo para andlise em locus sobre
as condigdes socioambientais de um igarapé poluido no bairro onde estava localizado a escola.
Essa atividade foi uma proposta pedagogica colocada em préatica pelo educador que ministra a
disciplina de Ciéncias. De acordo com relatos do educador, durante as atividades houve uma
participacdo efetiva dos educandos e isso trouxe resultados bastantes significativos sobre a
compreensdo dos educandos sobre os efeitos da questdo socioambiental no ambiente.

Isso mostra, as varias possibilidades de se prevenir ou, até mesmo reverter, os efeitos
da degradagdo socioambiental a partir da correta implementag¢do da AAE nas escolas, uma vez
que possibilita desenvolver praticas que, se baseada na perspectiva critica, emancipatdria e
transformadora da Educagdo Ambiental, pode promover mudangas no contexto socioambiental

das escolas.
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A fragilidade dessas agoes se explicam quando aprofundamos nossas andlises sobre
os procedimentos metodologicos utilizados para desenvolver as atividades da AAE da escola

A, as quais foram:

Estudo de caso; Registro fotografico do espago degradado; Sensibilizagdo junto a
comunidade; Atividade avaliativa de pesquisa e apresentagdo pelas turmas; Palestra
de agdo de coleta seletiva; Relacionar contetidos que encontrem sentidos pela via
empirica; Palestra ou teatro (Escola A, Plano de Agdes, 2014).

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos citados, notamos varios problemas, a
comegar por perceber que alguns aspectos evidenciados como sendo uma metodologia por si
sO ndo se sustentam, ou seja, eram contraditdrios ao que estava descrito no Plano de agdes como
sendo a metodologia, mas que na verdade era apenas a descrigdo de um passo a passo de
algumas atividades.

Nessa perspectiva, concordamos com Minayo (2007, p. 44) quando define a

metodologia:

[...] a) como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indagacdes da investigagdo; c¢) e como a
“criatividade do pesquisador”.

Considerando as caracteristicas evidenciadas por Minayo (2007) sobre o que se
entende por metodologia, notamos que havia controvérsias entre a metodologia e o alcance dos
objetivos. Ou seja, faltava descrever de que forma cada atividade, através dos procedimentos
metodologicos, poderiam alcangar seus objetivos, por exemplo em relagdo ao “estudo de caso”,
destinava-se ao enfrentamento de quais problematicas socioambientais? E quais eram as
atividades propostas para esse fim?

Portanto, a forma “confusa” como estava organizada a metodologia, no Plano de A¢des
da escola, inviabiliza a consolidagdo da AAE na escola, pois nao possibilitava o alcance dos
objetivos, os quais incidem diretamente nas estratégias de enfrentamento das problematicas
socioambientais, identificados na escola.

Esses aspectos trazem implicagdes negativas que impossibilitam o alcance integral dos

resultados esperados previstos na AAE da escola A, os quais foram:

Limpeza do ambiente escolar e continuidade do processo de sensibilizagdo dos alunos;
Mudanga de comportamento e economia dos gastos; Conhecer os tipos de residuos e
os impactos que eles tém sobre o ambiente; Estabelecimento de associagdes no campo
das ciéncias naturais com a observagdo empirica. Sensibilizar os alunos para o cuidado
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bucal; Promover conhecimento sobre cuidados com o corpo, abordando aspectos
éticos e higienistas (Escola A, Plano de A¢des, 2014).

Observamos que, alguns resultados esperados, nem mesmo tinham relagdo com as
problematicas socioambientais identificadas, como por exemplo: o estabelecimento de
associa¢des no campo das ciéncias naturais com a observag¢ao empirica; sensibilizar os alunos
para o cuidado bucal. Outros, como foram resultados de atividades a curto prazo - limpeza do
ambiente escolar; conhecer os tipos de residuos e os impactos que eles tém sobre o ambiente,
sdo considerados resultados paliativos, diante da complexidade dos agravantes da questao
socioambiental e de sua influéncia no contexto escolar. Isso impossibilita a efetivagdo da
Educagdo Ambiental enquanto instrumento de transformacao, pois ndo possibilita uma leitura
critica da realidade socioambiental.

Todas essas questdes poderiam ser revisadas e reformuladas por meio do “Sistema de
Acompanhamento e Avaliagdo da Agenda Ambiental Escolar”, previsto no modelo técnico-
pedagogico da AAE da SEMED, se propdoe a medir a eficidcia dos resultados alcancados,
permitindo fazer os “ajustes” necessarios para a consolidacao da AAE na escola. Contudo, ndo
evidenciamos nada referente a esse “Sistema de Acompanhamento e Avaliacao” na AAE da
escola A. E também, ndo havia relatos de nenhuma avaliagdo que tenha sido realizada no
decorrer da implementagao da AAE na escola.

Portanto, as propostas de avaliacdo relacionadas as atividades descritas acima,
envolviam as seguintes agoes: observagao da participacdo ¢ desempenho dos envolvidos nas
atividades; observacdo da mudanga de comportamento dos educandos e da participagdo nas
atividades propostas. Mas, observamos que essas agdes provavelmente eram apenas para
preencher lacunas, pois ndo estavam conectadas integralmente as acdes previstas no Plano de

Acoes.

b) O processo de elaboracio e implementaciao da AAE da escola B:

Considerando as diretrizes expostas no modelo técnico/pedagdgico da AAE da
SEMED abordamos os aspectos que se configuram enquanto diretrizes na AAE da escola B.

Essas informacgdes foram sintetizadas na tabela abaixo.
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DIRETRIZES METODO E

DA AAE DA AAE DA ESCOLA B TECNICAS DA

SEMED PESQUISA

1° Passo A comunicagdo sobre a elaboragdo ¢ implementacdo da AAE da  Pesquisa de campo
escola se estendeu a todo o publico interno e externo, os quais
incluem-se os educadores, educandos e aos pais e/ou responsaveis.

2° Passo Em relacao a Comissdo Coordenadora da AAE da Escola B sua Pesquisa documental
composicao se limitava aos funcionarios da escola, sendo que a (Plano de A¢des)
maioria das fungdes ficava com os educadores que ministravam as
disciplinas de ciéncias e geografia.

3°Passo O foco das agdes da AAE se limitava ao enfrentamento dos efeitos Pesquisa documental
socioambientais do contexto escolar, isto ¢, deixava de lado as (Plano de A¢des)
problematicas da comunidade e do bairro.

4° Passo O Publico Alvo era definido conforme o alcance das agoes do Plano  Pesquisa documental
de Agdo e compreendia a comunidade em geral, mas as atividades (Plano de Agdes)
estavam voltadas principalmente para educandos e educadores.

5° Passo O diagnostico ndo tinha a abrangéncia recomendada pela modelo  Pesquisa documental
técnico — pedagogico da SEMED, ou seja se restringiu apenas na  (Plano de Agdes)
identificagdo das problematicas socioambiental da escola.

6° Passo As “correcoes e solugdes” previstas no modelo técnico — Pesquisa documental
pedagogico da SEMED se restringiam apenas as problematicas (Plano de Agdes)
socioambientais do ambiente escolar, com énfase apenas nas agoes
a curto prazo.

7° Passo Havia um Plano de Agdes, nesse documento esta explicitado alguns  Pesquisa de Campo e
elementos sobre como sera a abordagem da AAE na escola, mas documental (Plano de
sua construc@o ndo obedecia aos critérios previstos na AAE sobre  Acdes)
a forma como deveria ser construido.

8° Passo A avaliac8o se restringia as atividades previstas no Plano de A¢des, Pesquisa documental
que estava de acordo com as probleméticas e potencialidades. (Plano de Agdes)

9° Passo A AAE da Escola A ¢é substituida anualmente, sem revisdo. Naohd Pesquisa de campo e

mobilizaco para sua construcdo. A AAE ¢ feita pelos educadores
que ministram as disciplinas de Ciéncias e Geografia na Escola, em
concordancia com os outros educadores.

documental (Plano de
Acgoes)

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informacdes na AAE da escola A, 2015.

Quanto ao processo de elaboracido da AAE da escola B

v’ Percebemos que havia a comunica¢do entre o publico interno e externo sobre a
decisdo de implementar a AAE da escola. Contudo, a forma de mobilizag¢do era insuficiente,
por que tinha a inten¢do apenas de comunica-los e ndo de convoca-los a participar do processo
de elaboracdao da AAE da escola. Segundo relatos dos educadores, essa comunicag¢do acontecia

durante a “acolhida” dos educandos na escola, as abordagens aconteciam na quadra esportiva,
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onde eram feitos alguns informes sobre varios assuntos, aos educandos e pais/ou responsaveis
e em um desses momentos informaram-lhes sobre a AAE da escola.

De acordo com os educadores, a AAE da escola B era elaborada por um grupo de
educadores. Sendo que, na formagdo dos grupos tinham prioridade os educadores que
lecionavam as disciplinas de ci€ncias e geografia, que juntamente com o pedagogo construiram
a AAE dessa escola. Isto ¢, eles se juntavam e cada grupo ficava responsavel em construir uma
das etapa da AAE da escola.

v’ Notamos que ndo havia a participacdo efetiva de toda a comunidade escolar na
elaboragdo da AAE da escola B. Ou seja, ndo houve a participacdo do gestor, dos educadores
que ministravam outras disciplinas, pois ao serem interrogados sobre o conteido da AAE nao
souberam opinar. Nem tampouco houve a participagdo dos educandos, uma vez que no
questiondrio, 80% dos educandos disseram ja ter ouvido falar da AAE, mas desconheciam o
conteudo da mesma e ndo relataram ter participado de nenhuma atividade especifica, outros 20
% dos educandos disseram que nunca tinham ouvido falar.

v’ Observamos que a composi¢do da Comissdo Coordenadora da AAE ndo incluia
segmentos distintos da escola, embora fosse recomendagdao da SEMED o envolvimento da
comunidade interna e externa. Ou seja, houve uma certa distribui¢dao entre os funcionarios da
escola, mas, focalizava principalmente nos educadores.

v’ Percebemos que havia uma certa objetividade na identificagio das problemdticas
socioambientais. Ou seja, as questoes se restringiram somente aos aspectos visualizadas no
ambito da escola.

Contudo, as diretrizes do modelo técnico/pedagogico da AAE da SEMED propde a
identificagdo das problematicas socioambientais de dentro e fora da escola, e de fato
concordamos que isso seria o ideal no processo de transformagdo socioambiental.

O publico alvo era definido conforme a definicdo das acdes da AAE, os quais
envolviam a comunidade em geral e os funcionérios: o gestor e os educadores, os educandos e
0s pais e/ou responsaveis.

Quanto as problemadticas socioambientais, foram identificadas as seguintes questdes:

Pichacgdes e escola sujas;

Auséncia da familia no acompanhamento dos alunos junto a escola;
Deficiéncia na leitura;

Falta de informagao sobre a polui¢do do igarapé do Mindu.

Falta de conhecimento e de esclarecimento na pratica da coleta seletiva.
Desperdicio de dgua na escola.

Promover a Educacdo Ambiental no ambiente escolar;

Limpeza em geral e colocar os lixos adequados nos recipientes.
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Auséncia da familia no acompanhamento dos alunos junto a escola;

Conforme evidenciava no Plano de acdes, a medida que se fizesse o diagnostico
socioambiental, se estabelecia as atividades. Ou seja, as estratégias interventivas, que segundo
constava, “ajudava a escola a sanar os problemas ambientais da comunidade em geral” e
envolvia as questdes relacionadas a “destruicdo do meio pela agdo humana”.

O discurso exposto no Plano de Agdes era de que “se ndo houver a sensibilizagdo de
nossas criangas e jovens sobre os maleficios do mal uso do meio pela populagdo, as geragdes
futuras nao terdo o privilégio que ainda temos de habitar um planeta saudavel” (Plano de A¢oes,
Escola B, 2014).

Sobre as atividades definidas, as quais compreendem a fase de implementagdo da
AAE, foram determinadas para serem desenvolvidas por semestre e envolvia as seguintes
pautas:

Para cada problematica identificada na escola eram definidas proposta agdes, as quais
estavam destinadas ao enfrentamento dessas questdes e consistiam em:

Elei¢do de agentes ambientais (alunos); gincanas; Mutiro de limpeza; Video: o
caminho do lixo.

Palestras; reunides; Projeto de leitura; produgdo de textos através da revista em
quadrinhos; cartazes.

Palestras; videos: depoimento de um catador: a importancia da reciclagem; mutirdo

de limpeza.
Cartazes.

Ao observarmos as duas etapas descritas acima, as quais referem-se ao diagndstico € as
possiveis estratégias de intervengao (proposta acdes), percebemos que, nao havia conexao entre
ambas, pois denotam pouca semelhanga entre si. Ou seja, evidenciamos aspectos contraditorias
nas propostas agdes, que as configuravam como restritas e fracas, se considerarmos a
complexidade das problematicas identificadas.

Essas questdes, somente confirmam os relatos feitos pelos educadores, sobre a forma
como a AAE da escola B era organizada. Isto ¢, a elaboragdo era feita por um grupo de
educadores, que se dividiam em duplas ou trios, e cada uma das equipes se responsabilizava
por uma etapa do processo. Assim, como nao havia interag¢@o entre as equipes, as problematicas
definidas ndo tinham relagdo com as estratégias interventivas.

v’ Ndo identificamos nenhuma referéncia metodolégica, que seria utilizada para o
desenvolvimento das atividades.

Por consequéncia, os resultados esperados ficaram comprometidos, os quais se

referem a:
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reduzir as pichagdes; adquirir mudancas na pratica de valores e atitudes
ambientalmente adequadas no nosso cotidiano; Escola mais limpa e organizada; a
sensibilizagdo dos pais e alunos para a melhoria no rendimento escolar; Desenvolver
o habito de leitura; Repassar atitudes de respeito ao meio ambiente; o reconhecer da
importancia da reciclagem para a manutencdo do equilibrio do ecossistema e realizar
e divulgar a coleta seletiva, evitando desperdicio de materiais reutilizaveis;
sensibilizar quanto ao desperdicio de 4gua na escola.

Considerando as informagdes acima relatas, percebemos que esses resultados teriam
dificuldades em serem alcancados, pois ndo foi apresentada a metodologia das agdes - que se
constitui um passo importante na concretizagao desses resultados.

Quanto ao processo de avaliagdo foram evidenciadas as seguintes agoes:

observacbes e reunides com os coordenadores ambientais; reunides com 0s
professores; Observagdes do ambiente; Acompanhamento dos pais e professores de
Lingua Portuguesa; Produgdo de cartazes e murais informativos sobre reciclagem;
observacdes do ambiente; Observacdo nas atitudes da comunidade escolar em geral.

Assim, observamos que a avaliacdo descrita a cima ndo tinha a pretensao de fazer todo
o acompanhamento da AAE, como determina as diretrizes da SEMED, ou seja, se restringia as
atividades e mesmo assim notamos que estavam desconectadas das propostas sugeridas para o

enfrentamento das problematicas socioambientais da escola.

Conclusoes

Considerando os dados/informagdes disponiveis nos Planos de A¢des das duas escolas,
0s quais evidenciam as etapas de elaboracdao e implementagao da AAE, constatamos algumas

contradi¢des em relacdo a sua estrutura organizacional, e se refere as seguintes questoes:

v’ As AAE das duas escolas ndo cumprem todas as diretrizes estabelecidas no modelo
técnico/pedagogico da AAE da SEMED. lsto ¢, seu formato, as temdticas, as intervencdes, a
forma de operacionalizar as atividades, os critérios de abordagem da Educa¢do Ambiental ndo
obedecem, integralmente, a forma organizacional prevista no modelo técnico/pedagodgico da
AAE da SEMED. Trata-se do ndo cumprimento de algumas etapas pré-definidas e que deveriam
ser operacionalizadas durante o processo de elaboracdo e implementagdo das AAE de ambas as

escolas.
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v’ Ndo identificamos processos de participagdo social na elabora¢do das AAE das
escolas. Ou seja, os instrumentos utilizados nas tomadas de decisdes eram incapazes de
promover a participagdo de todos os atores sociais que compreendem a comunidade escolar das

escolas em questao.

v’ Ndo havia uma preocupagdo, em ambas as escolas, em colocar em prdtica o que
havia sido definido no Plano de A¢des. Mas, somente a necessidade de ter o documento pronto

e arquivado, apenas como um cumprimento das exigéncias feitas pela SEMED.

Desse modo, diante das questdes a cima citadas, recomendamos uma reformulagdo em
todo o percurso que compreende a logica de organizagdo da AAE nas escolas. Todas as
mudancas devem ter como prioridade a efetivacdo da pratica pedagogica da Educacdo
Ambiental no contexto escolar.

Para tanto, ¢ preciso compreender o papel significativo da Educagao Ambiental enquanto
instrumento de enfrentamento/ intervengao nas demandas da questao socioambiental no ambito
escolar.

Diante dos desafios que a crise ambiental nos impde, a escola precisa refletir sobre suas
contribui¢cdes da AAE no alcance da sustentabilidade no contexto educacional, em relagdo a
AAE das escolas municipais de Manaus, dentre tantas outras observagodes, ¢ necessario que: a)
seja cumprida todas as etapas que envolve seu processo de elaboracdo e implementagdo; b)
maior esclarecimento aos educadores e educandos sobre as contribuicoes da AAE no
enfrentamento dos demandas socioambientais; ¢) um melhor acompanhamento da SEMED no

processo de consolidacao da AAE nas escolas.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL EM DUAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE MANAUS

Nesta se¢do, no primeiro tdpico, tratamos sobre as principais tendéncias de Educagao
Ambiental que, de um lado expde as caracteristicas da Educacdo Ambiental com o viés
conservador ¢ de outro, a Educacdo Ambiental com o viés critico, emancipatorio e
transformador. Em seguida, nesse mesmo topico, expusemos a pratica pedagdgica de Educagao
Ambiental dos educadores das duas escolas alvos da pesquisa.

No segundo topico, abordamos a pratica pedagogica de Educagdo Ambiental a partir
dos projetos desenvolvidos nas duas escolas pesquisadas;

E, no terceiro e ultimo tdpico, analisamos a assimilacdo dos educandos sobre a
complexidade socioambiental, uma abordagem que focaliza a compreensdo dos educandos
sobre as causas e os efeitos da questdo socioambiental a partir da pratica pedagogica da

Educagao Ambiental.

3.1 A Educa¢ao Ambiental e a pratica pedagégica dos educadores

Inicialmente, apresentamos um retrato sobre as principais tendéncias da Educacao
Ambiental.

Segundo Lima (2002, apud Loureiro et al 2003, p. 15) “pode-se distinguir dois grandes
blocos no interior dos quais se estabelecem iniimeras tendéncias da Educagdao Ambiental”.

Sobre isso, o autor esclarece,

Um ¢ conservador, caracterizado por um reformismo superficial das relagdes sociais
e de poder, pouca énfase nos aspectos politicos, dicotomizagio das dimensdes naturais
e sociais, sobrevalorizacdo das solugdes tecnologicas e do conhecimento cientifico e
énfase na educacdo como processo comportamentalista e moral. J4 o outro ¢é
emancipatorio, caracterizado pela politizagdo e publicizacdo das questdes ambientais,
entendidas como inerentemente sociais € histoéricas, e pela valoriza¢do da democracia
e do didlogo na explicitacdo dos conflitos ambientais, em busca de alternativas que
considerem o conhecimento cientifico, o conhecimento popular, as manifestagdes
culturais e uma nova ética nas relagdes sociedade—natureza (LIMA, 2002, apud
LOUREIRO et al 2003, p. 15).
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Uma proposta de Educagdo Ambiental que se identifica com o viés conservador
buscard promover a mudanga de comportamento do sujeito, em sua relagdo do individuo no dia
a dia com o ambiente e com 0s recursos naturais, objetivando a formagdo de habitos
ambientalmente corretos no meio social que ele vive (QUINTAS, 2009). Segundo Quintas
(2009, p. 45), a ideia implicita nessa concepcao “¢ de que, se cada um passasse a consumir
apenas o necessario, a reaproveitar a0 maximo os produtos utilizados e a transformar os rejeitos
em coisas Uteis em principio estariam ‘fazendo a sua parte’ para evitar a degradacao ambiental”.

A Educagdo Ambiental com um viés conservador compreende a crise ambiental como
resultado da “perda de capacidade de compreensdo do funcionamento dos sistemas ecologicos,
e por isso a confusdo entre contetidos ecoldgicos e abordagem biologicista” (LAYRARGUES,
2002, p.192). Com argumentos baseados no ideario utilitarista, a superagdo da crise ambiental
seria o “resultado do somatorio de agdes individuais decorrentes da transformagao da conduta
de cada pessoa, na sua relagdo com a natureza” (QUINTAS, 2009, p. 45). E a sustentabilidade
seria atingida quando todos adotassem praticas sustentdveis, cotidianamente, na sua esfera de
acgao.

Enquanto que a pratica da Educacao Ambiental que se identifica com um viés critico,

emancipatorio e transformador, a superagao da crise ambiental, segundo Quintas (2009, p. 46),

seria o resultado das “decisOes tomadas fora do alcance do cidaddo comum,
envolvendo aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais que induzem a maioria
das condutas individuais frente a natureza e condicionam a existéncia ou inexisténcia
de danos e riscos ambientais.

Nessa concepgao, o esfor¢o da Educagdo Ambiental deveria ser direcionado para a
compreensao e busca da supera¢ao das causas estruturais da crise ambiental, sempre partindo

de situagdes concretas, por meio da acdo coletiva e organizada (QUINTAS, 2009).

Na tabela abaixo destacamos algumas observagdes feitas por Loureiro (2005) sobre as
especificidades das tendéncias da Educagdo Ambiental, as quais expdem, de um lado o modelo
de Educacdo Ambiental sob o viés conservador ou comportamentalista, € de outro o modelo

transformador, critico e emancipatério.
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Tabela 09: Caracteristicas das concepg¢des de Educagdo Ambiental

Educacéo Ambiental Conservadora ou

Comportamentalista

Concepgdo de Educagdo Ambiental transformadora,
critica e emancipatoria.

o Compreensdo naturalista e conservacionista da
crise ambiental;

e Educacdo entendida em sua dimensdo individual,
baseada em vivéncias praticas;

e Despolitizacdo do fazer educativo ambiental,
apoiando-se em pedagogias comportamentalistas ou
alternativas de cunho mistico;

e Foco na redu¢do do consumo dos bens naturais,
deslocando essa discussdo do modo de produgéo que a
define e situa;

¢ Diluigdo da dimensdo social na natureza, faltando
entendimento dialético da rela¢do sociedade-natureza;
e Responsabilizagdo pela degradacdo posta em um
homem genérico, fora da historia, descontextualizado
social e politicamente (LOUREIRO, 2005, p. 1475).

Fonte: LOUREIRO, 2005.

e Busca da realizacdo da autonomia e liberdades
humanas em sociedade, redefinindo o modo como nos
relacionamos com a nossa espécie, comas demais
espécies e com o planeta;

e Politizagdo e publicizagdo da problematica ambiental
em sua complexidade;

e Convicgdo de que a participagdo social e o exercicio
da cidadania sdo pratica indissociaveis da Educacdo
Ambiental;

e Preocupacdo concreta em estimular o debate e o
dialogo entre ciéncia e cultura popular, redefinindo
objetos de estudo e saberes;

e Indissociacdao no entendimento de processos como:
produgdo e consumo, ética, tecnologia e contexto socio-
historico; interesses privados e interesses publicos;

e Busca de ruptura e transformacdo dos valores e
praticas sociais contrarios ao bem-estar publico, a
equidade e a solidariedade. (LOUREIRO, 2005, p.
1476).

Considerando essas duas tendéncias da pratica da Educag¢dao Ambiental, Crespo (2000)

analisa o desdobramento dessas duas vertentes e sua relacdo com os modelos cldssicos de

concepgdo educacional.

Nessa analise, a autora considera que, a Educagdo Ambiental “é apenas um recorte

especializado da educacdo em geral, carregando portanto todos os dramas e desafios
acumulados por aquela” (CRESPO, 2000, p.212). Isto ¢é, a op¢ao por uma das escolas implicara,
necessariamente, a adogdo de concepgdes e praticas pedagdgicas da Educacdo Ambiental, com
finalidades bastante distintas, compativeis com a escola assumida, e sobre isso, a autora aponta
duas concepgdes, as quais sdo: tecnicista e humanista.

Sobre isso, Crespo (2000, p.213) afirma que, na escola onde prevalece o modelo
tecnicista, a Educagdo Ambiental “tem de ser vista como disciplina ou parte de uma disciplina,
e ai a Biologia e a Geografia aparecem como as disciplinas vocacionadas, em termos dos
conteudos, para serem os ‘l6cus’ do novo saber”. Ou seja, segundo essa concepgao pedagogica,

o que prevalece no estudo do ambiente sdo conceitos cientificos mais amplos que fazem com a
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natureza seja vista sobretudo enquanto recursos renovaveis e ndo renovaveis (CRESPO, 2000).
A vista disso, como uma forma menos impactante de apropriagdo desses recursos, a degradagio
ambiental seria portanto evitada por meio do aperfeicoamento da técnica.

E segundo Crespo (2000, p.213), na escola onde predomina o modelo humanista, a
Educagdo Ambiental “tende a ser vista como uma discussdo ética em primeiro plano e como
‘um lugar’ onde se pode questionar de maneira circunstanciada o modelo de sociedade vigente
¢ a sua sustentabilidade a médio e longo prazo”. Essa concepg¢ao de educagdo tende a analisar
as questoes envolvidas na discussdo sobre o ambiente a partir de perspectivas mais amplas e
segundo o vié€s critico dos conceitos vigentes de sociedade e civilizagdao ocidental, no qual a
questao socioambiental estd inserida (CRESPO, 2000).

Na analise de Crespo (2000, p. 214) a autora enfatiza:

Embora parega evidente que a escola humanista e os educadores que adotam as teorias
que informam este tipo de pratica educacional estdo mais afinados com as novidades
epistemologicas e paradigmaticas que a concepcdo mais avancada de Educagdo
Ambiental postula, o fato é que os dois modelos seguem funcionando, ocorrendo
muitas vezes uma combina¢do de ambos.

De fato, a presenca do desenvolvimento tecnolégico e do avango cientifico fez com que
essas questdes estivessem naturalmente inseridas em qualquer modelo educacional, o que faz
ainda mais contestavel uma concepcao pedagogica que os enxerguem em uma oOtica limitada do

cientificismo (CRESPO, 2000).

A seguir fizemos a caracterizacao da pratica pedagogica dos educadores das duas escolas

alvos da pesquisa:

Sobre a relacdo entre as acoes da Agenda Ambiental Escolar (AAE) das escolas com a

pratica pedagdgica de Educacio Ambiental desenvolvida em na sala de aula. Os discursos dos

educadores, das duas escolas, nos permitiram evidenciar aspectos como:

[ Desconhecimento dos educadores sobre as atividades previstas na AAE. Alguns
educadores, das duas escolas, afirmaram ndo estabelecer nenhuma relacdo entre as agdes da
Agenda Ambiental Escolar (AAE) das escolas com a sua pratica pedagogica de Educagdo
Ambiental desenvolvida em sala de aula e se justificavam afirmando ndo conhecer o contetido

da AAE de suas escolas. Isso significa que ndo participaram de forma efetiva do processo de
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construcdo e implementacdo das atividades propostas pela AAE, o que inviabilizou a sua

abordagem em sala aula.

O A relagdo parcial entre as a¢oes da AAE e a pratica pedagogica de Educagdo
Ambiental desenvolvida em sala de aula. Alguns educadores citaram apenas as atividades que
foram desenvolvidas na Semana do Meio Ambiente. Contudo, observamos certas contradi¢cdes
quanto ao detalhamento das agdes, o que indica que, ndo necessariamente as acoes estavam

correlacionadas.

O O fato excepcional dos educadores do ensino de ciéncias terem conhecimento da
AAE. Os educadores, que ministravam a disciplina de ciéncias, ambos das duas escolas,
afirmaram que vinculavam sua pratica pedagogica da Educacdo Ambiental as agdes das AAE
das escolas. Isso se justifica pelas seguintes razoes: a) as questoes tratadas nas AAE das escolas
favoreciam a relagdo com o conteudo especifico da disciplina; b) compreendiam que que a
Educagao Ambiental deveria ser abordada de forma transversal a todas as disciplinas do
curriculo. Mas, como ja& dissemos anteriormente, foi constatado que esses educadores,
participaram ativamente na elaboragdo e implementagdo das AAE das escolas. Entdo, era
provavel que, tais educadores, fizessem relagao entre sua pratica de Educagao Ambiental com
as acoes da AAE das escolas, pois conheciam o contetdo desse documento.

Desse modo, em geral, observamos que as praticas pedagogicas da Educagdo
Ambiental em sala de aula ndo estavam necessariamente vinculadas as a¢des propostas pelas

AAE das escolas.

Em relacdo a forma como a Educacdo Ambiental estava presente nas disciplinas do

curriculo. A partir dos relatos dos educadores observamos questdes como:

[0 Desconhecimento dos educadores sobre a forma como a Educa¢do Ambiental estava
inserida no contexto das politicas educacionais. Alguns educadores, de ambas escolas,
desconheciam o fato de que a Educagao Ambiental ¢ um dos temas transversais, € que por iSso
orienta-se ser abordada em todos as disciplinas do curriculo.

Consideramos inconcebivel que alguns educadores, independentemente de sua
formagdo profissional, ou area de atuacdo, ndo conheca a forma como a Educacdo Ambiental

estd inserida no contexto educacional, uma vez que, conforme prevé a legislacdo brasileira, o
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carater transversal da Educacdo Ambiental ¢ a base fundamental de toda a sua abordagem,
principalmente no que se refere a sua organizacdo no ambito do “ensino formal”. Por isso,
entendemos que € preciso ter clareza sobre os aspectos que caracterizam a transversalidade da
Educacao Ambiental, isto €, a forma interdisciplinar de ser abordada em todas as disciplinas do

curriculo.

O O conhecimento sobre o carater transversal da Educacdo Ambiental, mas, ndo
exatamente do significado disso no processo ensino/aprendizagem. Alguns educadores, das duas
escolas, sabiam da transversalidade da Educagdo Ambiental (inserida na tematica Meio
Ambiente). Mas, ndo inseriam com muita frequéncia a Educagdo Ambiental no conteudo de suas
disciplinas, ou seja, a tematica era abordada em algumas ocasides exclusivas do calendario
escolar. Um fato que esta claramente relacionado a falta de conhecimento sobre as perspectivas
de transversalidade e interdisciplinaridade

Compreendemos que, no ambito dos processos educativos, a transversalidade da
Educagao Ambiental pode ser compreendida a partir da concepgao de interdisciplinaridade.
Nesse sentido, entendemos a interdisciplinaridade como sendo a constru¢ao de um conhecimento
complexo, na busca superar a fragmentagao das disciplinas, sem desconsiderar a importancia de
cada uma delas e adequar-se a aproximacao de uma realidade complexa.

A interdisciplinaridade, de acordo com Guimaraes (2004, p.82-83), se apresenta enquanto
um “processo da constru¢ao do conhecimento interdisciplinar na area ambiental possibilita aos
educadores atuar como um dos mediadores na gestao das relagdes entre a sociedade humana, em
suas atividades politicas, econdmicas, sociais, culturais, e a natureza”

Left (1999, p.115) afirma que a interdisciplinaridade ambiental ndo € nem o somatorio
nem a articulacdo de disciplinas; menos ainda se d4 a margem destas, como uma ‘aposta em jogo’
do pensamento complexo fora dos paradigmas estabelecidos pelas ciéncias”.

Portanto, concordamos com Leff (2001) quando afirma que a Educagao Ambiental
enquanto instrumento para a construcao da racionalidade ambiental, requer a constru¢ao de novos
objetos interdisciplinares de estudo através da problematiza¢do dos paradigmas dominantes da
formacdo dos docentes e da incorporacdo do saber ambiental emergente em novos programas

curriculares.

[0 A compreensdo equivocada de que a Educacdo Ambiental esta ligada apenas ao

ensino de ciéncias.
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Alguns educadores, das duas escolas, enfatizaram a ideia de que a Educagdo Ambiental
estaria atrelada exclusivamente ao ensino de ciéncias. Infelizmente essa ideia errOnea, ainda
persiste no contexto escolar (fato confirmado pelos educadores que ministram a disciplina de
Ciéncias).

Barcelos e Noal (1998, p. 104) confirmam, essa compreensdo de que a “questdo
ambiental s6 pode ser trabalhada em algumas disciplinas, ou fora da sala de aula, ¢ uma ideia
muito presente na escola”. No entanto, consideramos que essa ¢ uma no¢ao reducionista da
Educagdo Ambiental e muitas situacdes essa forma de concebe-la acaba inviabilizando sua
efetivagdo no contexto escolar.

Reigota (2011) evidencia que essa relagdo da Educacdo Ambiental com as disciplinas
tradicionais, como Biologia, Geografia e Ciéncias ¢ um dos “principais equivocos” quando se

refere a Educacdo Ambiental no contexto escolar. Reigota (2011, p.84) afirma ainda que

O conteudo dessas disciplinas permite que varios aspectos do meio ambiente sejam
abordados, mas sua pratica pedagogica mais tradicional procura transmitir conteudos
cientificos ou, na sua versdo mais moderna, construir conceitos cientificos especificos
dessas disciplinas, como se a transmissdo e/ou construcdo de conhecimentos
cientificos por si s6 fossem suficientes para a Educagdo Ambiental se realizasse
(Grifos do autor).

Nesse contexto, concordamos com Leff (2001) que enfatiza que a pratica da Educacao
Ambiental ndo ¢ o conhecimento da biologia e da ecologia; que se ndo trata apenas do saber a
respeito do ambiente, sobre as externalidades das formagdes teoricas centradas em seus objetos
de conhecimento. Mas, da construgao de sentidos coletivos e identidades compartilhadas, que
formam significagdes culturais diversas na perspectiva de uma complexidade emergente e de

um futuro sustentavel.

Sobre a forma como a pratica da Educacdo Ambiental era inserida no planejamento das

aulas.
As questdes que envolvem a inser¢do da Educacdo Ambiental no planejamento das aulas
sdo marcadas pela implementagdo do Projeto Aprende Brasil da editora Positivo, uma

proposicdo recente da SEMED para as escolas municipais.

[ O planejamento das agoes de Educagdo Ambiental “antes” da implementagdo o do

Projeto Aprende Brasil da editora Positivo.
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Ou seja, segundo relatos dos educadores, das duas escolas, “antes” da implementagdo o
do Projeto Aprende Brasil, da editora Positivo, o planejamento das acdes de Educacao
Ambiental acontecia da seguinte forma:

Durante o planejamento, ocorria durante todo o ano e acontecia uma vez por més, 0s
professores junto com os pedagogos faziam a escolha de um “tema gerador” que se baseavam
nas referéncias dos temas transversais proposto nos PCNs, evidenciados também na Proposta
Pedagogica de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Os critérios para a defini¢do das tematicas geralmente eram: as “datas comemorativas”;
as demandas da propria escola, ou da SEMED; por iniciativa dos educadores e pedagogos. Em
relacdo as a¢des de Educacdo Ambiental, eram planejadas a partir da tematica Meio Ambiente,
essas atividades eram desenvolvidas, principalmente, na Semana do Meio Ambiente, no més
de junho de cada ano.

Portanto, nessa forma de planejamento, a Educacdo Ambiental estava inserida no
contexto da abordagem da tematica Meio Ambiente. Ou seja, se restringia a uma abordagem
minima, pois os alcances maiores de suas acdes eram na Semana do Meio Ambiente. Entdo,
nota-se que sua pratica acontecia ocasionalmente, ou seja, ndo havia frequéncia ¢ nem
continuidade das suas agdes.

Cascino (1998) explica que o planejamento a partir da definicdo dos “temas chaves”
acontece para que variadas disciplinas possam articular atividades, todas girando em torno
daquele tema, o que cria a imagem da integragdo “entre-disciplinas”. Segundo Cascino, (1998,
p. 89) “essa ideia do tema chave, centralizador da integracao disciplinar carrega a imagem de
inovacao, de metodologia integradora e de redefinicdo dos velhos contetudos disciplinares”.

Contudo, essas caracteristicas denotam uma falsa ideia de “interdisciplinaridade” como
analisa Cascino (1998, p.89): “esta imagem de encontro entre partes do conteudo que se
parecem mnos revela a existéncia de uma representagdo da interdisciplinaridade bastante
precaria, onde o mais simples vigora”. Ou seja, integrar matérias e/ou contetidos por pares, por
trios de “matérias”, como geralmente ocorre em nossas escolas, indica a precariedade da

reflexdo sobre esse conceito chave para reconstrucdo da ideia de educagdo (CASCINO, 1998).

[ O planejamento das agoes de Educagdo Ambiental “depois” da implementagdo do

Projeto Aprende Brasil da editora Positivo
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A partir da implementagdo do Projeto Aprende Brasil da editora Positivo houve uma
reorganizacdo da pauta do planejamento que se caracterizou em dois momentos, conforme
descrito abaixo:

Em um primeiro momento, exigia-se o cumprimento das diretrizes especificas
propostas pelo projeto, que por sua vez deixava de lado a abordagem dos temas transversais,
entre os quais, a tematica Meio Ambiente.

E, em um segundo momento, que trata-se do contexto atual, o planejamento coletivo
foi extinto das escolas, ou seja, os educadores fazem seus planejamentos na Hora do Trabalho
Pedagbgico — HTP, de forma individual. Assim, a Educacdo Ambiental que ja era incipiente,
nessas circunstancias tornou-se cada vez mais improvavel de acontecer.

Desse modo, segundo relatos dos educadores, houve um retrocesso na abordagem dos
temas transversais, que foram deixados em segundo plano, ou até mesmo sem nenhuma
referéncia no planejamento. Segundo eles, a preocupagdo constante dos gestores, da equipe
pedagogica e da propria SEMED volta-se exclusivamente para uma pratica pedagdgica
preocupada em atender conceitos, métodos, atingir conteudos e metas estabelecidos pelos
padrdes de exigéncias do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB.

Entendemos que ¢ preciso consolidar espagos de debates, e o planejamento ja se
constitui em si uma agdo educativa para a pratica pedagogica da Educacao Ambiental, ja que
propiciava a articulagdo de um movimento coletivo que traz as questdes socioambientais como
temas geradores. Nesse momento, segundo Guimardes (2007) se problematiza a realidade
remetendo a uma reflexdo e um desvelamento do que se apresenta, alimentando uma agao
critica, com a inten¢ao de mudar a realidade em um processo de construgao da sustentabilidade

socioambiental (GUIMARAES, 2007).

Quanto a questdo dos parametros didaticos/pedagdgicos utilizados para planejar as

praticas de Educacdo Ambiental. Nos relatos dos educadores, de ambas as escolas, verificamos

a incidéncia da utilizacdo das seguintes referéncias:

[ Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Alguns educadores, das duas escolas,
disseram utilizar as referéncias dos PCNs sobre a tematica Meio Ambiente para planejar as

suas praticas;

[ Proposta Pedagogica de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da SEMED. Alguns

educadores, das duas escolas, relataram se basear na proposta dos “temas sociais
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contemporaneos” evidenciados na Proposta Pedagdgica de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

da SEMED.

[0 Nao utilizavam nenhuma referéncia para planejamento das agoes de Educagdo
Ambiental. Teve educadores que disseram ndo abordar a Educagdo Ambiental em suas aulas;
alguns afirmaram que suas abordagens da Educacdo Ambiental se baseavam apenas em
conversas informais; outros evidenciaram que nao usavam referencias em suas praticas por que
nao conheciam.

Guimaraes (1995, p. 42) afirma que “no planejamento da Educagdo Ambiental deve-se
considerar que os conteudos das diferentes areas de conhecimento serdo o ponto de partida para
proceder-se a reelaboracdo com vistas a produgdo de novos conhecimentos, aplicados a

realidade no sentido de transforma-la”.

Em relagdo a forma como a Educacdo Ambiental era trabalhada no contexto de cada

disciplina, em sala de aula. Observamos que:

[ Alguns educadores disseram que ndao abordavam a Educag¢do Ambienta em sala de
aula.
Sobre isso, 0os educadores, de ambas as escolas, citaram as mais diversas razoes, como

podemos perceber nos relatos:

E dificil trabalhar a Educa¢io Ambiental na escola. E muita cobranca para aumentar
a nota do IDEB, a prioridade é sempre a sala de aula com conteudo, nio
desenvolvemos mais nenhum projeto, acabaram com tudo.

Nao ha como trabalhar a Educa¢io Ambiental em sala de aula. E muita pressdo para
aumentar o IDEB.

Nos ja temos muita coisa pra fazer na sala de aula, principalmente sobre as atividades
que caem na Prova Brasil.

Falta estrutura fisica na escola para desenvolver as atividades de Educacdo Ambiental.

Esses obstaculos, citados pelos educadores, sdo discutidas por autores, como Mininni
(1994), que em suas abordagens lista algumas dificuldades encontradas para pratica pedagdgica
da Educacdo Ambiental no ensino formal. Baseado nisso, compreendemos que as duas escolas

estudadas compartilham dos mesmos entraves, os quais sao:
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a) A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas separadas e sem elo para o estudo
do meio natural e social;

b) Formas tradicionais de ensino dando prioridade a conhecimentos teéricos, abstratos
e informativos em detrimento dos problemas concretos e regionais;

c) Defasagem de atualizacdo dos docentes em relagdo aos avangos do conhecimento
cientifico ligados as questdes socioambientais;

d) Questdes ligadas aos aspectos estruturais da educagao formal, como falta de recursos
econOmicos, resisténcia as mudangas e problemas na estrutura interna e organizacional das
escolas;

e) Falta de compreensdo da abrangéncia da crise ambiental e de seus efeitos globais e
locais;

f) Sobre as consequéncias da questdo socioambiental - sobretudo no contexto escolar e
seus reflexos no processo ensino aprendizagem e sobre a propria pratica da Educagdo
Ambiental - pressdao sobre os educadores para o aumento dos indices que medem o nivel da
educacao no ensino fundamental.

Guimaraes (2007, p.89), destaca alguns pontos centrais para os educadores numa

abordagem da Educacdo Ambiental que contribua para o processo de transformagdo da

realidade:

desvendar seus paradigmas e suas influéncias nas praticas individuais e coletivas;
entender as estruturas do modo de produgdo desta sociedade; a sua dindmica
intermediada pelas relagdes desiguais de poder; as suas motivagdes dinamizadas pelo
privilégio aos interesses particulares que, para manté-los, tende a estruturar relacoes
de dominagédo de um (individuo/sociedade) sobre o outro (individuo/natureza).

Assim, compreendemos que a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental precisa,
como ponto de partida, desvelar a origem dos problemas socioambientais, que estdo para além
das salas de aula, na realidade socioambiental dos educandos e ndo apenas, como
tradicionalmente tem acontecido, “nos restringirmos as descrigdes informativas das
consequéncias da degradacdo como contetdo apontando unicamente solugdes pela via

tecnoldgica” (GUIMARAES, 2007, p.89).

0 Alguns educadores, de ambas as escolas, afirmaram que abordavam a Educag¢do

Ambiental no ambito da sala de aula.



118

Entretanto, pode-se observar que os mesmos ndo seguem uma linha uniforme de
abordagem dessa tematica. Podemos distinguir essas diferencas conceituais a partir do
que denomina Tozoni-Reis (2004. p. 269) que analisa essas variagdes de concepcdes e as

sintetizadas em trés grandes grupos:

- os que pensam que a Educagcdo Ambiental tem como tarefa promover mudangas de
comportamentos ambientalmente inadequados; a Educagdo Ambiental de fundo
disciplinatdrio e moralista, como “adestramento ambiental”; - aqueles que pensam a
Educagcao Ambiental como responsavel pela transmissdo de conhecimentos técnico-
cientificos sobre o0s processos ambientais que teriam como consequéncia o
desenvolvimento de uma relagdo mais adequada com o ambiente; - a Educagdo
Ambiental centrada na transmissdo de conhecimentos; - e aqueles que pensam a
Educagao Ambiental como um processo politico de apropriagdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tém como objetivo a
construgdo de uma sociedade sustentdvel do ponto de vista ambiental e social; - a
Educagdo Ambiental transformadora e emancipatoria.

Esses tragos, marcados por Tozoni-Reis (2004), resumem bem as diferencas que
compreendem o0s pressupostos que caracterizam a interpretacdo da complexidade
socioambiental e embasam, nessa pesquisa, as analises sobre as praticas pedagdgicas de
Educagao Ambiental dos educadores das escolas pesquisadas.

Nesse sentido, baseado em Tozoni-Reis (2004), a seguir analisamos de forma mais
detalhada a abordavam da Educagcdo Ambiental pelos educadores, das duas escolas, no ambito
da sala de aula.

Alguns educadores destacaram que, pensam a Educacido Ambiental como uma forma
de promover mudancas de comportamento vistos como ecologicamente inadequados

(TOZONI-REIS, 2004). Como podemos perceber em seus discursos:

Eu ndo trabalho a Educagdo Ambiental nas minhas aulas, assim inseridos no contetido
da minha disciplina, mas outro dia eu vi a necessidade de trabalhar a questdo do
desperdicio de papel, por que eles estragavam muito entdo trouxe um texto que falava
de onde vem o papel, sobre a preservagio das arvores.

A partir de conversas informais, eu sempre converso com eles sobre a questdo lixo na
sala de aula, o cuidado com os banheiros, os bebedouros.

As vezes eu converso com eles sobre nao jogar lixo no chdo, conservar o ambiente
limpo, essas coisas.

A gente trabalha a Educacdo Ambiental mais na semana do Meio Ambiente mesmo.

Observamos que, a maioria dos educadores preocupados com a problematica

ambientalista, concordam que a Educacdo Ambiental consiste na realizagdo de atividades
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voltadas a formag¢do de uma consciéncia ambientalista estrita, conservacionista e/ou
preservacionista (TOZONI-REIS, 2004).

Isso demonstra uma concepg¢ao na dire¢do do que Cascino (2007, p. 53) chama de “uma
consciéncia restrita, portanto, ha aspectos naturalistas, que consideram o espago natural “fora”
do meio humano, independente dos meios socioculturais produzidos pelas populagdes”. Desta
visdo, “origina-se a maior parte das agdes de Educagdo Ambiental, predominantemente voltadas
as problematicas locais, com delimitagdo municipal, buscando atender, por consequéncia, uma
l6gica de defesa do espaco natural stricto sensu” (CASCINO, 2007, p. 53).

Layrargues (1999) afirma que,

A pura transmissdo de informagdes a respeito dos processos ecologicos, na
perspectiva do ‘conhecer para preservar’, ¢ absolutamente insuficiente para a
promogao de uma educagdo que se pretende critica e transformadora da realidade. O
objeto da Educacdo Ambiental ndo € propriamente a auséncia de conhecimentos
ecossistémicos, a desinformac@o a respeito dos aspectos ecoldgicos. Antes disso, € a
propria visdo de mundo instrumental que favorece uma atitude utilitarista, face aos
valores culturais da nossa sociedade (LARYARGUES, 1999, p.139).

Da mesma forma como o ambiente nao ¢ sinonimo de natureza, e questdo
socioambiental ndo ¢ sindonimo de desequilibrio ecoldgico, a Educacdo Ambiental ndo ¢é
sindnimo de ensino de Ciéncias. Concordamos que a pratica pedagogica deve voltar-se para
uma Educacdo Ambiental centrada na transformacdo da realidade socioambiental
(LARYARGUES, 1999).

Nota-se que esses educadores trabalhavam a Educacdo Ambiental preferencialmente

com o viés preservacionista, fato que segundo Gouvéa (2006, p.169) em decorréncia de dois

pode fatores principais:

o primeiro [...] diz respeito a questio da formagdo do professor, uma vez que esta se
desenvolve, no contexto atual, com um forte componente fragmentador, o que
direciona uma pratica também fragmentada, gerando a ndo valorizagdo da educacdo
como processo integral; o segundo, um resquicio histdrico, para o qual a questdo da
Educagdo Ambiental se configura com o mesmo tratamento dado pelos movimentos
ambientalistas — de forma puramente preservacionista (GOUVEA, 2006, p. 169).

Ou seja, as atividades de Educacdo Ambiental, mesmo no contexto da sala de aula
estavam condicionadas as a¢des da Semana do Meio Ambiente, ou a alguma problematica
socioambiental especifica e iminente na escola a partir das abordagens que se caracterizavam
enquanto “conversas informais”.

Alguns educadores consideravam a Educacio Ambiental como um instrumento

responsavel pela transmissdo de conhecimento técnicos cientificos ligados somente aos
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aspectos biologicos (TOZONI-REIS, 2004). Ou seja, o conhecimento das questdes
socioambientais, por meio da pratica pedagégica da Educacdo Ambiental, possibilitaria ao
educando uma relacdo mais adequada com o ambiente onde ele vive. Podemos confirmar isso,

nos relatos dos educadores a seguir:

Sempre conversamos sobre a conservagao do meio ambiente.

Através dos respeito aos colegas, conservagao do patrimonio e preservagdo da
vida.

Desenvolvo atividades socioeducativas de conscientizagdo sobre a preservagao
do meio ambiente.

Em ciéncias sempre trabalho com a conscientizagdo ambiental.

Nos discursos de “conscientizagao ambiental” enfatizados pelos educadores, tais como,
por exemplo: “€ preciso conservar o meio ambiente”, “ndo podemos jogar lixo no chdo”,
“vamos conservar a escola”, evidenciamos caracteristicas da concep¢do de Educagdo
Ambiental “conservadora ou comportamentalista”.

Segundo Loureiro (2004, p.80), a pratica de Educagdo Ambiental “conservadora ou
comportamentalista”, centra-se no individuo, “no alcangar a condi¢ao de ser humano integral e
harmonico, pressupondo a existéncia de finalidades previamente estabelecidas na natureza e de
relagdes ideais que fundamentam a pedagogia do consenso”. Ou seja, de acordo Loureiro
(2004), ha uma “despolitizacdo do fazer educativo ambiental”’, com praticas educativas
baseadas na mudan¢a de comportamento.

Guimaraes (2004, p.28) explica que a Educacdo Ambiental numa perspectiva

conservadora tende, refletindo os paradigmas da sociedade moderna,

a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo pedagdgico, acreditando
que transmitindo o conhecimento correto farda com que o individuo compreenda a
problematica ambiental e que isso va transformar seu comportamento e a sociedade;
o racionalismo sobre a emoco; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o
individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a
dimensao tecnicista frente a politica; entre outros.

De acordo com a andlise dos discursos dos educadores, observamos uma abordagem
superficial crise ambiental, ou seja, ligada apenas as questdes ecologicas de preservagdo da
natureza, com discurso voltado apenas para a “consciéncia ecolégica”, como agdo para resolver

os problemas socioambientais. Focaliza o ato educativo enquanto mudangas de
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comportamentos ambientalmente inadequados; a Educa¢ao Ambiental de fundo disciplinatorio
e moralista (TOZONI-REIS, 2004).

Contudo vale a pena destacar que o educador de ciéncias naturais da escola A trabalha de
forma diferenciada a Educagdo Ambiental, pois a considera como um processo de
incorporacio critica e reflexiva do conhecimento da realidade socioambiental (TOZONI-
REIS, 2004) que preconiza atitudes valores e comportamentos voltados para alcance da

sustentabilidade. Questdes que observadas em seu discurso, que diz:

Em sempre abordo a Educa¢dao Ambiental nas minhas aulas, acho que da para fazer uma
relagdo com os outros conteudos. Trabalho com pesquisas também considerando a
realidade socioambiental dos alunos, ja fiz varios trabalhos nesse sentido. Acredito que
a educagdo ¢ uma ferramenta para transformagéo social.

Essa visdao denota uma Educagdo Ambiental transformadora e emancipatoria (TOZONI-
REIS, 2004). Sobre a pratica de uma Educacdo Ambiental transformadora, numa perspectiva

critica e emancipatoria Loureiro (2004, p.67) apresenta trés eixos explicativos, 0s quais sao:

- A educacdo transformadora busca redefinir o modo como nos relacionamos conosco,
com as demais espécies e com o planeta. Por isso € vista como um processo de
politizagdo e publicizacdo da problematica ambiental por meio do qual o individuo, em
grupos sociais, se transforma e a realidade. Aqui n3o cabe nenhuma forma de
dissociagdo entre teoria e pratica; subjetividade e objetividade; simbolico e material;
ciéncia e cultura popular; natural e cultural; sociedade e ambiente.

- Em termos de procedimentos metodoldgicos, a Educacdo Ambiental Transformadora
tem na participac@o e no exercicio da cidadania principios para a defini¢io democratica
de quais sdo as relacdes adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em
cada contexto histérico.

- Educar para transformar significa romper com as praticas sociais contrarias ao bem-
estar publico, a eqiiidade e a solidariedade, estando articulada necessariamente as
mudangas éticas que se fazem pertinentes.

Loureiro (2009, p.16) afirma que “Educagao Ambiental transformadora vista enquanto
praxis social contribui para o processo de constru¢do de uma sociedade pautada por novos
patamares civilizacionais e societarios distintos dos atuais”. Nessa sociedade, o cerne deve ser a
sustentabilidade da vida, a atuacdo politica consciente e a constru¢do de uma ética que se firme
numa nova relagdo com a natureza, em um processo que se compreende como uma

reconfiguragdo da relagdo homem e natureza — apoiados nos aspectos culturais amazonicos.

Sobre as impressdes dos educadores em relacdo ao aprendizado dos educandos a partir

da abordagem da Educagdo Ambiental. De forma resumida, as principais respostas foram:
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a) Os educandos correspondem positivamente as abordagens de Educagdo Ambiental,

mas na sala de aula percebemos pouca mudanca de comportamento;

b) Os educandos se empenham nas atividades, participam efetivamente dos projetos e
das atividades extra classe.
c¢) Observamos “mudangas no comportamento dos educandos” depois das atividades de

Meio Ambiente.

d) Os educandos se envolvem de forma mais efetiva nas atividades extraclasse;

Na pratica pedagogica da Educacao Ambiental, os educandos precisam ser estimulados
pelos educadores a uma reflexao critica da complexidade socioambiental para se transformar
individualmente e, ao mesmo tempo, subsidiar uma pratica que busque intencional e
coletivamente transformar a sociedade. Esse processo de conscientizacdo se da por intermédio
de uma formagao cidada comprometida com o exercicio do enfrentamento das questdes

socioambientais da atualidade (GUIMARAES, 2007).

Em relagao as referéncias para a abordagem da pratica pedagogica de Educacao

Ambiental no contexto escolar.

Destaca-se nessa abordagem a compreensao de Layrargues (2009), que sinaliza a
pratica da Educagdo Ambiental voltada para o enfrentamento das expressdes da questdo
socioambiental, neste, consideramos as demandas socioambientais evidenciadas no contexto
escolar.

Layrargues (2009) em sua analise considera que as questdes sociais e ambientais estdo
intimamente relacionadas entre si, ampliando a discussdo para uma dimensdo socioambiental.
Nessa dire¢do, Layrargues (2009) considera que a pratica da Educa¢do Ambiental estd alinhada
ao enfrentamento da questdo socioambiental, que sdo as consequéncias sociais € ambientais da
crise. No nosso ponto de vista, esses efeitos sdo visiveis também no contexto escolar e geram
impactos negativos no processo ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, evidencia-se a perspectiva de Educacdo Ambiental critica,
emancipatoria (GUIMARAES, 2005 e 2007) e transformadora (LOUREIRO, 2009).

A proposta de Guimaraes (2012) se baseia na compreensao de que



123

a sociedade numa perspectiva complexa, em que cada uma de suas partes (individuos)
influencia o todo (sociedade), mas a0 mesmo tempo a sociedade, os padrdes sociais
influenciam os individuos. Portanto, para haver transformagoes significativas, ndo
bastam apenas mudangas individuais(partes), mas necessitam-se também mudangas
reciprocas na sociedade (todo). Isso para que haja nas duas situagdes, individuo e
sociedade, ampliag@o das possibilidades de transformagdes potencializando mudancgas
de curso e criando opgdes a um caminho Unico predeterminado por uma proposta
dominante de sociedade e seu modelo de desenvolvimento (GUIMARAES, 2012,
p.90).

Essa adesdo ¢ que possibilita a intervengdo educacional, que transforma a realidade
socioambiental e “isso se d4 por uma praxis educativa (reflexdo - acdo) que potencializa a acao
cidadd de sujeitos individuais e coletivos que resistem ao caminho Unico imposto pela
racionalidade dominante” (GUIMARAES apud FERREIRO 2005 p. 194).

E na relagio entre os educandos e as relagdes sociais ¢ que se constréi o processo de
uma Educagao Ambiental que forma individuos como sujeitos aptos a atuarem coletivamente
no processo de transformagdo da realidade socioambiental em busca de uma nova sociedade
ambientalmente sustentavel. E ao atuaram no processo eles se transformam também, se educam,
se conscientizam (GUIMARAES, 2004).

Loureiro (2004) elaborou uma pratica de Educacdo Ambiental numa perspectiva
transformadora, que parte do principio de que “a Educagdo Ambiental ¢ uma perspectiva que
se inscreve e se dinamiza na propria educacao, formada nas relacdes estabelecidas entre as
multiplas tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na “natureza”
categorias centrais e identitarias”. (LOUREIRO, 2004, p.67). Loureiro (2009, p. 15) afirma que

a Educacdo Ambiental:

se conjuga a partir de uma matriz que compreende a educacdo como elemento de
transformagdo social inspirada no didlogo, no exercicio da cidadania, no
fortalecimento dos sujeitos, na criagdo de espagos coletivos de estabelecimento das
regras de convivio social, na superacdo das formas de dominagdo capitalista, na
compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade.

Loureiro (2004) argumenta que a Educa¢do Ambiental transformadora enfatiza a
educacdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo, pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida em uma agdo politica como forma de se estabelecer
movimentos emancipatorios e de transformacao social que possibilitem o estabelecimento de
novos patamares de relagdes na natureza.

Baseado nas ideias dos autores acima, esse estudo tem como referéncia uma Educagao
Ambiental voltada para o enfrentamento da questdo socioambiental com ag¢des de longo e curto

prazo, numa abordagem teorica e pratica que considere os fatores (causas e efeitos) que
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desencadeiam a crise ambiental, desvelando as possibilidades de superacdo, numa perspectiva
pratica de sustentabilidade, pautada por novos paradigmas civilizacionais e societarios
diferentes dos atuais.

Entende-se que ha a necessidade de abordagem tedrica e pratica da Educa¢ao Ambiental
Diante disso, concorda-se com os autores acima citados Leff (2001) Layrargues (2009) e
Loureiro (2004) que ao discutirem a tematica assumem uma postura de critica de como a
Educacdo Ambiental vem sendo abordada nas escolas.

Em se tratando da regido amazodnica, essas particularidades sdo especificas também,
pois trata-se de um contexto que as questdes sociais estao intimamente relacionadas as questdes
ambientais, pelas especificidades de sua biodiversidade e sociodiversidade, elementos que
devem ser considerados na abordagem da pratica da Educagdo Ambiental na regido.

Considera-se nessa pesquisa, a abordagem da Educacdo Ambiental a partir de dois
aspectos significativos: o primeiro, trata-se das particularidades da Amazonia, ou seja dos
padrdes culturais que compdem suas diferentes culturas que imprimem o usufruto sustentavel
dos recursos naturais; o segundo, evidencia-se uma nova configuracdo da relacio homem e
natureza baseando nos aspectos da cultura Amazonica como instrumento para o processo de
transformagao da realidade socioambiental a partir da pratica da Educacao Ambiental.

Nessa direcao, € preciso considerar a mudanga social na Educacdo Ambiental, ou seja,
assumir o compromisso por uma Educagdo Ambiental que considere também o processo de
transformagdo social (LOUREIRO, 2009). Isso implica uma reelaboragdo conceitual, mas
também assumir outras posturas decorrentes da incorporagdo da perspectiva da questdo
socioambiental (LAYRARGUES, 2009), em um processo que projeta uma nova configuragao
da relagdo homem-natureza voltada para a transformagdo social, com a efetivagdo de direitos.
E nesse contexto em que se insere a proposta da Educacio Ambiental, isto ¢ como um
importante instrumento na busca por estratégias de sustentabilidade.

Logo, a Educacdo Ambiental como um instrumento para a constru¢cdo de uma nova
racionalidade socioambiental, requer a construcdo de novos objetos interdisciplinares
(evidencia-se também o carater da transversalidade, numa perspectiva de abordagem dentro de
outras politicas publicas) de estudo através da problematizacdo da forma como o sistema
capitalista se relaciona com a natureza, da formagdo efetiva de novos protagonistas e da
incorporacdo do saber ambiental emergente em novos formatos de intervencdes a partir da

Educag¢ao Ambiental (LEFF, 2001).

Sobre esse tema, remetemo-nos a escola como ldocus privilegiado de expressdo
cultural e ao professor como intelectual organico, empenhados, portanto, na
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constru¢do de uma nova cultura, ou seja, uma cultura contra hegemoénica. Nessa
perspectiva, o professor devera ser uma argamassa do bloco histérico, constituindo-
se, portanto, num articulador entre as praticas escolares e¢ a elaboracdo teorica
(LOBINO, 2007, p. 112).

E preciso definir as premissas que fundamentam uma tendéncia transformadora que
enfatiza “a Educagdo Ambiental como uma visdo paradigmatica diferenciada da e na educagao
e que, pela explicitagdo do contraditério, torna compreensivel os diferentes modelos
encontrados em projetos e programas formais e nao formais” (LOUREIRO, 2006, p.21).

Destarte, compartilhamos da ideia de Guimaraes (2004) que aponta para a necessidade
de “re-significar a Educagdo Ambiental”, por compreender ser necessario diferenciar uma agao
educativa que seja capaz de contribuir com a transformagao da realidade em meio a uma crise
socioambiental. Entende-se que € possivel avancar e superar o que se denomina como visao
conservadora da Educa¢io Ambiental. E preciso seguir por outros caminhos, considerando
novas perspectivas de abordagem para a abordagem da Educacdo Ambiental no contexto

escolar.

3.2 A pratica pedagogica de Educacio Ambiental a partir dos projetos desenvolvidos nas

escolas

Nas duas escolas investigadas sdo desenvolvidos projetos de Educagao Ambiental, tanto
a escola A quanto a escola B desenvolvem dois projetos, os quais veremos de forma mais

detalhadas a seguir:

e Projetos desenvolvidas na Escola A

O projeto Motor Stirling era um projeto desenvolvido na escola a partir do “Programa
Ciéncia na Escola” — PCE. Esse projeto segundo o educador, visou fazer uma fonte alternativa
de energia para a Amazonia rural, pretendeu estimular a pesquisa e a constru¢do de prototipos
do motor Stirling alfa, utilizando materiais reciclaveis e reaproveitaveis, possibilitando aos
estudantes do Ensino Fundamental, além da capacidade de pesquisar alternativas energéticas,

escrever relatorios, ler trabalhos académicos, pensar a Amazonia em seu aspecto produtivo e
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humano. Isso possibilito, segundo o educador, possibilitou aos mesmos, a discussdo sobre o

papel da Ciéncia e da Tecnologia para a melhoria da qualidade de vida do homem da Amazonia.

O projeto Expo biodiversidade - o projeto era trabalhado a partir de tematicas,
escolhidas anualmente. No ano de 2015 foi escolhido a tematica “Biopirataria na Amazonia”.
Segundo a educadora, o nome do projeto “Expo-biodiversidade” se deu justamente por que no
ambito de suas acdes aborda-se a biodiversidade da Amazodnia. Esse projeto volta-se para a
valorizagdo e importancia da regido Amazonica, visto que, segundo a educadora, trabalhava a
fauna, a flora e os recursos naturais. As a¢des do projeto sdo trabalhadas de forma transversal e
interdisciplinar. O projeto era trabalhado por um tempo na sala de aula, durante a abordagem
do contetido e depois hd uma culminancia que acontece no més de outubro de cada ano, o qual
acontece em formato de feira cientifica com a participacao de toda a comunidade. Segundo a
educadora, esse projeto teve o objetivo de criar individuos criticos, que saibam qual ¢ a
responsabilidade deles diante das especificidades da regido, que eles saibam se inserir neste
processo de transformagdo. O projeto € de iniciativa da educadora da disciplina de Historia, que
no decorrer de sua experiéncia de sala de aula sentiu a necessidade de trabalhar a cultura
Amazodnica e suas particularidades sociais, ambientais ¢ economicas (afirmou a educadora na

entrevista).

e Projetos desenvolvidas na Escola B

O projeto Aproveitamento da agua dos condicionadores de ar e pluvial para fins
nio potaveis, também ¢ desenvolvido no Programa Ciéncia na Escola — PCE.

De acordo com o educador, o projeto teve como objetivo geral: aproveitar a dgua
desperdicada dos condicionadores de ar para fins secundarios e para limpeza fisica da escola.
Os objetivos especificos consistiram em contextualizar a importancia do consumo racional dos
recursos hidricos, evitando desperdicio; despertar habitos sustentaveis nos alunos e comunidade
adjacentes a escola. Esse projeto se caracterizou em duas etapas fundamentais, as quais foram:
a primeira etapa constituiu-se em observacdo e intervengdes praticas, desenvolvidas

simultaneamente ao aprofundamento tedrico do problema. A segunda etapa consistiu na analise
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e divulgacao dos resultados obtidos por meio de sua exposicao na Feira de Ciéncias da escola.
Esse projeto era de iniciativa do educador que ministra a disciplina de Geografia na escola.

O projeto Salve o Mindu, de acordo com a educadora, esse projeto era resultado de
uma parceria entre o grupo musical Imbatba, que executava o projeto, com a SEMED. Foi
desenvolvido em 10 escolas municipais localizadas no entorno da nascente do igarapé do Mindu
e buscava promover, semanalmente, atividades de Educacdo Ambiental, e ao final de cada més
uma culminancia com apresentagdo de trabalhos de poesia ¢ musica centrados na tematica. A
finalidade do projeto era despertar, nos educandos e comunitarios, uma nova atitude de cuidado
ambiental com os igarapés. As realizacdes das atividades do projeto sdo associadas a
programacdao ambiental das escolas. Além das palestras e atividades culturais de cunho
ambiental, os educandos também eram levados para conhecer a nascente do Mindu, que ainda
esta preservada. Segundo a educadora, que ministra aulas na disciplina de Ciéncias na escola
(uma das responsaveis pelo projeto na escola), esse projeto foi muito bem recebido na escola,
os educandos, educadores e até os pais/responsaveis participaram efetivamente de todas as

etapas desse projeto.

Conclusoes

Em relacdao aos projetos de Educacao Ambiental, a SEMED (2014) enfatiza em seus
discursos, que ¢ preciso garantir a realizacao de ag¢des voltadas para melhoria da qualidade de
ensino ¢ de vida. Em relagdo a esses projetos, a SEMED orienta que devem obedecer os

seguintes critérios:

de sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o espago
fisico de forma a transforma-los em espagos educacionais sustentaveis, tendo como
suporte financeiro o PDDE Escolas Sustentaveis e o Programa Mais Educagio, além
de parceria com outras institui¢des.

Observamos que em ambas as escolas pesquisadas a pratica pedagogica tem Educagdo
Ambiental no ensino fundamental tem-se dado também através de projetos pontuais e
extracurriculares, por iniciativa dos educadores (nesse caso os educadores de Ciéncias e

Geografia) caracterizando uma dindmica voluntarista e periférica ao sistema escolar.
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Contudo, mesmo diante desse quadro de dificuldades, os educadores enfatizaram que
esses “projetos” imprimem uma efetivagdo maior da pratica da Educagdo Ambiental do que os
outros instrumentos didaticos citados nessa pesquisa, hd uma movimentagdo bem maior das
atividades e uma participacao efetiva dos educandos, que apesar de serem um “grupo seletivo”
tem um compromisso de repassar seus conhecimentos aos outros educandos da escola.

Dessa maneira, destaca-se a importancia desses projetos no ambito da proposta
pedagbgica da Educacdo Ambiental sobre o viés transformador, critico e emancipatdrio, “que
se voltem para além das salas de aula, pode ser metodologicamente viavel, desde que os
educadores que a realizam, conquistem em seu cotidiano a praxis de um ambiente educativo de
carater critico” (GUIMARAES, 2004, p.33). E desde que a pratica da Educagio Ambiental nio
se resuma somente nas atividades dos projetos, € preciso que se conquiste o ambiente de sala
de aula, em um movimento que considere os aspectos da questdo socioambiental do contexto

escolar e da comunidade, numa visdo global e local da crise ambiental.

3.3 A assimilacio dos educandos sobre a complexidade socioambiental

Essa analise evidencia os processos de assimilacdo dos educandos do 9° ano, das duas
escolas, que versa sobre a compreensdo da complexidade socioambiental - as causas ¢ os efeitos
da crise ambiental e suas dimensdes sociais ¢ ambientais, a partir da pratica pedagogica da
Educacdao Ambiental.

Quanto aos recursos didaticos/pedagogicos que foram utilizados pelos educadores no
processo ensino/aprendizagem que permeia a abordagem da Educacdo Ambiental (essa andlise

ird comparar com os relatos dos educadores acima) seja no contexto da sala de aula ou nao.

Quanto a transversalidade da Educacdo Ambiental no contexto da sala de aula.

Perguntamos dos educandos do 9° ano, ambas as escolas, sobre quais as disciplinas
desenvolviam atividades de Meio Ambiente.

Os educandos da Escola A responderam: Ciéncias 48%, Geografia 12%, Ensino
Religioso 9%, Artes 5%, Historia 3%, Lingua Portuguesa 2% e Inglés 1%.

Os educandos da Escola B responderam: Ciéncias 23%, Lingua Portuguesa 11%,

Geografia 7%, Artes 2% e Historia 1%.
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Reigota (1994, p.36) enfatiza que, a “Educacdo Ambiental ndo deve estar baseada na

transmissdo de conteudo especificos, ja que ndo existe um contetido Unico, mas sim varios,

dependendo das faixas etarias a que se destinam e dos contextos educativos em que se

processam as atividades”.

Nessa mesma direcao, Leff (1999, p.211) explica que:

os objetivos da Educagdo Ambiental ndo se alcangam com o ensino de métodos
sistémicos, com uma pratica pedagdgica interdisciplinar ou com a incorporacao de
uma matéria de carater integrador — a ecologia — dentro dos programas existentes. A
Educagdo Ambiental exige a criagdo de um saber ambiental ¢ sua assimilagdo
transformadora as disciplinas que deverdo gerar os conteidos concretos de novas
tematicas ambientais (LEFF, 2001, p. 211).

Desse modo, a compreensdo da crise ambiental, bem como dos varios processos que a

caracterizam, exige uma pratica pedagogica interdisciplinar concreta, isto €, baseada em um

saber ambiental e sua assimilagdo transformadora as disciplinas que deverdo gerar os conteudos

de novas tematicas ambientais (LEFF, 2001).

Isso necessariamente exige um rompimento

definitivo com o ensino de métodos sistémicos, com a fragmentacao e a compartimentalizacao

de um modelo disciplinar, que tornou-se incapaz de explicar e direcionar o caminho para

resolver esta problematica (LEFF, 2001).

A tabela 10 mostra as agoes desenvolvidas sobre a tematica Meio Ambiente no contexto

das escolas pesquisadas:

Tabela 10 — Atividades sobre a tematica Meio ambiente desenvolvidas nas duas escolas pesquisadas.

Atividades sobre a tematica Meio ambiente
desenvolvidas na Escola A

Atividades sobre a tematica Meio ambiente
desenvolvidas na Escola B

Semana do Meio ambiente;

Semana do Meio Ambiente,

Projeto Expo - Biodiversidade,

Feiras Culturais, as Oficinas com materiais
reciclaveis e principalmente as atividades do

Feira de Ciéncias,

Projeto Salve o Mindu, nesse evento eram abordados
os seguintes temas: Palestras sobre preservacio do
meio ambiente;

Pesquisa de campo: igarapé do Bulhdo (Atividade da
disciplina de Ciéncias)

Atividade sobre a conservagdo do patrimonio
escolar;

Passeio ao INPA, atividade em sala de aula sobre os
estudos ambientais no bairro;

Conscientizac¢ao sobre o Meio Ambiente - Plantagao
de plantas;

Conferéncia de Ciéncias 2013;

Atividades de Reciclagem; Coleta de lixo;

Atividade contra o Bulling;

Atividade sobre a Prevencdo de queimadas;

Programa Mas educagao;

Atividades com o tema sustentabilidade;

Projeto ambiental sobre reciclagem;

Passeata sobre meio ambiente; Cuidados com o meio
ambiente.
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Constru¢ao do motor estilingue; Palestra sobre a violéncia.
Atividade pesquisa sobre a agua, o desmatamento, a Atividade de pesquisa sobre o Consumo consciente
poluigdo, a polui¢ao sonora ¢ etc. (Atividades feitas em  da agua; Preservagio da agua; Poluigdo sonora;
sala de aula).
Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informagoes da pesquisa de campo, 2015.

Bruggér (1999) afirma que, em muitas escolas brasileiras as atividades direcionadas
para a pratica da Educagdo Ambiental estdo ancoradas em um viés conservador, de carater
naturalista da preservacdo da natureza, com atividades como: caminhadas através de trilhas
ecologicas, realizacdo de visitas a parques, ou a mananciais, participagdo em campanhas
preservacionistas, comemoragdes do dia do Meio Ambiente, plantacao de arvores etc.

Em uma analise que considera os elementos que caracterizam as atividades de Meio
Ambiente, desenvolvidas nas duas escolas pesquisadas, encontramos aspectos semelhantes aos

apontado por Brugger (1999), os quais foram:

[ Notamos que a maioria das atividades de Meio Ambiente, de ambas as escolas
acontecem fora do contexto da sala de aula. (Informagao confirmada também nas entrevistas
com os educadores de ambas as escolas). Ou seja, as abordagens da Educacdo Ambiental, nas
duas escolas, eram focadas principalmente em atividades desenvolvidas durante as

comemoragdes de datas comemorativas como a Semana do Meio Ambiente.

U A maioria das atividades desenvolvidas com os educandos, das duas escolas,
caminham na mesma dire¢do apontada por Brugger (1999). Ou seja, estdo “ancoradas numa
pratica de Educagao Ambiental com um viés conservador, de carater naturalista da preservagao

da natureza”.

Sobre a frequéncia com que era desenvolvida as atividades de Meio Ambiente nas

escolas, observamos a tabela a seguir.

Tabela 11: Frequéncia com que as atividades de Meio Ambiente eram desenvolvidas

Educandos da escola A Educandos da escola B Respostas

6% 8% Em todas as aulas

60% 33% De vez em quando

33% 60% Somente nas datas comemorativas

Fonte - Elaborado pela pesquisadora a partir das informagdes da pesquisa de campo, 2015.
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Nas opinides dos educandos da escola B com 60% e da escola A com 33%, as
atividades de Meio Ambiente aconteciam com maior frequéncia nas comemoragoes da Semana
do Meio Ambiente.

Entendemos que esse tipo de abordagem, geralmente, influéncia de forma negativa nas
possibilidades de efetivagdo e consolidagdo da pratica pedagogica da Educacdo Ambiental no
contexto escolar. Visto que, o problema ndo esta no fato de as questoes socioambientais serem
abordadas durante as datas comemorativas, e nem tampouco no discurso que enfatiza a
conservagdo e preserva¢do do ambiente, o problema estd em reduzir a pratica da Educagdo
Ambiental somente a essas atividades.

Se assim for, a abordagem da Educagdo Ambiental no contexto das “datas

comemorativas” se depara com os seguintes obstaculos:

a) As datas comemorativas tém um certo apelo festivo, e isso de certa forma ameniza a
compreensao dos efeitos da crise ambiental no ambiente e na vida das pessoas. Ou seja, essa
ideia pressupde que as questdes socioambientais sdo caracterizadas por problemas de baixo

impacto e de facil solugdo, o que ndo ¢ verdade;

b) Se sustenta uma ideia romantica de pensar ingenuamente que os problemas
socioambientais serdo resolvidos de forma facil e rapida, como se plantando uma arvore ou nao

jogando lixo no chao, por exemplo, fosse o suficiente;

c) Essas atividades extraclasse se encerram em si mesmas, o debate nao se estende para
o contexto da sala de aula, isto €, se caracterizam como sendo pontuais, paliativas e de forma

“descontinua”;

d) Contribuem para a reafirmagao de conceitos equivocados em relagdo a complexidade

socioambiental;

e) Frequentemente suas agdes se baseiam na perspectiva “conservadora ou
comportamentalista” da Educagdo Ambiental.

Portanto, ¢ um equivoco afirmar que a pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental se
encerra nessas acoes, pois, consideramos essa forma de abordagem uma forma reduzida de
trabalhar essa tematica, além de que, todo o potencial de enfrentamento das questdes
socioambientais € perdido, e isso “fragiliza” sua abordagem no contexto escolar tornando suas

praticas “incipientes”.
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Por outro lado, os educandos da escola A com 60% e da Escola B com 33%,
enfatizaram que as atividades de Meio Ambiente eram desenvolvidas de vez em quando, € um
numero insignificante de educandos, sendo 8% da Escola B e 6% da Escola A afirmaram que
em todas as aulas.

Todas as respostas evidenciam que essas atividades foram desenvolvidas no espago

da sala de aula, baseado em outras questdes, compreendemos que:

a) Essas atividades se concentravam principalmente nas aulas das disciplinas de

Ciéncias e Geografia em ambas as escolas;

b) Essa forma de abordagem se mostrou predominantemente na escola A. Isso se deve
ao fato de que o educador da disciplina de Ciéncias trabalhava de forma interdisciplinar a pratica
pedagogica de Educagdo Ambiental, a partir dos aspectos da pesquisa cientifica, ocasionando a
participacao efetiva dos educandos (conforme relatos do educador). Essa pratica diferenciada
da Educacdo Ambiental, mesmo que restrita ainda ao campo de ensino de Ciéncias, de acordo
com Guimaraes (2004, p.32), “[...] estimula a percep¢ao e a fomentagdo do ambiente educativo
como movimento, viabiliza a adesdao da a¢ao pedagdgica ao movimento da realidade social”. A
iniciativa desse educador evidencia um campo fértil para germinar uma pratica da Educacao
Ambiental “transformadora” e “as agdoes pedagdgicas de carater critico exercitam o esforgo de

ruptura com essa armadilha paradigmatica (GUIMARAES, 2004).

A vista disso, em uma abordagem geral, evidenciamos, a partir da descri¢do dos
educandos, sobre as atividades de Meio Ambiente nas escolas, praticas de Educagdo Ambiental
voltadas para a mudanga comportamental do individuo, muita das vezes, descontextualizada da
realidade socioambiental em que as escolas estdo inseridas, permanecendo assim preso a

‘armadilha paradigmatica?”” (GUIMARAES, 2004).

A seguir fizemos um maior aprofundamento sobre os aspectos que caracterizam as

atividades desenvolvidas com os educandos do 9° das duas escolas. Ou seja, nos

27 De acordo com Guimardes (2004, p.32), “armadilha paradigmatica” é a reprodugdo nas agdes educativas dos
paradigmas constituintes da sociedade moderna e que provoca a “limitacdo compreensiva e a incapacidade
discursiva” (VIEGAS, 2002) de forma recorrente, gerando uma “pedagogia redundante” (GRUN, 1996).
Armadilha essa, produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagoégico, atrelado ao “caminho tinico”
tragado pela racionalidade dominante da sociedade moderna e que busca ser inquestionavel.
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pressupostos que expde a assimilacdo dos educandos a partir das praticas pedagogicas de

Educag¢ao Ambiental.

Para tanto, baseia-se na abordagem de Tozoni-Reis (2007), as quais afirma que existem
varias abordagens na compreensdo da Educacdo Ambiental, classificadas e denominadas em
diferentes categorias e que resultam em diferentes praticas pedagogicas de Educacdo
Ambiental, podendo ser sintetizadas em alguns grandes grupos:

— De fundo disciplinatorio e moralista: a pratica da Educagdo Ambiental como

promotora das mudancas de comportamentos ambientalmente inadequados;

— De fundo ingénuo e imobilista: a pratica da Educagdo Ambiental voltada para a

sensibilizagdo ambiental;

— De carater ativista e imediatista: a Educacdo Ambiental centrada na agdo para a

diminui¢ao dos efeitos predatorios das relagdes dos sujeitos com a natureza;

— De carater racionalista e instrumental: a Educacdo Ambiental centrada na

transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos sobre os processos ambientais que

teriam como consequéncia uma relacdo mais adequada com o ambiente;

— De carater critico, transformador e emancipatorio: a Educacao Ambiental como
um processo politico de apropriacao critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos que tem como objetivo a construgdo de uma sociedade

sustentavel do ponto de vista ambiental e social — socioambiental.

Nas atividades pedagogicas de Educagao Ambiental, descrita pelos educandos do 9°
Ano das escolas A e B, no que se refere ao seu aprendizado, destacaram os seguintes resultados:
Os educandos do 9° ano da escola A responderam 22%, considerando a Educacdo
Ambiental de “fundo disciplinatoério e moralista” (TOZONI-REIS, 2007) e os alunos da escola

B responderam 22%. Conforme podemos perceber nos discursos:

Devemos ter a consciéncia de que algumas coisas podem destruir, poluir o ambiente
e que devemos nos conscientizar para cuidar nosso ambiente.

Aprendi que eu ndo devo jogar lixo nos igarapés, que eu devo respeitar o meio
ambiente, e se destruirmos a floresta ou qualquer outro lugar, também estamos
destruindo o habitat dos animais.

Aprendi muitas coisas importantes, nas exposi¢des, nos projetos da escola, at¢ mesmo
dentro da sala de aula com os professores, que me ensinaram a nao degradar o meio
ambiente, ndo poluir os igarapés.

Aprendi que ndo podemos poluir e desmatar.
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Aprendi que a poluigdo sonora ¢ muito constante nas ruas, principalmente no transito,
barulhos de buzinas e em lugares muito movimentados como a feira e outros.

Aprendi que ndo devemos desmatar as florestas, ndo jogar lixo nas matas e nao
devemos queima-las, pois isso causa as queimadas.

Aprendi que o meio ambiente é um lugar para todos nds cuidar ¢ ndo poluir.
Aprendi que ndo se pode jogar lixo nas ruas.

Aprendi que devemos ter consciéncia de como devemos agir para cuidar do meio
ambiente e fazer o possivel para ndo poluir mais nosso planeta.

Por esse angulo, a abordagem da Educagdo Ambiental € vista como promotora das
mudancas de comportamentos ambientalmente inadequados. Entende-se que a pratica da
Educagdo Ambiental ndo se resume apenas na transmissdo de informacgdes a respeito dos
processos ecoldgicos, na perspectiva do “conhecer para preservar”. Esse tipo de abordagem por
si somente € absolutamente insuficiente para promocao de uma educagdo que se pretenda ser
critica e transformadora da realidade socioambiental.

Por outro lado, € preciso reconhecer que a efetivacao da Educagdo Ambiental ndo ¢
propriamente a auséncia de conhecimentos ecossistémicos ou a desinformacgao a respeito dos
aspectos ecologicos ¢ um caminhar para além disso, € partir da ideia de que as relagdes que se
estabelecem no ambiente estio em uma constante interagdo e compreendem as configuragdes
da relacdo sociedade e natureza.

Nessa mesma perspectiva de analise, 19% dos educandos da escola A e 11% dos
educandos da escola B responderam de “fundo ingénuo e imobilista”. Conforme observamos

nos discursos a seguir:

Nos fizemos pesquisas nos igarapés do bairro (sobre a questio ambiental).
Aprendemos que mesmo poluido ainda tinha vida dentro dele.

Aprendi que em ambientes poluidos (igarapé) existe vida, porque a vida se adapta as
condi¢des em que ele se encontra.

Aprendi que temos que respeitar 0 meio ambiente porque ainda podemos precisar
dele.

Aprendi que muita gente joga fora tudo o que no futuro vai ser valioso.

Aprendi que devemos ter consciéncia de como devemos agir para cuidar do meio
ambiente e fazer o possivel para ndo poluir mais nosso planeta.

Nessa perspectiva, o ambiente € sinonimo de natureza, e a problematica socioambiental
¢ sindnimo de desequilibrio ecoldégico. E preciso refletir sobre o fato de que a Educacdo

Ambiental ndo ¢ sindbnimo de ensino de ecologia (LAYRARGUES,1999), as agdes direcionadas
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para esse sentido ndo sdo capazes de causar transformagdes significativas na realidade
socioambiental.
Dentre as respostas, 19% dos educandos da escola A e 55% dos educandos da escola B

reproduziram de “carater ativista e imediatista”. Conforme vemos nos discursos a seguir:

Que devemos cuidar do nosso planeta, escola e outros lugares.

Aprendi que devemos cuidar no nosso meio ambiente para que possamos viver
melhor.

Aprendi que devemos preservar o meio-ambiente, cuidar do local em que vivemos
sem causar danos a natureza. Novos meios de usar energias alternativas, energias
limpas.

Aprendi que devemos cuidar dos igarapés, arvores, animais, plantas e etc. Pois eles
s30 nossos, ¢ tudo é nosso temos que cuidar € amar.

Aprendi que devemos preservar o meio ambiente, ndo jogando lixos os rios e lagos, e
também ndo matar as arvores porque ¢ vida.

Aprendi que ndo se pode jogar lixo nas ruas.

Aprendi que a garrafa PET pode ser util para varias coisas, para fazer almofadas,
carrinho, bonecos € etc.

Aprendi que devemos valorizar a 4gua e ndo gastar muito, pois isso pode prejudicar o
futuro das outras pessoas.

Aprendi que ndo devemos poluir os lugares com lixos, principalmente igarapés, rios,
lagos e etc.

Aprendi que devemos preservar nosso ambiente, ndo desmatando, ndo jogando lixo
em rios, ruas, e sempre lembrar que o meio ambiente ¢ uma responsabilidade nossa.

Aprendi que devemos cuidar do nosso planeta.

Aprendi que devemos cuidar dos igarapés, arvores, animais, plantas e etc. Pois eles
sd0 nossos, e tudo é nosso temos que cuidar e amar.

Nesses discursos, a Educagdo Ambiental se resume em um processo de conscientizagao
sobre os processos socioambientais emergentes e deixa de lado a participagdo dos cidaddos na
tomada de decisdes, junto com a transformagdo dos métodos de pesquisa e formagao, a partir
de um ponto de vista holistico e enfoque transversal e interdisciplinar (LEFF, 2001).

Enquanto que 38% dos educandos da escola A e 11% dos educandos da escola B

disseram de “‘carater critico, transformador e emancipatorio”

Aprendi que ndo devemos jogar lixo no rio porque quando chove o rio transborda e
nos afeta.
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Aprendi que em varios ambientes amazonicos e até mesmo em outros paises, com
espagos geograficos incriveis e notaveis, percebe-se a poluigdo e o descuido da
sociedade em rela¢do ao ambiente natural.

Aprendi que ha vidas neste igarapé, mas as pessoas mesmo assim os poluem, mesmo
sabendo que pode prejudicar sua satde.

Aprendi que o meio ambiente ndo ¢ somente florestas e rios, mas sim onde vivemos
e por isso devemos cuidar de nosso ambiente, afinal noés que precisamos dele e
dependemos disso. Respeito aonde vivemos ¢ tudo.

Aprendi que realmente devemos cuidar do ambiente, porque hoje em dia 0 mundo
vive com o ambiente totalmente destruido e precisamos reverter isso.

Aprendi sobre um meio de alternativa de energia
Aprendi sobre as formas de energias alternativas.

Aprendi que em varios ambientes amazonicos e até mesmo em outros paises, com
espacos geograficos incriveis e notaveis, percebe-se a polui¢do e o descuido da
sociedade em rela¢do ao ambiente natural.

Aprendi que ha vidas neste igarapé, mas as pessoas mesmo assim os poluem, mesmo
sabendo que pode prejudicar sua saude.

Aprendi que devemos nos preocupar cada vez mais com o nosso ambiente, saber qual
recipiente temos que jogar os lixos, pois varias pessoas jogam o lixo nas ruas e nio se
preocupam com os danos que esse lixo pode causar, quando varios lixos se juntam,
podem tapar esgotos e causar inundagdes. As pessoas tém que se conscientizar que o
ambiente € nosso, e temos que cuidar dele como se fosse a nossa casa.

Aprendi que devemos racionar agua, ndo desperdiga-la e fazer seu bom uso.

Aprendi que devemos preservar o meio ambiente, ndo jogando lixos nos rios e lagos,
e também ndo matar as arvores porque € vida.

Aprendi que o meio ambiente ndo é somente florestas e rios, mas sim onde vivemos
e por isso devemos cuidar de nosso ambiente, afinal noés que precisamos dele e
dependemos disso. Respeito aonde vivemos ¢ tudo.

Nesta perspectiva, educadores e educandos sdo agentes de transformagdo social e
precisam priorizar a compreensdo das relacdes de poder que os envolvem. Superando desta
forma, a mera transmissdo de conhecimento, pois, aliando razdo e emocdo gera agdes de
sensibilizagdo com o ambiente, buscando romper a hierarquia entre educador ¢ educando,
tornando um processo participativo que pretende interferir na realidade socioambiental em

ambito individual e principalmente coletivo.
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Fizemos uma breve caracterizacio da percepcio socioambiental dos educandos do

9° ano das duas escolas pesquisadas.
Diante das carateristicas que evidenciam o conhecimento adquirido sobre a
complexidade socioambiental, a partir de agora identificarmos alguns elementos para tragarmos

uma percepcao socioambiental dos educandos do 9°, de ambas a escolas.

A comecar por identificar quem, na opinido dos educandos, sdo os responsaveis pela

degradacdo ambiental. Os educandos do 9° Ano da Escola A disseram: O homem 32%; A

industria 29%; Os automdveis 24%, O consumo exacerbado 12%, Os caboclos que moram na
floresta 1%. E os educandos do 9° Ano da Escola B afirmaram: O homem 33%; A industria
23%; Os automoveis 25% O consumo exacerbado 13%; Os caboclos que moram na floresta
4%.

Os educandos das escolas A e B, em sua maioria, respectivamente 32% e 33%
consideram que “o homem” € o principal responsavel pela degradagdao ambiental. O “homem”
que inserido no modo de producgao capitalista impde uma relagdo de exploragcdo com a natureza
e isso causa a degradagdao ambiental. Essa ideia que, ndo necessariamente estd relacionada
diretamente com a pratica pedagogica da Educacdo Ambiental no contexto escolar, mas, se
sustenta na ideia da concep¢ao de homem e natureza que permeia nas relagdes culturais, que
nesse caso, dos educandos, se baseia na concep¢ao de interagdo com a natureza, € expde
aspectos da cultura das comunidades ribeirinhas e étnicas da Amazonia.

Por outro lado, alguns educandos citaram a industria, os automdveis, 0 consumo
exacerbado e até¢ mesmo os caboclos como sendo os responsaveis pela degradacao. Notamos
uma certa “ingenuidade” desses educandos, uma visao fragmentada e reduzida da complexidade
ambiental. Essa concepcdo resulta de uma pratica educativa focada apenas na mudanga do
comportamento do individuo, esperando que ‘“‘automaticamente” a sociedade viria a ser
transformada.

Contudo, ¢ preciso avancar nas acgdes pedagdgicas de Educagdo Ambiental que
permeiam as atividades das duas escolas, que reflitam essa compreensao devam “superar a mera
transmissao de conhecimentos ecologicamente corretos, assim como as agdes de sensibilizagao,
envolvendo afetivamente os educandos com a causa ambiental” (GUIMARAES, 2004, p.32).

Essa visdo fragmentada da Educacdo Ambiental imprime uma percepg¢do “reduzida” e
muitas vezes “equivocada” da complexidade socioambiental. Isso faz com que se priorize agdes

voltadas para a mudanga de comportamento dos individuos com o discurso da
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“conscientizagdo” como podemos observar nas respostas dos educandos das duas escolas

quando lhes foi perguntado se existe solucdes para diminuir ou até mesmo resolver a

degradacdo ambiental, conforme esta descrito a seguir:

Palestras para conscientizar as pessoas.

O ser-humano deve ter a plena consciéncia de zelar pelas suas coisas, cuidar. O
planeta também ¢é nosso e ¢ nosso dever manté-lo em ordem, fazendo a parte que nos
¢ cabivel, jogando lixo no lixo, poluindo menos.

A conscientizacio da sociedade para os cuidados ambientais, tantos os mais pobres
quanto 0s mais ricos.

O homem jogar o lixo no lixo, ndo poluir o ambiente, ter consciéncia para ndo poluir
seu proprio ambiente em que vive, porque assim diminuiria as doengas.

As pessoas devem ter consciéncia do que estdo fazendo, ndo jogar lixo nas ruas,
bueiros, igarapés, ou seja, ndo poluir essas maravilhas que nds temos.

As pessoas devem se conscientizar que o lugar em que no6s vivemos um dia vai acabar
e que geragdes virdo e por esse motivo devem preservar o espaco em que vivemos,
para que em geracdes futuras ndo sofram com poluigdes, por que isso pode ser
impedido se as pessoas tiverem consciéncia e evitarem poluir mais.

Conscientizar a todos que a degradagdo ambiental afeta o meio ambiente e que pode
acarretar uma série de problemas que futuramente causara danos ao homem.

E preciso conscientizar as pessoas sobre a preservacdo do meio ambiente.

Conscientizar as pessoas para parar de jogar lixo nas ruas, consumir menos, parar de
desmatar, ter mais cuidado com o planeta.

Conscientizar as pessoas para nio jogar lixo nas florestas, nos rios, nas ruas e na
escola.

O homem precisa ter consciéncia da degradacdo, pois ele ¢ o maior culpado. S6 ele
pode encontrar solugdes.

Constatamos, nos relatos dos educandos do 9° Ano das duas escolas, a reproducao de
ideias baseadas no processo de conscientizacdo ambiental, isto ¢, a compreensdo da pratica
pedagdgica da Educacdo Ambiental estava voltada para mudanga de comportamento e atitudes,
para o desenvolvimento de competéncias — concepcdes baseadas em perspectiva
“conservadora” da Educagdo Ambiental.

Leff (1999, p.126) ressalta que,

A Educagdo Ambiental foi reduzida a um processo geral de conscientizagdo cidada, a
incorporagao de contetidos ecoldgicos e ao fracionamento do saber ambiental a uma
capacitacdo aligeirada sobre problemas pontuais, nos quais a complexidade do
conceito de ambiente foi reduzido e mutilada, perdendo de vista a construc@o de outra
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racionalidade produtiva que encontre outras bases para o falso dilema do
neoliberalismo ambiental entre crescimento econdmico e 0s custos ecologicos.

Acredita-se que o cerne da Educa¢do Ambiental ¢ a problematizagdo da realidade, dos
valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdogicas. Isso significa que, para esta,
conscientizar s6 cabe no sentido posto por Paulo Freire de “conscientizagdo”. Ou seja, “a
conscientiza¢do estd baseada na relacdo consciéncia-mundo”, no desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia (FREIRE, 1980). A conscientizagdo comporta, pois, um “ir além da
(apreensdo) fase espontanea até chegar a uma fase critica na qual a realidade se torna um objeto
cognoscivel e se assume uma posi¢do epistemolégica procurando conhecer” (FREIRE, 1980,
p- 290).

A consciéncia critica “¢ a representacao das coisas e dos fatos como se dao na existéncia
empirica. Nas suas relagdes causais e circunstanciais”. A consciéncia ingénua (pelo contrario)
se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los
conforme melhor lhe agradar” (FREIRE, 1976.p.105).

Contudo, observamos discursos que caminham pela trilha da consciéncia ambiental a
partir do que considera Freire (1976) sobre a conscientizagdo. Sobre isso, os educandos de

ambas as escolas enfatizam algumas solu¢des para diminuir ou até mesmo resolver a

degradacdo ambiental:

Diminuir o consumo exacerbado, diminuir a polui¢do produzida por automoveis,
orientar as indstrias e conscientizar o homem.

Nio jogar lixo nos igarapés nem nas ruas, tentar consumir de forma correta para que
ndo possa haver a poluigdo ou coisas piores.

Deixar o consumismo de lado, pararmos com a polui¢do, ndo poluir tanto com os
automoveis, jogar menos lixo nas ruas. E questdo de querermos.

Existe impunidade para pessoas que poluem, ndo comprar objetos sem necessidade
Diminuir a queima de combustiveis fosseis, diminuir o uso de objetos de plasticos.

Diminuir os desmatamentos de arvores, parar de jogar lixo nos igarapés, falta de
lixeira nas ruas.

Parar de matar as arvores.
Ensinar que meio ambiente é nosso e precisamos muito dele para viver.
Reciclagem, reaproveitamento de materiais como, garrafas Pet, etc.

Campanhas para ndo jogar lixo nas ruas ou locais indevidos. Nao deixar o lixo se
acumular.

As pessoas deveriam se unir para acabar com o desmatamento.
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Nao desmatar, nao poluir, cuidar da natureza. Diminuir a polui¢do do ar.

E preciso mais leis ambientais e agentes ambientais para cuidar da natureza, parar de
desmatar as florestas e de fazer queimada.

Trocar os carros movidos a gasolina por carros elétricos.
Substituir o carro pela bicicleta para ir em locais mais perto de casa.

Parar de desmatar e poluir os rios.

Diante disso, evidenciamos aqui um apelo a “conscientiza¢do” de que os recursos
naturais sdo finitos tem a finalidade de educar os individuos a partir da pratica pedagdgica da
Educag¢ao Ambiental, para que fagam o uso correto € moderado dos recursos naturais, visando
a compatibilizagdo do desenvolvimento econdmico social com a preserva¢do e qualidade do
ambiente.

Paulo Freire (1980) acreditava que todos possuem um potencial para superar a
“consciéncia ingénua” e alcancar a ‘“consciéncia critica”. Segundo ele, para que isto
acontecesse, se fazia necessario, em lugar da escola, o circulo de cultura; em vez do professor,
o coordenador de debates. Desse modo, “sairiam as aulas discursivas e entraria o dialogo, em
lugar de um aluno passivo o participante de grupo e, em lugar de pontos, uma programacgao
compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado” (PADILHA, 2004, p. 169).

Entende-se que a Educacdo Ambiental se insere nesse processo como uma importante

ferramenta no alcance da sustentabilidade do ambiente.

Conclusoes

A partir das atividades pedagogicas de Educacdo Ambiental, observamos que o processo
de assimilagdo dos educandos, de ambas as escolas, ao que se refere as questdes
socioambientais observamos um conhecimento com base numa “perspectiva simplista e
reduzida de perceber a complexidade ambiental, que favorece a perspectiva da educacgdo
tradicional que vem se refletindo nas praticas de Educagdo Ambiental, centrada no individuo e
na transformacdo de seu comportamento (individualista e comportamentalista), favorece uma
percepcao ambiental reducionista preservacionista, com uma atitude utilitarista, face aos

valores culturais da nossa regido.
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Contudo, ndo se pode reduzir a pratica da Educagdo Ambiental a um discurso voltado
apenas a um fim que seria a “conservacdo do meio ambiente”, encerrando a complexidade das
questdes socioambientais, sem considerar que essa problematicas geram impactos em todas as
dimensdes da vida do educando e que se efeitos também estido presentes no ambito da escola.

Nessa logica, considera-se o que Guimardes (2004, p. 26) afirma que a Educagdo
Ambiental “seguindo as trajetorias formais apresenta desafios na superagdo, por exemplo, do
cientificismo cartesiano ¢ o antropocentrismo que informam a compreensdo/acdo sobre o
mundo e que historicamente se constituiu hegemonica na sociedade moderna”.

Entendemos que a educacao para a sustentabilidade implica em configuragdes centradas
em conteudos e vivéncias, em direcdo a novas praticas de aprendizagem, as quais devem
considerar as “relagdes de producao de conhecimento e os processos de circulagao, transmissao
e disseminacdo de saber ambiental. Isto traz a necessidade de serem incorporados os valores
ambientais e 0s novos paradigmas do conhecimento” (LEFF, 1999, p.127), na formacao de
novos sujeitos para uma pratica da Educagdo Ambiental sob o viés da sustentabilidade.

Assim sendo, acredita-se que superar essa tendéncia nao significa nega-las, mas
apropria-las ao contexto critico que pretendemos no processo educativo, visto que segundo

Guimaraes, 2004, p. 32).

Trabalhar pedagogicamente a razdo (cognitivo) e a emogdo (afetivo) sdo essenciais na
motivacdo dos educandos, mas ndo sdo por si so suficientes para moverem os
educandos a transformarem as suas praticas individuais e coletivas. Planejar acoes
pedagogicas em que as praticas sejam viabilizadas, tornam-se fundamentais na
perspectiva critica e, de certa forma, isso também ja vem sendo difundido no contexto
escolar a partir da proposta dos projetos pedagogicos. Nestes, o tema meio ambiente
tem sido um dos “carros chefes”.

Baseado nisso, acrescenta-se que essa mudanga de pensamento “pressupde mudanga de
percepcao, de ligacdo sensivel articulada aos processos racionais; pressupde vinculacdo entre
teoria e pratica, acdo e reflexdo, entre individuo e sociedade, aspectos objetivos e subjetivos

que definem nossa unidade social na natureza” (LOUREIRO, 2004, p.78-79).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do agravamento da questdo socioambiental e seus reflexos no contexto escolar,
a pratica pedagédgica da Educacdo Ambiental ainda se constitui um grande desafio para as
escolas na contemporaneidade, principalmente pela forma como tem sido pensada e praticada.
Nesse sentido, em Manaus, nas duas escolas pesquisadas, observamos varias questdes que
merecem serem destacadas.

Quanto a relacdo cultura e sustentabilidade.

E notério, nas duas escolas pesquisadas, a inexpressividade da transversalidade da
cultura nas abordagens da complexidade socioambiental. Isso tanto no que diz respeito as
referéncias tedrico/metodoldgico que embasam o modelo técnico/pedagdgico da AAE da
SEMED, quanto nos Planos de A¢des das duas escolas.

Em se tratando da concepcio de ambiente de educadores e educandos,

Consideramos que esse quadro que retrata a concep¢ao de ambiente de educadores e
educandos imprime uma visdo reducionista da complexidade socioambiental, com fortes
tendéncias para a abordagem da Educacdo Ambiental sobre um viés conservador. Isso &,
apresenta uma compreensao ‘“naturalista e conservacionista” da crise ambiental; ou seja, se
baseia em uma concepcdo “reducionista, biologizante ou fragmentada” da questdo
socioambiental; compreende a natureza como algo exterior a vida humana (visdo cartesiana).

Em relacdo a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental nas duas escolas pesquisadas.

Destacam-se algumas questoes:

Caracteristicas das praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas duas

escolas: observamos que essencialmente a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental nas duas
escolas pesquisadas em Manaus expressam caracteristicas que permeiam a insercdo da
Educacdo Ambiental no contexto educacional brasileiro, ou seja, acontecem a partir da
abordagem do tema transversal “Meio Ambiente”. Isso se ajusta principalmente com proposta
para a Educacdo Ambiental prevista nos PCNs e na Proposta Curricular do 6° ao 9° ano da
SEMED. Por outro lado, h4d também um discurso da SEMED em relagdo a abordagem da
Educagdo Ambiental a partir da Agenda Ambiental Escolar — AAE.

Nesse cendrio, ¢ importante apontarmos algumas potencialidades e fragilidades

identificadas na pratica pedagdgica da Educagdo Ambiental evidenciadas durante a pesquisa:

Em relacdo a transversalidade: a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental ndo

abrange todas as disciplinas do curriculo, isto ¢, se concentra prioritariamente nas disciplinas



143

de ciéncias e geografia. E consequentemente a interdisciplinaridade, um importante
instrumento no tratamento das questdes socioambientais nas escolas, torna-se uma “utopia”,
pois ndo se consolida no contexto da sala de aula, com raras excegdes nas escolas pesquisadas
em se tratando das disciplinas de ciéncias e geografia. Em relagdo a essa questao identificamos
que os principais problemas sio:

Em sintese, observamos nas praticas pedagogicas de Educagdo Ambiental das duas
escolas pesquisadas as seguintes caracteristicas:

Sobre a Agenda Ambiental Escolar (AAE): na analise do documento percebemos um

certo avango na abordagem da Educacdo Ambiental principalmente no que se refere aos
pressupostos tedricos de andlise da questao ambiental, pois preconiza as problematicas sociais
e ambiental — tratando como questdes socioambientais, € também nos processos de
e ~ C .. .

participacdo’ social, que sdo amplamente discutidos nos recursos elabora¢do e implementacao
da AAE. Todavia, encontramos fragilidades, principalmente nos procedimentos metodologicos,
pois seus parametros de abordagem se baseiam em uma perspectiva conservadora da Educacao
Ambiental. Quanto a sua formulacdo e implementacdo, nas duas escolas pesquisadas,
observamos “fragilidades” mas, também “potencialidades”

Quanto aos aspectos tedricos/metodoldgicos que caracterizam a pratica pedagdgica de

Educacdo Ambiental das duas escolas, evidenciamos:

H4é a reprodugdo de interpretagdes contraditorias e ingénuas da crise ambiental que
consequentemente substanciam abordagens ancoradas no viés ‘“conservador” da Educagao
Ambiental.

As atividades praticas da Educacdo Ambiental com viés conservador ligadas
principalmente aos discursos de “conscientizacao” ambiental focalizando a mudanga
comportamental do individuo, em que o desenvolvimento das atividades estava voltado
principalmente para a preservacdo do meio ambiente, com abordagens descontextualizadas da
realidade socioambiental em que as escolas estao inseridas.

Trata-se de uma abordagem “incipiente” da Educacdo Ambiental, essa ideia ja foi
superada nos principais debates sobre a Educagao Ambiental cita-se por exemplo a Conferéncia
de Thilisi e a propria legislagdo brasileira que prevé um protagonismo maior da Educagdo
Ambiental com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, e no contexto regional com a
Politica de Educagao Ambiental do Amazonas.

Quanto as praticas e abordagens da Educacio Ambiental na sala de aula: sdo

desenvolvidas principalmente pelas disciplinas de ciéncias e geografia, consiste em atividades

esporadicas, sendo tratada de forma superficial e direcionadas a “datas comemorativas” as que
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tratam da tematica meio ambiente, ou as ligadas a preservacdo da natureza, com discurso vazio
voltado apenas para a “consciéncia ecolégica” sob o ponto de vista individualista.

E também, no desenvolvimento de projetos temdticos ou em atividades
extracurriculares e pontuais. Nota-se ainda, que o conteudo que orienta as praticas pedagogicas
por vezes esta “desconectadas” das particularidades que caracterizam os aspectos regionais, que
envolve a cultura. As praticas sdo descaracterizadas de suas peculiaridades regionais, como no
nosso caso que Amazonia nem sempre ¢ lembrada.

Por conseguinte, as praticas pedagdgicas da Educagdo Ambiental ainda tém sido de
forma “incipiente” com pouco efeito no enfrentamento da questao socioambiental no contexto
escolar. Isso mostra que ¢ preciso refletir sobre os fatores que impedem a efetivagdo da
Educagdao Ambiental nas escolas, pois a educagdo para a sustentabilidade exige orientagdes e
conteudo; novas praticas pedagdgicas, nas quais se plasmem as relacdes de producao de
conhecimento e os processos de circulacdo, transmissdo e disseminagdo de saber ambiental
(Left, 2001).

Além disso, observamos como agravantes a falta de tempo e espago adequado para o
planejamento, estudo e pesquisa, recursos materiais € metodoldgicos escassos e até inexistentes,
curriculos programados de modo rigido e fechado, organizados por uma estrutura fortemente
disciplinar. P6de-se constatar que a Educagao Ambiental vem sendo incorporada pelas escolas
de maneira fragmentada, superficial, isolada e descontinua, portanto, contribuindo pouco para
uma educacao escolar que almeje ser critica, transformadora e emancipatoria.

Dessa maneira, notamos que o tema transversal “Meio Ambiente” previsto na legislagao
educacional como um meio para a pratica da Educagdo Ambiental ndo tem sido eficiente. Por
isso recomendamos uma reformulagdo nas politicas educacionais quanto a insercao dessa
pratica nas disciplinas do curriculo.

O caminho necessario para a efetivacdo da Educacdo Ambiental baseada em uma
perspectiva critica, emancipatoria e transformadora nas escolas passa pelo rompimento com a
perspectiva conservadora da Educagdo Ambiental. Isto traz a necessidade de serem
incorporados os valores socioambientais e 0s novos paradigmas do conhecimento na formacao
de novos atores da Educagdo Ambiental e da sustentabilidade.

Portanto, adotamos uma pratica pedagogica de Educagao Ambiental que, apoiada numa
perspectiva critica, emancipatéria e transformadora se efetiva no contexto no cotidiano dos
usos, praticas e saberes existentes e experiéncia das culturas locais (cultura amazonica). Sua
abordagem considera a andlise da realidade socioambiental, a participacdo critica e ativa na

busca por solugdes socialmente justas e ambientalmente sustentdveis, de a¢des coletivas que
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abarquem todos os individuos e grupos envolvidos (educadores, educandos, gestores,

familiares, moradores etc.).
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