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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender as experiéncias, desafios e expectativas
envolvendo a Documentacdo Pedagdgica como base para novos horizontes no trabalho de
formacdo das criancas e professores na escola de Educacdo Infantil. A pesquisa
bibliogréafica visou fundamentacao tedricometodoldgica com bases que enfatizam conceitos
e reflexdes de tedricos que defendem a Documentacdo Pedagdgica como instrumento de
mediacao entre o planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades pedagdgicas
na escola de Educacédo Infantil. Buscamos responder questbes pertinentes a pratica da
Documentacdo Pedagdgica na escola de Educacdo Infanti: a) Como a Documentacdo
Pedagdgica é configurada pelas bases curriculares e pedagdégicas da Educacao Infantil? b)
Como a organizagdo do trabalho pedagogico na escola de Educacao Infantil, em relagéo as
orientac6es da Rede de Ensino, implica a pratica da Documentac¢éo Pedagdgica? ¢) Como
as teias de relacbes e 0s agenciamentos institucionais implicam a Documentacao
Pedagdgica nessa etapa da educacdo béasica? O Objetivo Geral desta pesquisa visou
analisar os processos pedagogicos e de gestdo institucional da Documentacdo Pedagdgica,
como mediacdo a construgcdo de conhecimentos necesséarios a pratica pedagodgica de
qualidade no ambito da escola de Educacdo Infantil e os Objetivos Especificos visaram: 1)
Examinar as bases curriculares e pedagdgicas que configuram a fungdo da Documentacao
Pedagdgica na escola de Educacdo Infantil; 2) Categorizar os modos de organizagdo do
trabalho pedagdgico e sua implicacdo na pratica da Documentacdo Pedagdgica na escola
de Educacdo Infantil; 3) Problematizar as teias de relagbes e o0s agenciamentos
institucionais que envolvem a Documentacdo Pedagégica e os sujeitos na escola de
Educacao Infantil. O campo da pesquisa se constituiu de uma escola vinculada a Rede
Pudblica Municipal de Ensino da cidade de Manaus, no Estado do Amazonas, que atende em
nivel da pré-escola da Educacgdo Infantil e os sujeitos participantes sdo professoras que
atuam como docentes na instituicdo. A pesquisa foi de natureza qualitativa, descritivo-
analitica e, para a coleta do material empirico, utilizamos a observacdo dos procedimentos
de sala de aula; a entrevista semiestruturada, que deu voz aos sujeitos que produzem e
socializam a Documentacdo Pedagdgica e a andalise de documentos pertinentes ao objeto
de estudo. Como resultados, temos a indicagdo de que Documentacdo Pedagdgica, no
ambito da escola de Educacéao Infantil, possibilita a constru¢do de conhecimentos, memoria,
visibilidade, acompanhamento, avaliagdo e reflexdo sobre as praticas pedagogicas
cotidianas de criangas e professores, em conformidade com a mediacdo realizada pelas
teias de relacdes e agenciamentos nas interagdes entre os sujeitos em favor das relagbes
de parceria entre escola e familias quanto aos processos formativos dos sujeitos.

Palavras-chave: Documentacdo Pedagogica. Construcdo de conhecimentos. Pratica
Pedagodgica. Educacéao Infantil.
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ABSTRACT

The present research sought to understand the experiences, challenges and expectations
involving the Pedagogical Documentation as bases for new horizons in the training work of
children and teachers in the School of Early Childhood Education. The bibliographic research
aimed at the theoretical and methodological foundation with bases that emphasize concepts
and reflections of theorists who defend the Pedagogical Documentation as an instrument of
mediation between the planning, monitoring and evaluation of the pedagogical activities in the
School of Early Childhood Education. We seek to answer questions pertinent to the practice
of Pedagogical Documentation in the School of Early Childhood Education: a) How is
Pedagogical Documentation configured by the curricular and pedagogical bases of Early
Childhood Education? b) How does the organization of pedagogical work in the School of
Early Childhood, in relation to the guidelines of the Teaching Network, imply the practice of
Pedagogical Documentation? c¢) How do the relations webs and institutional assemblages
imply the Pedagogical Documentation in this stage of basic education? The General
Objective of this research was to analyze the pedagogical processes and institutional
management of the Pedagogical Documentation, as mediation to the construction of the
necessary knowledge to the pedagogical practice of quality in the scope of the School of
Infantile Education and the Specific Objectives aimed at: 1) To examine the curricular bases
and Pedagogical documentation that configure the role of Pedagogical Documentation in the
School of Early Childhood Education; 2) To categorize the modes of organization of the
pedagogical work and its implication in the practice of Pedagogical Documentation in the
School of Infantile Education; 3) To problematize the webs of relations and the institutional
assemblages that involve the Pedagogical Documentation and the subjects in the School of
Infantile Education. The research field consisted of a school linked to the Municipal Public
School of Education of the city of Manaus, in the State of Amazonas, which attends at the
pre-school level of Infant Education and the participating subjects are teachers who act as
teachers in the institution. The research was qualitative, descriptive-analytical and, for the
collection of empirical material, we used the observation of classroom procedures; The
semistructured interview that gave voice to the subjects that produce and socialize the
Pedagogical Documentation and the analysis of documents pertinent to the object of study.
As a result, we have the indication that Pedagogical Documentation, within the framework of
the Early Childhood Education School, enables the construction of knowledge, memory,
visibility, monitoring, evaluation and reflection on the daily pedagogical practices of children
and teachers, in accordance with mediation By the webs of relations and assemblages in the
interactions between the subjects in favor of the relations of partnership between school and
families regarding the formative processes of the subjects.

Keywords: Pedagogical documentation. Construction of knowledge. Teaching Pract.
Child education.



INTRODUCAO

Ao elegermos a Documentacdo Pedagdgica como objeto de interesse de
estudos, buscamos examinar, configurar e problematizar sobre suas possibilidades
nos processos de construcado de conhecimentos pelos sujeitos inseridos no universo
escolar no &mbito da Educacgao Infantil.

Ainda como estudante no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amazonas, foi possivel perceber a importancia dos registros diarios para a
compreensao das ocorréncias acerca das atividades pedagogicas envolvendo as
criancas, os conteudos curriculares, o planejamento e a acdo docente. Durante a
graduacédo, foram constantes os encaminhamentos as escolas que visavam colher
dados sobre o trabalho escolar, as rotinas e as relacdes pedagdgicas. Naquele
percurso, mesmo ainda nos estagios curriculares do curso de Pedagogia, as
dificuldades eram das mais variadas, desde a compreensdo do significado do
registro e da documentacao no fazer docente até os processos especificos de ordem
técnica e metodoldgica da aplicacdo de instrumentais para observar, registrar,
documentar e, posteriormente, analisar e refletir sobre os préprios registros

formulados.

Quando a funcdo de professora da Educacao Infantil foi assumida, através de
concurso publico, na Rede de Ensino Publico Municipal de Manaus, a situacédo se
tornou mais complicada frente a necessidade de dar conta de processos
pedagdgicos que envolviam, obrigatoriamente, a observacdo e a andlise de
situacbes de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Parte dessas

dificuldades que se avolumaram eram devidas aos limites de orientacéo provinda da
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coordenacao pedagodgica da escola na qual era realizada a docéncia. A percepcao
imediata, baseada no convivio com a dinamica escolar, era de que a Documentacao
Pedagogica atendia a requerimentos de ordem administrativa, visando ao controle
das praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas, sem a conexdo com a
avaliacdo, tanto como mediadora da aprendizagem das criancas, quanto mediadora
da avaliacdo dos projetos pedagogicos e das préticas docentes.

Na escola de Educacao Infantil, esses desafios se apresentavam de forma
complexa para o desenvolvimento profissional dos professores, considerando as
especificidades e necessidades proprias do periodo da infancia, quando as criancas
realizam suas primeiras descobertas quanto a si mesmas, aos objetos, aos outros,
ao meio fisico, social, emocional, enfim, quando trilham o percurso do seu
desenvolvimento integral, desafiando a escola e os professores, em face das
inomeras situagBes: para observar, conhecer, refletir e poder tomar decisbes,
planejar as atividades, selecionar e confeccionar materiais, no acompanhamento das
criancas no percurso de varias dimensdes — cognitivas, sensoriais, simbdlicas,
morais, éticas e sociais.

Ser professor de Educacao Infantil € atuar, principalmente, como educador e
cuidador, considerando os principios do educar e do cuidar relacionados a essa
etapa da educacdo escolar. Para, além disso, é necessario saber observar e escutar
as criangcas em seus sinais e demonstracdes de interesses, para que o planejamento
e as atividades facam sentido; criando e recriando percursos que devem ser
registrados em diversos suportes, que devem ser conhecidos, visualizados, lidos,
visitados e revisados, conforme nos diz Fernando Becker

O professor é alguém que elabora planos de atividades, aplica metodologias,
reproduz conteldos, interpreta esses contetdos, observa comportamentos e
avalia processos. Assim como o cientista no laboratério, ele inventa e
implementa ac¢des que produzem novos fenbmenos cognitivos, avalia os
fenbmenos observados, cria novas compreensfes desses fendmenos. Ele
pde a prova conhecimentos existentes. Ndo seria um desperdicio esse
professor perder a oportunidade de elaborar e formalizar o que ele vai
constituindo em termos de novos conhecimentos? (BECKER, 2012, p. 12).

Quando as praticas sao registradas, todo o trabalho desenvolvido permanece
em condicdes de visibilidade por todos aqueles que a ele tenham acesso.
Possibilitando o reconhecimento e a valorizagdo dos investimentos feitos na
construcdo de saberes, 0s quais podem ser compartiihados e embasarem
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construgdes renovaveis de conhecimentos. O conhecimento e o reconhecimento da
influéncia das condi¢cbes de trabalho implicam a qualidade dos processos de ensino
e aprendizagem, uma vez que o conhecer e reconhecer requer analise e reflexéao,
favorecendo a indicagdo de horizontes e alternativas para as situacdes postas em

sala de aula.

Significa compreender o0s registros que compdem a Documentacéo
Pedagdgica, como mediadores do planejamento e da execucdo das praticas
pedagogicas, do acompanhamento, da avaliacdo, da reflexdo e do replanejamento
sobre estas praticas que promovem a construcdo de conhecimentos e a construgcéo
de memorias, quanto ao percurso historico das atividades, dos sujeitos e das
instituicoes.

No desenrolar dos estudos que visaram compreender os limites e as
possibilidades envolvendo a pratica da Documentacdo Pedagdgica, diversos fatores
emergiram e ampliaram a visdo quanto aos mecanismos e estratégias presentes na
realidade do trabalho desenvolvido pelos docentes na escola de Educacao Infantil,
confirmando a importancia da influéncia do contexto no qual a escola esta inserida.
Contexto que favorece e promove 0s resultados possiveis para a pratica do registro

e da Documentacdo Pedagogica.

Pode-se entender, sendo assim, que tanto os limites quanto as possibilidades
relacionadas ao registro e a Documentacado Pedagogica estdo fundamentados nas
perspectivas educacionais e pedagdgicas que as sustentam. Essas perspectivas
vale dizer, ndo se colocam apenas ao nivel das concep¢des dos professores, mas
estdo postas na dindmica de organizacdo da prépria escola e dos sistemas de
ensino aos quais elas se vinculam. Significa dizer que sdo amplos e diversos 0s
condicionantes que configuram a Documentacao Pedagdgica.

Assim, pode-se dizer que um professor reflexivo depende de uma escola
reflexiva, que depende de uma gestdo educacional reflexiva, em que a
aprendizagem e a formacdo sejam consideradas como um direito, ndo s6 das
criancas, mas também dos professores e de toda a equipe escolar. Isso significa
dizer que, no ambito do processo pedagdgico, a utilizacdo dos instrumentais, das
mediacbes didaticas e, também, das tecnologias estdo dependentes das

perspectivas tedricas e pedagdgicas que as fundamentam e orientam seus



15

desdobramentos. E o caso da Documentacdo Pedagdgica e das acbes a ela
articuladas.

7

Neste horizonte, pode-se dizer que € necessaria a compreensao da
Documentacdo Pedagodgica para além da limitada visdo de um conjunto de
instrumentos para a coleta de dados e informacbes visando aferir padrdes de
classificacdo de aprendizagem. Significa dizer que, apesar de pertinente, também,
nao é possivel compreender a Documentacdo Pedagdgica apenas pelo horizonte
especifico da pratica pedagdgica, pois estariamos limitados a uma das dimensdes do
processo, a saber: a relacdo entre o professor e seus estudantes.

Buscamos responder questdes pertinentes a pratica da Documentacéo
Pedagogica na escola de Educacao Infantil, quais sejam: a) Como a Documentacao
Pedagdgica é configurada pelas bases curriculares e pedagdgicas da Educacéo
Infantil? b) Como a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola de Educacéo
Infantil, em relacdo as orientacbes da Rede de Ensino, implica a pratica da
Documentacdo Pedagdgica? c) Como as teias de relacbes e os agenciamentos
institucionais implicam a Documentacdo Pedagdgica nessa etapa da educacdo

basica? Dessas questdes, foram elaborados os objetivos de pesquisa.

A proposta dessa investigagdo teve como Objetivo Geral analisar os
processos pedagdgicos e de gestdo institucional da Documentacdo Pedagodgica,
como mediacdo a construcdo de conhecimentos necessarios a pratica pedagogica
de qualidade no ambito da escola de Educacdo Infantil, e como Objetivos
Especificos: 1) Examinar as bases curriculares e pedagdgicas que configuram a
funcdo da Documentacdo Pedagdgica na escola de Educacéo Infantil; 2) Categorizar
0s modos de organizacdo do trabalho pedagdgico e sua implicacdo na pratica da
Documentagdo Pedagdgica na escola de Educacao Infantil; 3) Problematizar as teias
de relagbes e os agenciamentos institucionais que envolvem a Documentacao

Pedagogica e os sujeitos na escola de Educacao Infantil.

Foram realizadas visitas em diversas escolas de Educacéo Infantil, visando
selecionar a instituicdo que apresentasse as caracteristicas e condi¢des propicias ao
processo da investigacdo empirica, uma escola pertencente a Rede Municipal de
Ensino Publico da cidade de Manaus-AM, com um quadro de professores que

exercessem a docéncia na Educagéo Infantil. A referida instituicdo funciona em dois
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turnos letivos, atendendo a criancas do primeiro e segundo periodos da Educacéo

Infantil, com idades entre quatro e cinco anos.

Na pesquisa, contamos com a contribuicdo de cinco professoras, com as
guais foram realizadas entrevistas e 0 acompanhamento das praticas pedagogicas

em salas de aula, por meio de observacoées.

A orientagcdo metodoldgica desta pesquisa foi de abordagem qualitativa,
documental descritivo-analitica, tendo orientacdes diversas que convergem e
favorecem o detalhamento da sistematica metodoldgica que empreendemos neste
estudo. Conforme Robert Bogdan e Sari Knopp Bicklen a pesquisa de natureza
gualitativa

[...] se desenvolve em uma situacao natural e o investigador € o instrumento
principal. Esta abordagem favorece o levantamento de dados descritivos e
visa mais 0 processo que os resultados ou produtos. A pesquisa qualitativa
tem tendéncia nas andlises de dados de maneira indutiva e o mais
importante é o significado. (BOGDAN e BICKLEN, 1994, p. 48).

Coadunando-se com estes autores, Maria Cecilia de Souza Minayo enfatiza
que a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes [...] 0 universo da producao
humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes e da
intencionalidade.” (MINAYO, 2013, p.21). Conforme esta autora, a pesquisa de base
gualitativa é orientada por sistematica metodoldgica, a qual apresenta trés etapas
principais: a) A fase exploratoria; b) O trabalho de campo; c) A andlise e tratamento
do material empirico e documental.

Na fase exploratéria da presente pesquisa, elaboramos a reformulacdo do
projeto e os procedimentos necessarios para a entrada em campo; a definicdo e
delimitacdo do objeto; o desenvolvimento dos estudos tedricos e metodoldgicos; a
selecdo do campo empirico e dos instrumentos de operacionalizagdo do trabalho.

Ainda conforme Minayo (2013, p. 62), o campo, ha pesquisa qualitativa, &
entendido como “o recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos
empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de investigagao”. O trabalho
de campo, nesta pesquisa, combinou procedimentos de: a) Observacdo; b)
Entrevistas com questdes semiestruturadas; c) Levantamento e analise documental.
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A analise dos dados foi realizada dentro da abordagem decorrente dos trés
procedimentos qualitativos indicados: a observacdo sobre o cotidiano da pratica
pedagdgica; os relatos colhidos por meio das entrevistas e a apreciagdo pontual e
integrada da Documentacao Pedagdgica.

A observacao, realizada com base em um roteiro (Apéndice llIl), visou colher
dados para compreender a dindmica do trabalho pedagdgico na Educacgéo Infantil,
com foco na rotina, nas atividades, nas relacfes pedagdgicas e na utilizacdo dos
instrumentos e documentos que constituem a Documentacdo Pedagogica. Este
procedimento se mostrou um importante complemento as narrativas das professoras,
obtidas através das entrevistas, ao mesmo tempo em que favoreceu a percepcao de
dificuldades e limitacbes postas ao trabalho pedagdgico. A este respeito, Eva Maria
Lakatos e Marina de Andrade Marconi enfatizam que, enquanto abordagem de
pesquisa, a observagao “[...] ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento”. (LAKATOS, 2010, p. 173-174).

A Entrevista com questdes semiestruturadas, também baseada em um roteiro
norteador para a interlocugdo com as professoras (Apéndice 1V), visou atender aos
objetivos e qualificar o entendimento, a partir dos relatos das professoras, sobre suas
vivéncias no cotidiano escolar, envolvendo suas concepgbes acerca dos
instrumentos e documentos de observacdo e registro, finalidades e aplicacdes, as
dificuldades e expectativas quanto aos processos envolvendo a pratica da
Documentagdo Pedagdgica, assim como suas sugestbes para a melhoria da
qualidade pedagdgica na escola de Educacao Infantil.

No levantamento e na andalise documental, utilizou-se, também, um roteiro
norteador (Apéndice V) que visou explicitar as bases legais, curriculares e
pedagodgicas que definem a utilizacdo da Documentagcdo Pedagdgica, no ambito do
Sistema de Ensino ao qual se vinculam as professoras entrevistadas e a escola de
Educacéao Infantil. Os instrumentos e documentos que constituem a Documentagcao
Pedagdgica utilizada na instituicdo educativa participante dessa investigacdo estéo
disponiveis ao dominio publico, sendo possivel 0 seu acesso no endereco eletrénico
http://semed.manaus.am.gov.br/educacaoinfantil/. O estudo dos instrumentos e
documentos tornou-se passagem obrigatéria da pesquisa, uma vez que sao referidos
diretamente nas narrativas das professoras, sendo utilizados sistematicamente pela

equipe administrativo-pedagogica da escola participante da pesquisa.


http://semed.manaus.am.gov.br/educacaoinfantil/
http://semed.manaus.am.gov.br/educacaoinfantil/
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A etapa da analise e tratamento do material empirico correspondeu a
ordenacéo, classificacdo e analise dos dados que foram coletados segundo a teoria
de fundamentacdo do projeto de pesquisa. Para a obtencdo de dados
representativos da probleméatica de estudo acerca da Documentacdo Pedagdgica,

especificamos os procedimentos adotados.

Quanto as formas de organizacdo dos dados e o0s passos que foram
empreendidos para a producado de inferéncias, foi adotada a Analise de Contetudo-
AC que, conforme B. Berelson apud Laurence Bardin (2011, p. 24) “tem por
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteiddo manifesto da
comunicacao”; consistindo de um “conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes” visa obter, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos,
indicadores que permitam a inferéncia dos conteudos das mensagens. A AC se
desenvolve em trés fases: a) A pré-andlise; b) A exploracdo do material e c) O
tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretagédo. (BARDIN, 2011, p. 125).

7

Segundo Bardin (2011), a primeira leitura € a atividade que “consiste em
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-
se invadir por impressoes e orientacdes”. Na pré-analise, foi feita a organizacéo do
material coletado e a leitura inicial, definida como “flutuante”, e, com isso, os
primeiros contatos com os relatos obtidos por meio das entrevistas, para, em seguida,
procedermos a formulacdo de hip6teses e a preparacdo do corpus discursivo para a
andlise. (BARDIN, 2011, p. 126).

A codificacdo corresponde a “uma transformacao — efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacao e enumeracdao, permite atingir uma representacéo do contetdo ou da sua
expressao”. (BARDIN, 2011, p. 133). A etapa da codificagao foi o processo pelo qual
os dados brutos foram agrupados como unidades representativas de conteddos
organizados segundo classes mais gerais, a saber. as classes referentes ao
conhecimento das especificidades da Documentacdo Pedagodgica; as classes
referentes & natureza abrangente dessa documentacédo e as classes referentes aos
processos mais especificos da documentacdo referida nas relacbes entre
professoras e criancas. Esse processo de codificacdo incidiu no agrupamento final

das categorias.
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A categorizacdo é “uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011, p. 147).
Nesta pesquisa, 0 estabelecimento de categorias atendeu tanto as especificidades
de agrupamento, mediante os campos educacional e pedagogico envolvidos, quanto
a classificacdo exclusiva e, ao mesmo tempo, integrada, dos campos com
significados postos nas falas das professoras, assim como na articulagdo com as
observacdes sobre o cotidiano escolar e a documentacao estudada.

A AC tem como intencdo “a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producao (ou, eventualmente, de recepc¢do), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou nao)”. Dessa forma, busca conhecer o que
esta por detras das palavras. (BARDIN, 2011, p. 44). Para a analise e reflexao sobre
os “achados” da pesquisa, salientamos, ainda, as referéncias conceituais adotadas,
especificamente tratando da abordagem curricular e pedagdégica na Educacéo Infantil,
envolvendo os campos do planejamento, da avaliacdo, convergindo para a
apreensdo da Documentacdo Pedagadgica.

A caminhada no processo da pesquisa foi perpassada por diversos desafios,
tanto de ordem da delimitacdo das questdes de estudo quanto de ordem tedrica,
referente ao quadro conceitual do construtivismo, tomado, inicialmente, como a base
principal do estudo. A insercdo no campo empirico por meio das observacdes,
entrevistas e analise documental fez emergir novos questionamentos acerca dos
“modos” como as redes de ensino orientam e coordenam a sistematica de trabalho
escolar que envolve a Documentacdo Pedagdgica. Neste caso, a Ultima questao
norteadora assumiu um grau de importancia ndo previsto inicialmente, trazendo a
necessidade de a investigacdo se debrucar sobre as teias de agenciamentos
institucionais que envolvem a Documentag¢do Pedagogica e 0s sujeitos na escola de
Educacdo Infantil. Dentre as revisdes objetivadas no estudo, reportamo-nos
principalmente a:

1. Redefinicdo do horizonte empirico especifico da investigacdo, o qual se
dirigia a problematizacdo da Documentacdo Pedagodgica no ambito dos
processos pedagogicos da Educacdo Infantil, envolvendo diretamente as
professoras e as criancas em experiéncias de aprendizagem. As préprias
observacgoes realizadas na escola, na sala de aula e nos dialogos com as

professoras, contribuiram para colocar o problema para além do processo
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pedagogico propriamente dito, ou seja, colocando-o no ambito das
coordenacdes efetivadas entre o0 sistema de ensino, a escola e as
professoras;

2. Redefinicdo das referéncias teoricas, especialmente na intencéo inicial de
utilizar as bases do construtivismo para inferir e analisar os processos de
construgdo do conhecimento na Educacdo Infantil, a partir das
experiéncias pedagogicas com a observacao, o registro e a documentacao.
Na medida em que o problema se deslocava para questdes acerca da
organizacdo do trabalho escolar e das concepcdes orientadoras da
Documentacdo Pedagdgica, a utilizacdo da perspectiva construtivista
deixava de atender a andlise da teia de relacbes quanto a sistematica da
Documentacéo Pedagodgica envolvida em praticas pedagdgicas.

Em vista da diversidade de aspectos que envolvem a tematica deste estudo,
optamos pela articulacdo de referenciais tedricos convergentes, atendendo as
especificidades que envolvem a Documentacdo Pedagdgica, ou seja, as abordagens
sobre o curriculo, o planejamento, a avaliacdo, tratando especificamente destes
aspectos na organizacédo do trabalho da Educacéao Infantil. Ndo é demais afirmar que
a Documentacdo Pedagdgica carece de uma teoria de base, uma vez que, ainda
predomina a visdo de que ela atende a finalidades técnicas, administrativas e
burocraticas, seja para 0 monitoramento e a avaliagdo das atividades na escola, seja
para objetivar o rendimento, a classificacdo e, mesmo, a comparacdo entre 0s
estudantes. Conforme autores como Giulio Ceppi e Michele Zini é preciso avancar na
perspectiva de que:

O papel do professor evolui com 0s anos juntamente com a no¢édo de
educacdo, que atualmente envolve procedimentos extensivos de
observagéo e documentagdo (vistos como interpretacdo e narrativa). Esses
sistemas formam a base na qual os professores refletem e desenvolvem sua
compreensédo das estratégias individuais e coletivas das criangcas em seus
processos afetivos de aprendizagem, e fornecem um instrumento eficaz
para o desenvolvimento continuo dos professores e para a comunicacao e
discussdo com os outros. (CEPPI e ZINI, 2013, p. 50).

Esta evolucdo implica ndo s6 os aspectos quanto aos suportes de onde e
como registrar, mas também, fundamentalmente, a definicdo das bases que influem

nas concepc¢des e orientacbes do que observar, registrar, sistematizar e tornar os
resultados como objeto de andlise e reflexdo. Como ensina Madalena Freire,
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Mediados pelo registro deixamos nossa marca no mundo [...]. Mediados por
nossos registros e reflexdes tecemos o processo de apropriagcdo de nossa
histéria, individual e coletiva. A escrita materializa, d4 concretude ao
pensamento, dando condi¢Bes assim de voltar ao passado, enquanto se
esta construindo a marca do presente. E nesse sentido que o registro escrito
amplia a memoria e historifica o processo em seus momentos e movimento,
na conquista do produto de um grupo. Mediados por nossos registros,
armazenamos informac¢des da realidade, do objeto em estudo, para poder
refleti-lo, pensa-lo e, assim, apreendé-lo, transforma-lo, construindo o
conhecimento antes ignorado. (FREIRE, 2014, p. 54).

No plano histérico, as formas de observacao e registro extrapolam os tempos
atuais e podem ser verificadas desde os tempos imemoriais dos homens primitivos,
através das marcas deixadas nas cavernas, em seus “desenhos”, registrando o
cotidiano de suas vivéncias. Nos tempos atuais, as observacdes e os registros fazem
parte de todos os ramos profissionais, desde uma funcdo artesanal, como na
atividade de um marceneiro ou um pedreiro — em que a observacdo de detalhes
guantitativos e qualitativos é necessaria — até as atividades de engenheiros, médicos,
cientistas e professores.

Como aportes principais deste estudo, destacamos as seguintes bases
adotadas. Em primeiro lugar, as referéncias institucionais, legais e curriculares que
enfocam a Educacdo Infantil brasileira. A fundamentacdo e a reflexdo com estas
bases favoreceram tanto a compreensdo mais detalhada dos processos pedagdgicos
da Educacéo Infantil, como incidiu sobre os aspectos metodoldgicos que foram
observados quando da investigacdo empirica a este respeito. Salientamos a
explicitacdo do quadro de referéncia curricular adotado pela Rede de Ensino a qual
se vinculam a escola e as professoras participantes da pesquisa. Essa referéncia
curricular incidiu sobre a eleicdo das doze experiéncias curriculares que se
convertem nas bases de organizacdo das praticas pedagogicas, nas observacoes e

registros constantes nos instrumentos e Documentacao Pedagdgica.

Aqui, referimo-nos, especialmente, aos documentos como os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti-RCNEI (1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil-DCNEI (2010) e a vérios outros. Em
concordancia com eles, o tema desta pesquisa foi escolhido pela crenca na sua
relevancia quanto aos resultados visados nos processos de ensino e aprendizagem.

Em segundo lugar, tomamos por referéncia os estudos que focam dimensdes
da Educacédo Infantil e que embasaram a fundamentacdo e a analise do material
empirico. As discussdes foram embasadas em estudiosos que abordam aspectos
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gue incidem sobre a tematica da Documentacdo Pedagodgica na Educacéo Infantil
como Barbosa (2005; 2008; 2010); Becker (2010); Brito (2002, 2007); Ceppi e Zini
(2013); Craidy e Haercher (2001); Freire (2014); Hoffmann (2015); Kramer (2009);
Kishimoto (2011), Mendoncga (2009); Oliveira (2002); Ostetto (2012); Silva e Horn
(2011), entre outros.

Como referéncia mais especifica, acerca da inser¢do da Documentacéo
Pedagdgica na Educacao Infantil, tomamos por base as indicacdes efetivadas pelo
chamado grupo da experiéncia de “Réggio Emilia”. Estas experiéncias apresentam
influéncia internacional a partir da Segunda Guerra Mundial, quando um grupo de
professores investe na inovagdo da escolarizacdo das criancas, na cidade que vai
intitular a abordagem pedagdgica “Réggio Emilia”. Esta perspectiva apresenta um
variado grupo de autores, dentre os quais, e referenciados neste estudo, temos
Edwards; Filippini; Forman; Gandini; Katz; Malaguzzi e Rinaldi (1999).

Conforme indicado, a abordagem da epistemologia genética incidiu,
pontualmente, sobre os aspectos do desenvolvimento da crianga, no sentido de
contextualizar as dimensodes a serem privilegiadas na aprendizagem, na organizacao
do trabalho escolar e na Documentacdo Pedagdgica. Becker complementa a
referéncia deste campo tedrico, incidindo suas reflexdes sobre a formacdo dos
professores. A partir das varias revisdes e encaminhamentos realizados, o presente
estudo foi desenvolvido e o texto dissertativo, ora apresentado, se constitui em

capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “AS BASES DE REFERENCIA DA EDUCACAO
INFANTIL”, esta dividido em dois tépicos. O primeiro topico, intitulado “O percurso de
institucionalizagdo da Educacdo Infantil escolar brasileira e a emergéncia da
Documentagdo Pedagdgica” e o segundo, intitulado “A crianga como sujeito do
curriculo e do planejamento na Educacgao Infantil’, nos quais buscamos situar as
referéncias legais, curriculares e pedagogicas que definem a Educacao Infantil no
Brasil, bem como a reflexdo acerca da centralidade da crianga nos processos
pedagdgicos na Educacao Infantil. Incide, dessa forma, sobre o que se define quanto
aos parametros orientadores da observacao e do registro, no desenvolvimento da

crianca na Educacéo Infantil.

O segundo capitulo, intitulado “A ORGANIZACAO DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL” esta dividido em trés topicos que se
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desdobram e se articulam. No primeiro topico, intitulado “A documentagcdo como
mediadora do acompanhamento e avaliagdo na Educagdo Infantil”, buscamos
apresentar a explicitacdo das referéncias curriculares, de planejamento e de
avaliacdo, as quais estao diretamente implicadas nas agcdes de observar, registrar e
documentar.

No segundo tdpico, intitulado “Bases referenciais de funcionamento e
orientacdo da Educacgédo Infanti na Rede Publica”, focamos os modos de
organizacdo escolar e da pratica pedagdgica, num sistema de ensino determinado,
guando buscamos compreender e explicitar as orientagdes legais e curriculares do
sistema de ensino ao qual a escola e as professoras, participantes da pesquisa,
estdo vinculadas. Interessa evidenciar e refletir sobre os “modos” como o sistema de
ensino agencia a Documentacdo Pedagdgica, seus marcos referenciais, em termos
de definicho das atividades na escola de Educacao Infanti e em termos de
especificacdo das experiéncias pedagogicas que sao obrigatérias para a
organizacao das atividades escolares e para as acdes da documentacao.

No terceiro tépico, intitulado “Aproximacdes sobre a dindmica do trabalho
escolar na Educacao Infantil” destacamos a configuragao da dindmica pedagdgica
escolar a partir das observactes sobre o cotidiano e a rotina na escola de Educacéo

infantil.

O terceiro capitulo, intitulado “CONCEPCOES E PRATICAS DA
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL”, se divide em trés
topicos. O primeiro topico intitulado “Concepgdes, finalidades e procedimentos da
Documentagdo Pedagdgica”; o segundo topico intitulado “A organizagao do trabalho
escolar e suas implicagdes na Documentacdo Pedagogica” e o terceiro tépico
intitulado “A documentagao nas atividades pedagogicas”. Neles, focamos a descri¢éo,
contextualizacdo e andlise, com base na investigacdo empirica, envolvendo a teia de
articulacées entre a rede de ensino, a escola e as praticas pedagogicas, destacando
os relatos das professoras participantes da pesquisa, ressaltando concepgoes,
instrumentos, procedimentos e agenciamentos envolvendo a Documentacao
Pedagogica. Destaca-se aqui, 0 eixo central da pesquisa, correspondendo a
apresentacdo dos aspectos envolvidos nos propositos deste estudo, a saber, a
descricao e reflexdo acerca dos modos como a Documentagdo Pedagdgica “aparece”
na pratica pedagdgica, articulados com as reflexdes, questionamentos e horizontes
postos pelas narrativas das professoras.



CAPITULO |

1 AS BASES DE REFERENCIA DA EDUCACAO INFANTIL: a
legislacédo, a criancga, o curriculo e o processo pedagogico

Neste capitulo, buscamos configurar as bases de referéncia da
Documentagdo Pedagogica, em termos de legislagdo, proposi¢des curriculares e
pedagogicas da Educacdo Infantil, centrando o olhar sobre a crianca, mediados
pelas observacoes, registros e documentacbes produzidas pelo professor, no
exercicio docente. Tendo consciéncia, ou ndo, da sua importancia e dos
fundamentos da sua acgéo, todos os professores observam, registram e documentam
0s percursos das atividades das criancas e as suas proprias. Essa é uma condicao
obrigatéria dos sistemas de ensino, sendo a Educacdo Infantil a instancia mais
privilegiada desta tarefa, na educacdo basica. O capitulo estd dividido em dois

topicos.

No primeiro, apresentamos e refletimos sobre as bases da Educacgé&o Infantil
brasileira, ressaltando o percurso ocorrido apés a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDBEN n°® 9.394 de 1996, que favoreceu
desdobramentos e orientacfes curriculares e pedagdgicas que incidem sobre a
Documentagcdo Pedagodgica como eixo de organizacdo do trabalho pedagdgico na
Educacéao Infantil. No segundo topico, tomamos a crianca como centro de referéncia
da Educacao Infantil. Centralidade esta, ndo apenas de ordem subjetiva ou social,
mas fundamentalmente orientada pelos campos do desenvolvimento com base na
psicologia, o que se apresenta nas orientagdes curriculares — RCNEI's e DCNEI's —

assim como nas orientacdes do planejamento pedagdgico.
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1.1. O percurso de institucionalizacdo da Educacdo Infantil escolar brasileira e

a emergéncia da Documentagdo Pedagogica

Neste topico, nossa intencdo € demarcar as referéncias legais que convergem
para as definicbes curriculares e pedagodgicas da Educacado Infantil, trazendo as
indicacBes das observacdes, do registro e da documentacdo como referéncia ao
desenvolvimento dos processos educacionais da criangca nas escolas da Educacéo
Infantil.

Para tratar deste percurso, optamos pelo recorte histérico iniciado no final da
década de 1980, uma vez que, a partir deste periodo, evidenciam-se as alteracdes
mais importantes na Educacgdo Infantil escolar brasileira, como resultado de
movimentos sociais, de novas concepc¢des que emergiram sobre a crianca e de
novas bases que reconfiguraram-se e constituiram a Educacao Basica no Brasil.

Também ja realizamos, neste topico, a primeira investida em termos do
contexto legal que configura o campo empirico desta pesquisa, circunscrito em uma
escola da Rede Municipal de Educacéo de Manaus-AM.

No Brasil, a ConstituicAo Federal de 1988 representa importante marco no
estabelecimento da Educacéo Infantil escolar, em resposta a movimentos sociais em
defesa dos direitos das criangas com idade de 0 a 6 anos, antes vista como
assisténcia e amparo; a Educacéo Infantil escolar torna-se um direito do cidadéo e
um dever do Estado, com a protecao integral as criancas assegurada pela familia,
pela sociedade e pelo poder publico. O Estado deve oferecer vagas em creches e
pré-escolas publicas, visando o atendimento & educagdo e cuidado as criangas
dessa faixa etéria, creches para criancas de 0 a 3 anos e pré-escolas para criancas
de 3 a 6 anos. A Educacao Infantil, antes ligada as Secretarias de Assisténcia Social,
passou a ser vinculada as Secretarias Municipais de Educacdo. A Constituicdo
Federal (1988), em seu Artigo n° 227, determina que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.
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A partir das bases constitucionais, diversas modificagbes ocorreram
envolvendo novos direitos da crianca na sociedade brasileira. Por um lado, a
publicagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, em 1990, representou 0
desdobramento e especificacéo desses direitos, em termos de protecao, assisténcia,
saude e educacao. Por outro lado, a publicacdo da nova LDBEN n° 9.394/96 incluiu
e indicou os modos de organizacdo da Educacdo Infantii como um novo nivel de
educacao escolar inserido no sistema educacional brasileiro.

A LDBEN, de 1996, estabeleceu o atendimento escolar na Educacéo Infantil,
como a primeira etapa da Educacdo Bésica, compondo a estrutura e o
funcionamento da educacéo escolar no pais. Assim a LDBEN, em seu Capitulo Il —
Da Educacao Basica — Sesséao Il — Da Educacéao Infantil, faz referéncia a finalidade

da Educacéo Infantil escolar e dos espacos onde ela pode ser exercida,

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil seré oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;
Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

A partir das orientacdes legais, o trabalho pedagdgico desenvolvido com as
criancas de 0 a 6 anos passou a ter reconhecimento juridico e social, ao mesmo
tempo em gque indicou a necessidade da formacao de profissionais para a atuacao
nos niveis especificos da Educacdo Infantil. Ainda conforme esta mesma lei, o
registro e a Documentacdo Pedagdgica sdo indicados como procedimentos
necessarios a docéncia na Educacao Infantil, visando a mediacdo da avaliacdo da
aprendizagem das criangas. Conforme o Art. 31, desta LDBEN, “Na educagao infantil
a avaliacao far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,

sem o objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”.

Vinculada a perspectiva de avaliagcéo, a indicagdo do acompanhamento e do
registro surge como novidade no campo pedagdégico, definindo o desenvolvimento da
crianca como o norte pelo qual devem se orientar as acdes pedagdgicas e a
organizacdo do trabalho escolar na Educacdo Infantil sinalizando, desde ja, a
relevancia da Documentacdo Pedagdgica nesse processo.
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No percurso das mudancas que instituem e organizam a Educacéo Infantil no
pais, destaca-se a formulacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacgéo Infantil-RCNEI’'s (1998), os quais indicam uma série de desdobramentos
pedagdgicos que, envolvem 0s eixos curriculares, contetdos, atividades, tempos, o
registro e a Documentacdo Pedagogica, como mediacdo especifica do
acompanhamento e avaliacdo nas escolas da Educacao Infantil. Os RCNEI's (1998)
sdo definidos com as orientagbes curriculares e pedagdgicas mais especificas da
Educacéao Infantil e visam subsidiar os sistemas estaduais e municipais da educacao
em todo o territorio nacional, com foco nos processos didaticos e de orientacdo as
escolas e professores que atuam na Educacado Infantil. Na apresentacdo dos
RCNET/'s, este carater especificamente pedagdgico ja é salientado:

A organizacdo do Referencial possui carater instrumental e didatico,
devendo os professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a
constru¢@o de conhecimentos se processa de maneira integrada e global e
que ha inter-relacbes entre os diferentes eixos sugeridos a serem
trabalhados com as criangas. Nessa perspectiva, o Referencial € um guia de
orientagdo que deverd servir de base para discussdes entre profissionais de
um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicao, na elaboracéo de
projetos educativos singulares e diversos. (BRASIL, 1998, Introducéo).

Como subsidios que remetem ao “como fazer”, os RCNEI's se constituem
como as principais referéncias para a orientacdo da pratica educativa na Educacao
Infantil, com sua complexidade e diversidade de questdes apresentadas no dia a dia,
indo além da proposta curricular e do planejamento didatico, demandando ao
professor as intervencfes necessarias e que devem estar em acordo com a
concepcdo de crianca e de educacdo, em que a indicacdo é a reflexdo sobre a
pratica docente,

A observacéo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que
o professor disp8e para apoiar sua préatica. Por meio deles o professor pode
registrar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criancas; a
gualidade das interacdes estabelecidas com outras criangas, funcionarios e
com o professor e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacBes sobre as experiéncias das criangcas na instituicdo. Esta
observacgéo e seu registro fornecem aos professores uma visao integral das
criangas ao mesmo tempo que revelam suas particularidades.
(BRASIL,1998, vol.1, p.58-59).
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Como veremos no item seguinte deste capitulo, os RCNEI's irdo apresentar
detalhamentos, os quais favorecerdo o dimensionamento sucessivo das bases
curriculares e pedagogicas da Educacéo Infantil.

No ano de 2006, com a Lei n°® 11.274/2006, a Educacado Infantil passa por
nova modificacdo em termos de faixa etaria das criancas atendidas na pré-escola. A
referida lei trata da ampliagdo do tempo de escolaridade do Ensino Fundamental, de
oito para nove anos, agregando um ano aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
gue passa de quatro para cinco anos letivos. Com a reformulacédo estrutural do
Ensino Fundamental, o ingresso da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental
€ aos seis anos de idade, e a Educacao Infantil escolar passa a atender a criancas
na faixa etaria de 0 a 5 anos e onze meses de idade.

Mas ainda devemos indicar a modificacdo realizada em 2013, através da Lei
n® 12.796, de 4 de abril de 2013, a qual altera e refina a LDBEN n° 9.394, de 1996,
tornando obrigatdria e gratuita a oferta da Educacéo Infantil pelas Redes de Ensino
Puablico, no nivel da pré-escola.

Destaca-se que, a partir desta legislacdo, consolida-se a alteracdo do tempo
de escolaridade na educacéo basica brasileira, passando de 8 anos de escolaridade,
no ano 2000, para 14 anos de escolarizagdo obrigatoria, no ano de 2013, tornando
obrigatorios os periodos de nove anos para o Ensino Fundamental e de trés anos
para o Ensino Médio. A legislacdo que torna obrigatoria a Educacao Infantil no nivel
da pré-escola indica também, em seu Art. 31.

A educacgédo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I.  Avaliagcdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criancas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental;

Il. Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por
um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

I1l.  Atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV. Controle de frequéncia pela instituicdo de educac¢do pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de
horas;

V. Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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Conforme posto nas regras acima, o acompanhamento, 0 registro e a
documentacédo ja se apresentam como elementos obrigatorios nas orientacdes ao
funcionamento das redes de ensino do pais. Destaca-se que, ao invés de um
histérico escolar com avaliacdo registrada em notas e conceitos que comprovem a
promocao, as escolas da Educacédo Infantii devem expedir uma documentacao
avaliadora, vinculada aos processos de desenvolvimento da crianga.

Os avangos na institucionalizacdo da Educacao Infantil Escolar brasileira,
desde o Plano Nacional de Educacédo-PNE (2001), se configuram modificacdes
orcamentarias através da Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Bésica e de Valorizagédo dos Profissionais da Educacdo-FUNDEB (2007),
abarcando a Educacéo Infantil no ambito do sistema de financiamento da escola
publica brasileira.

No ano de 2009, a Emenda Constitucional n° 59 estabelece a obrigatoriedade
do Estado na oferta da fase da pré-escola da Educacao Infantil. Neste mesmo ano, o
Conselho Nacional de Educacédo-CNE atualiza as orienta¢des curriculares e lanca as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil-DCNEI's (2010).

No que diz respeito a natureza do documento, as novas DCNEI's (2010)
resultam da Resolucdo n°. 5, de 18 de dezembro de 2009, sendo publicada e
divulgada em 2010. As DCNEI's (2010) ndo podem ser entendidas em oposi¢ado ou
contraponto aos RCNEI’s, mas, sim, como resultado do esfor¢o institucional de
complementaridade quanto aos principios estruturais e de funcionamento da
Educacgéo escolar Infantil. J&, em sua apresentacdo, o referido documento busca
dialogar com o principio constitucional e demarcar a Educacéo Infantil no plano da

Educacao Basica, como podemos ver a seguir:

O campo da Educacéo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre educacdo de criancas em espagos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento das praticas pedagdgicas mediadoras da
aprendizagem e do desenvolvimento das criangcas. Em especial, tem se
mostrado prioritarias as discussfes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as
criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
sem antecipacdo de conteldos que sejam trabalhados no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2010 — Apresentacao).

E preciso destacar duas indicacdes implicitas na proposicdo das novas

orientacdes curriculares, fazendo referéncia a concepg¢do de crianga e sua educacao
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em “espagos coletivos”, bem como a necessidade de definir e distinguir o que se
constituiriam como os conhecimentos e atividades especificas da Educacéo Infantil,
“sem antecipagao” ou mesmo confusdo com os conteudos curriculares definidos no
nivel dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dois itens das DCNE/I's (2010) chamam a atenc&do, em especial, ao objeto
deste estudo, ou seja, o destaque para a “Organizacdo de Espagco, Tempo e
materiais” e a “Avaliacdo”. Nestes dois itens do texto do documento é indicada a
necessidade de previsdo das condicdes para a organizacdo do trabalho coletivo,
indicando campos especificos que constituem as atividades e os conhecimentos que
se convertem em objeto das observacoes, do registro e da documentacdo. No item
“avaliagdo”, sdo explicitadas as estruturas orientadoras da teméatica em apreco da

Documentacédo Pedagdgica, conforme verifica-se na citacéo a seguir:

As instituicbes de Educacdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criancas [...] A observacdo critica e criativa das
atividades das brincadeiras e interagbes das criancas no cotidiano;
Utilizacdo de mdltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns, etc.); Documentacao especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na educacao
infantil. (BRASIL, 2010, p. 29).

As novas DCNEI's (2010) concebem a crianca como sujeito historico e de
direitos, que constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura nas interacdes e praticas cotidianas que

vivencia.

Aqui, devemos identificar as especificidades indicadas quanto a propria cultura
como referéncia formativa da crianca, e, para a qual, a escola, o planejamento e as
proprias observacdes, registros e Documentacdo Pedagodgica devem voltar sua
atencao. Estamo-nos referindo as indicacfes explicitas no documento quanto as
diferentes infancias brasileiras: a crianca urbana, a crianca indigena, a crianca do
campo, a crianga quilombola etc. A adocao da perspectiva da diversidade enseja
uma série de obstaculos que a escola da Educacédo Infantil ira enfrentar, quando da

organizacao do trabalho pedagdgico.
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Como o préprio documento sinaliza, as citadas orientagbes devem ser objeto
de desdobramento conceitual, pedagdgico e também tecnoldgico, uma vez que
abrange também os conteldos, 0s suportes e 0s mecanismos das atividades de
observacéo, registro e Documentacao Pedagdgica.

De comum acordo com os RCNEI's (1998), as DCNE/I's (2010) afirmam e
consolidam o eixo de interagdes e brincadeiras como a base curricular principal da
Educacao Infantil, a partir da qual devem se estruturar os processos pedagdgicos e
didaticos, articulando o planejamento escolar, as atividades de professores e
criangas, e as relacdes destes com as familias das criancas.

As referéncias apresentadas e refletidas constituem base importante para a
construcdo dos projetos curriculares e pedagoégicos da Educacéao Infantil em todas as
redes municipais de ensino, constituindo-se em referéncia obrigatéria para a garantia
dos direitos da crianga. E mais ainda, conforme Carmem Craidy e Gladis Kaercher,

As Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil precisam ser conhecidas por
todos os educadores da educacédo infantil, e também pelos pais, pois ela
define tanto aspectos politicos e administrativos da educacao infantil, como
também, ela ira propor aspectos que devem ser observados na elaboracao
das propostas pedagogicas e curriculares das creches e pré-escolas
(CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 25).

No caso especifico deste estudo, as bases apresentadas e refletidas
favorecerdo a explicitacdo e a andlise das bases legais, curriculares e pedagogicas,
constituidas na Rede de Ensino de Manaus/AM, quando tratarmos, nos Capitulos Il e
lll, da andlise do material, articulando-as com as vozes das professoras sobre a
Documentacédo Pedagdgica e sua insercao nos processos pedagogicos da Educacao
Infantil.

A seguir, apresentamos um quadro que foi elaborado com o propoésito de
descrever as principais referéncias legais que influenciaram o percurso da Educacao
Infantil em nosso pais.
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Quadro 1 — Principais referéncias legais para a Educacéo Infantil brasileira

Referéncias Legais Determinagdes

Constituicdo
Federal

1988

Estatuto
Crianca e
Adolescente-ECA

1990

Lei de Diretrizes e
Bases da
Educacéo
Nacional-LDBEN n°
9.394

1996

Os Referenciais
Curriculares

Nacionais para a

Educacéo Infantil-

RCNEI’'s
1998

Lei n° 11.274
2006

As Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacdo Infantil-
DCNEI's

2010

Lei n°12.796

2013

A protecéo integral as criancas, assegurada pela familia, a
sociedade e o poder publico. O Estado deve oferecer vagas
em creches — criancas de 0 a 3 anos - e pré-escolas —
criangas de 3 a 6 anos. A Educacao Infantil é vinculada as
Secretarias Municipais de Educacéo.

Desdobramentos e especificagbes dos direitos garantidos
as criancas pela CF de 1988, em termos de protecéo,
assisténcia, saude e educacéo.

Atendimento escolar na Educacao Infantil, como 12 etapa
da Educacéo Basica. Referéncia a finalidade da Educacéo
Infantil; aos espagos onde ela pode ser exercida; o registro
e a Documentacdo Pedagdgica como procedimentos para
a mediagéo da aprendizagem das criangas.

Desdobramentos pedagodgicos envolvendo o0s eixos
curriculares, conteudos, atividades, tempos, o registro e a
Documentacdo Pedagodgica como mediacdo especifica ao
acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem das
criancas nas escolas de Educacéao Infantil.

Ampliacdo do tempo de escolaridade do Ensino
Fundamental. De 8 para 9 anos. A Educagéao Infantil passa
a atender criancas de 0 a 5 anos e onze meses.

Apresentacdo de proposi¢cdes curriculares quanto as
concepcodes de crianca e sua educacao, os conhecimentos
e atividades especificas da Educagdo Infantil, a
organizacdo do espaco, do tempo e dos materiais, a
avaliacdo e socializagcdo das atividades pedagdgicas.

A obrigatoriedade e gratuidade da oferta, elas redes de
ensino publico, da Educacdo Infantil, em nivel da pré-
escola, atendendo as criangcas com idade entre 3 anos e 5
anos e onze meses.

Fonte: O quadro foi elaborado pela pesquisadora e os dados nele citados se referem aos documentos
constantes no referencial bibliografico deste trabalho.
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1.2. A crianca como sujeito do curriculo e do planejamento na Educacéo
Infantil

Neste tépico, adentramos pelas abordagens curriculares e pedagdgicas,
entendendo-as como condigBes precipuas para o trabalho de cuidar, educar e
acompanhar as criancas em desenvolvimento, nos espacos educativos da escola de
Educacao Infantil. Tanto para os RCNEI's (1998) quanto para as DCNEI's (2010), a
Educacao Infantil deve favorecer o desenvolvimento das capacidades corporais,
cognitivas, simbolicas, afetivas, estéticas, éticas e expressivas da crianca.

Para as orienta¢des curriculares configuradas a partir de 2010, a crianca é
entendida como sujeito historico e de direito, de cultura e de acao propria, estando
na centralidade do processo educativo. Esse entendimento parte da perspectiva de
que a crianca € capaz de agir e interferir de modo significativo nas rela¢des sociais, e
seus interesses devem ser contemplados no desenvolvimento do curriculo, no

planejamento e nas atividades escolares.

Na perspectiva de curriculo como um projeto de formacdo dos sujeitos,
enquanto sujeitos em desenvolvimento, imersos em singularidades, necessidades e
modos de representacdo do mundo, a Educacédo Infantil escolar se abre para um
campo de diversificagdo, nas formas de configurar, registrar e favorecer a formacéao
da crianga, com o0s seus espacos formativos, com suas relagdes sociais e familiares,
sua cultura nacional e a cultura de seus grupos, em diferentes espacos e tempos.
Com as mudancas ocorridas nos ultimos trinta anos, emergiram novas formas de
educacao convergentes com a multiplicidade de sentidos e valores. A formacao das
criangcas atuais nao fica imune a este processo e requer uma abordagem
diferenciada do curriculo voltada para a constituicdo dos sujeitos. Para Craidy e
Kaercher

Este processo de constituicdo dos sujeitos no mundo da cultura é o que
chamamos de educacéo — o fendmeno pelo qual a crianga (mas também os
jovens e os adultos) passa ndo apenas a absorver a cultura do seu grupo
mas também a produzi-la e a ativamente transforma-la. Isso ocorre porque o
modo pelo qual compreendemos o mundo e atribuimos significado aos
objetos que dele fazem parte, é altamente dindmico e se faz através de
intensas trocas entre 0s sujeitos. Portanto, a educacdo ndo constitui um
processo de transmissédo cultural, mas de producao de sentidos e de criacdo
de significados. A forma como as instituicbes escolares, entre elas as
creches e pré-escolas, se organizam para produzir estes processos € o
curriculo (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 18).
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Esta mesma perspectiva, indicada pelas autoras, se coaduna com o0s
propodsitos de favorecimento ao desenvolvimento integral das criangcas, como
salientado pelas DCNEI’s (2010):

O curriculo da educacéo infantil € concebido como um conjunto de préticas
gue buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, Art. 3°).

Os referenciais teoricos que fundamentam as formas de realizacdo do
trabalho educacional na escola de Educacédo Infantil apresentam a concepcéo de
crianca como a de um sujeito ativo e culturalmente situado, o que ira interferir sobre
0 que a escola e os professores devem considerar como objetos de observacao, de
registro e de Documentacdo Pedagogica. Na Educacado Infantil, as propostas
pedagogicas deverdo considerar a crianca como o centro do planejamento curricular.

Chama a atencdo a perspectiva de desenvolvimento e de socializacdo da
crianga postas nas DCNEI's (2010), e que ja estdo presentes também nos RCNEI's
(1998), os quais enfatizam a acdo genuina da crianca, como a referéncia principal
para a organizacao escolar, o planejamento, as atividades, a avaliacdo, o registro, as
observacgbes e a Documentacdo Pedagogica.

A crianca interage, experimenta, brinca, narra, se interroga e também produz
cultura. Essa abordagem nos remete as contribuicdes da psicologia. E uma
compreensao necessaria uma vez que, na escola da Educacdo Infantil, as
observacdes, o0s registros e a documentacdo deverdo estar centrados nestes
desdobramentos inerentes ao desenvolvimento e a socializacdo. O porqué, o como e
0 para que a crianca age de determinado modo s&o interrogacdes constantes do
mundo adulto, dos pais, familiares, dos psicélogos e também dos professores.

Conforme Piaget apud Becker (2010), nos primeiros anos de vida, durante a
primeira infancia que corresponde da fase do nascimento aos cinco anos, as
criangas passam por intenso desenvolvimento, fisico, emocional, afetivo, intelectual,
na linguagem e na formacdo moral; sendo este desenvolvimento engendrado pelas
interacOes e atividades que a crianga vai vivenciando no meio, com os adultos, com

a cultura e com os objetos.
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Segundo a psicologia piagetiana, durante o seu desenvolvimento, as criancas
desenvolvem a autonomia, opinam e fazem escolhas. A cada fase de seu
desenvolvimento integral ocorrem novas possibilidades de atuar e se expressar, e
também, de construir conhecimentos sobre suas préprias intera¢cdes e o mundo. Do
bebé que reconhece vozes e fisionomias de pessoas do seu convivio, a exploracao
do ambiente, engatinhando e, em seguida, andando, no aprender novas brincadeiras,
ao alimentar-se sozinha, ao observar imagens em livros e escutar estorias, a crianga
desenvolve a fala, adquire e amplia seu vocabulario. Ao mesmo tempo vai criando
multiplas formas de se expressar; sendo estas expressdes originadas em seu
movimento préprio de interagcdo com o mundo, com a cultura e com 0s outros — as
outras criangas, os mais velhos — pais, familiares, professores, etc. Explicitando
sobre 0s processos que envolvem essas interacdes, Fernando Becker (2010) nos diz
que

Interacdo significa, sempre, fundamentalmente, acomodacdo (acao
transformadora do sujeito sobre ele mesmo) ou resposta do sujeito aos
desequilibrios trazidos pelas assimilagdes de contetdos do meio — fisico ou
social; desse jogo de assimilagfes e acomodacdes surge a adaptacéo ou
patamar de equilibrio que abre novas possibilidades de aprendizagem; que
traz novas capacidades, portanto. (BECKER, 2010, p. 15).

Por outro lado, a novidade do conhecimento construido indica novas bases de
assimilagao, novos “recursos” criados pelo proprio sujeito para o estabelecimento de
novos modos de acdes, interacdes e coordenacédo de acdes e interacBes. E um
processo longo, que se inicia no nascimento da crianca e apresenta sua
consolidagédo psicoldgica principalmente na adolescéncia. Todavia, é, na fase da
primeira infancia, do nascimento até cinco anos de idade, que este processo

apresenta seus aspectos mais substanciais.

Ao longo desse tempo, as criangas necessitam estabelecer relacionamentos e
realizar atividades, socialmente mediados, atravées dos quais, passam a ter voz e vez,
demonstrando sua capacidade de aprender e se apropriar do mundo. E uma fase de
intensas transformacdes na propria crianga, as quais podem se constituir nas
orientacdes das observacdes e registros, tanto dos pais quanto dos professores.

As observacdes realizadas por Piaget, de forma continua e minuciosa das
atividades das criancas, lhe permitiram a percepcéo de estagios de desenvolvimento;
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nao como etapas fixas, mas como um amplo processo, constituido de diversos

campos, configurando um tipo de desenvolvimento integral.

Conforme Cerquinho de Brito (2002), a observacdo, de forma continua e
minuciosa, dos seus proprios filhos e também de diversas outras criancas, durante
suas pesquisas, permitiu ao tedrico a percepcéao de variaveis durante o processo de
desenvolvimento, caminhando do desenvolvimento corpéreo (sensorio-motor), do
simbolismo que se relaciona com a fala e as interacdes verbais, ao desenvolvimento
moral, que se articula com a dependéncia e continua autonomia da crianca em
relagcdo ao mundo adulto, e, principalmente, ao desenvolvimento cognitivo.

Esse ultimo campo - do desenvolvimento cognitivo - priorizado por Piaget, € o
gue ira definir a nocado do sujeito epistémico como o sujeito que tem a possibilidade
de construir conhecimento por meio da capacidade de construir relagcdes, uma
caracteristica pré-formada no ser humano, habilidade que, por sua vez, favorece o
desenvolvimento de operagcbes que promovem a aquisicdo do saber: observar,
classificar, organizar, explicar, provar, abstrair, reconstruir, fazer conexdes, antecipar
e concluir. E justamente sobre estes campos e aspectos do desenvolvimento que
devem incidir as observacdes e registros dos professores na Educacao Infantil. O
gue significa afirmar a necessidade de sua formacéo rigorosa, acerca dos processos
psicologicos, sociais, psiquico-linguisticos cognitivos, afetivos e morais da crianga.

Um dos campos aparentemente mais faceis da observacao diz respeito aos
dominios da motricidade — do sensério-motor. Mas este campo ndo diz respeito
apenas aos movimentos fisicos da crianca. O dominio sensorio-motor contém a
dindmica da corporeidade infantil, de lateralidade, motricidade fina, que se relaciona
também ao uso das maos, como segurar um lapis, jogar uma bola e interagir
fisicamente com os demais colegas numa brincadeira de roda, quando demonstram

articulagéo e combinag&o com os outros.

O dominio sensorio-motor ndo significa uma mecanica independente do corpo
da crianga, pois esta relacionado ao desenvolvimento da linguagem, da expresséo,
da inteligéncia e, também, da afetividade. Por exemplo, ao segurar um lapis, a
crianca esta imprimindo seu dominio sensorio-motor, mas este lapis pode também
simbolizar um avidozinho, ou outra coisa, por sugestdo de sua imaginacdo e

simbolismo.
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Uma crianga que apresenta dificuldades de locomogéo, de envolvimento nas
brincadeiras, pode expressar limitagdes na sua socializacdo, inseguranca afetiva e,
também, limitacdes no desenvolvimento da linguagem e da expressdo. Ao contrario
de representar “bom comportamento”, uma crianga muito silenciosa pode estar

apresentando restricbes em seu desenvolvimento.

O campo da linguagem da crianga, por exemplo, envolve um conjunto de
aspectos que devem suscitar cuidadosa observacao dos professores, cujos registros
podem favorecer a tomada de decisdes sobre atividades de um coletivo de criancas
e sobre criancas singulares de um grupo. Conforme explica Piaget (1999, apud Brito
2002) quando trata do desenvolvimento simbdlico da crianga, a linguagem remete a

representacao, seja pela fala, desenho, seja pela expressao gestual.

Nas representacdes simbdlicas pelo desenho ou mesmo as interagdes que a
crianca tem com os objetos da cultura letrada, como um livro de desenho, um video,
uma imagem, poderdo ser configurados os processos de imaginacao e simbolismo
da crianca. De outro lado, as observagdes sobre o campo da linguagem podem
favorecer o planejamento de atividades singulares para as criancas na sala de aula.
Por exemplo, as criancas que tém acesso a livros, ainda antes de serem inseridas no
ambiente escolar, apresentam menos dificuldade quanto ao processo de
alfabetizacdo, em comparacdo com criangas oriundas de ambientes onde nao seja

incentivado o habito da leitura.

E na Educac&o Infantil escolar que se formam as bases para a aprendizagem
da escrita — a fung&o simbolica que se forma no desenho, na pintura, na modelagem,
o controle da vontade e da conduta favorecido pelo jogo de faz-de-conta; a
necessidade de expressdo que se forma com a vivéncia em atividades que tenham
sentido e significado para as criancas. (BRITO, 2007).

Sobre o campo cognitivo, focado na inteligéncia, sdo muitas as variaveis que
estdo bastante implicadas no desenvolvimento do pensamento l6gico, no raciocinio
matematico. Como elas se apropriam e representam, geometricamente, a realidade
imediata? Como classificam e fazem seriac6es de objetos concretos e simbdlicos?
Como contam o0s objetos e como tratam os numeros? Sao noc¢des fundamentais
implicitas no desenvolvimento cognitivo e que devem ser objeto da preocupacédo dos
professores e da organizacao das atividades pedagdgicas na escola de Educacéo
Infantil.
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Segundo as bases de orientacdo da psicologia piagetiana, todos esses
campos do desenvolvimento da crianca estdo integrados e se manifestam,
principalmente, pelas interacdes e atividades que realizam, num determinado meio,
em relagdes e objetos determinados.

Estas explicacbes, com base na teoria de Jean Piaget, apresentam
importancia para nosso estudo, uma vez que é sobre este desenvolvimento da
crianca que as orientagdes curriculares brasileiras, os RCNEI's (1998) e as DCNEI’s
(2010) apresentam diversas consideracdes e sugestdes para as atividades na
Educacao infantil. Sem essas bases, fica complicado entender a organizacdo do
trabalho escolar, principalmente, os eixos das brincadeiras e atividades ludicas,

como referéncia central do curriculo e das praticas pedagogicas.

Com as referéncias da psicologia piagetiana, buscamos a compreensédo de
que as observacbes, os registros e a Documentacdo Pedagdgica ndo podem ser
atividades espontaneas e aleatdrias, uma vez que elas sado dependentes da
compreensao que temos do que devemos observar, registrar e documentar. E mais

ainda, do que podemos fazer com o que observamos, registramos e documentamos.

Em verdade, segundo a perspectiva construtivista, sédo as acdes da crianca as
principais fontes para as observacdes, 0s registros e a Documentacdo Pedagodgica.
N&o a acdo mecanica, em termos de comportamentos visiveis e espontaneos, mas a
acao posta na relacdo com situacdes especificas, do meio, dos objetos, das relagdes
com as outras criangas, com os adultos, com os elementos da cultura. Na agao a ser
observada e registrada, estd implicada a mobilizagdo dos esquemas cognitivo,
simbdlico e sensoério-motor. Sem estas referéncias, a observacao das criancas pode
se converter em mero apontamento de situacdes particulares, sem favorecer a
reflexao sobre suas necessidades.

As anotacdes e registros acerca da crianca se constituem num horizonte de
mao dupla, envolvendo, também, as proprias acdes, descobertas e incertezas dos
professores, conforme nos diz Luciana Esmeralda Ostetto,

O registro diario € apontado como um documento reflexivo do professor,
espaco no qual pode marcar suas incertezas, assim como suas conquistas e
descobertas. Dessa forma o educador vai tomando o seu fazer nas maos,
responsabilizando-se pela propria formacao. (OSTETTO, 2012, p. 15-16).
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As observac0Oes, 0s registros e a Documentacdo Pedagodgica ndo sdo meros
exemplos de dados da burocracia escolar, mas, sim, mediacdes importantes, de
andlise da realidade, de planejamento, de execucdo, avaliacdo, revisdo/reflexdo
sobre o que foi planejado, realizado e replanejado. Ou seja, sdo elementos que se
constituem numa circularidade de construgcdo do conhecimento da escola e dos
professores da Educacéo Infantil.

Na Educacao Infantil, as experiéncias escolares se assentam sobre condi¢des
especificas do desenvolvimento das criancas, assim também se assentam sobre
habilidades e competéncias especificas dos professores, para diagnosticar, registrar,
tomar decisdes, fazer escolhas, voltando-se para o refinamento continuo das

praticas pedagdgicas e da aprendizagem das criangas.

As atividades desenvolvidas pelos professores na Educacado Infantil e os
registros que dela decorrem ndo podem ocorrer de modo aleatério ou desconexo,
sem sequéncia ou bases estruturantes. As atividades de registro que compdem a
Documentacdo Pedagodgica representam, sim, a possibilidade de intervencdes
renovadas e adequadas as necessidades vividas pelas criancas. A este respeito, é

pertinente a orientacdo de Jussara Hoffmann,

Para a elaboracao de um relatério de avaliacdo, que contemple o processo
vivido por cada criancga, insisto, é essencial o0 acompanhamento efetivo do
professor por anotacdes e registros diarios sobre o que observa delas. O
relatério final € a sintese, a reorganizacgdo de dados de um
acompanhamento que inclui a acdo pedagégica e a intervencdo do
professor durante todo o processo educativo. (HOFFMANN, 2015, p. 135).

O que os professores observam, registram e documentam deve estar
relacionado diretamente as proposicOes curriculares e pedagoégicas oriundas das
diretrizes e das orientagcOes curriculares dos sistemas de ensino. Mas devem estar
relacionadas principalmente ao desenvolvimento e a socializagdo da crianca, 0s
guais ndo ocorrem apenas na escola, mas nas relagdes sociais, na casa e num dado
grupo social.

Para Brito (2002), a crianga, assim que nasce, a0 mesmo tempo em que se
desenvolve em seus diversos campos - corporeidade, inteligéncia, linguagem,
afetividade e moralidade - também se insere na cultura da qual passa a fazer parte;

tendo que se apropriar e reconstruir para si mesma, as nogoes, os valores e 0s
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conceitos que constituem a sociedade na qual ela nasceu, se cria e se desenvolve.
Suas condi¢cdes de vida e de educacdo |he proporcionam a constituicdo de sua
humanizacéo, favorecendo o desenvolvimento de estruturas cognitivas, simbdlicas,

afetivas e relacionais, as quais sao especificas da condicdo humana.

Em referéncia ao curriculo na Educacado Infantil, Carmen Barbosa (2005)
reflete que a observacdo feita pelos professores deve incidir sobre cada crianca
presente na sala de aula, na medida em que cada uma interage e aprende segundo
suas necessidades, preferéncias e interesses proprios. Estando tais interacbes e
aprendizagens circunscritas e condicionadas a necessidades e condigdes
contextuais, sociais e dos modos de vida das familias e dos grupos nos quais a
crianca nasce e se socializa.

Considerando tais fatores, a organizacdo do curriculo emergente’ deve ser o
horizonte das instituicdes escolares em contraposi¢cdo ao curriculo tradicional ou
curriculo previamente formulado sem a perspectiva do sujeito. Ressaltamos que esta
reflexdo, proposta por Barbosa (2005), se efetiva na dindmica pedagogica da
Educacao Infantil, quando os professores sdo orientados para a observacdo e o
registro das situacdes particulares de cada crianca. Em relacdo a elaboracéo de uma
proposta de projeto politico pedagdgico para instituicbes de Educacao Infantil, esta
autora afirma que,

[...] a Proposta-Politico Pedagdgica deve informar como serd a
ORGANIZACAO DA ACAO EDUCATIVA, isto é, como ela estabelecera a
relacédo escola familia (desde a adaptagao até a constante comunicacéo do
acompanhamento da crianca), a organizacdo do trabalho pedagégico do
professor, como sera realizado o planejamento: a organizacdo das rotinas,
da programacédo (quais os conhecimentos e saberes que serdo privilegiados),
quais os instrumentos de intervencdo pedagogica privilegiados (observar,
agir, registrar, refletir, propor), como sera o registro e o acompanhamento
das aprendizagens, a organizacdo dos grupos de criancas (vertical ou
horizontal), organizacéo do espaco (do ambiente fisico e humano), do tempo
e dos diferentes tipos de brinquedos e materiais, quais as propostas para as
atividades de alimentacdo, descanso, higiene, as propostas de
relacionamento com a comunidade, e outras definicdes. (BARBOSA, 2005, p.
25).

A nocgao de “curriculo emergente” é descrita nas bases pedagdgicas para a Educagdo Infantil de Réggio Emilia,
correspondendo ao curriculo que surge a partir do diagndstico das necessidades e interesses das criangas, e
gue ndo ocorrem de uma Unica vez, mas ao longo do processo. Significa uma nogdo de curriculo flexivel o qual
engendra também um planejamento continuo e flexivel. (EDWARDS, 1999).
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Devemos considerar a complexidade de aspectos envolvidos nesta
proposicdo de Barbosa (2005), o que exige um olhar diferenciado do professor,
sobre as atividades, os tempos e espacos das atividades, os materiais, 0S eixos
estruturantes que favorecerdo a organizacao de tudo isso, e, principalmente um olhar,

uma abordagem diferenciada sobre a propria crianca.

A pratica da Documentacdo Pedagdgica, segundo a mesma autora (2008),
pode ser diferente daquela relacionada a ideia tradicional de planejamento e
curriculo, quando os educadores definem o que e como sera ensinado, mesmo antes
de conhecer as criancas que serdo alvo desses ensinamentos, além de visar ao
estabelecimento de um tempo para que a aprendizagem ocorra. Um exemplo disso
seria a pratica da Documentacdo Pedagogica realizada segundo a abordagem
italiana, possibilitando a visibilidade sobre o que acontece na escola quanto ao que é
observado e registrado, assim como, a inseparabilidade entre o documentado e o
processo de planejamento, a definicdo do curriculo, a escolha das atividades, a

participacdo das criancas e das familias no processo de documentacao.

Isso nos mostra que séo possiveis diversas formas de trabalhar as finalidades
da Documentacdo Pedagogica nas escolas de Educacdo Infantil, onde o
planejamento, o0 acompanhamento e a execucdo das praticas realizadas com as
criangas busquem dar visibilidade aos avancos, tanto os realizados pelas criangas,
em seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, quanto os realizados pelos
préprios professores nas tomadas de consciéncia das relagdes entre esses avangos
e as formas como sdo selecionadas as atividades a serem realizadas com as

criangas.

Nos RCNEI's (1998), apresentam-se elementos que favorecem essa
convergéncia apresentada, do curriculo, do desenvolvimento da crianca e do
planejamento das atividades na Educacgédo Infantil. Segundo tais referenciais
(RCNEI's, 1998), ao brincar, a crianca desenvolve o dominio da linguagem simbdlica
por meio da articulagdo entre a imaginacdo e a imitacdo da realidade, ela vai se
apropriando dos elementos dessa realidade, recriando os significados e

transformando os conhecimentos que ja possuia.

As oportunidades de brincar dao as criancas formas de buscar resolu¢cfes aos

problemas significativos para elas. Os professores, observando as criangas em suas
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brincadeiras, podem constituir uma visdo quanto aos seus processos de

desenvolvimento.

Cabe ao professor organizar situacdes para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de
escolherem os temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar ou
0s jogos de regras e de construcdo, e assim elaborarem de forma pessoal e
independente suas emocdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais.
(BRASIL, 1998, vol.01, p. 29).

Em sua tese de doutorado sobre a préatica da Documentacdo Pedagdgica na
experiéncia das escolas de Réggio Emilia?, Cristina de Mendonca (2009) se refere
ao trabalho de “escuta” das criangas no processo de registro das atividades infantis,
significando observacao atenciosa, ouvir cuidadoso, acompanhamento dedicado e
meticuloso procedimento de registro de todas as realizages e vozes infantis.

Segundo a autora, esse processo define uma “Pedagogia da Escuta’,
segundo a qual: “A criangca é olhada, escutada, amada e todas as suas
manifestacbes sao registradas com muitos olhares e de diversas maneiras”
(MENDONCGCA, 2009, p. 15).

Durante as visitas as escolas de Réggio Emilia, outro aspecto que despertou a
atencédo de Mendonca (2009) foi a forma como os educadores procediam ao registrar
as producOes das criancas. Eles acumulavam anotacdes e descricdes sobre as
atividades e reflexfes acerca dos processos vivenciados pelo grupo de criangas, as
quais denominavam de “documentac&o pedagogica”.

Precisamos salientar que esta referéncia a Réggio Emilia sinaliza uma base
histérica do proprio processo de registrar e construir a documentacdo sobre o
processo pedagadgico.

Situado no mesmo periodo historico na primeira metade do século XX, e
vivendo situacfes de extremo conflito, em consequéncia da segunda guerra mundial,
podemos também nos referir as formulacdes pedagdgicas de Celestin Freinet, o qual

2 A proposta pedagégica de Réggio Emilia se define como “conjunto articulado e inovador de
suposi¢cbes pedagodgicas, curriculo e pedagogia, métodos de organizacdo escolar e desenho de
ambientes” (EDWARDS, 1999, p. 21). A denominagdo de “pedagogia Réggio Emilia” se refere as
experiéncias pedagogicas de creches e pré-escolas municipais, desenvolvidas apds a segunda
guerra mundial, tendo como centro irradiador a cidade italiana de Réggio Emilia. A referida proposta
pedagogica continua vigente, apresentando varios desdobramentos, inclusive como centro de
pesquisa. (CEPPI e ZINI, 2013).
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revolucionou os procedimentos pedagogicos, com destaque para o trabalho com
materiais educativos e com o registro do fazer pedagdgico. Segundo o trabalho das
autoras Flavia Barros, Greice Silva e Cassiana Raizer (1998), a proposta pedagdgica
de Freinet pode ser concebida em trés fases que devem interpenetrar-se e
completar-se:

A experimentacdo, sempre que isso for possivel, que pode ser tanto
observacdo, comparacédo, controle, quanto prova, pelo material escolar, dos
problemas que a mente se formula e das leis que ela sup8e ou imagina. A
criacdo que, partindo do real, dos conhecimentos instintivos ou formais
gerados pela experimentacdo consciente ou inconsciente, se algca, com a
ajuda da imaginagcédo, a uma concepcao ideal do devir a que ela serve.
Enfim, completando-as, apoiando-as e refor¢cando-as, a documentagéo - a
busca da informacdo desejada em diferentes fontes - que € como uma
tomada de consciéncia da experimentacao realizada no tempo e no espaco,
por outros homens, outras racas, outras geracdes. (FREINET, 1998, apud
BARROS, et all).

Para o educador Celestin Freinet, conforme Zilma de Oliveira (2002), a
educacao escolar deveria oferecer as criancas a oportunidade de ultrapassar os
limites da sala de aula, favorecendo a autoexpressao, participacdo em atividades de
cooperacao e decisdo coletiva, oportunizando o envolvimento no trabalho partilhado.
Sua pedagogia utilizava diversas atividades técnicas como as oficinas de trabalhos
manuais e intelectuais, as aulas-passeio, o desenho e o texto livre, o livro da vida, o
jornal escolar, a correspondéncia interescolar. Seu trabalho, mesmo nao tendo sido
desenvolvido de forma direta com criancas pequenas, teve grande influéncia nas
praticas didaticas realizadas em creches e pré-escolas de varios paises.

As referéncias histéricas indicadas sinalizam que tanto as observacdes, 0s
registros quanto os documentos produzidos no processo pedagogico ndo podem ser
entendidos de modo isolado ou mecéanico. Para observar, é necessario estabelecer
principios, identificar aspectos, conceber a orientagdo do processo de integracédo das
atividades do que seja importante; para registrar, devem-se ter horizontes prévios e
ainda a perspectiva de funcao do “para que registrar?” e “para que documentar?”.

Todas estas interrogacdes, diga-se de passagem, estdo vinculadas ao
planejamento pedagdgico posto no processo de seu desenvolvimento, ou seja, O
planejamento em acdo. Sem a atividade intelectual de analise da realidade e sem a
“‘criagdo” de um plano, as observagbes, 0s registros, a documentagao tornam-se
materiais burocraticos que néo representam o trabalho de intervencdo ou
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modificacdo sobre uma situacéo enfrentada; também néo representam um relato dos
desafios, éxitos e indicacdo de novos modos de “melhorar” o fazer e a atuacdo dos
profissionais e da instituicao.

Essa perspectiva nos remete a nogdo de Karl Marx (1999) acerca da diferenca
entre 0 modo de organizagdo do trabalho humano em relagdo ao trabalho dos
demais animais, enfatizando as operac0fes intelectuais, a projecéo, a organizacao e
a intencionalidade, quando nos diz que

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue
o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construgao
antes de transforma-la em realidade. No fim do processo de trabalho
aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginacdo do
trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele
imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual
constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. (MARX, 1999, p. 211-212).

Carmen Barbosa (2009) reafirma esta perspectiva de que as observacgoes, 0s
registros e a Documentacdo Pedagodgica estdo totalmente envolvidas com as
atividades intelectuais de planejar e nos lembra que

Quando se planeja as atividades, deve-se incluir a produgéo das criancas.
Essas producdes devem ser individuais e grupais e em outros momentos
envolver a turma como um todo. As produgcbes devem ser diversificadas
com desenhos, colagens, construcfes de objetos, modelagem, trabalho com
diferentes elementos naturais, entre outros. (BRASIL, 2009, p. 49).

Para esta autora, a identificagdo e traducao dos sinais emitidos pelas criancas
geram a visibilidade das situagbes, a responsividade e a busca pela reflexdo sobre
as suas atividades na escola, sobre as relacdes com seus pares, suas condi¢cdes de
vida e, enfim, sobre as condicbes de seu desenvolvimento cognitivo, afetivo,

psicomotor, simbdlico e social.



CAPITULO II

2 A ORGANIZACAO DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A Documentacdo Pedagdgica ndo € um tema espontaneo e sem historia, mas
vem sendo inserida de modo gradual, mediante necessidades indicadas nos
processos pedagdgicos, 0os quais impulsionam tanto a evolucao da educacao quanto
a renovacao das bases de formacéo dos professores, os modos de organizacdo da

escola, do curriculo e da legislacao.

A Documentacdo Pedagdgica ndo foge a este processo de evolucdo e
renovacgao continua das proprias bases pedagogicas. Essa renovacao se apresenta
na discussao organizada, com base em conhecimentos, métodos, técnicas e teorias
que fundamentam o fazer educacional ao mesmo tempo em que visam a melhoria
dos processos de aprendizagem, das atividades dos professores e da formulacao de

projetos pedagdgicos.

Curiosamente € no campo da Educacao Infantil que temos presenciado a
crescente preocupacao e énfase nos registros das acdes pedagodgicas configurando

0 que chamamos de Documentacao Pedagdgica.
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2.1 A Documentacdo Pedagogica como mediadora do acompanhamento e

Avaliacédo na Educacdao Infantil

Neste topico, apresentamos as referéncias curriculares e pedagoégicas mais
especificas que incidem sobre os atos de observar, registrar e documentar,
ressaltando os eixos estruturantes desses atos na Educacdo Infantil. Interessa,
principalmente, compreender o0s eixos curriculares centrados no jogo, nas
brincadeiras e atividades ludicas, como as referéncias principais das observacoes,
registros e documentacédo, enfatizadas como respaldo da avaliacdo na Educacao
Infantil.

Na Educacédo Infantil, a Documentacdo Pedagdgica assume papel relevante
no atendimento a varias diregcbes do processo pedagdgico. Pela via da gestdo do
trabalho pedagogico, relaciona-se com a construcdo da memoaria dos processos de
atuacao, favorece a reflexdo dos percursos, a tomada de decisbes com base em
dados objetivos pautados nas observacdes, no acompanhamento e nos dialogos dos
professores com as criancas. Pela via direta das atividades pedagdgicas, a
documentacdo favorece a apropriagdo das atividades por parte das criangas,
potencializando tanto a sua autoestima quanto a memdria do percurso de sua
aprendizagem e, ainda, na partilha e socializacdo do registro das atividades com os
familiares e a comunidade escolar, como um todo, favorecendo o acompanhamento
e a reflexdo sobre os processos pedagdgicos vivenciados por todos.

A Documentacdo Pedagogica, enquanto atividade, pode promover a
recuperacdo da memoria das experiéncias vividas pelos professores e pelas criancas,
tanto as individuais quanto as de cunho coletivo, realizadas pela escola. Elas
representam a narracdo dos percursos trilhados e dos pressupostos que embasaram
as escolhas feitas durante esses percursos. Ela favorece a observacdo do
desenvolvimento das criangas, a avaliacdo da aprendizagem, a reflexdo sobre as

praticas realizadas e fornece os pressupostos para novos planejamentos.

A Documentacdo Pedagdgica é entendida como produto da elaboracgao,
andlise e socializacdo de documentos compostos por registros que representam o
planejamento, a execucado e a avaliacdo das praticas desenvolvidas no cotidiano do
trabalho pedagogico. No caso da escola de Educacao Infantil, o trabalho pedagdgico
desenvolvido junto as criancas, visa ao seu desenvolvimento e a aprendizagem,
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considerando-se suas caracteristicas especificas de interagcdo e construcdo de

conhecimentos. Sobre isso, Jussara Hoffmann nos diz que,

Ao ter de descrever com palavras uma situacdo de aprendizagem, o
professor protagoniza um primeiro momento importante: de selecionar os
fatos que lhe foram significativos em algum momento, de alguma crianca.
Ele precisa parar e pensar sobre o que é importante destacar/relatar e sobre
as expressdes mais adequadas a utilizar. Anotacdes, mesmo breves,
permitem perceber as posturas pedagdgicas assumidas por ele, as criangas
gue mais lhe chamaram atencéo, as situacdes e atividades que estavam

sendo desenvolvidas, entre outros. (HOFFMANN, 2015, p. 114).

Na escola de Educacao Infantil, a socializacdo da Documentagcédo Pedagdgica,
produzida pelos professores e pelas criancas, permite 0 acompanhamento e a
avaliacdo do trabalho realizado por parte dos diversos sujeitos da comunidade
escolar, os docentes, os coordenadores e 0s assessores pedagdgicos, 0s pais e
responsaveis pelas criangas e as proprias criancas.

Segundo Carmen Barbosa (2008), a pratica da Documentacdo Pedagogica
gue envolve acbes como observar e registrar o que as criangas fazem durante suas
atividades nas escolas de Educacao Infantil ndo € algo novo, e os educadores de
criancas realizam seus registros utilizando instrumentos diversos como diarios;
cadernos de campo; formularios de acompanhamento do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas; relatérios de avaliacdo; pareceres descritivos; portfélios;
entre outros.

Nesses instrumentos, sdo registradas as préticas realizadas pelas criancas,
seus desenhos, pinturas, modelagens, as atividades manuais, atividades de
interacdo com as outras criangas e com 0s adultos, suas brincadeiras, suas formas
de lidar com conflitos e construgcdes de solugbes a estes conflitos, enfim, as muitas
situacdes comuns ao ambiente da escola de Educacéo Infantil. Também podem ser
diversos os suportes e equipamentos utilizados para a realizacdo desses registros,
desde o papel e a caneta, até a maquina fotografica, o celular, o gravador, a
filmadora.

Entre os diversos modos utilizados para o0s registros que compdem a
Documentagdo Pedagodgica na escola de Educacdo Infantil, podemos citar textos
escritos, fotografias, audios, videos, fichas individuais, pequenas anotacdes que,
acompanhadas de andlise feita pelo professor, podem ser wusadas no
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acompanhamento as atividades desenvolvidas com e pelas criangas, nos diversos

espacos da escola. Segundo os RCNEI's

Sao varias as maneiras pelas quais a observacéo pode ser registrada pelos
professores. A escrita é, sem divida, a mais comum e acessivel. O registro
diario de suas observacfes, impressdes, ideias etc. pode compor um rico
material de reflexdo e ajuda para o planejamento educativo. Outras formas
de registro também, podem ser consideradas, como a gravacdo em audio e
video; produges das criangas ao longo do tempo; fotografias etc. (BRASIL,
1998, vol.01, p. 59).

Os registros, nas suas mais diversas formas de documentar as vivéncias no
dia a dia, como diarios, fichas de acompanhamento individuais, cadernos de campo,
portfélios, fotografias, filmagens, além das producdes das criancas, os desenhos,
entre outros, permitem o acompanhamento e a compreensao de todo o trabalho

desenvolvido.

O registro e a documentagédo devem incidir sobre as conquistas obtidas pela
crianca. Cabe ao professor a sensibilidade na abordagem dos registros como
instrumento de avaliacdo da aprendizagem. As criancas, é fundamental a construcéo
de uma representacdo positiva dos seus processos de aprendizagem e de si
mesmas. Conforme os RCNETI'S,

As instituicdes educativas como creches e centros de Educacéo Infantil,
além da promocédo ao desenvolvimento das criancas também funcionam
como espaco de formacao para os profissionais da educacgéo, as familias e
os demais membros da comunidade escolar. Para tanto, todos devem ter
clareza quanto aos objetivos da instituicdo, participando de forma conjunta e
construtiva, da elaboragcdo de uma proposta pedagégica, em forma de
documento, que oriente as atividades a serem desenvolvidas nessas
instituicbes. (BRASIL, 1998, vol. 01).

Para que estes documentos possam cumprir com a sua finalidade, devem ser
revistos periodicamente por toda a comunidade escolar. Nestas revisbes, a
Documentagdo Pedagogica tem papel relevante na avaliacdo das atividades

realizadas, experiéncias vivenciadas e previsdo de novos desafios.

No que se refere as orientagcbes quanto ao compartihamento com os
familiares e responsaveis pelas criancas, dos registros feitos quando do
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acompanhamento das atividades desenvolvidas no cotidiano da escola, os RCNEI’s
recomendam que,

As trocas reciprocas e 0 suporte muituo devem ser a tdnica do
relacionamento. Os profissionais da instituicdo devem partilhar, com os pais,
conhecimentos sobre desenvolvimento infantil e informacbes relevantes
sobre as criancas utilizando uma sistematica de comunicacfes regulares.
(BRASIL, 1998, vol.01, p. 79).

Devemos nos interrogar, porém, quanto ao que precisa ser registrado e
documentado, ja que os registros devem focar a descri¢cdo das rotinas, as atividades
das criancas, suas falas, seus fazeres, seus modos de socializacdo e de resolucéo
de problemas etc.

Todavia, a descricdo das atividades deve partir de referéncias do que é
necessario ser observado, o que exige fundamentos que superem 0s instrumentos
simplistas de marcar com um “X” se a crianga realizou total, parcial ou teve
dificuldade em uma atividade determinada. Sem informagbes qualificadas, o0s
registros ndo favorecem a tomada de consciéncia dos professores sobre as
situacbes enfrentadas pelas criancas. Jussara Hoffmann € enfatica na critica as
bases que fundamentam esta perspectiva quando afirma que

Numa visdo classificatdria, os professores tendem a se colocar de forma
imparcial e objetiva, julgando de forma estatica a “maior ou menor
capacidade” das criangcas de alcancarem objetivos definidos para uma
determinada faixa etaria (como € o caso das fichas classificatorias
padronizadas). Nesse caso, eles assumem uma posicdo neutra, colocando-
se de fora do processo avaliativo, apontando os niveis de desempenho das
criancas a partir de certos critérios e em determinadas situagdes, sem fazer
referéncia ao seu préprio trabalho pedagogico, sem analisar reagfes e
manifestagdes infantis ou expressar suas impressdes a respeito do que

relatam. (HOFFMANN, 2015, p. 130).

Por outro lado, temos, com Barbosa e Horn (2008), a sinalizacdo da
necessdria articulacao entre a proposta tedrica e pedagogica da aprendizagem com
aquilo que devera ser objeto do registro e da Documentacédo Pedagogica.

Nesse sentido, o grande desafio que se impde consiste em propor situacdes
de aprendizagem que também sejam avaliativas, em observar os alunos e
em refletir. Uma série de estratégias podem ser pensadas a partir dessa
perspectiva, como as de observar, documentar, refletir e compreender para
podermos acompanhar a trajetéria de nossos alunos, bem como
qualificarmos nossa pratica pedagégica, redirecionando nossa caminhada.
(BARBOSA e HORN, 2008, p. 101).
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Os registros podem dar foco sobre a realizacdo de atividades, descrevendo
como foi elaborada a proposta para a sua realizacdo, os materiais que foram
utilizados, as formas e maneiras como as criangas se organizaram e desenvolveram
a atividade e os resultados que foram conseguidos. Se o foco for sobre a rotina da
turma, os registros podem descrever a frequéncia e auséncia das criancas nas
atividades rotineiras, de alimentagao, de higiene, assim como das relacdes entre elas

e com os adultos, os conflitos ocorridos e os modos como foram solucionados.

O foco dos registros também pode ser dado sobre determinadas criancas em
especifico, descrevendo o desenvolvimento delas em seus aspectos emocionais e
cognitivos, destacando seus modos de entrosamento e desenvoltura nas relagbes
com as demais criangcas, com seus professores e 0s outros adultos da equipe
escolar, assim como as estratégias que utilizam para a resolucdo de problemas ou
conflitos comuns ao cotidiano escolar.

A construcdo do portfolio permite a visualizacdo e o acompanhamento do
processo evolutivo das criancas, tanto pelos préprios professores quanto pelos
responsaveis pelas criancgas.

Os conhecimentos construidos pelas criancas podem ser identificados nas
suas producdes cotidianas na escola. O desenho, o rabisco, as expressdes por meio
da linguagem escrita em suas primeiras tentativas, ou, ao se expressam por meio da

linguagem oral e gestual quando narram suas experiéncias, contam historias.

Por meio dos registros, as informagdes sobre 0s processos vivenciados pelas
criancas passam a ser acompanhaveis pelos professores, por seus familiares e pelas
préprias criancas, possibilitando a percepcdo e o acompanhamento dos seus
processos de aprendizagem, onde avancaram e onde se depararam com alguma
dificuldade. Dessa maneira, 0s processos avaliativos podem ser trabalhados com a

participacéo ativa das criancas. Para as autoras Jacqueline Silva e Claudia Horn,

A Educacdo Infantil constitui-se em um tempo e espagco onde as
experiéncias das criancas e adultos séo partilhadas, criadas, manifestadas,
reproduzidas e ressignificadas durante as interagdes, as brincadeiras, as
conversas e as negociacfes. Estes momentos constituem uma riqueza na
convivéncia e nas relagées, o que possibilita fundamentos e elementos para
a documentacdo, ou seja, sdo estes acontecimentos — as experiéncias —
gue podem ser documentados na escola infantil. (SILVA e HORN, 2011, p.
136).
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Nas atividades de observacdes e registros, os professores da Educacédo
Infantil devem considerar o carater ludico das atividades, as quais tém a brincadeira
e 0 jogo como eixos principais. Na Educacéo Infantil, o carater ludico das atividades
encontra base tanto na psicologia quanto nas proposi¢cdes curriculares, tornando-se

fator do planejamento das praticas pedagdgicas.

Segundo Piaget (1990, apud Brito, 2002), ao tratar da funcdo simbdlica no
desenvolvimento infantil, através das brincadeiras e jogos, a crianca efetiva as
atividades na direcdo de seu préprio desenvolvimento, seja de modo isolado ou
participativo com outras criancas. A satisfacdo e o prazer, envolvidos com a
curiosidade e as descobertas, se articulam com as atividades, os ambientes e o0s
préprios materiais ludicos, o brinquedo, os elementos naturais, como a agua, a terra,
as texturas, as cores, 0s aderecos, aromas e odores.

Conforme as DCNE/I's (2010), os eixos norteadores do trabalho docente e
pedagogico na Educacédo Infantil que se tornam os eixos centrais das observacgoes,
dos registros e da documentacdo sdo as interagdes e a brincadeira, 0s eixos pelos
guais as criangas deverao ser observadas, e realizados os registros sobre os modos

como agem, se comunicam, interagem, brincam e utilizam os brinquedos.

O jogo, a brincadeira e os brinquedos, na Educacé&o Infantil escolar, devem
ser vistos como estruturas inerentes ao desenvolvimento da crianca. Nao sendo,
portanto, simples recursos ou estratégias didaticas, mas, sim, mediadores do
processo educativo e da formacgéo do sujeito. Por isso mesmo, o envolvimento das
criangcas nas brincadeiras e nos jogos se constituem em base privilegiada das
observacdes, dos registros e da documentagdo, uma vez que, através deles, torna-
se possivel apreender as diversas manifestacdes infantis: a imaginacdo em
movimento, as relagbes com 0s outros e consigo mesmas, as relacdées com o0s
desafios, as trocas, as partilhas, os sentimentos, as intencdes, a reciprocidade,
assim como os seus modos de lidar com os conflitos.

Citando algumas modalidades de brincadeiras presentes na Educacéo Infantil,
Tizuko Morchida Kishimoto (2011) nos fala do brinquedo educativo (0 jogo educativo)
— com fins pedagdgicos — e nos remete para a relevancia desse instrumento nas
situacbes de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento infantil, esta autora,

também, nos lembra sobre as brincadeiras tradicionais infantis — transmitidas de
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geracdo em geracado, através de conhecimentos empiricos e que permanecem na

memoria infantil. Quanto as brincadeiras na Educacéo Infantil, Kishimoto nos diz que

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante
porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acbes prazerosas, de
partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas é no
plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia,
gue coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca se expressar,
aprender e se desenvolver. (KISHIMOTO, 2010, p. 01).

O registro das mobilizacdes, das atividades e das interacdes representa a
possibilidade de captar e registrar os processos de imaginacéo, as representacoes,
as criacbes da crianca, relacionando estes aspectos ao proprio desenvolvimento

infantil.

A autora cita as brincadeiras de construgao, “os jogos de construgdo sao
considerados de grande importancia por enriquecer a experiéncia sensorial,
estimular a criatividade e desenvolver habilidades da crianga”. Ainda segundo
Kishimoto

E pela observacéo diaria dos interesses e da evolugdo do brincar de cada
crianga que se pode acompanhar a qualidade do trabalho pedagdgico. Os
instrumentos de observacdo e registro devem servir como base para o
planejamento das atividades. Uma estratégia para organizar os registros €
definir diariamente que criancas devem ser observadas, a fim de que, ao
longo da semana, seja possivel observar todo o agrupamento. (KISHIMOTO,
2010, p. 16).

Neste momento em que buscamos explicar o que se constitui nos principais
eixos norteadores das observacdes e registros na Educacado Infantil, devemo-nos
referir ao campo de experiéncias definidoras das praticas pedagodgicas,
consubstanciadas, especialmente, pelas DCNEI'S (2010) e referidas nas propostas
curriculares e pedagogicas das instituicdes publicas e privadas da Educacéo Infantil

no Brasil.
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As DCNEl's, em seu Art. 9° definem que as praticas pedagdgicas que

compdem a proposta curricular da Educacédo Infantii devem ter como eixos

norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

VI.

VII.

VIIL.

XI.

XI1.

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressao
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramética e musical;

Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagbes quantitativas,
medidas, formas e orienta¢bes espaco temporais;

Ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

Possibilitem situac6es de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criancas nas ac¢fes de cuidado pessoal, auto-organizagéo, saude e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padrfes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e & natureza;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

Promovam a interagcdo, o cuidado, a preservacdo e o0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacbes e
tradi¢cdes culturais brasileiras;

Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Ainda no paragrafo Unico do mesmo artigo, destaca-se a indicacdo das

DCNEIl's quanto a flexibilidade de escolhas e dos modos de integracdo dessas

experiéncias pelas Redes de Ensino Municipais, quando da elaboragao de propostas

curriculares e pedagogicas para a Educacao Infantil.

Na Educacéo Infantil, € necessario integrar ndo s6 essas experiéncias, mas

também a educacdo, o cuidado e a brincadeira. E essa integracdo deve estar

orientada pelo projeto pedagdgico e curricular da Escola, bem como pelos projetos
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pedagogicos especificos, que configuram a organizacdo das atividades diarias,

propostas e postas em andamento pelos professores com as criancgas.

Na Rede de Ensino a qual a escola investigada nesta pesquisa esta vinculada,
0s eixos curriculares, indicados acima, se constituem como bases para a
programacdao de atividades a serem desenvolvidas nas escolas da Educacéao Infantil.
Na analise dos relatos dos professores, estas experiéncias serdo apresentadas
como objeto de conflitos e reflexdes.

Todo este processo nos conduz ao campo do acompanhamento e da
avaliacdo na Educacdo Infantil, o que envolve diretamente as mediagbes, 0s
instrumentos, o0s documentos escolares, convergentes para 0 campo da
Documentacdo Pedagodgica, sem 0s quais as atividades ficam desprovidas de
articulacdo e sem bases de referéncia e analise. Inicialmente, a avaliacdo tem como
norte de orientacdo o plano de trabalho, o projeto de aprendizagem, organizados
intencionalmente, com objetivos vinculados aos campos de desenvolvimento das
criangas, aos eixos curriculares e as atividades propostas e realizadas com elas.

Sobre o0 conceito de avaliagcdo, Jussara Hoffmann (2015, p.13) nos diz que
avaliagao € “um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo
tempo e em Varios espagos escolares, de carater processual e visando, sempre, a
melhoria do objeto avaliado”. Para esta autora, avaliar ndo tem o significado de
julgamento, mas, sim, do acompanhamento de um periodo de vida da crianca,
guando ocorrem profundas mudancas que favorecem o0 seu desenvolvimento em

multiplas dimensdes.

Na Educacao Infantil, € urgente a tomada de consciéncia sobre o significado
especifico da avaliagdo, o qual ndo condiz com 0s mesmos principios nem tem o0s
mesmos objetivos que a avaliacdo da aprendizagem nos outros demais niveis de

ensino, como o Ensino Fundamental ou, ainda, o Ensino Médio.

Nestes niveis de ensino, a avaliacdo se refere, principalmente, ao
desenvolvimento do curriculo, de competéncias e habilidades dos estudantes,
estando relacionada, também, a avaliacdo do rendimento escolar feita pelos

sistemas de avaliacdo como o SAEB®.

* Conforme explica o site do INEP, o SAEB é definido como “O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb),
conforme estabelece a Portaria n.2 931, de 21 de margo de 2005, composto por dois processos: a Avaliagdao
Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). A ANEB é
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Também, no Ensino Fundamental, ndo s&o poucos 0s questionamentos
acerca da avaliacdo voltada para o aferimento de notas e classificacdo dos
estudantes, o que pde de lado tanto os processos efetivos da formacao das criancas
e adolescentes quanto ndo leva em conta as expressdes, dificuldades e

necessidades proprias do desenvolvimento humano nesta etapa.

Quanto mais tradicionais forem as concepcbes de avaliacdo, maiores as
possibilidades da realizacdo de uma avaliacdo que visa a classificacdo das criancas,
ao invés de mediar a busca de favorecimento aos processos de constru¢cao de novos
conhecimentos, a aprendizagem dos diversos sujeitos da comunidade escolar, entre
eles, as criangas, os professores e os familiares. Quanto aos processos de avaliacdo
escolar, Carmen Barbosa e Graca Horn (2008) observam a existéncia de duas
tradi¢cOes distintas, e que ainda convivem na organizacao do sistema de ensino.

A primeira, mais objetivista, foi muito utilizada nas décadas de 1960-1970, e
baseava-se em objetivos comportamentais, os quais apontavam pautas do
desenvolvimento humano, configuradas pela psicologia do desenvolvimento,
tendo como pardmetros uma crianca idealizada e tida como capaz de
realizar determinadas atividades, desenvolver habilidades e evidenciar
competéncias. Obviamente, essa crianga “modelo” pertencia no minimo as
camadas medias da sociedade. (BARBOSA e HORN, 2008, p. 98).

Devemos dizer que a analise dessas autoras, ainda, encontra forte apelo nos
meios educacionais, exemplificados pelo investimento na montagem de roteiros
comportamentais para verificagdo do desenvolvimento infantil, estabelecendo indices
classificatérios e comparativos acerca das criancas, mesmo que essa classificacdo
nao seja referenciada pelas orientacfes curriculares.

Uma segunda abordagem, indicada pelas mesmas autoras acima citadas, se
refere & ampliacdo das perspectivas de desenvolvimento infantil advindas das
abordagens qualitativas da epistemologia genética e da sécio-historica, a partir das
quais a avaliacdo da crianca na Educacao Infantil se torna mais descritiva, menos

comparativa e mais singular, conforme as autoras

realizada por amostragem das Redes de Ensino em cada unidade da Federagdo e tem foco nas gestdes dos
sistemas educacionais. Por manter as mesmas caracteristicas, a ANEB recebe o nome do Saeb em suas
divulgagdes; A ANRESC é mais extensa e detalhada que a ANEB e tem foco em cada unidade escolar. Por seu
carater universal, recebe o nome de Prova Brasil em suas divulga¢des” (http://portal.inep.gov.br/saeb -
acessado em 05/11/2016 as 14h).
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Mesmo assim, por falta de rigor a descricdo de elementos subjetivos e uso
de roteiros pré-estabelecidos, que muitas vezes se transformavam em
modelos, acabaram esvaziando de sentido esse instrumento. Em outras
palavras, a avaliacdo compartimentada em tépicos nos quais se marcava
com um “X” o desempenho do aluno se transformava em um texto,
denominado parecer descritivo. (BARBOSA e HORN, 2008, p. 98).

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo se orienta fundamentalmente para
acompanhar, diagnosticar, levantar as multiplas situacées que envolvem a crianca,
seus éxitos e dificuldades, indicando as possiveis atividades a serem trabalhadas na
sala de aula. Levando sempre em conta que essas atividades devem atender aquilo
que a proposi¢cao de Réggio Emilia salienta como o “curriculo emergente”, como uma
organizacdo de atividades e conteudos originados das necessidades e interesses

proprios da crianca e que implicam seu desenvolvimento e aprendizagem.

Como ja ressaltado anteriormente, no primeiro topico do primeiro capitulo
deste estudo, a avaliagcdo da aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil no Brasil
esta presente em documentos legais que tratam das politicas publicas voltadas para
a Educacéo Infantil escolar.

A LDBEN, Lei n°® 9.394, de 1996, em seu Art. 31, orienta que, “Na Educacao
Infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental”.

Como processo continuo, a avaliacao diz respeito tanto ao acompanhamento,
com base no planejado, quanto se refere a reflexdo continua sobre a pratica
pedagogica; permitindo repensar o planejamento, as acfes realizadas e, a0 mesmo
tempo, configurar indicadores de revisdo do trabalho a ser desenvolvido com as
criancas. Para tanto, é necessario um acompanhamento sistematico das atividades e
do estado das aprendizagens. E as diversas formas de registro promovem a
avaliacdo como uma acdo pratica de investigacdo e mediacdo, um processo de

documentacao, interpretacdo e memaria das aprendizagens realizadas.

Sonia Kramer (2009) afirma que a avaliacdo deve se pautar nas observacdes
e registros, o que cria as condigdes para a proposicao das atividades, permitindo
conhecer a crianca, observa-la em todos os seus aspectos, ouvi-la, considerando o
dinamismo do cotidiano escolar, sem objetivos de aprova¢do como ocorre no Ensino
Fundamental. Segundo esta autora,
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As estratégias de avaliacdo devem se pautar em mdultiplos registros feitos
por adultos e criancas (fotografias, desenhos, escrita, albuns etc.) e na
observacdo critica e criativa das atividades, praticas e interacbes do
cotidiano, sem objetivo de sele¢cdo, promocéo ou classificacdo das criancas.
(KRAMER, 2009, p. 25).

Mas, a autora destaca, ainda, que a avaliagdo ndo ocorre de modo solto, ou
apenas focada nas atividades espontaneas da crianga. Assim como o planejamento
e a organizacdo das atividades diarias, a avaliacdo deve incidir sobre as
experiéncias curriculares e o desenvolvimento das criangas, tomando por referéncia
as doze experiéncias anteriormente citadas.

Novamente, devemos recorrer as DCNEI's (2010) para fundamentar os
procedimentos estruturantes da avaliacdo na Educacado Infantil, os quais as Redes
de Ensino Municipais devem observar quando da realizacdo das experiéncias
curriculares e pedagogicas desenvolvidas com as criangas. Destaca-se que 0s
procedimentos indicados se referem, fundamentalmente, as observacdes, aos
registros, aos suportes, as estratégias e a Documentacdo Pedagodgica, conforme
segue:

Art. 10. As instituicdes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classifica¢do, garantindo:

I. A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagfes das criangas no cotidiano;

Il. Utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

I1l. Continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos
pela crianca (transi¢cdo casalinstituicdo de Educacéo Infantil, transi¢cdes
no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transi¢cdo preé-
escola/Ensino Fundamental);

IV. Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V. A ndo retencéo das criancas na Educacéo Infantil.
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No que se refere as criancas, a avaliacdo deve permitir que elas acompanhem
suas préprias conquistas, suas dificuldades e seus avancos ao longo de seu
processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, o professor deve compartilhar com

elas as observacdes que sinalizam seus avancos e suas superacgoes.

A avaliacdo na etapa da Educacao Infantil deve ser processual e visar ao
fortalecimento da autoestima das criangas e, assim, auxiliar em seus processos de
aprendizagem; a observacdo, o0 registro, 0 planejamento e a avaliacdo sao
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a prética direta com as criangas; 0s
registros e a Documentacdo Pedagdgica, no tocante ao trabalho pedagogico em
classes com criancas pequenas, devem visar a producdo das criancas

acompanhadas pelos professores. Segundo os RCNEI’s

No que se refere as criancas, a avaliagdo deve permitir que elas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao
longo de seu processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, o professor
deve compartilhar com elas aquelas observacdes que sinalizam seus
avangos e suas possibilidades de superacédo das dificuldades. (BRASIL,
1998, vol.01, p. 60).

A avaliagdo da aprendizagem, como processo continuo de reflexdo sobre a
pratica, permite repensar as acdes e planejar o trabalho a ser desenvolvido, desde
que seja realizado o acompanhamento sistemético da aprendizagem das criancas,
onde as diversas formas de registro promovam a avaliacdo como acdo de
investigacdo e mediacdo, no processo de documentacao, interpretacdo e memoria,
permitindo, assim, conhecer as criangas, observa-las em todos os seus aspectos,

ouvindo-as, considerando o dinamismo do cotidiano escolar. Para Carmen Barbosa,

Quando se planeja as atividades, deve-se incluir a producdo das criancas.
Essas produgbes devem ser individuais e grupais e em outros momentos
envolver a turma como um todo. as produc¢6es devem ser diversificadas com
desenhos, colagens, construces de objetos, modelagem, trabalho com
diferentes elementos naturais, entre outros. (BRASIL, 2009, p. 49).

A avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil é assunto constante em
discussbes e debates entre professores, diretores de escolas e gestores dos
sistemas de ensino. Isso indica a existéncia de lacunas e disperséo de significados e



59

sentidos da avaliacéo especifica neste nivel de ensino da escolarizacdo basica em

Nosso pais.

E necessério avancar na caminhada deste importante item na metodologia de
organizacao do trabalho escolar, ressaltando os vinculos objetivos da avaliacdo com
o0 acompanhamento pedagdgico, com o planejamento, mediados, fundamentalmente,
pelo que o professor e os proprios estudantes registram, observam, documentam; ou
seja, pelo que deixam “gravados” em suportes, superficies determinadas, seja num

diario, num caderno, numa fotografia, num video ou audio.

Segundo Cerquinho de Brito (2007), o registro favorece, também, a
autoavaliacdo do trabalho do professor e da equipe pedagdgica da escola frente aos
objetivos propostos em seu projeto politico pedagogico, pois, ao registrarmos nossas
experiéncias, podemos fazé-lo visando comunicar o realizado ou lembrar, mais tarde,
o realizado. Para Brito,

[...] ao registrarmos as nossas experiéncias (de professores e criangas),
podemos re-pensar sobre as nossas propostas de atividades, sobre o que
conseguimos e sobre o que falta alcancar em relagdo aos objetivos
educativos a que nos propomos em cada momento. (BRITO, 2007, p. 23).

Como salientado, a avaliagdo dos processos educativos na Educacédo Infantil
€ realizada com foco no desenvolvimento das criancas no ambiente interno das
creches e pré-escolas e se refere ao trabalho pedagdgico realizado pelos
professores e como esse trabalho influi no desenvolvimento das criangas e dos
proprios professores.
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2.2 Bases referenciais de funcionamento e orientacdo da Educacéo Infantil na
Rede Publica

Para a compreensdo da dinamica de funcionamento da Educacao Infantil
Escolar, cada municipio brasileiro deve formular orientagbes curriculares e
pedagogicas, respaldadas nas legislacdes e orientacfes curriculares emanadas pelo
poder publico nacional, especialmente regulamentadas pelo Ministério da Educacéo.
Isso significa dizer da obrigatoriedade de cumprimento das bases nacionais
estabelecidas pelas legislacfes especificas da Educacédo Infantil, mas também das
orientagdes indicadas nos RCNE/I’s (1998) e nas DCNEI’s (2010).

Neste topico, realizamos a abordagem documental acerca das bases que
configuram e orientam a organizacdo, funcionamento e dinamica pedagdgica da
Educacgéo Infantil Escolar na Rede Publica de Ensino da cidade de Manaus,
Amazonas; considerando estas referéncias como bases importantes na analise da
dindmica escolar e da mediacdo da Documentacdo Pedagdgica, ressaltada pelas
vozes das professoras participantes da pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educacdo-Semed/Manaus-AM foi instituida em
1970, pela Lei Municipal n°® 1.094, de 21/10/1970, e é responsavel pela gestdo da
educacdo escolar nos niveis da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental.
Segundo este documento, além da gestdo das estruturas e logisticas pertinentes aos
espacos fisicos, equipamentos e condicfes didaticas das escolas, a Semed/Manaus-
AM é responsavel pelo planejamento, coordenagdo, controle e execugcdo das
atividades escolares, assim como, pelos recursos, métodos e profissionais
necessarios a prestacao de servicos educacionais aos cidadaos. O Decreto n° 2.682,
de 26 de dezembro de 2013, que dispbe sobre o Regimento Interno da
Semed/Manaus-AM, em seu Capitulo Il- Art. 2° apresenta suas finalidades:

| — formular, supervisionar, coordenar e avaliar a Politica Municipal de
educacdo em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n® 9.394/96. Il — planejar, coordenar, controlar e executar
atividades para prover 0s recursos necessarios, metodos e profissionais, a
fim de oferecer a sociedade servigos educacionais de elevado padrdo de
gualidade, adequados as diversas faixas etarias e etapas de ensino,
educacéo infantil e ensino fundamental, garantindo dignidade e qualidade de
vida aos cidaddos do Municipio.
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Na capital do Amazonas, o marco regulatério aprovado pelo Conselho
Municipal de Educacdo de Manaus—CME quanto a Educacdo Infantil apresenta
questdes sobre a infraestrutura dos prédios, o credenciamento e autorizagdo de
instituicbes, a matricula, a organizacdo das turmas e a aprovacao da Proposta
Pedagogico-Curricular da Educacao Infantil-PPCEI, para Creches e Pré-Escolas,
que data do ano de 2010. A partir deste marco regulatorio, diversas alteracdes se
efetivam, evidenciando a evolugao estrutural, quantitativa, curricular e pedagoégica da
Educacéao Infantil.

Em 2013, a Proposta Pedagogico-Curricular para a Educacéo Infantil-PPCEI
da Semed/Manaus-AM (2013) j& se alinhava com as orientacbes nacionais,
indicando que a Educacdao Infantil deve promover experiéncias para as criangas, que
oportunizem o desenvolvimento das capacidades humanas, como a percepcao,
interacdo, imaginacdo, pensamento, memodria, consciéncia, autoconhecimento,
afetividade, movimento, as diferentes linguagens, ou seja, experiéncias diversas que
ampliem o contato entre a crianca e as diferentes formas de cultura

E, ainda, necessario ressaltar a importancia da compreenséo das inimeras
funcbes das brincadeiras e dos brinquedos, pois com eles a crianca se
socializa, exercita o raciocinio e a memoria, estimula o gosto pelo brincar,
desenvolve a coordenacdo motora, se comunica, desperta a imaginacao e é
capaz de liberar sentimentos e emocgdes e, sobretudo, proporciona
momentos de alegria e prazer, considerando-se que brincar € uma atividade
cultural. (MANAUS, PPCEI, 2013, p. 47).

O documento do ano de 2014, acerca das Orientacdes Pedagogico-
Curriculares para a Educacao Infantil-OPCEI's, elaboradas pela Semed/Manaus-AM,
apresenta nitido avanco, trazendo indicacdes e detalhamentos que abarcam os
registros e a documentacéo, salientando tanto a formacéo dos professores quanto a

funcdo pedagdgica na mediacdo da formacédo da crianca. Vejamos:

Os registros configuram-se como documentos que permitem rever e
repensar sobre as situacdes para entender o que a criangca demonstra em
cada momento, favorecendo a formagdo tedrica de quem educa;
constituem-se em instrumento de acompanhamento dos pais sobre as
experiéncias que a crianca desenvolve quando eles ndo estao presentes. A
documentagdo ainda permite que o trabalho pedagdgico se individualize,
atendendo a cada criangca em suas necessidades especificas. (MANAUS,
OPCEl, 2014, p. 18).
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A Documentacdo Pedagoégica apresenta o0s registros feitos pelos
professores, de forma sistemética, sobre as a¢des, percepcdes e impressdes quanto
ao desenvolvimento da aprendizagem das criancas. Em relagdo aos procedimentos

de registro das praticas pedagogicas, estas OPCEI's indicam que

O uso do Caderno de Atividades para registro diario do(a) professor(a), o
Diario da Educacéo Infantil, que esta fundamentado no registro individual do
coletivo da turma e a escrita dos Pareceres Parciais com periodicidade
semestral, bem como o registro individual do Parecer Final, o qual consiste
na conjugacao-sintese dos dois Pareceres Parciais. (MANAUS, OPCEI,
2014, p.19).

Em 2015, contemplando a Educacéo Infantil escolar em Manaus, foi langcado
em Manaus o0 Plano Municipal de Educacdo-PME 2014/2024, (Lei n°
2.000CME/2015), em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo—PNE
2014/2024 (Lei n°® 13.005 CNE/2014). Esse Plano traz, na meta 1: a universalizagéo,
até o ano de 2016, da Educacéo Infantil, na pré-escola, para as criancas de quatro a
cinco anos de idade, e a ampliacado da oferta de Educacéo Infantil em creches, de
forma a atender, no minimo, a cinquenta por cento das criangas de até trés anos de
idade, até o final da vigéncia deste PNE. Ainda no ano de 2015, a Resolu¢do n°
018/CME/2015, de 27/07/2015, define as diretrizes curriculares e estabelece normas
para a oferta e funcionamento da Educacado Infantil na Rede Publica Municipal de
Ensino da cidade de Manaus, Amazonas.

Conforme o avanco das discussdes acerca da Educacdo Infantii e da
necessidade de investimentos das Redes de Ensino Municipais constatou-se a
necessidade de uma proposta que acompanhasse a pauta nacional em consonancia
com a local. Do debate em torno da Educacéo Infantil, estas discussdes propiciaram
reflexdes, debates e interlocucdes entre os sujeitos envolvidos na Rede Municipal de
Educacao de Manaus e a sociedade civil organizada, objetivando nortear o trabalho
docente e pedagdgico a ser desenvolvido com as criancas, culminando com a
Proposta Pedagodgico-Curricular atual (2016) a qual indica, por principio educativo,

que

Quando se educa, realiza-se um trabalho intencional e todas as ag¢fes
intervém e interferem no desenvolvimento infantil. No trabalho de formacao
com a crianca pequena, ndo se deve priorizar, apenas, o desenvolvimento
da inteligéncia, mas também o da personalidade, das experiéncias préaticas
e artisticas, a crianga integral. (MANAUS, PPCEI, 2016, p. 76).
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Salientando, ainda, os principais elementos essenciais a organizacdo e ao
desenvolvimento pratico do trabalho pedagdgico a serem realizados nas escolas de
Educacao Infantil, (2016):

Em suma, a equipe pedagdgica cabe a tarefa essencial de conhecer o
porqué e o para qué cada acdo educativa se configura. E necessario saber
como uma capacidade se desenvolve na crianca e quais 0s materiais,
formas de agrupamento, relacdes e experiéncias sdo mais convenientes
para essa formacdo. E, para tanto, é preciso planejar, projetar, refletir,
analisar. Quanto ao documento de registro oficial deste planejamento, este
ocorre a cada 30 dias letivos. (MANAUS, PPCEI, 2016, p. 75-76).

Quanto as condicbes para o trabalho pedagdgico com as criangcas nas
instituicdes de Educacéao Infantil, os diversos documentos orientadores afirmam que
deve ser propiciado, as criangas, 0 acesso as suas proprias producdes, assim como
as producdes das outras criancas na escola, e, além disso, conforme a PPCEl’s
(2016),

O importante é que os registros do que acontece sirvam como base para
avaliar ndo apenas a crianca, no sentido de dizer o que ela sabe ou nao
sabe, mas para pensar como o ambiente pedagdgico, 0s espacos, 0S
tempos, os materiais utilizados, as experiéncias propostas podem ser
alteradas para auxiliar o processo de desenvolvimento dos pequenos, de
acordo com os objetivos que foram elencados para o trabalho pedagdgico.
(MANAUS, PPCEI, 2016, p. 76).

A avaliagdo na Educacéo Infantil, portanto, deve incidir sobre os diferentes
aspectos que envolvem a crianga, favorecendo a intervencdo pedagdgica,
oferecendo novas experiéncias que contribuam com a construcdo de conhecimentos,
valores e visGes de mundo e possibilitem a sua aprendizagem.

Segundo a PPCEI (2016), em apreco, a avaliacdo na Educacdo Infantil deve
articular-se ao uso de instrumentos especificos para os procedimentos de
documentacdo das praticas pedagdgicas, identificados como Caderno de Registro,
Diério e Relatério do Desenvolvimento da Crianca. Vejamos:

E a partir de uma avaliacdo de contexto que podemos pensar outros modos
de atuar, outros contelidos a explorar, outras atividades que, modificados,
possam se constituir como estimulos para outras reacdes (mais positivas)
das criangas.
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Em termos procedimentais, a SEMED/Manaus sugere o uso do Caderno de
Registro Diario do(a) professor(a), o Diario da Educagédo Infantil, que esta
fundamentado no registro individual e do coletivo da turma e a escrita dos
Relatérios de Desenvolvimento da Crianca, com periodicidade trimestral.
(MANAUS, PPCEI, 20186, p. 78).

A PPCEI-Semed/Manaus-AM (2016, p. 75-77) orienta quanto ao planejamento
e a avaliacdo na Educacéao Infantil, indicando que o trabalho com as criangcas néo
pode prescindir da préatica continua de planejar e replanejar. Desse modo, nos
diversos momentos da rotina com as criangas, a cada experiéncia proposta visando
a formacdo de capacidades, a forma de organizagdo do ambiente, assim como os

materiais introduzidos, tudo precisa ser analisado sistematicamente.

A Documentacdo Pedagogica € atividade obrigatéria no desenvolvimento das
praticas docentes na escola de educacao infantil e apresenta-se como mediacdo
relevante ao desenvolvimento do planejamento, da execucdo e avaliacdo das
praticas pedagogicas realizadas junto as criancas. Ainda conforme a PPCEI-
Semed/Manaus-AM (2016), na referéncia feita a Documentacédo Pedagdgica

Os registros sdo documentos que permitem rever e repensar sobre as
situacBes para entender o que a crianca demonstra em cada momento,
favorecendo a formagdo tedrica de quem educa; constituir a memoria do
trabalho e a meméria da instituicdo, valorizando a crian¢a; compartilhar, com
0s pais e com a comunidade, as experiéncias que a crian¢ca desenvolve
guando eles ndo estdo presentes; valorizar o trabalho pedagdgico,
documentando o que se faz e explicitando os porqués das ac¢des; discutir
com os demais professores aquilo que se observa como forma de ampliar
conhecimentos e produzir teorias; proporcionar aos pequenos a
possibilidade de rever e de pensar sobre suas experiéncias, compreendendo
melhor o que fazem e se sentindo valorizados. A documentacdo ainda
permite que o trabalho pedagogico se individualize, atendendo a cada
crianca em suas necessidades especificas. (MANAUS, PPCEI, 2016, p. 76).

Interessa para esta pesquisa adentrar pelo detalhamento de organizacao
pedagogica relativa aos parametros da observacédo, registro e documentacdo na
Educacdo Infantii na Rede Municipal de Ensino de Manaus/AM, ressaltando a
referéncia a estes detalhamentos quando realizamos as observacdes na escola e,
especialmente, quando da realizacdo das entrevistas com as professoras na escola
pesquisada.

Em suas falas, como veremos no proximo capitulo, as professoras se referem,

continuamente, aos instrumentos de registro que servem de base para as atividades
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de planejamento, acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. De outro lado, também se referem as atividades orientadoras do
trabalho com estes instrumentos de registros que compdem a documentagao.

Na PPCEI-Semed/Manaus-AM, (2016, p. 48-49), apresentam-se orientacdes
especificas quanto a organizacdo do tempo didatico nas escolas da Educacao
Infantil. Nas rotinas das criancas, o planejamento deve contemplar atividade de
cuidado e educacdo. Jogos e brincadeiras, acdes de cuidado com o0 corpo,
organizacdo do espaco, assim como atividades estimuladoras da expressividade
infantil, precisam fazer parte da rotina de criancas pré-escolares.

A organizacdo pedagogica do trabalho com as criancas deve se orientar
segundo trés modalidades, as quais devem ser observadas no planejamento e no
desenvolvimento das atividades com as criangas, tornando-se essas atividades a
base principal para a composicdo dos instrumentos de observacdo e registro

indicados pela Semed/Manaus-AM, sendo as seguintes:

1. Atividades permanentes — realizadas diariamente, se referem aos cuidados, a
aprendizagem e ao ludico; entre as principais, temos: as brincadeiras
realizadas tanto no espaco interno quanto no externo; a roda de historias; a
roda de conversas; os ateliés, as oficinas de desenho, de pintura, de
modelagem e de musica; atividades diversificadas e os cuidados com o corpo;

2. Sequéncias de atividades — voltadas para aprendizagens especificas, como,
por exemplo, a resolucao de problemas especificos;

3. Projetos de trabalho — definem as atividades formuladas com base em eixos
de trabalho, cuja duracédo dependa do interesse das criancas e vise favorecer
a ampliagcéo das ideias sobre um assunto determinado.

As atividades sugeridas pela proposi¢cdo pedagogica da Semed/Manaus-AM
envolvem, ainda, as formas de agrupamento, especificando atividades de natureza
coletiva que exigem integracdo das criancas — e visam a socializacao e a partilha —
além de atividades individuais, que exigem atencao e concentracao.

Segundo o documento em apreco, o trabalho de planejamento e a
Documentacdo Pedagdgica devem se orientar pela organizacao do trabalho segundo
as especificacbes do grupo de atividades citadas anteriormente, as quais definem a
rotina e a confec¢do dos instrumentos de observacado, registro e Documentacao
Pedagogica. Segundo as OPCEI's-Semed/Manaus-AM (2016), os instrumentos e as
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orientacbes ao procedimento com a Documentacdo Pedagdgica na escola de
Educacéo Infantil seguem como descrito abaixo. Buscamos formular uma sintese
totalizadora da proposta com os instrumentos que colhemos ao longo do estudo
dessas orientactes, sendo indicadas especificagbes para cada um dos instrumentos,

segundo necessidades administrativas e pedagoégicas.
Quadro 2 — Instrumentos de Registro e Documentacdo Pedagdgica

Diario
Instrumento legal de registro das atividades e da frequéncia das criancas, onde
0S registros devem ser claros e precisos, jaA que servem como comprovacgao
efetiva das atividades e avaliacdes realizadas.

Caderno de registro
Instrumento onde as professoras elaboram anotagbes diversas sobre os
processos de desenvolvimento e avaliacdo das criancas, suas impressdes,
dificuldades e avancos. Por meio dessas anotacbes, as professoras podem
embasar a realizacdo dos varios planejamentos, o mensal, o semanal e o diario.
Este é um instrumento de registros de uso particular das professoras.
Agenda escolar

Instrumento que serve para diversas trocas de informacdes entre as
professoras e as familias das criancas. Avisos, solicitacbfes e informes, em
geral, do cotidiano das criangas na escola.

Ficha de Avaliacdo do processo de desenvolvimento de infantil
Instrumento de registros em que as professoras devem sinalizar as atividades
realizadas com as crian¢cas a cada trimestre letivo, devendo servir como base
para a elaboracédo dos pareceres descritivos.

Pareceres Descritivos

Documentos elaborados a partir das informagbes contidas no Caderno de
registros, nos Diarios e na Ficha de Avaliacdo do Processo de
Desenvolvimento Infantil. Os Pareceres Descritivos Trimestrais correspondem
ao 1° e 2° trimestres letivos, e o Parecer Descritivo Final corresponde ao 3°
trimestre. Estes documentos sdo apresentados e entregues aos responsaveis
pelas criangas, nas reunides de pais e mestres.

Fonte: O quadro foi elaborado pela pesquisadora e os dados nele citados se referem aos documentos
constantes no referencial deste trabalho.

Na Escola, as professoras entrevistadas fazem referéncia aos instrumentos e
documentos acima citados, detalhando suas finalidades. Por outro lado, como
veremos na reflexdo quanto as falas das mesmas, ocorrem divergéncias de
entendimentos e conflitos com a utilizacdo desses instrumentos, em face a

predominéancia do aspecto administrativo na sua utilizacao.
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2.3 Aproximacdes sobre a dindmica do trabalho escolar na Educacéo Infantil

A escola de Educacéo Infantil participante desta pesquisa esta localizada na
area urbana da cidade de Manaus-Am e atende a quatorze turmas, no nivel de
educacéo infantil/pré-escola, primeiro e segundo periodos. O acompanhamento ao
trabalho pedagogico desenvolvido com as criancas ha escola de Educacao Infantil foi
realizado mediante a anuéncia da equipe administrativo-pedagdgica da escola e com
a oportunidade da pesquisa, buscamos conhecer as concepcdes, experiéncias e
perspectivas dos sujeitos participantes da investigacdo quanto a pratica da
Documentagdo Pedagdgica no desenvolvimento de seu trabalho cotidiano na escola.

Neste tépico da abordagem da investigacdo empirica, descrevemos e
refletimos sobre a dindmica de organizacdo do trabalho escolar na escola
pesquisada, com base em observagdes das atividades em cinco salas de aula, das

professoras com as quais realizamos as entrevistas.

Estas observacbes se constituiram em elementos importantes para
compreendermos a rotina escolar, as interagdes entre professores e criangas, as
interacdes entre professores e equipe pedagdgica e, principalmente, as sequéncias
de atividades pedagogicas, quando pudemos verificar conflitos, contradi¢oes,
divergéncias, limitacdes e estratégias, que as professoras langcam méao para dar
conta das responsabilidades docentes.

As observacbes ocorreram num espaco de trinta dias e foi possivel
acompanhar a rotina da escola nas salas de aula, com destaque para o
acompanhamento das atividades relacionadas ao Projeto Pedagdgico
“Transversalizando o transito”, realizado pelas unidades de ensino de Educacéao
Infantil vinculadas a Rede Municipal de Ensino.

A insercdo em sala de aula foi feita apdés a anuéncia das professoras,
permitindo o acompanhamento das turmas de criancas com idades de trés até cinco
anos. Ao longo dos dias nos quais foram realizadas as atividades de
acompanhamento e as diversas conversas com as professoras da instituicdo, foi
possivel ampliar os espagos de observacdo das praticas com 0s registros
pedagogicos.

Desde o inicio das observacfes, percebemos constantes interrupcées das
atividades pedagogicas das professoras nas salas de aula, por diversas razfes. Ora
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eram as outras professoras buscando tratar de acertos sobre ensaios, vendas de
rifas e lanches para a realizacao das atividades folcléricas, em andamento, ora era a
equipe administrativo-pedagdgica buscando tratar de assuntos relacionados aos
responsaveis pelas criangas que buscavam conversar com as professoras nos
momentos em que fosse mais apropriado a eles, por ndo terem podido participar dos
encontros de pais e mestres, por exemplo.

Essas interrupgdes eram comuns no cotidiano da escola e, nessas situacoes,
as professoras solicitavam auxilio na atencdo as criancas para que ndo fossem
deixadas sozinhas. Geralmente nesses momentos, elas se aproximavam e faziam
perguntas sobre o que estava sendo anotado no caderno de campo.

No dia a dia, as criancas eram recebidas pelas professoras no péatio coberto
da escola, em atividades de acolhida. Dependendo dos acertos prévios, as
professoras se revezavam no acolhimento as criancas. ApoOs esse momento, todos
se dirigiam as suas salas de aula, arrumavam seus materiais e sentavam-se a mesa,
em pequenos grupos. As professoras iniciavam as atividades fazendo a chamada
das criangas.

A fotografia a seguir mostra um momento de realizacéo de atividades em sala
de aula, envolvendo todas as criancas da turma, quando a professora estabelece os
acertos das atividades do dia.

Figura 1 — Atividade em sala de aula

Fonte: autoria da pesquisadora.
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As professoras utilizavam fichas recortadas de cartolina, onde os nomes das
criancas eram escritos em letras grandes e, durante a chamada, ou eram entregues
as criangas, ou, entdo, disponibilizadas a elas para que as recolhessem de uma pilha
exposta sobre uma mesa. Conforme a ordem em que eram chamadas, as criancas
deviam colocar as fichas que correspondiam a seus nomes em um quadro elaborado
com papel madeira, em forma de pregas, instalado na parede da sala de aula. Ao
realizar o registro da frequéncia das criangas, as professoras incentivavam-nas a

identificarem tanto as que estavam presentes quanto as ausentes.

A cada encontro, as atividades seguiam uma mesma rotina, quando era
abordado o dia do més e da semana, o clima do dia, os combinados de sala de aula
guanto aos comportamentos considerados adequados ou inadequados, as relacdes
entre as criancas e entre essas e 0s demais funcionarios da escola. Em seguida, as
professoras costumavam iniciar as atividades do dia, relembrando o qué havia sido
trabalhado no encontro anterior.

Nos encontros acompanhados, as professoras utilizavam recursos como livros
de histérias infantis; videos de desenhos animados; musicas para trabalharem
atividades como desenhos; modelagem; corte e colagem, contacdo e recontacdo de
histérias, brincadeiras de diversos tipos, para tratarem dos temas propostos nos
planos mensal, semanal e diario.

Um pouco antes da hora do lanche, a funcionaria responséavel pelo preparo
das merendas, visitava cada sala de aula e registrava o numero de criancas
presentes para organizar e servir seus lanches. Cada turma tinha seu horério para o
lanche. Primeiro as criancas do primeiro periodo e, em seguida, as do segundo. As
professoras organizavam as criancas em filas, colocavam uma por¢do de sabonete
liquido direto em suas maos e estas se dirigiam as pias para lava-las, antes do
lanche.

No refeitdrio, as criancas eram conduzidas pelas professoras até a mesa onde
os lanches estavam servidos e, em seguida, até a mesa onde deviam sentar-se. As
professoras acompanhavam as criancas a uma certa distancia, enquanto
conversavam entre si. Apés o tempo previsto para o final do lanche, as professoras
orientavam as criancas a se organizarem em filas, pegarem seus materiais de

escovacdo dentaria em suas mochilas, nas salas de aula, e seguirem para as pias
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para escovarem os dentes enquanto as professoras as observavam. S6 em caso de

necessidade identificada, elas interviam no processo da escovacao dentaria.

As professoras organizavam as criangas em filas para retornarem as salas de
aula e iniciarem a segunda parte do encontro quando as atividades que haviam sido
interrompidas eram retomadas. Geralmente, nesse momento, algumas professoras
orientavam as criangas ha permanecerem alguns minutos em siléncio, como sendo o
momento do descanso. Algumas criancas, ja habituadas, desligavam a iluminacgéo

da sala de aula.

Enquanto as criangas estavam descansando, as professoras iniciavam a
elaboracdo dos diversos registros que deviam ser realizados cotidianamente. Liam
as agendas, faziam anotacdes em seus cadernos de registro, e, dependendo do dia
da semana, ainda faziam a elaboracdo das atividades nos cadernos de tarefas para
casa. Para a realizacdo do registro das atividades diarias, as professoras contavam
com a colaboracdo das criancas, que realizavam atividades com a utilizacdo de
brinquedos e jogos diversos, ou entdo assistiam a videos que abordavam tematicas
trabalhadas no dia a dia.

As criancas realizavam atividades que envolviam a producdo de materiais, por
meio de recortes e colagens, modelagens com massinha, desenhos com lapis
coloridos, envolvendo conhecimentos especificos da area da mateméatica, das
linguagens, das ciéncias, artes, trabalhavam com os numeros, as letras, as formas,

as cores etc.

Ao final dos encontros, as professoras recolhiam as atividades que resultaram
em producdes especificas das criancas e disponibilizavam essas producfes nas
paredes das salas de aula que funcionavam como murais pedagdgicos internos. As
criangcas costumavam se dirigir imediatamente para esses murais, observando e

comentando sobre suas producdes.

Nas fotografias a seguir, identificamos duas situagcdes em que os estudantes
se envolvem com suas producdes e com as inscricbes em um quadro de
identificacdo dos nomes da turma. Na primeira fotografia, as criancas dialogam sobre
0s registros de suas atividades, as quais tiveram por eixo o numero zero. Na
segunda, registram seus nomes no quadro e tomam ciéncia dos colegas presentes

em sala.
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Figuras 2 e 3 — Socializagcdo das produc¢des das criangas

Fonte: autoria da pesquisadora.

Estas producbes das criancas que eram expostas nas paredes internas das
salas de aula, posteriormente, eram juntadas e apresentadas aos seus responsaveis
durante os encontros de pais e mestres quando da entrega dos pareceres trimestrais
e finais.

Seguindo a rotina dos encontros diarios, depois de finalizadas as atividades,
as professoras orientavam as criangcas a organizarem e guardarem 0s materiais
utiizados. Elas passavam, entdo, para o patio coberto onde brincavam sob o
acompanhamento e supervisao das professoras, enquanto aguardavam a chegada
de seus responsaveis para buscéa-las.

Apés o periodo de tempo pré-determinado para que 0S responsaveis
buscassem suas criangcas, as professoras eram dispensadas e as criancas
passavam a ficar aguardando na antessala da diretoria da escola, acompanhadas de

um funcionario da equipe administrativo-pedagdgica.

Quanto aos espacos na instituicdo, a escola possui sete salas de aula e
guanto aos espacos internos, nenhuma das salas de aula possui espaco que permita
a construcdo de cantinhos, conforme sugerem os documentos oficiais que norteiam a
Educacao Infantil.

Dessa forma, as atividades que demandam espaco para serem realizadas
passam a se tornar dificeis, quando ndo sao totalmente impossiveis. Nessas salas
de aula, tanto professoras quanto criancas passavam a maior parte do tempo
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sentadas em suas mesas. Isso tornou visivel a importancia do espago no ambiente
educador. Do mesmo modo, as formas de organizacdo interna desses espacos
influenciam, de maneira direta, a realizacdo das atividades com as criangas,

favorecendo ou dificultando as atividades propostas para a Educacéao Infantil.

Conforme a Proposta Pedagogico-Curricular da Educacdo Infantil da
Semed/Manaus-AM. (2016, p. 17), “Os espacgos internos das salas de referéncias
devem dispor de amplo espaco, de forma a propiciar aos professores e criangas uma
ampla movimentagao”, o que sé era possivel as criangas da escola investigada, nos
espacos externos as salas de aula.

Os espacos da escola eram utilizados de forma a serem aproveitados para
atividades diversas. A higiene estava presente em todos os ambientes, tanto nos
espacos internos quanto nos espacos externos. Logo apés a finalizacdo dos
encontros, as salas de aula eram higienizadas e fechadas. A forma como a

alimentacédo era preparada e servida também seguia critérios de higiene.

Pelo que foi possivel observar, as criangas eram bem colaborativas com suas
professoras, tendo uma visivel relacdo afetiva de carinho e acato para com elas,
enquanto as professoras apresentavam uma relacdo quase maternal em relacdo as
criangas com as quais trabalhavam. As relagbes afetivas estavam presentes no
cotidiano escolar. As trocas e interacdes entre as criancas e entre estas e suas
professoras se assemelhavam a ideia de uma grande familia com todas as suas
peculiaridades proprias das relages familiares. A cortesia e os conflitos faziam parte
das relacdes interpessoais no cotidiano da escola. Demonstracdes de carinho eram

muito comuns.

A pesquisa oportunizou refletir sobre questées como a atengdo a pequenos
gestos e atitudes das criangas, nas interacbes com as outras criangas, nos contatos
com os materiais didaticos dispostos ao manuseio delas durante as atividades
pedagogicas, assim como, quando podiam observar e apreciar as suas proprias
produgdes, disponibilizadas nas paredes das salas de aula, ou nos cadernos de
atividades dispostos nas mesas, dando-lhes a oportunidade de observar e comparar

suas realizacoes.



73

Na fotografia a seguir, a atividade foi centrada na socializacdo e
reconhecimento mutuo das produc¢des individuais, favorecendo comparacées, pontos

de vista e acolhimento entre as criangas.

Figura 4 — Socializagdo das producdes entre as criancas

Fonte: autoria da pesquisadora.

Na escola, a Documentacdo Pedagogica era composta por diversos
instrumentos advindos das orientagfes da Secretaria de Educagao as quais orientam
o desenvolvimento do trabalho realizado na escola, do registro das observacoes
sobre as criangas até o relatorio final de atividades do ano letivo. Como informado
anteriormente, muito desses instrumentos eram preenchidos ainda em sala de aula.
E o caso do Diario de atividades, o qual era prioritariamente preenchido em sala de
aula. A fotografia a seguir apresenta um exemplo da estrutura topica do

preenchimento.

Figura 5 — Registros no Diéario de Atividades

Fonte: autoria da pesquisadora.
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Nos encontros de planejamento pedagdgico, realizados mensalmente, eram
discutidas as propostas de planejamentos para a execucdo das atividades. O
planejamento mensal era realizado de forma coletiva pelas professoras que faziam
parte da equipe docente da escola. O planejamento semanal era realizado em
pequenos grupos, conforme o periodo ao qual cada turma atendia.

Durante o periodo de acompanhamento e observacdes, ocorreram visitas das
professoras que atuam como assessoras pedagodgicas. Nessas visitas, era realizado
o acompanhando da pratica da Documentacdo Pedagdgica por meio da anélise dos
instrumentos de registro como os Diarios, as Fichas de planejamento e de
acompanhamento da aprendizagem das criangas, e, caso fosse identificada alguma
necessidade de correcdes ou alteragbes nos materiais analisados, a equipe
administrativo-pedagogica da escola recebia as orientacées a serem repassadas as

professoras de sala de aula.

Todos os instrumentos oficiais indicados pela Rede de Ensino tomam como
base o Caderno de Registros das professoras, o qual ndo é entregue para a
coordenacao, mas contém as informacfes mais precisas para a composicdo de
todos os outros instrumentos. O Caderno de Registros contém as informacdes
diarias sobre todas as criancas da turma.

Figura 6 — Registros no Caderno de Registros

Fonte: autoria da pesquisadora.
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Entre as atividades realizadas na escola, a maioria é prevista no calendario
anual de atividades e pode ter sua realizacdo planejada conforme os encontros
mensais para planejamento de atividades pedagdgicas. Mas, além destas atividades,
algumas outras também séo realizadas durante o ano letivo. Aquelas que néo estao
previstas no calendario inicial demandam uma reorganizacdo de trabalho por parte
das professoras, envolvendo replanejamento das atividades e reorganizacdo dos
registros e Documenta¢cdes Pedagdgicas realizadas.

Um exemplo de atividade prevista no calendario anual € a realizacdo das
festividades folcléricas do més de junho, ou as festas juninas, geralmente ao final do
periodo anterior ao recesso escolar do meio de ano. As festas juninas estavam
sendo organizadas pela equipe administrativo-pedagégica da escola durante o
periodo no qual as atividades de acompanhamento as praticas pedagdgicas
envolvendo a documentacao pedagdgica foram desenvolvidas.

Diariamente, com a orientacdo das professoras de sala de aula, ocorriam
ensaios de dancas, geralmente, no horario entre o lanche das criancas e a saida, ao
final da tarde. Cada turma se preparava para realizar a apresentacdo de uma dancga,
diferente das demais. Durante 0s ensaios, as professoras realizavam registros
fotograficos das atividades e enviavam imediatamente as fotografias aos pais,
utilizando seus préprios aparelhos de telefonia celular. Sendo uma das formas
utilizadas pelas professoras para socializar, com os familiares das criangas, as

atividades realizadas com elas na escola.

Durante o periodo de acompanhamento e observagcdo, estava sendo
desenvolvido um projeto concebido pela Rede de Ensino e aplicado nas escolas da
Educacdo Infantil. A atividade, tratando do projeto de aprendizagem
“Transversalizando o transito”, visava a participacdo da escola em um evento externo,
indicado pela coordenacao pedagdgica da Secretaria.

O projeto foi apresentado a equipe pedagdgica, as professoras e as criancas,
reunidas no refeitério da escola, quando foi feito o detalhamento e definicdo das
atividades do Projeto. O plano e o cronograma de atividades do projeto foram
apresentados pela professora que atuava na escola como apoio pedagogico. Em
seguida, foi exibido um video de animacdo sobre os cuidados necesséarios a
seguranca no transito. Ao final da apresentacdo do projeto, as professoras
retornaram com as criangas as suas salas de aula.
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A proposta colocada as professoras se referia a confeccédo de diversos jogos
utilizando materiais reciclaveis, e cada turma deveria apresentar um jogo diferente,
entre varias opg¢odes: jogo de quebra-cabecas; de doming; de dados; da memodria etc.
Em uma das turmas acompanhadas, a escolha foi a de confeccdo de placas de
transito para compor um jogo da memoaria, o que foi feito com a participacdo das
criancas. Iniciando com uma pesquisa sobre 0s sinais de orientagdo ao transito, além
de videos que abordassem a tematica, a pesquisa foi realizada em sala de aula,
utilizando o aparelho de telefonia celular da professora da turma.

A atividade se desdobrou em sequéncia didatica que envolveu: Primeiro: o
trabalho com a selecdo de imagens referentes aos objetivos do projeto, ou seja,
imagens que representassem 0s sinais de transito mais comuns favorecendo sua
identificacdo pelas criancas, no dia a dia; Segundo: na sequéncia, a professora
exibiu e comentou o conteddo de um video de desenho animado, tratando dos
comportamentos considerados adequados ou inadequados a seguranca no transito;
Terceiro: a audicdo de mausicas infantis, visando a harmonizacdo e ao
reconhecimento de elementos da abordagem feita a tematica do transito.

As imagens selecionadas foram impressas em folhas de papel A4, em preto e
branco, para serem coloridas com tinta guache pelas proprias criancas, conforme as
cores que as caracterizavam no original. Em seguida, as figuras foram recortadas e
coladas em pratos descartaveis de papeldo. Ainda foram colados palitos de picolé
aos pratos de papeldo para que as criancas pudessem manusea-los com facilidade.
As criancas participaram de todas as etapas da atividade com o acompanhamento
da professora. A figura a seguir apresenta as producdes das criangas nesta atividade.

Figura 7 — Jogo da Memoéria produzido pelas criangas

Fonte: autoria da pesquisadora.
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Consideracdes Parciais - Durante as observacdes, foi possivel perceber
indicios de concepcdes epistemoldgicas empiristas e aprioristas, conforme configura
Becker, quanto aos modos como as criangas adquirem conhecimentos. Quando os
professores acreditam que 0 acesso ao conhecimento por parte das criangas,
depende de se manterem em siléncio enquanto lhes é transmitido o contetdo
trabalhado por meio de repeticbes constantes, excluindo-as da participagao ativa nos
seus proprios processos de construcao de conhecimentos. Apesar do interesse das
criancas sobre suas préprias producbes e as da turma, foi possivel observar
limitacbes quanto a abordagem desses registros didaticos pelas professoras, as
quais ocorriam de modo espontaneo pelo interesse das proprias criangas.

A possibilidade da observacdo e reflexdo sobre suas préprias préticas
pedagogicas implica ao professor a divisdo do foco de sua atencdo, entre aquele

posto sobre seus alunos e o posto sobre si mesmo.

Os processos de construcdo de conhecimentos podem ser acompanhados e
embasados por estudos tedricos na formacéo inicial e continuada, mas, sobretudo,
pelo acompanhamento embasado em uma concep¢ao que promova a participacao

efetiva na perspectiva da construcéo do conhecimento.

Em observacdo e dialogo aberto com as professoras, foi possivel constatar
gue, nas reunides, 0s registros ndo sao abordados nem como elementos de

avaliacdo dos proprios percursos, nem como avaliacdo dos percursos das criangas.



CAPITULO Il

3 CONCEPCOES E PRATICAS DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
NA EDUCACAO INFANTIL: vozes e desafios para a qualificacdo

Diversos questionamentos relacionados aos registros e a documentacao das
praticas pedagogicas realizadas na escola foram suscitados com referéncia a énfase
burocrética com que tais documentos sédo concebidos e tratados, podendo até ser
negligenciados quando da gestdo dos processos educativos de ensino e
aprendizagem. O convite a participacdo na entrevista foi feito a todas as professoras
gue atuam na escola. Entre as que concordaram em participar voluntariamente,
contamos com cinco professoras de sala de aula. Segundo as proprias professoras,
todas atuam na rede publica municipal de ensino e tém formacdo em Pedagogia e

Pos-graduacdo em Educacao Infantil.

Para a realizacéo das entrevistas, contamos com a anuéncia das participantes
gue assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclaredido—TCLE. No
desenvolvimento das entrevistas, seguimos as orientagdes quanto aos principios
éticos indicados por Bogdan e Bicklen (1994): esclarecemos nossa intencionalidade
ao negociar a autorizacdo para efetuar o estudo; confirmamos a protecdo as
identidades dos sujeitos para que nao houvesse nenhum desconforto aos
participantes em funcdo dos dados coletados; mantivemos o tratamento respeitoso

aos participantes e a atitude auténtica ao registrar os resultados.
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Neste capitulo, buscamos apresentar e refletir sobre os “achados” da
investigacdo empirica, tendo por base as orientacdes curriculares e pedagdégicas do
sistema de ensino estudado e as vozes das professoras que atuam na unidade
escolar da Educacdao Infantil, vinculada ao Sistema de Ensino Municipal de Manaus-
AM.

Apesar dos propdsitos postos no projeto de pesquisa desta dissertacdo, os
objetivos da investigacao foram sendo delineados e refinados a medida que fomos
interagindo com 0s sujeitos na escola, a partir das observacdes sobre o processo
pedagogico escolar e nos didlogos com as professoras e Equipe Pedagdgica da
Escola.

As questbes orientadoras da investigacdo empirica também foram se
delineando especialmente a partir das “vozes das professoras”, entendendo-as como
referéncia privilegiada da discussédo sobre os significados, os procedimentos e a
importancia da documentacédo na pratica pedagogica da Educacdo Infantil. A partir
da leitura e analise das informacfes obtidas, procuramos identificar e compreender
as condi¢cbes do trabalho com a documentacdo em seus processos de elaboracéo
cotidiana, as orientagcdes emanadas do sistema e a socializagdo sistematica.

Neste capitulo, nosso objetivo é privilegiar as vozes das professoras,
evidenciando suas concepcbes, experiéncias cotidianas com a Documentacéo
Pedagogica e as condicdes reais de trabalho na escola de Educacao Infantil.

O trabalho de campo, segundo autores como Minayo (2013), permite a
interacdo entre pesquisador e os atores inseridos nessa realidade sobre a qual sédo

formuladas as questdes.

Ao acessar 0s sujeitos e 0os materiais relativos as experiéncias cotidianas
envolvendo a documentacdo pedagdgica na escola de Educacdo Infantil, visamos
conhecer 0s processos que envolvem as relacdes entre as professoras, as criangas,
a gestdo institucional, a comunidade escolar e a Documentacdo Pedagdgica e,
consequentemente, contribuir com o aumento dos conhecimentos sobre nosso

objeto de estudos.

Na organizacdo do material coletado por meio das entrevistas, foram
utilizados numerais em substituicdo aos nomes das professoras entrevistadas. Estes
numerais nao se relacionam a nenhuma ordem hierarquica, mas visam atender a
guestdes norteadoras na identificacdo dos relatos.
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Retomando as questbes norteadoras da pesquisa e as categorias iniciais para
a abordagem empirica, as entrevistas foram realizadas com o objetivo de aprofundar
a compreensao quanto as concepg¢des docentes sobre a Documentacdo Pedagdgica
envolvendo sua prética, os procedimentos, o0s instrumentos de registro e suas
finalidades, o planejamento e a avaliagdo do trabalho na escola de Educacéo Infantil,
assim como a relacdo entre a pratica da Documentagdo Pedagodgica, a construcao
de conhecimentos e a qualidade da préatica pedagdgica no ambito da escola de
Educacéao Infantil.

A reflexdo com as professores entrevistadas se voltou para conhecer os
processos de execucdo e a avaliacao do trabalho pedagdgico e abordar os limites e
as possibilidades que envolviam a pratica da Documentacdo Pedagdgica na escola
de Educacéo Infantil.

Para a realizacéo das entrevistas, foram utilizados cinco aspectos, a partir dos
guais foram desdobradas as questdes de roteiro para as entrevistas de tipo
semiestruturadas (Apéndice V). Os aspectos tratados foram os seguintes:

1. As concepcOes das professoras sobre a Documentacdo Pedagogica,

2. Os procedimentos e instrumentos utilizados para o registro e para a
documentacéo;

3. Qual a influéncia dos documentos orientadores da pratica pedagogica na
pratica da Documentacéo Pedagogica?

4. As limitagbes a pratica e socializacdo da Documentacdo Pedagogica
produzida na escola;

5. As sugestdes quanto a melhorias da Documentacédo Pedagdgica na escola
de Educacéo Infantil.

A etapa de categorizacdo dos relatos das professoras se constituiu na
atividade mais complexa, quando os relatos apontaram para configuracbes que

assumiram a funcao de eixos norteadores do estudo.

O estabelecimento de categorias atendeu tanto as especificidades de
agrupamento mediante o campo educacional e pedagodgico envolvido, quanto a
classificacdo exclusiva e, ao mesmo tempo, integrada de campos com significados
postos nas falas das professoras e também na articulagio com as observacdes
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sobre o cotidiano escolar e a documentacdo analisada. A categorizacdo das vozes

contemplou trés referéncias principais:

a) Apreender as concepcbes e o0s entendimentos acerca dos significados,
finalidades e usos dos elementos da Documentacdo Pedagodgica e
considerando a sequéncia de observacdao, registro e documentacao das acdes
docentes com as criangas;

b) Apreender o modo como se apropriam e compreendem o0 conjunto de
procedimentos e orientagcbes da Documentacdo Pedagdgica no ambito do
Sistema de Ensino - A organizagdo do trabalho pedagdgico escolar - as
condicbes da organizacdo da pratica de Documentacdo Pedagdgica,
relacionadas ao curriculo, ao planejamento e a avaliacdo da aprendizagem;
bem como os agenciamentos institucionais de producdo e socializagdo da
documentacéo produzida;

c) Apreender o modo como compreendem e operam a Documentacdo
Pedagdgica no ambito especifico da prética pedagogica - A documentagéo
nas atividades pedagodgicas — referente a abordagem da utilizacdo da
observacdo, do registro e da documentacdo diretamente relacionada as
atividades com as criancgas.
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3.1 Concepcgdes, finalidades e procedimentos da Documentacédo Pedagdgica

A pratica da Documentacdo Pedagogica ndo € novidade para as professoras
entrevistadas que ressaltam a sua obrigatoriedade nos Centros de Educacgé&o Infantil-
CMEI, da Secretaria de Educacao Municipal-Semed de Manaus-AM.

Nesta primeira categoria, organizamos depoimentos que evidenciam o0s
entendimentos das professoras entrevistadas acerca das finalidades, tipos e usos
das observacgdes, registros e Documentacdo Pedagdgica. Buscamos refletir sobre
estes entendimentos, ressaltando suas bases e alcances.

Num primeiro depoimento, descrito a seguir, verificamos que o entendimento
guanto a Documentacdo Pedagdgica se refere ao acompanhamento e a analise do
desenvolvimento dos planos de trabalho, no respaldo as acdes docentes na
consecucao dos objetivos propostos.

E um documento que nos respalda, se 0s nossos objetivos estéo sendo alcangados,
ou nao, e também é um documento que, através dele a gente pode fazer uma andlise,
ao final, e saber daquilo que nés conseguimos, ou ndo. Serve pra analisar, também,
0S pontos positivos e negativos do nosso trabalho, todas as propostas que séo
estabelecidas durante o trimestre, durante o planejamento, que é feito para ser
executado. Entdo, ele € um documento que nos garante se estamos realmente
alcangando aquilo que nos estamos propondo durante a execugdo do nosso trabalho.
(P. 1).

Outra professora ressalta que a Documentacdo Pedagdgica se define como
um conjunto de instrumentos para registro, visando a analise e a melhoria do
trabalho na docéncia.

A documentacéo pedagoégica € um conjunto de instrumentos que o professor tem pra
conhecer e avaliar o seu aluno e o seu trabalho pedagdgico. Pra poder melhorar esse
trabalho, vendo os pontos negativos e positivos dele. (P. 3).

As professoras fazem referéncia a atividade de observacdo como condigéo
para a atividade de registrar as acbes pedagdgicas na sala de aula, bem como
conhecer a realidade dos alunos. No relato a seguir, podemos identificar a
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compreensao integradora, quando as professoras citam e identificam os

instrumentos e procedimentos que configuram os processos de documentacao.

E por meio das observagdes que nos realizamos na sala de aula que é uma forma de
conhecer o aluno, a realidade na qual ele esta inserido, e trabalhar em cima disso,
baseado no cotidiano da crianca. (P. 2).

Depois, a gente trabalha com essas observacdes na elaboracéo do Parecer Descritivo
das criangas. Que € um dos instrumentos de registros escolares. (P. 2).

Agora mesmo, eu estava trabalhando com uma Ficha, que é como se fosse um roteiro
que a gente usa pra preencher o Parecer. Essa Ficha trata das Doze Experiéncias. E
ai a gente marca com um “X” onde tem as letras A, B ou C, correspondendo ao que a
gente percebeu. Se as criangcas conseguiram trabalhar com as experiéncias. "A" ,
quando esta tudo ok, e “C”, quando..., € como um roteiro pra preencher o Parecer
Descritivo, depois. (P. 3).

Tem a Ficha do Planejamento; tem o Registro Diario; Tém essas Fichas, o Caderno
de Registros do professor. E o Parecer Descritivo € o produto final, de tudo isso. (P. 3).

Dentre os instrumentos citados, ha o destaque feito quanto ao Caderno de
Registro, como sendo o instrumento que contém as observacdes acerca do

acompanhamento ao desenvolvimento das criangas, conforme o relato a seguir:

No Caderno de Registro, de acordo com a aula a ser dada naquele dia, eu vou
registrar até cinco criancas. O qué nos orientam € que sejam cinco criancas por dia,
de forma que no final da semana tenha registrado a turma inteira. Entdo, s&o
selecionadas cinco criangas pra colocar naquele registro diario, que eu registro de
acordo com a aula dada. E mais alguma ocorréncia, no caso, de violéncia, alguma
coisa que eu precise acrescentar de alguma crianca. (P. 3).

No conjunto das pecas que compdem a Documentacdo Pedagodgica, o
Caderno de Registro se constitui no instrumento basico e a fonte das diversas
anotacOes das professoras, desdobrando-se no preenchimento e composicao de
outras formas de registro, como as Fichas de Acompanhamento e o Parecer

Descritivo Individual sobre cada crianca.

O Caderno de Registro favorece, também, a sistematizagdo de ocorréncias
gue podem ser utilizadas pelo coletivo da escola, pela Dire¢cdo, assim como na
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mediacdo dos dialogos com o0s responsaveis pelas criangcas. O proprio Parecer
Descritivo € resultado, também, das anotacbes especificas das professoras,
conforme o préximo relato,

No Parecer Descritivo, 0 registro € s6 sobre o desenvolvimento da crianca. Alguma
coisa que saiu fora da rotina, uma crianca cai, se machuca, ou chega na escola com
um machucado, ou quando acontece uma confusé@o entre ela e o coleguinha, ou se
ela passou mal. Tudo isso tem que ser registrado! Nés fazemos o registro disso no
Caderno de Registro. E 0 objetivo é esse! Registrar cada momento. Isso eu fago no
meu diario, mesmo! E ele fica comigo! E um registro pra respaldar o professor! N&o é
obrigatorio que todos conhecam, mas ele é meu, é obrigatério pra mim! Agora, se
precisar, a diretora, a coordenagédo, né, até mesmo os proprios pais, em relacdo a um
fato mais agravante, ai sim, da pra ter acesso ao meu Caderno de Registro. E
também, ele vai me ajudar no registro do Parecer trimestral. (P. 4).

z

Composto de uma Unica lauda, o Parecer Descritivo é entendido como o
documento mais importante no qual sdo identificadas a idade e a etapa em que a
crianca esta matriculada e, principalmente, o arrazoado, redigido em metade de uma
pagina, sobre os aspectos do desenvolvimento da crianca.

Ressalta-se que ndo ha qualquer orientacdo especifica, no préprio documento,
acerca de seu preenchimento. (Anexos IV e V). Para que 0s registros sejam
efetivados, as professoras devem exercitar a observagédo sistematica do processo
pedagdgico junto as criancas. Em primeiro lugar, destaca-se que a observacédo tem a
crianca na centralidade, ressaltando seu desenvolvimento e suas relacfes no espaco
escolar.

Eu vejo que, é realmente necessario fazer a observacao! Ndo s6 daquela crianga,
mas, também, dela com as outras coleguinhas, nas interagfes! Isso dai é importante
na educacao infantil. Mas também a forma como ela se enxerga, como ela se vé,
como ela percebe que ela é, a evolugdo dela! Eu vejo que a observagdo é muito
importante! Como é que eu vou avaliar o meu aluno se eu nao tiver feito a
observacdo? Como é que eu vou elaborar o meu registro se eu ndo prestar atencédo?
(P. 2).
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Conforme o relato desta professora, a observacéao resulta em informacgdes que
serdo registradas no Caderno de Registro, sendo um instrumento de uso pessoal
das professoras, e a referéncia dessa observacdo € a crianca. As professoras
apresentam, aqui, a diversidade do que observam, as observacdes sobre os
comportamentos, as relacdes entre as criangas, a forma como chegam a escola e

como interagem com as atividades que vao sendo desenvolvidas.

Em seus relatos, as professoras apresentaram suas concepcbes sobre a
relacdo entre a observacdo e 0s registros, salientando os aspectos do que é
observado em termos do desenvolvimento das criangas, envolvendo ainda a
percepcdo do percurso desse desenvolvimento. Aqui, destaca-se a formacédo prévia
do “olhar” do professor como observador voltado para a analise do desenvolvimento
da crianca, especificamente, através das atividades escolares.

Eu acredito que a partir do momento que vocé para pra observar, comeca a conhecer
a crianga e a procurar mecanismos pra trabalhar direcionado aquela crianca
individualmente. A partir da observagdo vocé vai conhecer a crianca em todos os
sentidos, no emocional, no psicolégico, na questédo da socializa¢éo. Principalmente no
inicio do ano, vocé pode estar fazendo essa observacgéo, estar fazendo essa ponte.
Do qué foi, do qué evoluiu, o qué precisa evoluir! (P. 2).

Os relatos das professoras reafirmam quanto a suas concepc¢des sobre as
finalidades da atividade de observacdo e sua importancia no desenvolvimento do

trabalho com as criancas.

Bem! Eu vejo assim. A observacéo, ela nos ajuda a fazer uma analise quanto ao
trabalho que esta sendo desenvolvido com a crianc¢a individualmente! Apesar de que,
nem tudo que a gente observa ha possibilidade de ser registrado! As vezes, a gente
deixa que algumas coisas escapem! (P.1).

Todavia, como sinaliza o depoimento anterior, nem todas as situacdes que
séo observadas pelas professoras chegam a ser registradas por elas, sendo este um
relato comum a todas as professoras.



86

Tém situagbes que eu registro e tém situagdes que eu ndo registro. Uma situacdo que
eu néo registrei, mas que num determinado momento, aquilo que ficou |4 atras, e eu
ndo registrei, estq sendo relevante aqui, pra mim. Tém situa¢des que eu registro e
gue, as vezes, nem é tao relevante. E tém situa¢des que eu ndo registro e se torna,
num determinado momento, bastante relevante! Quantas vezes, eu me vejo
analisando uma atitude de uma crianca e vou me recordando de outra situacdo que
aconteceu la atras, que nao foi registrada, mas que eu vejo agora como importante.
(P.1).

As professoras realizam reflexdes sobre as acdes e o valor da observacao e
do registro. Destacam sua importancia para respaldar as acdes pedagogicas diante

da teia de relacGes, com os pais, com 0s gestores da escola e com a prépria crianca.

De acordo com os relatos das professoras, as observacdes e 0s registros
envolvem mais do que as atividades e os conteudos, envolvem os comportamentos e
as relacdes estabelecidas entre as criancas, trazendo para a cena os aspectos dos
relacionamentos e da afetividade.

N&o é sO a questdo pedagdgica em si do conteddo que vai ser trabalhado, ensinado.
Existem outras questdes também que acontecem na sala de aula, como eu falei, que
eu tenho que observar, independente do conteldo. Todas essas questbes, das
relacbes entre eles, da brincadeira, a questdo da agressividade entre eles, as
situagfes que acontecem no relacionamento entre eles. (P. 1).

As professoras que atuam em sala de aula cotidianamente, por meio das suas
observacdes, passam a conhecer cada crianca que faz parte da turma que
acompanham ao longo de um ano letivo, ainda que essas observagcdes ndo cheguem
a ser materializadas como registros escritos, dando as professoras condicbes de
agenciamentos as situagdes particulares do grupo de criangas.

A documentacdo pedagdgica, [...] € necessario por que vocé esta trabalhando com
criancas. E é necessario que esses registros sejam feitos pra acompanhar a evolugéo
da crianca. Tem o registro em relacdo ao comportamento da crianca e tem o registro
em relacdo a questdes burocréticas, que sdo os Relatérios, os Diarios. E isso faz
parte da rotina! E necessario pra qué o processo ande. (P. 2).
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A professora anterior reitera que a evolucdo do desenvolvimento e o
comportamento da crianca sdo a referéncia principal da documentacdo, mas que
esta atende também a finalidades burocraticas para fazer o “sistema andar”. Exceto
o Caderno de Registro, todos os demais documentos e instrumentos devem

obedecer ao padrédo recomendado pela Secretaria de Educacao.

As orientagdes sdo de que a gente ndo pode sair fora do padréo, a gente tem que ta
conectado com a Proposta da Semed, isso € importante, porque nds temos que fazer
o registro diario, do diario escolar, ai tem que fazer os Pareceres, que sdo trimestrais,
0 Caderno de Registro, o Parecer Descritivo trimestral, o Diario, com a frequéncia e o
que foi abordado no dia. O Parecer € o mais importante, porque vocé vai ta colocando
esse documento, ndo sO pra escola, mas colocando o desenvolvimento da crianga
pros pais, eu acredito que o Parecer seja 0 mais importante. (P. 2).

O relato desta professora apresenta uma série de desdobramentos de
finalidades, uso e relagdo entre os documentos e instrumentos que compdem a
Documentacdo Pedagdégica segundo a orientacdo da Semed/Manaus-AM, como 0s
documentos: Parecer Descritivo e Diario, o Caderno de Registros e a Ficha de
Planejamento.

O padréao referido no relato da professora é parcial e bastante laconico, o
documento Diario e o instrumento Ficha de Planejamento sdo os que apresentam
detalhamentos quanto a sua formulagdo. A Ficha de Planejamento (Anexo Il) indica
que as praticas pedagdgicas devem garantir experiéncias concebidas a partir das
doze experiéncias curriculares indicadas no Artigo 9° das DCNEI’s (2010); sendo que
o formulario contém itens de planejamento didatico, destacando-se o campo para
indicar as habilidades e competéncias a serem “desenvolvidas” pela crianca

conforme a realizacao das experiéncias pedagogicas.

Na referéncia ao instrumento Diario, encontramos dois campos principais para
0 seu preenchimento; o primeiro para identificagdo do controle sobre a frequéncia
diaria das criancas e o0 segundo para registro da atividade principal desenvolvida a
cada dia. Este instrumento é normatizado pela Resolucdo n° 05 de 17/12/2009-
Semed/Manaus. Em relagéo ao instrumento denominado Caderno de Registro, € um
caderno com folhas em branco e com a identificacdo da Semed/Manaus-AM na capa.

(Anexo ).
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Como posto no paragrafo anterior, a Documentacdo Pedagogica € composta
por diversos documentos e instrumentos particulares, sendo notdria a compreensao
integral das professoras quanto a suas finalidades e especificidades, assim como
seu padréo de formulacdo e composicéo, visando a orientacdo ao desenvolvimento
do trabalho a ser realizado na escola de Educacédo Infantil; do planejamento anual
até o relatério final de atividades do ano letivo.

Neste primeiro agrupamento das entrevistas, identificamos que as professoras
entrevistadas tém tanto conhecimentos especificos quanto da totalidade dos
instrumentos e documentos que compfdem a Documentacdo Pedagodgica com o0s
guais observam e formulam os registros acerca das criangcas e das atividades na
escola de Educacéao Infantil. Todavia, neste primeiro agrupamento, o entendimento
das professoras esta bastante restrito aos aspectos administrativos da
documentagédo, configurando a documentacdo como base para a quantificacdo, o
controle da frequéncia e das atividades realizadas, como dados para a apresentacao

aos pais e a propria Semed/Manaus-AM.

Nos entendimentos manifestos, ndo percebemos “horizontes externos” ao
modo de organizacdo das escolas de Educacdo Infantil. Nao houve juizos, ou
concepcoOes, alicercadas em informacfes ou conhecimentos que advenham de
campos tedricos e metodologicos referentes a formacao inicial ou continuada. O que
podemos depreender € que € a propria Rede de Ensino que “educa” os professores,
formando seus entendimentos acerca da Documentacdo Pedagogica, o que
caracteriza uma aprendizagem de base empirista, condicionada pelas experiéncias

com o trabalho escolar.

No que diz respeito as bases curriculares, a referéncia feita por elas resulta de
uma compreensdao normativa das experiéncias curriculares adotadas pela
Semed/Manaus-AM, mas sem conseguirem contextualizar essas experiéncias
guanto as suas origens e dinamica de organizacdo, 0 que esta posto tanto nos
RCNET/’s (1998) quanto nas DCNET/'s (2010).
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3.2 A organizacdo do trabalho pedagdgico escolar e suas implicacées na

Documentacdo Pedagodgica

A organizacgdo do trabalho escolar esta assentada em concep¢des e modelos
0s quais imprimem determinados modos de divisdo do trabalho, de gestdo dos
recursos, do curriculo e do planejamento. No Brasil, em razdo de nossa heranca
social autoritaria, a organizagdo do trabalho escolar tem se caracterizado pelo perfil
burocratico, centralizador e autoritario, apesar de muitos gestores escolares se

intitularem democraticos, participativos e transparentes.

Em estudo sobre a organizagdo das experiéncias educativas na Educacao
Infantil, Lilian Katz (1999) questiona a organizacdo das escolas de Educacao Infantil

com base no modelo tradicional da industria.

O modelo industrial, tido como uma moldura para o desenho e a
interpretacdo da educacéo, € inapropriado de varios modos em cada nivel
da educacdo, sobretudo para criancas pequenas [..] em instituicdes
concebidas conforme o modelo de uma fabrica, os individuos sé&o
intercambiaveis; a Unica exigéncia é a de que o individuo realiza as mesmas
funcbes e papéis previamente estabelecidos de forma padronizada. Um

modelo industrial também implica que a educacdo € um processo
unidirecional: os adultos impdem procedimentos de instrucdo sobre o
material bruto — as criancas — a fim de o transformar, de modos previsiveis.
(KATS, 1999, p. 52).

A pratica da observacdo, dos registros e da Documentacdo Pedagdgica se
configura, também, segundo concepcBes e modelos de organizacdo do trabalho
pedagodgico escolar, o que define padrdes de divisdo do trabalho, de organizacéo do
tempo, modos de planejar as acles, articular os sujeitos envolvidos, proceder ao
acompanhamento das acdes, e, principalmente, fazer a gestdo pedagodgica do
curriculo e das atividades que serdo desenvolvidas na sala aula e na escola.

Nesta segunda categorizagdo dos depoimentos das  professoras
entrevistadas, trataremos, justamente, dessas questdes, descrevendo e refletindo
sobre a compreensdo que elas manifestam acerca da organizacdo do trabalho
pedagodgico escolar e suas implicacdes na Documentacdo Pedagdgica. Interessa
compreender como a Rede de Ensino, a escola e as professores se organizam e
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agenciam o trabalho pedagogico a partir da Documentacédo Pedagodgica na escola de
Educacéo Infantil.

7z

Na escola, a Documentacdo Pedagbgica €é composta por diversos
instrumentos advindos das orientacées da Semed/Manaus-Am, 0s quais orientam o
desenvolvimento do trabalho realizado na escola, do registro das observacfes sobre
as criancgas até o relatério final de atividades do ano letivo.

Conforme o relato a seguir, os encontros para planejamento pedagdgico se
iniciam com a semana pedagogica, realizada no inicio do periodo letivo, quando o
plano anual de atividades é apresentado e suas propostas sao discutidas. Conforme
o calendério anual, sdo definidas as datas para a realizacdo dos encontros para o
planejamento mensal.

A gente tem um momento pra discutir a Proposta, sobre o RCNEI, todos esses
documentos, que é na Semana Pedagodgica. No inicio do ano! Tipo uns trés, quatro
dias. A Semed manda uma documentacgédo, toda a programac¢do do ano. Ai, a gente
vai discutir a Proposta, os projetos vindouros. Entéo, nesse periodo, a gente aborda a
guestdo da documentacao. Agora, durante o ano, a gente faz as formacgdes, né, que
vai nos auxiliar na nossa pratica mesmo, dentro da Proposta, mas a questdo de
documentacdo, mesmo, que nos norteia na educacéo infantil, a gente geralmente tem
no inicio que é a Semana da formacgédo. A gente discute os objetivos, as experiéncias,
gue tem que levar em consideracao. Eu tinha até um CD que tinha toda essa proposta,
a programacédo da formagéo. (P. 2).

Segundo o relato a seguir, o planejamento na escola ocorre segundo
estruturas, ritmos e temporalidades diferenciadas, conforme as especificidades de
cada turma.

O planejamento mensal, nés fazemos de maneira coletiva. Ai, depois, o semanal,
cada professora faz conforme a realidade da sua turma. A realidade da minha turma
nao é igual a das outras professoras. Cada uma faz de uma forma diferente. O
numero de atividades feitas em cada turma, também fica variado. [...] O plano mensal,
eu costumo cumprir mais rapido, mas ndo € porque eu td correndo, acelerando o
processo, ndo. Eu faco conforme o ritmo da turma. Entéo, eu ja estou na letra “C" A
outra professora ja esta na letra “D”. A outra terminou as juncdes, e ela ja esta
trabalhando a formacgéo de familias silbicas! [...] Planejamento mensal, é junto, mas
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0 Semanal ndo! E eu ainda me junto uma das professoras, pra ver se a gente coincide
nos conteudos [...] O registro sobre as criancgas, eu faco sozinha! (P. 4).

A referéncia principal do planejamento e o acompanhamento do trabalho
escolar abordam o tratamento pedagdgico das experiéncias curriculares, as quais
sdo definidas com o curriculo minimo da Educacéo infantil na rede municipal de

ensino de Manaus-AM. Assim se refere uma professora:

Nés fazemos o planejamento mensal. Agora, 0 semanal, a gente vai adequando a
realidade de cada turma. Ndo € igual. E a pratica acaba ficando diferente e a
metodologia também. Mas a gente toma base na proposta pedagogica da Semed.
Também tem a cobranca sobre isso. Porque tem o curriculo minimo, tratando das
doze experiéncias obrigatérias, pra ser cumprido a cada trimestre. Entdo, nés
adequamos 0 nosso planejamento pra encaixar as doze experiéncias com os trinta
aspectos experienciais, e alcancar a meta da secretaria, se ndo o farolzinho fica
vermelho. Entdo, tem o acompanhamento da secretaria, a supervisdo pra verificar o
gue foi feito e o que nao foi, dentro do curriculo minimo que trds orientacdes,
sugestdes de atividades. A assessora pedagdgica do distrito sul vem, olha nosso
diario, pra ver se realizamos os trinta aspectos. (P. 3).

Segundo o relato desta outra professora, a Documentacdo Pedagodgica
embasa e da visibilidade ao trabalho definido nos encontros para o planejamento
pedagdgico.

A documentacdo pedagoégica serve pra analisar 0s pontos positivos e negativos do
nosso trabalho, todas as propostas que sdo estabelecidas durante o planejamento,
que é feito para ser executado! Entdo, € um documento que nos garante se estamos
realmente alcancando aquilo que nds estamos propondo durante a execugdo do
nosso trabalho. (P. 1).

Os encontros de professores para o planejamento das praticas pedagogicas
ocorrem a cada trinta dias, portanto sdo mensais, seguindo o calendario anual da
Semed/Manaus-AM.

O planejamento mensal € coletivo, ja o planejamento semanal é feito em

pequenos grupos, quando as professoras que trabalham com o primeiro periodo,
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atendendo a criangcas com idade entre trés e quatro anos, trabalham juntas. Assim
sendo feito pelas professoras que atendem ao segundo periodo, atendendo criancas
com idade entre quatro e cinco anos.

Nestes encontros, ainda que sejam destinados as trocas e discussfes quanto
as questdes pedagodgicas; os registros e a Documentacdo Pedagdgica nao
costumam ser abordados e nem ha trocas posteriores sobre os registros; havendo
blogqueios e cortes entre o planejamento e os registros das acodes realizadas

conforme o relato desta professora, a seguir,

Entre nés, professoras, a gente conversa, principalmente no planejamento, mas sobre
registros, quase ndo se conversa. Tém situacbes que a professora ndo sabe como
agir, ela vai e se aconselha com a colega que j4 tem mais experiéncia. Entdo, na
verdade, uma ajuda a outra. S6 que a questdo, assim, de pegar, chegar e ler os
registros uma da outra, nenhuma faz. A gente faz mais comentarios. (P. 4).

Entre as diversas situagdes que dificultam o desenvolvimento do trabalho
pedagogico na escola de educacdo infantil, as professoras fazem referéncia a
insercado de atividades ndo previstas no calendéario anual, gerando a necessidade de
alteracdes constantes no planejamento pedagodgico e ajustes na programacdo das
professoras.

Como consequéncia, elas passam a ter que flexibilizar suas ac¢des para dar
conta de todo o trabalho. A Documentacdo Pedagdgica, nesse sentido, funciona
como um dos recursos utilizados para o ajuste de planos e atividades.

As vezes acontece de 0 nosso planejamento semanal estar concluido, os contetidos e
0s recursos ja definidos e separados, ai, alguém vem e diz que chegou uma atividade,
gue ndés vamos ter que encaixar porque € uma atividade determinada pela secretaria.

Mas, que ndo estava inclusa no Calendario Anual. (P. 4).

Uma questao evidenciada por todas as professoras é que, na organizacéo do
trabalho escolar, ndo ha tempo suficiente para a realizacdo dos registros, o que
exige diversas estratégias, como relatado por esta professora,
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Uma questdo que eu vejo que dificulta a documentagdo pedagdgica € que a gente
nao tem um momento pra fazer a documentacdo. Porque sdo muitas atividades, as
criancas exigem atencdo. A gente tem que dar atencdo as criancas e fazer a
documentacdo. Eu acredito que ela é importante, tanto pra mim, para o proprio
processo, para as criangas. Em todos os sentidos ela é importante. Entdo, teria que
ter um momento préprio pra fazer os registros, sem deixar de dar atencao as criancas,
porgue ou vocé escreve, com atencao no que ta escrevendo, ou vocé faz algo mais
rapido, que nao fica tdo bom como poderia ser. Eu, por exemplo, acabo fazendo os
registros do meu caderno, em casa mesmo. A minha turma é de primeiro periodo,
criancas de trés e quatro anos. Exige muita atencéo. (P. 4).

Esta professora cita a rotina de atividades que néo inclui momentos regulares
ou especificos para tratar da elaboracdo da documentacao ainda no periodo horario
do trabalho docente, no ambiente escolar.

Na maioria das vezes, o professor leva pra casa pra fazer. Eu faco tudo na escola, no
momento que da! Ai, quando eu penso em fazer o registro em sala de aula, é agenda
pra preencher, pra responder pra pai, € tarefa pra casa, que a gente envia dia de
terca e quinta feira, é recado que vem em cima da hora! Eles langcam varias atividades
pra gente executar, ndo dao o suporte necessario. Eu acho isso muito errado! (P. 4).

A professora faz referéncia a obrigatoriedade da Documentagdo Pedagdgica,
cita limitacbes geradas pela falta de professora auxiliar e de tempo especifico
destinado as atividades de planejamento e organizacdo da documentacdo. Segundo
as entrevistadas, a solucdo apontada pela supervisdo pedagdgica € que as
professoras realizem os registros diarios no mesmo periodo das atividades com as
criancas. Elas referem que para que as criangas possam estar com alguma atividade
enguanto elas realizam os registros, elas exibem videos ou distribuem brinquedos,

para que possam dar conta de redigir as anotacdes e 0s registros necessarios.

Outra questdo que eu vejo que dificulta a documentacdo pedagodgica é que a gente
ndo tem um momento pra fazer a documentagdo. Porque sdo muitas atividades, as
criancas exigem atencdo. A gente tem que dar atencdo as criancas e fazer a
documentacéo. (P. 4).
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As professoras, em seus relatos, fazem referéncia a situacées em que os
registros escritos diarios ficaram inviabilizados pela superposicdo das atividades
pedagogicas. No relato a seguir, a professora deixa explicito o acimulo de atividades,
uma vez que precisara realizar os registros correspondentes ha varios dias num

Unico momento.

N&o deu pra fazer o registro de jeito nenhum! Ai, qguando é assim, o qué que eu fa¢o?
No outro dia, eu venho, espero um momento, porque eu vou registrar aqueles cinco
gue eu nao registrei, do dia anterior, mais os cinco do dia atual, ai, o qué que eu fago?
Vou olhar o Caderno, né? Vou ver o qué eu trabalhei com eles! Ai, com base no qué
eu trabalhei, eu vou lembrar de cada um daqueles que eu tinha que ter feito a
observacéo individual da crianca! Eu vou lembrar do retorno deles pra mim! Eu fico
lembrando como foi que “Fulano” agiu? Ai, eu penso: “Bem, ‘Fulano’ conseguiu!
‘fulano’ ndo consegquiu! ‘fulano’ fez isso! ‘fulano’ fez aquilo!” Ai, eu vou registrando
sobre todos os do dia anterior e os do dia atual! (P. 1).

Quando as professoras relatam a dificuldade em realizar os registros no
cotidiano dindmico da escola de Educacdo Infantil, elas fazem referéncia a
dependéncia das lembrancas para poderem registrar as observacoes diarias sobre
as cinco criangas, conforme as orientagdes oriundas da coordenacdo pedagdgica. A
professora, autora do relato a seguir, sinaliza a solugao conclusiva, salientando que
cada uma delas formula seus registros em tempo pessoal, e se “organiza do jeito
que da”:

Bem, nessa questdo, a escola deixa a vontade. E o professor que tem que ver o seu
momento, Faz quando der. Essa questdo do registro “é muito” da pratica do professor.
Tem quem faz na sala, tem quem deixa pra fazer em casa, pelo menos eu, sou
sincera, eu nado faco todos os dias. Ai, quando eu vou fazer eu tenho que ficar
lembrando: Dia tal, o qué que aconteceu? E no dia tal? Eu, particularmente, fago
assim. Entdo, a questdo de como cada professor se organiza pra fazer o registro?
Cada professor se organiza do jeito que da. E bem individual! Por exemplo, o registro
agora, do Diario. N6s vamos ter que registrar. Vao nos dar um dia sem criangas na
sala de aula pra fazermos esse registro. Mas, n6s vamos ter que atualizar os registros
que foram feitos durante varios meses, porque vamos passar do Diario provisdrio para
o Diario oficial e com certeza, vai precisar de dois, trés, quatro dias. (P. 4).
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Uma questdo central que foi objeto de varios apontamentos se refere a
organizacdo pedagogica dos eixos norteadores da Educacdo Infantil, as doze
experiéncias curriculares que, conforme determinacdes da Semed/Manaus-AM,
devem ser desenvolvidas durante cada trimestre e registradas no diario de aulas.
Essas doze experiéncias sédo apresentadas no Artigo 9° das DCNEI's (2010). A este
respeito, contatamos conflitos de entendimento quanto as bases -curriculares,
envolvendo os RCNE/I's (1998), as DCNEl's (2010) e a PPCEI-Semed/Manaus-AM
(2016).

Ao serem questionadas sobre os registros e a documentacdo das atividades e
contetdos trabalhados com as doze experiéncias propostas pelas orientacdes

oficiais curriculares da Educacéao Infantil, assim respondeu uma professoras:

Sim! Inclusive essa semana eu me deparei com uma situacdo com relacdo aos
nossos contedidos, né? Porque houveram muitas mudancas de uns trés anos pra ca.
A Proposta, ela foi sofrendo mudangas, inclusive, os contetdos dentro dessa nova
Proposta. Hoje, pra vocé encaixar o qué vocé esta querendo trabalhar, de forma clara
[...] é porque, hoje, eles (os contelidos) sé&o relacionados as doze experiéncias, e
andou sendo um pouco complicado! porque, até as doze experiéncias, elas estdo
muito assim, parecidas, né? Na sua linguagem. (P. 1).

A divergéncia principal da professora se refere ao carater formalizado e
codificado das doze experiéncias, cuja linguagem parece ndo contemplar e nem
representar os contetdos trabalhados em sala de aula.

Porque, nos temos que, a cada trimestre, contemplar as doze experiéncias! Entdo, em
cada experiéncia dessas, se encaixam varios conteldos que estdo implicitos nelas.
Mas que néo estao claros, porque s6 vém a referéncia as experiéncias, entéo eu fico
tentando buscar, onde eu vou encaixar. Porque elas tém uma linguagem que a gente
coloca |4, mas que se a gente for analisar, na préatica, muitas coisas deixam de
corresponder ao que foi aplicado, né? (P. 1).

A referéncia feita pela professora quanto a falta de uma linguagem mais
esclarecedora sobre a pratica das doze experiéncias sugere a necessidade de
orientacdes mais detalhadas quanto a possiveis duavidas partilhadas por outros
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profissionais da escola que, como ela, ndo sentem seguranca no desenvolvimento

do trabalho na realizacdo das citadas experiéncias.

O que nos orientam é que na hora de fazer o registro eu ndo posso colocar “as letras
do alfabeto”, porque é para ser colocada a mesma linguagem do texto das doze
experiéncias, por isso que eu digo que se tornou dificultoso! Nao podemos colocar la
como era antes, o conteudo trabalhado como sendo “a casa e as partes da casa’,
mesmo que seja isso que eu tenha trabalhado com as criangas. (P. 2).

E importante enfatizar o que a professora indica como conflito no registro das
experiéncias curriculares indicadas, gerado pela imposi¢cao de um uso de linguagem
a qual ndo atende a descricdo das atividades em si. A forma da redacdo parece
adquirir mais importancia do que a descri¢do das atividades e dos conteudos; sendo
mais dirigida para quem vai analisar os registros do que para a finalidade pedagogica
das professoras. O relato a seguir confirma essa interpretacao.

Porque a assessoria pedagoégica vai analisar 0 meu planejamento, 0 meu plano
mensal, e tem que encontrar a mesma linguagem das doze experiéncias! La no meu
plano mensal tem que estar as doze experiéncias que eu realizei com as criancas.
Desse plano mensal, eu vou transferir para o meu diario. Agora, no meu plano
semanal, posso colocar a linguagem que eu quiser! “a vogal; 0 nimero cinco; a casa’,
mas € no meu caderno de registro, eu posso porque € no meu caderno! Mas no
planejamento, no plano mensal da escola! Ndo posso! Tem que ser com a mesma
linguagem das doze experiéncias! Entdo, pra mim, é diferente da linguagem dos

RCNEI’s, mais acessivel, mais comum mesmo! (P. 1).

Em verdade, essa questdo se configura como problema de formalizacdo dos
conteudos, reduzindo a informacdo e comprometendo os significados, as narrativas e
0s proprios registros das atividades e conteudos trabalhados. As explicacdes feitas
pelas professoras indicam haver muita davida que nao foi sanada quanto ao registro
das atividades realizadas com as criancas em conformidade com as orientacdes de
relaciona-las a pratica das doze experiéncias.

Os relatos das professoras quanto a suas duvidas no desenvolvimento do
trabalho de registro das atividades desenvolvidas com as criangas no cotidiano da
escola de Educacgdo Infantil, demonstra o quanto é importante a orientacao
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pedagogica aos professores de sala de aula, principalmente em situagcdes em que
ocorram alteragdes curriculares e pedagogicas, quanto aos modos de realizar o
trabalho docente e, no interesse deste estudo, formular registros e a Documentacéo
Pedagdgica. Pela situacdo exposta, todos os aspectos da organizacdo pedagdgica
ficam complicados.

Os encontros para planejamento s&o momentos essenciais para que todos os
guestionamentos sejam ouvidos e as duvidas esclarecidas, evitando-se situacdes
problematicas posteriores que possam chegar a comprometer a qualidade do
trabalho em que todo o processo de acompanhamento, execucdo, avaliacdo e
reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criancas tém por base
as formas como essas praticas sdo percebidas, registradas e interpretadas pelos
educadores na escola de educacdao infantil. Quando questionadas sobre a busca de
resolver suas duvidas quanto as orientagcfes a pratica da Documentacédo Pedagdgica,
as professoras pdem em questdo o acompanhamento, a orientacdo e a formacao

continuada,

Sim, mas o qué que adianta, né? O “sistema” impbe, e ai? A gente vai pra essas
formacBes que, inclusive, eu jA nem faco mais questao! [...] Porque a gente vai e,
além de ver as mesmas coisas, quando a gente questiona sobre algo, e isso também
acontece quando a gente questiona 0s nossos proprios assessores! Quando a gente
questiona sobre alguma coisa! Simplesmente, dizem assim: “Cumpre o qué o sistema

manda!” Sé6 isso! (P. 1).

A este respeito, € pertinente a reflexdo de Carmen Barbosa (2008) acerca da
precariedade e desatualizacdo dos cursos de formagdo de professores. Os proprios
conhecimentos especificos da Educacao Infantil - teorias e metodologias - nédo

incidem sobre o trabalho efetivo do professor.

Infelizmente, a formacdo dos professores ainda é precaria no que diz
respeito aos conhecimentos especificos que eles precisarédo trabalhar com
as criancas de educacéo infantil. Nos cursos de formacdo de professores,
dificilmente os docentes tém experiéncia na educagdo infantil ou em
pesquisas que relacionem a sua area de conhecimento e a infancia. Os
curriculos privilegiam as disciplinas de fundamentos e as metodologias de
ensino, que dificlmente agregam uma revisdo dos conhecimentos
curriculares que podem (ou devem) ser trabalhados mais do que aquilo que
vai ser estudado. (BARBOSA, 2008, p. 40).
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A descricao e reflexdo apresentadas nesta categorizacao trazem implicacOes
diretas no processo pedagodgico, envolvendo as relacbes das professoras e as
criangcas na escola de Educacao Infantil, uma vez que estas relacbes estéo
assentadas no desenvolvimento de atividades e conteudos curriculares, devendo ser
objetivadas nos diversos documentos e instrumentos que compdem a

Documentagéo Pedagdgica.

Todavia, através dos relatos das professoras, constatamos uma Vvisdo
bastante tradicional e tecnicista de organizacdo do trabalho escolar, sem atentar
para a inovacdo dos processos pedagodgicos, e, principalmente para as
singularidades da Educacédo Infantil, em que qual o curriculo, o planejamento e a
avaliacdo devem envolver especificidades diferentes do que ocorre no Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A este respeito, salientamos a reflexdo de Barbosa

(2008), quando afirma que

E preciso desvencilhar-se da ideia de planejamento como ac&o a priori, de
curriculo unicamente como conteldo organizado de modo sequencial e
“légico™— que determina de antemdo o qué, quando e como as criancas
aprenderdo — e de avaliagdo como um trabalho para ser realizado ao final
de um tempo predefinido. Todos esses elementos sdo compreendidos como
processuais (BARBOSA, 2008, p. 32).

Carmen Barbosa nos diz, ainda, que para haver realmente aprendizagem, é
necessario a organizacao do curriculo de forma que seja significativo tanto para as
criancas quanto para os professores. “Um curriculo ndo pode ser a repeticao
continua de contetdos, como uma ladainha que se repete infindavelmente no
mesmo ritmo, no mesmo tom, ndo importando quem oucga, quem observe ou o que
se aprende”. (BARBOSA, 2008, p. 35).

Nos relatos das professoras, salta a vista a contradicdo com o que sinaliza
esta autora, uma vez que as citadas doze experiéncias curriculares se convertem em
mecanica de cumprimento de pontos. As professoras sinalizam extrema dificuldade
em compreender, ver a importancia e articular as experiéncias nos processos

educativos das criangas.

E preciso superar a concep¢do mecanica de planejamento e de curriculo,
como algo previamente definido e impermeavel as necessidades e aos

acontecimentos dos sujeitos envolvidos numa dindmica pedagdégica. Priorizado
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como um numero “X” de atividades para serem executadas ao longo de trés meses,
definidos pela propria coordenacdo pedagogica, o curriculo e o planejamento se
tornam “camisa de for¢ga” que compromete a qualidade da agado docente, o trabalho
escolar e a formagéo da crianca na Educacéao Infantil.

Neste aspecto, os registros e a Documentacdo Pedagdgica ndo podem
contribuir para a construgdo do conhecimento e da qualidade formativa dos sujeitos.
E pertinente a reflex&o feita por Jussara Hoffmann (2015) a este respeito:

Numa visdo classificatdria, os professores tendem a se colocar de forma
imparcial e objetiva, julgando de forma estatica a “maior ou menor
capacidade” das criancas de alcancarem objetivos definidos para uma
determinada faixa etaria (como € o caso das fichas classificatorias
padronizadas). Nesse caso, eles assumem uma posi¢cdo neutra, colocando-
se de fora do processo avaliativo, apontando os niveis de desempenho das
criancas a partir de certos critérios e em determinadas situacdes, sem fazer
referéncia ao seu préprio trabalho pedagégico, sem analisar reacbes e
manifestacfes infantis ou expressar suas impressfes a respeito do que
relatam. (HOFFMANN, 2015, p. 130).

A indicacdo de Luciana Esmeralda Ostetto (2012) sinaliza para a superacao
desse quadro e favorece a construcao de horizontes pautados na construtividade do
processo pedagogico, resignificando a fungdo da observagdo, dos registros e da
Documentacao Pedagogica, concatenada com a experiéncia vivida, e tomando esta
experiéncia como fonte de novas caminhadas.

A proposta de registrar a experiéncia vivida, descrevendo e analisando a
complexa trama do cotidiano educativo, tem sido apontada e assumida
como essencial para a qualificagdo da pratica pedagogica. O registro da
reflexdo do professor, converte-se em atitude vital, na medida em que lhe da
apoio e lhe oferece base para seguir nesses termos, articulando-se ao
planejamento e a avaliacdo. Registrar é deixar marcas, tecer memaria, fazer
histéria. E também a possibilidade de compartilhar descobertas, praticas e
reflexdes com outros educadores. (OSTETTO, 2012, p. 08).



100

3.3 Adocumentacéo nas atividades pedagodgicas

Nesta terceira categorizacdo do estudo, nosso interesse é refletir sobre a
insercdo da Documentacdo Pedagogica no ambito das préaticas pedagdgicas
envolvendo professores e criangas da educacgdo Infantil. E neste campo que a
Documentagdo Pedagdgica deveria adquirir seus maiores significados e relevancia,
uma vez que envolve a atividade-fim da escola, qual seja, a formacéo da crianca
orientada pela organizacdo e desenvolvimento de projetos pedagdgicos mediados
pela atividade dos professores. Sobre a relacdo entre a documentacdo e a dindmica
pedagdgica na escola de Educacéo Infantil, assim se manifesta Carmen Barbosa:

Pensar a gestdo de um grupo de criangas pequenas significa ndo apenas
conhecer 0s contextos e apropriar-se de diferentes instrumentos e
estratégias de acdo pedagogica, mas construir uma historia, uma narrativa
com o grupo. Assim, para o planejamento, o acompanhamento e a avaliacdo
das acdes educativas com as criangas pequenas, a observacéo, o registro e
a documentag¢do potencializam a acdo do docente. Eles capturam os
processos em acontecimentos, sistematizam e propdem acbes para
enfrenta-los, desenvolvé-los, amplia-los. (BARBOSA, 2009, p. 101).

Quando tratamos do espaco especificamente pedagoégico da Educacao Infantil,
a observacao se constitui na atividade basica e cotidiana do professor, sendo objeto
de instrumentos e de documentos especificos que compdem a Documentacao

Pedagogica nas escolas da Educacéo Infantil na rede de ensino de Manaus-AM.

De modo geral, o objetivo das observacdes realizadas é apresentado como
sendo sobre o envolvimento das criangas nas atividades, enfatizando aspectos de
seu desenvolvimento, interacdes e comportamentos.

Nos relatos realizados, tivemos certas dificuldades na identificacdo de
informacBes mais detalhadas sobre a observacdo as criancas, sendo comum a
afirmacdo de que a observacdo sobre as criancas incide sobre os aspectos do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e da linguagem.

E, eu acho assim, que vocé deve comecar fazendo um resgate, né, de como a crianga
entrou, do qué ja adquiriu, do qué precisa adquirir, vocé vai fazer um levantamento.
Primeiro vocé comeca la da adaptagdo, em seguida vocé vai fazendo, relatos de a

crianga chegou na escola, em seguida, vocé vai, vai fazer essa ... ponte, do como ela
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chegou e como ela esta, e, fecha com a questdo do qué ela ja evoluiu e em qué
precisa evoluir. Essa questdo do registro ela é importante, pra vocé ndo se perder no
processo, né, porque vocé tem um inicio, vocé tem um meio e vocé tem que fechar,
tem um fim, entdo, isso ai, é extremamente importante, pra vocé saber a evolugédo de
como, €, se processou todo conhecimento, né, adquirido na crianga durante todo o
ano. Eu vejo muito, eu vou muito pro lado emocional, do afetivo, e do ... psicoldgico
também, acho que é muito importante, e do cognitivo mesmo, a gente levanta mais
esses trés, quatro itens, né, o emocional, o afetivo, o cognitivo, e a questao da
interacdo deles com os outros. (P. 2).

Devemos destacar que, quanto aos relatos realizados quando das entrevistas,

uma das professoras apresentou certo detalhamento sobre os itens a serem

observados sobre o acompanhamento do desenvolvimento das criangas, como

segue:

Em todos os aspectos, eu vejo que eles sdo bem diferentes! Cada um é um ser! Entao,
eu analiso a questdo do aspecto fisico, o crescimento deles, eu observo isso! A forma
dos movimentos, como eles se relacionam com o espaco, a coordenacéo. Sobre as
nocdes que eles tém de: em cima, em baixo, frente, costa. Se eles estao interagindo.
Se a linguagem ja faz parte da realidade deles. Entdo, eu vejo a questdo fisica,
motora, né? A questdo emocional. Essas trés, a fisica, motora, a questdo emocional,
que envolve a espiritual, e eu relaciono no pedagdgico. Entdo, 0 meu ponto de partida
€ o pedagdgico. Pra trabalhar as atividades com eles eu uso uma histéria, uma
musica, se eu for trabalhar a Matematica, a Natureza, a Linguagem, eu vou trabalhar
em todos os aspectos do desenvolvimento deles, o fisico, o cognitivo, 0 motor. Agora,
no texto que eu vou colocar no Parecer, vai ser priorizado as questdes positivas. Nao
podemos colocar nenhuma questdo negativa! Eu posso falar em particular, mas néo

vai para o Parecer. Antes, até podia, mas devido alguns pais terem reclamado que a

imagem do filho foi denegrida, entdo, acaba envolvendo a ideia de preconceito. (P. 1).

Curioso notar que nenhuma das professoras entrevistadas faz referéncia a

observacéo quanto aos modos como a crianga chega a escola, quanto a questdes

sobre higiene, alimentacdo ou comportamentos. Nos diadlogos informais, algumas

professoras informaram que nao poderiam se manifestar a respeito de situacdes que

envolvessem as familias das criancas, e que, quando ocorre algum caso mais

complicado, este é tratado pela coordenacéo pedagogica da escola.
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Cada professora tem seu proprio estilo de trabalho com as criancas, mas, no
geral, seguem a rotina e o planejamento feito para o periodo. Trabalham conteddos
basicos como as formas de tratamento, os “bons” comportamentos, os dias da
semana, o0 tempo-horéario, o clima, as partes do corpo, as letras, os niumeros, as
cores, as formas etc. Dentro das atividades que séo realizadas com as criancas, as
professoras utilizam as proprias producdes delas, como por exemplo, seus desenhos,
para que elas percebam seus avancos. E o que o relato a seguir apresenta.

Eu costumo fazer assim, a crianca, ela faz um desenho, eu coloco a crianca pra falar,
né, ou entdo, a gente pde la na parede, mas geralmente eu gosto que eles falem,
porque, é [...] a crianga pega, mostra o desenho, e ela acaba mostrando o qué foi que
ela fez. Ai, as vezes, a gente ndo entende, né, e a crianga vai e fala. A maioria é

timida, ai a gente vai incentivando “O qué que é isso?”, “Nossa! Tdo bonito!” (P. 4).

Em relacdo a observacao diretamente relacionada aos aspectos pedagodgicos,
o desenho elaborado pela propria crianca ocupa lugar destacado, e cada crianca tem
seu caderno de desenho. Uma das professoras, em seu relato, sugere que, atraves
dele, ela “vé” a evolugao da crianga.

Por exemplo, eu fago uma atividade com elas. Esse ano, eu ainda ndo comecei
porque nem todos trouxeram o caderno! Tem o Caderno de Desenho, e no inicio, elas
desenham a figura humana, a familia delas, e vai havendo uma evolucao! Até chegar
no fim do ano, que ela ja esta escrevendo o nome dela, completo, tudinho! Sé com
esse caderno, a gente vé a evolucéo da crianga. (P. 4).

A forma como as professoras tratam as producdes das criangas serve como
incentivo para que elas reconhegcam sua propria aprendizagem e adquiram confianca
em sua capacidade de construir novos conhecimentos.

Todavia, de modo similar a generalidade com que apresentam as informacgdes
sobre a observagdo do desenvolvimento, também, no relato do desenho, ndo houve
referéncia a elementos interpretativos dessa producdo. Sabemos que, de acordo
com a psicologia piagetiana, o desenho esta relacionado ao registro da imaginacao,

ao desenvolvimento das funcdes simbdlicas e a imagem mental da crianga, e
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também representa as situacdes particulares vivenciadas pela criangca nas suas

relacdes sociais, especialmente nas relacdes familiares.

Todas as professoras afirmam que socializam as produc¢des das criangas com
0S pais, 0 que contribui para a participacdo destes no desenvolvimento da
aprendizagem escolar de seus filhos. Uma professora informa, em seu relato, que a
socializacdo dos desenhos favorece o dialogo e a intervencdo junto aos pais,
visando a valorizacéo das producdes das criangas.

A gente faz a juntada das producdes das criancas, que vao ser entregues aos pais no
final do periodo e compartiha com os pais. Eu criei um grupo de “WhatsApp”.
Geralmente eu tiro fotos e mando pro grupo, ou a gente expde ai do lado de fora da
sala. E no final do trimestre, eu mando pra casa, porque tem o Caderno de Desenho,
ai eles levam e depois eles retornam com o Caderno. Eles colocam carinha de
coragées, eles gostam muito! Mas eu ja vi muito pai que diz “Ah! Menino, tu néo sabe
desenhar!”, “Que desenho feio!” Fala pra crianga, e acaba tolhendo a crianga, a
crianca ndo quer mais produzir. E eu tento explicar que isso prejudica as criancas. E
ai, eu, falei na primeira reuniéo, eu falei sobre desenho, eu fiz uma dindmica com eles
gue eu aprendi. E ai, eu vejo o retorno, né, eu vejo o retorno. (P. 3).

A producéo oriunda das atividades com as criangas envolve diversos modos e
suportes de registros, o desenho, o portfélio, os murais da escola, as fotos, conforme
o relato desta professora,

Eu vou juntando o que eles fazem e montando um portfélio, que eu entrego pros pais.
Isso quando termina um periodo, por exemplo, porque ai ja tem uma quantidade de
material que da pra eles saberem o qué que foi trabalhado naquele periodo. E tem
também o caderno das criangas, que a gente manda com tarefa. Dias de terca e
quinta feira, eles levam tarefa para casa e os pais podem acompanhar. Tem também
0s murais, que os pais que frequentam a escola, podem ver, né? Eu particularmente
nao tiro muita foto. Eu prefiro fotografar quando é um tipo de atividade onde os pais
estejam presentes, né? Mas, eu quase nao tiro foto! Fotos deles trabalhando, né?
N&o! Podia fazer, né? Pra deixar como registro! (P. 2).

Além da socializacdo das producfes das criancas, a comunicacdo com 0S
pais também € destacada através do aplicativo de redes sociais disponivel no
aparelho celular das proprias professoras.
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Além de mim, a maioria das outras professoras também faz. Elas tém grupos de
“WhatsApp” com os pais e elas registram tudo. Num primeiro momento, a escola
apoia. S6 que tém alguns casos, por exemplo, quando teve a pane elétrica e a escola
parou um més, alguns pais usavam 0 grupo para pra reclamar, pra falar termos
depreciativos sobre a escola. Ai, a gente tem que colocar para os pais, que 0 grupo,
tem a finalidade de informar, e eles saberem o que estd acontecendo na escola, o que
esta se passando na escola, pra tirar alguma dudvida em relacdo a um evento que vai
ocorrer na escola [...] Algumas professoras ndo gostam, ndo gostam mesmo, mas eu,

particularmente, eu gosto demais. (P. 3).

Mas o documento que assume e condiciona a formalidade das relagdes dos
professores e da escola com os responsaveis pelas criancas é o parecer descritivo, 0
gual é apresentado trimestralmente aos pais, nos momentos de dialogos acerca do

desenvolvimento, da socializacdo e ocorréncias que envolvem as criangas.

Os pais tém acesso ao parecer descritivo, trimestral e final. Eles sé tém acesso ao
meu caderno de registros, por exemplo, quando eu chamo algum pai, em particular,
na hora da saida porque tem uma ocorréncia que envolve a crianga e o pai vai dar
“ciéncia”. E um registro que eu tenho de uma ocorréncia de agressividade; a crianga...,
tem alguma coisa de diferente acontecendo em sala de aula. Esse registro que os
pais tém acesso. E, também, se houver alguma questdo do desenvolvimento da
crianga, por exemplo, quando a crianga tem dificuldade de socializag&do. E eu preciso
falar com os pais e mostrar meu Caderno onde eu registrei, mas ndo sao todos que

tem acesso, nao. (P. 3).

Conforme as observacgoes feitas no acompanhamento ao cotidiano da sala de
aula na escola de Educacéao Infantil investigada, era comum que as atividades com
as criancas fossem realizadas de forma corrida, ja que as professoras precisavam
lancar mado de estratégias diversas para dar conta de suas tarefas docentes.
Geralmente as aulas iniciavam com um resgate de memoria do que havia sido
trabalhado na aula anterior, quando a professora fazia comentarios sobre o ocorrido

e, em seguida, era apresentado o que seria trabalhado na aula em realizacao.

Geralmente, para que a professora pudesse realizar 0s registros nos
instrumentos como o diario, o caderno de registros do professor, a agenda e o
caderno de atividades das criangas, estas precisavam estar sentadas, assistindo a

um video ou brincando com jogos escolhidos por elas mesmas. Nesses momentos, a
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professora explicava as criancas a sua necessidade de trabalho e pedia que
colaborassem evitando ruidos e movimentos desnecessarios. As criancas das
turmas acompanhadas demonstravam ja estarem habituadas a essa rotina.

Para a realizacdo do registro das atividades diarias, as professoras contam
com a colaboracdo das criancas que realizam alguma atividade enquanto elas
trabalham. Pelo que foi possivel observar, as criangcas sdo bem colaborativas com
suas professoras, tendo uma visivel relacdo afetiva de carinho e acato para com elas.

Em relacdo aos registros e a Documentacdo Pedagogica produzida nas
atividades com as criancas, devemos destacar os limites nos relatos quanto a
analise especifica de seus significados para o avanco das proprias praticas

pedagogicas na direcéo de contribuir com avanco da aprendizagem das criancas.

As formas e suportes de registros como o desenho, o portfélio, as imagens
nao sao objetos de reflexdo, indicando a necessidade de avancar na perspectiva da
compreensao dos significados ou da formulacdo de um projeto para a exploracéo
dessas mediagdes. Conforme nos diz Tiziana Filippini,

Toda a documentacdo — as descri¢cdes escritas, as transcricbes das palavras
das criancas, as fotografias e atualmente as grava¢fes em video — torna-se
uma fonte indispensavel de materiais que usamos todos os dias, para
sermos capazes de “ler” e refletir, tanto individual quanto coletivamente,
sobre a experiéncia que estamos vivendo, sobre o projeto que estamos
explorando. Isso nos permite construir teorias e hipdteses que ndo séo
arbitrarias e artificialmente impostas as criangas. (FILIPPINI, 1999, p. 131).

Carmen Barbosa (2008, p. 65) salienta que os materiais produzidos pela
crianca representam a memoéria pedagdgica do trabalho e podem se constituir em
uma fonte de consultas para as outras criancas da escola. “E importante que o
educador procure utilizar diferentes linguagens que organizem as informagdes com
variedade de enfoques”.

Uma situacdo bastante significativa relatada pelas professoras se refere as
formas de socializacdo e comunicacdo com o0s pais, tendo 0s registros, a
Documentacdo Pedagdgica e suportes tecnoldgicos disponibilizados nas redes
sociais digitais. Lilian Katz salienta o aspecto positivo dessa relacdo em termos do

favorecimento do envolvimento dos pais na aprendizagem das criangas.
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O envolvimento parental também é abordado no modo como o trabalho das
criancas é exibido. Invariavelmente, juntamente com seu trabalho estdo
fotografias das criangas em plena atividade, transcricbes de suas
indagagbes e de seus comentérios feitos no curso das atividades. Desse
modo podem facilmente compartilhar suas experiéncias escolares reais (e
ndo apenas seus produtos) com os pais. O entusiasmo delas e o interesse
da familia por seu trabalho ajuda a reforcar o envolvimento dos pais na
aprendizagem dos filhos, oferece uma rica base para a discusséo entre eles
e aprofunda o entendimento que os adultos tém sobre a natureza da
aprendizagem nos primeiros anos. (KATZ, 1999, p. 53).

E preciso salientar o necessario investimento no principal campo da
Documentacdo Pedagdgica que envolve a Educacao Infantil, ou seja, no campo do
processo pedagogico, tornando-se importante mediacdo para a construcdo do
conhecimento das criancas, dos professores e dos proprios pais. Equivocadamente,
como vimos ao longo da segunda categorizacdo neste estudo, nos relatos obtidos
com as entrevistas, a Documentacdo Pedagogica esta mais voltada para aspectos
burocraticos, de controle, de avaliacdo verificadora das atividades cumpridas, e
menos para o centro do processo que define a instituicdo escolar — principalmente na
Educacdao Infantil — o processo de aprendizagem da crianca.

Carmen Barbosa e Susana Fernandes, no texto intitulado “Uma ferramenta
para educar-se e educar de outro modo” abordam a pratica da documentagéo na
Educacdo Infantil corroboram com a perspectiva que indica a necessidade de
investimento na formacao e crescimento profissional, podendo contribuir para a

qualificacédo da formacao da crianca na Educacéo Infantil.

A adocdo de uma pratica de documentagdo como uma perspectiva
pedagogica nao tradicional requer necessariamente uma abertura para a
mudan¢a e a inclusdo de diferentes pontos de vista. Nesse sentido,
podemos falar na dimensao formativa da documentacdo pedagdgica: a
documentacdo pode ser uma ferramenta potente porque ela ndo apenas
estabelece uma nova relacdo entre os educadores e as criangas, mas
também oportuniza outra maneira de trabalhar entre os adultos. Ela se
constitui como uma producado pedagogica e como importante instrumento de
trabalho. Documentar pode ser ainda um importante momento de
crescimento profissional, de qualificacdo do servico e da construcdo de
condicdes de trabalho adequadas.

Com base na descricdo, com as consideragdes feitas neste topico e com as
vozes das professoras entrevistadas, devemos sinalizar para as limitacdes
constatadas quanto a dinamica do trabalho envolvendo as observacoes, o0s registros,

contemplando o curriculo, o planejamento, as atividades desenvolvidas em sala de
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aula. Neste topico, nao tivemos referéncia ao desenvolvimento das Doze
Experiéncias Curriculares tal qual apresentamos na segunda categorizacao,
atendendo mais aos aspectos da organizacao do trabalho escolar.

Também assim, a perspectiva do desenvolvimento da crian¢a surgiu bastante
simplificada em seus aspectos mais gerais, sem nuances acerca das relacdes das
criangcas entre si, com 0 meio, com as atividades e com 0s materiais utilizados. Em
verdade, a Unica referéncia feita ao material, citou o Caderno de Desenho como
referéncia. As aclOes quanto aos aspectos da observacdo, ao registro e a
documentacgédo foram mais enfatizadas na primeira e segunda categorias, focando
finalidades e procedimentos institucionais, de controle, verificagdo, administracao do

curriculo, do tempo-cronograma e da identificacdo das atividades.

Nesta perspectiva, devemos dizer que as observacbes, 0s registros e o
conjunto da Documentacdo Pedagdgica devem estar assentados em projeto
pedagogico e curricular especifico, atendendo a criancas, contextos e horizontes
especificos. Ainda nesta perspectiva, de um “curriculo emergente”’, no qual o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagido das atividades estejam centrados na
aprendizagem das criancas, na qualificacdo continua do projeto pedagogico e na
atividade do professor, a este respeito, € bastante pertinente a reflexdo de Lella
Gandini que toma por base a experiéncia educacional de Réggio Emilia e aponta
elementos substanciais para a organizacao

Para os educadores em Réggio Emilia, o intercambio social é visto como
essencial para a aprendizagem. Através da atividade compartilhada, da
comunicacdo, da cooperacdo e até mesmo do conflito, as criangas
constroem em conjunto seu conhecimento sobre o mundo, usando as ideias
de uma para o desenvolvimento das ideias de outra, ou para explorarem
uma trilha ainda néo-explorada. Uma vez que o desenvolvimento social é
visto como uma parte intrinseca do desenvolvimento cognitivo, o espaco é
planejado e estabelecido para facilitar encontros, interacdes e intercambios
entre elas. (GANDINI, 1999, p. 151).



CONSIDERACOES

A experiéncia com a pesquisa sobre a pratica da Documentacdo Pedagdgica
na escola de Educacao Infantil revela elementos que nos permitem tecer algumas
consideracdes em relagcao as finalidades e potencialidades dessa “ferramenta” na
pratica pedagdgica.

A partir da compreensdo de que a Documentacdo Pedagogica deve ser
realizada segundo as determinacfes das equipes de coordenacdo pedagodgica da
Secretaria de Educacdo Municipal e da escola, independente de haver duvidas
guanto a sua pratica, as professoras desenvolvem um trabalho que apresenta sérias
limitagbes por conta da necessidade de orientagfes adequadas que nado chegam a
ser efetivadas.

A manutencdo de duavidas, por parte das professoras, quanto a pratica da
Documentagdo Pedagodgica é justificada por elas como falta de liberdade em
apresentar tais duvidas, tanto nos encontros de formacdo coletiva, quanto nos

encontros de planejamento das atividades pedagdgicas.

O Caderno de Registros, por ser considerado de uso pessoal do professor e,
portanto, sem a obrigatoriedade de compartilhamento de seu conteudo, deixa de
atender a situacfes em que possam ser discutidas e debatidas as muitas duvidas
gue vao sendo acumuladas ao longo do desenvolvimento das atividades
pedagdgicas.

As limitagdes a pratica da Documentacdo Pedagogica envolvem questdes de
ordem quantitativa e qualitativa. As primeiras dizem respeito a natureza burocratica
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como os instrumentos devem ser preenchidos, ndo apresentando rigor quanto as
definicbes e explicacbes nos proprios instrumentos. No aspecto qualitativo,
identificam-se limitagbes quanto as bases de fundamentacdo dos instrumentos e
documentos utilizados, com destaque para a Ficha de Acompanhamento do
Desenvolvimento da Crianca. Neste instrumento (ANEXO lll), salta a vista seu
aspecto compartimentado, indicando o desempenho da crianga a partir de um “X”
sobre trés situagcOes acerca das interagcdes da crianca nas atividades listadas: a) Se
a crianca interagiu satisfatoriamente; b) Se crianca interagiu parcialmente; c) Se a

crianca apresenta indiferenca/distracdo e nao realiza as atividades.

Os instrumentos de acompanhamento acerca do desenvolvimento se mostram
bastante esquematicos e com enunciados confusos, pouco favorecendo a
apreciacado efetiva sobre o desenvolvimento da crianca. Em razédo disso, 0s

Pareceres Descritivos, baseados em tais instrumentos, tendem a se tornar lacoénicos.

Em relacdo a elaboracdo das informacdes quanto ao desenvolvimento das
criancas em seus processos de aprendizagem, € preciso avancar no sentido de
maior rigor nas observacfes dos avancos realizados por elas no decorrer do periodo
letivo, para que sirvam como base para a elaboracdo do texto dos pareceres
descritivos, em que, segundo as professoras entrevistadas, ainda € necessario ter o
cuidado de n&o gerar constrangimentos aos sujeitos envolvidos. Dessa forma, os
registros realizados pelas professoras deixam de influenciar, de maneira direta, a
resolucao de problemas.

Os pais e responsaveis pelas criancas podem e devem acompanhar seu
desenvolvimento e aprendizagem escolar, sendo necessario que comparegcam
regularmente aos encontros quando s&@o entregues os Pareceres Descritivos, para
tomarem conhecimento do contetdo descrito neles e dialogar com as professoras

sobre quaisquer necessidades de acompanhamento as criangas.

O compartilhamento das acdes realizadas na escola, por meio do acesso a
documentacgdo produzida, pode proporcionar conhecimentos diversos aos sujeitos,
criancas, professores, responsaveis pelas criancas, demais membros da
comunidade escolar, desde que essa documentacdo faca referéncia as atividades
pedagodgicas realizadas no cotidiano escolar, e, em especial, aguelas que se refiram

as atividades realizadas pelas préprias criangas.
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A Documentacdo Pedagogica apresenta potencialidades que envolvem o
acompanhamento das criancas quanto ao seu préoprio desenvolvimento e
aprendizagem, assim como quanto aos seus companheiros, uma vez que todos
podem acompanhar o trabalho de todos. Ela permite a construcdo da memoéria das
acOes desenvolvidas atendendo a necessidade de visibilidade/informe quanto as
atividades realizadas na escola, por todos e a todos que necessitarem de
esclarecimentos quanto ao desenvolvimento do trabalho no cotidiano escolar.

Na escola de Educacao Infantil investigada, foi possivel perceber e identificar
algumas limitacbes e fragilidades relacionadas a pratica da Documentacdo
Pedagdgica. Entre elas, podemos citar a funcdo de servir ao processo de auto
avaliacdo e auto formacdo docente. A Documentacdo Pedagogica ndo consegue,
ainda, servir a estes processos e nao consegue por varios fatores. Um desses
fatores é a falta de tempo, por parte das professoras, para a realizacdo das
atividades pedagdgicas. Essa falta de tempo € traduzida nas atividades que se
sobrepbem aquelas que sao planejadas e indicadas pelo proprio sistema municipal
de ensino, inicialmente por meio do Calendario anual de atividades e, posteriormente,

pelas diversas atividades que vao sendo inseridas ao longo do ano letivo.

Outra questdo percebida e identificada diz respeito a priorizacdo dos
instrumentos de registro e documentacao que visam fornecer dados para alimentar o

sistema nas suas funcdes de acompanhamento e controle das ac¢des escolares.

A préatica da Documentacdo Pedagogica se apresenta como resultado das
atividades comuns a dinamica pedagodgica, cujas situacfes sdo registradas e
arquivadas em suportes materiais, como € o caso do Caderno de Registros das
professoras, podendo também estar registradas em outros suportes, como os filmes,
audios, fotografias, desenhos, textos produzidos pelas criangcas em parceria com
suas professoras. Lembrando, ainda, que boa parte desses registros, conforme foi
referenciado nos relatos das professoras entrevistadas, sdo arquivados na memoria
das professoras, e também das criancas. Mas, tanto os registros feitos em suportes
materiais quanto aqueles documentados na memodria, para que sejam tratados,
efetivamente, como Documentacédo Pedagogica, dependem da concepcdo quanto a

sua relevancia.

Podemos indicar a necessidade de um planejamento do trabalho na escola de

Educacdao Infantil que contemple estas necessidades. A necessidade de uma melhor
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organizacdo do tempo de trabalho, de uma melhor organizacdo da divisdo desse
trabalho, para que ndo so os critérios de acompanhamento e controle das atividades
docentes por parte do sistema municipal de ensino e da prépria escola sejam
atendidos, mas também o acompanhamento e avaliacdo dos processos de
aprendizagem e construcdo de conhecimentos por parte dos sujeitos, as criancas, 0s
adultos, professores e familiares, assim como os demais membros que atuam no
ambito da escola de Educagéo Infantil.

Esse objetivo pode ser alcancado por meio da participacdo dos professores
em atividades formativas diversas como palestras, oficinas e cursos, oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e as Secretarias de Educagéo.

E essencial aos professores terem consciéncia da importancia do seu
desenvolvimento profissional como fator essencial a melhoria da qualidade dos
processos pedagoégicos. A Documentacdo Pedagdgica e seus procedimentos estao
no centro dos processos de formacdo dos sujeitos e construcdo de novos
conhecimentos no cotidiano escolar.

As reflexdes que as professoras poderiam realizar sobre sua prépria pratica
sao feitas por meio da reflexdo que elas realizam sobre os avancos percebidos nas
acOes das criancas com quem desenvolvem seu trabalho pedagdégico. Elas todas
informaram, por meio de seus relatos, ndo terem o hébito de registrar o proprio
percurso, mas de terem consciéncia dos avancos realizados nesse percurso,
enquanto docentes numa escola de Educacao Infantil. Quando questionadas sobre o

registro acerca do proprio percurso, as professoras responderam que

N&o! Eu néo registro o meu percurso. Mas, assim, de vez em quando, eu reflito. Eu
vejo como eu agia ha um tempo atras, né? A leitura que eu tinha e a que eu tenho
agora. O qué eu consegui com eles, né? Através daqueles registros, onde eu vejo que
0s meus alunos, antes, brigavam tanto! E hoje, eu vejo eles brincando numa mesa,
dividindo varios brinquedos, e observando eles, eu vejo a minha pratica, o qué eu
consegui com eles. (P. 5).

Uma outra professora enfatiza a sua evolugéo profissional, mas sem atentar
para a contribuicdo do registro e da documentacdo neste processo. A evolucao
profissional seria resultado mais das intera¢des e vivéncias no espacgo escolar.
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N6s ndo fazemos! Que eu saiba. Ninguém faz. Mas, hoje, pensando nisso, eu
percebo que a visdo que eu tinha quando comecei e a visdo que eu tenho agora,
nossa! Eu tenho aprendido muito, com as colegas, com as situa¢des vividas, como
profissional.

(P. 1).

Os profissionais, em geral, no trabalho com o registro de suas préticas, visam
a auto avaliacao, a reflexdo e ao planejamento sobre acdes que possam ser alvo de
intervencdes necessarias na intencdo de melhorar a qualidade do trabalho
desenvolvido. Os profissionais da é&rea de educagdo e, principalmente, o0s
professores da Educacado Infantil tém, nas praticas de registro e Documentacao
Pedagogica, um importante referencial para o desenvolvimento do seu percurso
profissional.

Levando-se em consideracdo que a pratica de realizar registros sobre as
atividades desenvolvidas no cotidiano da escola de Educacéo Infantil é parte
essencial do trabalho de professores que precisam avaliar o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas, torna-se oportuno refletir quanto as possibilidades da
conscientizacdo sobre o proprio desenvolvimento profissional além da constante
construcdo de novos conhecimentos mediados pela Documentacdo Pedagodgica
resultante dessa pratica.

Para que a elaboracdo e a socializacdo dos registros que compdem a
Documentagdo Pedagogica possam cumprir com o seu papel de mediar a
construcdo de conhecimentos escolares, favorecendo as relagdes entre escola e
familias, por meio da viabilizacdo da construcdo de memoria, visibilidade e reflexdes
sobre os percursos de criancas e professores, € necessario que a escola possibilite
as condic¢des, como tempo, espaco e valorizacdo dessa pratica.

Como espaco de aprendizagens coletivas, a escola deve favorecer as
interacdes entre os diversos sujeitos, a interlocucdo e as trocas, visando a tomada
de consciéncia dos préprios processos de auto avaliacao e auto formagdo. Ser ou
tornar-se um Professor reflexivo € possivel quando a escola cria as condi¢cbes para
tal. Condicdes como espaco, tempo e valorizacdo de uma cultura de avaliacao
mediadora de novos conhecimentos sdo essenciais a melhoria da qualidade dos
processos pedagdgicos na escola de Educacéo Infantil.
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O registro dentro de uma perspectiva de Documentacdo Pedagogica precisa
apresentar relatos quanto as acoes e reacdes das criancas as atividades realizadas,
servindo como material de estudos para futuras e constantes releituras promovendo
o conhecimento dos processos de desenvolvimento das criangas, assim como 0
autoconhecimento ao professor enquanto profissional sobre sua propria pratica
docente.

A avaliacdo dos processos de construcdo de conhecimentos pode e deve se
beneficiar dos conteudos registrados, analisados e sobre os quais tenham sido
realizadas reflexdes visando a tomada de consciéncia quanto ao percurso
profissional realizado pelo professor durante o desenvolvimento da sua prética

docente na escola de Educacéao Infantil.

A relagcdo entre a Documentacdo Pedagdgica e a construgdo de
conhecimentos se pfe na articulacdo entre a andlise dos registros elaborados com
base nas praticas cotidianas no ambito da escola de educacéo infantil e as reflexdes
sobre o0s saberes construidos por meio dessas analises, em que as experiéncias
escolares, as fontes de apoio externas a escola, as concepcdes epistemoldgicas dos
profissionais envolvidos na pratica pedagodgica tém acdo determinante quanto aos
resultados enquanto conhecimentos construidos.

O ato de observar as criangas, registrar o que for considerado relevante,
analisar e refletir sobre tais registros, sera resultante das orientagcdes normativas do
trabalho pedagogico na escola de Educacdo Infantil, onde as concepcdes
epistemologicas que embasam tal trabalho se inserem em todas as etapas do
processo, desde a elaboracéo e utilizacdo dos instrumentos de trabalho, passando
pela andlise e reflexbes feitas aos modos de socializagdo dos resultados
encontrados.

Conforme as concepcdes epistemologicas vigentes no trabalho desenvolvido
pelos profissionais envolvidos no processo, o conhecer as criangas, observa-las,
registrar suas acgoes, desenvolvimento, dificuldades e avangos poder&o resultar em
novos planejamentos que visem atender as necessidades de aprendizagem delas;
descrever as atividades realizadas em atendimento a um planejamento pré-
estabelecido visando ao cumprimento de ag¢fes burocraticas, ou ainda, fornecer

dados para a reflexdo sobre a préatica docente na escola de Educacao Infantil frente
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ao comprometimento com uma acdo transformadora da realidade escolar nessa

etapa inicial e fundamental da escolarizac&o da crianca. Conforme Carmen Barbosa,

Assim, para caracterizar uma proposta educacional como intencional do
ponto de vista pedagogico, torna-se necessario que o docente nao realize a
acdo educativa como se fosse apenas uma tarefa a cumprir, nem se
submeta a mera aplicacdo de propostas, de idéias, de técnicas, de planos
ou de projetos concebidos por outros, em outros contextos. A docéncia é a
pratica na qual cada agéo exige a tomada de uma decisao ou opgao tedrica.
O exercicio do magistério envolve concepgdes, técnicas, procedimentos,
instrumentos, estudos e projecdo de experiéncias. Porém, esses artefatos
precisam estar incorporados nos contextos sociais, nas interpretacdes que o
docente pode efetuar do acontecido e langar as metas que estabeleceu para
o futuro. (BRASIL, 2009, p. 101).

A Documentacdo Pedagodgica pode mediar a construcdo de novos
conhecimentos que, por sua vez, vao favorecer acdes de transformacéo da pratica
pedagodgica na escola de Educacao Infantil. Para tanto, o professor precisa tornar-se
pesquisador, ndo sé das acgles realizadas pelas criancas, mas também de sua

prépria pratica realizada, assim como da pratica realizada pelos demais professores.

Dessa forma, a construcdo de conhecimentos necessarios a uma educacgao
infantil escolar em constante processo de transformacéo, demanda uma concepgao
de Documentacdo Pedagdgica que supere as fungdes burocraticas, viabilizando a

ressignificagao e reorganizacao curricular.

A experiéncia com a pesquisa sobre a préatica da Documentacdo Pedagdgica
na escola de Educacéo Infantil revelou elementos que nos permitiram tecer algumas
consideracdes em relacdo as finalidades e potencialidades dessa pratica. Foi
possivel confirmar que as professoras tém muitas dificuldades em relacdo a
elaboracao da Documentacao Pedagdgica.

Entre as diversas dificuldades referenciadas, esta a falta de profissionais que
atuem no apoio ao desenvolvimento das atividades na escola pesquisada, gerando a
necessidade de as professoras precisarem realizar seus registros fora do ambiente
escolar e fora do horario convencional de trabalho. J& que cada turma possui apenas
um professor para atender a um grande quantitativo de criancas.

Entre as sugestdes para a minimizacao da dificuldade, foi citado que a escola

deveria contar com professores de artes, educacao fisica e outros possiveis. Dessa
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forma, a diversificacdo de atividades realizadas poderia promover o tempo

necessario aos professores de sala de aula para realizarem seus registros.

7z

Uma outra dificuldade apontada pela pesquisa é a causada pela grande
guantidade de atividades pedagodgicas propostas no calendario escolar, as quais
ainda sdo acrescentadas mais outras atividades, ao longo do ano letivo,
comprometendo a qualidade das praticas cotidianas e das atividades em geral.

Um outro fator que influencia a elaboracdo da Documentacédo Pedagdgica na
escola diz respeito a inadequacao dos espacos fisicos. Apesar de a escola possuir
prédio préprio, este ndo atende aos critérios quanto a espaco conforme o0s
documentos normatizadores preconizam. Quanto a este fator, existe a indicacao de

gue a escola passara por reformas visando a solu¢do dessa questao.

O periodo no qual a escola estiver passando por reformas causara a
suspensao das aulas, gerando o Calendario Especial; quando as atividades forem
retomadas, sera necessario complementar os dias letivos estendendo a semana até
aos sabados. Isto contribui para o aumento de atividades e pode continuar gerando
dificuldades ao desenvolvimento do trabalho pedagogico como um todo. As
dificuldades poderdo ser minimizadas caso a equipe pedagogica possa contar com
algum reforco no nimero de professores atuantes na escola.

Com a retrospectiva do percurso feito quando dos estudos iniciais para a
elaboracdo do projeto de pesquisa, a abordagem bibliografica visando ao
embasamento tedrico inicial necessario a abordagem empirica, a ida ao campo, as
interacbes com 0s sujeitos e com 0os materiais que foram analisados e, apresentados
0os resultados obtidos, constatou-se que a transformacédo do fazer pedagdgico
acontece de forma lenta e processual, em acordo com a tomada de consciéncia dos
sujeitos.

A Documentacao Pedagogica, quando realizada visando ao acompanhamento
das préticas desenvolvidas por professores e criangas no cotidiano escolar permite e
amplia a visibilidade dos processos de construcdo de conhecimentos tanto por parte
das criangcas quanto por parte dos proprios professores. Oportuniza, ainda, a
construcdo de conhecimentos por parte dos demais membros da equipe
administrativo-pedagodgica da escola, assim como dos proprios pais e dos
responsaveis pelas criangas.
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Acreditamos que a Documentacdo Pedagogica € um importante mediador
para a tomada de consciéncia dos professores sobre suas concepcdes e praticas
pedagodgicas, gerando espaco para a construcdo de conhecimentos novos e
necessarios. A participacdo em situacdes de formagdes continuadas oportunizadas
pelos grupos de estudos, palestras, oficinas e cursos diversos abre o espaco
necessario para a discussao quanto aos problemas e dificuldades enfrentadas pelos
professores no cotidiano da escola, podendo atender a suas perspectivas de
melhoria da qualidade dos processos formativos dos sujeitos, discente e docentes.

Com a pesquisa, compreendemos as razdes pelas quais a pratica da
Documentagcdo Pedagodgica, nas escolas de Educacédo Infantil, pode ser percebida
como uma atividade mecanica e com fins meramente burocraticos. O acesso aos
estudos e pesquisas que abordam a relagdo entre esta pratica e os processos de
construcdo de conhecimentos por parte dos sujeitos sdo essenciais a realizagcédo de
procedimentos seguros e objetivos por parte dos professores.

No decorrer do periodo no qual esta pesquisa foi realizada, muitos percalcos e
dificuldades limitaram um maior aprofundamento dos estudos realizados. Dentre eles,
podemos citar: as observacdes de acompanhamento as praticas pedagoégicas na
escola.

Destacamos que as observagOes realizadas atenderam ao objetivo de
conhecer os procedimentos de producdo e socializacdo da Documentacdo
Pedagdgica na escola de Educacdo Infantil, e que através da pesquisa
compreendemos a importancia dos procedimentos de observacao, registro e reflexao
sobre as préaticas pedagdgicas e a construcao de conhecimentos que, por sua vez,
permitem a intervencdo pedagodgica consciente, na intencdo de cooperacdo com a

formacgao de criangas e adultos.

Foi possivel constatarmos a relevancia dos conhecimentos técnicos para o
desenvolvimento da docéncia em geral e, em especial, da Educacéao Infantil, quanto
as orientacdes necessarias a pratica da Documentacdo Pedagdgica, em
experiéncias de trabalho desenvolvidas em instituicOes escolares que atendem a
criancas em seus processos de formacgao escolar, reforcando a demanda de maiores
e melhores entendimentos que possam favorecer uma melhor apropriacéo

metodoldgica e utilizacdo pedagdgica dessas mediacoes.



117

Acreditamos que a compreensdo dos processos que envolvem a pratica da
Documentacédo Pedagodgica e os diversos sujeitos em seus processos de construcao
de conhecimentos oportuniza a continua tomada de consciéncia da importancia da
formagao continuada dos professores.

A formacdo continuada é tema de discussdes e debates. Os estudos e
pesquisas que abordam a tematica apontam que a necessidade da formacéo
continuada quando se fala da formacao de professores tem base no distanciamento
entre a universidade, como local de producéo inicial de conhecimentos e a escola,
como local de aplicacdo desses conhecimentos.

A formacgéo continuada teria, portanto, o objetivo de diminuir essa distancia
por meio da participacdo dos professores em atividades formativas diversas como
palestras, oficinas, cursos, oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e as
secretarias de educacdo municipais e estaduais. E necessario que o professor tenha
consciéncia da importancia do seu desenvolvimento profissional como fator essencial
para a melhoria da qualidade dos processos pedagdgicos. A Documentacdo
Pedagdgica e seus procedimentos estdo no centro dos processos de formacgdo dos

sujeitos e construcdo de novos conhecimentos no cotidiano escolar.

Essa formag&o continuada pode ocorrer em situagdes como as reunides
pedagobgicas de planejamento, as conversas cotidianas entre professores, 0s
estudos e pesquisas mediados pelas leituras, as participacbes em palestras,
seminarios, congressos, cursos e em diferente situagcées que podem ser vivenciadas
dentro e fora da escola.

Para que a Documentacdo Pedagdgica possa contribuir com a construcdo de
conhecimentos escolares no ambito da educacdo infantil, € necessario que o0s
professores sejam desafiados a auto avaliagdo de suas praticas e processos
formativos por meio da auto-observacédo e reflexdo. Assim como ja fazem parte da
sua rotina de trabalho esses procedimentos, porém mais voltados para o
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Podemos destacar que este estudo pode servir como fonte de discussdes e
reflexdes sobre construcbes de propostas pedagodgicas de cursos de formacao
docente, em que as dificuldades e as necessidades dos professores quanto aos
processos envolvendo a pratica da elaboracdo e socializacdo da Documentacao

Pedagogica precisam estar presentes. Assim como 0s estudos tedricos devem
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favorecer a construcdo de novas concepcgoes epistemoldgicas que fundamentem os
exercicios metodolégicos na préatica docente, bem como a tomada de consciéncia
dos processos de construgcdo de conhecimentos por meio das interacdes
cooperativas entre 0s principais sujeitos da Educacgao Infantil, os professores, as

criangas, a equipe escolar e os familiares.

Nossa intengdo com este estudo foi a de conhecer as necessidades
educativas e formativas quanto as praticas de registro e documentacdo das
atividades pedagogicas experienciadas com as criancas da Educacado Infantil.
Intencionamos poder, com isto, gerar estimulo a novas investigacdes, aprofundando
e ampliando as discussdes e os estudos sobre os processos de formacédo e de
orientacdo dos professores que atuam ou venham a atuar nessa modalidade de
ensino da educacédo basica.

Nesta fase das consideracfes quanto a conclusdo do trabalho, refletindo
sobre a pesquisa, destacamos a tomada de consciéncia quanto ao processo de
construcado de conhecimentos que foi proporcionado em funcéo de todo o percurso
percorrido. Quando do inicio das atividades de estudos, ndo poderiamos supor 0s
desafios que seriam enfrentados, nem o0s conhecimentos novos que seriam

possiveis acessar e construir.

Acreditdvamos que a formacdo inicial no curso de graduacdo em pedagogia
havia deixado lacunas na formac&do académica inicial, mas desconheciamos quanto
conhecimento se faria necessario para compreender os processos de formacdo dos
sujeitos, como finalidade do trabalho pedagdégico desenvolvido no cotidiano escolar e,
em especial, na escola de Educagéo Infantil.

Com a pesquisa foi possivel compreender as razdes pelas quais a préatica da
Documentagcdo Pedagdgica nas escolas de Educacao Infantil, pode ser percebida
como uma atividade mecénica e com fins meramente burocraticos. O acesso aos
estudos e pesquisas que abordam a relacdo entre esta pratica e 0os processos de
construcdo de conhecimentos por parte dos sujeitos, S80 essenciais para a
realizacdo de procedimentos seguros e objetivos por parte dos professores.
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Apéndice | — Carta de Apresentacao a escola.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS — UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO — FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO

Data: / /

Exm2 Sr2 Gestora
Centro de Ensino de Educacéo Infantil-CMEI
Sito a Rua

Eu, Valdejane Tavares Kawada, estudante do curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de Pdés-Graduacdo da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal do Amazonas, sob a orientagdo do Prof. Dr. Luiz Carlos
Cerquinho de Brito, pretendendo dissertar sobre o tema da Documentagéo
Pedagogica na Educacéo Infantil e realizar o estudo de campo em escola publica de
Educacao Infantil, por meio de atividades de Observacado das praticas pedagogicas,
Entrevistas Semiestruturadas junto aos sujeitos da comunidade escolar e Analise de
documentos pertinentes ao objeto de estudos, solicito de V2 Sr.2 a necessaria
autorizacéo para proceder a investigacdo, na escola da qual é dirigente. A pesquisa
tem como um de seus principais objetivos a contribuicio com a melhoria da

gualidade do trabalho pedagdégico desenvolvido em escolas de Educacéao Infantil.

Desde j4, agradecemos pela colaboracdo que nos seja dispensada.
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Apéndice Il = Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM FACULDADE DE EDUCAGAO -
FACED PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa intitulada A Documentacao Pedagdgica
como mediacdo na construcéo do conhecimento escolar na Educacao Infantil, sob a responsabilidade
da pesquisadora Valdejane Tavares Kawada, a qual pretende analisar os processos de producao e
socializagdo que envolvem a documentacdo pedagodgica; focando seu potencial de reflexividade na
mediagdo a promocao da qualidade pedagdgica na Educacao Infantil.

Sua participacéo é voluntaria e se dard por meio de entrevistas realizadas pela pesquisadora
e composicao do grupo em que serd feita a observacdo para a pesquisa.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sd0 possiveis constrangimentos
decorrentes dos questionamentos feitos no processo de entrevista, tanto por ndo compreender as
questbes quanto por sentir-se incomodado com as mesmas. Todavia qualquer questdo néo
compreendida sera novamente descrita pela entrevistadora, ou qualquer demonstracéo de incémodo,
por parte do sujeito, causado pelo questionamento, deverd ser percebido pelo olhar atendo da
pesquisadora. As observacdes poderdo causar constrangimentos a professores e a alunos, contudo,
a observadora buscara tornar o eventual impacto o mais ameno possivel. Se vocé aceitar participar,
estara contribuindo para o conhecimento e a compreensdo sobre as fungBes da documentagdo
pedagdgica; a relagdo entre as concepgbes epistemologicas e a pratica da documentacao
pedagdgica no desenvolvimento do trabalho docente incentivando o acompanhamento pedagdgico
mais sistematico e efetivo aos professores e as criancas na escola de Educacédo Infantil.

Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr(a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a)
Sr(a) ndo tera nenhuma despesa e também n&o recebera nenhuma remuneracéo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em
sigilo. Para qualquer outra informacédo, o(a) Sr(a) podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco Av. General Rodrigo Octavio, n°® 6200, Coroado I, CEP 69077-000, pelo telefone (92)
98159-6418.

Consentimento Pos—Informagéo.
Eu, RG n°
Caso o participante seja menor de idade:

Fui informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar
nada e que posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nds.

Data: / /

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel

Impressao do dedo polegar
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Apéndice Il - Roteiro para a Observacao.

A Observacéo visou a coleta de dados para a compreensdo da dindmica do
trabalho pedagdgico na escola de Educacdo Infantil, com foco na rotina, nas
atividades pedagdgicas, nas relacdes interpessoais e na utilizacdo dos instrumentos

e documentos que constituem a Documentacdo Pedagogica.

a) ldentificar os modos de organizagcdo do processo didatico pedagodgico —
como planeja, com quais recursos, como articula as tematicas do curriculo;

b) Identificar os modos como sdo engendradas as atividades pedagodgicas,
guais guestdes envolvem a dinadmica utilizada pela professora — como faz o

gue faz, como inicia, desenvolve e conclui as atividades.

Questdes Norteadoras:
Nas rela¢gdes entre a Documentacdo Pedagogica e a avaliacdo dos processos:

a) Como ocorrem os dialogos entre a professora e as criangas?
b) Como ocorre a avaliagdo da aprendizagem das criangas?

c) Como ocorre a auto avaliagéo da professora?

Nos processos de registro das a¢gées que compdem a Documentacdo Pedagogica:

a) O gué é registrado?

b) Com quais finalidades?

c) Com quais instrumentos, equipamentos etc.?
d) Em quais espacgos; ambientes?

e) Em quais momentos, situacdes?

f) Com quem séo socializados?

g) Como sao socializados?



Apéndice IV - Roteiro para a Entrevista Semiestruturada.

A Entrevista visou atender aos objetivos e qualificar o entendimento, a partir
dos relatos das professoras, sobre suas vivéncias no cotidiano escolar, envolvendo
suas concepcgdes acerca dos instrumentos e documentos de observacao e registro,
finalidades e aplicacdes, as dificuldades e expectativas quanto aos processos
envolvendo a pratica da Documentacdo Pedagdgica, assim como suas sugestdes

para a melhoria da qualidade pedagdgica na escola de Educacéao Infantil.
Objetivos da Entrevista:
a) Conhecer as praticas das professoras quanto ao processo de

Documentacédo Pedagdgica na escola de Educacao Infantil,

b) Esclarecer os procedimentos de utilizacdo da Documentacdo Pedagogica

na avaliacdo e recomposicao do trabalho pedagdgico;

c) Discorrer acerca dos limites e dificuldades que constituem obstaculos ao
desenvolvimento do trabalho com a Documentacdo Pedagdgica na escola de
Educacao Infantil;

Questbes Norteadoras:

* Qual a sua definicdo sobre a Documentacédo Pedagogica?

* Quais as acdes e procedimentos que envolvem a Documentacdo Pedagdgica
no cotidiano da escola?

« Como os documentos orientadores da pratica pedagogica influenciam a
pratica da Documentacdo Pedagdgica?

« Em quais momentos e condi¢cfes sao realizados os registros que compéem a
Documentacéo Pedagdgica?

«  Com quem e como 0s registros que compdem a Documentacdo Pedagdgica
sao compartilhados?
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Apéndice V — Roteiro para Anélise da Documentacdo Pedagdgica.

A Andlise da Documentacdo Pedagdgica visou explicitar as bases legais,
curriculares e pedagodgicas que definem a utilizacdo da Documentacdo Pedagodgica,
no ambito do Sistema de Ensino ao qual se vinculam as professoras entrevistadas e

a escola de Educacéao Infantil participantes desta pesquisa.

Questdes norteadoras:

+ Como a Proposta Pedagdgico-Curricular faz referéncia a documentacédo das

praticas pedagogicas?

« Como é apresentada a relacdo entre a Documentacdo Pedagodgica e os

documentos oficiais norteadores da pratica pedagdgica?

7

« Como é apresentada a organizacdo do processo de documentacdo das

praticas pedagogicas?

« Como sao apresentados os objetivos da documentacdo das praticas
pedagogicas?
« Como séo citados os instrumentos de registro e documentacdo das praticas

pedagogicas e sua utilizacao?

« Como se apresenta o papel da coordenacédo pedagodgica nos processos de
documentacao das préticas pedagdgicas?
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EDUCACAO

dos educadores.

DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A
EDUCAGCAD INFANTIL

LT

PEDAGOGICO-CURRICULAR DE
EDUCACAO INFANTIL

MANAUS

Anexo 1

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDLICAC..E\O
SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL
DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL
DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL

Av. Mério Ypiranga Monteiro, 2549 - Parque 10

CEP. 69057-002 - Manaus - Amazonas

Telefone: (092) 3632-2438

Os Documentos Norteadores da Pratica Pedagodgica listados abaixo
devem servir como subsidio para a elaboragdo do planejamento e demais agbes

a) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do
Infantil (DCNEI):

Documento elaborado pelo MEC a partir da Lei 12.796/13,
que pressupde entre outras coisas que a aprendizagem se
da a partir das interag¢®es e a Brincadeira e estd organizada
em 12 experiéncias. Também fixa que a Educagdo Infantil
deve prever em seu calendario, minimamente, 200 dias e
800 horas efetivas de trabalho educacional durante o ano
letivo.

b) Proposta Pedagdgico-Curricular da Educacdo Infantil:
Construida a partir das DCNEI, estabelece de que forma
deve estar organizado o processo ensino-aprendizagem
nas unidades de ensino que trabalham com educacdo
infantil, por tratar de maneira bem clara as experiéncias e
outros aspectos voltados para as criangas. Configura-se
como instrumento de wuso obrigatério durante o
planejamento.

c) Curriculo: Eixos norteadores do trabalho pedagdgico
na educacdo infantil. E importante que o educador de
creche e pré-escola compreenda a dimensao pedagogica
das 12 (doze) experiéncias que norteiam o
desenvolvimento integral da crianca. Este documento foi
elaborado a partir das experiéncias e dos eixos
interacGes e a brincadeira determinadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Os
procedimentos metodoldgicos partem dos objetivos das
doze experiéncias que integram as praticas pedagogicas
da Educacdo Infantil nas DCNEL.
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O marco de desenvolvimento se refere aos aspectos das habilidades
intelectuais e sociais a serem alcancadas pelas criancas das fases Creche e
Pré-Escola. E importante compreender que este é um curriculo que devera
ser complementado utilizando-se outras referéncias pedagogicas atualizadas,
associada a leitura da Proposta Pedagodgico-Curricular da Educacgao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacao.

PLANEJAMENTO

Nao ha necessidade da elaboracdo de PLANEJAMENTO ANUAL, somente
do PLANEJAMENTO MENSAL, utilizando ficha apresentada logo a seguir. Tal
acdo devera ter como fonte de pesquisa a proposta pedagdgica, o curriculo e
demais publicacdes que orientem na perspectiva adotada pela SEMED, por meio
de seus documentos oficiais.

Recomenda-se, ainda, a elaboracdo de planejamento semanal em
formato a ser definido por cada unidade de ensino, a partir de sua estrutura
fisica e recursos humanos e pedagdgicos.

Planejamento pedagégico

Periodo: Deverdao acontecer a cada 30 dias letivos em datas a serem
estabelecidas em calendario especifico desta etapa da educagdo basica.
Recomenda-se a construcgdo coletiva por periodo e turno. Vencida essa primeira
fase, cada professor devera elaborar seu planejamento diario. Este devera ser
apresentado ao pedagogo para apreciacdao e acompanhamento, sendo uma
copia entregue a(o) pedagogo(a) para acompanhamento e arquivo.

Quanto ao planejamento na Divisdo Distrital Zona Rural (area ribeirinha),

onde houver turmas seriadas (atendimento as turmas de educagdo infantil e
ensino fundamental em uma mesma sala), no que concerne a educacdo infantil,
caso o professor atenda a maternal, 12 e 22 periodos, recomenda-se que este
construa um Unico planejamento.

Uso da ficha de planejamento: Em conformidade com a Resolugdo n?
05/CME/1998, fica instituida a necessidade e obrigatoriedade de uso da ficha de
planejamento (em anexo), elaborada pela Divisdo de Educagdo Infantil (DEI), em
todas as unidades de ensino municipais que atendem Educacao Infantil.
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Estrutura da Ficha de Planejamento da Pré-Escola

Eixos norteadores: as interagdes e a brincadeira, apenas reforgcar a
necessidade de planejar atividades que contemplem os referidos eixos.

Objetivos de Desenvolvimento (Habilidades e Competéncias a serem
desenvolvidas): listar o que se espera que a crianga alcance no que se refere as
habilidades (garantir que a crianca seja o centro do planejamento), em cada
lacuna pode-se listar mais de um objetivo, desde que estejam ligados de forma
interdisciplinar.

Experiéncias: é necessario que todas sejam contempladas a cada
planejamento, mas citadas conforme seu entrelacamento. Quanto ao
agrupamento cabe a cada professor definir conforme o desenvolvimento e
possiblidades de sua turma.

As 12 experiéncias (constam nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil — DCNEI):

e Experiéncia 1: Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio
da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitern movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

e Experiéncia 2: Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas
de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

e Experiéncia 3: Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interacdao com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

e Experiéncia 4: Recriem, em contextos significativos para as criangas,
relagbes quantitativas, medidas, formas e orientacbes espaco
temporais;

e Experiéncia 5: Ampliem a confianca e a participacdao das criangas nas
atividades individuais e coletivas;

e Experiéncia 6: Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal,
auto-organizagdo, saude e bem-estar;

e Experiéncia 7: Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e
de identidades no dialogo e conhecimento da diversidade;

e Experiéncia 8: Incentivem a curiosidade, a exploracgdo, o encantamento,
0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em
relacao ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
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e Experiéncia 9: Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas
com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

e Experiéncia 10: Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacao e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

e Experiéncia 11: Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas
das manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

e Experiéncia 12: Possibilitemn a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e
midiaticos.

Praticas e Recursos: refere-se a metodologia a ser desenvolvida visando
alcangar os objetivos de desenvolvimento, com a adequada utilizagdo dos
materiais e/ou espacos (verificar na Proposta Pedagégico-Curricular).

Atividades Permanentes: devem acontecer com uma maior frequéncia, de
forma sistematica e previsivel. Exemplo: roda de histéria / roda de conversa /
musica / ateliés / cuidados com o corpo / entre outras.

Programas: PESC, Viajando na Leitura, Mundo das Descobertas (MDD) — citar
o uso de recursos do PESC e Programa MDD, e a exploragdo de projetos
relacionados com o Programa Viajando na Leitura. Deve-se atentar para que
estejam relacionados aos objetivos.

Acdes Macro: citar as acdes advindas da Secretaria Municipal de Educacao,
bem como o periodo e finalidade. E importante que estejam relacionadas com
os objetivos e atividades contidas no planejamento.

Avaliacdo: consiste na observacio e registro do desenvolvimento das criancas
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INSTRUMENTOS DE ACOMPANHAMENTO E REGISTRO

AVALIACAO
Na Educacdo Infantil, a avaliagdo ndo visa classificar as criangas entre as

Diario da Educagdo Infantil: € um instrumento legal de registro das
atividades diarias do professor e frequéncia das criangas
regularmente matriculadas. Seus registros devem ser claros e
precisos, uma vez que é a comprovacao de que as atividades e as
avaliagdes foram efetivamente concretizadas. Todo e qualquer
registro no Didrio de Classe sera efetuado com caneta preta ou azul.

Caderno de Registro: € um instrumento utilizado para anotacdes
acerca do processo de desenvolvimento e avaliagdo da crianga,
levando em conta seus avancos e/ou dificuldades. Destina-se
também ao planejamento mensal e didario. Documento
disponibilizado para uso restrito do (a) professor(a). Ndo se faz
necessario o arquivamento deste instrumento no término do ano
letivo.

Agenda: E um instrumento de trabalho do professor e oferece a
familia informacdes sobre o cotidiano da crianga, devendo ser
verificada diariamente pelos pais e/ou responsaveis, para leitura/
assinatura das mensagens e observagdes encaminhadas, podendo
também comunicar a escola qualquer necessidade que surja.

gue sabem e as que ndo sabem, nem pretende tragar perfis (agressiva,

atenciosa, desobediente), visto que o processo de desenvolvimento ocorre

ininterruptamente e as criangas modificam seu comportamento de acordo

com o ambiente que lhes é preparado e com as propostas de experiéncias

que lhes sdo oferecidas.

E importante registrar:

e as impressoes e ideias que elas tém sobre os acontecimentos do dia a

dia;

e 0 envolvimento das criangas nas atividades;

e asiniciativas;

e as interagdes entre elas e os adultos.
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FICHAS DE AVALIACAO

O registro do desenvolvimento da crianga nas unidades de ensino de
Educacgdo Infantil sera feito por meio dos instrumentos abaixo descritos, e o
preenchimento seguira orientagdes da SEMED:

B anais

Ficha de Avaliacao do Processo de Desenvolvimento
Infantil: Documento que mensura o nivel de
desenvolvimento da crianca da Educagdo Infantil.
Podera subsidiar o levantamento de dados na Gestdo
Integrada da Escola — Metodologia GIDE.

Recomenda-se que ao término do ano letivo nao se
arquivem as fichas em processos, dada a necessidade
de levantamento de dados pelo assessoramento da
GIDE. Passado esse processo, pode-se entdo realizar o
arquivamento.

Anexo 3

= Parecer descritivo trimestral: Devera ser preenchida ao
S término do 12 e 22 trimestre a partir das informacdes
it contidas na Ficha de Avaliagdo do Processo de

Desenvolvimento Infantil, podendo ser entregue aos
responsaveis durante a reunido de pais. Recomenda-se o
arquivamento dos pareceres em midia e/ou cOpia
impressa. O preenchimento pode ser realizado em
E— formato digital ou manual.

Anexo 4 Parecer Descritivo final da crianca: Deverd ser
preenchida ao término do 32 trimestre a partir das

informagdes contidas na Ficha de Avaliagdao do Processo

raghe

de Desenvolvimento Infantil (o preenchimento pode ser

realizado em formato digital ou manual). O documento
original devera ser expedido pela unidade de ensino em
caso de transferéncia da crianga para outra escola, no
—— decorrer ou final do ano letivo, devendo o responsavel da
escola providenciar uma cdpia do documento para que

permaneca no processo individual da crianga.

Anexo 5
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ORIENTACAO PARA O USO PEDAGOGICO DOS LIVROS DO PESC

As seguintes obras poderdo ser utilizadas como suportes textuais para o
desenvolvimento de atividades pedagogicas com as criangas na escola:

Livro 1: Na Cozinha de Manaus: experiéncias gastrondomicas e escritoras

Em cumprimento ao inciso lll (experiéncia 3) do Art. 92 das DCNEI 2009, que
devem garantir experiéncias que possibilitem as criancas atividades que
envolvam narrativas, apreciacao e interacdao com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.

Aspectos
experienciais

Objetivo

Procedimento Metodoldgico

Linguagem Falada

Explorar as formas
de linguagem oral.

Promover a conversacéo diaria, a leitura
das imagens do livro Na Cozinha de
Manaus, contar e ouvir receitas que as
criancas ja conhecam.

Linguagem Escrita

Explorar as formas
de linguagem
escrita.

Promover a escrita do nome como forma
de marcar aquilo que pertence
individualmente.

Combinagao de
linguagens

Expressar-se nas
diferentes situagdes

que envolvam a
linguagem oral e
escrita.

Realizar roda de conversa como atividade
permanente

Mediacgbes criticas

Ampliar vocabulario

Apresentar, para além do género textual
“receita”, outros suportes e géneros como
propagandas, revistas, gibis, jornais,
embalagens, entre outros.

Livro 2 : Histdrias Manauaras: contos, lendas e fabulas

Em cumprimento ao inciso VIl (experiéncia 7) do Art. 92 das DCNEI 2009, que
devem garantir experiéncias que possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia
e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade.

Aspectos
experienciais

Objetivo

Procedimento Metodolégico

Linguagem Falada

Explorar as formas
de linguagem oral.

Promover a conversacdo diaria, a
leitura das imagens do livro, pedir que
as criangas recontem lendas ou
fabulas que conhecam, pedir que
pesquisem junto aos adultos lendas,
fabulas que estes conhecam e
recontem na roda de conversa
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Linguagem Escrita

Explorar as formas
de linguagem
escrita.

Registrar enquanto escriba uma lenda
ou fabula que tenha despertado a
atencado das criancas

Combinacdo de
linguagens

Expressar-se nas
diferentes situacgdes
que envolvam a
linguagem oral e
escrita.

Explorar diferentes publicacdes que
contenham o género em discussao

Livro 3: Bichos do Amazonas
Em cumprimento ao inciso VIl (experiéncia 8) do Art. 92 das DCNEI 2009, que
devem garantir experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploracdo, o

encantamento, o questionamento, a indagacdo e

o conhecimento das

criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

Aspectos
experienciais

Objetivo

Procedimento Metodoldgico

Linguagem Falada

Explorar as formas
de linguagem oral.

Promover a conversacdao diaria, a
leitura das imagens do livro: Bichos
do Amazonas, contar e ouvir historias
que as criancgas ja conhecam.

Pedir que reproduzam os diferentes
sons dos animais a partir da escuta de
audios, exibicdo de videos, etc.

Linguagem Escrita

Explorar as formas
de linguagem
escrita.

Apresentar figuras de animais citados
no livro e pedir que as criangas
escrevam seus nomes conforme seu
entendimento e com o apoio do
alfabeto movel

Registrar em cartaz ou no quadro
uma historia construida pela turma,
sendo o escriba.

Combinacgdo de
linguagens

Expressar-se nas

diferentes
situagdes que
envolvam a

linguagem oral e
escrita.

Cantar musicas relacionadas a
tematica.

Apresentar, para além do género
textual lenda, parlenda e outros
géneros como parodia, poesia,
versinhos, etc.

Apresentar diferentes suportes de
textos como propagandas, revistas,
gibis, jornais, embalagens, entre

outros que contemplem o tema.
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=/ MANAUS

EDUCACAO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL
DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL
DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL

Av. Mério Ypiranga Monteiro, 2549 - Parque 10

CEP. 69057-002 — Manaus — Amazonas
Fone:3632-2438

FICHA DE PLANEJAMENTO

Creche/CMEIl/Escola Municipal:

Fase Creche: Maternal | ( ) Maternal Il ( )
Fase Pré-escola: 12 Periodo ()

Maternal lll ()

22 Periodo ()

Educadoras:

Eixos norteadores: as interacdes e a brincadeira.

Objetivos de desenvolvimento
Habilidades e Competéncias a serem desenvolvidas

Experiéncias

Praticas e Recursos
(Ver Proposta Pedagoégica)

Atividades Permanentes
Exemplo: Roda de histdria / Roda de conversa / Musica /
Ateliés / Cuidados com o corpo / Outras.

Atividades Diversificadas
Exemplo: Oficinas de desenho / Pintura / Modelagem /
Construgdes / Outros.

PROGRAMAS

PROJETOS DA UNIDADE DE ENSINO
(Conjugado com os objetivos e experiéncias)

PESC Viajando na Leitura

Mundo das Descobertas

AGOES MACRO

AVALIACAO

Professor(a): Pedagogo(a):

Gestor(a):
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS DEVEM GARANTIR EXPERIENCIAS QUE:

Experiéncia 1: Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Experiéncia 2: Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical;

Experiéncia 3: Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

Experiéncia 4: Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagGes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago temporais;

Experiéncia 5: Ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

Experiéncia 6: Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragio da autonomia das criangas nas agbes de cuidado pessoal, auto-organizagao,
saude e bem-estar;

Experiéncia 7: Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no

didlogo e conhecimento da diversidade;

Experiéncia 8: Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangas em relagao ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza;

Experiéncia 9: Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestagbes de musica, artes pldsticas e gréficas, cinema,

fotografia, danga, teatro, poesia e literatura.

Experiéncia 10: Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Experiéncia 11: Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e tradigbes culturais brasileiras;

Experiéncia 12: Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.




Anexo C — Ficha de Avaliacédo do Processo do Desenvolvimento Infantil — Fase Pré-

Escola.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

o SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL

}.—’ M AN AUS DEPARTAMENTO DE GESTAQ EDUCACIONAL
= A DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL
EDUCAGCAO
Avaliagao do Processo de Desenvolvimento Infantil - Fase Pré-Escola
CMEL:

Professor(a):

Nome da crianga:

Ajude-nos a melhorar nosso trabalho educativo. Numa escala de A a C, avalie de acordo com sua percepgdo:
A. A crianga interagiu satisfatoriamente em todas as atividades desenvolvidas e/ou na maior parte delas;

B. A crianga interagiu parcialmente nas atividades desenvolvidas;

C. A crianga apresenta indiferenca/distragdo e ndo realiza as atividades.

Quanto as atividades propostas no 12 Trimestre 22 Trimestre 32 Trimestre

planejamento, qual a sua percepgdo sobre a

crianga, com relagdo aos itens abaixo: A B c A B ¢ A

Identifica-se como pessoa Unica em meio ao grupo
e participa das atividades coletivas?

Quanto ao interesse e participagdo em
experiéncias sensoriais, expressivas e corporais?

Demonstra interagdo e progressivo dominio de
vérios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical?

Aprecia narrativas, manipula livros de literatura e
cria suas proprias historias?

Faz uso da escrita em contextos reais,
expressando-se da sua maneira?

Na relacdo com os objetos, estabelece relagdes
quantitativas, de medidas e/ou formas?

Nas brincadeiras amplas, demonstra nogdes
espaco temporais?

Nas diversas atividades individuais e/ou coletivas,
demonstra progressiva confianca no
desenvolvimento das mesmas, sentindo-se
motivada para realiza-las?

Demonstra progressiva autonomia em agdes de
cuidado pessoal, auto-organizagdo, saide e bem
estar?

Demonstra respeito e amabilidade nas vivéncias
éticas e estéticas com criangas ou adultos de
diferentes ragas e/ou etnias?

Em relacdo ao mundo fisico, social, ao tempo e a
natureza, explora, faz questionamentos ou
apresenta curiosidade e encantamento?

Demonstra interesse e interage com diversificadas
manifestacdes de dan¢a, cinema, fotografia,
teatro, poesia e literatura?

Quanto ao conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, demonstra
afetividade em atividades que promovam o
cuidado e preservagdo?

Demonstra afetividade e interagdo em atividades
que envolvam manifestagdes e tradigdes culturais
brasileiras?

Demonstra interesse no desenvolvimento de
atividades que utilizem gravadores, projetores,
computadores e outros recursos tecnoldgicos e
mididticos?
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Anexo D — Parecer Descritivo Trimestral da Crianca.

Prefeitura Municipal de Manaus
&5 [ Secretaria Municipal de Educagio
3;?-, Departamento de Gestdo Educacional
ot Divisdo de Educagao Infantil
CMEI/Escola:
Nome da Crianca:
Professora:
Maternal I ( ) Maternal I ( ) Maternal II1 ( ) 1° Periodo ( ) 2° periodo
Turma: Turno:
Parecer Descritivo Trimestral da Crianca
Trimestre
Manaus, de de201___
Professor (a) Professor (a)
Pedagogo (a) Diretor (a)
Assinatura do Responsavel:
Obs.: Nas creches, as duas professoras da turma devem assinar o didrio.
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Anexo E - Parecer Final do Desempenho da Crianca.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Av. Méario Ypiranga Monteiro, 2549 - Parque 10

Cep. 69057-002 — Manaus — Amazonas

Fone: 92 3632-2438

CMEIl/Esc. Mul:
Endereco:
Telefone: e-mail:

ID da Crianga:

DECLARAGCAO

Declaramos para os devidos fins que a crianca

sob o codigo (SIGEAM) , frequentou neste estabelecimento de ensino no ano
letivo de 20 , 0 Maternal | () Maternal Il ( ) Maternal lll ( ), 1° periodo ( ) 2° periodo ( ) da
Educagao Infantil, na turma , do turno ( ) matutino ( ) vespertino, apresentando o

desenvolvimento descrito abaixo:

PARECER FINAL DO DESEMPENHO DA CRIANCA

Manaus, de de 20

Professor (a) Professor (a)

Pedagogo (a) Diretor (a)

Obs.: Nas creches, as duas professoras da turma devem assinar o diario.




