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RESUMO

A Justica Restaurativa, considerada como estratégia tedrica e metodoldgica que responde a
uma ldgica diferenciada do tradicional modelo coercitivo-punitivo, possui ideais que se
coadunam com a Doutrina da Protecdo Integral, eixo central do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, e com as diretrizes do SINASE - Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo. Este modelo de justica vem orientando préaticas em alguns lugares do Brasil
que os veem como mais eficaz ao enfrentamento e prevencéo ao ato infracional, por meio
da potencializacdo de seu carater educacional, contrastando com os convencionais modelos
de cardter punitivo, prisional e correcional. Compreendendo o ato infracional enquanto
expressdo histérica da questdo social, problematizam-se as vulnerabilidades as quais
adolescentes encontram-se expostos e 0s sentidos subjetivos construidos em relacdo a
conduta infracional, as medidas socioeducativas e a responsabilizagdo. A partir de uma
prética com base na Justica Restaurativa na cidade de Santarém-PA, optou-se por explorar
as repercussoes dos Circulos Restaurativos e Circulos de Construcdo de Paz na vida dos
adolescentes/jovens em cumprimento e/ou egressos das medidas socioeducativas nesta
localidade. O objetivo central da pesquisa consistiu em compreender de que maneira a
sistematizagdo de uma intervengdo no Sistema Socioeducativo do municipio de
Santarém/PA, fundamentada em prerrogativas da Justica Restaurativa, relaciona-se aos
processos de superagdo das condigcdes de vulnerabilidade ao cometimento de novo ato
infracional por parte de adolescentes egressos e/ou em progressao de medida. Foi realizada
uma pesquisa qualitativa utilizando a observacdo participante, andlise documental e
entrevista semiestruturada. Foram entrevistados quatro sujeitos que haviam participado dos
Circulos. Como resultados, observou-se que a intervencao consistiu em um espago acolhedor
e confiavel, possibilitando aos adolescentes a ressignificacdo de sentidos subjetivos
relacionados aos seus respectivos historicos de conduta infracional e sentido da medida
socioeducativa, onde puderam conhecer a historia e sentimentos dos outros participantes do
Circulo; em relacdo a reducdo da vulnerabilidade, ndo foi possivel afirmar que as
transformacgdes mais significativas relatadas pelos jovens derivassem diretamente da
intervencdo, apesar da importancia desta em suas falas. Entende-se que os recursos da
intervencdo podem ser potencializados se: forem planejados a partir da histéria singular de
cada adolescente; incluirem participantes relevantes a sua propria histéria; promoverem
novas formas de participacéo e compromisso. Conclui-se que os circulos possuem potencial
de promover novas configuraces subjetivas e que se coadunam com 0s principios do
SINASE, sendo uma estratégia consistente e coerente com os ideais efetivos da
socioeducagéo.

Palavras-chaves: Adolescente em Conflito com a Lei; Justica Restaurativa; Circulos
Restaurativos, Circulo de Paz, Vulnerabilidade Social.



ABSTRACT

Restorative Justice, considered as a theoretical and methodological strategy that responds to
a different logic from the traditional coercive-punitive model, has ideals that are in line with
the Integral Protection Doctrine, the central axis of the Statute of the Child and the
Adolescent, and with the guidelines of the SINASE (National System of Socio-Educational
Assistance). This model of justice has been guiding practices in some parts of Brazil that see
its educational character as more effective in confronting and preventing infraction in
contrast to the conventional models of punishment, in prisons and correctional centres.
Understanding the infractional act as a historical expression of the social question, the
vulnerabilities to which adolescents are exposed and the subjective senses constructed in
relation to the infractional conduct, the socio-educational measures and accountability are
problematized. Based on a practice based on Restorative Justice in the city of Santarém,
Para, it was decided to explore the repercussions of Restorative Circles and Peace Circles on
the lives of adolescents / young people in compliance with and / or out of socio-educational
measures in this locality. The main objective of the research was to understand how the
systematization of an intervention in the Socio-educational System of the municipality of
Santarém, Para, based on the prerogatives of Restorative Justice, is related to the processes
of overcoming the conditions of vulnerability to commit further infraction by adolescents
newly released from institutions and / or in progression of measurement. A qualitative
research was carried out using participant observation, documentary analysis and semi-
structured interviews. Four subjects who had participated in the Circles were interviewed.
As aresult, it was observed that the intervention consisted of a welcoming and reliable space,
allowing the adolescents to re-signify subjective meanings related to their respective
histories of infractional conduct and sense of socio-educational measure, where they could
know the history and feelings of the other participants of the Circle; regarding the reduction
of wvulnerability, however, it was not possible to affirm that the most significant
transformations reported by the young people came directly from the intervention, despite
the importance of this in their speeches. It is understood that intervention resources can be
enhanced if they are planned based on the unique history of each adolescent; include relevant
participants in their own history and promote new forms of participation and commitment.
It is concluded that the Circles have the potential to promote new subjective configurations
and are in line with the principles of SINASE, being a strategy consistent with the effective
ideals of socio-education.

Keywords: Adolescent in Conflict with the Law; Restorative Justice; Restorative Circles;
Circle of Peace; Social Vulnerability.
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1 INTRODUCAO

As mudangas paradigméticas no campo cientifico e as transformacdes nas sociedades
contemporaneas repercutem nos mais diversos ramos do conhecimento e da acdo. No ambito
da justica, novas reflexdes tém desempenhado importante papel de se contraporem a
concepgdes arraigadas as praticas tradicionais, de tendéncia autoritaria, repressora e
conservadora. Ao colocarem em xeque tais concepgdes, reflexdes criticas e transformadoras
impulsionam mudancas legais e intervenc¢des convergentes ao que se passa a conhecer como
Justica para o século 21 (BRANCHER, 2008). Obviamente, as mudangas ndo ocorrem sem
resisténcia e, mesmo quando efetivadas, podem ainda conservar em suas praticas, tracos das
concepgdes anteriores. E o caso observado no Direito de Familia, no Direito Penal e nos
Direitos da Crianca e do Adolescente. A despeito de novos horizontes serem propostos, a
transformagao na pratica se da em passos lentos. Uma das concepgdes que tem produzido
mudancas de rumos nas relacdes sujeito e Estado refere-se & Justica Restaurativa (JR). Sob
a influéncia de reflexdes éticas, filosdficas e metodoldgicas, mudancas de foco sobre o olhar
a respeito do crime e da justica, por meio de lentes chamadas restaurativas, propdem
caminhos diferentes da Idgica punitiva e excludente (ZEHR, 2008).

Uma das premissas da JR segundo a concepgao de Zehr (2008) é de que o crime ndo
consiste numa simples violag&o de lei, mas numa violagdo de pessoas e de relacionamentos
com danos definidos concretamente, 0s quais necessitam ser revistos. Consequentemente,
supera-se a concepgdo do Estado enquanto vitima, que despersonaliza as relagbes e
desqualifica as pessoas envolvidas, relegando-as juridicamente a um lugar secundario em
situacfes que muitas vezes transformam profunda e negativamente suas proprias vidas.
Assim, o Estado deixaria de ocupar o lugar de parte do processo, cedendo lugar a vitima
propriamente dita, sem, contudo, desconsiderar o seu papel no resguardo dos direitos e
garantias processuais, bem como na organizag&o de todo o sistema de justiga, sendo seu este
monopdlio. O que muda substancialmente é a centralidade que ocupam as necessidades e 0s
direitos das partes, vitima e ofensor, em conjunto com as dimensfes interpessoais
estabelecidas entre eles e a comunidade. Reconhece-se a natureza conflituosa do crime,
considerando inclusive o dano causado ao préprio ofensor. Trata-se, pois, de um novo
modelo de justica focado em papéis, necessidades e relacdes. Deriva deste modelo, propostas

interventivas no judiciario que propdem transformacdes de conflitos.
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Entretanto, segundo Howard Zehr (2008, p. 169), autor de referéncia e sistematizador
do modelo de JR, esta ainda ndo dispde de um arcabouco tedrico articulado e combinado “a
uma sélida gramética e uma fisica de aplicacdo — além de certo grau de consenso”. Assim,
ndo poderia ser considerada enquanto um novo paradigma propriamente dito, uma vez que
ainda se encontra em processo de construcdo e de amadurecimento tedrico. Contudo, como
demonstra Vasconcellos (2002, p. 39), citando Capra (1988), um novo modelo que implique
em “mudancas profundas de visdo ou concepg¢do de mundo e de atividade cientifica” néo
deve ser menosprezado. Além do mais, a JR consiste em uma estrutura conceitual
compartilhada por uma comunidade cada vez maior de cientistas juridicos e sociais,
resultando em modelos interventivos de solucéo de problemas, regras e padrdes de préticas
alternativos as formas tradicionais de Justica Retributiva.

No que concerne & Justica Restaurativa, parece-me justificado utilizar o termo
paradigma para referir-se as bases e pressupostos que estruturam este modelo. O Paradigma
Restaurativo (PR) centra-se numa abordagem transformativa do conflito. Este, por sua vez,
ao invés de ser visto unicamente como problema, é compreendido como uma dindmica
inerente e ininterrupta dos relacionamentos interpessoais, sendo reconhecido como
oportunidade de proporcionar processos de mudangas construtivos que reduzam, entre outras
coisas, a violéncia. A base restaurativa - fundamentada na compreensdo do crime enquanto
violagdo de relacionamentos, com foco nas necessidades de vitimas e ofensores, na
reparagdo do dano, na restauracdo de relacionamentos, na responsabilizacdo pelas
consequéncias negativas dos proprios atos -, portanto, traria a possibilidade de favorecer a
justica, dando respostas efetivas aos problemas e dificuldades reais dos relacionamentos
intersubjetivos (LEDERACH, 2012).

A Justica Restaurativa j& vem sendo difundida e utilizada em diversas areas desde a
década de 1980, sobretudo a partir da experiéncia pioneira na Nova Zelandia, sendo seguida
posteriormente pela Australia e Canada (SICA, 2007; ZEHR, 2008). No Brasil, dentre outras
aplicagOes da JR, inclui-se a questéo do envolvimento de adolescentes em atos infracionais,
tendo sido vista como uma alternativa a faléncia da heranca menorista ainda bastante
presente no Sistema Socioeducativo responsével pelo atendimento a estes jovens.

A promessa da inclusdo do modelo restaurativo no sistema socioeducativo é de que
este ofereceria mecanismos de efetivagdo da cidadania das partes envolvidas, bem como da

comunidade, convidada a participar inteiramente do processo. Além disso, favoreceria
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também a solidificacdo das redes por meio da cooperagdo do capital social na administracéo
de conflitos. Segundo Costa e Colet (2011, p. 83), capital social refere-se a
[...] 1acos de confiancga, de compromisso, de vinculos de reciprocidade, cooperacdo

e solidariedade, capazes de estimular normas, contatos sociais e iniciativas de
pessoas para aumentar o desenvolvimento humano e econémico.

Em relagdo ao modelo de JR no Brasil, reconhecido como recurso alternativo e
autocompositivo de tratamento de conflitos, as experiéncias pioneiras com o publico juvenil
ocorreram por intermédio da 3% Vara do Juizado da Infancia e Juventude de Porto Alegre,
que instituiu, de maneira inaugural em 2002, este modelo de justica em um processo
envolvendo dois adolescentes em conflito com a lei, considerado o “Caso Zero” no Brasil
(PRUDENTE, 2011). Nos anos seguintes, importantes Seminarios e Congressos ocorreram
em territorio nacional, promovendo reflexdes a respeito da JR e influenciando a instalacéo
de novos projetos com esse enfoque, a exemplo de Joinville (SC) e de Guarulhos (SP). Neste
altimo caso, a respectiva Vara da Infancia e Juventude do municipio encaminhava
adolescentes que cometeram atos infracionais de natureza leve para mediacdo vitima-
ofensor, sendo esta préatica expandida em 2006.

Destaco ainda, nesse percurso historico, a criagdo do Ndcleo de Estudos em Justica
Restaurativa na Associagdo dos Juizes do Rio Grande do Sul (Ajuris) em 2004 e,
principalmente, a elaboracéo do Projeto BRA/05/009 — Promovendo Préticas Restaurativas
no Sistema de Justica Brasileiro, de responsabilidade do Ministério da Justica, por
intermédio da Secretaria da Reforma do Judiciario (SRJ), que, em conjunto com o Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), encabegou em 2004 a implantacéo de
trés projetos-pilotos com o objetivo de promover o acesso a justica por meio do modelo
restaurativo, enquanto meio alternativo de tratamento de conflitos (PRUDENTE, 2011).
Desses trés projetos-pilotos, dois foram realizados em Varas da Infancia e Juventude: S&o
Caetano do Sul (SP) e Porto Alegre (RS), sendo o terceiro em Brasilia, dedicado a éarea
criminal. Além disso, a parceria entre SRJ e o PNUD resultou na realizacdo de uma
Conferéncia Internacional e na producdo de material académico, que inspirou outras
experiéncias no pais.

De maneira mais significativa, Orsini e Lara (2013), analisando 0s 10 anos de Justiga
Restaurativa no Brasil enquanto metodologia alternativa de acesso a justiga, destacaram
outras experiéncias efetivadas nos estados do RS, SP, MG, MA e no Distrito Federal,

consolidando-se como recurso relevante para a construcdo de um modelo participativo de
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justica, promovendo direitos humanos, cidadania, inclusdo e pacificagdo social com
dignidade, dimensdes ainda bastante distantes da realidade do atendimento socioeducativo
no pais. Dentre as experiéncias ja em curso no pais que aproximam o Sistema Socioeducativo
com o Paradigma Restaurativo de justica, destaco, por fim, o trabalho pioneiro realizado no
estado do Rio Grande do Sul, desde 2005 (CAPITAO; ROSA, 2008).

Historicamente, no que concerne ao adolescente e & prética infracional, um longo
processo social de construcdo de direitos e de legitimagdo da responsabilizacdo juvenil
possibilitou a supera¢do no campo conceptual juridico e normativo do antigo modelo tutelar,
prisional, repressivo, correcional e punitivo que dava corpo a Doutrina da Situac&o Irregular?
do Cddigo de Menor. Por meio da instituicdo da Doutrina da Protecdo Integral? inicialmente
através do Artigo 227 da Constituicdo de 1988, a prioridade no atendimento & crianga e ao
adolescente tornou-se uma das expressdes do processo de redemocratizagdo do Estado
brasileiro (SARAIVA, 2013; SOARES, 2012; VOLPI, 2010).

Posteriormente a promulgacdo da Constituicdo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) regulamenta a Doutrina da Protecdo Integral, estruturando um sistema
responsavel em reger as medidas socioeducativas previstas a adolescentes enquanto autores
de atos infracionais, correspondendo a prevencdo terciaria,® como parte do Sistema de
Garantias de Direitos (LIBERATI, 2006; RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA,
2013). A dimensdo da prevengdo terciaria reconfigura conceitual e teoricamente as
prerrogativas do Direito Socioeducativo, incorporando todo um sistema de garantias
constitucionais proprio de um Estado Democratico de Direito. Logo, institui juridicamente
o fim da tutela das liberdades e do exercicio arbitrario do poder estatal, concedendo a

privacdo de liberdade um caréter excepcional e provisério. Além disso, apesar de assinalar

! Conjunto de normas em que 0s “menores” passam a ser objetos de tutela estatal em situac@es de “patologia
social”.

2 Conjunto de normas que regulamenta o entendimento da crianca e do adolescente no Brasil enquanto sujeitos
de direitos e em condicédo especial de desenvolvimento, sendo prioridade absoluta da familia, da sociedade e
do Estado assegurar seus direitos e seu bem-estar.

3 O ECA regulamenta em 1990 a Doutrina da Protecdo Integral prevista na Constituicio Federal de 1988,
estruturando-se em trés sistemas interdependentes e harmdnicos de garantias. O Sistema Primario corresponde
ao amplo leque das Politicas Publicas de Atendimento a criangas e adolescentes, de carater universal a toda
populagdo infanto-juvenil do pais, constituindo-se em dispositivo de prevencdo priméaria. O sistema de
prevencdo secundaria corresponde as Medidas Protetivas previstas a crianca e adolescentes enquanto vitimas
das mais diversas situagBes de risco. Por fim, o terceiro sistema rege as medidas socioeducativas previstas a
adolescentes enquanto autores de atos infracionais, correspondendo a prevengdo tercidria.
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uma natureza sancionatoria, assume uma finalidade pedagdgica, restringindo a aplicacdo de
medidas socioeducativas exclusivamente aos casos em que o adolescente incorre em conduta
tipificada no Codigo Penal como crime e contraveng&o.

Entretanto, por aproximadamente duas décadas, tal reconfiguracdo tedrica e
conceitual ndo foi suficiente para promover na realidade cotidiana das medidas
socioeducativas as transformacdes almejadas, prevalecendo antigas praticas punitivas e
coercitivas diante da omisséo legal no ECA de regras que regulamentassem e padronizassem
em todo territério nacional o atendimento aos socioeducandos em uma perspectiva
pedagdgica, inclusiva e emancipatoria, respeitando as premissas do sistema de garantias
constitucionais. O Sistema Socioeducativo ainda enfrenta dificuldades de efetivar as
mudancas paradigmaticas instituidas no ordenamento juridico nacional por meio dos
preceitos da Protecdo Integral, responséavel pelo estabelecimento do chamado Sistema de
Garantias de Direitos (LIBERATI, 2006; RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA,
2013). Uma destas dificuldades consiste na persisténcia do carater punitivo, repressivo e
correcional no planejamento e execucdo das medidas, em detrimento do enfoque
socioeducativo, dificultando a inclusdo social efetiva dos adolescentes atendidos pelo
sistema.

Diante desse panorama e visando a superagdo da auséncia de regulamentagéo na
execucdo das medidas socioeducativas no territorio brasileiro, foi instituido, em 2006, o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), aprovando-se posteriormente
em 2012 a Lei Federal 12.594 com o objetivo de construir uma politica puablica
socioeducativa, articulada e integrada com as demais politicas sociais. Sua implementacéo,
todavia, ndo tem se dado sem forte embate diante de obstaculos culturais, ideoldgicos,
sociais e politicos.

Em 2015, a despeito da Lei do SINASE constituir em verdadeiro avango face ao
suposto quadro de faléncia prematura e de ineficiéncia do Sistema Socioeducativo em
conjunto com a crise da seguranca publica e da criminalidade na adolescéncia, ganha forca
mais uma vez e de modo profundamente ameacador as conquistas no campo das garantias
de direitos, o discurso simplista, objetivista e radical do rebaixamento da idade penal. Diante
de uma sociedade em crise (GARCIA MENDEZ, 2006), perde-se ideoldgica e teoricamente

do horizonte, a concepgéo do ato infracional como uma das expressdes da questéo social,
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individualizando-a e lancando mao de dispositivos de biopoder* como saidas de controle e
enfrentamento (FOUCAULT, 2005).

A questdo social, reconhecida enquanto contradi¢do genuina, inerente e inevitavel do
modo de producdo capitalista (MONTANO, 2012), constitui um processo dindmico e
dialético, que deve ser entendido e enfrentado em sua dimensdo politica, tal como assevera
lanni (1989). Por conseguinte, a sociedade civil - em contraposicdo ao Estado - tem papel
importantissimo no enfrentamento do processo de exclusdo social diante da flexibilizag&o e
da precarizagdo do trabalho, que proporcionam dindmica e dialeticamente a continuidade
histérica da questdo social nas sociedades contemporaneas, em que os fendmenos do
desemprego e do subemprego pressionam a populacdo mais vulnerdvel socialmente a atuar
informal e/ou precariamente na economia, colaborando no aumento significativo dos niveis
de pobreza e, consequentemente, na deterioracdo da qualidade de vida, impactada
principalmente pela violéncia urbana, pelo crime organizado, pelo tréfico de droga, dentre
outras mazelas e expressdes da questdo social (\ WANDERLEY, 1997).

O alcance da precarizagdo e da flexibilizagdo do trabalho nas sociedades
industrializadas sob a égide neoliberal é ampla, correlacionando-se inclusive com a
degradacdo das relagdes familiares, principalmente daquelas familias em situacdo de
vulnerabilidade social. Consequentemente, como ndo problematizar a situagdo dos
adolescentes cujas expectativas de integracdo ao mercado de trabalho ndo séo animadoras,
nem mesmo para aqueles com melhores escolaridades? Como néo analisar os processos de
subjetivacdo de adolescentes cujas familias j& estariam vivenciando perda do status social,
dificuldades econdmicas e relacionais diante da degradacéo salarial e das protec¢des sociais,
bem como do risco eminente do desemprego ou do subemprego dos progenitores?

Nessa perspectiva, adverte-se para a condigéo peculiar do jovem diante dessa nova
configuracdo do mercado de trabalho enquanto expressdo da questdo social. Com a familia
em crise, com a escola sem atender as expectativas de integracdo social e com o mercado de

trabalho inalcangavel, o jovem se encontraria em pleno processo de desfiliagdo® de estruturas

4 Compreendido enquanto administragéo disciplinar e calculista do corpo e da vida.

5 Processo de reconstrugdo de um percurso por parte do sujeito marcado pela invalidacdo e/ou dissociacdo
social.
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sociais dotadas de sentido,® vulneravel a entrar em estado de anomia frente a um

agenciamento selvagem do consumismo. Nas palavras de Castel (1998, p. 568):

A anomia suscita a violéncia. Violéncia na maioria das vezes sem projeto,
devastadora e autodestruidora ao mesmo tempo, e mais dificil de controlar a
medida que ndo ha nada para negociar. Tais potencialidades de violéncia ja
existem, mas quando passam ao ato, frequentemente se voltam contra seus autores
(conferir o problema da droga nos suburbios), ou contra alguns sinais exteriores
de uma riqueza insolente para os carentes (atos de delinquéncia...).

Como alerta Wanderley (1997), diante das contradi¢des sociais e das mais diversas
manifestacbes de injustica, as vitimas dos processos excludentes proclamam seu
inconformismo, inclusive, eventualmente, de maneira corrosiva. Logo, a violéncia
disfuncional, a contestagdo antissocial e o inconformismo corrosivo levariam o adolescente,
que ndo conseguira reunir recursos subjetivos, relacionais e sociais para enfrentar esse
processo de desfiliagdo de maneira construtiva, a assumir nas sociedades contemporaneas o
papel social ambiguo e paradoxal desse sujeito igual infrator e vitima.

Contudo, no tocante ao adolescente em conflito com a lei, ideologias hegemdnicas,
perante as mais diversas reconfiguragcbes da questdo social na realidade brasileira,
desconsideram completamente a sua cidadania enquanto sujeito de direito. Por conseguinte,
negando a ambiguidade de sua posi¢do enquanto ofensor e vitima social, coloca-se em xeque
direitos historicamente construidos. Além disso, ao enfatizar apenas sua condi¢cdo de
ofensor, retroalimenta-se a inexisténcia ou o enfraquecimento de estruturas de sentido —
como o Sistema Socioeducativo e o Sistema de Justica Juvenil — capazes de proporcionar ou
consolidar novas sociabilidades. Com isso, desqualifica-se o enfrentamento do
envolvimento de adolescentes com a pratica infracional em nossa sociedade, reforcando-se
antigos modelos paradigmaticos que fragilizam a efetividade e a credibilidade de tais
sistemas no Brasil (ROSA, 2007; SARAIVA, 2013; SOARES, 2012; VOLPI, 2010).

Assim, a crise social, cultural e politica daqueles dois sistemas estruturais do Estado
brasileiro no que concerne ao adolescente em conflito com a lei constitui-se em mais uma
expressdo correlatada da questdo social. Dessa forma, o caminho para superacdo desses

desafios perpassa obrigatoriamente pela compreensdo profunda dos recursos e dos

6 InstituicBes, grupos sociais e/ou conjunto de valores que normatizam e/ou organizam a vida e as relagdes
interpessoais.
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mecanismos historicamente construidos pelo Estado e pela sociedade brasileira no
enfrentamento desta e de outras expressdes da questdo social.

Deste modo, superar o carater coercitivo que predomina na execucdo de medidas
socioeducativas, inclusive na aplicacdo da medida de internagéo — a mais severa e impactante
dentre as existentes —, é imprescindivel para trilhar um novo caminho na inclusdo social de
adolescentes em conflito com a lei. Neste sentido, a aproximacdo entre os principios
socioeducativos e o modelo da Justica Restaurativa revela-se pertinente. Em suas
disposicdes gerais, 0 SINASE ja anuncia a JR enquanto principio basilar quando estabelece
como um dos objetivos das medidas socioeducativas a responsabilizacdo do socioeducando
em relacdo as consequéncias danosas decorrentes de seu ato infracional.

A proposta do modelo de JR aponta para caminhos que confluem nesta dire¢éo, uma
Vez que, entre outras coisas: 1) busca desenvolver empatia entre vitima e ofensor por meio
da compreenséo do mal praticado; 2) oportuniza escutar e atender as necessidades de ambas
as partes, reintegrando-as como membros significativos & comunidade; 3) procura construir
ambientes de solidariedade, apoio e principalmente estimula “o compromisso de assumir as
consequéncias dos proprios atos e a responsabilidade através da reflexdo pessoal dentro de
um processo de planejamento colaborativo” (MULLET; AMSTUTZ, 2012, p. 28). Ha
correspondéncia, portanto, entre estes principios e 0 modo como sdo apresentadas as
medidas socioeducativas no texto do SINASE: resposta de duplo efeito ao cometimento do
ato infracional, desaprovando essa conduta e incentivando seu autor a reparar o dano quando
possivel, e, concomitantemente, busca sempre a integracéo e incluséo social do adolescente.

Além deste aspecto de confluéncia, observo que dentre os principios que normatizam
a execucdo das medidas socioeducativas, destacam-se outros aspectos de fundamentagéo do
Paradigma Restaurativo, tais como o expresso favorecimento dos meios de autocomposigao
de conflitos e a priorizacdo explicita de préticas restaurativas, atendendo sempre que possivel
as necessidades das vitimas e o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitérios
(BRASIL, 2012).

Ainda no texto do SINASE, é explicitado que o cumprimento das medidas dependera
da construcéo de um Plano Individual de Atendimento (PIA). Designado como instrumento
de gestdo, previsdo e registro das futuras atividades a serem realizadas por cada
socioeducando, deverd ser construido sob a responsabilidade das equipes técnicas de

referéncias das unidades, com a efetiva participacdo dos proprios socioeducandos e de seus
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familiares, devendo obrigatoriamente constar a0 menos 0s seguintes pontos: 0s objetivos
declarados pelos proprios adolescentes; as atividades previstas de inclusdo social destes e
daqueles que integram a familia. De maneira congruente com os principios da JR, novamente

observo estreita correspondéncia quando o texto oficial afirma que:

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de agBes socioeducativas que
contribua na sua formagdo, de modo que venha a ser um cidaddo autébnomo e
solidario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com os outros e com tudo
que integra a sua circunstancia e sem reincidir na pratica de atos infracionais. Ele
deve desenvolver a capacidade de tomar decisdes fundamentais, com critérios para
avaliar situagdes relacionadas ao interesse proprio e ao bem comum, aprendendo
com aexperiénciaacumulada individual e social, potencializando sua competéncia
pessoal, relacional, cognitiva e produtiva. (BRASIL, 2006, p. 51)

Apreendo outras afinidades com as prerrogativas restaurativas no SINASE quando
este estipula como diretriz o estimulo a autonomia dos socioeducandos e a melhoria de suas
relacGes interpessoais, bem como o fortalecimento das redes de apoio a estes e aos seus
familiares. Igualmente ao prever a incluséo dos jovens em agdes e/ou servigos de promogao,
protecdo e prevencdo de agravos.

Portanto, em sintonia com todos 0s marcos legais internacionais e nacionais que
normatizam o universo infanto-juvenil, o SINASE apresenta-se como uma politica publica
que objetiva transformar o processo de responsabiliza¢do dos adolescentes em conflito com
a lei, visando assegurar sua prerrogativa educativa e garantindo que suas medidas
“(re)instituam direitos, interrompam a trajetoria infracional e permitam aos adolescentes a
inclusfo social, educacional, cultural e profissional” (ROSARIO; SILVA, 2013, p. 6).

A necesséria superagdo deste cendrio de descredito das prerrogativas socioeducativas
exige a implementacdo do seu potencial transformativo e construtivo. O enfrentamento a
questdo, todavia, ndo se da somente no campo legal ou politico. Ampliando a questéo para
além das mudancas paradigmético-conceptuais e normativas do eixo legal e das politicas,
faz-se necessério discutir o papel das areas do conhecimento acerca dos processos
envolvidos nas transformagdes que tais modelos de justica e atendimento socioeducativo
produzem, por exemplo, na dimenséo subjetiva dos sujeitos implicados.

A efetiva transformacdo das préticas que envolvem tanto as diretrizes do SINASE
quanto da JR em sua relacdo com o adolescente e o ato infracional exige a revisdo dos
conceitos e da base epistémica que orientam os saberes que legitimam as agOes. Neste

sentido, ao realizar uma critica dos conceitos que embasam as praticas tradicionais e
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compartilhando uma concepgao historico-cultural da adolescéncia, concebo as correlagdes
existentes entre adolescéncia e praticas infracionais como marcadas por significativas,
complexas, processuais e dindmicas representacdes socioculturais, permitindo pensar neste
exato momento a delinquéncia juvenil em nossa sociedade como fendémeno cultural, social
e histérico (COSTA, 2007).

Complexidade e processualidade assinalam tanto o envolvimento do jovem com o
ato infracional como também sua desvinculagdo com estas préaticas, expressando a natureza
destes fendmenos em conformidade com um paradigma epistemoldgico distinto da
concepgdo tradicional de ciéncia, linear e mecanicista, tal como é possivel compreender a
partir de Morin (1996, p. 274):

Pode-se dizer que ha complexidade onde quer que se produza um emaranhamento
de acdes, de interagdes, de retroacdes. E esse emaranhamento é tal que nem um
computador poderia captar todos 0s processos em curso. Mas ha também outra
complexidade que provém da existéncia de fendbmenos aleatdrios (que ndo podem
ser determinados e que, empiricamente, agregam incerteza ao pensamento).

Observo, portanto, que o paradigma da complexidade ancora abordagens
psicoldgicas que concebem dialeticamente a cultura e a subjetividade enquanto elementos
sistemicamente indissociaveis na configuragdo da experiéncia humana, relacionando por
meio de um vinculo irredutivel os fendmenos subjetivos, sociais, histéricos e culturais
(GONZALEZ REY, 2013). Considero pertinente inferir que a dificuldade inerente a
implementacdo de novos pardmetros socioeducativos, a exemplo da prdpria JR, reside
também no enfrentamento dos desafios l6gicos e empiricos, uma vez que a inter-relacdo dos
fendbmenos em uma perspectiva complexa reconfigura toda compreensdo do universo, em
suas multiplas dimens6es: fisica, social, politica, histdrica, cultural, subjetiva, dentre outras.

A Psicologia, campo do conhecimento que historicamente produz saberes que séo
incorporados as préaticas sociais tanto para manutencéo dos processos excludentes, quanto
para sua transformacdo, também tem transitado de paradigmas, tendo como um resultado
deste movimento o questionamento de modelos pautados numa ontologia essencialmente
intrapsiquica, apontando para outros que propdem uma ontologia historica e cultural do
desenvolvimento e da subjetividade humana, a exemplo do legado produzido por Vygotsky.
Aos padrdes paradigmaticos tradicionais, na questéo do ato infracional e do adolescente em
conflito com a lei, predominava ideologicamente “uma visdo médica do problema social,

buscando uma resposta baseada no tratamento das patologias” (SOARES, 2012, p. 34),
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promovendo uma andlise patologizante da delinquéncia juvenil e da pobreza, desvinculada
de questdes historico-culturais que, de modo indissociavel ao desenvolvimento, constituem
a sede das mediagdes que configuram os sentidos das acdes humanas e das formas de
relagbes que se estabelecem em sociedade. Ao desnaturalizar a condi¢gdo humana, a
Psicologia Historico-Cultural contrapfe-se a concepcbes hegemdnicas universalizantes
acerca da adolescéncia, entendendo-a como um processo social, histdrico e cultural.

No que concerne ao processo socioeducativo sob as lentes desta compreenséo
histdrico-cultural, a persisténcia das praticas relativas a Doutrina da Situacéo Irregular e ao
paradigma punitivo impacta na subjetividade dos adolescentes. Algumas das consequéncias
dessa persisténcia menorista “séo a violéncia, o isolamento e a auséncia de atividades que
proporcionem maior interacdo dos adolescentes com a comunidade” (SOARES, 2012, p.
160), atos de opressdo contrarios aos principios emancipatorios e também restaurativos.
Neste sentido Bastos (2011, p. 123-124) chama a atencéo para a necessidade de promover
reflexdes a respeito das concepgdes orientadoras da socioeducacdo no estado do Para,

sugerindo

Investir numa politica de mudangas de mentalidade parece imprescindivel para
que se possa olhar o adolescente autor de ato infracional como um sujeito com
potencialidades de desenvolvimento em outra diregdo. A aposta do sistema de
atendimento nas potencialidades do adolescente pode fazer toda a diferenca no
desenho da metodologia deste atendimento. As a¢fes precisam ser voltadas para a
garantia das demandas dos adolescentes, assumindo-os na participacdo
protag6nica destes na conducéo de seu préprio processo de formacgao.

Por conseguinte, estabelecer novas relagbes sociais, politicas e culturais com os
adolescentes, rompendo com antigas normatizag@es cientificas impregnadas por ideologias
hegemonicamente excludentes, consiste em concebé-los enquanto sujeitos do processo de
construcdo social e politica de um Sistema Socioeducativo efetivo. Em relacdo a concepgéo
de sujeito, considerando todas as influéncias da complexidade, concebo o paradoxo da
autonomia e da dependéncia no processo de auto-organizagdo deste, apreendido em sua
singularidade em relacdo aos demais sistemas que constitui e/ou é constituido dialeticamente
(MORIN, 1996).

Definir o adolescente em conflito com lei enquanto sujeito dentro da perspectiva
complexa e historico-cultural possibilita compreender a constituicdo subjetiva e o
desenvolvimento deste de maneira processual e complexa tanto nas dimensdes individuais

quanto sociais. Logo, como proposto por Gonzalez Rey (2005, p. 235), o homem ¢
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“constituido subjetivamente em sua propria historia, em que o sentido aparece como registro
emocional comprometido com os significados e as necessidades que véo desenvolvendo-se
no decorrer de sua histdria”, com potencialidade de rupturas dos limites impostos pelos mais
diversos contextos sociais, tornando-se corresponsavel pelo processo de transformagédo
social.

Portanto, na perspectiva de Gonzalez Rey (2007a, p. 172), sentido subjetivo
constitui-se uma categoria conceitual que enfatiza a relacdo indissoluvel, sistémica,
dindmica e processual do simbolico com o emocional. Essa organizacdo complexa da
subjetividade possibilitou esse autor a compreender igualmente a personalidade de maneira
sisttmica e configuracional enquanto “configuracdes em desenvolvimento permanente,
dentro do qual uma configuragdo pode, sob determinadas condigdes, se converter em um
sentido subjetivo de outra”. Concomitantemente, Gonzalez Rey (20074, p. 171), retomando

um trabalho anterior (2000, p. 18), define sentido subjetivo da seguinte maneira:

[...] como momento constituinte e constituido da subjetividade, como aspecto
definidor desta, enquanto é capaz de integrar formas diferentes de registro (social,
bioldgico, ecoldgico, semidtico, etc) numa organizacdo subjetiva que se define
pela articulagdo complexa de emogdes, processos simbolicos e significados, que
toma formas variaveis e que é suscetivel de aparecer em cada momento com uma
determinada forma de organizagdo dominante.

Assim, credito a base teorica critica sob pressupostos da complexidade a
possibilidade de redirecionar o olhar da culpabilizag&o e da criminalizagéo linear e simplista
que em geral ancora o discurso sobre grupos de risco, para a concepgao de vulnerabilidade
e seus condicionantes. Recorrendo a seis bases de dados e utilizando os termos adolescéncia,
adolescente e vulnerabilidade enquanto indicadores, foram encontrados 81 artigos em
portugués, publicados entre os anos de 2010 a 2015, demonstrando a relevancia da tematica
em relacdo a adolescéncia. Dentre as tipologias comuns de vulnerabilidade social
identificadas a adolescentes, tais como gravidez precoce, DST e violéncia sexual, destacou-
se também ato infracional e outras relacionadas, a saber: abuso de substancias; situacdo de
rua; abandono escolar; falta de garantia de direitos e morte.

Enfatizo que a adogdo do conceito de vulnerabilidade é reconhecida em campos
como a Saude Publica, como estratégia tedrica e metodoldgica fecunda. Ao conceber
fenbmenos como a violéncia em sua complexidade processual, sistémica, cultural e dialética,

constitui-se em uma adequada ferramenta de enfrentamento dessa problemética, devido a
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sua correspondéncia epistemoldgica e utilidade para compreender os desafios nas conquistas
no campo dos Direitos Humanos (AYRES et al, 2003).

No que concerne aos adolescentes em conflito com a lei, analisando em suas
multiplas e complexas dimensdes (individual, afetivo-relacional e socioestrutural), apreendo
que grande parcela da populagdo adolescente brasileira se encontra em situacdo de
vulnerabilidade a diversos agravos, sendo um deles o cometimento e envolvimento com o
universo infracional (COSTA, 2005; COSTA; ASSIS, 2006; COSTA, 2007). O
cometimento de um ato infracional decorreria, pois, de configuracbes desfavoraveis
estabelecidas entre os mais diversos fatores de risco e protecdo existentes na organizagéo de
seus estilos e modos de vida.

Compreendidos como processos, a organizacdo desses fatores é dindmica: a
vulnerabilidade é entendida assim enquanto condi¢do “de maior suscetibilidade aos
processos de adoecimento e, de modo inseparavel, maior ou menor disponibilidade a
recursos de todas as ordens para sua evitacdo” (COSTA, 2007, p. 35). Analisando sob a 6tica
do paradigma da promocao da saude, a estratégia de enfrentamento da pratica infracional
alcanca o enfoque preventivo ao enfatizar os processos protetivos, que, uma vez instaurados
numa relagdo dialética com os processos de risco, favoreceriam novas sinteses, podendo
potencializar o processo de resiliéncia, compreendido como “a capacidade expressa por
individuos ou grupos de superar fatores de risco aos quais sdo expostos” (COSTA, 2007, p.
42). Construir junto com o adolescente trajetdrias menos aprisionantes apesar das
adversidades, inclusive no cumprimento das medidas socioeducativas, € visto como um
modo de efetivar o potencial promotor de mudancas significativas em suas vidas.

Destarte, 0 que seria preciso entéo para efetivar o SINASE na prética cotidiana das
unidades executoras de tais medidas? Responder a tal questdo exige, certamente, esforgos
nas mais diversas dimensdes: ideoldgica, pedagdgica, cultural, politica, social, econdmica,
dentre outras. No entanto, alguns recursos sdo indispensaveis para favorecer estes
adolescentes a se tornarem “parte de redes sociais alicercadas em perspectivas de
enfrentamento e de minimizac&o da vulnerabilidade” (SILVA et al, 2014). No que concerne
ao ordenamento juridico nacional, a JR conquistou reconhecimento por meio do decreto n°
7.037/09, que aprova o Programa Nacional de Direitos Humanos —PNDH3 — e pelo SINASE
(ORSINI; LARA, 2013). Em relagéo ao Sistema Socioeducativo, Costa, Diehl e Porto (2015,

p. 83) esclarecem que:
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As préticas restaurativas... proporcionam, pelo didlogo, aos envolvidos pelo dano
oriundo do ato infracional, serem escutados de maneira empatica e respeitosa;
labutando com esse procedimento a reparacdo do dano, na medida do possivel;
possibilitando ainda, as pessoas conectadas pelas narrativas de suas proprias
histdrias, sentirem-se importantes, empoderadas.

Contudo, muito embora tais conquistas histdricas no ordenamento juridico nacional,
no que concerne a efetivagdo do modelo restaurativo no cumprimento das medidas
socioeducativas, Costa, Diehl e Porto (2015) destacam — como mencionado anteriormente -
que a simples previsdo legal é insuficiente para a transformagdo do contexto punitivo e
prisional, pecando o legislador em ndo apontar e detalhar questdes de fundo or¢amentérias,
estruturais, financeiros e humanos, dificultando sua execucgdo por parte das entidades
responsaveis. Acrescento aqui a importancia da compreensdo das mudangas necessarias
também nas dimensdes subjetivas no contexto das mudangas sociais.

Ainda que o mapa da implantagdo da Justica Restaurativa no Brasil ainda néo figure
nas pesquisas académicas sobre o tema, a produg&o jornalistica do UOL/Folha de S&o Paulo’
(ZARDO; FERRASOLLI, 2014), apresentou este dado em uma reportagem, na qual 12
estados aplicam esse modelo de autocomposicéo de conflitos por intermédio de Varas da
Infancia e Juventude em processos de ato infracional, inclusive, por exemplo, o estado do
Para, onde é desenvolvida a pesquisa que deu origem a este artigo. Entretanto, pesquisas
anteriores a respeito da socioeducagdo nesse estado (BASTOS, 2011; SOARES, 2012) ndo
indicaram naquelas ocasi0es a realizacdo de procedimentos restaurativos na execugdo das
medidas, apontando ambas — pelo contrario — a permanéncia do autoritarismo e da punicéo
na normatizacdo das préaticas nas unidades, comprovando sua recente implantacéo.

Epistemologicamente correlacionado com as premissas desse paradigma, a JR é
considerada neste momento histérico de descrédito das prerrogativas socioeducativas como
dispositivo de enfrentamento de vulnerabilidades sociais, capaz de auxiliar na efetivagédo do
SINASE por fundamentar intervencgdes coerentes com a Doutrina da Protecéo Integral, o que
justifica a pertinéncia de estudos nesta perspectiva. Como visto anteriormente, 0 modelo
restaurativo valoriza a subjetividade e a intersubjetividade, em detrimento de uma suposta

objetividade juridica ao considerar o crime ndo uma mera violagdo de leis, mas uma violagdo

"Disponivel em <http://arte.folha.uol.com.br/treinamento/2014/11/30/violencia-tem-
cura/porto alegre02.html> Acesso em 10 jan. 2017 (30/11/2014).
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de relacionamentos, de sentimentos e de pessoas, auxiliando na prevengéo da cronificagcdo
da violéncia.

Além disso, ao buscar por intermédio do adolescente em conflito com a lei a
promocdo do sentimento de responsabilizagdo, enquanto consciéncia das consequéncias
nocivas de seus proprios atos, estimulando-o a reparar o dano, vai além da simples
culpabilizagdo por meio do sentenciamento, contribuindo na prevengdo da reincidéncia
infracional. Ressalto também que ao considerar a singularidade de cada adolescente inserido
no Sistema, ponderando em cada caso 0 seu histérico de vida, privilegiando suas
necessidades e demandas, individualiza-se a medida, trabalhando os fatores de risco e de
protecdo enquanto sistemas dindmicos e complexos, desconstruindo a universalizacdo de
caracteristicas estigmatizantes e de categorias estaticas de grupos e/ou comportamentos de
risco.

Menciono também o fato de, ao integrar o adolescente, a familia e a comunidade no
processo socioeducativo, considera-os ndo mais como objetos de tutela do Estado, mas
sujeitos de transformac&o social, corresponsaveis pela construcéo da propria trajetoria e pela
transformacao da sociedade da qual participam. Cito igualmente a importancia atribuida pela
JR as potencialidades do adolescente durante sua trajetoria no sistema socioeducativo,
correlacionando-as com os demais sistemas nas mais diversas dimensdes (individual,
familiar, comunitéria), privilegiando os fatores protetivos e os processos de resiliéncia e de
incluséo social. A importancia conferida & JR pelo SINASE é notdria ao observarmos que
esta lei instituiu a prioridade de préticas restaurativas no cumprimento das medidas.

Apesar dos principios da Justiga Restaurativa e de suas metodologias correlatas, tais
como os Circulos de Construgdo de Paz, estarem conquistando reconhecimento e adeptos no
ambito do Sistema Socioeducativo nacional diante do fracasso e das consequéncias
disfuncionais do persistente modelo retributivo, na pratica pouco ainda se sabe de seus
beneficios e de suas contribui¢des na inclusdo social dos adolescentes em conflito com a lei.
Portanto, pesquisas e estudos que correlacionam o cumprimento das medidas
socioeducativas com o paradigma restaurativo sdo necessarios para ampliagdo do
conhecimento e para construcdo de novas possibilidades bem-sucedidas das prerrogativas
socioeducativas.

Mesmo diante das dificuldades atuais, caminhos alternativos as préticas tradicionais

e aprisionantes podem ser construidos, auxiliando adolescentes a vivenciarem experiéncias
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bem exitosas inclusive na execucdo de medidas de internagdo (COSTA, 2005; 2007), que
ainda sdo, na grande maioria das unidades, aquelas que mais reproduzem o paradigma
anterior. Logo, por meio de agBes e intervencdes sistematizadas, é possivel encontrar
alternativas praticas e tedricas que contribuam no processo de transformacdes construtivas
por parte dos adolescentes inseridos no sistema, em seus estilos e modos de vidas.

Entretanto, neste momento retomo a pergunta anterior: como realizar na pratica essa
proposta restaurativa no cotidiano das medidas socioeducativas? Uma metodologia viavel
afinada com o Paradigma Restaurativo é o Circulo de Construcdo de Paz, desenvolvido por
Kay Pranis (2010). Segundo essa autora, processos circulares s&o formas de reunir pessoas
de maneira que todos sejam respeitados. Tendo iguais oportunidades de falar, sem serem
interrompidos, oferece-se um espago seguro para que todos se expliquem, contando suas
proprias historias. Logo, em igualdade de condicdes, ndo havendo hierarquizacéo de papéis
e de fungdes, oportuniza-se acolher aspectos emocionais e espirituais do proximo. Portanto,
oferecendo um legitimo momento de encontro face-a-face com o préximo.

Situo neste momento minha implicacdo pessoal e profissional, enquanto pesquisador
em um programa de p6s-graduacdo e enquanto Psic6logo da Vara da Infancia e Juventude
da Comarca de Santarém/PA, onde se realiza sistematicamente h4 aproximadamente quatro
anos uma intervencdo embasada nos principios da JR voltada aos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa. Inquietando-me com as repercussdes dessa
intervencdo na vida dos adolescentes, conjuguei minha atuacgéo profissional com a vida
académica, consciente do desafio extremamente complexo de acumular estes papéis,
exigindo da minha parte uma acuidade epistemoldgica e uma clareza metodoldgica para ndo
naturalizar contradi¢cdes inerentes ao fendmeno. Santarém é um municipio de médio porte
localizado na regido do Oeste do Para, com aproximadamente 300 mil habitantes, sendo o
terceiro maior municipio de todo estado e o mais importante da regido, dotado de alto
potencial turistico. Contudo, ainda sofre com graves questfes como a falta de infraestrutura
como saneamento bésico e outros problemas de ordem socioecondmica que impactam nas
perspectivas de vida de sua populagdo, a exemplo dos adolescentes e os quadros de
vulnerabilidade que configuram suas vidas.

Dessa forma, delimitei enquanto objeto dessa pesquisa a intervencéo implantada pelo
Sistema Socioeducativo do municipio de Santarém/PA, fundamentada em principios da

Justica Restaurativa, a partir dos sentidos subjetivos de adolescentes/jovens em conflito com
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a lei. No entanto, como mencionado anteriormente, ainda prevalecem exclusivamente em
grande parte do Sistema Socioeducativo o carater punitivo, correcional e retributivo. No
intuito de indicar alternativas de superagdo desse quadro, o SINASE regulamentou o
favorecimento de meios de autocomposicdo de conflitos e a prioridade de praticas
restaurativas na execugdo das medidas.

Assim, partindo desse pressuposto legal (BRASIL, 2012), esperei que a intervengéo
em questdo promovesse reparagdo do dano por parte do adolescente em conflito com a lei
(principalmente os de cunho emocional & vitima); sentimento de responsabilizagdo, em
detrimento de sua mera culpabilizacdo; restauracdo de vinculos e de relacionamentos;
protagonismo juvenil; autonomia; participagdo familiar e comunitéria; priorizagdo de
sentimentos e de necessidades do adolescente e de sua familia; prevencéo da cronificacdo da
violéncia e, portanto, a superagéo de herangas menoristas.

Por conseguinte, partindo do pressuposto de que a sistematizagdo de uma intervengéo
embasada em préticas restaurativas no cumprimento de medidas socioeducativas no
municipio de Santarém/PA pudesse favorecer a construgdo de novos sentidos ao processo
de enfrentamento das adversidades por parte dos adolescentes egressos do Sistema
Socioeducativo local e/ou em progressdo de medida, contribuindo para a superagdo da
condicdo de vulnerabilidade a praticas infracionais, organizei as seguintes questdes
norteadoras: como € apresentada, em termos de organizacdo subjetiva na vida do
adolescente, a experiéncia de participacdo na intervengdo com base no modelo da JR na
cidade de Santarem/PA? A sistematizacdo desta intervencdo pautada nos principios desse
modelo de Justi¢a no Sistema Socioeducativo contribui para o processo de enfrentamento
das adversidades por parte dos adolescentes egressos do Sistema Socioeducativo e/ou em
progressdo de medida nesse municipio? Tal intervencdo constituir-se-ia como fator
protetivo a situagdo de vulnerabilidade a um novo envolvimento com praticas infracionais?

Procurando responder tais interrogagdes, postulei como objetivo central da presente
proposta compreender de que maneira a sistematizacdo de uma intervengédo no Sistema
Socioeducativo do municipio de Santarém/PA, fundamentada em prerrogativas da
Justica Restaurativa, configura os sentidos subjetivos de adolescentes egressos e/ou em
progressdo de medida e como a mesma relaciona-se com processos de superagao das
condicOes de vulnerabilidades que predispdem ao cometimento de ato infracional e

outros agravos.
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Como objetivos complementares, pretendi: 1) descrever o percurso historico e a
operacionalizagdo da intervencéo; 2) conhecer a historia de vida de cada entrevistado, tendo
como foco os sentidos subjetivos de vulnerabilidade e de potencialidade ao enfrentamento
de adversidades e 3) entender se e como a intervencdo pautada nos principios da JR auxilia
na reelaboracdo de sentido subjetivo a respeito do ato infracional e da medida
socioeducativa.

A presente dissertagdo estrutura-se de modo a apresentar o percurso percorrido para
ao longo da pesquisa. Para tal, organiza-se nas seguintes partes: esta introdugao, consistindo
na apresentacdo e contextualizagdo do problema entrelacado com o estado da arte sobre o
tema, justificativa e objetivos; percurso metodoldgico percorrido, destacando local de
realizacdo do estudo, participantes, instrumentos, procedimentos para construcdo e analise
das informagGes e principios éticos; capitulos de apresentagdo e discussdo dos resultados,

considerag0es finais e referencias.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 TIPO DE PESQUISA

Considerando os objetivos desta pesquisa, propds-se uma abordagem qualitativa. A
literatura evidencia que ndo ha univocidade no que se refere a chamada metodologia
qualitativa. Ao contrério, a vasta diversidade que compfe este campo exige certos
esclarecimentos para que se compreenda as bases que verdadeiramente orientam cada
pesquisa assim referenciada. No entanto, como ponto em comum, 0 termo qualitativo
enfatiza processos e significados que ndo seriam, a priori, adequadamente examinados e
mensurados por meio dos parametros quantitativos de intensidade e frequéncia,
constituindo-se como categoria alternativa do pensamento as formas tradicionais de
quantificacdo empirista e experimental. Uma vez que as bases ontoldgica e epistemoldgica
que fundamentam o olhar sobre as questdes de investigacdo propostas sdo diametralmente
opostas as formas tradicionais de constru¢éo do conhecimento, optei por adotar alguns dos
caminhos e desafios propostos por Gonzélez Rey para realizagdo de pesquisas qualitativas
em psicologia (2002).

Segundo Gonzalez Rey (2002, p. 97), em pesquisa qualitativa na psicologia, o
trabalho de campo caracteriza-se por um processo singular de construcdo de informacéo,
distinto da mera coleta de dados. A partir do pensamento do autor, ndo se trata de acessar a
realidade para dela extrair fragmentos de verdade a serem validados por critérios irrefutaveis
de correspondéncia entre os achados e real. A aproximacdo com o empirico, ao contrério,
constitui-se igualmente como “um processo de produgdo de ideias em que toda nova
informacdo adquire sentido para a pesquisa”, por meio de uma participagéo ativa por parte
do pesquisador no estabelecimento dinamico de relagBes informacionais, agregando
initerruptamente novas informagdes anteriormente imprevistas na elaboragéo do problema.
Por conseguinte, em tais trabalhos de campo, nega-se o processo de coleta de dados como
extracdo de excertos de realidade e proporciona-se, ao inves disso, a geracao de informacdes,

as quais desafiam os referenciais tedricos que servem como fundamentos ao pesquisador,



32

nao se limitando aprioristicamente por hip6teses anteriores. O que é seguido € o percurso
subjetivo singular dos sujeitos estudados pelo pesquisador em seus contextos de atuagao.
Consequentemente (GONZALEZ REY, 2002, p. 101),

O trabalho de campo permite integrar informacéo procedente de fontes e contextos
diversos e fazer construcdes que seria impossivel edificar sobre a base de dados
comprometidos com uma légica linear.

A proposta de Gonzalez Rey caracteriza-se como dialética. Minayo (2008) esclarece
que o carater epistemoldgico é significativamente importante para o processo de construcéo
do conhecimento nessa perspectiva, influenciando e orientando todo percurso investigativo,
relativizando o conhecimento enquanto construcdo aproximada da realidade, sendo o objeto
de estudo inacessivel e, além disso, indissocidvel de interesses e circunstancias sociais,
culturais, politicas e subjetivas, o pensamento é imbricado a acdo e aos problemas da vida
pratica, mantendo, contudo, relativa autonomia subsidiada por uma logica interna inerente a
pesquisa cientifica. Assim, sustentando uma abordagem qualitativa claramente afinada com
0s pressupostos da complexidade, o trabalho de campo acolhe o imprevisto e 0 novo,
obrigando o pesquisador a reelaborar suas teorias e explicages, bem como desenvolver
novos conceitos para algar novas zonas de sentido, conceito que serd aprofundado em
momento posterior, a respeito do assunto estudado, ampliando suas construgdes tedricas. De
qualquer maneira, adianto que, referindo-se a um trabalho anterior (1997), Gonzélez Rey

(2010, p.6) o define da seguinte maneira:

Espacos de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica e ndo esgotam
a questdo que significam, sendo que pelo contrario, abrem a possibilidade de seguir
aprofundando um campo de construcdo tedrica. Tal conceito tem, entdo, uma
profunda significacdo epistemoldgica que confere valor ao conhecimento, ndo por
sua correspondéncia linear e imediata com o “’real”, mas por sua capacidade de
gerar campos de inteligibilidade que possibilitem tanto o surgimento de novas
zonas de acgdo sobre a realidade, como novos caminhos de transito dentro dela
através de nossas representagdes tedricas. O conhecimento legitima-se na sua
continuidade e na sua capacidade de gerar novas zonas de inteligibilidade acerca
do que é estudado e de articular essas zonas em modelos cada vez mais Uteis para
a producéo de novos conhecimentos.

Por conseguinte, a pesquisa integra duas dimensdes, que, segundo Gonzalez Rey
(2002; 2010) ndo devem constituir-se em momentos estanques ou separados: 0 empirico e o
tedrico. O trabalho de campo neste trabalho incluiu observacdo participante, analise de
documentos existentes no campo e entrevistas individuais em profundidade. O trabalho

empirico atravessou todos 0s momentos da pesquisa, ainda que, por forca da tradi¢do
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fragmentaria da ciéncia, se faz necessério um esforco continuo para que verdadeiramente se
possa integrar essas duas dimensdes, em implicacdo matua continua.
A seguir apresento o aprofundamento sobre os aspectos relativos ao campo, que

caracterizam o processo de produgdo do conhecimento nesta pesquisa.

2.2 LOCAL DO ESTUDO

Meu trabalho de campo especificamente se sobrepds ao meu ambiente de trabalho,
enquanto psicdlogo da V1J da Comarca de Santarém. Apesar de ser natural de Brasilia/DF,
resido em Santarém ha 07 anos, adaptado a realidade local. A despeito da importancia do
municipio na regido do Oeste do Para, como no proprio estado como um todo (terceiro maior
municipio) — este ainda enfrenta severas dificuldades com infraestrutura. Recentemente se
consolidou como rota de escoamento agroindustrial do Centro-oeste, principalmente de soja.
Com aproximadamente 300 mil habitantes, sua economia gira em torno do comércio e da
agropecuéria. Contudo, a maior parte da populacéo ainda vive em situacdo de pobreza. Por
outro lado, destaco o potencial turistico da regido, onde se encontram lindas praias de agua
doce muito visitadas por estrangeiros, mas ainda pouco conhecidas pelos brasileiros.

No que concerne ao Tribunal de Justica, apesar das dificuldades, o Férum da cidade
é igualmente um dos mais importantes do estado e um dos poucos com Vara exclusiva da
Infancia e Juventude em todo Pard, onde se planeja e determina execucéo da intervencao
objeto dessa pesquisa, possibilitando alcangar novas zonas de sentido anteriormente
inimaginaveis na rotina profissional, possibilitando-me desenvolver indicadores e construir
novas categorias que mobilizaram posteriormente 0 processo de produgéo do conhecimento.
No contato com o campo da pesquisa, em fungdo de minha vinculagdo com a institui¢do, ndo
houve aquele estranhamento com o local de estudo durante a observacdo participante tipico
das ciéncias sociais e nenhuma dificuldade de acesso que prejudicasse a andlise documental.
Além disso, o fato de ser corresponsével pela intervencéo facilitou o contato com os sujeitos
da pesquisa por intermédio dos profissionais com quem construi vinculo pessoal e
profissional. Ademais, 0s sujeitos da pesquisa, cuja maior parte das entrevistas foi realizada
nas dependéncias do Férum, também ja se encontravam familiarizados com esse contexto
em decorréncia de suas audiéncias e/ou eventuais estudos psicossociais. Por outro lado, tais

facilidades exigiram de mim, enquanto pesquisador, maior acuidade de pensamento critico.
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Talvez um pesquisador mais experiente tivesse conseguido maior aprofundamento na
construcdo de informacdes e no desenvolvimento de novas ideias.

De todo modo, destaco o quanto foi desafiador e estimulante conjugar a préatica
profissional com a pesquisa académica. Eleger como objeto de estudo uma intervengéao
realizada no exercicio da profissdo me possibilitou enriquecer o meu cotidiano de trabalho.
Recebi apoio dos colegas de servico, 0s quais colocaram-se a disposicao para ajudar, seja no
acesso a documentos ou a informagdes verbais. Percebi também que a pesquisa estimulou
igualmente a todos no ambiente de trabalho. Por outro lado, transitar do papel de psicologo
da equipe técnica e de colega de trabalho para o de pesquisador teve suas dificuldades.
Configurar esse novo olhar muitas vezes exigiu maior disciplina tedrica e metodoldgica da
minha parte para encontrar novos caminhos no processo de construgdo do conhecimento,
distintos daqueles ja arraigados no exercicio profissional, contribuindo para um
posicionamento mais critico na minha prética profissional a partir de entdo. Em relacdo aos
adolescentes participantes da pesquisa, todavia, apesar de minha posicdo enquanto
profissional da instituicdo ter facilitado o acesso e o contato com tal grupo, a posicéo de
pesquisador causou-me inicialmente inseguranga na conducéo das entrevistas. Outro aspecto
relativo ao meu duplo vinculo foi que o fato de ser servidor da VIJ facilitou o contato com

os profissionais dos demais 6rgaos, que se demonstraram todos muito solicitos.

2.3 PARTICIPANTES

A escolha dos participantes ancorou-se nos principios da amostra intencional
(DENZIN; LINCOLN, 1998). Ainda que n&o proponha considerar os participantes enquanto
amostra, no sentido em que é aplicado em abordagens positivistas da ciéncia, 0s principios
adotados permitiram buscar por participantes que possuissem vivéncia especifica dentre as
questdes que se deseja produzir conhecimento sobre, constituindo-se como principio
norteador desta sistematica. Recusando os principios da aleatoriedade, estabeleci critérios
claros de incluséo de participantes, a saber:

- Serem adolescentes e/ou jovens em situagdo de progressdo de medida ou egresso
do Sistema Socioeducativo do municipio de Santarém/PA que vivenciaram em algum

momento Circulos de Construcdo de Paz no cumprimento da medida socioeducativa;
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- Em se tratando de egressos, foram considerados apenas aqueles que se
encontravam fora do Sistema Socioeducativo no maximo ha um ano na ocasido da entrevista;

- Deveriam ser residentes ou estar residindo no municipio de Santarém durante a
realizacdo do estudo;

- Concordar em participar livremente da pesquisa, tendo o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE — assinado pelo responsavel, em caso de menor de idade, ou por
si mesmo caso ja maior de idade.

Por outro lado, seria excluido dentre o grupo de participantes, o adolescente/jovem o
qual, ainda que tenha participado em algum momento de Circulos de Construcéo de Paz,
evidenciasse ndo ser capaz de responder 0s instrumentos segundo 0s objetivos da pesquisa
ou que tivesse desistido voluntariamente em qualquer etapa de realizagéo do estudo, bem
como aquele para o qual a pesquisa tivesse se revelado negativamente mobilizadora, sob
pena de comprometer sua salde e bem-estar. Tais situag@es, entretanto, ndo ocorreram.

O presente estudo contou com quatro participantes que corresponderam aos criterios
de inclusdo. Além destes, incluo a mim enquanto participante, no papel de pesquisador,
produtor da informagdo a partir das relagdes estabelecidas com os demais participantes.

A cada um dos adolescentes/jovens, atribui um nome ficticio, cumprindo a dupla
funcéo de preservar a identidade dos participantes e, a0 mesmo tempo, consistir ja em uma
sistematizacéo, a partir de meu olhar, em torno de elementos da subjetividade individual e
social resultantes do processo construtivo-interpretativo que emergiu do conhecimento da
trajetoria de cada um deles.

Em relacdo ao primeiro adolescente entrevistado, atribui a este o nome de
Muiraquita.® Justifico a escolha do nome pelo fato da histéria do jovem ter me remetido as
caracteristicas das Amazonas. Segundo a lenda, as guerreiras lcamiabas, conhecidas por sua
forca e vitalidade, entregavam tal amuleto da sorte aos homens que as visitavam anualmente
na regido do rio Nhamunda. Na ocasido da entrevista, Muiraquitd possuia 16 anos de idade
e encontrava-se ha trés meses na semiliberdade, totalizando nove de inser¢do no Sistema
Socioeducativo. Esclareco que foi exatamente nas dependéncias do Forum que o convidei a
participar da entrevista. Apesar de ndo nos conhecermos intimamente, nos

cumprimentavamos com frequéncia.

8 Ver mais em http://noamazonaseassim.com.br/a-lenda-do-muiraquita



36

Cumpriu no Sistema Socioeducativo da Comarca de Santarém/PA as medidas de
internagdo e de semiliberdade, que sdo de responsabilidade do Estado (BRASIL, 2006;
2012). Apos os trés primeiros meses de internacdo, o adolescente participara do Circulo.
Antes da participacdo neste, encontrava-se com dificuldades de aderir & medida,
comportando-se de maneira agressiva com os profissionais e com os demais adolescentes.
Logo, em situagdo de risco a0 cometimento de novo ato infracional mesmo inserido no
Sistema Socioeducativo (COSTA, 2005; 2006; 2007). Ap0s essa experiéncia, o adolescente
mudara de comportamento, conseguindo a progressdo de medida j& na primeira avaliacdo
semestral (BRASIL, 2006; 2012), indo para a semiliberdade. Além disso, foi indicado por
sua equipe de referéncia ao estagio remunerado no Férum, onde permaneceu até o termino
da medida de semiliberdade. Assim, a intervengdo ofereceu aparentemente uma
oportunidade de autodesenvolvimento e autorreflexdo de competéncias emocionais e sociais,
engajando-0 em uma jornada de autoconscientizagdo das relages e proporcionando a
conquista de comportamentos saudéveis (ZEHR, 2008).

Sobre minha relagdo enquanto pesquisador no momento da pesquisa, vale destacar
que esta, sendo a primeira entrevista especificamente, gerou em mim muito nervosismo e
tens&o. Inseguro com a qualidade do trabalho, enfrentei algumas dificuldades de conducéo.
Apesar de tudo, fiquei muito satisfeito com o resultado final dessa entrevista. Penso que
Muiraquitd se sentira & vontade para conversar, servindo a entrevista como um momento de
didlogo e de manifestacéo de suas impressdes, sentimentos, anseios e necessidades, o que
considero igualmente como uma oportunidade de expresséo restaurativa da subjetividade,
além de expressar certo orgulho de poder contribuir com a pesquisa e com 0 Sservico
disponibilizado aos adolescentes em cumprimento de medida, sentindo-se valorizado em sua
identidade. De uma maneira geral, finalizei a entrevista com a impressdo de que teria
informacdes relevantes para atender aos objetivos da pesquisa.

Jovem Latina foi o nome escolhido & segunda participante. A razdo desta escolha se
deu frente sua postura fatalista e resignante que me reportou de alguma forma a imagem do
latino americano construido por Martin-Bar6 (1987). A entrevista foi realizada na minha sala
de trabalho nas dependéncias do Forum. Latina tinha, & época, 18 anos de idade e era ja
egressa do Sistema Socioeducativo. A entdo adolescente cumpriu a medida de 2014 a janeiro
de 2016, por cerca de 18 meses. Esclareco que ao contrério da primeira entrevista com

Muiraquitd, encontrava-me inicialmente muito tranquilo antes da entrevista. Em decorréncia
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da satisfacdo e da impressdo de que fui bem-sucedido naquela outra ocasido, estava confiante
para realizar novamente um bom trabalho com essa jovem. Esclare¢o que ela se apresentou
muito receptiva desde o contato inicial, na ocasido do convite, e que ndo foi diferente
posteriormente.

Contrariando minhas expectativas, Latina demonstrou dificuldade para compreender
as perguntas, ndo respondendo com frequéncia o que foi efetivamente questionado, fato que
me desestabilizou. Latina, que demonstrava muito boa vontade em participar, havia inclusive
tomado parte da Primeira Semana Nacional de Justica Restaurativa, em novembro de 2015,
compartilhando com éxito em um auditério lotado em Santarém/PA. L4 havia apresentado
seu relato de experiéncia a respeito de seu circulo, destacando de que maneira essa
intervengdo impactou em sua vida privada e comunitaria, bem como no cumprimento de sua
medida socioeducativa, justificando sua indicagdo para participar dessa entrevista por parte
das técnicas da Liberdade Assistida. Observo aqui um antagonismo entre essa participacdo
publica e a individual na pesquisa, gerando alguns questionamentos: Por que ela apresentou
tanta dificuldade para recordar do circulo durante a entrevista? O que a mobilizara tanto para
ndo falar de si? Consequentemente, finalizei a entrevista com certo grau de frustragdo
perante minha expectativa previamente elevada, o que serd retomado posteriormente na
discussdo das informacdes construidas.

Todavia, acredito que o resultado final dessa entrevista se demonstra pertinente aos
objetivos da pesquisa, com grande potencial de contribui¢éo ao processo de construgéo do
conhecimento. Em relacdo & medida, por sua vez, a jovem Latina ingressou no Sistema
Socioeducativo por intermedio da Semiliberdade, executada pelo CREAS/Municipal
(BRASIL, 2006; 2012).

A terceira entrevista, ao contrério das demais que foram realizadas nas dependéncias
do Férum, ocorreu em uma das salas da FASEPA/Semiliberdade. Optei por nomear o
participante de Bon-vivant, pois o adolescente relatou anseio de desfrutar a vida ao lado de
mulheres e amigos, gerando em mim a impresséo de leveza e despreocupagéo. Encontrando-
se & vontade na ocasido da entrevista, bastante tranquilo, seguro e bem-humorado, esse
adolescente demonstrou-se muito satisfeito em participar da pesquisa, apresentando
facilidade de comunicacéo e disposigdo para contribuir com a pesquisa. Portanto, foi facil

estabelecer um clima de confianga, engajando-0 no processo, 0 que me proporcionou muita
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seguranca e tranquilidade. Ao final, o sentimento de satisfagdo com a qualidade da entrevista
foi inquestionavel para mim naquele momento.

Na ocasido, 0 Bon-vivant estava com 16 anos e encontrava-se em execucdo da medida
de Semiliberdade h& aproximadamente 6 meses. Contudo, seu ingresso no Sistema
Socioeducativo ocorreu por intermédio da Liberdade Assistida, executada pelo CREAS
municipal (BRASIL, 2006; 2012). Infelizmente, apds aproximadamente 6 meses cumprindo
esta medida, o adolescente foi inserido na internagéo provisoria (BRASIL, 2006; 2012) em
decorréncia de grave agressdo e pela recorréncia de porte ilegal de arma. Ja prestes a
completar os 45 dias previstos em lei, Bon-Vivant foi sentenciado a cumprir semiliberdade.

Por fim, a Gltima entrevista foi realizada em minha sala de trabalho nas dependéncias
do Férum. O jovem Pradigo, na ocasido ja com 18 anos e egresso do Sistema Socioeducativo,
surpreendeu-me por sua seriedade. Em nenhum momento o jovem demonstrou-se
descontraido, ndo chegando sequer a esbogcar um sorriso. Apesar disso, participara de
maneira colaborativa, comparecendo no horéario previamente agendado. A escolha do
codinome aconteceu ndo pelas caracteristicas em si do jovem, mas pelo movimento inicial
de se afastar da familia durante o percurso infracional e posterior aproximacao.

Inicialmente, encontrei dificuldades para conduzir a entrevista, percebendo
posteriormente que, apesar do aparente retraimento de Prédigo, o jovem encontrava-se
disposto a dialogar a respeito da intervencéo e de sua experiéncia na medida. Contudo, essa
postura mais fechada, como foi comprovada posteriormente, também foi marcante em seu
circulo, restringindo sua participacdo, o que, no meu entender, ndo prejudicou atingir os
objetivos da entrevista.

Em relagdo ao seu percurso socioeducativo, muito semelhante a Bon-vivant, aquele
jovem foi sentenciado a cumprir Liberdade Assistida, executado pelo CREAS municipal
(BRASIL, 2006; 2012). Como poderemos observar em seu relato na analise da entrevista,
essa medida ndo provocou mudancgas na organizagéo subjetiva do jovem e nem em sua rotina
(COSTA, 2005; 2006; 2007), voltando a praticar novos assaltos logo em seguida.
Infelizmente, apds 6 meses de Liberdade Assistida, o jovem foi apreendido novamente ap6s
assaltar um casal, sofrendo uma regresséo de medida (BRASIL, 2006; 2012), indo cumprir
internagdo na FASEPA por igual periodo. Destaco que o jovem ficou aguardando audiéncia

em liberdade, transcorrendo longo periodo desta nova apreensdo até a data da audiéncia
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(SOARES, 2012; SARAIVA, 2013), o que veremos mais abaixo as consequéncias dessa
espera para sua experiéncia na internacéo.

Enquanto ultimo participante a descrever, destaco a mim, participante-pesquisador,
psicologo oriundo de Brasilia, residindo em Santarém desde julho de 2010, onde ocupo o
cargo de analista judiciario/especialidade psicologia na Vara da Infancia e Juventude da
Comarca de Santarem ha aproximadamente 07 anos. Minha aproximagdo com a tematica do
adolescente e ato infracional se deu em decorréncia dos estudos psicossociais que
assessoram 0 juizo na determinagdo da medida socioeducativa mais pertinente a cada
processo. Consequentemente, com a adogéo da bandeira do paradigma restaurativo pela V1,
fui igualmente tomado pelo entusiasmo de realizar um trabalho qualitativamente
diferenciado em relacéo a socioeducagdo. Assim, desde 2013 venho me capacitando na JR e
nos Circulos de Construcdo de Paz, culminando no ingresso desse mestrado em que o objeto
da pesquisa aborda a intervencdo de cunho restaurativo construido no meu contexto de

trabalho.

2.4 INSTRUMENTOS

2.4.1 Observagao Participante

A observacdo participante € um instrumento privilegiado para a compreensdo dos
codigos, processos historicos, cultura local, sendo, portanto, de grande utilidade nas
pesquisas sociais ou na interface destas. A observacdo ocorreu em lugar no qual tenho
familiaridade, dada minha implicacdo institucional enquanto psic6logo da Equipe Técnica
da Vara da Infancia e Juventude, onde ocorre a intervengao objeto da pesquisa.

Portanto, em decorréncia do meu duplo papel pesquisador/profissional, construir
informacOes pertinentes aos objetivos da pesquisa no movimento da rotina institucional foi
facilitado pelo acesso ao contexto de pesquisa, aos profissionais e aos sujeitos. Contudo,
desnaturalizar tal rotina demonstrou-se uma tarefa complexa, exigindo um interesse
profundo por questbes e informagdes que muitas vezes se demonstram pouco relevantes a
prética profissional. Dessa forma, enquanto pesquisador consegui apreender em uma nova

perspectiva o funcionamento organizacional do meu contexto de trabalho, nuancas antes ndo
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percebidas na dindmica dos papéis desempenhados por cada profissional, as representacoes
sociais, a ideologia existente e as particularidades das interagdes construidas entre os
profissionais e os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas (POPE e
MAYS, 2009).

Ainda que a postura do pesquisador na proposta metodolégica fosse de abertura e
flexibilidade para identificar, interpretar e produzir inteligibilidade sobre os elementos do
local do estudo, parti inicialmente de uma elaboragéo de aspectos importantes a considerar,
tendo em vista 0s objetivos da pesquisa em compreender como a intervengdo com base na
JR estava estruturada no setor. Mais caracterizado como um guia ou ponto de partida do que
um roteiro fechado, permitiu organizar o primeiro olhar sobre o campo a partir do lugar de
pesquisador. Os topicos previamente elaborados privilegiavam: Responsabilizacéo;
Reparacdo do Dano; Necessidades das Vitimas; Necessidades do Ofensor; Vinculos
Familiares; Participagdo Comunitéria; Construcdo do PIA; Participagdo Juvenil e Familiar;
Autonomia dos Adolescentes; RelagGes Interpessoais; Inclusdo em Servigos; Questdes
Orcamentarias e Estruturais; Capacitacdo; Papel dos Profissionais; Fluxo de Planejamento e
Execucdo; Trabalho em Rede e Aspectos Historicos.

Contudo, e, novamente, ndo compreendendo a observagdo como momento de coleta
de dados, mas sim de construcéo e organizagéo de informagdes, a observagéo me possibilitou
sistematizar e detalhar informagdes pertinentes ao processo de constru¢do do conhecimento
na minha interagdo enquanto pesquisador e colega de trabalho, consciente da inexisténcia de
uma postura neutra e objetiva. Para além do roteiro foi possivel elaborar algumas categorias
em torno de zonas de sentido, as quais serdo apresentadas nos capitulos 3 e 4. Contudo, em
decorréncia da minha inexperiéncia enquanto pesquisador, sinto que a qualidade da minha
atuacdo nesse novo papel social prejudicara o detalhamento, o reconhecimento de

informagBes importantes e o aprofundamento das analises.

2.4.2 Anélise Documental

Este instrumento foi utilizado na presente pesquisa pelo fato de que, a exemplo do
que Cellard (2008 apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 2) aponta “a analise
documental favorece a observagéo do processo de maturagdo ou de evolucéo de individuos,

grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros. ”
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Logo, por intermédio do roteiro anteriormente construido baseado em critérios os
quais possuem correspondéncia com os parametros restaurativos contidos no SINASE e no
proprio modelo de Justica Restaurativa (APENDICE D), consegui nortear minha busca de
informagBes tanto na observacdo participante quanto na analise documental em registros do
funcionamento da intervencdo desde sua implantacdo, bem como em manuais, relatérios e
estatisticas de atendimento.

Os documentos acessados foram: os planejamentos dos Circulos, arquivados em
minha sala de trabalho; relatorios estatisticos a respeito de processos de natureza infracional
elaborados pelo sistema utilizado pelo Tribunal de Justica do Para, ao qual tenho senha
pessoal; relatorios encaminhados das unidades executoras das medidas a VI1J, arquivados na
secretaria ou no gabinete dessa vara; e noticias veiculadas no site do proprio TJE/PA a
respeito da JR no estado e/ou na VIJ. Apesar da facilidade de acesso aos documentos, a
qualidade dos mesmos e a maneira de arquiva-los dificultaram a construcdo detalhada de
informagBes pertinentes & pesquisa. Contudo, de maneira geral, inclusive tais dificuldades

revelaram-se importantes aos objetivos propostos.

2.4.3 Entrevista individual semiestruturada em profundidade

Na realizac@o das entrevistas, busquei — apesar das dificuldades e da inexperiéncia —
converter a entrevista semiestruturada em profundidade em um dialogo com o sujeito-
pesquisado, atento aos seus inumeraveis elementos de sentido subjetivo relacionados as suas
experiéncias particulares pertinentes aos objetivos da pesquisa. Dessa forma, apesar da
existéncia do roteiro® (APENDICE F), tentei superar um formalismo que pudesse restringir
a expressdo subjetiva dos sujeitos entrevistados. Como assinala Gonzalez Rey (2002, p. 89)

a respeito da entrevista enquanto instrumento de pesquisa no campo da psicologia:

A entrevista, na pesquisa qualitativa, tem sempre o proposito de converter-se em
um diadlogo, em cujo curso as informagdes aparecem na complexa trama em que 0
sujeito as experimenta em seu mundo real. Surgem inumeraveis elementos de
sentido, sobre os quais o pesquisador nem sequer havia pensado, que se convertem
em elementos importantes do conhecimento e enriqueceram o problema planejado

% Roteiro de entrevista semiestruturada com tépicos que abordam os seguintes pontos: dados da
historia de vida dos adolescentes; levantamento das vulnerabilidades ao ato infracional; experiéncias

restaurativas; propostas (como potencializar e melhorar os procedimentos restaurativos).
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de forma unilateral nos termos do pesquisador. A pesquisa é um diéalogo
permanente em que as opinides, cosmovisdes, emocoes, enfim, a subjetividade do
sujeito estudado constitui elemento relevante para o processo, 0 que resulta
impossivel predizer nos momentos iniciais.

Os interesses relativos aos objetivos da pesquisa emergiram no didlogo com o0s
entrevistados enquanto sentidos subjetivos, superando o0 entendimento da entrevista como
um instrumento organizado de uma forma a restringir a expressdo da subjetividade,
favorecendo os entrevistados a assumir a condi¢éo de sujeitos do processo. A esse respeito,

recorrendo novamente as contribuicdes de Gonzalez Rey (2002, p. 85-86), apreendo que:

A trama de didlogos no curso da pesquisa adquire uma organizacao propria, em
que os participantes se convertem e sujeitos ativos que ndo sO respondem as
perguntas formuladas pelo pesquisador, mas constroem suas proprias perguntas e
reflexdes. Essa posicao ativa Ihes permite expressar sua experiéncia e compartilhar
reflexdes muitas vezes inauguradas ali.

2.5 PROCEDIMENTOS

2.5.1 Procedimentos para geracdo da informacao

A observagéo participante consistiu em meu cotidiano na instituicdo, marcado pelo
meu duplo vinculo. Incluiu encontros com informantes-chave a respeito da intervengao, tais
como a Magistrada, a Pedagoga e a Assistente Social da Vara da Infancia e Juventude, bem
como outros profissionais do Sistema Socioeducativo local, apds a identificacdo da
necessidade de aprofundar algumas informac6es que nédo se restringia ao contexto da VIJ,
tais como técnicos da internacdo, semiliberdade e liberdade assistida, com o objetivo de
conhecer o percurso histérico de construcdo do objeto da pesquisa. O roteiro utilizado
possibilitou organizar a observacgao do fluxo de planejamento e realizagdo dos procedimentos
restaurativos no momento do trabalho de campo, bem como possiveis desdobramentos, tais
como: a dindmica de articulagdo da rede e o papel dos adolescentes, de seus familiares, de
membros da comunidade e dos profissionais das unidades executoras das medidas,
considerando outros aspectos presentes na proposta do SINASE. Exatamente nessa etapa é
que foi gerada uma lista de possiveis sujeitos, levantada junto aos profissionais mencionados

anteriormente, realizando-se contato telefénico e visita domiciliar em um dos casos, para
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convidar os adolescentes/jovens a participar da pesquisa, ocasido em que eram apresentados
0s objetivos da pesquisa e a entrevista enquanto instrumento a ser aplicado.

Por outro lado, destaco que por meio das profissionais da VIJ e de outros
profissionais lotados no gabinete e na secretaria VI1J € que obtive 0 acesso a documentos que
complementaram as informacgdes adquiridas previamente por intermédio de encontros
informais e em conversas espontaneas. Lembro que a Vara da Infancia e Juventude da
Comarca de Santarém e sua respectiva Secretaria e Equipe Técnica Interprofissional, da qual
faco parte, sdo responsaveis pelo planejamento da intervencao, pelas determinagdes judiciais,
pelos tramites processuais e pela execucao dos Circulos de Construcdo de Paz, possuindo
algumas informacges acerca da historia da implementacdo do servigo, bases conceituais e
metodoldgicas, instrumentos de avaliacdo, monitoramento, registros de atividades realizadas,
corpo técnico envolvido, dentre outros. Ao lado destes, como mencionado acima, encontrei
informacdes disponibilizadas pelo site do proprio Tribunal de Justica do Estado do Para, que

veicula, sempre que possivel, noticias pertinentes a Justica Restaurativa no estado.

2.5.2 Procedimentos para tratamento das informacdes geradas

O entendimento de alguns termos é fundamental para adentrar na légica proposta por
Gonzalez Rey (2010, p.5) acerca da producdo do conhecimento em uma perspectiva da
epistemologia qualitativa, cujo carater construtivo interpretativo o compreende enquanto
“producéo e ndo apropriacdo linear de uma realidade que se nos apresenta”. Para o autor, o
conhecimento € uma construcdo da experiéncia humana que nos possibilita interpretar a
realidade por intermédio de zonas de sentido, entendida como espacos de inteligibilidade,
como explicado anteriormente. Consequentemente, nesta proposta metodoldgica enfatiza-se
o carater tedrico, sem, contudo, excluir o empirico, reconhecido como um momento distinto
e intrinseco do processo de construgdo do conhecimento, superando a dicotomia historica
entre ambos. Deste modo, destaco a tensao constante entre 0 momento empirico e a produgdo
tedrica no curso desta pesquisa. Logo, pretendi compreender a intervencdo de Justica
Restaurativa atualmente realizada nas medidas socioeducativas no municipio de Santarém a
partir dos sentidos subjetivos produzidos pelos proprios adolescentes, compartilhando dessa

compreensdo da pesquisa qualitativa enquanto processo construtivo-interpretativo orientado
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para a construgdo de indicadores que transcende a simples codificagdo de dados, em
decorréncia da complexidade dos fendmenos sociais e da perspectiva dos adolescentes
enquanto sujeitos do processo de construgéo social do conhecimento. Portanto, o tratamento
das informacBes construidas foi organizado a partir da categoria de indicadores que
emergiram por intermedio da minha inteligibilidade enquanto pesquisador que produziu
sentidos acerca dos temas abordados. Segundo Gonzélez Rey (2002, p. 121)
As categorias representam um momento na construgdo tedrica de um fenémeno, e
por meio delas entramos em novas zonas do sujeito estudado, que conduzirdo a
novas categorias que se integrardo as anteriores ou as negardo, mas que ndo se
teriam podido construir sem aquelas. Portanto, toda categoria ou teoria concreta

tem diante de si 0 desafio de passar a novas zonas do objeto estudado, muito além
das categorias desenvolvidas por qualquer teoria concreta em seu momento atual.

Indicadores sdao unidades de analise irredutiveis, conservando em si a complexidade
dos fendmenos estudados ao abrir méo da decomposicdo linear e simplista, permitindo
expressar a natureza contraditoria, irregular e dinamica do conhecimento, uma vez que
conservaria em sua menor forma todas as propriedades do todo (MARTINEZ, 2005, p.17).
A respeito dos indicadores, Gonzélez Rey (2002, p. 112) os aponta como:

Elementos que adquirem significacdes gragas a interpretacdo do pesquisador, ou
seja, sua significacdo ndo € acessivel de forma direta a experiéncia, nem aparece
em sistemas de correlacdo. Nesse aspecto, o subjetivo e o objetivo (utilizamos este
Gltimo termo com o significado estrito de designar aquilo que provém do objeto)
se integram em uma unidade indissoltvel que s6 tem valor dentro dos limites do
processo em que é produzida... sO se constroi sobre a base de informagdo implicita
e indireta, pois ndo determina nenhuma concluséo do pesquisador em relagéo ao
estudado; representa s6 um momento hipotético no processo de producdo da
informacdo, mesmo que conduza a aparicdo de novos indicadores por meio das
novas ideias do pesquisador associadas a construcdo dos indicadores precedentes.

Em consequéncia, o processo de construgdo do conhecimento desprende-se de
padronizagdes incoerentes com a producdo subjetiva singular de cada pesquisador na
elaboracdo de indicadores, caracterizando a pesquisa enquanto processo aberto e flexivel,
capaz de transcender seus proprios limites, bem como dos indicadores anteriormente
elaborados, proporcionando o desenvolvimento de novos indicadores e, principalmente, a
definicéo e construgdo de categorias e conceitos diante de novas reflexdes a medida que o
trabalho avanga, desenvolvendo, portanto, uma teoria somente a partir das informagdes

construidas a posteriori. E, pois,

[...] uma construgdo capaz de gerar um significado pela relagdo que o pesquisador
estabelece entre um conjunto de elementos que, no contexto do sujeito estudado,
permitem formular uma hipétese que nao guarda relacdo direta com o contelido
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explicito de nenhum dos elementos tomados em separado. (GONZALEZ REY:
2002, p.113)

Ainda segundo Gonzélez Rey (2002, p. 118-119),

O desenvolvimento dos indicadores conduz necessariamente ao desenvolvimento
de conceitos e categorias novas no curso de uma pesquisa... que permitam
conceituar as questdes e processos que aparecem em Seu curso, 0s quais ndo
podem ser conceituados nos marcos rigidos e a priori de nenhuma hipétese ou
teoria geral...6 um momento essencial no tipo de pesquisa qualitativa que
defendemos, pois, se afirmamos que a pesquisa representa um processo de
constante produgdo de pensamento, este ndo pode avancar sem 0s momentos de
integracdo e generalizagdo que representam as categorias... s6 0 desenvolvimento
de conceitos permite integrar, em uma construgdo tedrica em processo, fatos e
situagBes que, de outra forma, ndo seriam aproveitados para a construcao teorica.

Assim, tanto o contedo das entrevistas quanto os registros obtidos através da
observacdo participante (diario de campo) foram submetidos a sistematizagdo aos moldes
dessa construcdo de indicadores e categorias assumida por Gonzélez Rey (2002), permitindo
incluir aspectos multidimensionais da subjetividade social e individual dos participantes da
pesquisa e dos fendmenos estudados por meio da l6gica configuracional que se diferencia
igualmente da inducdo e da deducdo ao se apoiar nos processos construtivos de cada
pesquisador, ndo sendo determinados por ldgicas externas ao proprio curso de pensamento.

A légica configuracional se caracteriza pela producéo tedrica do pesquisador ante
um conjunto de influéncias que ndo expressam uma ordem explicita, entre as quais

se encontram suas proprias ideias diante de cada um dos momentos de
confrontagdo com o empirico. (GONZALEZ REY, 2002, p. 129)

2.6 PRINCIPIOS ETICOS

A presente pesquisa teve seu projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM (CAAE: 51301515.9.0000.5020. Anexo
A).Por se tratar de pesquisa envolvendo seres humanos, foram seguidos todos os aspectos
éticos necessarios para sua realizacdo, incluindo necessariamente a elaboracdo de Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Anuéncia do responsavel da instituicdo

onde foram realizados os procedimentos de pesquisa de campo.
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3 APRESENTANDO A INTERVENCAO DE JUSTICA RESTAURATIVA EM
SANTAREM/PA

Inicio a apresentagéo das informacOes resultantes da observagéo participante e da
analise documental com os aspectos historicos. Esta escolha me possibilitou apreender o
processo de maturagéo e evolugdo da intervencéo, dos atores envolvidos e de minha propria
participagdo como técnico do servico e como pesquisador (CELLARD, 2008 apud SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 2). A descricdo do percurso historico da
intervencdo configurou-se, para mim, uma tarefa indispensdvel no processo de
aperfeicoamento, de reflexdo e de construcdo critica do conhecimento. A tarefa foi
desafiadora e complexa, especialmente pelos papéis acumulados por mim enquanto
pesquisador e profissional, lidando com os desafios inerentes a esta situagdo. E a partir de
uma concepcdo histdrico-cultural da subjetividade e das bases epistemoldgicas que
sustentam o Paradigma da Complexidade que apresento critica e dialeticamente o percurso
histdrico da Justica Restaurativa enquanto intervencdo sistematica realizada desde o ano de
2011, na Vara da Infancia e Juventude da Comarca de Santarém/PA (V1J), aos adolescentes
e jovens inseridos no Sistema Socioeducativo local. Para tal, discorrerei também acerca do
processo historico de construcdo de direitos e de legitimacéo da responsabilizagdo juvenil,
em curso desde o seculo XIX, com suas contradi¢des que ainda vigoram nas préticas

cotidianas no enfrentamento do ato infracional no Brasil.

3.1 RESPONSABILIZACAO JUVENIL NO BRASIL: DA INDIFERENCA JURIDICA A
JUSTICA RESTAURATIVA

O processo de construcdo de direitos e de responsabilizagdo juvenil no Brasil pode
ser caracterizado por trés momentos historico-culturais profundamente distintos
(LIBERATI, 2006; RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA, 2013): o primeiro deles,
em vigor até o inicio do século XX, demonstra com maior particularidade a indiferenca
juridico-penal, social e cultural para com o adolescente em relacdo aos adultos; o segundo,
que predominou durante o século XX, caracteriza-se pelo carater tutelar; por tltimo, emerge

ao final do século passado no Brasil o entendimento do adolescente enquanto sujeito de
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direitos e pessoa em condigdo especial de desenvolvimento, reconfigurando juridicamente
todo processo de responsabilizacéo.

Em relagdo ao momento da indiferenca juridica, a responsabilidade penal no Brasil
iniciava a partir dos 07 anos de idade, sendo assegurada apenas a inaplicabilidade da pena
de morte aos menores de 16 anos. No entanto, em 1830 por meio do primeiro Codigo Penal
brasileiro, fixa-se a imputabilidade plena j& aos 14 anos de idade, instituindo
concomitantemente o sistema biopsicoldgico de puni¢do destinado aqueles entre 07 e 14
anos. A este respeito, Saraiva (2013; p. 27), citando Minahim (1992), explica que este
sistema fundamentava-se no critério do discernimento, utilizando a prova da maca, que
“consistia esta em oferecer uma macd e uma moeda a crianca. Escolhida a moeda, estava
provada a malicia e anulada qualquer proposta legal com tons de protecdo”. Aos que
porventura demonstrassem o discernimento esperado na prova, eram recolhidos as casas de
recolhimento, ndo excedendo o prazo a idade de dezessete anos.

Posteriormente, com o fim do periodo imperial e com a proclamacédo da Republica,
a compreensdo de imputabilidade apresenta relativo avanco por meio do Cddigo Penal de
1890, considerando inimputavel o menor de nove anos de idade. Contudo, a imputabilidade
plena permanece inalterada aos 14 anos, “podendo retroagir aos nove anos, de acordo com
o0 “discernimento” do infrator” (SARAIVA, 2013, p. 37). Destaca-se que ja ocorriam, no
século XIX em vérias partes do mundo, movimentos intensos de lutas por direitos humanos
em decorréncia das contradic@es inerentes do modo de produgdo capitalista daquela época,
envolvendo questdes dos trabalhadores, dos negros, das mulheres e — inclusive - das
criangas. A superacdo do periodo de indiferenga juridico-legal relativo & infancia deu-se por
meio de mobilizagbes sociais, passando a ser a crianga, no inicio do século XX, objeto
também de protecdo do Estado, e ndo mais exclusivamente de represséo e punicéo.

Neste movimento se constroi o entendimento legal da distingdo da condi¢do infantil
em relacdo ao universo adulto, proibindo o encarceramento conjugado de ambas as
populacbes. Concomitantemente a este processo € que emerge juridica, historica e
culturalmente, o entendimento do Direito do Menor. Contudo, este surge fundamentado em
duas expressoes da questdo social: a caréncia e a delinquéncia. Por conseguinte, orientada e
afinada pelo processo histdrico de criminalizagdo da pobreza, o combate a indistin¢do de
tratamento entre criangas e adultos moldou a construcdo do carater tutelar do Cddigo de

Menores e a elaboragéo da Doutrina da Situagéo Irregular (SARAIVA, 2013).
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Portanto, a transi¢do do carater penal indiferenciado ao carater tutelar subsidiado pela
Doutrina da Situacdo Irregular promoveu, por um lado, a indistingdo conceitual, social,
cultural e politica dos menores em situagdo de abandono daqueles tidos como infratores e,
por outro, distinguiu drasticamente tal populacdo daquela nascida em familias abastadas.
Ora estigmatizando e confundindo carentes e infratores, o ordenamento juridico brasileiro

inaugura a concepgao de menor enquanto uma nova categoria legal.

A declaracdo de situagdo irregular tanto pode derivar de sua conduta pessoal (caso
de infracGes por ele praticadas ou de “desvio de conduta™), como da familia (maus-
tratos) ou da propria sociedade (abandono). Haveria uma situagdo irregular, uma
“moléstia social”, sem distinguir, com clareza, situac@es decorrentes da conduta do
jovem ou daqueles que o cercam (SARAIVA, 2013; p. 55).

Dentre outros movimentos & época, em 1921 abole-se teoricamente o sistema
biopsicoldgico e exclui todos os menores de 14 anos de qualquer processo penal. Neste
periodo surgem as primeiras normas da Assisténcia Social que buscam “proteger” criangas
abandonadas e delinquentes. Posteriormente, a jurisdi¢do brasileira estabelece o chamado
primeiro Cddigo de Menores, seguindo as prerrogativas mencionadas anteriormente,
considerando menor todo aquele maior de 14 e menor de 18 anos.

Em 1940, o entdo recém-aprovado Cddigo Penal reafirma que a questdo da
responsabilidade juvenil deveria ser tratada sob o entendimento da concepgéo da imaturidade
do menor, sujeito a legislacéo especifica de carater pedagdgico correcional. Destaca-se que
neste CAodigo permanece a confusdo juridica e conceitual construida anteriormente quanto a
indiferenciacdo de delinquentes e abandonados. Dois anos apos, € instituido o Servico de
Assisténcia aos Menores — SAM —, de caréter prisional, repressivo e punitivo.

Em um movimento diferente, a Assembleia das Nagdes Unidas sanciona, no ano de
1959, a Declaragdo dos Direitos da Crianga, constituindo-se como importante passo na
superacdo da cultura tutelar e na construcdo futura de novo ordenamento juridico de
reconhecimento de criangas e adolescentes enquanto sujeitos de direitos e em condicdo
especial de desenvolvimento. Infelizmente, apesar de ter se tornado signatario dessa
Declaragdo, o Brasil adia sua implantag&o, principalmente, em decorréncia da instauragéo
da ditadura militar em 64.

Por conseguinte, na contramdo dos movimentos internacionais, estabelece neste
mesmo ano em nosso pais a Politica Nacional de Bem-Estar do Menor, cuja gestdo

centralizadora e verticalizada operava-se nacionalmente por meio da Fundag&o Nacional do



49

Bem-Estar do Menor (FUNABEM), executada pelas famosas FEBEM’s (FundagOes
Estaduais do Bem-Estar do Menor), orientadas pela Doutrina da Situagdo Irregular, que
englobava naquele momento historico-cultural 70% da populacdo infanto-juvenil brasileira
(LIBERATI, 2006; RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA, 2013).
Consequentemente, favoreceu-se politicamente a construgdo de instituicbes que n&o
discriminavam em sua rotina e procedimentos os infratores dos abandonados.

A privagéo de liberdade era a modalidade que caracterizava o funcionamento de tais
fundacoes, independentemente da condigéo de infrator ou vitima dos tutelados, reconhecidos
ironicamente como objetos de “protecdo” do Estado. Encontrava-se instituido no Brasil um
sistema de controle da pobreza, reforcado pelo segundo Codigo de Menores datado de 1979,
uma vez que cerca de 80% do publico atendido pelas FEBEM’s ndo teriam cometido atos
tipificados como delitos e/ou crime (SARAIVA, 2013).

J& o terceiro e atual momento, foi inaugurado com a promulgagdo da Constitui¢do
Cidadd em 1988, fortalecido pela aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
dois anos seguintes, que regulamenta a Doutrina da Protegéo Integral. Assim como todas as
secOes e artigos do ECA, é esta Doutrina que orienta e rege as medidas socioeducativas,
enquanto parte do Sistema de Garantias de Direitos, previstas aos adolescentes autores de
ato infracional(LIBERATI, 2006; RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA, 2013).
Contudo, como j& descrito na introducéo, esse terceiro momento tem se caracterizado por
avangos, retrocessos e contradigdes, principalmente no que concerne ao universo da
socioeducagdo. A titulo de exemplo desse processo dialético, na contramédo da ideologia
dominante e do senso comum a respeito do papel e do lugar assumido pelo adolescente no
palco da banaliza¢do da violéncia no Brasil, dados oficiais divulgados pelo Ministério da
Justica confirmam que, em territorio nacional, apenas 10% dos crimes sdo cometidos por
adolescentes (SOARES, 2012).

Além disso, pesquisas da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica (2015)
também apontaram para outra dire¢éo, revelando que de fato o papel da juventude brasileira
nesta tragédia ndo se restringe ao de réu, mas principalmente ao de vitima. Segundo relatério
da UNICEF (2015), em relagdo aos 25 anos do ECA, apesar de o pais ter demonstrado
avancos significativos nas &reas da educacéo, da saude e do trabalho infantil, o nimero de
homicidios de criangas e adolescentes no Brasil dobrou. Reconhece-se, contudo, o salto

qualitativo representado com a aprovacdo do SINASE e com sua aproximagdo com o
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Paradigma Restaurativo em resposta a tais contradigdes, influenciando acdes e reflexdes a
respeito do carater educativo e socializador das medidas, a exemplo da intervengdo afinada

com a JR implantada na VIJ da Comarca de Santarém/PA.

3.2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA INTERVENCAO EM JR EM
SANTAREM

3.2.1 Paradigma restaurativo: da sensibilizacdo da rede aos Circulos de Construcdo de

Paz

Para construir uma inteligibilidade sobre os aspectos historicos do objeto da pesquisa,
busquei contato com informantes-chave no campo da pesquisa. Neste aspecto destaco minha
condicdo privilegiada de duplo vinculo, conhecendo previamente junto a quem buscar
informagcdes. A escolha pela Magistrada enquanto informante-chave justifica-se por esta ter
sido a idealizadora da JR em Santarém. Entusiasta da tematica, a juiza é jovem, e possuia, a
época da etapa de campo da pesquisa, mais de dez de magistratura. Apresenta um perfil
humanista e define-se como defensora dos direitos humanos. Mostrou-se acolhedora e
colaborativa, favorecendo permanente dialogo entre pesquisador e pesquisada, hum curso
progressivo que “se converte em fonte importante de informagdo sobre o problema
estudado” (GONZALEZ REY, 2002, p. 85).

O encontro possibilitou-me construir uma visdo compreensiva do processo desde o
ponto de partida deste trabalho, passando por sua evolugdo por meio das transformagées
ocorridas, até a situacdo atual, bem como as expectativas e projetos futuros, convertendo a
pesquisa em um “campo de relagdes que o sujeito legitima como proprio (GONZALEZ
REY, 2002, p. 86).

A juiza havia tomado conhecimento da JR durante sua formacdo em nivel de
mestrado. Posteriormente, em 2010, apds participar de um Encontro Nacional de Juizes,
decidiu implanta-la em Santarém, incentivando a assistente social da VIJ a realizar uma
primeira pratica em processo de Medida Protetiva. Contudo, tal acdo ndo foi reconhecida
pela Coordenadoria Estadual da Infancia e Juventude (CEIJ) enquanto JR, alegando néo se
tratar propriamente deste modelo. Entretanto, a CEIJ parabenizou a magistrada e sua equipe

pela iniciativa. A este respeito, cabe pontuar que o Paradigma Restaurativo foca em uma
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perspectiva transformativa do conflito, sendo este reconhecido enquanto dindmica
ininterrupta e intrinseca das relagdes sociais e intersubjetivas e ndo como obstaculo ou algo
indesejado, mas como oportunidade de mudangas construtivas com potencialidade de se
contrapor a violéncia e de responder efetivamente as questdes e demandas reais dos sujeitos
envolvidos (LEDERACH, 2012). Essa primeira experiéncia foi fundamental para
demonstrar a CElJ o interesse da VIJ de Santarém pela tematica, sendo convidada
posteriormente, ainda no ano de 2011, a participar do primeiro curso de formag&o em JR no
estado do Pard promovido pelo TJE/PA em conjunto com o grupo da Justica 21 do Rio
Grande do Sul (BRANCHER, 2008).

Participaram da formacdo representando a Comarca de Santarém: a magistrada
Titular da V1J; a assistente social e a pedagoga, as quais compdem comigo, ainda hoje, a
equipe técnica. N&o participei da formac&o por ter realizado outro curso recente pela CEIJ,
tendo meu envolvimento com a intervencdo em JR, ocorrido apenas em 2013. Como um dos
desdobramentos do curso no que concerne as medidas socioeducativas, a assistente social
do juizado facilitou um encontro restaurativo entre vitima e ofensores, com a participagéo
de familiares e membros da comunidade em um processo de ato infracional. Os resultados
descritos sugerem, de fato, a restituicdo de dano, responsabilizacdo pelo ato e por suas
consequéncias, prevencdo da cronificacdo da violéncia e restauragéo das relagfes sociais,
congruente com a concepcao de que 0 crime ndo consiste meramente na mera violagéo de
lei, mas sim numa violag&o de pessoas e de relacionamentos, consoante ao que propde Zehr
(2008). Esse primeiro caso de sucesso foi decisivo para a construcéo da intervengdo e pela
implantacdo da JR no municipio, j4 demonstrando a importéancia da qualificagdo profissional
para o aprimoramento da atividade.

Em seguida, ocorreram algumas experiéncias pontuais em que a assistente social e a
pedagoga realizaram encontros restaurativos experimentais, sem terem ainda se apropriado
do método dos Circulos de Construgdo de Paz (PRANIS, 2010). As profissionais, a época,
dispunham apenas de formacdo tedrica e geral a respeito da JR segundo a proposta por Zehr
(2008), e algumas informacdes basicas dos Circulos de Construgdo de Paz ja utilizados no
estado do Rio Grande do Sul, o qual é referéncia de tais praticas no Brasil. Relembrando,
como descrito anteriormente na introducdo, que os circulos sdo apontados como uma
alternativa prética vidvel e afinada com o Paradigma Restaurativo para efetiva-lo no

cotidiano das medidas socioeducativas.
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Cabe distinguir JR (ZEHR, 2008) e Circulos de Construcéo de Paz (PRANIS, 2010).
Ambos sdo ferramentas praticas coerentes com a nova proposta de Justica. O Paradigma
Restaurativo fundamenta-se — como mencionado na introducdo — no entendimento do crime
como violacdo de relacionamentos, focando nas necessidades de vitimas e ofensores, na
reparagéo e restauracéo de danos e relacionamentos, incentivando a responsabilizacéo pelas
consequéncias negativas dos proprios atos que geram obrigacdes, dentre outros aspectos.

Estes sdo os principios postulados por Zehr (2008); os Circulos, tal como propostos
por Pranis (2010), propdem assegurar aos envolvidos — incluindo familiares e comunidade -
um espago seguro para tratar experiéncias que geraram danos, gerenciando conflitos de
maneira respeitosa, em que todos teriam iguais oportunidades de falar, de contar suas
proprias historias, de maneira horizontalizada com igualdade de posi¢des, acolhendo
aspectos emocionais e espirituais, Util para tomar decisGes em conjunto ou para discordar,
para trabalhar em equipes ou partilhar dificuldades. A autora assegura que os circulos sdo
espagos para apoio e assisténcia a vitimas de crimes, para sentenciar infratores, reintegrar
egressos do Sistema de Justica e apoiar e monitorar ofensores (PRANIS, 2010).

A seguir, apresento um quadro comparativo das principais diretrizes tedrico-

metodoldgicas adotadas na intervengdo ao longo de sua consolidag&o:



Quadro 1: Diretrizes Teorico-Metodoldgicas Adotadas na Intervencao.
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Howard Zehr - JR

Kay Pranis — Circulos

Terre des Hommes

Crime — Violacdo de Relacionamentos

Assegura o respeito a todos os participantes

Pablico alvo Criancas e Adolescentes
em situagdo de Vulnerabilidade

Definicdo de Danos Concretos

Igual oportunidades de falar

Acdes voltadas para Justica Educativa

Vitimas -Pessoas e Relacionamentos

Oportunidade de contar suas préprias

histérias

Disseminacéo da JR no Norte e

Nordeste

Vitimas e Ofensor — Partes dos
Processo

Igualdade de posi¢des

Protagonismo Juvenil

Foco nas Necessidades

Acolhimento dos aspectos emocionais e

espirituais

Mediacéo de Conflitos

Dimensdo conflituosa do Crime

Uteis para tomar decisdes conjuntas

Pesquisas sobre Ato Infracional

Responsabilizacdo — erros geram

dividas e obrigagdes

Ou para discordar

Sistema Socioeducativo

Divida com a Vitima

Para tratar de experiéncias que geraram

danos

Justica Juvenil Restaurativa

Paga-se a Divida fazendo o Certo

Para trabalhar em equipes

Restauragdo dos vinculos

Solugéo do problema é central

Para celebrar

Dialogo como ferramenta

Foco no futuro

Para partilhar dificuldades

Fortalecimento das partes envolvidas

Dialogo como Norma

Para Aprendizagem em Grupo

Propiciar um espaco de didlogo

Restauragdo e Reparagcdo como normas

Utilizado para apoio e assisténcia a vitimas

de crimes

Integracdo e a pacificacdo comunitéria.

Ofensor ativo na solugdo

Sentenciar infratores

Restaurar vinculos, reparar danos e

promover responsabilidades

Integragdo do Ofensor com a

Comunidade

Reintegrar egressos do Sistema de Justica

Vitima, Ofensor, Familiares e

Comunidade

Relevancia do Contexto

Apoiar e Monitorar ofensores

Enfase em Processos Circulares

Légica do ganha-ganha

Gerenciar Conflitos

Circulos Restaurativos com base na
CNV

Visa reconciliagdo

Trabalhar com familias em situacéo de
Vulnerabilidade

Circulos de Construcéo de Paz

Rituais de Lamentacéo e reordenamento

Formar equipes e Desenvolver Programas
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Prosseguindo com o percurso historico, em 2012 a magistrada participou de um curso
com Kay Pranis no Rio Grande do Sul, sendo incorporadas a fundamentagdo pratica e a
concepcdo circular proposta por Pranis (2010) nas experiéncias restaurativas da VIJ de
Santarém.

Apos a realizacdo dos primeiros Circulos de Construcéo de Paz em situagdes diversas
da rotina do Juizado em Santarém, observou-se que, apesar de haverem participado de
formacBes prévias, a equipe ainda sentia dificuldades na prética dos mesmos. Apontada
como uma das demandas a necessidade de maior aprofundamento tedrico e de maior
experiéncia pratica com o método Circular e com o PR, institui-se em parceria com a
Unidade Regional de Ensino, 52 URE - 6rgéo vinculado & Secretaria Estadual de Educagao
— um grupo de estudo permanente, intitulado Grupo Interinstitucional de Mediacdo de
Conflitos Escolares — GIMCE —, com encontros mensais, nos quais se praticava os Circulos
de maneira pedagdgica enquanto estudava-se e debatiam-se textos pertinentes a tematica,
difundindo-a aos profissionais do contexto escolar, onde a magistrada e seu esposo
pretendiam implementar uma intervenco.°

Entretanto, apenas em 2013 — com a participagdo em nova formacéo promovida pela
CENJ com Kay Pranis — a assistente social e a pedagoga sentiram-se preparadas para executar
sistematicamente uma intervengdo de Justica Restaurativa. A sistematizacdo, planejada
principalmente pela magistrada e pelo professor do curso de Direito da Universidade Federal
do Oeste do Pard (UFOPA), era destinada aos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. Destaco que o fato da magistrada e o professor da UFOPA serem casados,
certamente fortaleceu o desenvolvimento da intervencdo e implementacdo da JR no
municipio como um todo, em decorréncia do engajamento e entusiasmo de ambos com a
tematica e representando, cada um deles, instituigdes centrais para a realizacdo das agdes.
Ambos entdo, enquanto maiores articuladores da intervengdo, mudaram o seu foco da
educagdo para socioeducacdo, em decorréncia das dificuldades enfrentadas no contexto
escolar e respeitando a diretriz do SINASE, que prop0e dentre os objetivos das medidas a
responsabilizacéo do adolescente inserido no Sistema em relacdo as consequéncias negativas

de seus proprios atos, fortalecendo no municipio a perspectiva de tais medidas enquanto

10 Destaco aqui que neste momento a ideia seria implementar com o GIMCE uma intervencdo restrita a
educacdo, nao contemplando a socioeducacao.
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resposta de duplo efeito ao desaprovar a conduta infracional, mas incentivando a reparagédo
do dano por parte dos socioeducandos e sua inclusdo social (BRASIL, 2012).

Assim, planejou-se realizar processos circulares nos moldes de Pranis (2010) em
duas ocasifes especificas para adolescentes em cumprimento de medida de internacéo. A
primeira seria ha homologagéo do Plano Individual de Atendimento (PIA), pré-requisito
previsto no SINASE, enquanto instrumento indispensavel de gestdo particular e singular da
medida de cada adolescente inserido no Sistema, cuja elaboragdo deveria ser
corresponsabilidade dos profissionais de referéncia, dos prdprios adolescentes e de seus
familiares (BRASIL, 2012). Nesta perspectiva, profissionais e adolescentes configurariam
enquanto sujeitos ativos implicados no processo de transformagdo social, a exemplo do que
apresenta Gonzélez Rey (2002). Sendo os adolescentes corresponsaveis pela construgdo do
proprio processo socioeducativo, favoreceria a desconstrugéo da concepcédo destes enquanto
objetos de tutela do Estado. A proposta também é convergente com o SINASE, que se
preocupa em privilegiar a singularidade de cada socioeducando, considerando suas
necessidades e demandas contextualizadas em sua historia de vida, o que possibilita
individualizar a medida a cada adolescente, superando uma universalizagdo da intervengdo
estatal (ROSA, 2007; SARAIVA, 2013; SOARES, 2012; VOLPI, 2010).

A segunda ocasido de realizagdo de circulos seria na progressdo da medida em meio
fechado para o aberto. No entanto, em decorréncia do acumulo de trabalho e da grande
quantidade de homologagdes de PIA, as técnicas responsaveis entraram em consenso com a
magistrada em realizar os circulos, naquele momento, apenas nas progressdes da medida.
Além disso, havia outra dificuldade: a maioria dos adolescentes em cumprimento de medida
de internagdo era de outros municipios, limitando ou inviabilizando a participagdo familiar
e comunitéria — principio basilar da JR e dos Circulos de Construgdo de Paz (ZEHR, 2008;
PRANIS, 2010).

Esse periodo sisteméatico da intervencdo foi denominado de Circulos de
Compromisso,'! que consistiam em reunir em um momento dialogal: 0 adolescente, seus
familiares e membros da comunidade quando possivel, membros da VIJ, educadores e

técnicos da unidade de internacdo indicados por ele e os futuros técnicos de referéncia da

11 Designacéo utilizada por um nicleo recém-criado de JR da FASEPA com sede em Belém, apés formagéo
com equipe do RS, em que Circulos de Compromisso e Familiar foram ensinados como aqueles que deveriam
ser utilizados na socioeducacdo, sendo na pratica, muitas vezes, confundidos nas primeiras experimentacdes.
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proxima medida para celebrar a progressdo da internagdo. Ritualizando esse momento,
incentivava-se de maneira consensual e respeitosa todos os presentes, principalmente o
adolescente, a assumir compromissos concretos que 0 apoiariam no cumprimento da
proxima medida. Cumpre destacar que o carater simbolico e ritualistico dos Circulos de
Construcédo de Paz como proposto por Pranis (2010) sugere a celebragdo como uma de suas
modalidades.

A realizacéo dos circulos ocorria ap6s determinacdo judicial deferida no momento
da audiéncia, a qual se autorizava ao adolescente a progressdo de medida. Processualmente,
apos essa decisdo tramitava-se o respectivo processo de ato infracional, contendo tal deciséo,
a equipe técnica. A pedagoga da VIJ — responsavel pela operacionalizago — conduzia entdo
o chamado pré-circulo'? com o adolescente e com terceiros indicados por ele, tais como:
familiares (quando possivel), educadores e técnicos de referéncia. Tal etapa consistiria
teoricamente em explicar os principios norteadores do método, seus fundamentos, deixando
claro o seu carater voluntario, conhecendo a histdria singular dos envolvidos, as demandas
emocionais, as particularidades do conflito, levantamento de informacdes que embasam o
planejamento de cada circulo (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Contudo, a
voluntariedade na participacdo, principio defendido pela equipe, era questionada, em
especial na unidade de internagéo, no sentido de que seria, efetivamente, dado ao adolescente
a prerrogativa de aderir ou ndo ao circulo.

De qualquer maneira, na ocasido do pré-circulo, em contato estreito com o0s
profissionais das demais instituices, agendava-se o circulo propriamente dito, cabendo a
pedagoga da equipe técnica da VIJ planeja-lo e efetiva-lo, e aos parceiros das instituicdes
em meio fechado, conduzir o adolescente ao Forum, onde se improvisava, frente a
inexisténcia de lugar apropriado, os circulos na sala da equipe técnica ou em um mini
auditorio existente nas dependéncias desse prédio. Destaco que os dados do campo apontam
para um elevado protagonismo da pedagoga da VIJ, que se responsabilizava sozinha pela
execucdo da intervencdo. Como legado da intervencéo até este momento, a atividade é vista
como promotora de fortalecimento do Sistema Socioeducativo local, gerando uma rede entre

os profissionais responsaveis. Este aspecto é abordado como uma consequéncia secundéria

12 Caracteriza-se como uma etapa preparatéria que antecede o planejamento e o circulo propriamente dito com

0s possiveis participantes.
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da intervencdo, congruente com o apresentado nas bases teoricas da JR e dos Circulos de
Construcéo de Paz (ZEHR, 2008; PRANIS, 2010).

Neste periodo passo a integrar a equipe da intervengdo como técnico, a convite da
magistrada e do professor de Direito da UFOPA. O ingresso tardio foi fundamental para
despertar o meu interesse na temética também no &mbito académico, sob forma de pesquisa,
uma vez que, por ser entdo o (nico membro da equipe técnica sem qualquer tipo de formacédo
tedrica e pratica em JR, foi-me proposto participar dos circulos para vivenciar o processo de
maneira pedagdgica, mas principalmente de maneira critica: deveria observar o que poderia
ser melhorado e apontar quais os pontos fortes e fracos de cada circulo. Além disso,
empolgado com o ingresso na intervencdo, também comecei a frequentar os encontros do
GIMCE, ndo me sentindo, contudo, contemplado pela proposta do grupo direcionada apenas
ao contexto escolar.

Em didlogos informais entre o professor, a pedagoga e eu, foi sugerida a
transformagdo do GIMCE para um projeto mais amplo que contemplasse o judiciario e o
contexto académico da universidade. Tendo, por um lado, o judiciario, representado pela
magistrada e, por outro, o professor de Direito representando a UFOPA, foi entdo estruturado
um programa chamado “Circulos de Paz: Instituindo Justica Restaurativa e Pacificando
Conflitos em Santarém/PA”. Assim, congregou-se, a VIJ e a 52 URE, a UFOPA, trabalhando
respectivamente com conflitos judicializados relativos aos atos infracionais, conflitos
escolares e conflitos comunitarios. O programa, a despeito de ndo ter obtido 0s recursos
devidos a sua inscrico e aprovacdo no Programa de Extensdo Universitarial® (PROEXT)
para o biénio 2014/2015, teve todas as suas a¢des cumpridas, com destaque em formacoes
nas trés areas de atuacéo.

Dentre as formacOes oferecidas, a parceria VIJ-UFOPA ofereceu curso tedrico-
pratico em Formato Circular em Justica Restaurativa, no primeiro semestre de 2014,
destinado a rede do Sistema Socioeducativo local. Foi realizado nos moldes dos encontros
realizados no GIMCE, contando com a participacéo de profissionais que atuavam na unidade
de internacéo, na da semiliberdade e no CREAS, responsével pelas medidas socioeducativas
em meio aberto. A formacdo gerou ganhos expressivos, ndo apenas a intervencao: fortaleceu

0 movimento da JR como um todo em Santarém com o ingresso e participagdo efetiva da

13 O objetivo de tal programa é apoiar universidades plblicas no desenvolvimento de programas ou projetos
de extensdo que possam contribuir na implementacédo de politicas publicas.
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Universidade nestas agOes e foi fundamental para o efetivo funcionamento em rede do
sistema socioeducativo local. Possibilitou os participantes a se conhecerem melhor,
estabelecendo vinculo afetivo entre muitos de nds, lacos de confianca, cooperacao,
solidariedade, configurando um legitimo capital social, tal como apresentam Costa e Colet
(2011). Consequentemente, houve geracdo de conexdo e sinergia, aspectos positivos
destacados por Zehr (2008) e Pranis (2010)

Um fato relevante & minha participacdo no processo de construcdo histdrica desta
intervencdo foi que, exatamente durante essa formagao, pude facilitar meu primeiro Circulo,
0 que me proporcionou um sentimento enorme de satisfacdo naquela época. A temética do
Circulo em questdo foi a respeito da vitimizacdo, aspecto destacado por Zehr (2008). Na
ocasido, todos relataram uma experiéncia pessoal em que foram ou se sentiram vitimas em
alguma situacéo particular.

Na continuidade do processo de construgdo da intervengdo em JR na VIJ de
Santarém, ap6s os primeiros Circulos de Compromisso e — principalmente — depois da
formacéo oferecida no primeiro semestre de 2014, a sensibilizacdo alcancada entre os
operadores das medidas socioeducativas no municipio possibilitou a realizagdo dos circulos
para além da situacdo de progressdo de medida. Recordo que nesse momento houve um
grande entusiasmo da minha parte, como das minhas colegas de trabalho — pedagoga,
assistente social, magistrada- e dos técnicos responsaveis pela execucéo das medidas com as
possibilidades de trabalho que a JR e os Circulos ofereciam a socioeducacéo, identificando
todos de maneira geral com os principios desse novo paradigma de justica. Paralelamente, a
direcéo estadual da FASEPA em Belém orientou suas unidades a realizarem procedimentos
restaurativos, contribuindo para maior sistematizacdo da intervencdo em Santarém. Assim,
0 Sistema Socioeducativo no Estado do Pard iniciou o processo de implantacdo da JR,
respeitando as prerrogativas do SINASE, vindo em direcdo contréria e transformadora em
relagdo ao quadro anteriormente identificado por Bastos (2011) e Soares (2012) que ndo
indicaram em suas respectivas pesquisas a realizagdo de procedimentos restaurativos na

execucao das medidas no estado, mas sim a reproducéo de préaticas autoritarias e punitivas.

3.2.2 Consolidacéo da Proposta Restaurativa no Sistema Socioeducativo de Santarém:

conquistas e entraves
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No segundo semestre de 2014, a VIJ agendava semanalmente circulos com todos os
adolescentes em cumprimento de medidas privativas de liberdade. Neste momento, a
magistrada elaborou duas metas bastante ambiciosas: a primeira, que todo adolescente
deveria vivenciar ao menos um circulo restaurativo a cada periodo avaliativo da medida; e
que cada profissional da equipe técnica da VI1J deveria dedicar um dia da semana a realizagdo
dos circulos. Infelizmente, ndo conseguimos cumprir nenhuma das duas metas colocadas,
pois apenas a pedagoga continuou sozinha a realizar os circulos de maneira sistematizada e
muitos adolescentes completavam o periodo avaliativo sem participar da intervencéo,
distanciando-se das prerrogativas do SINASE que estipula a JR como um principio basilar.
Além disso, nagquele momento a intervencdo se restringia a privacdo de liberdade nédo
contemplando as demais medidas, o que trazia a cena o panorama descrito por Bastos (2011)
e Soares (2012) ja mencionado, quanto a inexisténcia de a¢des transformadoras, distantes do
carater punitivo-repressivo para a maior parte das medidas aplicadas.

Contudo, enfatizo aqui o esforgo para sistematizar essa intervengao e cumprir essas
metas. A realizacdo dos circulos demanda muito tempo e a equipe da qual participo,
responséavel & época pela execucéo da intervencéo, trabalhava extremamente sobrecarregada
com a realizagdo de estudos psicossociais de agdes das mais variadas modalidades, tais
como: guarda, adocdo, medidas protetivas, tutela, destituicdo do poder familiar e de
processos de outras varas e comarcas.

Apesar das dificuldades, o ano de 2014 foi muito produtivo em relacdo & JR em
Santarém. Destaco que, entre 2012 a meados de 2015, a intervencdo alcancou o total de 96
adolescentes, sendo a maior parte deste namero no ano de 2014. Além da realizacdo dos
circulos, a VIJ e a UFOPA foram convidados a participar de uma formagéo de gestores da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), em que foi apresentado a estes gestores de
maneira pratica e tedrica a JR como modalidade de resolucdo de conflitos. Promovemos no
segundo semestre desse ano, seguindo as a¢des previstas no PROEXT 2014, um minicurso
chamado Valores para Paz com a autora da obra de mesmo titulo e professora da UFPA,
Kétia Mendonca; Participacdo da magistrada em uma mesa redonda em Fortaleza/CE,
promovida pela ONG Terre des Hommes, com um relato de experiéncias em JR; Assinatura
interinstitucional do Protocolo de Intengdes entre 52 URE, UFOPA e VIJ, formalizando o
programa Circulos de Paz; e todos os servidores da VIJ, incluindo a mim, a assistente social

e a pedagoga, 0 assessor juridico da magistrada, os demais analistas, bem como os auxiliares



60

judicirios, conseguiram aprovacao de seus respectivos projetos de pesquisa, todos com foco
em JR, em Programa de Pds-graduacdo em nivel de Especializagdo na UFPA, que
infelizmente foi cancelado.

De todo modo, nesta fase do percurso de construgdo da intervengéo, as unidades de
execucgdo das medidas de privacdo de liberdade assumiram a tarefa de realizar os pré-
circulos, compartilhando atribuicGes e responsabilidades com a VV1J. Além disso, os circulos
passaram a ser realizados nas dependéncias da UFOPA, em seu recéem-inaugurado Nucleo
de Mediagdo de Conflitos e Construgdo de Paz, sob coordenagdo do professor de
Direito/esposo da magistrada, parceiro no programa Circulos de Paz. Ressalto, por outro
lado, que neste momento, a magistrada determinava a realizacdo dos processos circulares
apenas na ocasido da audiéncia de homologacédo do PIA. Contudo, como essa homologagéo
ocorre normalmente, em média, apenas trés meses ap6s o ingresso do adolescente no
sistema, perdia-se metade do tempo disponivel até a proxima reavaliagdo compulsoria para
realizacdo de outros procedimentos circulares. Ademais, realizava-se naquela época apenas
um circulo com cada adolescente, permanecendo a intervencdo restrita e com sérias
limitagdes.

Desta forma, idealizou-se em grupo — apos reflexGes levantadas por mim em
decorréncia das primeiras orientaces académicas deste mestrado efetivando o que Gonzélez
Rey (2002) pontua a respeito da impossibilidade de dicotomizar a pratica profissional da
experiéncia académica no processo de producdo critica do conhecimento — a possibilidade
de estender a intervencdo, realizando por semestre ao menos um pré-circulo, circulo e pds-
circulo — aproximadamente um més ap0s a efetivacéo deste processo circular —, seguindo o
curso das reavaliagdes compulsorias de cada adolescente em medida privativa de liberdade.
Mesmo ndo sendo possivel ampliar, naquele momento, a intervencdo, optou-se
processualmente em adiantar a determinagdo de tais procedimentos logo na primeira
sentenca de medida socioeducativa de internagdo ou de semiliberdade, o que agilizou os
procedimentos. Além disso, iniciou, nesse momento, um processo de reflexdo e
problematizacéo a respeito dos Circulos de Compromissos, que restringia muito o potencial
da intervencdo

No ano de 2015, os Circulos de Compromisso passaram a ocorrer excepcionalmente
também nas dependéncias do proprio Forum, como nos primeiros momentos; contudo, ao

contrério daquela época, estes ultimos passaram a ocorrer em uma sala especifica de Justica
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Restaurativa pertencente ao Centro Judiciario de Resolucdo de Conflitos — CEJUSC -
inaugurado naquele ano na Comarca. No primeiro semestre de 2015, planejou-se iniciar
sistematicamente a realizagdo de Circulos Restaurativos entre vitimas de atos infracionais e
ofensores com 0 objetivo de promover a reparagdo do dano e a restauracdo das relagdes
sociais, trabalhando a dimenséo conflituosa do crime e oportunizando ao ofensor assumir
uma posicéo ativa na solucdo do problema e a vitima um momento de expressar sua dor, 0
que seriam o cerne do paradigma restaurativo, uma vez que se priorizariam as necessidades,
bem como os direitos das partes envolvidas, privilegiando consequentemente as dimensdes
interpessoais, sem desconsiderar inclusive o dano causado ao prdprio adolescente em
cumprimento da medida enquanto ofensor (ZEHR, 2008).

Destaco que esse avango na intervencdo atenderia igualmente as exigéncias do
SINASE que postula o favorecimento expresso de meios autocompositivos de conflitos,
priorizando tacitamente praticas restaurativas que atendam as necessidades de vitimas e que
trabalhe para o fortalecimento de vinculos familiares e comunitérios dos adolescentes
(BRASIL, 2012). Concomitantemente a essa nova responsabilidade da VIJ, as unidades
executoras assumiriam a responsabilidade de realizar os Circulos de Compromisso e
Circulos Familiares com seus adolescentes e respectivas familias. Contudo, ndo
conseguimos, naquele momento, também efetivar tal expectativa, principalmente em
decorréncia da complexidade de tais procedimentos, que exigiriam maior capacitacdo de
todos os envolvidos.

De todo modo, para possibilitar tal transicdo, a coordenagéo da FASEPA em parceria
com a V1) ofereceu ao seu quadro de servidores da cidade de Santarém uma formag&o
especifica em Justica Restaurativa na primeira quinzena de abril de 2015. Além disso, dando
prosseguimento ao cronograma de capacitagdo do Programa Construcéo de Paz e Justiga
Restaurativa, a organizagcdo ndo-governamental Terre des Hommes esteve neste mesmo més
no municipio oferecendo o primeiro modulo de Formagdo em Circulos Restaurativos e
Circulos de Construcdo de Paz, destinado principalmente aos integrantes do Sistema
Socioeducativo da cidade. Assim, esse método circular se consolidou enquanto instrumento
de efetivacéo da JR no municipio, fortalecendo a intervencdo em decorréncia principalmente
da capacitacdo de profissionais responsaveis pela execucéo das medidas.

Esse curso consistiu em trés modulos, sendo o Gltimo de supervisao dos dez circulos

que cada participante deveria facilitar para conseguir a certificacdo. Apesar dos esforgos e
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total ades@o ao curso de todos os participantes, apenas a metade dessa primeira turma, em
decorréncia das dificuldades em facilitar o numero de circulos exigidos, conseguiu 0
certificado, incluindo-me nesse grupo. Assim, atualmente sou igualmente facilitador de
Circulos Restaurativos e de Construgcdo de Paz, certificado pela Terre des Hommes,
instituicdo de renome em questdes de Justica Educativa e Restaurativa, com énfase em
processos circulares e em Comunicacdo Nao Violenta (CNV) cujo publico alvo séo criangas
e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade. Responsavel pela disseminagdo da JR no
Norte e no Nordeste, essa ONG preocupa-se em promover o protagonismo juvenil. Realiza
intervencdes no Sistema Socioeducativo e pesquisas a respeito de adolescentes em conflito
com a lei.!*

Esclarego aqui a distingdo entre essas duas modalidades circulares, uma vez que a
primeira implica necessariamente  no encontro entre vitima e ofensor (PRANIS, 2010) ou
em uma autocomposicdo de conflito. A segunda, por sua vez, teria objetivos mais amplos
como celebracao, fortalecimento de vinculos familiares, compartilhamento de dificuldades,
aprendizagem em grupo, dentre outros (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).

Em termos préticos para intervencdo em JR na VIJ, esse curso foi indispensavel para
sua transformacéo e ampliagéo, pois qualificando representantes das unidades executoras
das medidas, os circulos ndo ficaram mais restritos a internacao, sendo realizados também
desde entéo na Semiliberdade e principalmente no CREAS. Assim, semanalmente destinou-
se dois dias para realizacdo dos circulos: 1 para internagdo — como ja havia ocorrendo sob
responsabilidade da pedagoga da VIJ — e 1 dia alternadamente para o CREAS e
Semiliberdade com suporte da UFOPA.

E importante destacar outra repercussdo desse curso: o pedagogo e a psicologa da
internagdo, bem como a assistente social e a psicéloga do CREAS, tornaram-se entusiastas
da JR, assumindo a corresponsabilidade pelo planejamento e execucédo dos circulos em suas
respectivas instituicdes. Portanto, nos circulos realizados com os adolescentes da internagéo,
a pedagoga da VI1J ja ndo estava sozinha nessa tarefa. Além disso, os circulos ganharam em
qualidade e diversidade, extrapolando o objetivo Unico em levar os adolescentes e seus
responsaveis a assumir compromissos. Consequentemente, superou-se esse objetivo

aprioristico da intervencéo relativo a compromissos. Logo, dependendo de cada pré-circulo,

14 Cf. http://tdhbrasil.org/
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planejava-se desde entdo o0 processo circular com os mais diversos objetivos, por exemplo:
circulos de dialogo; de fortalecimento dos vinculos, de vindicacdo da dor, dentre outros no
leque de Circulos de Construgdo de Paz (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), a depender
das necessidades dos adolescentes.

Além disso, o professor de Direito UFOPA/esposo da magistrada disponibilizou no
primeiro semestre de 2015 cinco vagas aos servidores da FASEPA local para cursar a
disciplina Prética Juridica oferecida pelo Nucleo de Mediac&o de Conflitos e Construcéo de
Paz, sob sua coordenacdo, aos discentes do curso de Direito da UFOPA. Essa disciplina
consistiu no espago onde realizei meu Estigio Obrigat6rio em Docéncia, exigido no curso
de mestrado. A experiéncia possibilitou maior aprofundamento tedrico em JR e a
oficializago desse professor como meu coorientador nesse trabalho.

De maneira geral, o ano de 2015 foi igualmente muito proveitoso para a intervengao.
Contudo, ndo estavam disponiveis os dados detalhados desse periodo, em decorréncia da
falha no registro de tais informagGes. Como no ano anterior, além dos circulos, ocorreram
outros desdobramentos: ainda no primeiro semestre, a VIJ em parceria com a dire¢do do
Férum de Santarém, promoveu o Seminario Justica Restaurativa, Mediagdo e Guarda
Compartilhada. Em junho, o programa Circulos de Paz promoveu na cidade, aberto a toda a
comunidade, uma formagdo em CNV, pressuposto fundamental da JR (BOYES-WATSON;
PRANIS, 2011) — mas ainda pouco explorado na intervencgdo, surpreendendo a todos com o
grande numero de inscriches e a participacdo de todos os envolvidos na realizagdo dos
Circulos. Ademais, outro fato muito importante, em decorréncia da articulacdo da
magistrada e do professor da UFOPA com a Terre des Hommes, foi a viagem de 10
representantes de Santarém a Fortaleza/CE para participar de eventos importantes do
movimento da JR no Brasil. Posteriormente, cumprindo compromissos assumidos nesses
eventos, realizamos em nossa cidade a | Semana Nacional de Justica Restaurativa,
antecedida de um Encontro Preparatério, que mobilizou toda a rede socioeducativa e o
municipio como um todo, oficializando novamente Santarém como referéncia regional em
JR. Apresento a seguir um quadro sintético do processo histérico da Justiga Restaurativa em
Santarém para facilitar a compreensdo das informagdes apresentadas até 0 momento e as que

seréo apresentadas posteriormente.



Quadro 2: Processo Historico da Justica Restaurativa em Santarém/PA.
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2011 2012 2013 2014 2015 2016
Primeira prética de JR em | Participacéo da | Participagdo da assistente | Programa “Circulos de | Inauguracéo do | Instituida a Rede de
processo  de Medida | magistrada de um curso | social e da pedagoga em | Paz: Instituindo Justica | Centro Judicidrio de | Justica Restaurativa
Protetiva mas ndo | com Kay Pranis no Rio | nova formacdo | Restaurativa e | Resolucéo de | na  Socioeducagdo

reconhecida pela CEIJ Grande do Sul promovida pela CEW | Pacificando Conflitosem | Conflitos — CEJUSC | em Santarém
com Kay Pranis Santarém/PA”, (REJUR)

Primeiro curso de formagdo | Criagdo do  Grupo | Mudanga de foco da | VIJ-UFOPA  oferecem | Formagdo com a | Previsdo de

em JR no estado do Pard | Interinstitucional de | educacédo para | curso teérico-pratico em | Terre des Hommes realizacdo de

promovido pelo TIE/PA

Mediacdo de Conflitos
Escolares — GIMCE

socioeducacéo

Formato Circular em
Justica Restaurativa a
rede do Sistema

Socioeducativo local

circulos de segunda a

sexta

Realizacdo de uma primeira
intervencdo  restaurativa
entre vitima e ofensores,
com a participagdo de
familiares e membros da
comunidade em um

processo de ato infracional

Realizacéo de circulos na
progressdo da medida em
meio fechado para o
aberto - Circulos de

Compromisso.

Circulos para além da

progressao na internagao

Seminario  Justica
Restaurativa,
Mediacéo e Guarda

Compartilhada

Meu ingresso na

intervencédo

Circulos realizados na

UFOPA

| Semana Nacional
de JR

3.2.3 Fundamentacdo Teodrica dos Circulos de Construcdo de Paz e Diretrizes da

Intervencdo da VI1J/Santarém

Como ja mencionado anteriormente, 0 método adotado para realizagéo da JR na VIJ

privilegia os processos circulares. Logo, na pesquisa em foco, 0 modelo chamado Circulo

de Construcdo de Paz é o norteador da intervencdo em Santarém. Acerca destes, Boyes-
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Watson e Pranis (2011) apresentam que, de maneira prética, em decorréncia da influéncia
das culturas indigenas norte-americanas, 0s processos circulares sdo cerimdnias ritualisticas
e “sagradas”. Tendo como base tais culturas tradicionais, os Circulos de Construcdo de Paz
constituem-se como recurso simbdlico de constru¢do de vinculos e de relacionamentos
significativos baseando-se em valores e ensinamentos-chaves de tais culturas. Acredita-se
que 0s processos circulares sustentam de maneira sistémica o desenvolvimento da
inteligéncia emocional, a promocéo da cura e a construgdo de relacionamentos saudaveis
fundamentando-se em sete pressupostos centrais. Naturalizando a experiéncia humana, suas
proponentes compartilham um entendimento otimista a respeito da humanidade e da sua
relacdo com o mundo que seria comum as mais diversas comunidades tradicionais ao redor
do mundo (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011, p. 24). Portanto, acreditam que haveria
dentro de cada um de nés “o verdadeiro eu: bom, sabio e poderoso”.

Outro principio é a crenca de que todos nds, independentemente de sua historia de
vida, nutririamos um desejo natural de estabelecer bons relacionamentos entre si e que
teriamos dons intrinsecos, que nos tornariam indispensaveis e insubstituiveis para a
realizacdo e promogdo de mudancas positivas almejadas, uma vez que tudo que seria
necessario para tais transformagdes j& estaria naturalmente presente. Destaco que tais
pressupostos circular geraram relativa discussdo e debate critico na formacéo com a Terre
des Hommes por parte dos profissionais presentes, exercitando um processo reflexivo a
respeito dessa fundamentacéo tedrica. De qualquer forma, na minha pratica profissional e de
pesquisa, esse conjunto de pressupostos ndo se demonstrou significativo na organizagéo e
efetivacdo da intervencdo, ndo havendo uma preocupagao utdpica e ingénua por parte dos
profissionais implicados.

De todo modo, adotando uma perspectiva critica e historico-cultural, considero
pertinente problematizar, por exemplo, o conceito de Paz que nomeia a metodologia: é
possivel que em um contexto tradicional indigena organizado em um modo de produgéo
comunitaria, a construgdo da paz seja algo plausivel de alcangar em sua totalidade, ou,
mesmo, possua outro significado. Contudo, em uma sociedade capitalista em que sempre
haverd a inerente luta de classes e as contradi¢Oes inevitaveis entre o capital e o trabalho,
com suas mais diversas expressdes da questdo social, a paz ndo s6 apenas é relativa, pois
ndo consegue mediar de maneira sistémica tais contradi¢des e consequéncias, mas, ao ser

promovida sem a devida reflexdo, pode ser, ela mesma, um dispositivo que ocultaria



66

conflitos, modos de opressao, avessos ao proprio entendimento de “paz”. Além disso, aquela
perspectiva naturalizante fundamentada em uma esséncia bondosa da humanidade
desconsideraria 0 processo histdrico e contraditorio de cada sujeito na construgdo de sua
personalidade e identidade.

Como explicam Boyes-Watson e Pranis (2011) em um trabalho em conjunto, 0s
Circulos de Construcdo de Paz seriam capazes de proporcionar aos participantes a
oportunidade de autodesenvolvimento de competéncias emocionais, tais como controle da
impulsividade por exemplo. Destaco aqui um foco no individuo, desconsiderando processos
socioculturais, politicos e ideologicos que igualmente constroem a expressdo da
subjetividade, dificultando que esse autodesenvolvimento se aproxime do processo de
libertacdo apontado por Martin-Bar6 (1998) De qualquer maneira, exercitando a atencéo
plena e a consciéncia emocional, constituir-se-ia enquanto metodologia de apoio a conquista
de comportamentos saudaveis para jovens e adultos em um contexto socialmente
compartilhado e construido. Em suas proprias palavras, Boyes-Watson e Pranis (2011, p. 16)
afirmam que esta abordagem almeja “engajar os jovens em uma jornada de
autoconscientizacdo das relagdes. Nosso objetivo é ajuda-los a reconhecer e buscar
alternativas saudaveis para suprir suas necessidades”.

Teoricamente, o Guia de Préticas Circulares No Coracdo da Esperanca (2011)
fundamenta-se em uma perspectiva relacional do desenvolvimento humano, considerando
mutualmente 0s aspectos emocionais e sociais nesse processo (BOYES-WATSON;
PRANIS, 2011). Ademais, enfatiza-se a atencdo plena, considerada um método pratico de
autocuidado destinado a proporcionar maior consciéncia a respeito dos nossos proprios
sentimentos e pensamentos. Além disso, em conjunto com o relaxamento fisico, os jovens
aprenderiam formas alternativas de enfrentar o estresse. Em relacéo a familia, buscar-se-ia
seu fortalecimento como prerrogativa do bem-estar das criangas e dos jovens. Focando-se
em seus pontos fortes, na responsabilidade e no respeito matuos espera-se proporcionar por
meio dos Circulos uma alian¢a de trabalho entre familias, setores do governo e comunidades
de maneira horizontalizada e ndo burocratizada. Logo, enxergo possibilidades de se recorrer
aos Circulos — apesar de suas lacunas politicas, ideoldgicas e seu carater aprioristico da
natureza humana, desde que se assuma um posicionamento critico — para problematizar
relagdes e forgas que instituam relages opressoras e/ou vulnerabilizantes, uma vez que:

segundo Boyes-Watson e Pranis (2011, p. 18):
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O circulo de construcdo de paz é, acima de tudo, um lugar para criar
relacionamentos. E um espaco em que os participantes podem se conectar uns com
0s outros. Essa conectividade inclui ndo s6 a ligagdo com o facilitador ou a pessoa
que trabalha com o jovem (professor, conselheiro, etc.), mas também com os
outros participantes. O circulo pode ajudar a fortalecer a familia, dando a seus
membros a chance de reconhecer seus proprios recursos. Também pode ajudar a
redirecionar uma cultura de jovens para uma direcdo positiva, criando a
oportunidade dos jovens serem uma fonte de apoio e sabedoria um para com o
outro. O circulo de construcdo de paz é um lugar para se adquirir habilidades e
habitos para formar relacionamentos saudaveis, ndo s6 dentro do circulo, mas
também fora dele.

De maneira prética e didatica, a forma de realizacdo dos circulos abarca aspectos
especificos de sua estrutura (disposi¢cdo espacial de seus participantes) e de sua conducéo,
feita por um facilitador. Geometricamente, 0s participantes sentam-se em circulo, visando
igualdade de papeis e conectividade. Dispensando qualquer mobilia no meio deles, ha no
centro apenas uma peca simbdlica “construida” para cada encontro com potencialidade de
criar um ponto de convergéncia para os participes. A abertura é marcada por um rito
cerimonial, o qual deve ser simbolicamente significativo a todos os presentes, auxiliando
todos estes a se centrarem naquele espago. Posteriormente, promove-se a discussédo de
valores e diretrizes, pois aqueles séo o alicerce desse espago circular e estas articulam
acordos a respeito da conduta esperada para constru¢éo de um espago seguro para dialogar.

O diélogo € moderado por um objeto representativo, reconhecido como o objeto da
palavra, passado de mdo a mdo, regulando o fluxo das falas antes de iniciar a conversa sobre
0 interesse principal que reuniu os presentes. Elaboram-se questdes norteadoras - um dos
fundamentos basicos do processo circular — formuladas com o intuito de facilitar a discussao,
motivando cada participante a compartilhar suas proprias experiéncias, historias e
perspectivas, focando-se em sentimentos em detrimento de fatos e verdades. No
entendimento de Boyes-Watson e Pranis (2011, p.42), essas perguntas que abrem cada
rodada ajudam cada membro a transcender “da discussdo de acontecimentos dificeis ou
dolorosos para a discussdo do que pode ser feito agora para fazer com que as coisas figuem
melhores”. O facilitador de Circulos ndo aborda o assunto problema antes destas duas etapas.

Respeitando um equilibrio no processo, enquanto proposta da Roda da Medicina® utilizada

15 Circulo subdividido em quatro partes iguais que representariam as necessidades basicas do ser humano nos
seguintes aspectos: fisico, emocional, mental, espiritual. A seu exemplo, os Circulos seriam subdivididos em
quatro momentos igualmente importantes: desenvolver planos de a¢do; conhecer-se; construir relacionamentos
e abordar problemas.
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por indios norte-americanos (PRANIS, 2011, p.30), emprega-se “tanto tempo para se
conhecer e construir relacionamentos quanto para explorar os problemas e desenvolver
planos.”

Ao final, encerra-se igualmente com uma nova cerimonia, demarcando o fim do
circulo enquanto espaco processual simbolicamente ritualizado de comunicagdo em grupo.
Destaca-se o papel indispensavel do facilitador em todo o processo circular, responsavel em
conduzir e auxiliar o grupo a construir um espago coletivo respeitoso e seguro. lgualmente
participante do grupo, o facilitador ndo esta hierarquicamente superior aos demais membros,
responsavel em zelar pelo bem-estar de todos. Além disso, a utilizagdo de cerimdnias de
abertura e de fechamento ritualizam o processo, sendo o facilitador mais um de seus
membros (PRANIS, 2011).

Teorica e conceitualmente, os Circulos de Construgdo de Paz apresentam
caracteristicas peculiares que os diferenciam de outros processos grupais. Nestes, em sua
grande maioria, a conducéo do dialogo é realizada por intermedio da figura do mediador,
principalmente nos estagios iniciais, enquanto naqueles o dialogo é regulado pelo objeto da
palavra. Outra caracteristica peculiar dos circulos é a discussao de valores antes da discussao
de questbes probleméticas. Ademais, enquanto nos demais grupos o0 mediador
responsabiliza-se pela imposicéo de regras basicas, tal como ocorre na mediacéo judicial,
nos circulos as diretrizes sdo construidas pelos membros durante o processo.

Segundo Pranis (2011), os circulos séo Uteis quando duas ou mais pessoas necessitam
tomar decises conjuntamente; quando h& desacordo entre elas; quando precisam trabalhar
uma experiéncia com consequéncias danosas; quando almejam trabalhar em conjunto como
equipe; quando desejam celebrar; compartilhar dificuldades e aprender com os demais,
sendo forte o suficiente para conter e amparar os mais ambivalentes sentimentos e conflitos.
A despeito da aparente simplicidade da metodologia, destaco sua complexidade por envolver
aspectos muito delicados das relagGes sociais, exigindo afinidade com suas prerrogativas e
técnicas. Portanto, reunindo as caracteristicas citadas, os Circulos de Construcdo de Paz
demonstram convergir com a proposta socioeducativa por favorecer ao adolescente, & sua
familia, a comunidade, bem como aos educadores e técnicos do Sistema uma oportunidade

de autorreflexdo.
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3.2.4. Dos Circulos de Construcdo de Paz & Efetivagdo do Paradigma Restaurativo:

passos ainda a percorrer

Informac0es de interesse previstas no roteiro da observacéo participante e da analise
documental foram reunidas por meio da pedagoga da VI1J; o pedagogo e a psicéloga da
internacdo; a assistente social e a psicologa do CREAS e do acesso aos processos de
execugdo de medidas socioeducativas presentes na Secretaria da VIJ, bem como dos
arquivos dos circulos existente na sala da equipe da qual também fago parte.

Assim, em relag&o aos pressupostos chaves da JR e os postulados do SINASE - tais
como a responsabilizagdo, reparacdo do dano, necessidades das vitimas, do ofensor e
participacdo comunitaria (ZEHR, 2008; BRASIL, 2012) — ndo havia até 0 momento uma
sistematizacdo efetiva que assegurasse a dimensdo de todos estes aspectos restaurativos.
Destes pressupostos, contudo, a responsabilizacdo é a que parece encontrar-se em processo
mais avancado de desenvolvimento. E possivel que a linha ténue entre responsabilizagéo e
culpabilizagéo, e o lugar do adolescente no sistema de justica como autor de ato infracional
resulte em énfase neste aspecto em relagdo aos demais, nos quais o adolescente figura a partir
de suas demandas e vulnerabilidades. Por outro lado, pode-se destacar positivamente a
énfase na responsabilidade enquanto participagdo, movendo o sentido da medida para um
carater efetivamente educativo e transformador.

Segundo o pedagogo da internacdo, trés adolescentes que ja haviam vivenciado
Circulos de Compromisso solicitaram voluntariamente Circulos Restaurativos com as
vitimas de seus delitos (ZEHR, 2008). No entendimento dos profissionais, os Circulos de
Compromisso possibilitam aos responséveis e aos adolescentes refletir a respeito das
consequéncias de seus atos por intermédio das questdes norteadoras, elaboradas — como
explicado anteriormente - com o objetivo de facilitar a discussdo de uma maneira que cada
participante se sinta motivado a compartilhar com o grupo suas respectivas experiéncias e
perspectivas sem, contudo, focar em fatos e verdades, mas em sentimentos (BOYES-
WATSON; PRANIS, 2011). Seria esperado, assim, principalmente, o sentimento de
responsabilidade por meio da reflexdo pessoal para com a medida ao assumir as
consequéncias dos proprios atos naquilo que Mullet e Amstutz (2012) chamaram de processo
de planejamento colaborativo. Este processo auxiliaria na superagdo de um controle

coercitivo e disciplinador tipico do anterior modelo tutelar para um controle dialogal mais
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afinado com as prerrogativas do Sistema de Garantia de Direitos (LIBERATI, 2006;
RAMIDOFF, 2009; ROSA, 2007; SARAIVA, 2013). A participacdo dos socioeducandos
nas atividades educacionais, culturais e na area da saide poderia, deste modo, ser facilitada.
Ainda assim, mesmo sem ter sido tal pressuposto evidenciado no planejamento e execugéo
da intervencdo, os Circulos de Construcéo de Paz apontam para a promog¢&o do que chamo
de “clima restaurativo na execugéo das medidas socioeducativas.”

Como os circulos realizados normalmente ndo proporcionam de maneira sistematica
0 encontro vitima e ofensor, a reparagdo do dano e a necessidade das vitimas ndo séo
contempladas efetivamente, comprometendo a caracterizagdo destes enquanto circulos
restaurativos no sentido estrito (ZEHR,2008). Segundo as informagGes no campo, teria
havido apenas um Unico caso neste molde ocorrido no CREAS até entdo. Como técnico do
servico, eu encontro grande resisténcia de ambas as partes — vitima e ofensor — na realizacéo
dos estudos psicossociais em processos de ato infracional para realizagdo dos circulos
restaurativos, ndo tendo conseguido a adeséo voluntéria em nenhum caso até 0 momento em
que realizei este olhar sobre a intervencdo. De todo modo, como sera demonstrado em uma
das entrevistas, quando possivel a juiza promove em suas audiéncias esse encontro vitima-
ofensor, relativizando o seu carater tradicional sob influéncia do PR. Enfatizo, acima de tudo,
a necessidade de maior investimento de tempo e de energia — que implica necessariamente
em um quadro maior de profissionais - para operacionalizar de maneira sistematica esses
encontros, atualmente tolhido por todo o Sistema de Justica. De qualquer maneira, a
intervengdo promoveria a reparacéo do dano ao proprio adolescente e & sua familia, enquanto
vitimas secundarias de seu proprio delito, com potencialidade de redimensionar sua propria
histéria (ZEHR, 2008), ainda que de maneira relativa.

Ao mesmo tempo, no que concerne as necessidades das vitimas em si, observamos
na intervencdo a promogéao da empatia em muitos casos para com a dor do outro decorrente
do delito, por meio da compreensdo do mal praticado (MULLET; AMSTUTZ, 2012).
Contudo, em relagcdo as necessidades dos adolescentes enquanto ofensores, ndo ha nos
registros e nos relatos dos profissionais uma identificacdo prévia sistematizada para o
planejamento, buscando-se atender aquelas que, por ventura, sejam identificadas na
realizacdo do circulo, demonstrando assim uma negligéncia em relacdo ao PIA enquanto
instrumento de gestdo, previsdo e registro, como apontado no texto do SINASE (BRASIL,
2012).
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A pouca articulagdo entre o Plano Individual de Atendimento (PIA) com a
intervencdo é preocupante. Havia naquele momento uma expectativa em realiza-lo em
formato circular com a participacdo juvenil, familiar e comunitéria em uma perspectiva
multidisciplinar. Contudo, tais planos ainda eram segmentados, mas com certa participacéo
do adolescente e de sua familia. Inicialmente, realizava-se um estudo de cada caso pela
equipe técnica, sendo posteriormente a familia e o adolescente convidados a participar para
a construcéo de “projeto de vida”.

Nesse estudo de caso, subdividido em dificuldades, necessidades e potencialidades,
abordava-se de maneira fracionada, padronizada e universal aspectos juridicos; no campo da
psicologia, aspectos da saude fisica/mental; no social, relagcBes sociais, familiares,
comunitaria; na area da pedagogia, escolarizagdo, educacéo e trabalho, esporte, cultura e
lazer. O “projeto de vida”, por sua vez, subdivide-se em interesses e potencialidades nessas
areas mencionadas anteriormente, para construcdo de estratégias de agdo em cada éarea
separadamente. Assim, apesar de ndo haver explicitamente uma articulagéo do PIA com a
intervencdo, ndo encontrando inclusive a previsdo de Circulo em nenhum dos documentos
analisados, e do carater genérico, padronizado e universal desses planos, ha a identificagdo
de varios fatores de risco e de protecdo, indicando informacfes relevantes a serem
trabalhadas nos circulos como necessidades, ainda negligenciadas pela intervencéo, como
mencionado anteriormente. Por outro lado, um aspecto relevante encontrado nos PIA’s do
CREAS, ja sob influéncia da intervencgdo, é a mencdo, mesmo que pouco detalhada e clara,
a responsabilizacdo e a valores que s&o pressupostos dos processos circulares da Kay Pranis
(2010).

Portanto, a identificacdo das necessidades dos adolescentes eventualmente ocorre de
modo menos sistemético. Recordo-me de um Circulo de Compromisso o qual co-facilitei
com a pedagoga da VIJ, em cujo pré-circulo o adolescente verbalizou que seu sonho era ser
pintor. Entdo, no planejamento de seu circulo, foi prevista a possibilidade de disponibilizar
telas, tintas e pinceis para o adolescente manifestar sua arte durante o processo circular,
ocasido em que o adolescente pintou dois lindos quadros de Alter-do-Ch&o, balneario mais
famoso da regido. Assim, acredito que seja possivel contemplar essas necessidades caso haja
uma preocupacdo prévia em identifica-las.

Outro ponto ainda pouco explorado é a participacdo legitima da comunidade na

realizacdo dos circulos, restringindo-se majoritariamente a outros servidores das unidades
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indicados pelos proprios adolescentes, ndo havendo o fortalecimento dos vinculos
comunitarios exigido pelo SINASE (BRASIL, 2012), reproduzindo uma postura
segregeadora tipica da Doutrina da Situacéo Irregular caracterizada pelo isolamento social e
pela total auséncia de atividades que proporcionam interagcdo dessa populagdo com a
comunidade (SOARES, 2012). Portanto, ao ndo convidar a comunidade a participar do
processo, enfraquece-se a construcdo de redes de cooperagdo do capital social (COSTA,;
COLET, 2011), descaracterizando uma das prerrogativas basicas do Paradigma Restaurativo
(MULLET; AMSTUTZ, 2012) e dos Circulos de Construgdo de Paz (BOYES-WATSON;
PRANIS, 2011).

Paralelamente, em relacdo & inclusdo em servicos, observei que os circulos néo
necessariamente levam a essa repercussdo, devendo-se ao PIA e aos atendimentos técnicos
realizados na rotina da execucédo das medidas. Portanto, mais uma vez a intervencdo se afasta
das prerrogativas do SINASE e da JR ao ndo estimular a autonomia de cada socioeducando,
prevendo sua inclusdo em servigos de promogéo, protecdo e prevencdo de agravos. Assim,
prejudica-se a prerrogativa socioeducativa das medidas enquanto processo de
responsabilizagdo juvenil que permita a incluséo social, cultural, educacional e profissional
(ROSARIO; SILVA, 2013). De qualquer maneira, a intervencdo influenciaria no
comportamento dos socioeducandos, conquistando a confianca para participar das atividades
e servigos propostos nos demais momentos da medida. Portanto, demonstrando-se confiavel

0 adolescente construiria condi¢Oes para desfrutar da convivéncia familiar, por exemplo.

3.3“INTERVISOES”: ESPACO PROFISSIONAL DE PLANEJAMENTO
ESTRATEGICO, VIVENCIA E COMPARTILHAMENTO DOS CIRCULOS

Coincidindo com os momentos finais de meu trabalho de campo, foi instituida em
2016, sob coordenacdo democratica da magistrada e de seu esposo, com participagdo dos
envolvidos na intervencdo de JR — Juizado, CREAS, FASEPA internacdo e semiliberdade,
UFOPA -, a Rede de Justica Restaurativa na Socioeducacdo em Santarem (REJUR), com
propdsito de reunides mensais. Tive a oportunidade de participar de duas destas reunides,
intituladas de “Intervisdo”, um termo escolhido como forma de subverter a légica das
chamadas supervisdes. Estas reunides compuseram meus dados de observagéo participante.
Aconteceram na UFOPA em um clima amistoso entre todos, em decorréncia dos vinculos

afetivos construidos e fortalecidos nesses Gltimos dois anos de formagfes conjuntas e de
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trabalho em rede. Refletindo a respeito desses momentos de encontro, observando a conexao
e a sinergia existente entre todos os participantes, tive a necessidade de elaborar uma
categoria que os sintetizasse, escolhendo o termo “clima interorganizacional restaurativo”
para designar esse conjunto de valores ou atitudes que influenciaram o modo como nos
relacionamos em rede, construindo um ambiente qualitativamente agradavel e estimulante
de trabalho. As reunies ocorreram em formato circular, utilizando-se de principios e
elementos dos Circulos, segundo Boyes-Watson e Pranis (2011): cerim6nia de abertura,
objetos de centro, objeto da palavra, valores, diretrizes, perguntas norteadoras, cerimoénia de
encerramento.

Na primeira ocasido da “intervisdo”, todos ficaram muito entusiasmados e satisfeitos
com a experiéncia bem-sucedida e com o pioneirismo da assistente social do CREAS, que
também atua no sistema carcerario no municipio, que realizara recentemente naquela época
o primeiro circulo no presidio da cidade, inaugurando a JR nesse contexto na regido. Apesar
disso, o encontro foi marcado por um misto de sentimentos: expectativas, frustacdes, queixas
de sobrecarga de trabalho. Por exemplo, as equipes do CREAS e da FASEPA relataram
dificuldades institucionais, tais como auséncia de local adequado para realizagdo dos
Circulos dentro das unidades e resisténcias dos pares, bem como das chefias, que ndo
reconheciam o trabalho, demonstrando a persisténcia menorista que ainda normatiza atos de
opressdo como a violéncia, o isolamento e a estigmatizacdo social dos adolescentes
contrérios aos principios da Doutrina da Protecdo Integral (SOARES, 2012, p. 160),
confirmando a insuficiéncia da simples previséo legal para promover transformagdes no
contexto historicamente punitivo e prisional (COSTA; DIEHL; PORTO, 2015).

Além disso, ficou muito claro a angustia das equipes da internacéo e semiliberdade
com o quadro de superlotacéo, principalmente com o recente ingresso na medida mais grave
de dois adolescentes de outros municipios com histérico de transtorno mental severo.
Segundo o que foi relatado naquele momento, os atos desses dois adolescentes néo
justificavam a restricdo total da liberdade, deixando a impressdo de um movimento de
higienizacdo nas cidades de origem caracteristico de dispositivos de biopoder enquanto
administragéo disciplinar e calculista do corpo e da vida, coerente com as prerrogativas da
Doutrina da Situacdo Irregular, que perante uma situagdo de vulnerabilidade opera sem
distinguir claramente a conduta do adolescente daqueles a sua volta, seja estes a familia, a
sociedade ou o0 Estado (SARAIVA, 2103).
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Por outro lado, nessa primeira “intervisdo” foi divulgado que a intervencdo — da
forma como se encontrava estruturada na época - foi apresentada oficialmente a presidéncia
do Tribunal de Justica com vistas a promover a institucionalizagdo em todo estado, como
forma de atender a uma exigéncia do Conselho Nacional de Justica (CNJ), o que pode trazer
avangos e retrocessos. Penso, por exemplo, que essa institucionalizagdo podera facilitar
futuros acordos com as demais instituigdes, mas, ao mesmo tempo, interferir na autonomia
da VIJ de Santarém. Outra novidade divulgada nesse momento diz respeito & renovacéo da
parceria com a Terre des Hommes, que realizou mais um curso de facilitadores de circulos
em 2016, como aquele de 2015, e outro curso de multiplicadores de formadores, destinados
a quem ja é certificado como facilitador.

A segunda “intervisdo”, por sua vez, foi marcada pelo esforco em construir o
planejamento estratégico da JR na socioeducacdo em Santarém, estabelecendo metas, acdes,
prazos e responsabilidades. Nessa ocasido, a qual abriu o inicio das discussdes,
estabelecemos enquanto missdo da REJUR humanizar a socioeducacdo com praticas e
abordagens restaurativas no municipio de Santarém, respeitando as prerrogativas do
SINASE (BRASIL, 2006; 2012) e da Doutrina da Protecdo Integral (SARAIVA, 2103).
Ademais, enquanto viséo, ficou definida a intencdo do grupo de ser referéncia em JR na
socioeducagdo e modelo de trabalho em rede no estado do Pard e na Amazdnia. Como a
elaboracdo desse planejamento é democrética e dialogal com todo o grupo, torna-se um

processo lento e demorado, levando alguns encontros até a sua finalizacéo.

3.4 ORGANIZACAO DA INTERVENCAO, DESAFIOS E REFLEXOES CRITICAS

Em relagdo a organizacédo, o cronograma das atividades em 2016 foi organizado da
seguinte maneira: as segundas-feiras ficaram dedicadas aos Circulos de Aprendizagem para
os alunos de Direito da UFOPA que cursam a disciplina Prética Juridica oferecida pelo
Nucleo de Mediacao de Conflitos e Construcao de Paz, como mencionado anteriormente; as
tercas, a sala desse nucleo encontrava-se reservada a realizacdo de Circulos do CREAS; as
quartas, o0 mesmo espaco foi destinado & realizacdo de Circulos aos adolescentes da

internacgdo; as quintas, era reservada a semiliberdade; e as sextas, para eventuais grupos de
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estudos. Contudo, ficou claro nas “intervisdes” de marco e abril uma manifesta dificuldade
do grupo em reestabelecer a organizagdo e a regularidade de realizacdo dos Circulos dos
anos anteriores, ocorrendo de maneira esporadica até entdo, principalmente em decorréncia
de resisténcia e falta de apoio de novas chefias e dos pares nas unidades responsaveis pela
execucdo das medidas.

Na segunda reunido da “intervisdo” — como uma maneira de me envolver mais
profundamente com a intervencéo e de equalizar a carga de trabalho e de responsabilidade
com a pedagoga da VIJ — assumi o compromisso e a responsabilidade de participar
ativamente nos Circulos realizados as tergas-feiras com os adolescentes em cumprimento de
medidas em meio aberto, sob coordenacdo do CREAS. Nessa mesma oportunidade a
assistente social da VIJ assumiu igualmente o compromisso de acompanhar os Circulos
realizados semanalmente as quartas por parte da semiliberdade. Acreditamos na ocasido que
essa conjugacdo de esforcos iria fortalecer a intervencdo e auxiliar em sua sistematizagéo,
exigindo — claro — maior dedicag&o de nossa parte e maior organizagdo e aproveitamento da
rotina de trabalho para ndo prejudicar as demais atividades.

Devido as queixas da falta de apoio e da resisténcia de pares e chefias, decidimos
realizar Circulos de Sensibilizacdo a respeito das préticas restaurativas com os demais
profissionais das trés unidades que executam as medidas. Pude realizar observagao
participante de um circulo realizado com parte dos servidores da internacdo. Optou-se por
essa iniciativa, considerando as utilidades apontadas por Pranis (2010) a respeito dos
Circulos pertinentes a essa situagdo, como a tomada conjunta de decisdes em uma situacdo
de desacordo, preparacdo para trabalho em equipe, compartilhamento de dificuldades e
aprendizagem social, tudo isso em um ambiente seguro e forte o bastante para amparar
conflitos e ambivaléncias emocionais.

Essa sensibilizacdo vivencial em formato circular, utilizando-se das prerrogativas da
CNV, teve como objetivo também cuidar dos cuidadores. De fato, tive a forte impressédo de
profunda desconfianga, desanimo e cansago por parte dos profissionais convidados. Em sua
grande maioria, estavam presentes socioeducadores muito experientes, mas sem capacitagao
e formag&o especifica para o cargo, o qual denominavam ainda de monitor, com forte viés
disciplinador.

Felizmente, a abertura do circulo por intermédio de uma dindmica inicial, sob

facilitacdo do professor da UFOPA/esposo da magistrada, conseguiu romper o clima de
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tensdo, descontraindo e engajando 0s presentes, que participaram até o final de maneira
satisfatoria. No relato desses “monitores” ficou claro as mais diversas dificuldades no
ambiente e nas relagdes no trabalho, que prejudicam o carater socioeducativo da medida e
fragilizam a saiide de muitos deles, tais como falta de méo de obra; auséncia de regras claras;
programagéo de trabalho confusa; falta de trabalho entre as equipes de “monitores” e
técnicos; auséncia de didlogo com os adolescentes; falta de autonomia dos “monitores”;
divergéncias entre plantonistas com viés restaurativo e punitivos; a prevaléncia de postura
violenta; falta de capacitagéo; trabalho segmentado, dentre outros. Portanto, esse clima
organizacional que considero patologizante e disciplinador contrasta com o clima
restaurativo jA mencionado anteriormente nos encontros da REJUR. De qualquer maneira,
tal circulo conseguira promover aos educadores uma oportunidade de autorreflexéo,
correspondendo ao que Pranis (2010) postula a respeito dessa metodologia.

Portanto, acredito que a organizagdo das informacdes a respeito do percurso historico
elaborada até abril de 2016, quando encerrou essa etapa do meu trabalho de campo,
possibilitou contemplar a processualidade por intermédio das transformagfes ocorridas e
apresentar a situacdo da intervencdo até aquele momento, detalhando o seu fluxo de
planejamento e execugdo. Destaco que os pontos de virada nesse processo historico com
suas potencialidades e fragilidades constituem-se como indicadores que me conduziram o
olhar a novas zonas de inteligibilidade a respeito da intervencéo atreladas & implicacéo
pessoal de cada um dos envolvidos, as formagdes e ao engajamento dos atores. Ademais,
penso também que questbes or¢amentéarias e estruturais, o papel dos profissionais,
capacitacéo e trabalho em rede encontram-se igualmente contempladas nesta descricéo.

Observo, portanto, que apesar do investimento emocional, profissional e financeiro
em instituir a Justica Restaurativa no municipio e transformar a realidade do Sistema
Socioeducativo local, os avangos séo lentos, graduais e permeados por contradigdes
inerentes a processos de transformacéo cultural, institucional e inter-relacional. No caso em
questdo, enfrenta-se ainda hoje resisténcia em problematizar o carater punitivo e prisional
das medidas socioeducativas por parte significativa de seus atores e institui¢des, permeados
por velhas zonas de sentido subjetivo em que se atribuiu ao adolescente em conflito com a
lei o persistente estigma de péria social, retomando mais uma vez aquilo apontado por Costa,
Diehl e Porto (2015).
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A historia do atendimento ao adolescente na intervengéo em Santarém me conduz no
processo de organizagdo das informacdes e de constru¢do do conhecimento a novas zonas
de inteligibilidade: identifico um risco e uma tenséo sempre presentes, apesar dos esforgos -
talvez em fungdo dos resquicios dos modelos tradicionais entre adultos e adolescentes,
técnicos e usudrios dos servicos -, de remeter o adolescente ao lugar de ndo sujeito, sendo
sua expressdo subjetiva nem sempre valorizada. Alguns questionamentos surgem, pois,
como desafios frente as possiveis influéncias de modelos anteriores, ndo participativos,
como por exemplo: Quais séo 0s novos lugares ocupados pelo adolescente, por sua familia,
pelas vitimas e pela equipe nas praticas restaurativas? Considerando o carater complexo que
a dinamica circular abriga e as concepgdes que esta busca na socioeducagdo, pode-se pensar
que os principios epistemoldgicos, atrelados a uma nova ontologia, efetivados por meio de
uma metodologia que abarca a transformagéo, podem conduzir a novas zonas de sentido,
novos lugares, novos papéis e formas de participagdo. A l6gica da intervengdo aponta para
a circularidade e complexidade, sendo factivel a emergéncia de novas configuracdes,
sobretudo do papel do adolescente. Todavia, se a expectativa em torno dos resultados recair
sobre os modelos tradicionais, 0 que se esperaria seriam resultados lineares, de causa-efeito
como exclusivamente a desvinculagdo com o ato infracional ou a reparagdo de danos.
Contudo, tal modelo supde além do restauro dos danos — ndo somente materiais, mas
principalmente emocionais dos envolvidos, inclusive do ofensor - o restauro das relagdes e
sentimentos, essenciais para transformar dindmicas conflitivas, interromper ciclos de
violéncia, promover empatia e responsabiliza¢do (ZEHR, 2008).

Os Circulos de Construcdo de Paz podem trazer como um de seus grandes efeitos a
promocdo da melhor adesdo do adolescente a sua respectiva medida socioeducativa. Por
outro lado, o entendimento de que assungdo de compromissos se dirigidos apenas aos
adolescentes pode revelar, contudo, a reprodugéo do processo de culpabilizagdo individual
dos adolescentes, desconsiderando a necessidade de implicar familia, comunidade e contexto
amplo no processo socioeducativo.

Por fim, em tese, os circulos restaurativos preveem a participacdo da familia e de
membros da comunidade que sdo significativos ao adolescente (PRANIS, 2010). Contudo,
observa-se que muitos adolescentes, diante de quadro de intensa vulnerabilidade (COSTA,
2007), encontram-se em processo grave de desfiliacdo de sistemas de sentido (CASTEL,

1998), principalmente o familiar e o comunitario. Portanto, exigindo da intervencdo a
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realizacdo prévia de outras modalidades de Circulos, que objetivam — por exemplo - o
fortalecimento de vinculos afetivos e familiares (PRANIS, 2010). Outro ponto importante
diz respeito ao carater voluntario da participagdo nos processos circulares (BOYES-
WATSON; PRANIS, 2011). Entretanto, até 0 momento atual, desconhece-se um caso em
que o adolescente tenha declinado do convite. Dessa forma, questiona-se: ndo haveria em
certa medida um processo compulsério maquiado nessa pratica tida como voluntéria?

Felizmente, ap6s as continuas formagdes, mencionadas anteriormente, tais
contradicBes demonstram-se mais inteligiveis aos atores sociais envolvidos em tal
intervencdo, favorecendo a reflexdo e dando continuidade ao processo de construgéo do
conhecimento, indispensaveis ao aprimoramento das préaticas profissionais. Além disso, foi
possivel avancar na sensibilizacdo de membros da rede ainda resistentes ao paradigma
restaurativo, bem como fortalecer o senso de acdo coletiva. Por fim, faco questdo de
esclarecer, uma vez que vivencio diariamente todas as dificuldades decorrentes dessa
questdo no meu dia a dia de trabalho, que os limites estruturais sdo igualmente um indicador
indispensavel no processo de construgdo do conhecimento a respeito da intervencdo em tela,
uma vez que a escassez de recursos humanos, de recursos orgamentarios e de toda sorte de
investimentos por parte das instituicdes sobrecarregam cada um dos profissionais implicados
na intervencdo, comprometendo significativamente seu potencial.

Em sintese, a VV1J da Comarca de Santarém inicia o processo pioneiro de implantacéo
no estado do Para da JR em 2011, sistematizando a intervencéo no Sistema Socioeducativo
dois anos depois, promovendo uma rearticulacdo da rede socioeducativa no municipio.
Promoveu desde entdo capacitacGes profissionais, construiu projetos e programas por
intermédio de parcerias, tornando-se referéncia regional em JR na regido com énfase em
Circulos de Construcdo de Paz. Contudo, ainda enfrenta diversas dificuldades, dentre elas
em realizar Circulos Restaurativos incluindo ofensor, promovendo reparacdo do dano e
restauracdo de vinculos, envolvendo maior participacéo do adolescente e familia, bem como

integrar a comunidade nesse servigo.
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4 CIRCULOS DE CONSTRUCAO DE PAZ E PROCESSOS DE
RECONFIGURACAO SUBJETIVA POR PARTE DOS ADOLESCENTES/JOVENS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as experiéncias dos adolescentes e
jovens entrevistados nos seus respectivos Circulos de Construcdo de Paz ou Restaurativos,
enquanto intervencdo socioeducativa no municipio de Santarém, tendo como eixo teorico-
interpretativo o processo de reconfiguragdo subjetiva. Indico que Gonzélez Rey (20074, p.
169 apud GONZALEZ REY, 1995, p. 59) define esse processo reconfiguracional como:

[...] a integragdo dos multiplos elementos dindmicos da personalidade ao redor de
um sentido psicolégico especifico, pelo que se pode incluir uma configuracdo
dentro de outra, ndo como elementos diferentes que se integram, mas como parte
de um novo nivel qualitativo de organizagdo psiquica.

A categoria sentido subjetivo tal como propde Gonzélez-Rey (2007a) ocupa uma
centralidade na organizacdo da subjetividade. Para o autor, a experiéncia é singular, o0s
elementos dindmicos de cada personalidade também se organizam de modo Unico na
experiéncia vivida. Esta compreenséo da subjetividade transcende aspectos exclusivos da
dimenséo intrapsiquica. Ao contrério, considera que as dimensdes sociais e culturais se
expressam nas subjetividades individuais. Na perspectiva do autor em foco, a subjetividade
nao sofre dicotomia entre o individual e o social. Tampouco a subjetividade social anula a
dimensdo singular de cada experiéncia. Sobre a subjetividade social, esta é concebida
enquanto um momento distinto da individual, Gonzélez Rey (2007b, p. 146-147)
representando:

[...] a organizacdo subjetiva dos diversos espagos sociais, 0s quais formam um
sistema configurado pela multiplicidade de producgdes que, em uma determinada

sociedade, faz parte de maneira diferenciada e parcial dos distintos espagos sociais
nela coexistentes.

Acolhe-se, dessa maneira, a complexidade das produgdes sociais permeadas por
sentidos subjetivos nas mais diversas dimensdes da sociedade, considerando historicamente
0 sujeito, bem como todas as atividades das quais participa, enquanto expresséo singular e
particular de sua subjetividade individual. As medidas socioeducativas e as agdes nelas
desenvolvidas, incluindo ai os Circulos Restaurativos, sdo produgdes sociais. Carregam,

pois, de acordo com Gonzalez Rey (2007b), sentidos subjetivos acerca do que representam:
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seus propositos, modos de participagdo dos sujeitos histéricos (facilitadores, adolescentes,
demais participantes), técnicas, etc. E no ambito das produgdes sociais que os individuos se
subjetivam, integrando os diversos elementos — individuais e sociais -, disponiveis a ele
como experiéncia a ser subjetivada. A esse respeito, Gonzalez Rey (2005, p. 241) afirma

que esse momento subjetivo individual

[...] representa os processos e formas de organizacdo subjetiva dos individuos
concretos. Nela aparece constituida a historia Gnica de cada um dos individuos, a
qual, dentro de uma cultura, se constitui em suas relagdes pessoais. Um dos
momentos essenciais de subjetividade individual, que define com for¢ca sua
natureza processual, € representada pelo sujeito, que constitui o momento vivo da
organizacdo histérica da sua subjetividade, e que esta implicado de forma
constante nos diversos espacgos sociais dentro dos quais organiza suas diferentes
préticas.

A compreensdo da subjetividade como uma producdo genuina imbricada nos
contextos da acdo humana com os outros, no ambito da cultura, permite, portanto, conhecer
0s sentidos subjetivos a partir de vivéncias, agdes e acontecimentos dos quais 0s sujeitos
tomam a exemplo dos Circulos dos quais participaram como intervencdo. As falas
produzidas nas entrevistas permitem, & luz do método de analise proposto por Gonzalez Rey
(2010), compreender o singular e o social que se integraram na experiéncia de cada um,
ainda que tal integracdo seja, por sua natureza complexa, abrigando avangos, acomodagdes,
tensoes, idiossincrasias, contradi¢fes, acordos, harmonizagdes, permitindo refletir sobre a
prética social envolvida e as transformagdes do sujeito envolvido na préatica. Segundo
Gonzélez Rey (2007a, 173)

A categoria de sentido subjetivo permitiu-me, assim, compreender a subjetividade
como um nivel de producdo psiquica, inseparavel dos contextos sociais e culturais
em que acontece a acdo humana. Nessa compreensdo, ela ndo é um sistema
determinista intrapsiquico, situado apenas na mente individual, mas a qualidade
de um tipo de producdo humana que permite penetrar em dimensdes ocultas do
social e da cultura, que s6 se tornam visiveis na sua dimensdo subjetiva. A
subjetividade ndo é apenas um tema da psicologia, mas das ciéncias sociais em
geral.

Reconhecer, pois, a importancia da dimenséo subjetiva dos atores envolvidos nas
préticas socioeducativas é fundamental para pensar a efetividade destas, de modo que sejam
viabilizadoras de novos modos de organizagdo do adolescente face as suas demandas e

relagdo com o social, tal como preconizado no SINASE (2012).
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Outra importante consequéncia de implicagdo tedrico-interpretativa para este
trabalho é a superagdo dos conceitos tradicionais da adolescéncia vinculados as teorias
hegemonicas do desenvolvimento. Estas veem a adolescéncia como etapa natural do
desenvolvimento humano, caracterizada negativamente pelo predominio de conflitos e crises
inerentes & faixa etdria, sem considerar os aspetos histdrico-sociais que integram a
experiéncia de ser adolescente em cada cultura distinta. Um dos posicionamentos que
colaboraram para esta superacdo é o chamado movimento antidesenvolvimentista, o qual
resgata questdes cientificas, éticas e politicas para compreender a incapacidade social,
cultural e politica atribuida aos adolescentes, além da suscetibilidade aos agravos que lhes
sd0 associados. A partir de uma compreensdo das relagfes sociais construidas, nas quais
adolescentes possuem lugares especificos onde se encontram excluidos do processo de plena
participacdo social, identifica-se um componente de reproducdo ideoldgica naturalizando o
que seria a adolescéncia, apresentando como universal aspectos que resultam de construgdes
e préticas socioculturais (CASTRO, 2001). Nessa perspectiva, Ozella (2003, p. 09) chama

ateng&o para o fato de que

[o] significado que a adolescéncia adquire historicamente esta, sem dudvida,
determinando acdes pessoais, politicas, sociais, profissionais em relacdo a ela.
Desta forma é fundamental uma revisdo das concepcdes presentes na Psicologia
para que, a partir dela, possamos lidar com esta questdo de maneira mais positiva
visando a transformacdo das relacdes estabelecidas com os jovens, utilizando-os
como parceiros ativos e propiciadores de mudancas necessarias a nossa sociedade.

Contrariando a énfase conferida aos aspectos intrapsiquicos e a-histdricos que ainda
subsidiam préaticas de atencdo aos adolescentes em geral, incluindo-se ai as praticas
socioeducativas, situo o processo interpretativo das experiéncias as quais apresentarei
adiante. A perspectiva histdrico-cultural da subjetividade humana aponta para um sujeito
ativo e produtor de sentido, produto e produtor de sua historia e da sua sociedade. E ent&o,
como sujeitos concretos nas condi¢Bes as quais constituem sua historia e participagao social,
sendo parte, inclusive, das chamadas minorias, que compreendo os adolescentes e jovens
participantes deste estudo. O aporte tedrico escolhido busca desnudar processos e 0s modos
aprisionantes das relagdes sociais, como uma das formas de favorecer um enfrentamento
destas condigBes, visando a emancipacdo subjetiva destes, desconstruindo determinismos
sociais, culturais, financeiros e politicos (CIDADE; MOURA JUNIOR; XIMENES, 2012).
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O destaque da dimenséo subjetiva em seu carater sistémico, processual e de fungdo
transformadora coaduna-se com o movimento de renlncia do papel de controle social
historicamente assumido pela Psicologia em favor das classes hegemonicas e afirma uma
postura critica que visa contribuir para superagéo dessa expressao da questdo social. A esse

respeito, Dobranszky e Gonzélez Rey (2008, p. 4) afirmam que:

O conceito de sentido subjetivo de Gonzalez Rey diferencia-se da categoria de
sentido de Vygotski, pois ele enfatiza a relacdo do simbélico e o emocional, e ndo
apenas entre o intelectual e o afetivo. O sentido subjetivo organiza-se como um
sistema, onde as emocOes relacionam-se com diferentes elementos da vida
psiquica, gerando o surgimento de novos sistemas, num processo de infinitos
desdobramentos. A participacdo do sujeito em diferentes contextos e espacos
sociais cria um processo dinamico e Unico de ressignificacdo das experiéncias
vivenciadas, proporcionando mudangas de agdes frente as demandas atuais.
Considera-se a historia do sujeito, e todas as atividades em que ele participa, como
uma producdo subjetiva complexa as quais se expressam de uma forma particular
e individual, mas que ndo se limita apenas neste, mas que também se expressa em
uma subjetividade social. Sendo assim, o sentido subjetivo é considerado como
uma producdo subjetiva individual, com carater Gnico e constantemente associado
com a subjetividade social.

Dimensdo epistémica e éetico-politico articulam-se, pois, no aporte tedrico adotado.
Como exemplo, a desvinculacdo com o paradigma positivista da ciéncia é uma das marcas
de vérias perspectivas criticas, entre estas a Teoria da Subjetividade desenvolvida por
Fernando Gonzalez Rey (2002; 2005; 2007a; 2007b; 2010; 2013). De igual modo, a
Psicologia Social Latino-Americana aponta como imperiosa a ruptura com a concepgao
tradicional de ciéncia e seus principios de neutralidade, universalidade e objetividade,
caracteristicos da ciéncia positivista para vir a assumir compromissos de transformagéo
social, promovendo e facilitando configuragbes subjetivas emancipatdrias capazes de
superar as ideologias de submisséo e resignacdo, instrumento de manutencdo da opresséo,
fortalecidas pela cultura do siléncio e por sua naturalizacdo por parte dos oprimidos
(CIDADE; MOURA JUNIOR; XIMENES, 2012).

Meu olhar sobre as falas dos adolescentes e jovens busca, em coeréncia com o aporte
tedrico, realgar o impacto da questdo social na organizacdo da subjetividade social e
individual dos sujeitos. A participacdo destes em diversos contextos de suas trajetorias
emergem sentidos que se configuram tanto como vulnerabilidade, quanto poténcia e
capacidade de superacéo. Assim, considero pertinente compreender cada adolescente autor
de ato infracional ndo enquanto delinquente ou infrator, as quais correspondem a identidades

fixas e de cunho individualizante, mas enquanto expressdo da questdo social
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(WANDERLEY, 1997; CASTEL, 1998). Esta perspectiva me possibilitou alcancar novas
balizas no processo de construgdo do conhecimento, bem como buscar novas estratégias de
enfrentamento e transformacé&o da realidade destes jovens.

Outro importante conceito a nortear o presente capitulo é o de vulnerabilidade social.
A vulnerabilidade vista enquanto “chance de exposigdo das pessoas ao adoecimento como a
resultante de um conjunto de aspectos ndo apenas individuais, mas também coletivos,
contextuais” (AYRES et al; 2003, 118), € reconhecida enquanto maior suscetibilidade de
pessoas e/ou grupos sociais ao adoecimento e/ou a fragilizacdo perante situagdes adversas,
considerando obrigatoriamente a disponibilidade de recursos em seu processo de
enfrentamento. Os autores em questdo insistem na superacéo dos modelos epidemioldgicos
lineares em torno de conceitos de fatores de risco e protegéo, e apontam para a importancia
de considerarmos a complexidade destes processos, para a qual o entendimento via
causalidade linear ndo é eficaz, como a vulnerabilidade de adolescentes as DST’s. Considero
que o mesmo pensamento pode ser tomado para entender a complexidade do percurso
infracional dos adolescentes, considerando as configuragcbes e reconfiguragdes da
subjetividade social e individual, revelando indicadores de vulnerabilidade, a saber:
suscetibilidades e recursos de enfrentamento.

A atencéo as reconfiguracdes da subjetividade social e individual pode ser uma via
de contribuicdo para identificar modos de promogdo de processos e recursos das mais
diversas dimensdes (individuais, relacionais e socioestruturais), no intuito de potencializar
processos de participacdo social ndo mais vinculado & pratica infracional ou outras formas
que acentuam a exclusdo, tais como a gravidez precoce, consumismo, evasdo escolar e a
relacdo com a droga,. Em relacdo aos dois dltimos, destaca-se que, segundo a UNICEF
(2015), 57% dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas com restricdo
de liberdade em 2011 no Brasil encontravam-se em situacdo de evasdo escolar antes da
medida; que 86% ainda ndo haviam sequer completado o ensino fundamental; que
alarmantes 75% eram usuéarios de drogas; e que 72% tinham entre 16 e 18 anos de idade.

O entendimento da vulnerabilidade ao cometimento do ato infracional em sua
complexidade social, estrutural, histérica e cultural favorece a superacéo das concepcdes
estigmatizantes e de conceitos de grupos de risco, comportamentos de risco, 0s quais
caracterizavam a ideologia dominante dos Cddigos de Menores — Doutrina da Situagdo

Irregular -, patologizante e criminalizando sobretudo a condicéo de ser adolescente e ser
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pobre (SOARES, 2012). Mesmo que os antigos Codigos estejam extintos no que se refere
a normatizacdo da execugdo das medidas socioeducativas preconizadas pelo SINASE
(2012), a prética ainda expde os adolescentes inseridos no sistema a condigdes degradantes
em nosso pais, incongruentes com as premissas da vigente Doutrina da Protecdo Integral. A
aplicacdo cotidiana e rotineira da atual prerrogativa legal inclui a concepgéo processual
através da elaboragdo e execucdo do PIA e por envolver dimensdes, atores e instituicdes
diversas na transformac&o da relacdo dialética e dindmica entre fatores de risco e de prote¢éo
na vida dos jovens. Tal perspectiva coaduna-se, pois, com o pensamento de que as agdes a
serem promovidas no decorrer da medida — e ap0s esta -, devem contribuir para emergéncia
de novas configuragGes da subjetividade social e individual dos adolescentes em conflito
com a lei, de modo a que estes ndo venham a incorrer em um circulo cultural vicioso de
carater determinista e fatalista do percurso infracional.

Sob o aporte das teorias criticas até entdo apresentadas, construir novos modos de
enfrentamento das condi¢fes que vulnerabilizam ao ato infracional por parte dos
adolescentes € uma possibilidade factivel. Um dos modos de compreender o processo de
superagdo € conhecido como resiliéncia, compreendido como “um conjunto de processos
sociais e intrapsiquicos que possibilitam o desenvolvimento de uma vida sadia, mesmo
vivendo em um ambiente ndo sadio” (PESCE et al; 2004, p. 135). Destaca-se o carater
complexo desse conjunto processual de aspectos, correlacionando elementos das mais
diversas dimensdes do sujeito e da sociedade da qual participa, tais como: individual,
familiar, cultural, histérico e socioestrutural.

Segundo Yunes e Szymanski (2001, p. 18), citando estudiosos renomados a respeito
de resiliéncia (COWN; COWN; SCHULZ, 1996), tais processos operariam ‘na presenca de
risco para produzir consequéncias boas ou melhores do que aquelas obtidas na auséncia de
risco’. Porém, Pesce et al (2004, p. 135), analisando igualmente contribuicdes de outros
pesquisadores importantes na area, como Junqueira e Deslandes (2003), advertem para o
carater complexo desse processo, afirmando “que o termo resiliéncia traduz conceitualmente
a possibilidade de superagdo num sentido dialético, o que representa ndo uma eliminacéo,
mas uma ressignificacdo do problema”. A despeito de ndo tomar o conceito de resiliéncia
em si como norteador das andlises, observo que o mesmo aproxima-se da ideia de

ressignificacdo ao que Gonzélez-Rey apresenta como nova configuracéo subjetiva (2007a).
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A andlise a seguir ndo comporta o levantamento de fatores de risco nas vivéncias de
ato infracional, nas medidas socioeducativas ou nos Circulos Restaurativos, mas uma
interpretacdo baseada numa concepgdo dindmica dos processos protetivos e de risco, a qual
problematiza aspectos do contetdo das falas enquanto indicadores de sentidos subjetivo, em
seu carater complexo e dialético. A este respeito, ao invés de tomar, por exemplo, eventos
tidos como adversos como “obsticulos individuais ou ambientais que aumentariam a
vulnerabilidade da crianca para resultados negativos no seu desenvolvimento” (PESCE et al,
2004, p. 135-136), entende-se que 0 sentido emerge da teia em que se situa 0 sujeito e/ou
seu grupo social. Este posicionamento que os envolvem face ao risco é complexo, ndo sendo
linearmente determinado, e estaria, inexoravelmente, relacionado aos sentidos subjetivos
construidos. Consequentemente, o sujeito pode atribuir um sentido subjetivo a uma
determinada adversidade que signifique um desafio, que o fortaleca e favorega suas
potencialidades, reconfigurando os fatores protetivos existentes e promovendo resiliéncia,
ao invés de significd-lo linearmente como risco, tornando-o suscetivel ao adoecimento.

Segundo Yunes e Szymanski (2001, p. 18),

Por isso, uma analise criteriosa dos processos ou mecanismos de risco parece
imprescindivel para que se possa ter a dimensao da diversidade de respostas que
podem ser observadas, sobretudo quando se trata de riscos psicossociais ou riscos
socioculturais.

Desse modo, eventos adversos e/ou estressores sociais, tais como pobreza, drogas e
prostituicdo, dentre outros, ndo representam obrigatoriamente um fator de risco, levando
inevitavelmente aqueles expostos a eles a situagdo de vulnerabilidade. Apesar desse carater
complexo e dialético relacionado a condicdo historico-cultural do sujeito e ao conceito de
vulnerabilidade, andlises a seu respeito ndo prescindem em todo da tradi¢éo epidemioldgica
de risco (AYRES et al, 2003).

Complementando tal entendimento, Fonseca et al (2012, apud AYRES et al, 2003,
p. 260) afirma que:

Existem componentes importantes para avaliar as condi¢des de maior ou de menor
vulnerabilidade social, individual ou coletiva. Entre esses componentes podem ser
citados: 0 acesso aos meios de comunicacao, a escolarizacdo, a disponibilidade de
recursos materiais, a autonomia para influenciar nas decisdes politicas e a
possibilidade de enfrentar barreiras culturais e de estar livre de coercdes violentas
ou poder defender-se delas.
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Apreende-se das contribuicbes teodricas apontadas, a possibilidade de articulagdo
conceitual entre vulnerabilidade e resiliéncia, subjetividade e sentido subjetivo no bojo de
uma concepgcao da ciéncia da complexidade, em dire¢ao oposta aos principios de causalidade
linear, objetividade, independéncia dos fatos em relagcdo ao pesquisador. Assumo aqui, em
convergéncia com a perspectiva apresentada por Gonzalez-Rey (2007a) para os estudos de
subjetividade, que os sentidos aqui construidos sintetizam a elaboracéo tedrico-empirica do
pesquisador na relagdo com sujeitos em um contexto histérico-cultural de sentidos subjetivos
individuais e sociais. Perante essas primeiras reflexdes teodricas, passo a apresentar as
construcdes em torno das entrevistas, compreendendo-as enquanto uma experiéncia Unica e
singular, destacando a importancia dos circulos dos quais participaram no percurso
socioeducativo, perante suas respectivas situagdes de vulnerabilidades em contexto de

exposicéo a diversas expressoes da questdo social.

4.1 0 JOVEM MUIRAQUITA: VITALIDADE E FORCA

Na ocasido da entrevista, o adolescente encontrava-se ha trés meses na
semiliberdade, totalizando nove de insercao no Sistema Socioeducativo. Foi exatamente nas
dependéncias do Fo6rum que - apesar de ndao nos conhecermos intimamente,
cumprimentdvamo-nos com frequéncia — o convidei a participar da entrevista.

Inicio com a histdria e o contexto de vida do jovem a quem chamo de Muiraquitd,
por considerar ponto de partida indispensavel de minhas interpretac@es e construcdes. Como
dito, a escolha do pseudénimo decorreu de caracteristicas de sua histéria que me remeteram
a elementos culturais relativos as Amazonas, personagens que compdem a construcdo
identitaria da regido, conhecidas como guerreiras de forca, determinacéo e vitalidade, que
entregavam o amuleto chamado “muiraquitd” aos seus visitantes. Tal artefato trazia sorte
aos seus parceiros. A historia desse jovem consiste no que pode ser chamado de tipo ideal
ou caso bem-sucedido para a intervengdo. O adolescente era considerado um exemplo a ser
compartilhado e divulgado pelos profissionais responsaveis pelo servigo. Muiraquitd nasceu
e vivia em Ruropolis, municipio relativamente préximo a Santarém. Na ocasido da
entrevista, contava com 16 anos de idade, tendo cumprido no Sistema Socioeducativo da
Comarca de Santarém/PA, as medidas de Internacdo e de Semiliberdade. Participou do

circulo quando cumpria internagao, apos os trés primeiros meses.
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Sobre seu local de nascimento, Rurépolis é uma cidade pequena do interior do oeste
do Pard: o municipio caracteriza-se pelo baixissimo IDH e renda per capita, cuja economia
fundamenta-se exclusivamente no agronegé6cio. Como a maior parte da juventude daquela
localidade, Muiraquitd cresceu e construiu suas relagdes em um contexto de pobreza.
Todavia, tal como elaborada subjetivamente pelo adolescente, essa situagdo social ndo se
configura um fator de risco determinante na compreensdo dos elementos que o levaram ao
ato infracional (CIDADE; MOURA JUNIOR; XIMENES, 2012). Em suas proprias
palavras: “Eu acho que me levou a fazer esse ato mesmo foi s6 esse — esse problema, minha
vida era humilde, mas eu ndo precisava ter feito isso ndo” (Muiraquitd). Em sua perspectiva,
a pobreza ndo detém um sentido subjetivo relevante na configuracéo de seu ato infracional,
mesmo que identifiquemos relagdes complexas e profundas entre eles.

Uma forma possivel de compreender a pobreza é como consequéncia inerente ao
modo de produg&o capitalista. Esta perspectiva corresponsabiliza estruturalmente o sistema
econdmico, social e politico pelas mais diversas expressdes da questéo social, reconhecida
como produto intrinseco da contradicdo entre capital e trabalho, como mencionado
anteriormente. Nessa perspectiva, Montafio (2012) afirma que a pobreza seria a maior e a
mais legitima expresséo desta tematica conceitual. Dessa forma, esse autor explica (2012),
recorrendo a Netto (2001, p. 46), que diferentemente das sociedades pré-capitalistas, cuja
existéncia da pobreza seria consequéncia de um desenvolvimento insuficiente da produgéo
em decorréncia de dificuldades tecnoldgicas, nas sociedades capitalistas ja seria fruto da
acumulacéo desigual e privada de capital e de recursos diante de uma produgéo excedente,
sendo, portanto, socialmente perverso. Consequentemente, necessitando-se por parte do
Estado de politicas sociais eficazes em seu enfrentamento perante sua irresolubilidade nesse
modo de produgdo vigente (WANDERLEY, 1997).

Em relacdo a familia, Muiraquita é filho de pais separados e se desenvolveu flutuando
entre as residéncias de seus genitores, que constituiram novos arranjos familiares distintos
do modelo tradicional. A figura materna é apresentada enquanto fragil, devido a problemas
de saude. A despeito da fragilidade apresentada, esta vem a desempenhar importante papel
no curso das transformagdes ocorridas ao longo do cumprimento da medida do filho.

Muiraquitd aponta em sua fala ter sido seu pai sua maior referéncia afetiva antes da
medida socioeducativa, com quem trabalhava junto, o que provavelmente favorecia a

identificacdo e o vinculo entre ambos. Seu pai realizava trabalhos manuais de maneira
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autbnoma, sem qualquer garantia de direitos, remetendo a precarizacdo do trabalho e ao
subemprego, reconhecida como nova expressao da questdo social (CASTEL, 1998).

Referindo-se ao lazer e outros dados do seu cotidiano, o uso de motos como meio de
transporte e lazer, inclusive entre os adolescentes, chamou-me atencéo, evidenciando o
distanciamento das vivéncias e universo sociocultural entre pesquisador e pesquisado. Além
disso, destacou-se para mim a auséncia de outras formas de lazer, cultura e esporte na vida
de Muiraquitd, revelando o esvaziamento do poder publico nesse municipio em relagdo a
politicas para juventude, remetendo & discussdo das politicas publicas no processo de
efetivacdo de direitos e de fortalecimento da cidadania (MONTANO, 2012; IANNI, 1989;
FLEURY, 1994).

Outro aspecto que suscitou estranhamento foi uma suposta auséncia de organizagao
da rotina do adolescente antes do ato infracional, juntamente com um excesso de autonomia
para tomada de decisbes importantes como parar de estudar, questdo que, segundo
Muiraquitd, ndo envolveu participacdo dos genitores. Autores como Yunes e Szymanski
(2001) e Costa (2005; 2006; 2007) discorrem acerca da auséncia de participagéo de figuras
de referéncia em questdes para as quais 0s adolescentes necessitam de maior suporte, dada
a complexidade da questdo e sua influéncia no bem-estar dessa populacdo. A desfiliacdo da
escola (CASTEL, 1998) justificava-se, segundo Muiraquitd, pela falta de recursos
financeiros. Nas palavras do adolescente:

N6s era muito humilde também ai ndo tinha muito... nada pra comprar, faltava
muito material pra mim ai eu ficava com vergonha de ir pra escola pra pedir dos

outros ai eu falei pro professor, expliquei pra ele, falei que ia parar de estudar
(Muiraquitd).

E interessante perceber que o sentido de vergonha em frequentar a escola por néo ter
recurso financeiro, o qual ativou a evasdo escolar, ndo residiria em tese na desigualdade
social, uma vez que o municipio como um todo é caracterizado por baixa renda da populacéo,
mas na experiéncia subjetiva do adolescente em relacéo ao fato.

Apés essas primeiras informacOes, passo a apresentar agora 0s nucleos de
inteligibilidade construidos no exercicio interpretativo-construtivo a partir de indicadores na
fala do adolescente, constituindo-se em unidades de analise complexas, tal como descreve
Martinez (2005), sobre a proposta de Gonzélez Rey (2002; 2005; 2007a; 2007b; 2010; 2013),

as quais ndo pretendem esgotar as possibilidades interpretativas.



89

4.1.1 Drogas, festas e as amizades: riscos significativos e sentidos subjetivos na

configuracéo do ato infracional

O consumo de &lcool e de outras drogas é destacado por Muiraquitd nas experiéncias
entre os pares. Esta relagdo é importante quando o proprio adolescente a vincula a sua
vulnerabilidade social e & pratica de ato infracional, coincidindo com o que apresentam
Yunes e Szymanski (2001), Pesce et al (2004) e Melillo et al (2007). Também vinculado a
suscetibilidade ao ato infracional, Muiraquita destaca a amizade com pares desviantes, que,
segundo ele, ja o levara a ser detido pela policia injustamente, sendo acusado de um roubo
cometido por alguns amigos.

No tocante ao ato infracional que o levou ao cumprimento das medidas
socioeducativas, considero importante compreender as relagdes construidas pelo sujeito a
época do ocorrido para, em seguida, destacar os processos de subjetivacdo que emergiram
durante as medidas, estabelecendo como marco referencial o Circulo do qual participou. E a
compreensdo destas relacdes e dos processos de subjetivacdo que, segundo Gonzélez Rey
(2003;2007a), possibilitara acompanhar as mudangas e as reelaboracdes de sentido subjetivo
a respeito do préprio sujeito, da escola, da medida em si, do seu ato infracional, da vitima e
da familia, dentre outros.

Muiraquitd, em conjunto com um amigo, cometeu um homicidio passional sob efeito
de drogas. Pelo fato da vitima possuir relacdo de parentesco com ele e por ter sido o ato
infracional desta gravidade, fiqguei em um primeiro momento impressionado. Tratava-se,
segundo ele, de um parente adulto, bem mais velho do que ele, que tentava por seu
intermédio assediar sua irma cagula, a época com 12 anos de idade. Segundo ele, encontrava-
se em uma festa na presenga de pares considerados desviantes, altas horas da noite. Sob
efeito de alcool (Vodka), o qual, segundo o adolescente, j& consumia costumeiramente em
festas como aquelas, também consumiu crack que lhe foi oferecido. Como se encontrava
incomodado pelo assédio do parente & sua irma, sentira-se nessa ocasido encorajado a
enfrentéd-lo e a afronté-lo, tendo convidado um amigo para ajudé-lo.

As condicdes do cometimento do ato infracional remetem a aspectos relativamente
comuns da vulnerabilidade de adolescentes ao envolvimento com a prética infracional: uso
de alcool, pares desviantes (YUNES; SZYMANSKI, 2001; PESCE et al, 2004; MELILLO

et al, 2007). Contudo, a complexidade das relagdes familiares entre os personagens da
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histéria do ato infracional — irmd assediada, parente mais velho assediador, adolescente
suscetivel ao efeito do &lcool, amizades que deram suporte ao ato infracional -, configuram

a singularidade do episddio narrado.

4.1.2 Ato Infracional como Sentido de Justica: o Ato é Heroico, a Medida Non-Grata,

novos sentidos mobilizados pelo Circulo

Para Muiraquitd, o sentido subjetivo elaborado em torno de seu ato infracional
representa um sentimento de justica e de protecdo em relagdo a sua irma menor de idade,
suscetivel a um abuso sexual. Em toda a fala de Muiraquité acerca do ocorrido, destacou-se
a total auséncia de referenciais protetivos na prevencdo da violéncia (YUNES;
SZYMANSKI, 2001), sendo esta reconhecida como Unico recurso de resolugéo de conflitos
e de enfrentamento de injusticas (LEDERACH, 2012; ZEHR, 2008). Chamo a este momento
de desemparo restaurativo.

Apurada a responsabilidade em relacdo ao homicidio, o adolescente sentenciado
cumpriu as medidas de internacdo e de semiliberdade no Sistema Socioeducativo da
Comarca de Santarém/PA. Tais medidas sdo de responsabilidade do estado quanto a sua
execucdo, o que, em geral, exige o deslocamento de adolescentes de seus municipios a
centros onde estdo unidades socioeducativas para estes fins (BRASIL, 2006; 2012). Como
dito, Muiraquitd participara do circulo ap6s os trés primeiros meses de internag&o.

Antes desta participacdo no circulo, encontrava-se com dificuldades de aderir a
medida, comportando-se de maneira agressiva com 0s profissionais e com 0s demais
adolescentes. Apds a vivéncia do circulo, Muiraquita relata que mudou seu comportamento,
conseguindo a progressdo de medida ja na primeira avaliacdo semestral (BRASIL, 2006;
2012), indo para a semiliberdade. Questionado a respeito das mudancgas em sua rotina na
medida socioeducativa ap0s vivenciar o circulo, o adolescente respondeu:

Meu comportamento mudou bastante... Eu batia grade fazendo zoada 14, xingava
0 monitor, ndo pedia nada por favor, pedia, mandava logo, ele ir logo sendo ia dar
banho. Ai depois do circulo comecei pedir desculpa pros outros, por favor, pedir
com educacdo, aconselhava os outros a ndo bater grade. Depois... antes nds ficava

no alojamento seis, depois disso o melhor alojamento que tinha la era o seis
(Muiraquitd).
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Além disso, j& na semiliberdade, foi indicado por sua equipe de referéncia ao estagio
remunerado no Forum, onde permaneceu até o termino da medida. Um dos sentidos
subjetivos construidos pelo jovem acerca do circulo e sua relacdo sobre a medida é que a
intervencdo oportunizou desenvolver modos de estabelecer relagdo com os outros de forma
ndo conflituosa proporcionando a conquista de comportamentos saudaveis, elementos
destacados por Boyes-Watson e Pranis (2011) na proposta de Circulos de Construgéo de Paz,
sendo, inclusive multiplicador de formas harmoniosas de convivéncia entre 0s companheiros
do alojamento da internagéo.

Contudo, cabe problematizar a complexa dindmica que se estabelece na relagdo com
adolescentes em instituicbes totais de privacdo de liberdade, & espera dos relatdrios
avaliativos que possibilitam regressdo ou manutencdo de medida. Desconfio que ao se
valorizar o chamado ‘bom comportamento’ nos relatérios como indicador de melhora do
adolescente, que por sua vez, demonstram compreender a dindmica institucional,
adequando-se para cumprir a medida em tempo mais curto possivel, sem maiores
complicagOes. Nestes casos, a mudanga comportamental, as vezes semelhantes a apresentada
por Muiraquitd quanto a “ndo bater grade” ou ser parte do melhor alojamento em termos de
boa conduta, repousam em explicacdes que indicam sagacidade dos sujeitos no jogo da
I6gica institucional ou, ainda, esvaziamento da subjetividade, onde sdo anuladas todas as
expressdes que ndo correspondam a coercdo prisional, tal como reclamagdes, insatisfagdes,
conflitos, etc.

A fala de Muiraquitd ndo permite compreender de que forma o adolescente
reconfigura os sentidos acerca da adogdo de comportamentos saudaveis nas suas relagdes,
ainda que sugira que sua mudanca de comportamento derive ou acompanhe mudangas mais
profundas, configurando novos sentidos subjetivos. Neste caso, este sentido indica um
potencial do circulo como intervencdo disparadora de transformacdes. Tais mudangas
estariam centradas em seu comportamento pessoal e na responsabilidade individual
(MONTANO, 2012).

A despeito da efetividade do circulo como mobilizador de mudancas positivas neste
aspecto da medida socioeducativa de Muiraquitd, destaco a atengdo que pode ser dada ao as
complexas relagdes intersubjetivas produzidas no tecido formado por adolescentes autores
de ato infracional, adultos técnicos do judiciario, unidades socioeducativas, relatorios

avaliativos, etc. Como estas relacbes sdo também, em sua dindmica, produtoras de
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subjetividade, é pertinente pensar nas diferentes formas por meio das quais os adolescentes
participantes podem se apropriar da experiéncia dos circulos, tais como empoderamento e
emancipacdo, reproducdo irreflexiva, uso estratégico. De igual modo, como limitagdo
metodoldgica, destaco que na ocasido da entrevista, ndo aprofundei em questbes que

permitisse contemplar este aspecto.

4.1.3 Circulo de Construcéo de Paz: reconfiguracdes de lugares relacionais, de papéis

e de sentidos

Antes de delinear mais especificamente o papel do circulo e seu potencial de
promover reconfiguragdo subjetiva a Muiraquitd, primeiramente destaco o impacto que a
medida trouxe na rotina da familia, com mudanca de domicilio de sua mée de Rurdpolis para
Santarém, possibilitando-o estreitar os vinculos com ela e transformar a dinamica relacional
estabelecida entre eles. Neste aspecto, as medidas cumpridas pelo adolescente juntamente
com o circulo vivenciado, acabaram por fazer cumprir uma das diretrizes do SINASE, que,
tais quais os principios da JR, preconiza o fortalecimento dos vinculos familiares (BRASIL,
2006; 2012).

Devido a essa reaproximagao entre Muiraquitd e sua mée, o adolescente relatou que
houve fortalecimento familiar, reconstru¢do de vinculos e de relacionamentos, tal como

postulado por Pranis (2010), como metas do circulo. Segundo o adolescente:

O jeito... 0 que mais mudou mesmo foi o jeito deu tratar minha mae, eu acho que
eu tratava... eu acho que eu tratava ela mal, ai eu passei a tratar ela bem, fazer o
que ela pede (Muiraquitd).

Outro evento significativo para o adolescente ocorrido durante o cumprimento das
medidas é que ele se tornara tio. Esse novo papel social levou-o a estabelecer maior coesdo
com sua familia durante os finais de semana de convivéncia familiar.

O circulo também foi apontado como importante na reelaboragdo de sentido da
educagéo, Muiraquitéd aponta significativas mudangas, como visto em sua fala:

Depois que eu fiquei la (...). eu vim pra semiliberdade, ai eu comecei a estudar, ai
que meu pai veio também. Ai depois que eu comecei trabalhar aqui também, eles

da muito conselho, fala que pra gente ter um emprego bom, que preste, a gente
tem que ter ao menos o ensino médio completo. Ai dai pra frente eu quero trabalhar
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em um servigo que presta, mas ai eu tenho que terminar meus estudo, ai se for s6
por isso ai, € o que vai acontecer (Muiraquitd).

Ele acredita que o circulo também oportunizou a compreender 0 processo
socioeducativo de outra maneira, constituindo-se enquanto ferramenta pedagdgica
(BRASIL, 2006; 2012), relativizando seu carater prisional e punitivo (SARAIVA, 2013),
pois — anteriormente & sua vivéncia circular — o adolescente compartilhava do seguinte

entendimento:

Achava la que era tipo um presidio que ninguém néo tava nem ai se a gente morria
ou ndo, o0 que acontece com a gente dentro da cela ndo tdo nem ai, pensava que era
assim, mas depois que eu fiquei 14, tudo... o cara vé que é outra... outra coisa, outro
estilo de vida la dentro (Muiraquitd).

O circulo do qual Muiraquitd tomou parte ocorreu num momento no qual o trabalho
dependia da pedagoga da V1J. Era centrado em firmar compromissos, desvinculado do PIA
e realizado com muitos adolescentes a0 mesmo tempo, apesar de ndo mais ser restrito as
progressdes. Muiraquitd participara como convidado, na qualidade de membro da
comunidade socioeducativa de um Circulo Restaurativo entre outros dois adolescentes que
conviviam no mesmo espaco dentro da instituicdo responsavel pela internacdo. Segundo
Zehr (2008) e Pranis (2010), os convidados séo pessoas significativas da comunidade e/ou
da teia de relacionamentos sociais das partes envolvidas que possam contribuir e apoié-las
no processo de transformacéo do conflito e/ou dos demais problemas vivenciados. Assim, a
razdo principal para realizagdo do circulo do qual o adolescente participou foi a existéncia
de um forte clima de desavenca e conflito entre dois pares da socioeducagédo. Relembro que
os circulos podem visar resolucéo de conflitos (LEDERACH, 2012; ZEHR, 2008; PRANIS,
2010). Neste caso, visava-se prevenir uma cronificagdo da violéncia, ndo sendo o
adolescente em questdo um dos protagonistas desse processo. Segundo Muiraquita,

[...] tinha um menino I& que ele tinha tido confusdo com outro menino que tava

junto com nos, ai esse circulo era pra eles dois pedir desculpa um pro outro,
conversarem pra ver se eles se entendia (Muiraquitd).

Em relacdo aos demais participantes, o adolescente considerou o circulo como
dispositivo de pacificagéo de conflito prevenindo a cronificagéo da violéncia (LEDERACH,
2012; ZEHR, 2008; PRANIS, 2010), o que considero como intervencéo restaurativa.
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4.1.4 Novos sentidos acerca das drogas, infracdo e Medida Socioeducativa

Como ja dito, Muiraquitd associa 0 cometimento do ato infracional ao uso de drogas
e a influéncia de pares desviantes. Acredita que este risco ndo se constituiu apenas para si,
mas representa um risco para outros adolescentes cometerem atos infracionais. Esta é uma
associagdo comum, sendo tais aspectos vistos na literatura como influéncias negativas, logo,
fatores de risco (MONTE et al, 2011). Em sua fala, Muiraquitd argumenta que sua
participacdo no circulo favoreceu uma conscientizagdo a este respeito, reconfigurando o

sentido subjetivo a respeito do que leva um adolescente como ele a infracionar:

Acho que o envolvimento com bebida, droga, amizade errada também... Mas eu
acho que as amizade errada também se a gente ndo souber escolher a amizade de
hoje o cara vai pro mau caminho (Muiraquitd).

Identifico igualmente uma reelaboragdo de sentido subjetivo (GONZALEZ REY,

2003; 2007) a respeito da propria medida ap6s sua participagdo no circulo. Segundo ele:

E, [a medida] é ruim, né? Mas também é boa, porque 4 o cara vai pensar direito
sobre a vida dele, o qué que ele quer pra ele, tem muita oportunidade também de
fazer curso tudo, estudo. Tira, tira uma parte da vida do cara, mas da... da eu acho
que até duas metade mais (Muiraquitd).

Segundo o jovem, portanto, o circulo promoveu o sentimento de responsabilizacdo
pelas consequéncias do ato praticado por parte desse sujeito (ZEHR, 2008), que ressignificou
o sentido da medida, passando a reconhecé-la como “‘normal” diante do que foi cometido.
Em conjunto, o circulo despertou a necessidade da reparacdo do dano (ZEHR, 2008;
COSTA; COLET, 2011), por meio de um pedido de perddo aos familiares da vitima em um
novo Circulo Restaurativo. Compreendo essa dindmica de enfrentamento do sentimento de
culpa como um elemento do processo de resiliéncia (MELILLO et al, 2007).

Ademais, enfatizando novamente, essa experiéncia circular proporcionou ao
adolescente reelaborar o sentido subjetivo a respeito de diversos elementos configuracionais
(GONZALEZ REY, 2003; 2007) que o colocavam em situacio de vulnerabilidade ao
envolvimento com a préatica infracional (COSTA, 2005; 2006; 2007), conscientizando-se a
respeito de alguns fatores de risco, tais como o consumo de alcool e de outras drogas, bem
como o envolvimento com pares desviantes (MONTE et al, 2011), como fica claro na

seguinte fala:
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E que se eu ndo tivesse as amizade, né, eu tivesse uma amizade que me
aconselhasse, que eu nao tivesse bebido, se eu ndo bebesse, ndo usasse droga
também, tivesse continuado nos meu estudo, trabalhando com meu pai, acho que
isso ndo teria acontecido né (Muiraquitd).

Todavia, Muiraquitd ndo expressou maior aprofundamento ou problematizagéo a
respeito, ndo sendo possivel saber em que medida o sentido subjetivo integra uma nova
configuragdo efetivamente ou trata-se de uma etapa do processo em que é possivel a
apropriacdo de discursos ou ideias comuns acerca das quais se espera que o adolescente em
ressocializacdo corresponda sem, contudo, haver transformacéo por uma nova compreensao

destas questoes.

4.1.5 Necessidade de reparacdo de danos nas relagdes com vitimados

A partir da fala do adolescente, ter participado do circulo despertou nele a
necessidade de reparar o dano, um dos pontos cruciais da JR (ZEHR, 2008; COSTA,;
COLET, 2011), também enfatizado no SINASE (BRASIL, 2006; 2012). A importancia e
sentido atribuidos ao circulo neste sentido se expressam na fala do jovem, quando disse
desejar participar de outro circulo restaurativo, desta vez com a familia de sua vitima.
Segundo ele:

Eu pedi pra... pra dona Marlene® (pedagoga da V1J) marcar se eu podia, eh... falar,
né, marcar um circulo pra mim falar com a familia dele... Sentimento de pedir

perdao, né, pra familia dele, sei que néo ia bastar, sei que eles ndo vao me perdoar,
mas pelo menos eu ia fazer minha parte de pedir de coragdo (Muiraquitd).

Contudo, a demanda de Muiraquitd ndo foi atendida. Acredito que o fator
preponderante a este ndo atendimento tenha sido o0 momento em que tal pedido ocorre no
processo historico da implementacdo da JR em Santarém. Apesar dos avangos, as atividades
ainda dependiam da pessoa da pedagoga da V1, a qual acumulava também outras atividades.

No tocante especificamente a vitima, acredito que o atendimento dessa demanda
expressa pelo adolescente poderia ter auxiliado a reelaborar seu sentido subjetivo a respeito
do mesmo, pois observei a ndo ressignificacdo a seu respeito por parte do adolescente.

Independente da vitima ter ou ndo dado causa aos sentimentos que culminaram no ato

16 Nome ficticio.
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infracional, levando ao homicidio deste parente, Muiraquitd ndo expressou ter o circulo
modificado seu modo de enxergé-lo enquanto sujeito que tinha direito & vida e a responder
por seus atos, se improprios ou ilicitos, por meio do justo processo. Assim, o circulo ndo
parece ter sido suficiente para promover a conscientiza¢éo da agressdo enquanto violagéo de
relacionamentos, sentimentos e pessoas, prejudicando a conscientizagdo das consequéncias
nocivas do seu ato (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).

Dito como consequéncia da experiéncia proporcionada no circulo, o adolescente
vivenciou uma mobilizagéo subjetiva posterior, sentindo-se motivado e sensibilizado, o que
considero um processo reflexivo restaurativo. Identificando-se enquanto sujeito de seu
processo socioeducativo, Muiraquitd conseguiu reelaborar um outro desfecho alternativo a
violéncia para o assédio sexual cometido por seu tio (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011),
identificando solucbes funcionais como recorrer & denlncia aos 6rgdos competentes. Tal
reflexdo permite identificar auséncia de experiéncias prévias na vida do adolescente, que
favorecessem patamares mais elevados acerca de seu senso de participacdo e de atuacdo
social, antes do ato infracional. Ao mesmo tempo que sua fala revela o potencial do circulo
nesse sentido, deflagra o fragil contexto de formacéo cidadd e de sentido social no qual 0s

adolescentes se desenvolvem.

4.1.6 Dinamicas Mobilizadoras Vivenciadas no Circulo

Em sua fala, Muiraquitd destaca momentos do circulo que produziram impactos em
sua vida. A importéncia atribuida pelo adolescente a dindmica do autorretrato realizada em
seu circulo (PRANIS, 2010; BOYES-WATSON; PRANIS, 2011) é de que esta
proporcionou uma significativa reflexdo a respeito de sua propria autoimagem e de um futuro
projeto de vida, tangenciando também a questdo da construcdo da autonomia (COSTA,
2005; 2006; 2007), ainda que de modo rudimentar. A experiéncia de Muiraquita corrobora
com o que dizem Boyes-Watson e Pranis (2011), no sentido do circulo poder constituir-se
enquanto um método prético de autocuidado capaz de proporcionar consciéncia a respeito
dos prdprios sentimentos, pensamentos e identidade.

Respondendo o que chamara mais a sua aten¢do no circulo no qual participara,

afirmou: “Foi na hora que ela [facilitadora] pediu pra nds desenhar um desenho que
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representava nos e o que a gente queria ser dali pra frente também... Eu queria ser uma
pessoa normal” (Muiraquitd). A respeito da expresséo utilizada pelo adolescente — ‘pessoa
normal’ -, esta aponta para um sentido subjetivo que o adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa trazia acerca de si mesmo, enquanto uma pessoa ‘“anormal”,
remetendo & perspectiva patologizante problematizada por Soares (2012) no entendimento
do envolvimento do adolescente com a ilegalidade. Projetando-se no futuro, Muiraquita
recorre, pois, & categoria antdnima do sentido patoldgico ou desviante — “eu queria ser uma
pessoa normal”, inserindo-se em outra categoria, a qual sentia que ndo correspondia. O
circulo, como qualquer pratica social, € um espaco em que contetdos ideoldgicos,
naturalizados, estigmatizantes, também irdo emergir, como componentes das subjetividades
sociais e individuais dos participantes. Considero importante atentar para as possibilidades
de tais contetidos serem problematizados com e pelos participantes, no sentido de favorecer
a ruptura com reproducdes ideoldgicas que, via de regra, atuam no sentido da excluséo e do
sofrimento.
Quando questionado a respeito da impressdo mais forte que o circulo lhe deixara,
respondeu:
Assim, de pedir perddo, terminar os meus estudo pra mim ser uma pessoa que
presta daqui pra frente... Uma pessoa que trabalha pra se manter, pra manter a
familia, uma pessoa que tem estudo, um emprego bacana. Ah, ndo sei. Emprego
que a gente ganhasse bem, que eu gostava de... que eu gostasse também, de um

emprego que eu gostasse. Um emprego bom onde todo mundo me respeitava, onde
eu respeitava todo mundo. Assim (Muiraquitd).

Apreendo em suas palavras um sentido subjetivo a respeito da “pessoa que presta”.
A despeito dos aspectos positivos que comportam sua descri¢do, € possivel associar este
enquanto um ideal correspondente ao modelo burgués associado a classe média brasileira:
sujeito inserido no mercado de trabalho e de consumo, financeiramente autdnomo,
responsavel pelo bem-estar da familia, reconhecido socialmente e satisfeito com sua carreira,
semelhante & critica sistematizada por Ozella (2003) em relacdo a normatizacdo da
adolescéncia, distanciada das reais condigOes concretas de ser adolescente e de uma
consciéncia do processo de determinagdo destes tipos normatizantes e naturalizantes.
Segundo o autor, a ado¢do de elementos ideoldgicos no nivel subjetivo ndo permite operar
0 senso critico e a emancipacdo politica e social. Em consondncia com o pensamento de

Martin-Bar6, também ndo possibilitaria a construcdo e fortalecimento da cidadania em um
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processo de libertacdo das condi¢bes que determinam a fragilidade psicossocial em nivel
estrutural (MARTIN-BARO, 1987; 1998).

A relagdo compreendida entre esta idealizagéo — pessoa normal/pessoa que presta —
e 0s compromissos, revelou-se de modo vago, ndo se traduzindo em praticas,
comportamentos e atitudes especificos como proposto por Boyes-Watson e Pranis (2011),
de modo que pudessem orientar de maneira clara a conquista e a construgéo da autonomia e

de um projeto de vida. Como fica claro nas palavras do adolescente:

Eu prometi que problema comigo, negécio de... essas coisas ai de justica ndo era
mais comigo ndo, eu nunca Mais ia Ser preso, que eu ia terminar era 0S meus
estudo, ver o que era melhor pra minha vida dali pra frente, td com a minha familia,
sair, sair dessa vida. Prometi que eu ia ser comportado dali pra frente também.
(Muiraquitd)

O circulo do qual participou Muiraquitd ndo envolveu familiares ou comunidade,
tendo sido, portanto os compromissos construidos na intervencdo centrados na pessoa do
adolescente. E apontado por Boyes-Watson e Pranis (2011) a importancia da participacio da
familia e de membros da comunidade, ainda que este aspecto possa sofrer variagdes tanto
pelos objetivos do circulo quanto pelas condigbes objetivas, como, por exemplo, a
impossibilidade de reunir familiares e membros da comunidade de adolescentes oriundos de
outros municipios, em estados como o Para. Todavia, ao considerarmos as propostas do
SINASE, em se tratando da corresponsabilizacdo pelo processo socioeducativo do
adolescente, este processo estaria fragilizado, quando 0s compromissos centram-se
exclusivamente na pessoa do adolescente (BRASIL, 2012). Assim, mesmo face a limitagdes
concretas que possam existir em determinados casos, o circulo de Muiraquita faz refletir
acerca dos riscos de, involuntariamente, reproduzir-se a concepgdo de responsabilizacdo
individual do senso comum e das préticas tradicionais, contrérias aquela defendida pelos
principios da Justica Restaurativa (ZEHR, 2008; COSTA; COLET, 2011).

De qualguer maneira, mesmo ndo apresentando diretrizes mais concretas, tais
compromissos estariam trabalhando como norteadores da conduta do adolescente, havendo
uma mobilizagéo subjetiva para ndo incorrer em novas condutas infracionais, constituindo-
se enquanto dispositivos de prevencdo de novos delitos, operando assim como fatores
protetivos (YUNES; SZYMANSKI, 2001; PESCE et al, 2004; MELILLO et al, 2007).
Segundo ele, a participacdo do circulo o fez refletir e a ndo infracionar quando lhe foi

oferecido drogas na instituicdo socioeducativa, recusando-as. Como mencionado pelo
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proprio adolescente, que a categoria respeito adquiriu em seu percurso socioeducativo um
sentido subjetivo central na configuragio de sua conduta (GONZALEZ REY, 2003; 2007a).
Nessa perspectiva, o adolescente considera que 0S compromissos vagamente assumidos por
ele na ocasido do circulo o auxiliara na progressdo da medida e na conquista do estagio
remunerado.

Outro momento destacado por Muiraquitd como importante, inclusive no despertar
da necessidade de reparar o dano e na mobilizagdo de sentimentos positivos por parte desse
adolescente, foi a contacdo de histérias (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), atribuindo a

esta, inclusive, uma importancia aos demais socioeducandos:

E importante pra eles porque... eu acho por causa que também eles pode despertar
também algum sentimento neles que ele ndo tenha ainda, que ele ndo tenha
conhecido, histérias de vida pra eles conhecer também (Muiraquitd).

A contacdo de historia consiste em uma das etapas principais propostas por Kay
Pranis (2010): trata-se de ouvir e conhecer a histdria de vida do outro, bem como
compartilhar no processo circular sua propria historia (PRANIS, 2010; BOYES-WATSON;
PRANIS, 2011).

As histdrias de vida da pessoa, né. Tinha gente que era... tinha uma histéria de vida
mais sofrida do que a minha. A gente vé também que a gente deve se espelhar
nessas pessoa que ¢ mais humilde do que a gente que é com elas que a gente
aprende de verdade mesmo (Muiraquitd).

Conhecer as historias de outras pessoas permitiu ao adolescente refletir e
problematizar a sua prdpria trajetoria, outro importante resultado esperado a partir dos
circulos (PRANIS, 2010; BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), bem como construir e
identificar referenciais positivos de resiliéncia (MELILLO et al, 2007). Assim, a narrativa
de histdrias revelou-se importante no fortalecimento do adolescente. E importante destacar
que o adolescente mencionou que o circulo consistiu em um ambiente seguro, acolhedor,
empético e que ofereceu sigilo, onde pode se expressar, em uma logica diferente da

observada nas relagdes sociais cotidianas verticalizadas (PRANIS, 2010):

Um alivio, né? Porque tipo, a gente contar pra um amigo € uma coisa, agora, a
gente contar pra... pra outras pessoas que a gente nem conhece, mas que a gente
sabe que é uma pessoa que guarda um segredo, que entende a pessoa € diferente
(Muiraquitd).
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Entretanto, apesar da contacdo de historia promover a escuta e aprendizado com a
experiéncia dos outros, Muiraquitd expressa em sua fala que apreendeu a pratica enquanto
ferramenta a qual utilizou no cotidiano junto a outros adolescentes, entretanto, conferindo a
esta um sentido menos dialdgico, mais proximo as praticas de aconselhamento,
assujeitamento do adolescente e domesticacdo de sua conduta aos padrdes do bom
comportamento (SOARES, 2012; FOUCAULT, 2005). Muiraquita disse haver reproduzido
a intervengdo posteriormente no cumprimento da medida com novos ingressos na internagéo,
mas sua fala remete a um modelo de relagBes verticalizado, em que os recém-chegados

teriam que obedecer ao que j& estaria posto. Em suas palavras:

Al todos que ia pra 1a nés ditava logo a regra, falava o jeito que era la dentro, ai
eles comegava a cumprir do jeito que n6s queria 14, 14 era tudo quieto, ninguém...
parecia que nao tinha nem ninguém l& dentro do alojamento (Muiraquita).

As configuragdes de sentidos subjetivos apresentadas por Muiraquitd possuem
relacdo com as vivéncias no circulo, segundo Muiraquitd. Como desdobramento das
mudancas que se sucederam, Muiraquitd conseguiu realizar um estagio. Em relacéo a sua
rede social, sobretudo a familiar e comunitaria, ndo foi possivel associa-la as a¢bes do
circulo, em especial pela ndo participagdo de nenhum destes membros no circulo. Ainda que
se tenha clareza das razdes que justificam essa auséncia, ndo é raro que o local de moradia
dos familiares dos socioeducantos seja em outro municipio, dificuldade que frequentemente
os facilitadores ndo tém como resolver. Contudo, é algo a ser considerado enquanto
obstéculos e desafios para a potencializagdo das préticas restaurativas.

Além disso, alguns aspectos centrais do circulo como o objeto de centro e o objeto
da palavra ndo foram mencionados pelo adolescente, nem de maneira direta ou de outra
forma, que fizesse compreender que 0 mesmo referia-se a esaas questdes. lgualmente, as
cerimonias de abertura e fechamento aparentemente ndo foram mencionadas, sugerindo que
nao provocaram uma mobilizagdo nesse sujeito, perdendo-se, possivelmente, o potencial de
subjetivacdo pelo valor simbdlico atribuido a estes momentos. Também ndo ficou claro se
houve a discussdo e a construgdo coletiva de valores e das diretrizes que normatizam
singularmente cada circulo (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Entendo que o circulo tal
como foi realizado, ndo incluiu modos de participacdo efetiva do adolescente em seu

planejamento, levando em consideracdo sua singularidade, privilegiando a escuta de suas
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opinides, necessidades e configuragOes existentes de fatores de risco e protetivos, fato que
pode ser considerado como relevante em praticas que visem maior implicacéo e mobilizacéo
do sujeito.

Outro ponto importante relaciona-se a questdo da voluntariedade de participacéo.
Esta prerrogativa da JR, preconizada por Zehr (2008), ndo foi claramente observada na forma
em que Muiraquitd descreve ter sido incluido na atividade, sugerindo que o convite tivesse,
talvez, um certo carater de obrigatoriedade, como tendem a ser as atividades realizadas nas
unidades socioeducativas (COSTA, 2011). Por conseguinte, ao contrario do circulo proposto
e requisitado pelo proprio com os familiares da vitima, a sua participacdo no Circulo em
questdo foi uma sugestéo ou indicagdo dos técnicos da unidade, sendo entdo este chamado a
participar.

De modo geral, a percepcdo de Muiraquitd sobre o circulo é que este consistiu em
um espaco seguro, de sigilo e empatia, que possibilitou a construcdo de vinculos e de
confianga, tal como destacados por Boyes-Watson e Pranis (2011). Concomitantemente,
esse sujeito também reelaborou o sentido de alguns fatores protetivos, como terminar os
estudos e trabalhar. Assim, o sentido subjetivo que predominou na fala do adolescente acerca
da intervengdo converge com o pensamento de que esta, tal como o amuleto Muiraquitd,
agregou-lhe diversas vivéncias posteriores positivas, ou, dito de outro modo, favorecera a

emergéncia ou fortalecimento de potencialidades do mesmo, como processos protetivos.

42 A JOVEM LATINA: FATALISMO E RESIGNACAO

A segunda entrevista que integra o conjunto de informagdes desta pesquisa foi
realizada com uma jovem de 18 anos de idade e ja desligada do Sistema Socioeducativo, a
qual passo a chamar de Jovem Latina. Tal qual o adolescente Muiraquitd, a escolha do
pseuddnimo consiste em um sentido que abriga contradi¢des, movimentos, lugares. Por ter
apresentado uma postura que abriga um silenciamento e um certo conformismo em torno de
questdes importantes em sua vida, remeto-me a postura fatalista e resignante da imagem do
latino-americano, apresentada criticamente por Martin-Bard (1987), ao falar de aspectos

psicoldgicos dos povos da Ameérica Latina, dadas as condigdes que dificultam o processo de



102

emancipagéo politica, de construcdo da cidadania e de fortalecimento social que auxiliam na
libertacdo de ideologias opressoras (1998). Latina cumpriu a medida de Liberdade Assistida
de 2014 a janeiro de 2016, por cerca de 18 meses, havendo participado de um circulo
restaurativo em meados de 2015.

A Jovem Latina é natural de Santarém, cidade de médio porte com aproximadamente
200 mil pessoas em sua &rea urbana, figurando dentre as 100 mais importantes do pais,
constituindo-se como maior Polo regional do oeste do Estado do Pard. Em toda essa regiéo,
€ 0 Unico municipio a oferecer & sua populago os servigos bésicos. E o Unico da regido
também a executar as medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade. O municipio
sofreu com o crescimento urbano desorganizado e ndo-planejado nos dltimos vinte anos.
Consequentemente, a grande maioria dos bairros da cidade ndo conta com infraestrutura
basica, como asfalto e saneamento. A Jovem Latina - como muitos outros habitantes da
cidade — nasceu e tem passado toda sua vida sob tais condicOes, exposta as mais diversas
expressdes da questdo social e com baixo suporte do Estado em seu enfrentamento
(MONTANO, 2012; IANNI, 1989; FLEURY, 1994).

4.2.1 Familia e Organizagdo Subjetiva: Papel de Género, Papel de Filha e a Abdicacéo
da Maternidade

O contexto familiar de Latina pode ser descrito em termos de uma familiar nuclear
com configuracdo tradicional. Segundo Paulo (2012), tal modelo de familia se caracteriza
pelo vinculo matrimonial entre homem e mulher, em que — como explica Souza e Ramires
(2006) - o pai seria o trabalhador/provedor e a mée a cuidadora da prole e dos assuntos
domésticos. No caso da Jovem Latina, seus pais sdo casados ha varios anos sem nunca
haverem se separado, possuindo mais quatro filhos, todos do sexo masculino. Tal estrutura
sugere uma relativa estabilidade. Esta constdncia no microssistema familiar pode ser
favorecida pelo fato dos pais ndo sofrerem com a precarizagdo do trabalho (CASTEL, 1998),
uma vez que o genitor trabalha formalmente e a genitora é pensionista, o que provavelmente
asseguraria uma certa seguranca econdmica. Todavia, apesar dessas caracteristicas que
remetem ao modelo de familia tradicional, relativamente incomum em se tratando do perfil
de adolescentes autores de ato infracional no pais, esse nucleo familiar possui algumas

particularidades.
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A primeira delas diz respeito ao seu irm&o mais velho. Latina explica que este é filho
bioldgico apenas de sua mée, de um relacionamento prévio ao casamento, que seu pai
assumira afetivamente desde entdo. Uma segunda questédo diz respeito a outro irmdo, que foi
criado por uma tia. Latina menciona o fato deste ser homossexual, apesar dela assegurar que
ndo haveria distingdo de tratamento para com ele e nem relagéo entre a identidade sexual
deste e o fato de ndo residir no nucleo familiar. A terceira particularidade consiste no fato de
Latina ja ter um filho, com dois anos de idade & época da entrevista, o qual reside também
neste nacleo familiar. O que chama mais atencdo em relacdo a este terceiro aspecto é que
seu filho tem como responsaveis os pais de Latina, e ndo ela propria. Latina conta que ndo
assumiu a responsabilidade parental efetiva para com a crianga. Porém, néo ficou claro se a
delegou ou se seus genitores a tomaram para si deliberadamente. A jovem mantém com o
proprio filho uma relagdo fraternal, desempenhando um papel de irm& mais velha, como fica
explicito nesta sua fala: “ele é criado pelos meus pais, ele ndo me chama de mae, ele chama
de mée pra ela e pai pra ele” (Jovem Latina).

Analisando esses trés pontos que singularizam essa familia, apreendo uma
organizagdo subjetiva transgeracional que chamo de relativizagdo da parentalidade,
caracterizando uma nova configuragao familiar e situa Latina em um lugar que é, a0 mesmo
tempo, um ndo-lugar, em termos da construcéo subjetiva de sua identidade. Assim como sua
mae, a jovem teve um filho antes de uma relacdo considerada tradicional, estavel ou
matrimonial como aponta Paulo (2012). Também como seus pais em relagdo a um de seus
irmé&os, a responsabilidade de criar seu filho foi incumbida a parentes. Ao ser questionada a
respeito dos seus sentimentos em relagéo a isso, a jovem esbocou ndo haver nada em especial
a ser dito. Contudo, elementos posteriores apontam para contradicdo em sua resposta e
mobilizagdo subjetiva, corroborando o que apresentam Souza e Ramires (2006), os quais
afirmam ser esta uma tematica cujo processo de ajustamento gera angustia e aflicoes.

A gravidez na adolescéncia demonstrou-se muito complexa na histéria de vida de
Latina: ndo foi planejada, ndo recebeu qualquer auxilio ou suporte do pai biol6gico da
crianca, ficando sob total dependéncia financeira e emocional dos proprios pais; ndo
vivenciou, tal como o pai bioldgico, as responsabilidades inerentemente parentais de
cuidado, protecéo, sustento e educagdo. Segundo Paulo (2012, p. 56), tornar-se mée e pai

ndo é um processo natural, caracterizando um processo social complexo que impde — dentre
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outros aspectos - a necessidade de compartilhar momentos em comum, “vivéncia conjunta,
o afeto trocado, as demonstragdes de carinho e de preocupacéo, os cuidados e a protegao”.

Outro ponto importante relacionado a gravidez diz respeito a diferenca de idade entre
Latina e o pai bioldgico de seu filho (FERREIRA, 2012). Quando iniciaram o namoro, o
qual durou dois anos, ela estava apenas com 13 anos e ele j& era um jovem de 21 anos. A
diferenca de idade, nesse caso, € destacada por Yunes e Szymanski (2001) como
significativa, inclusive juridicamente, por encontrarem-se, naquela época, em estagios de
desenvolvimento diferentes.

Identifiquei em sua fala um sentimento contraditorio relativo & frustracdo por néo
reunir condicdes sociais, familiar, financeira e subjetiva para vivenciar efetivamente o papel
de mée. Ao levantar junto a ela questdes sobre como ela lida com o fato de construir uma

relacdo fraternal com o proprio filho, respondeu:

E bom, mas por uma parte ndo é também, né? Porque acho que ele vai crescer...
porque ele ndo me chama de mae, acho que com certeza, ele ndo vai chamar...
durmo sozinha em um quarto, meu filho dorme com minha méae e com meu pai
(Jovem Latina).

Compreendo que sua fala remete ao processo de tornar-se mde e pai por meio da
construcdo de vinculos afetivos, tal como assinalado por Paulo (2012). Por outro lado,
apreende-se um sentido subjetivo juvenil ou tipicamente adolescente, nos moldes em que
sdo construidos os modos de ser adolescente em nossa cultura, a respeito de seu estilo de
vida, considerando “normal” ndo assumir responsabilidades inerentemente de adultos. Em
sua narrativa, entretanto, nao ha clareza quanto ao que a tornou vulneravel a vivenciar uma
gravidez na adolescéncia (FERREIRA, 2012).

Adentrar na compreensdo deste aspecto € importante para compreendermos
igualmente o processo de vulnerabilidade a prética infracional e seu percurso no Sistema
Socioeducativo, dado o entendimento de autores como Costa (2005; 2006; 2007), que
destacam a concorréncia de vivéncias complexas na adolescéncia, fragilizando-os de modo
mais amplo que o cometimento de ato infracional. Compreender as vulnerabilidades as quais
Latina esteve ou ainda encontra-se suscetivel é também importante para refletir acerca do
papel da intervencdo na organizacdo de sua vida prética e subjetiva.

Uma possivel via de compreensdo acerca dos aspectos socioculturais e as

vulnerabilidades vivenciadas por Latina seria o impacto das questdes de género na
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organizacdo da vida familiar e na construcdo de sua propria identidade. Sua fala remete a
uma visao de sua familia como exemplo tipico das divisfes tradicionais de papéis: a exemplo
do que apresenta Paulo (2012), o pai é o legitimo provedor que pouco participa da educacdo
dos filhos e dos cuidados domésticos, enquanto a méae, auténtica dona de casa, é responsavel
pela prole e pelo bem-estar do marido. Além disso, o fato da jovem ser a Unica filha do casal
em meio a quatro irm&os repercutiu significativamente em sua vida.

Compartilhando e naturalizando tais questdes de género, a jovem elabora o controle
exercido pela familia enquanto sentido subjetivo de protecdo. Chamo a atencdo para o
processo de configuragdo subjetiva influenciado por meio do compartilhamento de tais
valores e pelo significado desses papéis para a Latina (GONZALEZ REY, 2003; 2007).

Questionada a respeito de como foi crescer cercada de irmé&os, respondeu:

((risos)) Sempre pega no pé, né? Sempre tem um que... que Unica mulher, “ah, ndo

pode fazer isso, ndo pode fazer aquilo”, “ah, ndo sei 0 qué, ndo sei 0 qué”... Ah, é
bom também ter prote¢do de irméo, né? (Jovem Latina)

Latina reporta-se a uma espécie de protecédo diferenciada, por ser mulher, bem como

a realizacdo dos afazeres domésticos, auxiliando a mae, descrevendo na entrevista uma

rotina estritamente de dona de casa, flexibilizada apenas pela escola. Em suas palavras
afirma:

E por que eu fico mais em casa entendeu? Eu saio de noite que é pra mim ir pra

escola sob... Fico mais em casa cuidando do meu filho, fazendo as coisas de casa,

ajudando minha mée... ndo sou muito de sair assim ndo. Agora negdcio de colegas
pra fora de casa ndo (Jovem Latina).

Portanto, apesar da adolescente participar dos cuidados do proprio filho, essa

responsabilidade seria apenas de suporte, semelhante ao papel desempenhado por uma baba.

4.2.2 Escola, Comunidade e Processos Subjetivos

A articulacéo entre os varios microssistemas dos quais se participa consiste em um
importante aspecto do desenvolvimento (MARTINS; SZYMANSKI, 2004). Na historia de
Latina, observei uma desarticulacdo entre seus microssistemas — familia e escola — e os
demais, como, por exemplo, sua comunidade. A jovem expressou claras dificuldades de

construir relagdes com pares em sua vizinhanga. Segundo ela, evita relacionar-se com as
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pessoas da localidade devido ao clima de desconfianga para com os pares do bairro,
descrevendo um clima de desavencgas, “fofocas”, consistindo em um fator de risco a
conflitos, tal como sinalizado por Yunes e Szymanski (2001). N&o se refere ao seu entorno
como marcado por crime, violéncia ou ilegalidade, mas elaborou uma diferenciagéo entre
sua familia e os demais, estes tltimos tidos como ndo confiaveis.

Em relagdo a escola, esta instituicdo se constituiu talvez como Unico espaco
alternativo de socializagéo, lazer, esporte e cultura anterior ao cumprimento de medida
socioeducativa, podendo ter representado um fator protetivo importante (YUNES;
SZYMANSKI, 2001; PESCE et al, 2004; MELILLO et al, 2007). Apesar de ter sido
mencionado como um dos poucos espagos significativos na configuragéo da rotina da jovem,
mesmo na escola a jovem indicou ter construido relacbes afetivo-relacionais com apenas
uma Unica pessoa, de quem atualmente esté distante.

Portanto, a jovem reproduziu nesse ambiente historico semelhante de restrita rede
social. Além disso, sua vida escolar foi marcada por dificuldades de aprendizado,
ocasionando repeténcias. Latina relatou ter tido um grave problema de salide que ocasionava
desmaios, 0 que a levou a afastar-se da escola. No entanto, a prdpria adolescente disse que
ndo foi diagnosticada nenhuma doenca. Chama aten¢éo a magnitude com a qual ela descreve
estes desmaios, afirmando que ocorriam “toda vez” que ia a escola, embora por certo esta
experiéncia ndo cubra toda a sua vivéncia escolar. A forma como o fato é apresentado sugere
que algum tipo de fragilidade ou sentido subjetivo em relagdo aos estudos ou de sua relagéo
com a escola favoreceu o rompimento do ciclo de estudo, levando-a a decisdo de nédo
prosseguir, alegando para isso seu estado de saude precario, o qual s6 € mencionado quando
em associacdo com a vida escolar, ndo indicando ser limitador de nenhum aspecto em outro
contexto de participacdo de sua vida.

A respeito das melhores lembrangas da escola, Latina mencionou algo néo referindo-
se a si, mas ao sucesso daqueles que estudaram com ela, conseguindo seguir os estudos
adiante. Assim, perante seu atraso escolar, demonstra um sentido subjetivo de admiragéo
para com aqueles que avangaram e a escolarizagdo em si, ainda que a jovem seja pouco
critica e reflexiva acerca das condi¢bes que fragilizaram sua relacdo com a escola e a
descontinuidade em sua trajetdria.

Dentre os elementos configuracionais os quais Gonzélez Rey (2003; 2007) postula

enquanto importantes para compreenséo dos sentidos subjetivos, destaco a desarticulagdo
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social, questdes de género, gravidez na adolescéncia, relagdes ndo construtivas com clima
nao cordial na vizinhanga e descontinuidade no processo de escolarizagdo como balizadores

de sua vida antes do cumprimento da medida socioeducativa.

4.2.3 Ato Infracional e Sentido Subjetivo

O ato que levou Latina a um processo e consequente cumprimento de medida
socioeducativa foi um episodio de agressdo fisica contra uma vizinha, praticamente da
mesma faixa etéria e que frequentava a mesma escola. O ato infracional e as circunstancias
de seu cometimento associam-se & questdo do isolamento social e conflitos interpessoais
enquanto fatores de risco a agressdo, conforme destacado por Yunes e Szymanski (2001) e
Costa (2005; 2006; 2007). A motivagdo para agressédo cometida foi, segundo a adolescente,
devido ao fato de ter se sentido ofendida por aquela vizinha, o que remonta & questdo
apresentada por Zehr (2008), no qual este estuda a complexa relacdo entre o ofensor-vitima.
Latina diz que foi desqualificada na fala da vizinha quanto ao seu desempenho nos afazeres
domésticos, atividades que atualmente estruturam sua rotina e que configuram sua
identidade.

Ai teve... ai foi que eu tive o meu filho, ele tava com uns trés ou quatro meses, ai
ela passou na frente de casa, eu tava passando o pano, ela disse, “mulher que ndo
sabe nem... nem limpar”. Eu esperei ela voltar, eu tava com muita raiva, ai eu
peguei e bati nela (Jovem Latina).

Castro (2011) tece consideracgdes acerca da ideologia incapacitante de adolescentes
e jovens na participagdo social, desqualificando-0s em seus espagos de insercdo e
reconhecimento. E possivel que este aspecto tenha mobilizado Latina ao sentimento de
ofensa vivido. Contudo, esta relatou que o episodio descrito ndo foi um caso isolado.
Segundo ela, a vizinha j& apresentava um historico de conduta antissocial na comunidade e
na escola, praticando bullying contra Latina hd algum tempo, o que persistiu apds a brigaem

questéo, retroalimentando o conflito entre elas (LEDERACH, 2012). Em suas palavras:

Ah, eu passava, ela ficava sorrindo do meu lado, ela me chamava, “ah, moleca
feia”, ndo sei 0 qué. S6... ai foi que aconteceu o ato, né, ai ela continuava mexendo,
depois do atendimento essas coisas que chamaram a gente na delegacia, acareacéo,
ela ndo comparecia, toda vez quando era pra marcar, ela ndo... ndo comparecia,
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mas ela continuava mexendo, nem ligava, fingia que nem era comigo (Jovem
Latina).
De qualquer maneira, a desavenga persistente entre as adolescentes demonstra

igualmente a incapacidade de ambas, de suas familias, da comunidade, da escola, dentre
outros atores, para construir caminhos alternativos de diélogo e de entendimento, havendo
um total desamparo social para intermediar a situacdo, restringindo-se & propria genitora a
rede de suporte da jovem para enfrentar a situacdo de maneira pacifica como sugerido por
Zehr (2008) em relagdo & JR e Lederach (2012) no que concerne ao processo de

transformagcdo de conflito. Segundo ela:

[...] a gente ja tentou varias vezes, desde o tempo que ela mexia comigo, a gente
tentava falar com a mée dela, com os pais, mas s6 que sempre eles, eh... batia a
porta na nossa cara, ndo queria saber, ndo queriam saber dizendo que era mentira
ndo sei 0 qué. Entendeu? A gente tentou conversar varias vezes, mas nao tem
conversa. Eu e minha mae (Jovem Latina).

Para além do conflito entre as adolescentes, Latina apresenta o quadro de desavencas
transgeracionais ndo trabalhadas entre as genitoras de ambas, desde a época em que foram
morar na casa em que Latina reside desde que nasceu. Na concepcéo da jovem, a familia da
vizinha teria dificuldades de estabelecer convivéncia pacifica com a comunidade, embora
ndo faca mencdo a dificuldades suas ou de sua prdpria familia no mesmo sentido.
Corroborando a natureza conflitiva desta vizinha, menciona que entre esta e outra familia
local, houve uma assinatura de um termo de boa convivéncia devido a conflitos anteriores.

No processo construtivo e interpretativo das informagdes trazidas por Latina,
compreendo que a mesma encontrava-se vulneravel a recorrer a violéncia enquanto Gnico
recurso disponivel para enfrentar situaces adversas (YUNES; SZYMANSKI, 2001;
COSTA, 2005; 2006; 2007). Disse que o que a levou a recorrer a violéncia foi ter agido
impulsivamente levada pela raiva. Segundo Latina, uma diferenca era cabal entre sua propria
familia e a da jovem envolvida na agressdo: enquanto a familia da Latina teria reagido
reprovando sua conduta, a familia da vizinha agredida teria a violéncia como um padrédo de
relacionamento, incentivando o conflito. Segundo ela, “eles sdo um tipo de pessoa que s
resolve as coisa com briga, nunca tem conversa, nunca tem conversa” (Jovem Latina),

enquanto sua familia teria dito o seguinte:

Eles ficaram, eh... em choque também porque nessa hora ndo tinha ninguém 14, la
na frente, a Unica pessoa que tava la era eu, ai depois que souberam ficavam, “ah,
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por que tu fez isso ndo sei o0 qué, deixa ela pra 14, ndo valia a pena tu bater nela
(Jovem Latina).

A forma como Latina apresenta os atos da vizinha e do padréo relacional violento da
familia desta, sugere uma elaboracéo subjetiva que indica fatores de risco que disparariam
nela um sentimento — raiva — de dificil controle, que culminou, portanto, no ato infracional,
ainda que, segundo sua fala, justificado. Considero interessante como a Jovem Latina
reconhece essa relacdo complexa, apontando a influéncia dessa dinamica na conduta da
vitima, construindo um sentido subjetivo sistémico a respeito de familia em relacdo a
subjetividade de seus membros. Questionada a respeito do historico de brigas da vitima na
escola, respondeu: “Eu acho que é a convivéncia em casa, convivéncia” (Jovem Latina). N&o
haveria aqui uma contradicdo nesse sentido subjetivo elaborado por essa adolescente a
respeito da influéncia da familia na conduta violenta dos filhos, uma vez que ela propria
recorrera & violéncia de maneira impulsiva mesmo com a reprovagdo familiar? Por outro
lado, esse carater contraditdrio demonstra que ndo ha uma relagdo linear e simplista entre

influéncia familiar e conduta de seus membros, revelando a complexidade dessas relagoes.

4.2.4 Medida Socioeducativa, Circulo Restaurativo e Sentido Subjetivo

A medida socioeducativa aplicada a Jovem foi a Liberdade Assistida, medida em
meio aberto executada pelo CREAS/Municipal. A respeito da medida, Latina diz ter acatado
a sentenca: “era a melhor coisa que eu podia fazer, né? Em cumprir. Em cumprir... Foi o
meu dever” (Jovem Latina). Apreendo em sua fala um sentido subjetivo de responsabilidade,
reconhecendo a medida socioeducativa enquanto um dever, embora seja no lugar de filha e
da obediéncia ao sistema familiar que esta subjetivacéo aparega fortemente, diferente de sua
experiéncia como mae, a quem ndo considera ser um dever desempenhar esta fungéo.
Destaco a distingdo entre sentido subjetivo de responsabilidade elaborado pela jovem e o
conceito de responsabilizacdo, enquanto consciéncia das consequéncias nocivas de seus atos
que vai além do mero cumprimento da sentenca (ZEHR, 2008; PRANIS, 2010). De qualquer
maneira, a jovem aderiu a medida desde o inicio, frequentando regularmente 0s

atendimentos e atividades propostas:

Al eu ia a todos os atendimentos, todo atendimento eu ia... Participava de... de
coisa no parque da cidade, palestra em (Estacdo) e Cidadania... Essas coisa (Jovem
Latina).
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Mostrando-se participativa nas atividades e aquiescendo a medida, o objetivo do
Circulo Restaurativo vivenciado pela jovem no cumprimento da medida era trabalhar o
conflito que deu origem ao ato infracional (ZEHR, 2008; PRANIS, 2010; LEDERACH,
2012), visando a superacdo do clima de hostilidade entre as vizinhas e ressignificando a
violéncia enquanto recurso relacional. E possivel que o sentimento de arrependimento
relatado pela jovem logo apds a agressdo, bem como aceitar o cumprimento da medida,
corroboraram para que esta aceitasse a realizagdo de uma intervengdo circular como parte de
sua medida socioeducativa. A participacdo da Jovem Latina no circulo atendeu o principio
da voluntariedade, aspecto positivo destacado por Zehr (2008) e Pranis (2010).

Enfatizo que esse circulo foi realizado no CREAS, facilitado pelas técnicas de
referéncia da adolescente — uma psicdloga e uma assistente social em conjunto com o
professor da UFOPA —, que ja teriam participado do curso de formagdo promovido pela VIJ
e a Terre des Hommes, demonstrando a importancia da capacitacéo da rede para efetivacdo
da intervencgdo. Portanto, esse circulo atendeu os preceitos de se constituir enquanto espaco
e momento de didlogo e de expressdo dos sentimentos, mobilizando subjetivamente seus
participantes. Contudo, destaco que o extremo clima de animosidade quase inviabilizou a
realizacdo do circulo, que inicialmente foi marcado pela dificuldade de dialogo, pela tenséo

e pela resisténcia da vitima e de sua genitora. Segundo a jovem:

Foi dificil, da parte deles foi muito dificil. Foi marcado, ai todo mundo & dentro,
ai inventaram de querer beber dgua ja iam embora, a assistente pegou eles 14 fora,
eles ndo queriam participar do circulo, a mée dela tava muito nervosa, a mae dela
tava passando mal ja l1a. Mas s6 que eles foram se acalmando, s6 que ela ndo tinha
dialogo, ndo tinha respeito com quem tava 14 ao redor, né? (Jovem Latina).

Em contextos de animosidade, torna-se dificil por parte dos profissionais
responsaveis conduzirem o Circulo de modo que este constitua um espaco seguro de dialogo
aos participantes (PRANIS, 2010; BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Como a prdpria

jovem descreveu:

Tudo que eles falavam, ela respondia mais com ignorancia entendeu? Ela ndo
respeitava quando era minha vez de falar, ela ndo respeitava, sempre se intrometia
na conversa entendeu? Foi dificil. A assistente social disse que o Unico circulo
mais dificil foi aquele (Jovem Latina).
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Por conseguinte, destaco a importancia do papel do facilitador para o éxito dessa
intervencdo que, segundo Latina, provocou a transformacéo dessa ambiéncia agressiva para
outra relativamente restaurativa (PRANIS, 2010; BOYES-WATSON; PRANIS, 2011):

Acho que a fala, a fala do marido da juiza [facilitador] que ele falava as coisa que
vinha acho que no coragdo. Entendeu? Acho que amoleceu o coragéo dela, do nada
ela comegou a chorar 14 e pediu perdéo essas coisas, a mae dela também. Mas foi
dificil, muito dificil mesmo (Jovem Latina).

Além de instrumento de mobilizagdo subjetiva, esse circulo operou para essa jovem
de modo mais especifico como instrumento de pacificagdo social (BOYES-WATSON;

PRANIS, 2011). Em suas proprias palavras, ela afirma:

Acho que era a melhor coisa da gente se... se ficar de bem porque era muito dificil,
muito dificil mesmo, sempre era aquela, como é? Aquele coisa, “ah, uma falou
isso, outra t& mentindo ndo sei 0 qué”. Na hora do circulo todo mundo esclareceu
as coisas la. Acho que a melhor coisa foi o circulo (Jovem Latina).

Neste momento da fala de Latina, € possivel identificar a atribuicdo de um sentido
subjetivo de reconciliagdo ao circulo vivenciado, que oportunizou de maneira segura e
espontanea o pedido de perddo e o reconhecimento do erro, preceitos da JR (ZEHR, 2008;
PRANIS, 2010). Segundo a jovem:

Porque ela foi muito ignorante, mas, gracas a Deus ocorreu tudo bem, a gente...
acho que um tempo depois, na hora do circulo, ai ela... amoleceu o coragdo dela.
Acho que tudo que ela ouviu I3, ela botou dentro do coracdo dela entendeu? Ai ela
comecgou a chorar... Ai ela me pediu perddo, acho que a melhor coisa perdoar
(Jovem Latina).

Entendo que, relacionado a esse sentido de reconciliagéo, encontra-se presente nessa
configuracdo subjetiva o arrependimento da vitima, que chorou e pediu perddo para Latina,
mobilizando sentimentos na jovem no sentido de tentar superar a relagdo conflituosa
existente entre elas, como visto em suas proprias palavras, para “viver em paz”. Questionada
a respeito da importancia do circulo, afirmou “acho que se reconciliar com ela entendeu?
Pela... me arrependo de ter batido nela” (Jovem Latina). Contudo, chama atengéo que o
pedido de desculpas ao qual Latina se refere é o da vizinha para si, tendo como

desdobramento o perd&o que Latina concedeu & adolescente.
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Portanto, reconciliagdo e arrependimento configuram-se como dois ndcleos de
sentidos (GONZALEZ REY, 2002) extremamente relevantes para a Jovem Latina em
relacdo & sua experiéncia subjetiva no circulo, ainda que o arrependimento ao qual esta se
referiu fosse o da vitima, e ndo o seu. Assim, essa intervencdo constituiu-se em um
instrumento com potencialidade de reconciliagdo, sobrepujando ressentimentos por meio do
dialogo e da reflexdo em um espaco seguro (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Segundo

ela:

Porque eu acho que a melhor... o melhor... a melhor coisa de se reconciliar, falar
tudo o que tem pra falar, tirar, desabafar, tirar do coracdo as coisas, acho que é a
melhor hora (Jovem Latina).

Na fala acima, Latina diz que a intervencdo superou suas expectativas, ja que nao
acreditava de fato na resolucdo do conflito e no término das animosidades com a vizinha,
principalmente diante de tamanha mobilizagdo e resisténcia da outra parte (BOYES-
WATSON; PRANIS, 2011; LEDERACH, 2012). Assim, ao lado da importancia do
facilitador para criar conexdo e empatia, encontra-se também a necessidade apontada por
PRANIS (2011) de promover um ambiente tranquilizador e acolhedor permeado pelo

respeito. Vejamos a surpresa da jovem por intermédio de suas proprias palavras:

Eu ndo acreditei que era ela, porque eu via uma pessoa assim, que... uma pessoa
assim ignorante entendeu? Que no comeco, ela tava muito... muito agitada, depois
ai o coracdo dela amoleceu foi que... foi mais facil de acontecer o circulo (Jovem
Latina).

A despeito de Latina repetidamente falar da importancia do Circulo, sua fala até entéo
indica que a experiéncia foi mais mobilizadora emocionalmente para a outra parte, no caso
a vizinha agredida, do que para si. E possivel considerar que o circulo oportunize espago de
escuta e atencdo as demandas ou necessidades reprimidas de outros participantes, que ndo
necessariamente a da jovem socioeducanda. Contudo, um outro caminho interpretativo
possivel seria pensar na perspectiva de Latina, enquanto participante da pesquisa, a partir de
quem construo um ndcleo de inteligibilidade acerca do papel do Circulo Restaurativo e seus
sentidos subjetivos: a despeito de ser a autora da agressao, reconheceu-se em toda narrativa
principalmente enquanto vitima, e é neste lugar que ela se subjetiva e apresenta todos 0s

acontecimentos ocorridos no circulo.
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De todo modo, diferente de ter como expressdo do resultado do circulo suas
transformagOes pessoais em primeiro plano, sobretudo no cometimento do ato infracional,
Latina fala de sua necessidade de que a vizinha lhe pedisse perd&o e reconhecesse o mal que
aquela havia praticado contra ela. Em relagdo ao pedido de perddo de Latina, este veio
acompanhado da necessidade de restituir sua autoimagem perante a vitima e perante a si
mesma, como fica claro na seguinte fala: “eu ndo era aquilo que ela... que eu fui, né, quando
eu agredi ela, que aquilo foi num momento de raiva. Eu necessitava, eh... me reconciliar com
ela” (Jovem Latina).

Destaco o papel das emogdes nesse processo circular (PRANIS, 2010; BOYES-
WATSON; PRANIS, 2011): Latina remonta em sua fala o quanto foi carregado de emocdes
0 momento em que houve mudanca de postura da vitima e de sua genitora com o pedido
espontaneo de desculpas pelas ofensas a Latina, que teriam motivado a agressdo e
consequente medida socioeducativa. A mobilizagdo subjetiva das emog¢Ges em um contexto
restaurativo de dialogo possibilita a construcéo e o compartilhamento da empatia matua por
todos os presentes, agora também por Latina e, inclusive, pelos profissionais, demonstrando
legitimo envolvimento com as pessoas e com o trabalho (BOYES-WATSON; PRANIS,

2011). Recordando-se desse momento, a jovem relatou:

Hum... fiquei... fiquei sem acdo, né, peguei, chorei, pedi desculpa dela por tudo
que eu tinha feito pra ela... Acho que de todo mundo que tava I, todo mundo
chorou... os pessoal que tava la, a assistente, todo mundo ficou com o olho cheio
de lagrima (Jovem Latina).

Para além das impressbes positivas que essa reconciliagdo promoveu na jovem,
considero importante também pontuar nesse momento o quanto ela representa
subjetivamente o circulo enquanto instrumento pedagogico de reflexdo e de aprendizagem
de habilidades sociais, prevenindo novos episodios de violéncia (ZEHR, 2008; PRANIS,
2010). Segundo ela, aprendera com o circulo a contar até dez para controlar a raiva, pois
“com raiva, na hora da raiva, ndo fazer nada na hora da raiva, esperar se acalmar pra resolver
as coisas” (Jovem Latina). Latina escolheu a expressdo palavra muito forte, para se
reportar ao simbolismo construido dentro do circulo que proporciona conexdo e empatia
(BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), reconhecendo a intervengdo como dispositivo de
conciliagcdo. Relacionado a tais questdes, esse processo circular promoveu a reelaboragdo do

sentimento de raiva que a jovem nutria para com a vitima, diluindo esse sentimento negativo
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e a magoa. Todavia, a reparagdo do dano parece ter ocorrido na diregdo inversa da autora do
ato infracional. Ao invés desta reparar o dano causado na vitima, teve seu dano interno —

emocdes derivadas da ofensa que disse ter recebido da vitima —, reparado.

4.2.5 Sentidos Subjetivos Restaurativos ou Permanéncia de Velhos Sentidos

A despeito dos aspectos que favoreceram reconfiguragdes subjetivas a partir do
circulo vivenciado por Latina, algumas questdes podem ser problematizadas. Como ja
sabido, dentre os objetivos que os circulos podem ter, proporcionar o rompimento da
cronificagéo da violéncia pode ser um destes (ZEHR, 2008). No caso da Jovem Latina, este
era um objetivo desejavel, passivel de ter sido alcangado. Contudo, cabe destacar que antes
da intervencdo, a Jovem em tela declarou ter sido igualmente vitima de agressdo por parte
da vizinha que teria se vingado dela, contando com a ajuda de uma irma. Neste sentido, com
a continuidade de episddios envolvendo violéncia na vida de Latina ap6s o ato infracional
cometido, seria de grande importancia firmar compromissos relativos a isto ou aprofundar
questionamentos a respeito. Contudo, & semelhanca do circulo vivenciado pelo adolescente
Muiraquitd, quando perguntado acerca dos compromissos assumidos neste Circulo, estes
surgiram na fala de Latina de forma vaga, imprecisa, restringindo-se a dizer ndo mais ter
desentendimentos e conflitos. No compromisso apresentado, hd auséncia de clareza de
papeéis, responsabilidades, competéncias, problematizacéo acerca de possiveis dificuldades
para vir a cumprir tais compromissos, etc. Cabe lembrar que este circulo envolvia
participantes familiares e comunitarios, envolvidos no conflito, cabendo, a0 meu ver,
atribuicdo de responsabilidades, competéncias, agdes mais claras que visassem o alcance da
convivéncia pacifica em construcéo.

Latina sugere também que, apesar das falas que demonstram o apaziguamento
resultante do circulo, ndo houve efetiva transformacéo do conflito, segundo sua fala

posterior:

A menina. Ai ela me pediu perddo, acho que a melhor coisa perdoar. S6 que a
gente... ficou tudo bem, s6 que a gente ndo... a gente se fala, mas assim, se falar,
eh... se cumprimentar, entendeu? ... Com respeito, bom dia, tudo bem, sorri, mas
ndo é aquela... aquela amizade de t& juntinho entendeu? ... Nao € aquela amizade...
Hum... eu acho que eu enxergo ela assim, na hora do circulo eu enxerguei uma
pessoa, eh... 6tima entendeu? Assim, mas fora, eu acho que a mesma coisa... Em
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casa assim, na rua acho que é a mesma coisa... Apesar de ndo ter mais os conflito
(Jovem Latina).

De qualquer maneira, relativizando a teoria diante desse caso concreto em um
processo interpretativo-construtivo da realidade, acredito que um certo apaziguamento
ocorreu, sendo uma conquista significativa diante da animosidade do caso. Todavia, para
efeito de mudangas mais profundas na subjetividade individual e social das participantes,
outras agdes deveriam ser propostas. Relacionada com essa questdo, a fala de Latina ndo
permite compreender se o circulo conseguiu problematizar os papeis de vitima e ofensor
entre as jovens, pois ambas em algum momento agrediram e foram vitimas de agressdo,
papeis que sdo subjetivos e dindmicos, segundo Zehr (2008). Latina, entretanto, posicionou-
se em sua narrativa estritamente no lugar de vitima, ainda que tenha acatado a medida
socioeducativa e, na ocasido do circulo, proferido pedido de desculpas. Enfatizo que a
cultura de um modo geral, e o Sistema de Justica, de modo mais especifico, constroem os
papeis de vitima e ofensor de maneira linear e simplista. Uma das ldgicas possiveis é a partir
de quem primeiro registra a ocorréncia. Portanto, subjetivamente as posi¢des de ofensor e
vitima sdo ambivalentes, podendo refletir essa indefinicdo de papéis e sua processualidade
nos circulos. Segundo relato de Latina, a jovem que foi sua vitima de agressdo, mas que teria
sido a causadora de todo o conflito devido ao comportamento belicoso, continuaria a se
relacionar com terceiros de maneira disfuncional e desrespeitosa até aquele momento,
mesmo depois de haver participado do circulo, pedido desculpas e se emocionado na ocasido.
A despeito de tal informagdo ser verificavel, importa pensar, enquanto potencial e limites
dos circulos, que certos conflitos indicam grau de complexidade na relacdo entre 0s
envolvidos que ultrapassam a possibilidade de incidir mais diretamente sobre os
participantes, sendo talvez pertinente uma outra interven¢do mais longa e aprofundada que
impacte.

Considero importante também problematizar o fato da jovem reafirmar a importancia
do circulo para sua vida, mas contraditoriamente apresentar poucas lembrancas. Destaco o
processo de construcdo-interpretacdo do conhecimento na perspectiva da epistemologia
qualitativa que implica necessariamente a subjetividade do pesquisador na interpretagéo da
realidade, como demonstra Gonzélez Rey (2010). Chama atencéo o fato de Latina apresentar
uma narrativa mais rica e fluida, na qual consegue se implicar enquanto sujeito, quando se

refere a outros aspectos de sua vida. A auséncia de lembranca dos fatos referentes ao Circulo
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Restaurativo pode indicar, por um lado, resisténcia a abordar o assunto, mas, por outro, um
certo distanciamento, poucas lembrangas, pouca mobilizagdo, fala menos elaborada e
implicada no processo do circulo. Houve momentos em que Latina deixou a impressdo de
haver integrado este momento apenas como convidada. Questiono se e como Latina tomou
conhecimento de que haveria tal circulo e como seria sua realizacdo, gerando, quica, um
envolvimento e mobilizag&o prévias, com possiveis formas de participacéo, implicando mais
a jovem no que estaria por vir. Ao considerarmos, tal como Gonzélez Rey (2005) propde,
que a subjetividade individual e subjetividade social sdo duas dimensfes indissociaveis,
constituidas de modo complexo nos espacos de constitui¢do social do sujeito, a elaboracéo
de novos sentidos esperados a partir da realizacdo do circulo possuiria relagdo com os lugares
ocupados, sentidos partilhados e ressignificados por Latina em toda a experiéncia. E,
portanto, mais provavel que sentidos possam ser reelaborados de modo impactante, quanto
maior for a implicagdo das pessoas no momento no sentido de sua participagdo nos
contextos.

Logo, Latina ndo forneceu dados que permitissem discutir aspectos estruturais de seu
Circulo de Construcdo de Paz como “objeto de centro” e “objeto da palavra”, muito menos
das perguntas norteadoras. Ademais ndo lembrou de como ocorreu as cerimdnias de abertura
e de encerramento, nao ficando claro também em seu relato se houve discussdo prévia de
valores e construcéo coletiva de diretrizes antes de abordar o conflito (BOYES-WATSON,;
PRANIS, 2011). Observo, contudo, que para os participantes, a estrutura do circulo ndo se
apresenta de maneira clara tal como ocorre aos facilitadores. A estes, as etapas sdo claras em
decorréncia das formacgdes, ja os participantes a veem mais como um fluxo, sem
descontinuidade, sendo compreensivel de certa forma a sua ndo apreensdo. De todo modo,
mais do que uma sequéncia de eventos, etapas ou memorias de carater técnico, acredito que
tais informacGes poderiam ter sido recordadas sob forma de vivéncias, simbolos,
sentimentos, sugerindo, talvez, que as mesmas tivessem sido organizadoras de sentidos
subjetivos na vida da jovem.

A partir da fala de Latina, esta sugere que o circulo favoreceu organizar como fator
protetivo capazes de acionar processos de resiliéncia, conter sua impulsividade, evitando
novos conflitos, ainda que ndo haja clareza de como a jovem viabiliza tal feito. Em relagéo
a outros aspectos como autorreflexdo e autodesenvolvimento, ndo ha elementos consistentes

que permitam visualizar mudangas significativas na vida de Latina antes e depois da medida
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socioeducativa ou do circulo. A despeito de ndo ser possivel atribuir auma tnica intervengéo
tamanho impacto, a partir deste evento, muitas questdes séo identificadas, sendo possivel
remeter a momentos e intervencOes diferenciadas posteriores, também como forma de
compromisso. Acredito que pelas limitacbes e brevidade, tais aprimoramentos de
competéncias deveriam ser objetivos de uma intervencdo complementar mais complexa e
duradoura do que a atual.

Segundo Latina, o circulo pouco contribuiu para engajar as jovens em uma jornada
de autoconscientizagdo das relagdes, apesar de ter interrompido este ciclo de violéncia
especificamente. A este respeito, € importante pensar na importancia do acompanhamento
de egressos do Sistema como previsto no SINASE (BRASIL, 2012) Claro que a resposta a
esse questionamento extrapola os objetivos do processo circular, perpassando entreves
estruturais de uma rede a qual ndo consegue cumprir com as recomendagdes legais. De todo
modo, seria a realizagdo de pos-circulos, como proposto por Pranis (2010), capaz de
promover a construcdo de vinculos em casos como o de Latina e sua vizinha, bem como
acompanhar o processo reflexivo entre os participantes, acerca de como construir modos de
se relacionar com as pessoas?

Por fim, aponto duas questdes que considero indispensaveis na analise das falas
produzidas pela Jovem Latina: o primeiro diz respeito mais especificamente a medida do
que ao circulo. A jovem mencionou uma ocasido em que a medida prejudicara sua formacéo
académica ao impedi-la de frequentar um curso oferecido pelo PRONATEC, causando-lhe
muita frustragdo, contrariando todas as prerrogativas socioeducativas (BRASIL, 2006;

2012), como fica claro em sua fala:

S6 que uma vez eu fiquei triste que uma vez eu fui... eu fui participar de uma
palestra de educacéo e cidadania (atividade da medida) e eu tinha um curso l& no...
no PRONATEC eu acho se ndo me engano, ai eu perdi esse curso, ai do nada eu
comecei a chorar & pra mamae. S6 que eu fui la e ndo tinha mais (Jovem Latina).

Ao longo de sua entrevista, este foi 0 momento em que Latina mais explicitou sua
condicdo de sujeito, com sonhos, projeto de vida, revelando sentido subjetivo em torno de si
enquanto jovem ativa, todavia, limitada em sua agdo pela obrigatoriedade da medida
socioeducativa.

A outra questdo relaciona-se tanto com a medida quanto com o circulo propriamente

dito. Como foi dito no inicio nesta anélise, a jovem ainda ndo conseguiu se organizar
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subjetivamente para construir condi¢cbes de assumir responsabilidades (PRANIS, 2010;
BOYES-WATSON; PRANIS, 2011) tipicas da vida adulta, encontrando-se ainda sem
qualquer experiéncia profissional, dedicada exclusivamente aos afazeres domésticos. Latina
revela sentimentos contraditorios entre ser mae e abdicar desta maternidade, entre ser aluna
bem-sucedida e apenas celebrar o sucesso dos conhecidos, mantém-se presa a alguns papéis
e sentimentos incapacitantes. Pondero que a medida socioeducativa e a intervengéo,
enquanto parte desta, ndo parecem ter auxiliado em uma libertacdo capaz de romper com
aquilo que Martin-Baré (1987; 1998) chamou de fatalismo e de indoléncia latina. Segundo
o tedrico, a atribuicdo do sentimento de fatalismo e indoléncia aos povos latinos deriva da
nao explicitacdo dos processos que silenciam ou imobilizam estes povos, nas relagdes de
opressdo e dinamicas aprisionantes, as quais lhes expropriam a condigéo de sujeitos plenos.
A alienacéo, ou seja, a impossibilidade de ler criticamente sua propria condicdo seria uma
das causas da ndo libertagdo. Por outro lado, deixo claro que o processo de libertacdo é
extremamente complexo e que, ainda, a emancipacdo possa ndo ocorrer para todos as
pessoas. Portanto, ndo € de se esperar que uma intervencéo pontual de apenas poucas horas
possa promover em sua plenitude, mas por consistir em uma estratégia que potencializa
muitos recursos, pode vir a ser trabalhada sistematicamente no percurso de toda medida
socioeducativa ou articular-se a outras agdes, mesmo apés a saida dos socioeducandos do
sistema.

O circulo conduzido com a Jovem Latina pode ter sido bem sucedido no tocante a
apaziguar o conflito em um nivel aceitavel, ainda que a situagdo de vulnerabilidade da jovem
necessitaria ser pensada a partir de varios aspectos trazidos na histéria por ela mesma
contada. A vulnerabilidade é muito distinta em cada sujeito e na histéria de Latina, chama
atencdo o fato de que esta ndo se enquadra no perfil tradicional dos adolescentes vulneraveis
ao cometimento de ato infracional: ndo é do sexo masculino, ndo declara fazer uso de élcool
ou drogas ilicitas, baixa renda familiar, dentre outros aspectos como a marginalizacdo as
politicas publicas e a condicdes dignas de vida (MONTE et al, 2011). Seu nacleo familiar
tradicional, marcado por estabilidade, sugere que esta teria uma vida dita “normal”. Por outro
lado, a vivéncia de conflitos e relacionamentos frageis indicam que adolescentes ditos com
“vida normal” também estdo sujeitos a vivenciar histérias violentas e infracionar, revelando
que a questdo da vulnerabilidade é complexa, dindmica e sistémica. A infracdo emerge no

cotidiano de adolescentes aparentemente rodeados por fatores protetivos. Seu caso, a
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despeito da conducéo bem-sucedida por parte da equipe, levanta uma série de desafios acerca
da adequacéo da intervencéo circular as variadas configuracdes de vulnerabilidade que cada

jovem apresenta.

4.3 O BON-VIVANT: DIVERSAO E MULHERES

O Bon-vivant encontrava-se na ocasido da entrevista com 16 anos de idade,
cumprindo a medida de Semiliberdade h4 aproximadamente 6 meses. Como apresentado em
seu perfil em capitulo anterior, o adolescente transmitia descontracdo, leveza e
despreocupacdo. Em sua fala, expressou o desejo de aproveitar a vida ao lado de mulheres e
amigos, o que me sugeriu o pseudénimo escolhido. Seu ingresso no Sistema Socioeducativo
se deu sob a forma de Liberdade Assistida. Contudo, apds 6 meses aproximadamente em
cumprimento dessa medida, reincidindo na pratica infracional, Bon-vivant foi inserido na
Internagdo Provisoria, sendo sentenciado a cumprir Semiliberdade.

Tal qual a Jovem Latina, Bon-vivant é natural de Santarém/PA. Contudo, ao contrario
daquela jovem, o adolescente em questéo reside em um bairro relativamente bem localizado
da cidade, bem proximo ao centro e & regido mais urbanizada do municipio, apesar da
coexisténcia com areas de ocupacgdo e de escassez de infraestrutura em muitas ruas. De
qualquer maneira, 0 acesso ao lazer, a escolas, ao comércio, ao esporte e a cultura é muito

mais facil aos moradores dessa localidade.

4.3.1 Contexto familiar e suas reconfiguracgdes: desarticulacéo de fatores protetivos e

vulnerabilidade

Em relacdo a familia, o adolescente é membro de um sistema com configuracdo
singular, apesar das similaridades com muitas outras. Sem qualquer contato com seu pai
bioldgico, foi criado e educado por sua genitora, que se casara com seu atual marido quando
0 adolescente ainda tinha 05 anos de idade. Apesar do longo periodo de convivéncia familiar,
0 padrasto — com quem o adolescente construiu vinculos afetivos saudaveis e uma relagao
amistosa — ndo representa para ele uma figura paterna. Segundo o adolescente, coube a um

tio e a0 avd maternos tal responsabilidade. A respeito desse tio, o adolescente afirma:
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E. Quase um pai pra mim. Ele... como eu n3o tive... cresci sem pai, pra mim ele
era meu pai... Por causa que ele que fez parte da minha infancia todinha, se ele
fosse namorar, ele me levava, se ele fosse pra qualquer lugar, ele me levava, jogar
bola, se ele fosse pra qualquer lugar mesmo, ele me levava (Bon-vivant).

Possui um irmdo bem mais novo, de apenas 06 anos de idade, filho de seu padrasto
com sua mée, a quem exerce um referencial fraternal e familiar extremamente significativo.
Por fim, sua casa situa-se aos fundos da casa dos avds maternos, que participaram desde
sempre de seus cuidados e educacdo. A respeito da moradia, além da questdo cultural em
que familiares vivem extremamente proximos uns dos outros em casas no mesmo terreno na
regido, Bon-vivant mencionou que sua genitora e seu padrasto ainda ndo conseguiram
adquirir uma moradia de maneira independente, devido a especulacdo imobiliaria na cidade
que inflaciona os valores, caracterizando aqui uma das expressdes da questdo social. Assim,
percebo que os avds maternos ainda sdo o grande suporte a boa parte da familia, agregando
muitos membros em torno de sua casa, a exemplo das familias descritas por Souza e Ramires
(2006).

Entretanto, enfatizo aqui uma especificidade em relagdo a questdes de género e
mercado de trabalho que contrasta com as duas analises anteriores. Ao contrario das familias
previamente analisadas, a genitora do adolescente em questdo exerce uma profissao
independentemente dos afazeres domésticos, com uma carreira propria e independente a do
esposo. E professora do municipio e, na época da entrevista, havia acabado de ser aprovada
em um curso de mestrado. Portanto, a mée de Bon-vivant encontra-se inserida formalmente
no mercado de trabalho e investindo esforgos no crescimento profissional. Na rotina
doméstica, cabia a Bon-vivant realizar os afazeres domésticos e os cuidados para com o
irm&o, uma vez que a mée encontrava-se ausente boa parte do dia e o padrasto ndo foi
mencionado enquanto possivel realizador destas tarefas.

Trés mudangas no contexto familiar foram extremamente significativas na analise da
situacdo de vulnerabilidade ao ato infracional e de que maneira o adolescente se reorganizou
subjetivamente perante a complexa teia de fatores de risco e de protecdo (YUNES;
SZYMANSKI, 2001): de maneira quase simultanea, a genitora do adolescente passara a se
dedicar mais ao trabalho, permanecendo o dia inteiro ausente; o tio que exerce a funcéo
paterna, casa-se e se muda da casa dos avds do adolescente, indo morar em um bairro mais

afastado; por fim, os avos passam a dividir o local de residéncia entre a zona urbana e rural,
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permanecendo nesta Gltima por longos periodos. Tais fatos se retroalimentaram e

desorganizaram os fatores protetivos previamente existentes.

4.3.2 Percurso Infracional: drogas, pares desviantes e diversdo na organizagao

subjetiva do ato infracional e seu embate com os fatores protetivos

Bon-vivant ficou sem seus principais referenciais na organizacdo de sua rotina,
aspectos importantes destacados por Souza e Ramires (2006), encontrando-se sem uma
supervisdo familiar da qual necessitava. Um dos fatos que se segue é o envolvimento do
adolescente com pares desviantes, com 0s quais, segundo este, inicia 0 consumo de drogas
(MONTE etal, 2011).

Comprava cigarro sem qualquer dificuldade com o pouco de dinheiro que ganhava
da mée, a qual ndo conseguia acompanhar de que maneira ele o empregava. Em relacdo a
maconha, 0 consumo exigia maiores esforgos e a participacdo do grupo de pares para adquiri-
la em decorréncia do valor e do acesso mais restrito. O sentido subjetivo construido por Bon-
vivant relacionado & maconha € que a considera responsavel por sua conduta infracional e
pelo ingresso na medida socioeducativa.

Eu comecei a fumar, experimentei ai a comecei a fumar durante uns quatro meses.
S6 maconha mesmo, nenhum outro tipo. Rapaz foi ruim, né? Porque ela me trouxe

pra esse lugar aqui onde eu to, foi ruim e hoje eu me arrependo muito disso (Bon-
vivant).

Contudo, a vulnerabilidade do adolescente ja vinha sendo sinalizada por outros
indicadores, como, por exemplo, o longo processo de desfiliagdo escolar marcado por
repeténcia cronica e fugas da escola para poder permanecer na rua, onde se reunia com 0s
pares em uma praca para fumar. Apenas a quinta série ele reprovou quatro vezes seguidas.
Contudo, genitora, sendo também professora, nunca permitiu que ele evadisse da escola
permanentemente. Em sua fala fica claro, em diversos momentos, a insisténcia materna em
impor limites, desaprovando sua conduta desviante apesar de todas as dificuldades. Este
cuidado é descrito por Melillo et al (2007) como fator protetivo a adolescentes. De acordo
com Bon-vivant, além de evitar a evasdo escolar, a mée insistia na prevengdo contra DST’s
e paternidade precoce (YUNES; SZYMANSKI, 2001; MELILLO et al, 2007). Tendo vida
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sexual ativa com diversas parceiras, o adolescente reconhece a importancia de sua mée para

conscientiza-lo a respeito do sexo seguro. Segundo ele:

Namorava, ficava, sempre gostei de ficar com menina. Sempre usei, sempre minha
mé&e me avisou e minha mae comprava uma porrada de camisinha pra mim... E.
Pra mim nédo engravidar ninguém. Ela sempre quis que eu estudasse, sempre quis
que eu estudasse, se eu engravidasse alguém cedo, ela ndo... eu ndo ia poder mais
estudar iater que trabalhar ja... Sempre me cuidei... Sendo, ndo fazia, se ndo tivesse
(Bon-vivant).

Apesar de nunca ter interrompido os estudos mesmo diante das repetidas
reprovacoes, o adolescente estruturou uma rotina de festas e baladas. Na tentativa de sua
mae em impor limites, repetidas vezes esta ndo abria a porta quando Bon-vivant retornava a
casa. Segundo o adolescente, ela e os demais familiares apenas perceberam seu
envolvimento com drogas quando j4 estava prestes a cometer o ato infracional. Nas palavras

do prdprio adolescente, havia uma relago de confianca entre ele e sua genitora:

Percebia, sé que ela percebeu ja nesse finalzinho agora, ela nunca... nunca
percebeu por causa que ela sempre confiou muito em mim ela, confiava muito em
mim por causa que eu ndo demonstrava esses tipo de atitude. Entendeu?... Eu ndo
chegava assim pra brigar, sair brigando com todo mundo néo, sempre fui muito
calmo, ai ela nem desconfiava de mim, ai quando eu chegava, ela... eu so falava
gue eu tava com sono por causa que ficava vermelho os olho (Bon-vivant).

Em relagdo & participacdo do tio em sua vida, este reiteradamente o convidava para
trabalhar como ajudante de pedreiro, como uma tentativa de ocupa-lo e de afasta-lo das mas
companhias, para o qual apresentava recusa, gostando de sua rotina descompromissada,

como Bon-vivant explica:

Eu gostava de ta na rua, gostava de farra, gostava de... gostava dessa vida assim
entende? Da vida que ndo é boa... Ndo gostava de estudar, trabalhar... Trabalhar
tipo, se me chamasse pra trabalhar em ajudante de pedreiro, em comércio nao
gostava que tinha que levantar cedo ndo (Bon-vivant).

A desfiliacdo escolar era tamanha que as atividades pedagdgicas ndo representavam
sentido subjetivo de aprendizagem, de formacéo intelectual, de cidadania e de preparo para
0 ensino superior ou mercado de trabalho, restringindo-se subjetivamente antes da medida
apenas a um espaco de paquera, ndo conseguindo este sujeito da pesquisa resgatar nenhuma
lembranga positiva relacionada aos estudos. Questionado a respeito da importancia da

escola, respondeu:
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Nenhuma. Sé gostava de fica com as menina la...Ndo gostava de escrever. Ou as
vezes eu ficava na escola s6 pra ficar vendo as menina 14, pra fica conversando
com as menina, nao gostava... tinha preguica de escrever, de copiar, de copiar as
coisa (Bon-vivant).

Outro ponto indispensavel na anélise do percurso infracional diz respeito ao grupo de pares
desviantes a qual o adolescente se filiou, tornando-se uma estrutura de sentido a esse sujeito
da pesquisa. Denominada de “equipe” pelo adolescente, esse grupo possuia caracteristicas e
uma dindmica de organizagdo muito semelhantes ao que chamamos rotineiramente como
gangue, caracterizando-se de qualquer maneira como uma tribo urbana, considerado
contexto cada vez mais comum de desenvolvimento de adolescentes nas cidades brasileiras
(OLIVEIRA et al, 2003). A primeira delas € a quantidade significativa de integrantes. Na
estimativa desse sujeito, cerca de 20 adolescentes e jovens se reuniam regularmente para
fumar e realizar outras atividades, tais como: jogar futebol, beber, ir a igarapés, praias e
festas. Essa equipe detém uma identidade que agrega e reconhece todos os participantes,
sendo conhecidos como os “delicia”. Igualmente importante, a “equipe” é organizada
hierarquicamente, havendo a existéncia explicita de um lider, chamado de “administrador”,
preservando caracteristicas das gangues, como descrevem Oliveira et al. (2003). Por outro
lado, segundo o adolescente, ndo haveria uma pressdo ou coergdo do grupo para a
permanéncia de seus membros na “equipe”, como é comum nas gangues. Outra caracteristica
peculiar relaciona-se ao processo de definicdo do “lider”, escolhido pelo grupo,
considerando caracteristicas como lideranca e proatividade para “animar”, uma vez que o
objetivo principal da “equipe” seria proporcionar diversdo aos seus membros.

Entretanto, marcadas por rivalidades, ocorréncias de brigas sdo comuns com as
demais “equipes”, como os “cremozinho”, inclusive com a participacdo rotineira do
adolescente. Bon-vivant menciona também o ingresso de outros membros dos “delicias” no
Sistema Socioeducativo por assalto a m&o armada e trafico. Diante do contexto apresentado,
passo a adentrar no historico do ato infracional e em seu percurso socioeducativo, buscando
uma compreensdo complexa, sistémica e historica desses processos.

Bon-vivant andava armado, o que ocasionou a primeira apreensdo por parte da
policia. Observo que, apesar da apreensdo, a facilidade com qual o adolescente transitava
armado sem uma intervengdo dos agentes publicos, da comunidade e da familia, ocorrendo

por um acaso o flagrante. Segundo ele:
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[...] eu tive tanta sorte que eu andei umas... eu andei umas dez vezes armado e duas
vezes me prenderam por eu andar armado... A primeira vez eu tive a... a sorte de
tirar... de tirar a faca na frente da casa de um policial, ai o policial tava saindo pro
servico, ai ele me prendeu (Bon-vivant).

Apurada a responsabilidade do ato infracional, deu-se o seu ingresso no Sistema
Socioeducativo por intermédio da Liberdade Assistida, executada pelo CREAS municipal
(BRASIL, 2012).

4.3.3 Uma Mera Brincadeira: sentido subjetivo atribuido a medida socioeducativa

antes do circulo

A medidade LA consistia, na perspectiva desse adolescente, em uma brincadeira que
em nada contribuia para o processo de responsabilizacdo, fator restaurativo fundamental, tal
como descrito por Zehr (2008). A ndo compreensao da dimensdo socioeducativa também
ndo favorecia o processo de articulacdo de fatores protetivos capazes de superar a situagdo
de vulnerabilidade a reincidéncia infracional, tais como a construcdo da cidadania, a
autonomia, o projeto de vida e o fortalecimento dos vinculos familiares, a exemplo do que

propde Costa e Assis (2006) e Costa (2007). Nas palavras de Bon- vivant:

O LA pra mim era uma brincadeira o LA, porque s6 chega, vai, assina um papel
14 que nédo pode faltar no LA, falta tem que levar um atestado médico. Pra mim
ndo era nada, pra mim ficava... brincava, falava pros meus colega, “p0, t6
respondendo um processo ai tal, LA, s6 que ndo é nada ndo”. Ficava, passada das
dez horas na rua, por causa que ¢ até dez horas no coisa, passada das dez horas...
ai eu cumpri a medida LA, Liberdade Assistida, ai quando... quando fazia...
quando eu ja ia fazer seis meses, faltava mais dois atendimento ai eu cometi o
crime (Bon-vivant).

De qualquer maneira, questionado a respeito da necessidade de portar arma, o
adolescente atribuiu a pratica o sentido subjetivo de protecdo, pois j& temia consequéncias
de seu envolvimento em brigas em decorréncia de sua filiagdo & “equipe”, como descrito por
OLIVEIRA et al (2003) a respeito da dinamica de tais tribos. Assim, prestes a se tornar
egresso do Sistema Socioeducativo, 0 adolescente encontrava-se ainda em situagdo de risco
a prética infracional e a demais adversidades. Consequentemente, retornando armado um
determinado dia da escola para casa, foi cercado por um outro grupo de adolescentes,

correndo risco de morte:
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Foi por uma confusdo 14, nem entendi por qué. S6 sei que os moleque la me
cercaram 14, cinco moleque me cercaram |4, eles tavam me encarando primeiro,
ai... ai depois desceram |4 pro coisa e... ai me cercaram la e comegou a porrada, s6
que tava sé eu, na hora que eu... na hora que eles vieram pra me bater eu puxei a...
puxei a faca. Ai na hora que eu puxei a faca o... teve um que pegou uma ripa e deu
assim na minha costa. Ai na hora que ele deu na minha costa caiu o canivete no
chdo, eu pensava que ele ia pegar, ai na hora eu peguei ainda e ja furei ele (Bon-
vivant).

Mesmo j4 estando em cumprimento de medida, ndo houve efetividade na promogéo
de fatores protetivos contra o envolvimento infracional, estando Bon- vivant na rota da
reincidéncia, como discute Costa (2007). Encaminhado & internagdo provisoria em
decorréncia da grave agresséo e pela recorréncia do porte ilegal de arma, prestes a completar
0s 45 dias previstos em lei, o adolescente foi sentenciado a cumprir Semiliberdade. Na
ocasido de sua participacdo nesta pesquisa, o adolescente encontrava-se ha pouco mais de 5

meses nessa medida.

4.3.4 Infracéo e Poder: sentido subjetivo do estilo de vida do adolescente

Perguntado do que sentia acerca de sua participacdo como membro da “equipe” e o
que levaria adolescentes como ele a se envolverem em ato infracional, culminando no
cumprimento de medida socioeducativa, emergiu em sua resposta um rico conjunto de
sentidos subjetivos que configuram o seu percurso infracional enquanto construgéo de um
estilo de vida. Primeiramente, fica clara a sensacdo de poder enquanto sentido subjetivo,
fazendo com que se sentisse — como ele mesmo falou — “o dono do mundo”.

Eu tava nem ligando entendeu? Pra mim era bacana aquilo ali, as menina gostava
daquilo, que eu andava com aquela... varias menina gostam disso... gostava de ta
no meio...Eu me sentia 0 dono do mundo... Ah, a maioria dos jovem comega fumar
pra se amostrar. Ai depois, eles comegam se meter em gangue por causa que eles
também pra ganhar fama, comec¢a vender droga pra ganhar... pra ostenta...

Ostentar, por causa que quem vende droga tem dinheiro, né?...Compra as coisa,
compra... fica merendando, compra roupa, pra varias coisas, bebida (Bon-vivant).

O status e a admiragdo perante as meninas se relacionam com a necessidade de

reconhecimento, de conquistar respeito, de conseguir acesso por meio do trafico ao mercado
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de consumo e de ostentagdo em meio a pobreza, demonstrando uma expressdo da questéo

social.

4.3.5 Circulo de Construcéo de Paz e a Emergéncia de Novos Sentidos no Percurso

Socioeducativo

O Circulo do qual participou Bon-vivant ndo foi restaurativo propriamente dito: ndo
promoveu o encontro vitima e ofensor, tratando-se de um Circulo de Construcéo de Paz de
maneira mais ampla (PRANIS, 2010). Este Circulo ocorrera ja com a participacdo mais ativa
dos técnicos da Semiliberdade, em decorréncia da capacitacdo realizada em 2015, em um
momento em que a intervencdo ndo se restringia mais a pessoa da pedagoga da VIJ e nem &
modalidade de Circulos de Compromissos. Contudo, ainda se realizava circulos incluindo
diversos adolescentes, sem integrar os dados do PIA e sem a devida consideracdo das
demandas singulares, a exemplo do percurso de vida e da trajetoria socioeducativa de cada
um dos socioeducandos.

Bon-vivant me surpreendeu com a qualidade das recordacdes e da organizagédo das
lembrancas a respeito do processo circular, pontuando com clareza as etapas como abertura,
construgdo de valores e os compromissos (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Segundo

ele:

Eu lembro que ela no comecgo fez uma dindmica pra gente relaxar, pra gente pensar
nas coisas boas, as coisas boas que a gente fez quando crianca... Eu lembro que...
que ela mandou a gente fazer um... um cartaz pra lembrar com quem a gente
brincava antes, quem a gente brincava antes, lembro que ela botou um monte de
coisa no chdo, conversou com a gente, ela... ela perguntou os valores que a gente
tinha, a gente... os valores que a gente dava tipo a amizade, felicidade, amor,
carinho. Ela perguntou o qué que a gente... também o qué que a gente prometia
daqui pra frente em diante pra gente cumprir essa medida. Ai eu falei que eu ia me
comportar, falei que ia dar mais atencdo minha mae, minha mae prometeu que ia
dar bastante atencdo a mim, que ia vir aqui quando precisasse, ndo importa o que
ela tava fazendo, ela ia vir aqui. Foi mais ou menos isso (Bon-vivant).

Segundo ele, participaram da intervencdo naquele dia outros quatro adolescentes,
alguns ndo acompanhados por familiares. N&o fica clara a razdo da realizacéo daquele circulo
especificamente naquele dia, o que sugere, como possibilidade interpretativa, que os circulos
poderiam estar ocupando um lugar geral entre as atividades realizadas com os adolescentes

na unidade socioeducativa, mas ainda descolado da histéria de vida de cada um dos
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participantes. O adolescente em questdo, contudo, encontrava-se acompanhado de sua
genitora, a qual pdde participar do circulo, promovendo um sentido diferenciado para ambos,
como serd visto mais adiante.

Em seu relato, é sinalizado o potencial de mobilizacdo emocional e subjetiva que o
circulo proporciona a seus participantes. Uma das condigBes favorveis para que isto
aconteca é a oportunidade de dialogar e trabalhar com questbes dificeis em um espago
seguro, que segundo Boyes-Watson e Pranis (2011), garante a todos oportunidades iguais
para falar e se expressar, acolhendo aspectos emocionais e expectativas de seus participantes
com garantia de sigilo e respeito.

Nesse caso em questdo, a genitora do adolescente havia tomado conhecimento ha
pouco tempo de que o adolescente era usuario de drogas, jA& no cumprimento da
Semiliberdade, quando ele tentou ingressar na instituicdo portando substancias ilicitas.
Consequentemente, a confianga na relagdo ficou severamente fragilizada. Em suas palavras,
Bon-vivant demonstrou-se satisfeito com o fato da intervencédo ter sido fundamental neste

esclarecimento junto & mée, como podemos verificar no seguinte trecho:

Eu... pra mim foi... pra mim fez bem pra mim participar desse circulo, foi bom
demais. Minha mée até chorou nesse dia, se emocionou, mas foi muito bom pra
mim... Varias coisas que aconteceram, coisas ruins, uma coisa ruim, mas uma
coisa boa pra gente. Tipo, minha mae ndo sabia que eu usava droga, minha mae
nunca... ela veio descobrir aqui dentro, ai tipo, minha mée chorou muito, chorou
muito, ficou muito triste ela, falou que confiava muito em mim, que tinha perdido
a confianga em mim. Ai naquele momento eu percebi que tava na hora de eu mudar
(Bon-vivant).

Um dos impactos do circulo foi que este auxiliara no processo de construcdo de uma
relacdo empética por parte desse sujeito para com sua genitora (BOYES-WATSON;
PRANIS, 2011), contribuindo para reflexdo de sua relagdo com as drogas e da dinamica
comunicacional familiar. O circulo favoreceu ao adolescente ter contato com a dor do outro,
enquanto consequéncia de suas agdes (PRANIS, 2010). A mobilizacdo gerada no circulo
associou-se ao pedido de perddo dirigido & me. Zehr (2008) enfatiza a necessidade de ser
trabalhada a responsabilizagdo por suas agdes. Ao ser questionado sobre o que tinha sentido

ao ver a mae chorando no circulo, respondeu:

Ah! Ndo, eu me senti que eu tinha cometido alguma coisa errada, que eu tinha
errado, que eu tinha que pedir desculpa pra ela. Nessa hora eu tentei dar forcas pra
ela, pra... disse que nessa hora que ela tinha que ser forte (Bon-vivant).
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Nessa perspectiva, o Circulo é visto como restaurativo, pois possibilitara reconstruir
vinculos e relacionamento, trabalhando um conflito entre mée e filho, influenciando no
processo de fortalecimento dos vinculos afetivos e na prevengdo de novos atos infracionais,
sendo uma das experiéncias que, integrando outras, favoreceria de modo sistémico a
superacdo daquilo que vulnerabilizava o adolescente (YUNES; SZYMANSKI, 2001;
PESCE et al, 2004; MELILLO et al, 2007), como fica claro em suas palavras:

[...] ai foi até que eu cheguei pro menino la atréas 14, ele falou, “pd, ndo sei o que,
bora fumar ali?”, eu falei, “ndo, parou ja, ta na minha hora, da mais ndo pra mim,
ndo vou mais fazer isso com a minha mée ndo”. Ai desde esse dia [ap0s o circulo]
nunca mais fumei... Me comportei, comecei a me comportar (Bon-vivant).

Para o adolescente, o circulo operou como um momento significativo de reflexdo a
respeito da propria histéria de vida (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), compreendendo
aspectos relacionados a sua vulnerabilidade ao envolvimento com a ilegalidade, tornando
possivel a tomada de decisGes mais autbnomas e responsaveis (COSTA, 2007).

Bon-vivant destaca o resgate e valoriza¢do de boas recordagGes ao periodo prévio a
conduta infracional, engajando-o em um processo de autoconscientizagdo das relagdes.

Segundo o adolescente:

Foi muito bom pra minha vida. Ndo tem nem... ndo tem nem coisa... foi bom
lembrar o meu passado, fez eu lembrar o... fez lembrar meu passado e aonde que
eu errei pra mim ter mudado de caminho. Foi bom lembrar. Ela lembrou também
das coisas que a gente gostava antes de fazer quando crianga, tipo, eu gostava
muito de empinar papagaio, tem um tempo ja que eu ndo empino papagaio, sempre
gostei muito de empinar papagaio (Bon-vivant).

Tal fato remete ao que Martin-Bard (1998) apresenta como fundamental no trabalho
de libertacdo: resgate da memoria historica. Ainda que o tedrico refira-se mais & importancia
deste processo no trabalho junto as comunidades na valorizacdo de sua identidade cultural,
é possivel verificar que relembrar seu percurso gerou impacto na histéria de Bon- vivant.

A respeito do sentido subjetivo de mudanca em relacéo & conduta infracional, foi

possivel identificar este potencial na intervencéo circular a partir da vivéncia do adolescente:

Eu, agora nesse circulo ai fez eu pensar em querer mudar, fez eu pensar em querer
estudar agora, agora eu estudo, pensar... eu t6 pensando, eu pensei em varias
coisas, principalmente agora eu parei de usar droga, eu parei de... pensei em ter



129

uma casa agora, pensei que... pensei que pra ter uma mulher bonita tem que ter um
carro, pensei em comprar uma moto agora. S vou inteirar meus 18 anos pra mim
comprar uma moto pra mim (Bon-vivant).

7

Contudo, é necessario destacar que o adolescente menciona “pensar em querer
mudar”, além de trazer como exemplos daquilo que vislumbra obter, simbolos de consumo
e poder, sugerindo pouca reflexdo acerca destas questdes como possiveis entraves ao seu
posicionamento critico emancipatdrio. Ainda assim, o termo “mudanga” parece ter se
tornado o que Gonzalez Rey denomina de nucleo de sentido subjetivo significativo ao
adolescente (GONZALEZ REY, 2003; 2007), alcancando e reconfigurando também seu
entendimento em relagdo a medida ap0s vivenciar o circulo, considerando, inclusive, o fato
de ele continuar a consumir drogas mesmo no cumprimento da semiliberdade durante um

determinado periodo. Segundo ele:

A medida socioeducativa serve pra te mudar, se tu ndo mudar aqui o futuro € um
presidio, aqui serve pra te mudar, serve pra ti pensar na tua vida, refletir sobre o
teu erro (Bon-vivant).

Chamo a atencéo também para reconfiguragdo de sentido subjetivo, relacionado a
vitima, de seu ato infracional ap6s o circulo. Segundo este sujeito da pesquisa, anteriormente
ele culpabilizava unilateralmente a outra parte, eximindo-se de qualquer responsabilidade,
desconsiderando as consequéncias nocivas de seu ato e ndo o compreendendo como uma
violagdo de sentimentos, pessoas e relacionamentos (ZEHR, 2008). A circularidade dos
papeis e a oportunidade gerada a partir deste principio e técnica favorecem a escuta, a
relativizacdo, o experienciar outros lugares e perspectivas, como fica claro na seguinte fala

em que, inicialmente atribuia culpa e responsabilidade pelo ocorrido somente ao outro:

Eu enxergava que, tipo, ele foi procurar a culpa €é dele, se ele... eu falava assim,
‘se ele tivesse na igreja ndo tinha acontecido nada com ele’... Foi que... que... que
eu enxergava ele como o culpado de tudo... Tipo, se ele ndo tivesse vie... ndo
tivesse vindo procurar confusdo comigo ndo tinha acontecido isso com ele (Bon-
vivant).

Contudo, ap6s a intervencgdo, o adolescente tornou-se sensivel as consequéncias
negativas do ato praticado para com a vitima e sua familia, aspecto de grande importancia

apontado por Zehr (2008), indicando haver compreendido o sofrimento gerado:
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Eles passaram... deve ter passado por uma... um horror, que se fosse minha mae,
se fosse eu que tivesse furado, minha mée ia ter chorado, chorado pensando que...
pensando que ele ia morrer... E a raiva que eles tavam na hora, também porque
nado é facil ndo uma pessoa criar um filho e depois Vé... vé ele na cama de um
hospital... Mas eu que tava errado por causa que eu nao tenho o direito de tirar a
vida de ninguém (Bon-vivant).

Neste momento, Bon-vivant traz em seu relato como o Circulo repercutiu também
em suas emogdes, promovendo um enfoque restaurativo mesmo quando néo se tratava deste
objetivo, por ser um Circulo mais simples de Construgdo de Paz que ndo envolveu vitima e

ofensor (PRANIS, 2010). Na perspectiva do adolescente:

Eu tinha muita raiva, raiva, raiva, ai por causa que eu tava nesse lugar [em
cumprimento de medida], muita raiva... Eu agora tenho... tenho mais amor, tenho
amor a minha vida, tenho amor a minha méae, meu irmdo, muito amor (Bon-vivant).

Uma das consequéncias advindas deste Circulo vivenciado por Bon-vivant é que este
serviu como fundamento da audiéncia desse adolescente, que ndo foi conduzida de maneira
tradicional pelos operadores do Direito: buscou-se promover o diadlogo entre as partes,
respeitando a vitima enquanto parte diretamente afetada pelo ato, sua autonomia para se
posicionar e proporcionando ao adolescente a oportunidade de se desculpar de maneira
empatica mesmo diante da resisténcia da outra parte (ZEHR, 2008; COSTA; COLET, 2011).

Segundo o adolescente a respeito de sua audiéncia:

[...] eu fiquei de frente com ele, ele contou a versdo dele e eu contei a minha. Ai a
juiza perguntou se... se no momento que a gente tava ali, ele podia me desculpar,
ai ele falou... ai ela perguntou se eu podia pedir desculpa dele, eu falei que pedia,
tava arrependido. Ai eu pedi desculpa dele s que ele ndo me desculpou néo... Pra
mim eu senti que ele tava certo naquele momento, ele tava com raiva, tava... o pai
dele tava com raiva (Bon-vivant).

O relato de Bon-vivant quanto ao encontro com sua vitima e a compreensao que este
revela a partir dos sentidos que atribui aos eventos sugerem qualidade em suas reflexdes e
amadurecimento. Em fala anterior, o adolescente demonstra que pdde expressar a propria
raiva, mas também compreende o outro na expressdo de seus sentimentos ou diante da
impossibilidade de n&o o perdoar.

Em relacdo aos compromissos sinalizados como importante resultado dos circulos
(PRANIS, 2010; BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), foi possivel observar diferencas entre

este aspecto nas falas de Muiraquitd e Jovem Latina. No Circulo de Bon-vivant, os
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compromissos apareceram de forma relativamente mais organizada, sendo possivel
identificar o que ele e sua genitora assumiram. Mais precisos e melhor definidos que dos
participantes anteriores, Bon-vivant comprometeu-se da seguinte forma: “[me] comportar
aqui dentro no cumprimento da medida, [...] amar mais minha mée, dar mais atengdo pra ela,
dar mais atengdo a minha familia, estudar mais” (Bon-vivant). Ja sua genitora teria se
comprometido a lhe dar mais atencdo e ser mais presente na Medida Socioeducativa.
Observo que o adolescente reconhece e valida o esforgo materno em cumprir tais

compromissos. Em relacéo a isto afirmou:

Ela me d& muita atencdo, ela fala que eu sou a vida dela e... e vem aqui direto,
qualquer coisinha a que acontece ai vem... ela vem aqui... Eu... eu me emociono,
gosto muito da minha mée. E ela nunca faltou nenhuma visita aqui, sempre que
ela... ela ndo vinha no dia ela vinha no outro, sempre trouxe merenda pra mim,
sempre tentou me deixar confortavel aqui (Bon-vivant).

De fato, a genitora compareceu a unidade no momento desta entrevista,
demonstrando interesse em conhecer melhor seus objetivos e verificar se tudo ocorreu bem.
Observei, ap0s a entrevista, o quanto os vinculos afetivos entre o adolescente e sua genitora
aparentavam ser fortes, constituindo como fator protetivo extremamente significativo ao
adolescente (YUNES; SZYMANSKI, 2001), o que substanciou sua frase a respeito da
influéncia do circulo em sua familia: “influenciou a minha mée vir aqui falar que me amava”
(Bon-vivant).

Segundo ele, a referéncia materna é tdo importante que, quando Ihe oferecem droga,
ele pensa em sua mée e recusa. Emerge relacionado aqui também o sentido subjetivo de
honrar a palavra, de cumprir suas promessas, demonstrando amadurecimento e
responsabilizagdo “porque eu prometi as coisa e promessa a gente tem que cumprir a
promessa que a gente fez” (Bon-vivant).

Destaco que ap6s o circulo, o adolescente conseguira engajar-se nos estudos,
passando finalmente de série apds quatro reprovagdes seguidas, sugerindo a ativacdo de um
processo de resiliéncia (MELILLO et al, 2007). Portanto, associado ao cumprimento da
medida socioeducativa de Semiliberdade, estd o resgate da educagdo enquanto processo de
formac&o do adolescente, desconstruindo um logo percurso de desfiliagdo escolar.

Contudo, em sua fala ndo ha uma reflex&o critica a respeito do processo educacional,
da compreensdo desta enquanto direito e instrumento essencial a formacéo e da emancipacdo
cidada e politica do adolescente (MARTIN-BARO,1987; 1998), restringindo-se a anseios
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a0 ingresso nos mercados de consumo e trabalho como meio de conquistar belas mulheres,
sendo compartilhado um sentido subjetivo atrelado a um pragmatismo, esvaziando 0S
sentidos formativos da escola e da educacéo.

Ademais, apreendo novamente o quanto os compromissos (PRANIS, 2010; BOYES-
WATSON; PRANIS, 2011) restringem-se & esfera individual, reproduzindo igualmente o
processo de individualizagio de questdes sociais (MONTANO, 2012) e da prépria execugio
da medida socioeducativa. No entendimento da proposta de Boyes-Watson e Pranis (2011),
ndo foram envolvidas de maneira mais efetiva dimensées mais amplas dos sistemas familiar,
institucional, comunitario e social no intuito de fortalecer os vinculos sociais, a autonomia e
0 projeto de vida com Bon-vivant na perspectiva de promover processos de filiagédo a novas
zonas e estruturas de sentido (CASTEL, 1998; GONZALEZ REY, 2007) com potencialidade
de construcgdo da cidadania e de libertago critica (MARTIN-BARO, 1987; 1998).

Além disso, igualmente nesse circulo observo a auséncia da comunidade na
intervencdo, bem como a restrita participacdo familiar & pessoa da genitora, o que pode ser
explicado pelo fato do Circulo ter envolvido vérios adolescentes, aparentemente realizado
como atividade do dia, na unidade socioeducativa. Destaco, inclusive, que ao ser
questionado a respeito da melhoria dos Circulos, o adolescente enfatizou justamente a maior
participacdo familiar, sugerindo ser ampliando o leque de membros nessa experiéncia. Em
seu caso especificamente, expressou a forte auséncia do tio em seu circulo, uma vez que este
representa para ele a figura paterna.

Bon-vivant expressou a dificuldade da convivéncia familiar durante o cumprimento
da medida, o que impactaria negativamente na efetividade da medida, que deve contemplar,
segundo o SINASE, o fortalecimento dos vinculos familiares (BRASIL, 2006; 2012).
Destaco que mesmo a unidade se situando em uma area muito bem localizada na cidade, de
facil acesso até para quem necessita de transporte publico, ndo foi oportunizado e viabilizado
a0 menos uma visita desse tio, que com sua rotina de trabalho e de familia deveria receber
um suporte institucional para se fazer presente.

Nessa perspectiva, questionado a respeito do papel da familia no processo
socioeducativo dos jovens e adolescentes inseridos no sistema e para a interrup¢édo do
percurso infracional de maneira geral, o adolescente d& o seguinte destaque:

A familia que se ela... se a familia ndo apoiar, o jovem fica assim e ndo passa assim

e ndo passa dos 20, se a familia ndo der o apoio, ndo... ndo corrigir, falar que ele
ta errado, ele vai continuar no erro, no erro e vai ter uma hora que nédo vai dar mais
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pra ele... vai acontecer uma coisa ruim... Morre na casa dos 20... A maioria dos
jovens sdo assim (Bon-vivant).

Ressalto a importancia da familia para esse adolescente especificamente, que se
sente querido, amparado e acolhido por todo seu sistema familiar, como ele deixa bem claro
na seguinte fala:

Eu me dou muito bem com a minha familia, com 0s meus... meus tio, nunca tive
confusdo com nenhum dos meus tio ndo, nenhum dos meus primo, eu gosto muito
deles, eles sdo pequeno, a maioria sdo pequeno, mas eu gosto muito deles, gostam

muito de mim, eles sente minha falta que eu td aqui, que eu ndo posso ta toda vez
14 com eles, sente muito minha falta eles (Bon-vivant).

Portanto, a demanda pelo convivio com membros da familia ndo pdde ser atendida
pela medida socioeducativa, nem potencializada pelo circulo. Talvez essas especificidades
sob as quais foi proposto e realizado o circulo possam indicar respostas ao fato da
intervencao ter tido uma influéncia totalmente diferenciada a Bon-vivant, em comparagéo
com os demais adolescentes participantes do circulo em tela, os quais mesmo tendo
participado do mesmo circulo, evadiram-se da unidade logo apds a intervencdo. Teria, pois,
0 mesmo circulo sido capaz de promover um processo de filiagc8o destes outros adolescentes
a medida socioeducativa, auxiliando também, como ocorreu com Bon-vivant, na
reconfiguracéo de sentidos subjetivos restaurativos?

Um circulo com tantos adolescentes seria adequado para atender demandas téo
particulares de cada um? De qualquer maneira, a intervengéo nédo levou em consideragéo a
singularidade dos adolescentes, ndo podendo, portanto, privilegiar suas necessidades e
demandas. Este aspecto gera prejuizo a um trabalho que poderia incidir de maneira
especifica sobre os fatores de risco e protetivos configurados na subjetividade individual e
social de cada um dos socioeducandos. O préprio Bon-vivant faz uma observagio neste

sentido:

Cada um pensa de um jeito, né? Pra alguns acho que deve ter sido ruim, alguns...
pelo fato deles terem fugido, tipo, pra eles ndo foi nada aquele circulo, néo
representou de nada aquele circulo pra eles, ndo representou de nada eles ter vindo
pra ca, porque tipo, a gente vem pra ca pra mudar, né?... Pra eles ndo adiantou de
nada (Bon-vivant).

Claro que, como o prdprio adolescente pontua, a questdo da subjetividade é
indubitavel, pois cada sujeito encara a intervencdo de maneira singular e Gnica, como destaca

Gonzélez Rey (2005) a respeito da complexidade da experiéncia subjetiva.
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Outro aspecto a destacar na relacdo entre medida socioeducativa e o circulo é que
este era uma atividade totalmente desconhecida ao adolescente mesmo ap6s 5 meses na
medida, causando estranhamento e desconfianga quando o convidaram a participar da
intervencdo. Novamente problematizamos se a questdo da voluntariedade, destacada por
Zehr (2008), tem sido observada na realizacdo dos circulos. Apreendo que ndo somente o
adolescente ndo tinha conhecimento das atividades as quais poderiam vir a fazer parte de sua
medida socioeducativa, como também ndo participara de maneira ativa do planejamento de
seu circulo, sendo apenas um dos convidados. E possivel que haja relagio entre a néo
implicagdo do adolescente no planejamento do circulo e o fato de que aspectos importantes
a seu respeito ndo terem sido mencionados, como os objetos de centro e da palavra. Como
0 adolescente deixa claro em suas palavras:

Eu nunca tinha visto esse negocio, nunca tinha visto circulo ndo... Foi, foi muito

di... foi muito bom. Eu também néo queria vir pra esse negdcio de circulo, mas
depois foi muito bom pra mim (Bon-vivant).

Por fim, ainda que a intervengdo ndo tenha se dado no formato de um Circulo
Restaurativo propriamente dito, envolvendo o adolescente e a vitima de sua agresséo tal
como postulado por PRANIS (2010), visando vindicagéo do sofrimento advinda da agresséo,
para Bon-vivant especificamente, este auxiliara na reconfiguragdo de sentidos subjetivos
ativando potencialidade de superar a situagéo de vulnerabilidade social ao envolvimento com
préticas infracionais (COSTA, 2005; 2006; 2007), podendo vir a se constituir como fator
protetivo a um processo de resiliéncia (YUNES; SZYMANSKI, 2001; PESCE et al, 2004;
MELILLO et al, 2007).

4.4 O PRODIGO: REVOLTA E SENTIMENTO DE INJUSTICA

O jovem Prddigo encontrava-se na ocasido da pesquisa ja com 18 anos de idade e
desligado do Sistema Socioeducativo. A escolha por seu pseudénimo néao foi orientada por
suas caracteristicas em si, mas sim por sua trajetoria inicial de afastamento familiar durante
0 percurso infracional e posterior aproximagdo durante o cumprimento de uma das medidas.
A revolta e o sentimento de injustica que o jovem expressou ter vivenciado também

contribuiram para tal escolha.
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Natural de Santarém, o jovem havia completado a maioridade h4 aproximadamente
seis meses na ocasido da entrevista. Nascido e criado em um bairro ligeiramente distante do
centro, esse jovem, como a maioria da populacdo infanto-juvenil daquela localidade,
enfrenta dificuldades com a precéria infraestrutura marcante na maior parte das ruas e pela
auséncia do Estado e de politicas publicas, expondo ainda mais a populagéo as mais diversas
expressOes da questdo social. Nessa discussdo emerge obrigatoriamente o conceito de
politicas publicas como a materialidade da intervencéo estatal. Esse entendimento possibilita
concebé-las como mecanismos dindmicos de articulacdo e mediacéo processual e dialética
das correlagBes de forga existentes entre a triade Estado, Mercado e Sociedade.

As politicas estdo correlacionadas em seu processo de construcdo com as
representacdes sociais compartilhadas por uma subjetividade social em um determinado
contexto e momento historico-social a respeito da propria sociedade e de suas demandas,
que serdo em um segundo momento social e politicamente reconhecidas e validadas ou ndo
pelo Estado. Em uma perspectiva neoliberal, doutrina atualmente vigente na sociedade
brasileira, aprofundado pelo presente governo, a atual crise do modo de produgéo capitalista,
inserido em um processo crescente de globalizacdo e de reconfiguracdo geopolitica, implica
obrigatoriamente em repercussdes nas politicas publicas sociais e nas respectivas expressoes
da questdo social a que se propdem superar. Com a premissa do Estado minimo frente ao
Mercado, livre regulador da produgdo do capital e do trabalho, as politicas publicas s&o
responsabilizadas pela crise, compreendidas como obsticulos & livre iniciativa e a
individualidade, desestimulando a competitividade financeira e desrespeitando a ética
trabalhista.

Apreende-se das premissas apresentadas, a ideologia da desqualificagio da questéo
social, construindo representagfes sociais em que apresentam suas expressdes como
consequéncia da indoléncia e da permissividade social. No caso do Prddigo,
especificamente, o jovem enfrentava igualmente restri¢cdo de acesso a esporte, cultura e lazer,
restritos ao futebol e a acBes de assistencialismo, estas, por sinal, nunca atrairam o jovem
em questéo, ndo atendendo suas necessidades. De qualquer maneira, seu nicleo familiar
reside em casa propria, imovel simples e de madeira, com apenas trés cdmodos, mas que

garante o minimo de conforto e privacidade & familia, caracterizada como de baixa renda.
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4.4.1 Sentido Subjetivo de Vulnerabilidade: desagregacéo familiar, mudanga de rotina,

pares e drogas

Sobre a familia de Prodigo, esta consiste em um novo modelo configuracional,
relativo as anteriores. Enfatizo que o processo de reorganizacdo desse microssistema
encontra-se extremamente relacionado a situagdo de vulnerabilidade ao envolvimento com
a prética infracional enfrentada por esse jovem. Seus pais, ap0s muitos anos de casados,
separam-se em decorréncia de uma relacdo extraconjugal de seu genitor com outra mulher,
que atualmente é sua esposa. Segundo Prddigo, as consequéncias da traigdo e da separagdo
infligiram a genitora, a ele e aos seus irmaos muito sofrimento emocional e dificuldades
econdmicas. Assim, compreendo que o rompimento conjugal representou um fato
extremamente adverso que desorganizou a familia afetiva e economicamente, exigindo
NOVOS arranjos, como o ingresso da genitora no mercado de trabalho, deixando os filhos sem
monitoria na organizagéo da rotina.

Na perspectiva do jovem, apreendo a respeito desse processo um sentido subjetivo

muito atrelado & sua conduta infracional, como fica evidente no seguinte trecho de sua fala:

Minha vida era um pouco dificil, né? Por causa que meu pai se separou da minha
méae logo com um tempo, ai comegou a ficar ruim as coisas pra nés, mamae teve
que trabalhar e nos ficava sozinho em casa. Ai a gente foi comegando a andar na
rua, comegamo conhecer o que ndo deve, ai aconteceu essas coisa ai (Prddigo).

O jovem na ocasido ainda tinha por volta dos 13 anos. A respeito do casamento dos
pais, percebi lembrancas positivas em sua fala, descrevendo uma convivéncia harmoniosa e
um clima familiar acolhedor, com forte participagdo paterna. Com o novo relacionamento
conjugal, a participacéo do genitor tornara-se cada vez mais escassa e afetivamente distante,
proporcionando nesse jovem um sentimento de abandono e rejeigao.

Esse processo de afastamento gradual do genitor com os cuidados dos filhos é
exemplificado com o descumprimento do pagamento de uma cuidadora que deveria ser a
responsavel por eles na auséncia da mée durante sua jornada de trabalho, proporcionando
condigdes para 0 jovem iniciar uma rotina de rua, onde se envolvera com pares desviantes:

Quando eu comecei... ele pagou uma menina pra ficar reparando nds em casa, SO
que ai depois ele ndo pagou mais, ai a menina foi embora porque néo tinha... ndo

tinha como ela pagar, né?... Ele era o Gnico que tinha mais condicdo. Ai ela parou
de trabalhar a gente comecou a andar na rua, comegou a conhecer umas outra
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pessoa la. Meus irmdos sempre foram s6 de ficar em casa, ir pra escola, brincar de
bola pelos campo, ai eu fui me afastando mais deles, fui procurando outras
amizade diferente, ai deu que eu comecei fazer essas coisas (Prédigo).

Portanto, a modificacdo do nucleo familiar com a separagdo dos pais, o afastamento
paterno nos cuidados dos filhos e o ingresso da genitora no mercado de trabalho
constituiram-se como importantes fatores de risco ao jovem (YUNES; SZYMANSKI,
2001), tornando-o vulneravel & vivéncia de agravos na adolescéncia, entre eles a pratica
infracional (COSTA e ASSIS, 2006). Esse processo de transgressdo teve inicio com o
gradual afastamento das antigas amizades e com o estabelecimento de novas relagdes com
pares desviantes, que o introduziu no consumo de drogas, reconfigurando toda sua rotina e
sua organizacao subjetiva (MONTE et al, 2011). A respeito de sua vida prévia a conduta
infracional, o jovem declarou o seguinte:

Antes eu s6 ficava com os moleque da escola, convidava pra ir jogar uma bola,
depois que eu conheci essas amizade comecaram... comecaram me oferecer
cachaga, cigarro, droga. Ai eu peguei fui no deles... eu parei de jogar bola, me
afastei do... dos moleque tudinho, ndo ia mais no campo nem nada... Meu maior

passatempo era sO estudar e jogar bola sd, que eu ficava em casa, ndo saia muito
(Prédigo).

Logo, a influéncia das novas amizades e das drogas promoveram uma reconfiguragéo
profunda na rotina do jovem, que interrompera os estudos e construira um estilo de vida
desconectado da familia e de sua casa, ndo reconhecendo a autoridade materna e seus limites.
Em relagdo as drogas, deixo claro que o jovem esclareceu que seu consumo se restringia a
bebida alcodlica e ao cigarro, tendo apenas experimentado outros tipos. Essa informacéo
confirma a facilidade para o acesso e consumo precoce das drogas por parte da populagéo
menor de idade.

A\ eu parei de estudar quando eu comecei a usar, mas eu ndo fumava assim néo,
nunca gostei de fumar droga ndo, s6 0 meu coisa mesmo era que eu bebia e fumava

cigarro s0... Mas ja usei droga, mas nunca me viciei ndo... Saia de manhd voltava
de tarde, as vezes saia de noite voltava no outro dia (Prodigo).

A respeito desse grupo com quem consumia drogas, o jovem enfatiza a n&o
caracterizagdo de uma gangue (OLIVEIRA et al, 2003), diferente do grupo de pares do
adolescente Bon-vivant. Mas de qualquer forma, o ingresso e frequente presenca de menores
em casas de show e em festas, sendo estas apontadas, inclusive, como uma das principais
formas de lazer, enquanto fatores de risco significativos (YUNES; SZYMANSKI, 2001).

Este jovem demonstra que o ingresso em tais ambientes se dava sem qualquer dificuldade,
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tornando imprescindivel a reflex@o por parte da populagdo ampla acerca do ECA (BRASIL,
1990), dada a necessidade de politicas publicas mais eficazes que oferecam alternativas de
lazer mais adequadas a essa populagdo, além dos dispositivos de fiscalizacdo para a garantia
dos direitos e protegdo das criangas e adolescentes.

Em consequéncia a tais reconfiguragdes na rotina e da conduta do jovem, ocorre uma
fragilizacdo dos vinculos afetivos para com sua genitora prejudicando a convivéncia
familiar, apesar de Prodigo relatar os esforgos desta senhora. O jovem esclarece o quanto se
encontrava irritadico e mal-humorado naquela época com seus familiares, dificultando a
dindmica relacional e comunicacional em sua casa. Em suas palavras ele comenta que:

Depois eu comecei viver nessa vida, comecei a andar na rua e a minha mae
comecava andar atras de mim, depois ja comecei ficar alterado, ja comecei a ficar

diferente com a minha familia, comecei a me afastar deles também, ndo queria
mais que ninguém me falasse nada, ninguém me desse exemplo de nada (Prédigo).

4.4.2 Ato Infracional: sentidos de risco, necessidades e poténcia

Posteriormente, Prodigo envolveu-se com outro grupo de pares desviantes, este mais
efetivamente comprometido com a ilegalidade, com quem passou a cometer os assaltos
(OLIVEIRA et al, 2003). Assim, o grupo de consumo de drogas foi significado enquanto um

passo intermediério em sua trajetoria infracional, como fica claro no seguinte relato:

Eu que ja vim depois nessa... comecei botar esse negécio de assalto na minha
cabecga e comecei procurar umas pessoas que faziam, que tinha as coisas pra fazer,
que tinha moto, arma, ai eu comecei a me envolver com essas pessoas e comecei
a comecar fazer. Eles sempre foram s6 de beber, de fumar... eu conheci [os
parceiros de assalto] através desses pessoal [da bebida] entende? (Prodigo).

Assim, as principais atividades destacadas por Pradigo antes de ingressar no sistema
socioeducativo consistiam em consumir bebida alcodlica e assaltar, demonstrando sentido
subjetivo de satisfacdo pelos assaltos bem-sucedidos. Contudo, a exemplo do que ocorreu
com Bon-vivant, o jovem Prodigo foi apreendido duas vezes pela policia, ndo tendo sido tais
apreensdes capazes de interromper a trajetdria infracional, ndo se constituindo, portanto,
como elemento reconfiguracional de fatores protetivos em sua rotina (COSTA, 2005; 2006;

2007). Ao contrario, a violéncia policial cometida contra o jovem nestas ocasides pareceu
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consolidar ainda mais a identidade infracional, vinculando-o a trajetorias complexas de

relagdo com crime, policia, etc. Segundo o jovem,

[...] a policia pegava a gente e batia, quando eu ia preso, as vezes eu ficava
pensando, “o qué que eu tb fazendo da minha vida”, s0 que eu ja tinha entrado,
ja... o cara entrar é facil, mas pra ele sair... Senti s6 medo mesmo de... deles me
matarem, por causa que eles me pegaram, me levaram pra um lugar escuro pra
mim entregar o que eu tinha roubado, quem era o que tava roubando comigo, eles
me bateram. S6 que eu ndo... ndo entreguei ndo, fiquei s na minha, aguentei so...
Passaram a noite todinha comigo dentro de um carro e meu parceiro pra nés... A
noite todinha mesmo. Se nos entregava os outro, se nds entregava as outra boca de
fumo,... (Prddigo).

A forte tradigdo punitiva, torturante e coercitiva demonstra ainda ser vigente na
prética policial, um dos principais atores do Sistema de Justica. Da mesma forma, a omissdo
do Ministério Publico e de outros agentes corroboram para a continuidade destas formas
violentas, contrérias & Doutrina do ECA e aos principios dos direitos humanos.
Consequentemente, pergunto: como ameacgas e agressdes podem contribuir para produzir
sentidos subjetivos positivos no processo socioeducativo? Em relacdo a primeira apreensao,
0 jovem havia assaltado um taxista @ mdo armada na companhia de outro adolescente,
ocasionando seu ingresso no Sistema Socioeducativo. Assim como Bon-vivant,
Prédigo foi inicialmente sentenciado a cumprir Liberdade Assistida, sofrendo
posteriormente uma regressdo para a medida de internacdo em decorréncia de reincidéncia
na pratica infracional. J& o seu parceiro de assalto foi encaminhado para a medida de
Internacdo. A medida de Liberdade Assistida ndo provocou mudangas na organizagéo
subjetiva do jovem e nem em sua rotina, de acordo com o relato de Prodigo, corroborando o
que Costa e Assis (2006) e Costa (2007) discutem, acerca da ndo promocao de fatores
protetivos em cada medida socioeducativa executada. Prddigo voltou a praticar novos
assaltos logo em seguida, apesar dos esforgos da mée para que este empreendesse outra
trajetdria, como o retorno a escola. Segundo ele:

[...] dai eu fiquei respondendo em liberdade entende? Ficava s6 indo no CREAS,
ainda ndo tinha me conformado ndo com isso. Ai eu peguei, deixei passar um
tempo e comecei a continuar de novo... Minha mae me botou pra estudar so que...
ai com o tempo eu parava, nao tinha vontade mais de ir, ai ndo queria mais saber

de estudar ndo. Ai foi nesse tempo de novo que eu comecei a voltar a fazer assalto
de novo (Prodigo).

Apos seis meses de cumprimento da Liberdade Assistida, o jovem foi apreendido

novamente apds assaltar um casal, sofrendo uma regressdo de medida, indo cumprir
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Internagdo na FASEPA por igual periodo. Porém, Prodigo ficou aguardando audiéncia em
liberdade, transcorrendo longo periodo desta nova apreensdo até a data da audiéncia,
realidade destacada por Soares (2012) e Saraiva (2013). Tal espera resultou em
consequéncias para sua experiéncia na internagdo, como apresentarei posteriormente.

\

Aprofundando a andlise a respeito dos assaltos realizados por Prddigo, retomo

Q.

questdo da separacdo conjugal dos pais e as consequéncias financeiras e emocionais a
familia. O processo de desfiliacdo do jovem do contexto escolar associa-se as dificuldades
econdmicas e emocionais, uma vez que a escola, ao ndo atender a curto prazo as demandas
emergenciais de sobrevivéncia e sustento, perde para o jovem o significado de formacéo a
longo prazo para o mercado de trabalho. A vulnerabilidade a préatica do ato infracional e a
desvinculagdo escolar associam-se as baixas condi¢des socioecondmicas, que levam a um
ndo acesso aos bens de consumo bésicos ou aqueles culturalmente partilhados como plenos
de sentido subjetivo social e individual (YUNES; SZYMANSKI, 2001; PESCE et al, 2004).
Em sua propria perspectiva:
[...] eu ficava vendo minha méde as vezes parada, sem trabalho, eu queria ajudar
ela, ai eu ndo tinha trabalho pra mim trabalhar eu ia pra rua, roubava, quando eu
voltava trazia dinheiro, comprava as coisa... Pra mim fazer assalto foi s6 as
dificuldade que eu passei sO, sem dinheiro as vezes de ver minha méae parada,
nunca gostei de... que faltasse as coisa em casa, as vezes ja faltou as coisa em casa
da gente ndo ter nada pra n6s comer, ai eu me sentia agoniado, eu sempre fui o
mais velho, sempre fui o braco direito da minha mae, sempre fui o que ajudei ela,

fui na casa do meu pai, ia na casa de um parente meu fazer as coisa pra ela
(Prédigo).

Logo, observo aqui a pratica infracional como uma legitima expressdo da questdo
social. A angustia do jovem perante as dificuldades basicas de sua familia, cuja genitora,
excluida do mercado formal, submete-se a informalidade sem qualquer garantia de direitos
(CASTEL, 1998), além de néo poder contar com apoio do ex-marido nos cuidados para com
os filhos. Enfatizo também o sentido subjetivo que o traz acerca de si, devido ao fato de ser
o0 primogénito, compartilhando responsabilidades parentais perante a familia.

Ademais, apreendo em sua fala que o jovem atribuia & prética de assalto um sentido
subjetivo de “crescimento pessoal”, em decorréncia dos beneficios imediatos, como alto

rendimento, status, respeito, reconhecimento e sentimento de poder. Segundo ele:

Al eu quis crescer, quis sair daquela vida ali, queria fazer outra coisa diferente, ai
comecei a ver o que eles fazia, eu comecei a aprender, comecei me entrosar no
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meio deles... Crescer em tudo, crescer no roubo, crescer de... de vida, virar um...
alguém famoso, queria ser assim (Prodigo).

Os assaltos praticados eram sempre & mao armada, tendo o jovem inclusive ja
utilizado um revolver certa vez. Inicialmente inexperiente, o jovem foi tornando-se
destemido, agressivo, violento, consolidando um sentido de crescimento e poténcia,
relacionado & préatica infracional. Em seu relato fica clara a total falta de empatia para com
as vitimas (ZEHR, 2008; COSTA; COLET, 2011). Segundo ele:

Logo no comego eu... eu tinha medo de ir, s6 foi no primeiro dia que eu tive medo,
ndo sabia como pegar eles, como falar. Ai depois eu comecei aprender, depois eu
perdi meu medo néo tinha mais medo de fazer ndo... N&o sei, eu sentia raiva dos
outro, eu ia e fazia maldade mesmo, ndo tava nem ai ndo quem era, podia ser da
idade que for eu batia, eu agredia (Prodigo).

Acerca da capacidade critico-reflexiva de Prodigo a respeito dos fatores de risco que
o0 tornaram ainda mais vulneravel a cometer tais assaltos, este também menciona, a exemplo
de Muiraquitd e Bon-vivant, que o consumo precoce de alcool e outras drogas e o
envolvimento com pares desviantes sdo 0s mais significativos, fatores de risco destacados
na literatura por autores como Monte et al (2011), Yunes e Szymanski (2001). Em
contrapartida, o jovem menciona as antigas amizades da infancia e a escola como fatores
protetivos (PESCE et al, 2004; MELILLO et al, 2007), configurando a todos um sentido

subjetivo singular da trajetoria infracional.

4.4.3 Novos Papéis e Novos Sentidos: transformacdes positivas e a injustica sofrida

Retomando a questdo do longo periodo entre a segunda apreensao e a determinacdo
judicial que o inseriu na internagéo, verifico uma reorganizacdo funcional na vida do jovem
em decorréncia da gravidez da namorada, que, segundo este, o influenciou a interromper a
conduta infracional e a exercer atividades licitamente remuneradas, potencializando um
processo de resiliéncia (MELILLO et al, 2007). Portanto, a gravidez ndo planejada e a
paternidade precoce operaram para este jovem como fatores protetivos extremamente
significativos, como problematizado por Costa (2007), ao ouvir adolescentes que diziam ter
descontinuado a préatica infracional apds terem se tornado pais, nutridos de um sentido

subjetivo de responsabilidade e honestidade. Logo, 0 jovem, para poder oferecer ao filho e
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a sua esposa, bem como ajudar a sua mée no sustento da casa, voltara a trabalhar. Em suas
palavras, ele afirma:
Mas nesse tempo que eu comecei a trabalhar eu parei, dei um tempo (com os
assaltos), comecei a trabalhar, tava ganhando dinheiro bem, comecei a comprar as
coisa pra mim. Foi ai que a minha mulher engravidou, eu comecei sd trabalhar
mesmo pra comprar as coisa pro meu filho. Ai eu tenho um tio que trabalha de...
de moével, fazendo mével, uma marcenaria, ele me chamou, peguei e fui trabalhar

com ele, ai comecei a trabalhar. Desse tempo ja tinha parado ja de fazer tudo ja...
Dai eu parei ja de vez depois que ela engravidou (Prodigo).

Portanto, observo 0s novos papéis assumidos — parceiro em uma uniao estavel onde

a namorada engravida; futuro pai —, como mobilizadores de uma busca por nova atividade,

atrelada as novas identidades. O trabalho legal também surge com um sentido de fator

preventivo aos assaltos, assegurando renda, 0 ingresso ao mercado de consumo e a

possibilidade de auxiliar em casa no sustento da familia. Este sentido subjetivo, além de

significativo nas transformagdes vivenciadas, o mobiliza emocionalmente. Contudo, é o

sentido subjetivo atribuido ao filho que enxergo como mais importante fator protetivo

(YUNES; SZYMANSKI, 2001) no percurso de interrupgdo desse jovem com a conduta
infracional. Em relagdo a gravidez e o ingresso na internacéo, mencionou o seguinte:

Rapaz, logo no comeco foi bom, né, por causa que ndo... nem pensava em ter filho,

também nédo queria que eu era muito novo, pra mim nao ia ter condi¢bes de

sustentar, mas ai aconteceu, ai eu quis que ela tivesse 0 menino, ter essa

experiéncia. Pra ver se eu saia também essa vida que eu ndo tava querendo mais

ndo, tava vendo era 0 momento dos outro me matar por ai. Ai eu comecei a parar

de fazer tudo, comecei a trabalhar, comecei criar vontade de comprar as coisa pra

ele, levar ela no centro, comecei a ajudar minha mae, comecei a respeitar mais em

casa. Ai depois aconteceu que eu vim pra uma audiéncia pra ¢4, logo quando ela

tava gravida, ela tava com sete més por ai, 0ito més, quase pra ter ja... Ai eu vim

pra essa audiéncia aqui que marcaram pra mim, foram num dia em casa, foram

numa segunda, na terca eu vim pra audiéncia aqui, mas eu pensava que nao ia dar

em nada, pensava que era s6 uma audiéncia mesmo qualquer. Ai foi daqui que eu
fui pra la pra 14, pra FUNCAP (Prodigo).

O ingresso tardio do jovem na internagdo em relagéo ao ato infracional cometido foi
vivenciado por ele como uma injustica, pois j& teria interrompido com sua conduta
infracional antes da regressdo de medida, operando como fator de risco. A dindmica da vida
dos jovens pode sofrer alteragdes em curto periodo de tempo, sendo muitas vezes a medida
aplicada um fator desagregador e mais vulnerabilizante (COSTA, 2001). Além disso, o
privou da convivéncia familiar em um momento muito importante, sendo impedido de

acompanhar os Ultimos dias da gravidez e o parto do filho. Destaco também que o jovem
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encontrava-se em processo de reorganizagéo de uma rotina produtiva, com responsabilidades
de um jovem adulto. Por acaso ndo seria esse um dos maiores objetivos do Sistema
Socioeducativo? Contudo, a internagcdo naquele momento interrompeu esse processo de
resiliéncia (MELILLO et al, 2007) e prejudicou a posterior adeséo do jovem a medida e,

consequentemente, em sua experiéncia no circulo.

4.4.4 Medida Socioeducativa e Circulo de Construcdo de Paz

A despeito de ter sido desagregadora do processo de organizacdo de vida de Prodigo
no momento inicial de sua execugéo, a Internagdo conseguira, apesar desse sentido subjetivo
de injustica vivenciado por Prédigo, promover algo ao jovem que a Liberdade Assistida ndo
conseguira: mobilizacdo familiar, inclusive a paterna. Segundo o jovem, a medida
proporcionou a convivéncia e a reaproximagdo de seu genitor, que realizava visitas
alternadas de modo a evitar contato com a mae de Prodigo, uma vez que nao ha dialogo entre
eles. Ademais, sua companheira e o filho também o visitavam regularmente, bem como seus
irmdos, em especial o cagula, com quem tem maior vinculo afetivo. Considero importante
também enfatizar a participacdo de alguns pares que promoveram um suporte afetivo e
financeiro durante cumprimento dessa medida, para a surpresa do jovem.

Em comparacdo a Liberdade Assistida, o jovem destacou exatamente a falta de
participacéo e apoio de seu genitor durante o cumprimento, na perspectiva de atender sua
necessidade de fortalecimento dos vinculos e consequente superagdo do sentimento de
abandono e desamparo paterno; portanto, demandas legitimamente restaurativas apontadas
por Zehr (2008), que ndo puderam ser atendidas naquele periodo. Questionado a respeito da
reincidéncia durante a Liberdade Assistida, respondeu o0 seguinte:

N&o sei te explicar o que faltou ndo, mas acho que faltou apoio do meu pai, da
minha mae nem tanto, mais foi do meu pai, eu sentia muita falta dele por causa
que ele nem ligava pra nds, quando ligava pra ele pedindo alguma coisa, dinheiro
pra nés comprar comida ai ele falava que ndo tinha, as vezes ele mentia, as vezes

ele tinha e ele ndo... falava que ndo tinha. Eu sacava que ele tinha, que ele pensa
que a gente era crianga ainda (Prodigo).

Contudo, apesar da satisfacdo desse estreitamento afetivo com o genitor durante a
Internacdo, o jovem expressou frustragdo com as promessas ndo cumpridas e o posterior

afastamento gradual apds sair dessa medida. Tomando como referéncia Zehr (2008), a
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mediacdo poderia ser uma das estratégias para promover a manutengdo do processo de
fortalecimento dos vinculos em casos como o relatado por Prédigo.

Entretanto, a respeito do circulo — que na experiéncia singular deste jovem ocorreu
por volta de seu terceiro més na Internagéo — a participacdo familiar (ZEHR, 2008; PRANIS,
2010) restringiu-se novamente & presencga exclusiva da mée, figura sempre destacada por
efetivamente ter maior participagdo no processo socioeducativo de adolescentes no Brasil
(COSTA, 2007). Todavia, é importante envolver os demais familiares. Apreendo a partir da
narrativa de Prodigo, o quanto sua companheira foi importante em seu processo
socioeducativo. Além dela, penso que os irmdos, principalmente o cagula que o visitava
regularmente na internacéo, também poderiam ter importante participacéo no processo. N&o
posso deixar de problematizar a participagéo do pai, relembrando o quanto sua auséncia na
Liberdade Assistida foi destacada pelo jovem para o “fracasso” dessa medida. Assim, a
intervengdo ndo priorizou a construcdo e o fortalecimento de vinculos familiares, ndo
promovendo o estabelecimento de redes de apoio para enfrentamento de vulnerabilidades
(BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).

Semelhantemente, talvez o caso desse jovem oferecesse maior possibilidade de
participacdo comunitaria (ZEHR, 2008; PRANIS, 2010) do que os demais. Penso que as
pessoas com quem ele j& trabalhara anteriormente seriam convidados potenciais para
contribuir com sua socioeducacdo, construir junto com ele compromissos protetivos, a
exemplo dos amigos de infancia. Todos integrariam o circulo — o adolescente, sua familia e
a comunidade —, enquanto sujeitos de transformag&o social. Acredito que talvez esse jovem
necessitasse de um circulo exclusivo, a parte dos demais pares da internagdo, sendo
planejado levando em consideragdo suas demandas e suas caracteristicas peculiares, como a
introversdo, favorecendo suas potencialidades (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).

Prodigo participou juntamente com outros adolescentes da unidade de um Circulo de
Construcéo de Paz, buscando estabelecer compromissos, no modelo preconizado por Pranis
(2010). A exemplo dos circulos de Muiraquitd e Bon-vivant, este era composto por varios
adolescentes, sugerindo ndo levar em conta prioritariamente em seu planejamento a
singularidade de cada adolescente, sua histdria, suas necessidades e os fatores de risco e
protetivos existentes na configuracdo da subjetividade individual e social de cada um deles

naquele momento.
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Assim, a intervengdo ndo proporcionou o atendimento satisfatorio da demanda de se
expressar e de dialogar por parte do jovem — que estava com grandes expectativas apos o

pré-circulo.

Tinha pensado em falar minhas coisa boa que eu tinha vontade de fazer, quando
eu saisse da internagdo o que eu tinha vontade de fazer, eu tinha vontade de ajudar
minha mae, ajudar meu pai, tirar meus irmdo dessa vida, da uma coisa melhor pra
ele, da... poder ajudar eles nos estudos deles, da uma educacgéo boa pro meu filho.
Tinha pensado tudo isso pra mim falar, quando chegou la no dia eu ndo consegui
falar nada disso ndo... Pra mim ndo falta nada ndo, do jeito que ele é, ele é
significativo, sO que é eu mesmo que ndo consegui me abrir ali no meio daqueles
pessoal. O problema ndo é com o circulo ndo, é comigo mesmo (Prodigo).

A fala de Prédigo sugere que o circulo ndo foi planejado segundo suas
particularidades (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Assim, acredito que a intervengao
de uma certa forma frustrou as expectativas do jovem, pois as pessoas para quem ele gostaria
de falar ndo se encontravam nagquele momento, vendo-se rodeado de estranhos, com excegéo
de sua me. Acredito que o circulo em questdo ndo gerou as conexdes necessarias para o
alcance de desdobramentos mais efetivos (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Prddigo,
como os demais, ndo participara do planejamento de maneira ativa, sendo apenas um
convidado dentre outros, ndo podendo caracterizar o circulo segundo suas demandas e
necessidades. Apesar de ter contribuido com o processo de construgdo de empatia em relacéo
as vitimas (ZEHR, 2008), o fato do pai ter sido assaltado a caminho da unidade em um dia
de visita foi muito mais significativo para isso, mobilizando-o subjetivamente. Apds o pai

relatar o assalto sofrido, o jovem afirmou:

Ai naquela hora eu so fiz parar, ali eu fiquei s6 pensando que eu tinha... 0 que eu
fazia com os outro e o que fizeram com o meu pai agora, tava trabalhando pela
rua, tendo... correndo o risco de alguém... o carro bater, ele sofrer um acidente, ai
chegou o cara pegou e tirou tudo que ele tinha, facil. Ai eu ficava pensando o que
eu fazia com os outros também, era a mesma coisa, 0s outro tava trabalhando,
honesto ali ganhando seu dinheiro suado, eu pegava, chegava la e tirava tudo
(Prédigo).

A ideia de que os circulos poderiam estar sendo apropriados como uma estratégia ou
atividade comum nas unidades socioeducativas, sem necessariamente vislumbrar os
objetivos de cada caso singular pode, a0 mesmo tempo, indicar uma adesdo das unidades a
tal prética, mas também uma aplicacdo ampla e sem maiores detalhamentos sobre porque,

quando e para quem realizar os circulos.
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Prédigo mencionou o chamado ‘objeto de centro’, o ‘objeto da palavra’ e a
‘cerimonia de abertura’, elementos destacados como importantes na realizacéo dos Circulos,
segundo Boyes-Watson e Pranis (2011). Contudo, o jovem demonstrou igualmente
dificuldade de se recordar detalhadamente da intervencdo. Relatou que, na ocasido,
encontrava-se disperso e que foi pouco participativo, como ele deixou claro na seguinte

frase:

Ficava s6 prestando atencdo que os outro respondia, perguntaram qual era o sonho
que eu tinha, tinha vontade de ser alguma coisa. Nesse tempo eu tava meio aéreo,
ndo respondia nada ndo... Aconteceu que nds fiqguemo s6 la mesmo, ndo lembro
de muita coisa ndo, ja faz tempo (Prddigo).

A auséncia de sentidos em torno dos eventos ocorridos no circulo sugere que 0 modo
como a intervencédo foi organizada ou realizada ndo conseguiu engajar 0 jovem em uma
jornada mais profunda de autorreflexdo e autodesenvolvimento de competéncias
emocionais, ndo promovendo autoconscientizagdo das relacbes e conquista de
comportamentos saudaveis. Entretanto, de qualquer maneira, aquilo que chamo de
ambiéncia restaurativa proporcionada pela intervengéo, sensibilizou esse sujeito da pesquisa.
Ele destacou o fato de ndo ter sido algemado no deslocamento da unidade a sala da UFOPA,
local onde foi realizado o circulo do qual participou. Apreendo que esse fato lhe promoveu
reflexdes e reconfiguragGes de sentido subjetivo acerca de si, a respeito de sua conduta

infracional e das consequéncias desta, como indicado em sua fala:

O que mais chamou minha atengdo nesse dia foi que eu sai desalgemado a primeira
vez depois que eu fui pra Ia. Foi dai que eu percebi que ndo era bom a gente...
comecei a pensar nos erro que eu fiz, ficar pagando 14, ficar trancado direto, a
gente fica todo... sé fica trancado, sai pra fora algemado, s... por onde tu anda
algemado os outro fica olhando pra ti de um jeito diferente. Ai nesse dia do circulo
foi a primeira vez que a gente saiu desalgemado de 1a (Prodigo).

Portanto, uma postura adotada como parte do processo vinculado ao circulo
expressou clara a ruptura com a légica prisional (SOARES, 2012), possibilitando relativa
reconstrucdo das relagdes com esse jovem fundamentada na confianga, problematizou o
estigma e a identidade desse sujeito enquanto “preso”, “bandido” que necessita ser
algemado, proporcionando uma experiéncia de liberdade e respeito em meio ao “carcere”
que o sensibilizou a ressignificar o sentido subjetivo de seus atos infracionais por meio dos

simbolos e vivéncias partilhadas nos contextos sociais.
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Ademais, apesar de referir-se a si proprio enquanto pouco participativo e “aéreo” na
ocasido, o jovem enfatizou o circulo enquanto oportunidade de dialogo, de se expressar em
um ambiente seguro e de confianga, garantindo igualdade de condicdes e o acolhimento de
aspectos emocionais e expectativas dos participantes, onde se resguarda o sigilo do que foi
exposto por cada um naquele momento (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Destaco,
também, que o circulo foi vivenciado como um momento de descontragdo e alegrias

contrastando com a privacéo de liberdade. Em relagdo ao circulo, o jovem afirmou:

Que eu ndo gostei o... eu gostei de tudo, ndo tenho de que me reclamar desse dia
ndo, pra mim tudo foi bom nesse dia 4, conversei, nos ‘desabafemo’, a gente falou
as coisas que a gente tava sentindo 14, eles pediram pra gente falar a verdade, o
que a gente falasse ali, ali ia ficar...A gente brincou |4, a gente riu (Prédigo).

Compreendo também como algo significativo o respeito & decisdo do jovem em
permanecer em siléncio, como uma das prerrogativas dos Circulos de Construgdo de Paz,
ndo se sentindo em qualquer momento constrangido em decorréncia de seu silenciar
(BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). De qualquer maneira, houve um momento em que o
jovem sentiu-se mobilizado a se expressar verbalmente, quando foi perguntado ao grupo a
respeito de seus sonhos. Enxergo que tal pergunta, considerada uma pergunta norteadora na
proposta de Pranis (2010), foi imprescindivel para a construcéo de uma perspectiva de futuro
alternativa ao cércere e & ilegalidade. Costa (2007) e Costa e Assis (2006) destacam a
importancia da elaboracio de projetos de vida remetendo a um futuro factivel, como
processo protetivo de desvinculagéo a pratica infracional, auxiliando também na reflexédo a
respeito de sua identidade.

Outro ponto importante que merece destaque € o fato de que a pergunta sobre seu
sonho ndo focou em fatos e/ou verdades, mas em sentimentos, respeitando as prerrogativas
tedricas apontadas por Boyes-Watson e Pranis (2011), os quais dizem que tais perguntas
devem estimular os participantes a compartilhar suas proprias experiéncias, convidando-os
a contar suas historias de vida e a fazer a transi¢do da discussdo do passado para o que pode

ser feito para melhorar as coisas no futuro. Vejamos a resposta do jovem:

Teve s6 0 momento que eles perguntaram pra mim o que eu tinha vontade de...
qual era 0 meu sonho, ai foi que eu falei que eu tinha... meu sonho de ter uma casa
prépria, de ter meu carro, de ter minha mulher e meu filho junto comigo e minha
mae e meus irméao perto de mim. Ter um trabalho bom, ter um trabalho digno que
eu pudesse sustentar minha familia sem precisar ta fazendo as coisa errada... Senti
s6 uma coisa boa por causa que as vez a gente pensa gque a gente nunca vai sair
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mais dessa vida, a gente pensa que a gente vai ficar 14 pra sempre, mas ai depois a
gente vé que ndo é assim ndo, se a gente tiver forca de vontade a gente sai
(Prédigo).

Essa experiéncia de ampliar e de refletir a respeito do futuro foi subjetivada pelo
jovem como uma oportunidade singular muito especial de se expressar em grupo e de ouvir
0s demais, construindo conexdo (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011), proporcionando
vivenciar sentimentos positivos em contraste com aqueles despertados pela conduta
infracional, a exemplo da raiva. Assim, a narrativa de historias operou para o fortalecimento

do sujeito. Segundo ele a respeito do circulo:

Me trouxe um sentimento bom, de alegria, de ver como € que era 0 mundo mesmo,
que eu tava passando sO era uma ilusdo da minha vida mesmo, tava sé sendo
iludido pelos outro, fazendo o que ndo deve (Prodigo).

Outro aspecto importante que destaco relaciona-se a sensibilizacdo promovida pela
intervencdo ao jovem a respeito do dano causado as vitimas em decorréncia de seus atos,
constituindo-se o circulo nesse sentido em um processo restaurativo (ZEHR, 2008).
Questionado se o circulo lhe proporcionou reflexdes sobre sua conduta infracional, o jovem

respondeu:

Das coisa ruim que eu fiz pros outro, das maldade que eu fiz, do que eu fiz os outro
sofrer... Isso me tocou por causa que depois eu vim ver que o que eu tava fazendo
era errado com os outro, eu acho que... eu agredia, eu batia... Depois eu fui me
arrepender do que eu fiz... Foi s6 como eu falei agora que eu me arrependi de ter
feito isso com eles, de ter agredido, de gritar, de furar, de ter feito o que eu fiz.
Aquelas pessoas ali, eles eram... tavam trabalhando, tavam ganhando o seu
dinheiro suado, eu pegava, eu ia e tirava deles com facilidade, depois eu ficava
tudo arrependido, depois eu ficava pensando que alguém pudesse fazer isso com
a minha mae depois como que eu ndo ia ficar (Prédigo).

Portanto, é na experiéncia do circulo que ele conseguira problematizar sua conduta
violenta e agressiva para com as vitimas, promovendo relativo arrependimento (PRANIS,
2010). No entanto, em relagdo a prevenir novos delitos, o jovem ndo acredita que a
participacdo no circulo tenha impactado como fator de protetivo significativo a novos atos
infracionais. Novamente, a figura do filho surge como sentido subjetivo realmente relevante
em sua organizagdo subjetiva, constituindo como fator de protecdo preponderante nessa

questao.
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Além disso, a intervencdo ndo possibilitou o encontro restaurativo do jovem com
suas vitimas, restringindo-se ao momento da audiéncia. Destaco que o sentimento de magoa
consigo mesmo nao foi trabalhado, ndo encorajando o jovem a se desculpar pelos seus atos
e a assumir compromissos para reparar o dano (ZEHR, 2008; PRANIS, 2010). Inclusive,
esse jovem foi o Unico dos entrevistados a ndo assumir compromissos ao término do circulo,
ndo alcancando com o ele o objetivo de tal processo circular uma vez que se tratava de
circulo de compromisso (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Em relagdo a esse processo
de responsabilizacdo pelos proprios atos (ZEHR, 2008), apesar do jovem reconhecer a
necessidade de enfrentar as suas consequéncias juridicas, tal entendimento fundamenta-se
em uma logica retributiva e ndo restaurativa (COSTA; COLET, 2011), sugerindo a auséncia
de um trabalho de reflexdo mais aprofundado com o jovem.

Por outro lado, a intervengédo contribuiu para o jovem reconhecer as vitimas enquanto
sujeito de direitos e trabalhadores, dizendo, portanto, ndo ser justo utilizar de violéncia e
agressdo para retirar & forca o que se esforcaram para conquistar (ZEHR, 2008). Assim, a
intervencdo favoreceu a emergéncia de uma conscientizagéo da agressao como violagéo de
sentimentos, pessoas e de relacionamento, bem como das consequéncias nocivas de sua
conduta. Considero importante também a associacdo que ele estabeleceu entre suas vitimas
e sua propria mée, colocando-se no lugar daquelas o jovem sentiu a frustracdo de ser
assaltado e o risco que isso representa (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011).
Contraditoriamente contudo, demonstrando a complexidade na organizagéo subjetiva do
sujeito, a participacdo emotiva de sua mée durante o Circulo ndo lhe sensibilizou,

permanecendo indiferente.

4.5 RECONFIGURAGAO SUBJETIVA E DESAFIOS AO SISTEMA

A repercussdo dos circulos no processo de enfrentamento de adversidades
demonstrou-se complexa para cada um dos sujeitos pesquisados e muitas vezes
contraditorios dentro do mesmo percurso socioeducativo. Assim, a intervengdo — como
qualquer outro fator protetivo — revelou-se de maneira sistémica relacionada a outros

elementos configuracionais da subjetividade individual e social dos sujeitos entrevistados no
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processo de construcdo e ressignificacdo de sentido subjetivo a respeito da propria
intervencdo, dos fatores de risco e das trajetérias infracional e socioeducativa.

De qualquer maneira, a compreensédo da subjetividade enquanto produco histérico-
cultural possibilitou vislumbrar a maneira singular de expresséo das respectivas situagoes de
vulnerabilidade na subjetividade individual e social de cada um dos sujeitos por intermédio
dos sentidos subjetivos (re)elaborados a partir da vivéncia nos circulos. Por conseguinte,
acredito que dimensdo subjetiva demonstrou-se um caminho fecundo para refletir e
problematizar a respeito da efetividade da intervencdo objeto da pesquisa e da efetividade
das medidas socioeducativas executadas no municipio.

Os sentidos atribuidos & medida socioeducativa puderam ser reconfigurados, como
bem evidenciados no caso de Muiraquitd e Bon-vivant. O ato infracional e suas implicagdes
para com as vitimas e sofrimento infligido aos proprios familiares dos adolescentes também
passou a ter novos sentidos configuracionais. O despertar reflexivo para alguns aspectos de
sua realidade, com énfase nos aspectos individuais, resultaram em novos sentidos, como
responsabilidade e respeito. Novas identidades associam-se a novas condutas, que derivam
de novos sentidos sobre si, sobre 0 ato cometido, sobre a medida socioeducativa.

Sentidos como valor positivo atribuido a escolarizacdo e ao trabalho tendem a
aparecer nas falas, assim como valor negativo ao uso de drogas e a associacdo com pares
envolvidos em praticas ilicitas. Contudo, é dificil ponderar o quanto tais sentidos
impulsionam novas praticas ou se sdo construidos em torno de um ideal da “pessoa que
presta”, como é dito por um dos jovens.

Os sentidos restaurativos do circulo sdo, de certa maneira, apresentados por todos os
adolescentes, o que reforga a pertinéncia dos principios e do paradigma de justica que 0s
regem. Mesmo no caso emblemético de Latina, de dificil alcance dos objetivos propostos
pelo circulo, este também representou uma alternativa melhor — e sob outra logica -, de
promover contextos de socioeducacao.

Os circulos operaram como instrumento pedagogico de reflexdo e de aprendizagem
de habilidades sociais, de controle de impulsos. Algumas questdes de organizagdo podem
ser observadas, segundo a andlise das falas, para que o circulo cumpra ainda mais seu
propdsito restaurativo, a exemplo de considerar a singularidade de cada histdria, organizar

0s participantes e integrarem o circulo segundo a histdria dos adolescentes, incluindo-0s na
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prépria organizagdo do circulo e implicando-os no processo, dando énfase ao processo de
construgdo de compromissos.

A modificagdo dos quadros de vulnerabilidade ndo é tdo evidente quanto 0s
indicadores de reconfiguragédo de sentidos subjetivos, embora haja relagdo entre uns e outros.
Possivelmente por transcender os limites dos circulos, as vulnerabilidades que atravessam a
histéria dos participantes mostram-se, de algum modo, mais refrataria aos impactos de
intervengdes pontuais como a que esta em foco. Porém, atentando ao potencial levantado
pelos proprios sujeitos e para uma compreenséo complexa de eventos subjetivos, onde novos
arranjos derivam de novas configuracOes, das quais emergem potencialidades novas, é
possivel que recursos para o melhor enfrentamento das adversidades derivem de
intervencgdes Unicas, sobretudo se o planejamento das mesmas contemplarem 0s recursos

mais potentes as transformacdes subjetivas.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

As transformacdes ocorridas no meu olhar sobre a realidade estudada impactaram
meu fazer enquanto técnico do judiciério, o que, na perspectiva de Gonzalez Rey (2005),
corresponde a novas configuragdes subjetivas, desta vez na experiéncia do pesquisador.
Parte substancial destas transformagdes derivam do didlogo com perspectivas tedricas de
cunho critico em Psicologia, as quais ndo tendem a ser abordadas pelas propostas
hegemonicas.

Um dos posicionamentos os quais reformulei sob aporte tedrico-critico € a concepgdo
do ato infracional enquanto expressdo da questdo social e ndo como desvio ou sintoma
individual, problematizando 0 modo de produc&o capitalista no envolvimento do adolescente
com a ilegalidade. Além disso, relacionar a conduta infracional com o processo de
desfiliacdo de tradicionais estruturas de sentido, tais como a familia, a escola e o mercado
de trabalho, possibilita ampliar o leque da compreenséo dos fatores vulnerabilizantes, além
de favorecer melhor planejamento de futuras intervengdes, rompendo com a reproducéo de
acOes que estigmatizam e que individualizam uma problemética socialmente sistémica.

Outro posicionamento - esse ja relativamente recorrente na Psicologia, mas com o
qual pude melhor me familiarizar e me apropriar como ferramenta analitica e propositiva -
é a compreensdo do envolvimento do adolescente com a prética infracional na perspectiva
da vulnerabilidade social. Paralelamente, cheguei ao entendimento, no nivel empirico e
tedrico, acerca da Justica Restaurativa enquanto estratégia de enfrentamento de
vulnerabilidades sociais de adolescentes em conflito com a lei, em coeréncia com a Lei do
SINASE, o qual também abriga movimentos neo-paradigmaticos em sua concepgdo de
atencdo ao adolescente autor de ato infracional.

Em se tratando de paradigma, considero essencial a possibilidade de relacionar uma
certa confluéncia entre 0s movimentos que ocorrem no ambito das Ciéncias em geral, em
especial na Justica e nos Direitos Humanos. Esta pesquisa permitiu articular o paradigma da
Promocdo da Salde e da Justica Restaurativa, ambos em uma perspectiva preventiva e de
superacdo de adversidades. Concomitantemente, relacionando ambos com a Doutrina da
Protecdo Integral que fundamenta o SINASE. Por fim, sustentando essa configuragdo de
principios e fundamentos, o Paradigma da Complexidade em conjunto com uma perspectiva

histérico-cultural da subjetividade.
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Em relacdo & subjetividade, categoria e investimento tedrico a partir da concepgéo
cunhada por Gonzalez Rey (2005; 2007a; 2007b; 2010; 2013), esta revelou-se util por
destacar a importancia dessa dimensdo individual, social, cultural e histérica na elaboracdo
de intervencBes, praticas e politicas pulblicas ao priorizar a perspectiva do préoprio
adolescente/jovem a respeito das medidas socioeducativas. Além disso, o trabalho
possibilitou desnaturalizar antigas préaticas punitivas e coercitivas ainda em voga no Sistema
Socioeducativo local, problematizando o contexto social e ideolégico no qual os
adolescentes estavam cumprindo medida. Demonstrou também o quanto as prerrogativas
restaurativas implicadas no SINASE ainda eram negligenciadas em quase sua totalidade no
estado do Pard, a exemplo do restante do pais.

O momento empirico, que, segundo Gonzalez Rey (2010), ndo se dissocia do
momento de organizagdo teorica, possibilitou ndo somente uma integracdo de dados num
exercicio interpretativo-construtivo, mas também favoreceu de alguma maneira a
transformagdo do adolescente/jovem em sujeito do proprio processo socioeducativo,
refletindo sobre o processo, opinando, avaliando. Ademais, permitiu-me conjugar de
maneira dialética os papéis de pesquisador e profissional corresponsavel pelo objeto
pesquisado, demonstrando o0 quanto o campo de trabalho pode ser uma rica fonte de
pesquisa.

Retomando os objetivos da pesquisa, passo a discuti-los a partir dos resultados
produzidos. Como meio de alcangar o objetivo principal, tracei objetivos parciais, por onde
inicio as consideracdes. O primeiro deles visava descrever o percurso historico e a
operacionalizacdo da intervencdo em Justica Restaurativa em Santarém. Alguns aspectos
fundamentais é que toda a proposta, desde seu inicio, é fundamentada na relagcdo com a
formacéo dos profissionais: mestrado, cursos, atualizacéo, supervisdes. Esta é uma marca da
experiéncia de Santarém que, sem duvida, aponta para um aspecto singular da equipe, que a
coloca em constante reflexdo, transformacéo e aprimoramento em relagdo & sua pratica.
Outro aspecto a destacar, vinculado ao primeiro, é a parceria entre a instituicdo do judiciario
e a Universidade Federal, centro de formacéo e pesquisa por exceléncia. A estreita relagdo
entre as duas instituigdes certamente confere um caréater fortalecedor a experiéncia, podendo
ser pensado em como tal didlogo promoveria ganhos semelhantes em outras localidades do
pais. O entusiasmo da equipe inicial e, posteriormente, dos que passaram a integrar a

proposta ou avalia-la, também é destacado como fator determinante a sua continuidade.
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Em relacdo & operacionalizacdo e ao percurso historico, destaco que distintos
modelos foram sendo trabalhados em diferentes momentos da intervengdo, fugindo ao
modelo estrito da Justiga Restaurativa proposto por Zehr (2008), passando pelos Circulos
restaurativos e Circulos de Construcdo de Paz. Ndo h& clareza quanto ao fato se tais
mudancas derivaram mais de um posicionamento institucional decorrente de reflexdes e
opgBes tedrico-metodoldgicas ou de tentativas de superar as dificuldades enfrentadas
diariamente na realidade da intervengdo. De todo modo, é possivel que uma discussdo
aprofundada sobre os objetivos da intervencdo possa auxiliar nos rumos a serem seguidos.
Por exemplo, caso 0s propositos visassem 0s pressupostos da JR, tais como a reparacgéo do
dano, o atendimento as necessidades da vitima, a participagdo comunitaria e maior
participacdo familiar, seria necessario que os circulos fossem melhor sistematizados em
torno de tais objetivos.

Em relacéo a este primeiro objetivo complementar, foi possivel identificar elementos
que sugerem observar continua e criticamente a persisténcia de elementos que remontam, de
certa forma, aspectos da cultura e da ldgica na qual o adolescente é passivo diante das aces
que deverdo transformé-lo. Toda a perspectiva restaurativa repousa sob outra l6gica que ndo
a da passividade dos participantes. Certamente as mudancas encontram resisténcia cultural
e ideoldgica, provocando contradicdes e retrocessos, apesar do desejo, dos esforcos e dos
investimentos pessoal, emocional e profissional daqueles empenhados — incluindo a mim, -
na transformagéo do Sistema Socioeducativo local. Neste sentido, acredito que o lugar do
adolescente/jovem como sujeito que deveria ser ativo no processo desde seu principio nao
seja ainda plenamente contemplado, indicando, talvez, resquicios do funcionamento
tradicional das relagdes entre justica, sistema ressocializador, adolescente autor de ato
infracional, familia, etc.

Deste modo, algumas questdes emergem como problematizadoras a partir do que
pode ser construido: uma vez que se ancora em um novo paradigma de justica, que mudangas
a intervencdo efetivamente opera nas praticas institucionais e pessoais? Quais concepcdes
emergem a partir do paradigma restaurativo na préatica socioeducativa? Quais préaticas sao
construidas a partir de entdo e quais sdo desconstruidas? Em que medida o novo paradigma
permite emergir novas formas de entender e intervir nas relacbes entre adolescente, vitima,

familia, comunidade? E, em se tratando das contradicdes e movimentos de resisténcia, quais
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préticas e concepcdes tendem a se conservar, a despeito das novas concepcdes e praticas que
embasam a intervencdo em JR junto a adolescentes no sistema socioeducativo?

Destarte, apesar das afinidades epistemoldgicas encontradas entre os paradigmas da
complexidade e o restaurativo, penso que os circulos ainda sdo construidos na intervencao
aquém de sua potencialidade sistémica e complexa. E possivel que o ideal cartesiano - que
orienta ndo somente a producdo do conhecimento, mas nossas praticas - limite a expresséo
ou a apreensdo da complexidade no cotidiano. Assim, parece-se reproduzir em uma ldgica
linear e tecnicista aquilo que ndo é passivel de reproducdo; reduz-se o que ndo é passivel de
redugdo, uma vez que cada encontro € Unico e singular, no qual emergem novas
propriedades, histdrias e pessoas, como demonstrado pelos quatro sujeitos entrevistados.

A apreensdo da realidade em sua complexidade favorece a emergéncia de novas
propriedades. Em cada circulo-sistema, tal acdo levaria a desdobramentos Unicos, ricos de
caminhos ndo previstos pelo enquadre tecnicista. Por exemplo, a expectativa a priori de
despertar um arrependimento por parte do adolescente/jovem, e que este arrependimento o
redima e o desvincule consequentemente da pratica infracional, ainda que possa ser
desejével, consiste em uma dentre as varias possibilidades de transformagdo complexa e
sistémica - ndo podendo ser vista, portanto, como meta a alcancar. A viséo linear imporia
limites a outros desfechos e recursos singulares que o encontro entre diferentes atores com
diferentes historias e necessidades pode abrigar. Obviamente respostas como empatia,
arrependimento e responsabilizagdo derivam de uma vinculagdo estreita em que 0 sujeito se
vé imbricado ao tecido social, isso €, com o outro, Por este motivo, estas respostas possuem
valor indicativo de restauro das relacbes. Entretanto, té-las como indicadores € diferente de
concebé-las enquanto metas a alcangar. A linearidade produz no @mbito da prética a busca
por receitas prontas, as quais podem passar a ser utilizadas em massa, sem considerar a
singularidade, complexidade e emergéncia de novas configurages. Portanto, refletir a
respeito e promover reducdo da wvulnerabilidade ou modificagdo dos quadros de
vulnerabilidade implica necessariamente em considerar a emergéncias de outras
configuragOes subjetivas, que inaugurariam novas maneiras de organizar o olhar e de
planejar a intervencéo a cada novo adolescente.

Ainda considerando as dificuldades e avancos alcancados por meio dos circulos da
maneira como foram manejados, identificamos resquicios de uma certa linearidade aplicada,

remetendo a um entendimento de causa-efeito: Circulo — empatia — arrependimento —
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compromissos — prevencao de novos delitos. Esta tendéncia, como dito, leva a desconsiderar
0s movimentos dindmicos e a processualidade, como se essa “cadeia de sucessoes lineares”
ocorresse naturalmente apds cada circulo, o que claramente ndo é demonstrado pelos
participantes nas entrevistas. Por conseguinte, uma das consideracdes apontadas por esta
pesquisa no tocante ao primeiro objetivo complementar seria levantar a necessidade de
pensar cada circulo de maneira sistémica e complexa enquanto dispositivo de emergéncia de
novas configuragbes subjetivas que precisam ser compreendidas e apreendidas pelos
proprios sujeitos em sua propria historicidade e processualidade, articulando subjetividade
individual e social.

Em relagéo ao segundo e terceiro objetivos complementares - conhecer a histéria de
vida cada um dos sujeitos entrevistados, focando no sentido subjetivo de vulnerabilidade e
de potencialidades ao enfrentamento de adversidades, bem como verificar a influéncia de tal
intervencdo no processo de reelaboragéo de sentido subjetivo a respeito do ato infracional e
da medida socioeducativa -, foi possivel elaborar algumas consideragdes e questionamentos:

Em termos de organizacdo subjetiva, para cada participante vivenciar os circulos
enquanto método de uma intervencéo restaurativa demonstrou-se uma experiéncia singular,
repercutindo de maneira Gnica no processo de configuracdo de sentidos subjetivos. Os
circulos revelaram-se um espaco de didlogo em que se oportuniza a escuta de maneira
respeitosa em um contexto seguro para amparar ambivaléncias emocionais, como apontam
Boyes-Watson e Pranis (2011) a respeito dos processos circulares, possibilitando operar
novas configuracdes de sentido subjetivo.

Compreendo que 0 modo como se configura este espago de acolhimento, ocorrendo
em um momento diferenciado e a parte da rotina coercitiva das medidas socioeducativas,
seja significativo para favorecer o processo de reelaboragéo de sentidos subjetivos por parte
dos adolescentes/jovens. No caso do Muiraquitd, por exemplo, categoria respeito adquiriu
novo sentido subjetivo em seu percurso socioeducativo apds vivenciar o Circulo na
intervengdo. J& para Jovem Latina, esse processo ocorreu em relagdo a reconciliacdo e ao
arrependimento enquanto ndcleos de sentido relevantes a sua experiéncia circular. Por sua
vez, para 0 Bon-vivant, se deparar com a emocionalidade materna oportunizado na
intervencgdo o auxiliou a problematizar sua conduta, enquanto para o Prodigo, esse processo
foi disparado pelo fato de ndo ter sido conduzido algemado até o local de realizacdo do

circulo ao qual participou.
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Como momento Unico de expressdo restaurativa da subjetividade, a intervengdo
serviu aos adolescentes/jovens enquanto disparador de um processo reflexivo restaurativo,
repercutindo no cumprimento das medidas socioeducativas em decorréncia de uma
ambiéncia restauradora proporcionada pelos profissionais envolvidos, que se organizaram
em uma rede fortalecida por um clima de trabalho restaurativo.

Além de acolhedora, a intervengdo por meio dos Circulos de Construgéo de Paz pode
constituir um estimulo a maior participacéo juvenil na socioeducagdo, contribuindo para a
efetivacéo do SINASE nesse aspecto (BRASIL, 2012). No tocante aos objetivos da proposta,
tal como abordado no capitulo 3 deste trabalho, os pré-circulos previam a participacéo do
adolescente, de modo também a tomar conhecimento de sua histéria de vida, sua
singularidade, para um efetivo planejamento consubstanciado para a realizagdo do circulo
efetivamente. O carater voluntario também deveria ser considerado. Apesar de que 0s
registros de campo apontem para o fato de que os primeiros circulos foram realizados por
determinagdo judicial, a equipe técnica concorda com a importancia da participagdo
voluntaria dos adolescentes na atividade.

Sobre a participagdo, mesmo ndo tendo integrado o momento de planejamento
anterior, ap6s os circulos realizados, foi dito que muitos adolescentes e familiares
solicitariam novas participagBes. Contudo, esse carater do primeiro circulo estaria em
processo de transformagdo uma vez que, influenciados pelos relatos daqueles que
vivenciaram algum circulo anteriormente, os demais adolescentes j4 ficariam na expectativa
de também participar, encontrando-se previamente sensibilizados por seus proprios pares, 0
que eu chamaria de sensibilizag&o espontanea restaurativa.

Em relag&o ao processo de superagdo das vulnerabilidades, perguntei-me como cada
circulo, visto por possuir potencial de impactar em novas configuracdes subjetivas, operou
no processo de enfrentamento das adversidades por parte de cada um dos adolescentes. Qual
a potencialidade da intervencdo para se constituir como fator protetivo a situacdo de
vulnerabilidade a um novo envolvimento com o universo infracional?Refletindo a respeito
de cada um dos sujeitos, o que parece ter mudado na relagdo de cada um deles com o ato
infracional?

Para Muiraquitd, a mudanga na maneira como 0s outros o viam na socioeducagéo,
como um adolescente responsavel e bem-quisto, sendo indicado para o estagio, foi capaz de

reconfigurar sua relagdo com o universo infracional. A Jovem Latina, cuja impulsividade a
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levou a agredir a vizinha se transformou? Compreendo que o espago de escuta a auxiliou,
mas ndo foi suficiente para provocar reelaboragéo de sentido em relagéo aos papeis sociais:
mae-irma; autora/vitima de ato infracional; estudante, ndo assumindo novos lugares: mae
responséavel ou estudante com projeto de vida. Além disso, os conflitos relacionais sugerem
um estado de laténcia. Em relacdo ao Bon-vivant, o fortalecimento dos vinculos afetivos com
sua genitora demonstrou-se significativo. Contudo, a intervencdo ndo o reaproximou de
outros referenciais familiares como o tio materno e os avos. Ja em relagdo ao Prodigo, tornar-
se pai reconfigurou sua relagdo com o ato infracional mesmo antes do ingresso na internagéo
e com a consequente participacdo na intervengdo. Cabe relembrar que seu circulo foi
marcado pela auséncia de pessoas significativas a ele.

Assim, apesar de compreender que a intervengdo com pressupostos na JR auxilia
mudar sentidos, ndo foi visivel na historia de vida de cada participante que a mesma tenha
sido capaz, por si sO, de gerar um o processo de enfrentamento de vulnerabilidade,
entendendo seu papel importante mas insuficiente, dada a complexidade dos quadros de
vulnerabilidade aos quais os adolescentes se acham vinculados.

A partir da compreensdo de que a participacdo dos adolescentes e da familia na
intervencdo ainda reproduziria antigos lugares e papeis, foram identificados aspectos
contraditdrios aos pressupostos da JR na execucdo da intervencéo, tais como o carater tutelar
do adolescente e da familia que ainda permanecem sem Vv0z Nno processo, € 0 nao
planejamento dos circulos a partir da historia e demandas de cada um dos adolescentes. A
observacéo aqui levantada consiste em uma critica que ndo retira 0 mérito da intervengao
em si. Ao contrério, trata-se de questfes que podem ser levantadas como desafios para os
circulos, como por exemplo: De que modo é possivel implicar os participantes de modo mais
efetivo nos circulos? Como trabalhar o paradoxo da singularidade de cada circulo e de cada
adolescente sem incorrer na tendéncia individualizante de questdes sociais de carater
sistémico atuando realmente numa logica da circularidade? Outro aspecto que mostrou-se
importante refere-se a reflexdo acerca do que se espera com a intervengao: espera-se que 0
adolescente peca perddo? Espera-se que a intervencdo pacifique ou apazigue conflitos?
Defendo que na perspectiva da transformacao, estes aspectos sejam resultado de um processo
sustentavel de mudanca e ndo uma resposta meramente imediata, como pode vir a configurar,
caso prevaleca a perspectiva da causalidade na intervengéo técnica. E necessario garantir

autonomia e mudangas de papeis por parte dos envolvidos em suas relagdes sociais,
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apreendendo a complexidade de tais questdes. Compreendo hoje que, apesar dos circulos
promoverem novas configuracbes de sentido subjetivo, ainda h&d muitos aspectos a
considerar entre esse ponto e a reducdo da vulnerabilidade social, em especial ao
cometimento de novo ato infracional, sendo o circulo, ao meu ver, uma ferramenta rica de
potencialidades, contudo, podendo ser ampliada em seus recursos e, necessariamente,
articulada a outras ag0es para que a efetiva reducdo de vulnerabilidade ocorra.

Quanto a aspectos na intervencdo que, a partir das narrativas dos participante ainda
ndo foram potencializados, destaco os compromissos. Por terem surgido de forma vaga e
bastante imprecisa nas falas, parecem néo ter sido construidos ou abordados de modo a
conferir suporte individual e coletivo que ancorasse a continuidade do processo de
transformagcéo disparado nos circulos. De igual modo, aponto a falta de novos circulos ou
uma atividade pés-circulo. Apenas mobilizar configuracdes de sentidos ndo me pareceu ser
suficiente no processo de superacdo de adversidades. Ativam-se recursos subjetivos para
modificar a vulnerabilidade, mas as ferramentas usadas em um Unico circulo sdo
insuficientes para sustentarem mudangas tdo complexas.

Por outro lado, a interveng&o teria como pontos fortes um relativo fortalecimento dos
vinculos familiares, a melhoria das relagdes interpessoais, a participacéo juvenil e familiar
na medida, como estipulado pelo SINASE (BRASIL, 2012). Na realizacdo dos
procedimentos observei que os circulos facilitam o dialogo entre o socioeducando e seus
familiares, mobilizando sentimentos e emogdes ndo anteriormente proporcionados pelas
medidas, apontando para o aspecto anteriormente mencionado do circulo enquanto espago
seguro o suficiente para amparar e conter sentimentos e ambivaléncias emocionais
(PRANIS, 2010), consequentemente reconfigurando os vinculos familiares e transformando
a qualidade das visitas, da participacdo e da convivéncia familiar. Os circulos promoveram
reintegragdo no sistema familiar, restaurando antigos conflitos e desentendimentos, ao
mesmo tempo estimulando a empatia e a solidariedade, tal como postulado por Boyes-
Watson e Pranis (2011). Destaco aqui, enquanto familiares mais significativos, as mées
principalmente — e muitas vezes exclusivamente -, avos, tios maternos — que muitas vezes
representam a figura paterna — e eventualmente “companheiras” dos adolescentes. Portanto,
dificilmente encontra-se presente o pai. De qualquer maneira, considero importante refletir
em estratégias de inclusdo de outros membros da familia para além da figura materna de

maneira mais sistematizada.
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Em associacdo a esse fortalecimento dos vinculos familiares, as relacOes
interpessoais dos socioeducandos se transformam significativamente de maneira mais
abrangente com os demais adolescentes e profissionais das unidades, impactando na
subjetividade dos sujeitos, demonstrando o vinculo irredutivel existente entre os fendmenos
subjetivos, sociais, historicos e culturais que influenciam o desenvolvimento dessa
populagéo no contexto socioeducativo, ao se constituir este enquanto sede de mediagdes que
participam do processo configuracional de sentidos subjetivos a respeito das relagbes que
s&o construidas em seu meio por parte de todos ali envolvidos (GONZALEZ REY, 2013).

Percebo que as reflexdes sobre valores, sobre as dificuldades familiares, bem como
a oportunidade de ouvir a histéria de vida dos demais presentes em uma relagdo
horizontalizada séo estimulos ao estabelecimento de relagcbes respeitosas, de
comprometimento moral com o bem-estar do outro, oportunizando construir conexao e
empatia (BOYES-WATSON; PRANIS, 2011). Outro ponto que enfatizo aqui é a percepcéo
por parte dos adolescentes da existéncia de alguém que se importa com eles, promovendo
inclusive maior adesdo a medida.

Portanto, em relacéo ao objetivo central da pesquisa, acredito que a sistematizagéo
dessa intervencdo de cunho Restaurativo no Sistema Socioeducativo de Santarém, mesmo
com todas as dificuldades demonstradas, apresenta potencialidades de contribuicdo no
processo de configuragdo de sentido subjetivo por parte dos adolescentes/jovens em
cumprimento e/ou egressos das medidas. Contudo, considerando a subjetividade em uma
perspectiva complexa, dindmica e processual, a maneira como a intervengéo se relaciona
com processos de superagdo das condi¢des de vulnerabilidade que predispds 0s sujeitos da
pesquisa ao cometimento de ato infracional ainda nédo alcanca a singularidade de cada um
daqueles que vivenciaram em algum momento na medida os Circulos de Construcéo de Paz
ou Circulos Restaurativos propriamente ditos.

Considero importante situar que um meérito indiscutivel da implementagdo dessa
intervencdo em Santarém é que a mesma esta na contramé&o da ldgica tradicional dos modelos
de justica. Este é, ao mesmo tempo, um de seus maiores feitos e, também, o que a torna um
grande desafio. Tal desafio que engaja aqueles que nutrem a expectativa de realizar um
trabalho transformativo - o que, na intervencdo em questdo, corresponde a totalidade dos
profissionais envolvidos -, que buscam algo que efetivamente dé respostas a questdo social.

Certamente que dentre os desafios a superar estdo as condi¢des inadequadas para que a
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equipe execute a intervengéo, principalmente a sobrecarga de trabalho em decorréncia do
quadro reduzido de profissionais nos aparelhos judicidrios. Ainda assim, muito foi
conquistado: a parceria com a universidade, a adesdo da equipe da V1J, as formagdes, 0s
encontros em rede, as “intervisGes”, dentre outros. Destaco que tais conquistas também sdo
em si solucdes para vencer as dificuldades enfrentadas, como a falta de tempo das equipes e
de suporte institucional, por exemplo.

Todavia, pela opgdo de operar com um referencial critico e dialético, busquei
identificar as contradi¢Bes de forma a compreender 0s movimentos que atuam — visiveis ou
invisiveis - nas engrenagens de qualquer acdo nas instituicdes humanas. O que faz mover a
prética adiante, apesar das dificuldades, e o que torna a prética dificil, apesar do desejo da
equipe em fazer algo diferente. Essas questdes tém impacto no resultado, nas falas dos
jovens, vemos isso, por exemplo: circulos que parecem terem tocado questdes significativas
na subjetividade dos adolescentes, mas ficaram incompletos por alguma razéo, tal como
auséncia de participantes importantes, ou ndo aprofundamento na questdo vitima/autor, ou
ndo aprofundamento nos compromissos, ou resquicio de préticas moralizantes ou de néo
participacdo dos adolescentes e jovens na estruturacdo dos circulos.

Um aspecto que emerge resultante das consideracdes ja elaboradas até entdo, tendo
em vista o potencial da equipe, o desejo e a afinidade com os principios da justi¢a pautada
em um novo paradigma, diz respeito & técnica e a atencéo a subjetividade e complexidade:
na apropriacdo e aplicacdo do circulo é possivel flexibilizar a técnica? Acredito que
flexibilizar mais a técnica e primar pelos principios da JR favoreceria mais facilmente
processos de mobilizacdo de sentidos subjetivos. A técnica, aplicada desconectada de tais
principios, leva a poucos avan¢os na reducdo efetiva da vulnerabilidade, que é o campo que
implica na acdo, na mudanga, na participagdo do jovem e de todos os implicados. A
intervencgdo sugere que, se produzir mudangas no nivel da fala e das emocdes, o circulo teria
éxito. Contudo, essa é apenas uma dimenséo. Acredito que essa flexibiliza¢éo da técnica em
detrimento do respeito ao Paradigma Restaurativo fortaleceria a intervencdo no trabalho com
trajetorias tdo singulares, apesar das familiaridades comuns.

Em relagdo ao SINASE, a intervencdo ja proporciona inserir o estado do Para entre
0s poucos que realizam procedimentos restaurativos na execugdo das medidas
socioeducativas no pais. Pontuo também seu impacto positivo em relacéo ao fortalecimento

dos vinculos familiares, principalmente com as genitoras dos adolescentes, bem como uma
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relativa melhoria em suas relagdes interpessoais. Outro principio com destaque na
intervencdo diz respeito a responsabilizacdo do socioeducando em relacéo as consequéncias
danosas decorrentes de seu ato infracional, como enfatizado nos capitulos anteriores. Além
disso, a intervengdo como uma das dimensdes da REJUR, compde um esforgo em humanizar
a socioeducagdo no municipio de Santarém/PA por intermédio de abordagens restaurativas.
Contudo, a questdo da reparacdo do dano, a inclusdo social do adolescente, o estimulo a
autonomia, ao fortalecimento das redes de apoio e & participacdo da comunidade ainda
necessitam ser aprofundadas para efetivar direitos e garantir um processo socioeducativo
efetivo.

A guisa de encerramento do processo construtivo-interpretativo proposto neste
momento, considero que o0s resultados aqui apresentados trazem uma significativa
potencialidade de contribuicdo para o aprimoramento da intervencdo e para constante
reflexdo da prética, visando sempre a melhoria da qualidade das medidas socioeducativas na
Comarca de Santarem. As falas dos adolescentes e jovens que vivenciaram os circulos no
decorrer de suas medidas socioeducativas permitem contemplar dimensfes desta
intervengdo como recurso potencialmente rico, e, também, dos caminhos complexos que o
processo de configuragdo subjetiva pode seguir, integrando a experiéncia dos sujeitos. As
falas foram interpretadas em articulagdo com os dados produzidos na minha imersdo no
campo enquanto pesquisador, o que permitiu a mim produzir inteligibilidade sobre o
conteudo trazido, em estreito didlogo com os processos dindmicos e histdricos da construcdo
da propria intervencéo.

Questdes pontuais levantadas a partir da pesquisa, tais como a n&o-realizacdo
sistematica de Circulos Restaurativos propriamente ditos entre os adolescentes e as vitimas
de seus atos, a auséncia da comunidade no processo, a forma de participagdo dos
adolescentes e jovens nos circulos, o desafio na construgdo de compromissos que sejam
norteadores e que transcendam a pessoa do socioeducando, fomentara reflexdes e debates
para construgdo de estratégias para superar essas lacunas com o objetivo de promover a
reparacdo do dano e o atendimento das necessidades das vitimas e do adolescente enquanto
agressor, integrando o PIA ao planejamento dos circulos.

Além disso, nutro a expectativa de que a pesquisa contribua no contexto de outros
trabalhos que abordam as teméticas da Justica Restaurativa e das medidas socioeducativas,

para a construcéo de estratégias eficazes e transformadoras. Uma das recomendagdes que
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emergem do aprofundamento na subjetividade dos quatro participantes desta pesquisa é a
realizacdo de Circulos especificos e singulares para cada socioeducando, em cada momento
da medida, considerando suas particularidades. Para além disso e de modo mais especifico,
gostaria que os resultados do trabalho auxiliassem o fortalecimento do Paradigma
Restaurativo e na efetiva implementagdo do SINASE na realidade local de Santarém,
contribuindo para a superacdo dos rangos punitivos, tutelar e coercitivos da tradicional
Doutrina da Situacéo Irregular ainda a normatizar praticas no cotidiano das medidas. Por
fim, tendo adentrado no didlogo a respeito do Sistema Socioeducativo, espero encontrar eco
ou suscitar debates com outros profissionais de todo o Sistema de Justica local e nacional,
vinculados de alguma maneira as medidas socioeducativas, a buscar a formag&do continuada
e 0 interrupto processo de construg¢éo do conhecimento, enxergando-o como um caminho de

transformagcdo social e da realidade profissional.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA RESPONSAVEIS DE ADOLESCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
A FACULDADE DE PSICOLOGIA
UF’;M TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o seu filho (a) para participar da pesquisa “Justica Restaurativa e Sistema
Socioeducativo no Municipio de Santarém/PA sob a Perspectiva do adolescente”, sob a responsabilidade
dos pesquisadores Augusto César Doroteu de Vasconcelos e Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes
da Costa, a qual pretende conhecer junto a adolescentes/jovens em cumprimento e/ou egressos de medidas
socioeducativas desse municipio a opinido deles a respeito do(s) circulo(s) restaurativo(s) vivenciado(s)
anteriormente. Esclarece-se que a participacdo do menor se dara de forma voluntéria, ndo sendo oferecido
qualquer tipo de gratificagdo em dinheiro ou em outra espécie pelas informacdes fornecidas. Sera aplicado
um questionario objetivo e realizada uma entrevista com o adolescente/jovem, que sera gravada (audio) e
posteriormente incluida na andlise da pesquisa. Tais procedimentos serdo realizados nas dependéncias do
Forum de Santarém no dia e hora a serem combinados. Por envolver apenas resposta ao questionario e a
entrevista, a metodologia da pesquisa prevé o minimo de risco ao participante, que, caso venha a sentir
incdmodo ou desconforto por participar do estudo, recebera suporte profissional adequado para que nao
sofra prejuizos de nenhuma ordem resultante da pesquisa. Os resultados destes desses procedimentos serao
usados para formulacdo de trabalho cientifico, havendo publicacéo dos dados levantados, porém sem que
as identidades (nome e sobrenome) dos participantes sejam divulgadas. Para que seja possivel a participacao
do menor, solicito sua autorizagéo assinando abaixo, permitindo desta forma, que possamos coletar os dados
e usa-los na pesquisa, para que possam ser publicados e apresentados em congressos. Caso haja algum
prejuizo de ordem material decorrente da participacdo do mesmo na pesquisa, assumimos 0 COmpromisso

de indeniza-lo neste sentido, de maneira compativel com o dano sofrido. Além disso, caso haja algum tipo
de desconforto ou constrangimento ao adolescente durante a realizacdo da entrevista ou aplicagdo do
questionario, interromper-se-d0 os procedimentos imediatamente, desconsiderando os dados obtidos e
encaminhando-o para atendimento psicol6gico gratuito na Unidade de Referéncia Especializada (URES),
da Secretaria Estadual de Saide do Estado do Para, em Santarém, ou servicgo equivalente, na perspectiva
de minimizar e acolher o sofrimento causado.

Se o(a) Sr.(a) aceitar que 0 menor participe da pesquisa, contribuira para uma reflexao sobre a
repercussao dos circulos restaurativos no processo de socioeducagdo dos adolescentes/jovens inseridos e/ou
egressos do Sistema Socioeducativo local. Para qualquer outra informacgéo, o(a) Sr.(a) podera entrar em
contato com os pesquisadores Augusto César Doroteu de Vasconcelos - na Vara da Infancia e Juventude da
Comarca de Santarém, sala 30, localizada no Forum do TJE/PA deste municipio, situado na Avenida
Mendonca Furtado, s/n, bairro da Liberdade, telefone (93) 3064-9221 - e Claudia Regina Branddo Sampaio
Fernandes da Costa pelo enderego: Rua General Rodrigo Otavio, n° 300 (UFAM/Faculdade de Psicologia,
mini-campus, bloco X) ou pelos telefones (93)98118-0747, (93)3064-9221; ou ainda pelos e-
mails:augustopsico@yahoo.com.br; claudiasampaioufam@hotmail.com. Podera, ainda, entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM,
telefone (92) 3305-5130. Desde ja agradecemos a sua colaboragéo.

Consentimento pos-informacgéo

Eu, RG ,
responsavel pelo menor fui informado(a)
sobre o0s objetivos e o0 porqué da participagdo do menor de idade acima descrito, nesta pesquisa e portanto,
concordo em sua participacao, sabendo que ndo teremos nenhum beneficio financeiro, bem como que a
gualquer momento o menor de idade podera sair da pesquisa sem que isso lhe acarrete prejuizos. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim (responsavel pelo menor) e pelo
pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Santarém, __ /___/

Assinatura do Responsavel

Pesquisador Responsavel
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APENDICE B - TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA ADOLESCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE PSICOLOGIA

UFAM

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “Justica Restaurativa e Sistema
Socioeducativo no Municipio de Santarém/PA sob a Perspectiva do adolescente”, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Augusto César Doroteu de Vasconcelos e Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes da
Costa, a qual pretende conhecer junto a adolescentes/jovens em cumprimento e/ou egressos de medidas
socioeducativas desse municipio a opinido deles a respeito do(s) circulo(s) restaurativo(s) vivenciado(s)
anteriormente. Sua participacdo se dara de forma voluntaria, ndo sendo oferecido qualquer tipo de
gratificacdo em dinheiro ou em outra espécie pelas informagdes fornecidas. Sera aplicado um questionario
objetivo e realizada uma entrevista com o adolescente/jovem, que serd gravada (audio) e posteriormente
incluida na andlise da pesquisa. Tais procedimentos serdo realizados nas dependéncias do Férum de
Santarém no dia e hora a serem combinados. Por envolver apenas resposta ao questionario e a entrevista, a
metodologia da pesquisa prevé o minimo de risco ao participante, que, caso venha a sentir incbmodo ou
desconforto por participar do estudo, recebera suporte profissional adequado para que néo sofra prejuizos
de nenhuma ordem resultante da pesquisa. Os resultados destes encontros serdo usados para formulacao de
trabalho cientifico, havendo publicacdo dos dados levantados, porém sem que as identidades (nome e
sobrenome) dos participantes sejam divulgadas

Se vocé aceitar participar da pesquisa, contribuira para uma reflexdo sobre a repercussdo dos
circulos restaurativos no processo de socioeducagdo dos adolescentes/jovens inseridos e/ou egressos do
Sistema Socioeducativo local. Para que seja possivel a sua participacdo, além da autorizacdo de seu (s)
responsavel (is), solicito sua autorizagdo assinando abaixo, permitindo desta forma, que possamos coletar
os dados e usa-los na pesquisa, além de serem publicados e apresentados em congressos, mas com o total
sigilo de sua identidade (nome e sobrenome).

Caso haja algum prejuizo de ordem material decorrente de sua participacdo na pesquisa,

assumimos o compromisso de indeniza-lo neste sentido, de maneira compativel com o dano sofrido. Além
disso, caso haja algum tipo de desconforto ou constrangimento a vocé durante a realizagdo da entrevista ou
aplicacdo do questionario, interromper-se-ao os procedimentos imediatamente, desconsiderando os dados
obtidos e encaminhando-o para atendimento psicolégico gratuito na Unidade de Referéncia Especializada
(URES), da Secretaria Estadual de Saude do Estado do Para, em Santarém, ou servi¢o equivalente, na
perspectiva de minimizar e de acolher o sofrimento causado. Para qualquer outra informacgéo, o(a) Sr.(a)
podera entrar em contato com os pesquisadores Augusto César Doroteu de Vasconcelos - na Vara da
Infancia e Juventude da Comarca de Santarém, sala 30, localizada no Forum do TJE/PA deste municipio,
situado na Avenida Mendonc¢a Furtado, s/n, bairro da Liberdade, telefone (93) 3064-9221 - e Claudia
Regina Branddo Sampaio Fernandes da Costa pelo endereco: Rua General Rodrigo Otavio, n° 300
(UFAM/Faculdade de Psicologia, mini-campus, bloco X) ou pelos telefones (93)98118-0747, (93)3064-9221;
ou ainda pelos e-mails:augustopsico@yahoo.com.br; claudiasampaioufam@hotmail.com. Podera, ainda,
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianépolis,
Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130 Desde ja agradecemos a sua colaboracao.
Consentimento pds-informacéo
Eu, fui informado(a) sobre os objetivos da
pesquisa e o porqué da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar
do projeto, sabendo que ndo vou ter nenhum beneficio financeiro e que posso sair a qualquer momento
da pesquisa sem que isso acarrete em prejuizos. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.
Santarém, /[

Assinatura do Participante

Pesquisador Responsavel
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PARTICIPANTES MAIORES DE IDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE PSICOLOGIA

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “Justica Restaurativa e Sistema
Socioeducativo no Municipio de Santarém/PA sob a Perspectiva do adolescente”, sob a responsabilidade
dos pesquisadores Augusto César Doroteu de Vasconcelos e Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes
da Costa, a qual pretende conhecer junto a adolescentes/jovens em cumprimento e/ou egressos de medidas
socioeducativas desse municipio a opinido deles a respeito do(s) circulo(s) restaurativo(s) vivenciado(s)
anteriormente. Sua participacdo se dara de forma voluntaria, ndo sendo oferecido qualquer tipo de
gratificacdo em dinheiro ou em outra espécie pelas informacdes fornecidas. Sera aplicado um questionario
objetivo e realizada uma entrevista com o adolescente/jovem, que serd gravada (audio) e posteriormente
incluida na analise da pesquisa. Tais procedimentos serdo realizados nas dependéncias do Férum de
Santarém no dia e hora a serem combinados. Por envolver apenas resposta ao questionario e a entrevista, a
metodologia da pesquisa prevé o minimo de risco ao participante, que, caso venha a sentir incbmodo ou
desconforto por participar do estudo, recebera suporte profissional adequado para que néo sofra prejuizos
de nenhuma ordem resultante da pesquisa. Os resultados destes encontros serdo usados para formulagdo
de trabalho cientifico, havendo publicacdo dos dados levantados, porém sem que as identidades (nome e
sobrenome) dos participantes sejam divulgadas.

Caso haja algum prejuizo de ordem material decorrente de sua participacdo na pesquisa,

assumimos o compromisso de indeniza-lo neste sentido, de maneira compativel com o dano sofrido. Além
disso, caso haja algum tipo de desconforto ou constrangimento a vocé durante a realizagdo da entrevista ou
aplicacdo do questionario, interromper-se-ao os procedimentos imediatamente, desconsiderando os dados
obtidos e encaminhando-o para atendimento psicolégico gratuito na Unidade de Referéncia Especializada
(URES), da Secretaria Estadual de Saude do Estado do Para, em Santarém, ou servi¢o equivalente, na
perspectiva de minimizar e de acolher o sofrimento causado. Se vocé aceitar participar da pesquisa,
contribuira para uma reflex&o sobre a repercussdo dos circulos restaurativos no processo de socioeducagéo
dos adolescentes/jovens inseridos e/ou egressos do Sistema Socioeducativo local. Para que seja possivel a sua
participagdo, além da autorizacdo de seu (s) responsavel (is), solicito sua autorizagdo assinando abaixo,
permitindo desta forma, que possamos coletar os dados e usa-los na pesquisa, além de serem publicados e
apresentados em congressos, mas com o total sigilo de sua identidade (nome e sobrenome).

Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr.(a) poderd entrar em contato com os pesquisadores
Augusto César Doroteu de Vasconcelos - na Vara da Infancia e Juventude da Comarca de Santarém, sala
30, localizada no Férum do TJE/PA deste municipio, situado na Avenida Mendonca Furtado, s/n, bairro
da Liberdade, telefone (93) 3064-9221 - e Claudia Regina Branddo Sampaio Fernandes da Costa pelo
endere¢o: Rua General Rodrigo Otavio, n° 300 (UFAM/Faculdade de Psicologia, mini-campus, bloco X) ou
pelos telefones (93)98118-0747, (93)3064-9221; ou ainda pelos e-mails:augustopsico@yahoo.com.br;
claudiasampaioufam@hotmail.com. Poderd, ainda, entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
— CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone (92) 3305-5130. Desde ja
agradecemos a sua colaboragcéo. Consentimento pos-informacéo

Eu, fui informado(a) sobre os objetivos da
pesquisa e o porqué da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar
do projeto, sabendo que ndo vou ter nenhum beneficio financeiro e que posso sair a qualquer momento
da pesquisa sem que isso acarrete em prejuizos. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Santarém, [/ ___/

Assinatura do Participante
Pesquisador Responsavel
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBERVACAO PARTICIPANTE

Responsabilizacdo: Nos roteiros de planejamento dos procedimentos
restaurativos e/ou nos demais documentos institucionais, como é abordada
a questdo da reflexdo a respeito das consequéncias danosas dos respectivos
atos infracionais? Como é concebida pelos profissionais? Estimula-se o
adolescente a assumir compromissos e/ou responsabilidades? Como isso
influencia no cumprimento da medida? De que maneira o adolescente €
sensibilizado previamente?

Reparac¢do do Dano: Em que momento e como é oportunizado ao adolescente
reparar o dano a vitima? Como isso é planejado e registrado? Como isso
influencia no cumprimento da medida? Qual a participacdo das familias?
Qual o papel da comunidade e dos representantes do Sistema de Justica?
Como é concebida pelos profissionais?

Necessidades das Vitimas: De que maneira sdo consideradas as necessidades da
vitima no planejamento da interven¢do? Como essa vitima é preparada e
como ela participa? Nos roteiros de planejamento e/ou nos demais
documentos institucionais, como essas necessidades sdo mencionadas e
trabalhadas? Como s&o concebidas pelos profissionais? Como essas
necessidades sédo levantadas e conhecidas?

Necessidades do Ofensor: De que maneira séo consideradas as necessidades do
adolescente enquanto ofensor no planejamento da intervencédo? Como esse
adolescente é preparado para e como ele participa? Nos roteiros de
planejamento e/ou nos demais documentos institucionais, como essas
necessidades sédo conhecidas e trabalhadas? Como sdo concebidas pelos
profissionais?

Vinculos Familiares: Nos roteiros de planejamento dos procedimentos
restaurativos e/ou nos demais documentos institucionais, como a
intervencdo promoveria o fortalecimento dos vinculos familiares? Como
sdo concebidos pelos profissionais? Qual o papel da familia para realizagéo
dos procedimentos restaurativos? Como sdo convidadas? Por quem? De
gque maneira sdo preparados e sensibilizados previamente?

Participacdo Comunitéria: Nos roteiros de planejamento da intervengéo e/ou
nos demais documentos institucionais, indica-se qual membro da
comunidade participou? Como € concebida pelos profissionais? Indica seu
papel na realizacdo do procedimento restaurativo? Como séo convidadas?
Por quem? De que maneira séo preparados e sensibilizados previamente?

Construgdo do PIA: Como esse plano individual atendimento é tratado no
judiciario? O que é feito com os PIAs elaborados nas unidades
socioeducativas? O PIA indica a participacdo juvenil e familiar em sua
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elaboracdo? E os profissionais? H& previsdo nestes de procedimentos
restaurativos?

Participacdo juvenil e familiar: Nos roteiros de planejamento dos
procedimentos restaurativos e/ou nos demais documentos institucionais,
verifica-se a participa¢do voluntaria do adolescente e sua familia na
intervencdo? Como é concebida pelos profissionais? De que maneira essa
participagdo é valorizada e estimulada? Como é promovida? Por quem?

Autonomia dos adolescentes: Nos roteiros de planejamento dos procedimentos
restaurativos e/ou nos demais documentos institucionais, como é abordada
a questdo da autonomia dos adolescentes? Como € concebida pelos
profissionais? De que maneira essa habilidade social é estimulada? Como
ela influencia no cumprimento da medida? De que maneira o adolescente €
estimulado?

Relagbes interpessoais: Como as relagdes interpessoais do adolescente sdo
abordadas nos documentos institucionais? Como sdo concebidas pelos
profissionais? Quem aparece como significativo nessas rela¢des? De que
maneira a intervencdo influenciaria nessas relages? De que maneira o
adolescente € estimulado a estabelecer relagfes interpessoais pacificas e
respeitosas? Como esse processo influencia no cumprimento da medida?

Inclusédo em servigos: Encontra-se nos documentos institucionais relacionados
a intervencdo a previsdo e/ou a inclusdo do adolescente em servicos de
educacdo, saude, profissionalizacdo, cultura, lazer, dentre outros? Qual a
participacdo do adolescente, da familia e da comunidade nesse processo?
Qual o papel dos profissionais? De que maneira estes profissionais
concebem essa incluséo?

Questdes Orgcamentarias e Estruturais: Ha previsdo orgamentaria? Como ela
ocorre? Como é documentada? Ha incentivo institucional? Qual a estrutura
para realizacdo da intervengao?

Capacitagao: Houve capacitacgao dos profissionais? De quais instituigdes? Quem
promoveu? H4 capacitacdo continuada? Qual a adesdo dos profissionais?

Papel dos Profissionais: Qual o papel assumido e desempenhado por cada
profissional? Magistrado, membros das Equipes Técnicas do judiciario e
das unidades socioeducadoras? Socioeducadores? Profissionais de outras
instituigdes?

Fluxo de Planejamento e Execucdo da intervencdo: Como ocorre o
planejamento? Quem participa deste processo? Quem é responsavel pela
execucdo? Como é documentado? Como é realizado 0 acompanhamento dos
adolescentes que participam da intervencdo? Como se executa 0s
procedimentos restaurativos? Qual metodologia utilizada? Qual a
participacdo do adolescente, da familia, da comunidade e dos profissionais?

Trabalho em Rede: A intervencdo promove a articulagdo da rede? Como
ocorre? Quais dificuldades enfrentam? Quem participa?
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Aspectos Histdricos: Qual foi o ponto de partida? Como evoluiu? As
transformacdes ocorridas até o0 momento? Em que situacdo se encontra no
momento? Quais as previsdes e expectativas para o futuro?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL
SEMIESTRUTURADA

Fases Preliminares da Entrevista: Apresentacdo do entrevistador; Realiza¢cdo do rapport com
o0 entrevistado; Convite a entrevista, engajamento do entrevistado e explicacdo dos objetivos
da entrevista; Esclarecimento de possiveis duvidas; Solicitagdo ao entrevistado de permisséo

para gravar a entrevista, a qual iniciara apos a devida autorizacao.

l. Dados da Histéria de Vida — Conhecendo o Sujeito

1 Quantos anos vocé tem?

2 De que cidade vocé é? (Caso esteja em medida de internacdo ou semiliberdade)
Onde vocé morava antes de entrar na FASEPA? (Caso esteja em
cumprimento de medidaem meio aberto ou seja egresso) Com quem vocé
mora atualmente? Explorar local e condi¢cBes de moradia, com quem

mora(va), etc.

3 Fale um pouco como era sua vida antes de cumprir medida socioeducativa.
Explorar aspectos da rotina: se namorava, se trabalhava (em que, quanto
ganhava), se praticava esporte, passatempo, lazer, amizades, vinculos
afetivos mais fortes, se gostava da vida que tinha, pontos negativos e

positivos.

4 Vocé estudava quando antes de cumprir medida socioeducativa? Explorar
série, se sabe ler e escrever, se houve historico de evasao, interrupgao e
repeténcia escolar (esclarecendo os motivos), a existéncia de boas e mas

experiéncias relacionadas a vida escolar.

5 Fale um pouco da sua familia. Explorar quem foi(ram) o(os) principal(is)
responsavel(is) (mae, pai, av0s ou outros), se 0s pais moram juntos, (Se nao, se
conhecera e tivera convivéncia com ambos), se trabalham (tipo de atividade),

relacionamento entre familiares, irmdos, namorada/companheira, filhos
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(quantos e com quem moram), (Caso esteja ou ja cumprira medida em meio

fechado) se recebe ou recebia visita de familiares, de quem.

Fale um pouco sobre seus amigos. Explorar relacionamentos com pares, quais
atividades desenvolvidas com amigos, colegas, chegados, parceiros de ato

infracional, etc.

1. Histdrico Infracional — levantando vulnerabilidades ao ato infracional

10

11

12
desde

que

Qual medida vocé cumpre ou ja cumpriu? Por quanto tempo? Explorar as
modalidades (internacdo, semiliberdade, liberdade assistida, prestacdo de
Sservico a comunidade), quando houve progressdo e/ou regressao
(motivos), em gquanto tempo, se ja cumpriu medidas em outros

momentos, quando, quantas vezes.

Por que teve ou por que estd cumprindo medida? Explorar como considera a(s)

infracdo(des) que ocasionou(aram) a(s) medida(s).

E quando vocé praticava(ou), o que vocé pensava a respeito dessa pratica

infracional? Explorar o sentido subjetivo da pratica antes do ingresso?

No caso de reincidéncias: 0 que aconteceu para que cumprisse nova(s)
medida(s)? Explorar o que aconteceu ou que deixou de acontecer para que

voltasse a cumprir medida, quando.

Na sua opinido, o que leva os jovens e/ou adolescentes como vocé a praticarem
acdes que os levem a cumprir medida? Explorar causas gerais que sdo vistas

como facilitadoras de praticas infracionais.

No seu caso, especificamente, olhando pra tras, pensando em toda a sua vida,
pequeno, o que vocé acha que aconteceu na sua vida que levou vocé a cumprir
medida socioeducativa? Que fatores existiram ou existem na sua vida

influenciaram nisso? O que vocé poderia ter feito diferente? Provocar

uma analise  retrospectiva por parte do entrevistado.
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I1l.  Abordando Experiéncias Restaurativas — Potencial de Protecdo dos Circulos de

Construcdo de Paz no contexto das medidas socioeducativas: Investigar repercussdes da

intervencdo no processo de organizacdo de sentidos sobre ato infracional, vulnerabilidade e

potencialidades do adolescente.

13

14

15

Vocé poderia me falar como foi o circulo que vocé participou? Foi decisdo sua
participar do circulo? Por que ? O que vocé achava que iria acontecer? O que
aconteceu de fato? (Explorar em que medida Socioeducativa ocorreu, 0 que
mais chamou a aten¢do, 0 que gostou e 0 que ndo gostou. Quem participou,

guem ele indicou para participar, o motivo.)

Qual o significado que teve para vocé participar do circulo? (Explorar as

impressdes, 0s sentimentos, as reflexdes)

Para vocé qual a importancia dos circulos para os adolescentes em

cumprimento de medidas? Explorar o ponto de vista a respeito da intervencao.

16

17

18

Pensando no ato infracional que vocé cometeu, o que vocé pensa sobre isso hoje?
Aconteceu algo no circulo que pra vocé tenha sido importante pra pensar o que
¢ ato infracional e o que ele significa na sua historia e das pessoas que tem a ver
com o ato que vocé cometeu? Explorar se a participacdo na intervencéo auxiliou
na reelaboracgéo de sentido subjetivo a respeito do ato infracional por parte do

adolescente

Depois de ter participado no circulo, qual é sua opinido a respeito dessas
medidas que adolescentes devem cumprir quando cometem ato infracional?
Explorar se a participacéo na intervencéo auxiliou na reelaboragédo de sentido

subjetivo a respeito da medida socioeducativa por parte do adolescente

O que vocé sente que precisava pra sua vida, naquele momento que vocé
participou do circulo? Para vocé, o circulo que participou atendeu alguma
necessidade ou sentimento que vocé tinha naquele momento, supriu alguma
falta? Quais? Explorar se a intervencdo atendeu de alguma maneira as

necessidades e sentimentos do adolescente enquanto ofensor.
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20

21

22
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Em relacdo as consequéncias do ato infracional, vocé acha que ter participado
do circulo te ajudou a entender as coisas de maneira diferente? Se sim, o que?
Se nao, por que vocé acha que ndo causou nenhuma mudanc¢a? Em relacédo a(s)
vitima(s) do ato infracional praticado, o circulo te ajudou a enxergar essa(s)
pessoa(s) de outra maneira? Houve alguma mudanga em seu sentimento por
ela(s) ou na sua relagdo com ela(s)? Explorar se a intervencdo promoveria o
sentimento de responsabilizacdo por parte do adolescente diante das
consequéncias de sua pratica infracional. Se a interven¢do possibilitou de
alguma maneira ao adolescente reparar possiveis danos decorrentes de sua

pratica infracional.

Nos circulos, uma das coisas que pode acontecer (ou que geralmente acontece)
€ que as pessoas que participam, principalmente o adolescente, assumem
compromissos dali pra frente. 1sso aconteceu no circulo que vocé participou?
Como foi isso? Quem assumiu compromissos ali? Sdo compromissos que da pra
cumprir? Como € isso na pratica? Vocé assumiu compromissos também? O que
esperam de vocé? E o que vocé espera dos outros? Explorar se a intervencao
estimulou o adolescente a assumir compromissos. Explorar se a intervencéo

promoveria o protagonismo e a autonomia do adolescente.

Em relacdo a sua familia, mudou alguma coisa apés o circulo? Explorar se a

intervencdo auxiliou a restauracdo de vinculos afetivos e
relacionamentos significativos ao adolescente; se a intervencéo
incentivou a participacdo familiar no acompanhamento da medida do

adolescente.

Vocé sente que ter participado do circulo pode te ajudar a ndo mais se envolver
em novos delitos? Ja aconteceu alguma situacdo em que vocé podia ter se
envolvido em outro ato infracional, mas por alguma razdo ndo aconteceu? Se
sim, pode falar como foi? Por que vocé acha que dessa vez foi assim? O que, em
sua opinido, faria um jovem como vocé “cair” de novo e o que ajuda a nao cair
nessa? No seu caso, 0 que vocé acha que foi o principal motivo(s) de nao cair
nessa situacdo que vocé falou? Caso ele ndo tenha uma situacdo pessoal,
perguntar se ele conhece a historia de alguém que “caiu” de novo, perguntar o
gue ele acha que aconteceu, e por fim perguntar se ele acredita que se a pessoa

em questao tivesse participado de um circulo como o que vocé participou se iria
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fazer alguma diferencga na vida dela. Explorar se a intervengéo contribuiu na
prevencao da cronificacédo da violéncia envolvendo o adolescente, se promoveu

fatores protetivos ao envolvimento reincidente com préticas infracionais.

V. Propostas (como potencializar e melhorar os procedimentos restaurativos)

23

Em sua opinido, um circulo como esse, no qual participam varias pessoas
(adolescentes em cumprimento de medidas, familiares, equipe da unidade de
execuc¢do da medida, equipe do judiciario, dentre outros), onde as pessoas falam
sobre suas experiéncias, sobre suas vidas, sobre o ato infracional e etc., e onde
acontecem alguns dialogos, algumas reflexGes, alguns encontros e
compromissos, como ele deveria ser mesmo, pra fazer diferenca na vida de um
jovem que passou por situagdo como a sua? O que pode ser melhorado na
realizacdo dos circulos para ajudar os jovens em cumprimento ou egressos de

medidas a terem uma vida melhor?

Fase final da entrevista: PRIMEIRO Oportunizar ao entrevistado acrescentar alguma coisa

gue gostaria e/ou que considere importante, Questionar o que achou de ter participado da

pesquisa. Agradecer a participacéo do entrevistado;
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ANEXQOS
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA

iva ¢ Sistema

ccer ¢ zelar para que 0s pesquisadores cumpram as
econizadas pela Comissao Nacional de Sadde no que se
sas com seres humanos, obedecendo as normas da Resolucao
sigilo ético, bem como asscgurar a seguranga ¢ bem-estar dos

\ Josineide Gadeflid Pamplona Medeiros
a de Direito Titular da Vara da Infinéia ¢ Juventude da Comarca de Santarém/PA
Tribunal de Justica do Estado do Para



