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RESUMO

O estudo que ora apresentamos versa sobre 0 uso dos fendmenos de monotongacdo dos ditongos
[ey] e [ow], bem como do apagamento do [R] em final de vocabulo, em 292 textos escritos por
alunos do ensino médio do Instituto Federal de educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
Campus Manaus Zona Leste. A luz da Sociolinguistica laboviana e, deste modo, considerando a
lingua como resultante das interagfes sociais, 0 presente trabalho tenta descrever e analisar o
papel dos fatores sociais nos fendmenos investigados, pincipalmente, o papel social da escola no
processo de aquisicdo da modalidade escrita da lingua, que em certos casos, diverge da
modalidade falada pelo aluno. Além disso, visa descrever e analisar ainda, como 0s contextos
linguisticos que favorecem a variacdo na fala, principalmente os que se referem aos fendmenos
aqui investigados, podem estar presentes na escrita dos alunos supramencionados, contribuindo
para uma possivel influéncia da fala na escrita destes educandos. Deste modo, controlamos duas
variaveis sociais (nivel escolar e género/sexo) nos trés fenébmenos estudados. Quanto as variaveis
linguisticas, na andlise referente a monotongacdo do ditongo [ey], controlamos a variavel modo
de articulagdo do segmento seguinte por meio dos fatores de tepe [r], fricativa palatal surda [[] e
fricativa palatal sonora [3]. Na andlise do ditongo [ow], controlamos a varidvel ponto de
articulacdo do contexto fonoldgico seguinte, considerando os fatores: a) oclusiva labial [p, b, V],
b) tepe [r], ¢) coronal, menos tepe [t, s], d) dorsal [K], €) final absoluto. No que se refere a analise
do fenbmeno realizacdo zero [@] do segmento consonantal [R] controlamos as variaveis: a)
extensdo do vocabulo, b) contexto precedente, c) contexto subsequente, d) Ponto de articulacédo
do segmento subsequente, €) classe morfologica do vocdbulo. Os resultados alcancados na
pesquisa sugerem que, na escrita, os fenébmenos investigados sdo pouco produtivos €, a medida
que os alunos avangam nas séries do ensino médio, eles tendem a diminuir, evidenciando, deste
modo, o papel decisivo da escola como lugar de manuten¢do do padréo linguistico.

PALAVRAS-CHAVE: Fala e escrita; Variacdo linguistica; Monotongagdo e apagamento do [R]

em final de vocabulo.



ABSTRACT

The present study deals with the use of the Monophthongization phenomena of the diphthongs
[ey] and [ow], as well as the erasure of the [R] at the end of the word in 292 texts written by high
school students of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Amazonas.
Concerned to the Labovian Sociolinguistics and, thus, considering a language as a result of social
interactions, this paper attempts to describe and analyzes the role of social factors in the
investigated phenomena, mainly the social role of the school in the process of acquiring the
written language modality, which in certain cases, diverges from students spoken modality. In
addition, it aims to describe and analyze how the linguistic contexts which favor a variation in
speech, especially those that refer to the investigated phenomena here, may be present in the
writing of the above mentioned students, contributing to a possible influence of speech in the
writing of these students. In this way, we control two social variables (school grade and gender/
sex) in the three phenomena studied. As for the linguistic variables, the analysis referring to the
monophthongization of the diphthong [ey], we control the variable mode of articulation of the
following segment by means of tap factor [r], voiceless palatal fricative [[] and voiced palatal
fricative [3]. Analyzing the diphthong [ow],  we control the variable point of articulation in the
following phonological context, considering the factors: a) lip occlusive [p, b, v], b) tap [r], ¢)
coronal, less tap [t, s], d) dorsal [k], e) absolute end. Regarding the analysis of the phenomenon
zero realization [@] of the consonantal segment [R] we control the following variables: a)
Extension of the word, b) Preview context, ¢) Subsequent context, d) Point of articulation of the
subsequent segment, e) Morphological class of the word. The obtained results in the research
suggest that, in writing, the investigated phenomena are not very productive and, as students
progress in the high school series, they tend to decrease, thus evidencing the decisive role of the
school as a place of maintenance of the linguistic form.

KEYWORDS: Speech and writing; Linguistic variation; Monophthongization and erasure of [R]
in end of word.
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INTRODUCAO

Estudiosos da relacdo fala e escrita como Mollica (2000, 2003), Tasca (2002), Paiva
(2014), entre outros, tém observado com certa regularidade em suas pesquisas, que determinados
aspectos linguisticos varidveis e prdprios da fala sdo também usados pelos alunos na escrita. Este
fendbmeno talvez ocorra pelo fato de que, quando escrevemos, trazemos para o0 texto nossa
esséncia, isto €, nossa historia familiar e religiosa, nossa identidade cultural e linguistica, enfim,
nossa vivéncia de mundo. De acordo com Baronas ¢ Duarte (2014, p. 156) “[...] quem escreve
deixa em seus textos vestigios significativos de seu lugar na sociedade”.

Entretanto, no Brasil, conforme Mattos e Silva (2004), esta questdo é incbmoda para
professores de lingua portuguesa que, sem saberem ao certo como lidar com o fenémeno da
variacdo linguistica na escola, consideram erro todo e qualquer uso linguistico que ndo se
coadune com o padrdo de lingua estabelecido pela gramatica prescritiva.

Neste sentido, estudos sociolinguisticos, em especial os da corrente variacionista que
tratam da variacdo nas linguas naturais, vém dando um suporte na compreensdo de fatores que
restringem ou condicionam o uso de uma ou outra forma variante pelo aluno, e como essa escolha
pode se relacionar com a sua representacdo grafica. Mesmo assim, enfatiza Tasca (2002, p. 12),
”’[...] ainda ha muito a ser feito para se obter um conhecimento mais realista sobre o uso da lingua
falada e escrita no Brasil e sobre o tratamento dado ao ensino de Portugués”.

E preciso, por exemplo, que os professores de lingua portuguesa conhecam o
funcionamento de sua propria lingua, sem perder de vista 0 seu dinamismo e a sua historicidade.

Assim Margotti e Vieira (2006, p. 122) sugerem que os professores compreendam a lingua como:

[...] uma realidade heterogénea, cuja variacdo estrutural no espacgo geografico, na
ordem social e em suas fungdes (da lingua) estd em grande parte relacionada a
historia, as crencas e aos valores culturais e ideoldgicos da comunidade que a
fala: relagbes de prestigio e poder, posi¢do social e orientacdo cultural do
falante.
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Esta perspectiva, além de outras contribui¢Ges, possibilitard a redugdo do preconceito
linguistico nas escolas, bem como poderd ajudar a fomentar a efetivacdo de uma pedagogia
culturalmente sensivel',

Tradicionalmente, a escrita sempre gozou de supremacia em relacdo a fala. De acordo
com Tasca (2006, p. 185) “[...] tal como a lingua, a escrita foi historicamente entendida como um
sistema estavel, em oposicdo a fala, de natureza instavel. Desse modo, a concretizacao ideal da
lingua seria efetuada quase sempre na escrita ¢ nunca na fala”.

Esta visdo, além de distante da realidade linguistica do aluno, € preconceituosa e
simplista. Na concepcdo de Marcuschi e Dionisio (2007, p. 08), a lingua deve ser estudada com
base em seus usos, em condigdes reais e ndo triviais da vida cotidiana. Além disto, enfatizam os
autores, fala e escrita devem ser entendidas como modalidades de um mesmo sistema linguistico,
onde ndo constituem reflexo uma da outra, mas também ndo chegam a constituir sistemas
dicotdmicos. Sdo, como bem nos lembra Cagliari (2007, p. 37) “[...] dois usos diferentes, cada
qual com suas caracteristicas proprias, sua vida propria, almejando finalidades especificas”.

Com base nestas reflexdes, surgiu o interesse em realizar este estudo que tem como titulo
“Interferéncia da fala na escrita de alunos do ensino medio: descri¢cdo e analise de usos de
monotongagao e de apagamento do [R] em final de vocabulo”. Esta tematica, além de suscitante,
vem se coadunar com uma inquietagdo que temos vivenciado ao longo de nossa profissdo como
professora de lingua portuguesa no ensino médio: o uso de aspectos linguisticos proprios da
modalidade falada nos textos escritos por nossos alunos.

Este fato, além de nos incomodar, chama a atencao por se tratar de educandos que estdo
em média, ha mais de oito anos, em contato direto com a escrita. Estudiosos como Kato (1990),
Tasca (2002), Mollica (2003), Bortoni-Ricardo (2005), Hora (2006) entre outros, afirmam que é
comum este tipo de ocorréncia entre alunos das séries iniciais do ensino fundamental, mas, a
medida que o discente avanca em seus estudos, estes usos vao se reduzindo.

Antes de termos contato com as teorias que versam sobre variacdo linguistica e com
estudos sobre oralidade e escrita, atribuiamos estas questdes apenas ao desconhecimento das

normas gramaticais da escrita por parte do educando. Mais tarde, com leituras na area de

! Conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 118), uma pedagogia culturalmente sensivel é um tipo de esforco especial
empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicacdo entre professores e alunos, de desenvolver a
confianca e impedir a génese de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de comunicacéo,
transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade negativas entre alguns alunos e seus professores.
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Sociolinguistica, Linguistica Textual, Fonética e Fonologia entre outras, passamos a compreender
que o processo de aprendizagem da escrita envolve fatores diversos que vao muito além de
codificar sons em letras, tomando a escrita como uma transcri¢do da oralidade.

Quando iniciamos nossos estudos no mestrado, decidimos que seria um momento
adequado para estudar essas questOes, seja por que elas sempre nos inquietaram, seja pela
oportunidade de tentar compreender o referido fenémeno.

Por se tratar de um tema abrangente, j& que a influéncia da oralidade na escrita pode
ocorrer em diferentes niveis linguisticos, a saber: o fonético-fonolégico, o morfossintatico ou o
semantico-pragmatico e, considerando o tempo determinado para a realizacdo deste estudo,
resolvemos fazer um recorte e nos deter especificamente, nos aspectos fonético-fonoldgicos
relacionados aos fenbmenos da monotongacdo dos ditongos decrescentes [ey] em [e], [ow] em
[0] e do apagamento do [R] em final de vocabulo. A monotongacdo dos referidos ditongos,
conforme Mollica (2000, p. 53) é um fendmeno observavel na lingua oral, tanto do ponto de vista
sincrbnico quanto do ponto de vista diacronico, e sua ocorréncia tende a se transferir a forma
grafica dos educandos. Quanto ao apagamento da vibrante [R], embora possa ocorrer também em
contexto medial, como em sorvete -[soeveti], berco - [beesu], entre outros, optamos pelo
contexto final por ser de uso muito geral, configurando, de acordo com Dias (2004), um
fendmeno esperado na histdria da mudanca natural do idioma. Além disso, Costa (2010) informa
que é muito comum encontrar nos textos escritos por alunos do ensino fundamental, palavras em
que o erre final ndo ¢ grafado.

No que se refere a base de sustentacdo teorica, este estudo concentra-se nas perspectivas
de autores que abordam a relagdo entre fala e escrita, como Costa (2010), Marcuschi (2010, 2007,
2005, 1997, 1986), Favero et alii (2007), Mollica (2000, 2003), Tasca (2002) entre outros, bem
como nos pressupostos da Sociolinguistica variacionista laboviana, da Sociolinguistica
educacional e da Fonética e Fonologia.

Deste modo, estabelecemos como objetivo geral neste estudo:

> Investigar a interferéncia da fala na escrita de alunos do ensino médio do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Zona Leste, por meio do uso
dos fendmenos de monotongacdo dos ditongos [ey] ~ [e], [ow] ~ [0] e do apagamento do [R] em
final de vocabulo, nos textos produzidos por estes alunos.

Como objetivos especificos, foram definidos:
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> ldentificar a ocorréncia dos fendmenos de monotongacdo dos ditongos [ey] e [ow] bem
como do apagamento do [R] final nos textos escritos pelos alunos investigados;

» Quantificar os fendbmenos encontrados nos referidos textos estudados;

» Verificar que fatores linguisticos e sociais podem favorecer ou ndo a ocorréncia de tais
fendmenos na escrita dos participantes;

» Analisar as ocorréncias referentes aos fendmenos estudados a luz das teorias que tratam
da relacdo entre fala e escrita, bem como da Sociolinguistica variacionista, da Sociolinguistica
educacional e da Fonética e Fonologia.

> Descrever os resultados apontados a partir da analise das varidveis selecionadas para esta
investigacao.

Considerando a afirmacdo de Matos e Silva (2002, p. 59) de que “[...] determinados
processos fonético-fonoldgicos como os de monotongacdo e apagamento do [R] séo bastante
frequentes na fala de boa parte de brasileiros, com resultados que atestam quase
suacategoricidade,” supomos também que estes fendmenos estejam repercutindo na escrita de
nossos discentes do ensino médio.

Deste modo, os objetivos apresentados pretendem por a prova as seguintes hipoteses:

> A medida que os discentes do ensino médio avancam em sua escolarizagio, tendem a
diminuir em sua escrita os indices de monotongacdo dos ditongos [ey] e [ow] bem como do
apagamento do [R] em final de vocéabulo;

» Existe diferenca na escrita de meninos e meninas, onde aqueles tendem a escrever de uma
forma mais proxima ao nivel informal da lingua e estas, se aproximam bem mais do nivel formal;

> O contexto linguistico de tepe é o que mais influencia na supressao da semivogal [y] do
ditongo [ey], enquanto o apagamento da semivogal [w] do ditongo [ow] é mais produtivo em
final de palavra.

» Assim como na fala, os verbos sdo a classe morfoldgica que mais interfere no apagamento
do [R] final.

» Os vocabulos mais extensos sdo os que geram mais dificuldade na escrita dos alunos,
favorecendo o apagamento do [R] no final das palavras.

No que se refere a relevancia deste trabalho, entre outros aspectos, esta a possibilidade de
contribuir com uma forma de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa que conceba fala e

escrita como duas possibilidades de uso da lingua que utilizam o mesmo sistema, e deste modo



22

ndo devem ser vistas como polos dicotdmicos, pois respeitadas as especificidades inerentes a
cada uma, no @mbito da linguagem, elas interagem entre si e se complementam. Soma-se a este
aspecto, a possibilidade de contribuir com a ampliacao dos estudos acerca da variacao linguistica
na escrita, pois ao realizarmos um levantamento bibliografico nesta area, verificamos existir uma
escassez de estudos voltados para o problema em questéo, principalmente em nossa regido. A
maior parte dos trabalhos que encontramos sobre a referida tematica na literatura linguistica
brasileira esta mais concentrada a observar a ocorréncia destes fenémenos na fala. No &mbito da
escrita, sao poucas as pesquisas que existem; além disso, estdo voltadas, sobretudo, para os niveis
de alfabetizagéo e ensino fundamental.

Por isso, pensamos ser salutar refletir sobre os trés anos de escolariza¢do do ensino medio,
uma vez que é neste periodo que as aprendizagens sao fixadas, que sao desenvolvidas habilidades
e competéncia em leitura e escrita para que o aluno atinja sua emancipacdo no mundo letrado.
N&o menos importante que isso, é refletir também sobre a pratica da escrita e seus modos
heterogéneos de constituicdo e correlagdo com a lingua falada, considerando a relevancia destas
instancias em nossa sociedade.

Mediante estas reflexdes, esta pesquisa, por suas caracteristicas, se insere no ambito do
modelo tedrico-metodoldgico da Sociolinguistica de cunho variacionista, conhecido também
como Sociolinguistica Laboviana ou Sociolinguistica Quantitativa, e tenta identificar os possiveis
contextos linguisticos e sociais que justificam os usos encontrados em relacdo ao objeto de
estudo.

No que se refere a sua estrutura formal, ela se constitui de introdugéo e cinco capitulos
seguidos das consideracdes finais e das referéncias, organizados da seguinte forma:

Capitulo 1 — Fala e Escrita: neste capitulo fazemos uma reflexo acerca da relacdo entre
fala e escrita, tentando compreender como estas duas modalidades linguisticas foram concebidas,
estudadas e tratadas ao longo da histéria. Descrevemos também suas especificidades, a relacéo
entre ambas e o papel desempenhado por cada uma delas no &mbito do ensino.

O capitulo 2 tratard de aspectos sociolinguisticos, principalmente aqueles relacionados a
Sociolinguistica Variacionista. Neste sentido, foca na histéria dos estudos linguisticos para
entendermos o papel da Sociolinguistica dentro deste contexto; aborda os principais conceitos
tedricos da Sociolinguistica Variacionista, bem como a variacdo linguistica e sua relacdo com a

escrita.



23

No capitulo 3, discorreremos sobre 0 nosso objeto de estudo, a saber, o fenébmeno de
monotongacao dos ditongos [ey] e [ow] e 0 apagamento do [R] em final de vocabulo, tentando
entender, com base em pesquisas ja realizadas, como estes fendmenos se constituem e de que
forma se fazem presentes na fala e na escrita. Com o intuito de desenvolver uma compreenséo
mais abrangente acerca dos referidos processos linguisticos, faremos uma breve abordagem sobre
os ditongos e as multiplas formas de realizagdo do segmento consonantal erre.

O capitulo 4 sera destinado a descricdo da trajetoria metodoldgica. Aqui serdo expostos
aspectos relacionados a constituicdo do corpus, ao tratamento dos dados e aos critérios de analise.

No capitulo 5 — anélise dos dados — registraremos os resultados da pesquisa obtidos por
meio da analise dos dados gerados.

Considerando as limitacdes inerentes a toda pesquisa, deixamos em aberto a possibilidade
de futuros trabalhos nesta area, em que sugerimos verificar se os fendbmenos aqui estudados sao
préprios de alunos da educacgdo basica ou se também se estendem a outros niveis de ensino, em

outros ambitos.
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1 FALA E ESCRITA

Entendemos fala e escrita ndo como dois sistemas antagdnicos entre si, mas como duas
modalidades de um mesmo sistema linguistico, com especificidades proprias, que apresentam
entre si mais semelhancas que diferencas, estabelecendo, portanto, uma relacdo de
complementaridade. Com base neste principio, este capitulo tratard de aspectos relacionados a
fala e a escrita, descrevendo as diferentes perspectivas construidas ao longo da historia, suas
especificidades, a relacdo entre ambas as modalidades linguisticas e o papel desempenhado por
cada uma delas no &mbito do ensino. Diante deste contexto, faremos também uma abordagem
especifica sobre a escrita, no intuito de compreender como se da o funcionamento desta

modalidade, principalmente no que se refere a lingua portuguesa.

1.1 REFLEXOES ACERCA DA FALA E DA ESCRITA

De acordo com Favero et al. (2007, p. 9), embora haja uma producéo volumosa de estudos
acerca da fala e outra em escala crescente no &mbito da escrita, ainda temos muito a conhecer
sobre estas duas modalidades discursivas. Por ser um tema que tem despertado especial interesse
em estudiosos tanto da &rea das ciéncias humanas, quanto da area das ciéncias sociais era de se
esperar que as caracteristicas entre fala e escrita ja tivessem sido analisadas exaustivamente.
Entretanto, ponderam as autoras em lide, o consenso entre os estudiosos no que se refere as
convergéncias destas duas formas de uso linguistico ndo é um ponto muito pacifico e tem
provocado intensos debates ao longo da histéria. Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 24), “[...]
toda a andlise da relacdo entre fala e escrita ficou bastante prejudicada na linguistica, em funcéo
da ideia de que a fala se dava no ambito do uso real da lingua, o que impedia um estudo
sistematico pela enorme variedade”.

A propodsito, ja na Grécia antiga, os mentores filosoficos elegeram a escrita,
principalmente a literaria, como o verdadeiro modelo de lingua o que Ihe atribuiu supremacia em
relacdo a fala, tendo, essencialmente, a funcdo de representé-la. Conforme informa Heine (2006,
p. 2), a escrita pautava-se apenas nas obras literarias do passado, sem considerar, desse modo,

diferentes manifestacdes inerentes, tanto a lingua oral quanto a escrita.



25

Em seus escritos, tanto os gregos quanto os povos antigos mostravam uma diferenca entre
a escrita e a fala, e aquela era considerada um artefato secundario, uma representacdo desta. Na
percepcao destes estudiosos, apesar de os sons da voz serem inumeraveis, poderiam ser
compreendidos com apenas um pequeno nimero de letras (DESBORDES, 1996, p. 25). Desta
forma, a escrita era considerada representacdo ou um mero instrumento de transposicdo da
oralidade, ficando restrita apenas ao cédigo, sem nenhuma relagdo com seus usos.

Neste ambito, é possivel compreender as duas primeiras propriedades dicotbmicas, entre
fala e escrita em suas formas fisicas de manifestacdo: a fala realiza-se por meio fonico e a escrita,
por meio grafico. Desbordes (1996, p. 28) informa que, no final da Antiguidade, os autores
Boécio e Prisciano pensavam ter feito um grande progresso no sentido de separar a fala da escrita
ao distinguir letra e pronuncia.

Percebe-se entdo, que o apego a letra, enquanto forma isolada e representacdo do oral
ultrapassa um longo periodo da histéria da humanidade, derivando dai a percepc¢do de que fala e
escrita constituem polos distintos com sistemas linguisticos adversos. A lingua escrita estaria no
papel de simples transcodificagcdo de um sistema ao outro, o da fala. Nesta perspectiva, de acordo
com Rey-Debove (1996, p. 75-77): “[...] a prioridade de um dos dois sistemas é fortuita e
depende apenas da ordem de aprendizagem, que se manifesta por competéncias desiguais para o

oral e o escrito”. A referida autora observa também que neste caso:

[...] estudam-se os produtos da transcodificacdo, o transcrito e o oralizado, e
insiste-se em assinalar o que ndo pdde passar diretamente de um sistema para
outro como um ‘resto’ que necessita de uma adaptacdo ao nivel do conteudo.
Este restante constitui o cerne da distingéo entre o oral e o escrito.

Nas primeiras décadas do século XX, surge a linguistica moderna e, segundo Tasca (2002,
p. 30) propbe que se inverta a énfase dada a escrita através da histéria em favor do aspecto oral
da linguagem, uma vez que aquela € secundaria em relacdo a este, tanto no que concerne a
origem e evolucdo, quanto no que diz respeito a intensidade de uso. Neste periodo, boa parte das
pesquisas tinha como objetivo estudar a fala e, quando faziam referéncia a escrita, consideravam-
na independente daquela.

Nesta vertente, de acordo com Favero et al. (2007, p. 10), vieram trabalhos de varios

linguistas entre os quais Sapir - que afirma ser a escrita 0 simbolismo visual da fala; Bloomfield -
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para quem a escrita ndo € a linguagem, mas uma forma de gravar a linguagem por marcas visiveis
e Fillmore, que mesmo em outra vertente, advoga que a comunicacdo escrita € derivada da norma
conversacional face a face.

No Brasil, Mattoso Camara (2010, p. 11) se integra aos autores supracitados ao afirmar
que “[...] a escrita decorre da fala e é secundaria em referéncia a esta”. Também nossas
gramaticas parecem enveredar por este mesmo Viés visto que ndo so tratam as relagdes entre fala
e escrita seguindo o paradigma da lingua escrita, mas também a elegem como modelo correto de
fala.

Como vemos, os estudos realizados durante este periodo ignoram, de acordo com Tasca
(2002, p. 30), a inter-relacdo que existe entre as duas faces da linguagem, o que torna dificil
mostrar, com adequacao, as implicacdes que existem entre ambas.

Com a chegada dos estudos saussurianos, este cenario sofre novas modificaces:
conforme Marcuschi (2000, p. 2-3), transfere-se a visdo da cultura para o sistema, a filologia é
substituida, lentamente, pelo estruturalismo linguistico e os estudos diacrdonicos saem de cena
para a entrada dos sincronicos. A historicidade perde seu espaco para a sistemicidade. E o apogeu
da lingua enquanto um sistema de regras, que poderia ser estudada imanentemente, ja que teria
um determinado grau de estabilidade interna, estruturacdo e imanéncia significativa.

Neste contexto prevalecem os estudos no plano descritivo e explicativo das formas,
ligados a imanéncia e autonomia do sistema e se ignora por completo os atores e usuarios da
lingua. Com isto, conforme Marcuschi (2000, p. 2) a fala deixa de ser analisada enquanto
fendmeno empirico e situado e passa a ser concebida como constructo social, somatorio das
individualidades e acima das idiossincrasias, configurando-se como uma modalidade linguistica
que “[...] ndo era a fala e sim um ideal de fala ou uma fala idealizada, que também nédo chegava a
ser a escrita”.

A partir da década de oitenta, em contraposicdo aos estudos que estabeleciam uma
dicotomia entre fala e escrita e se centravam exclusivamente no codigo, surge uma corrente
tedrica, mais tarde denominada de concepcao sociointeracionista, cuja premissa maior € a de que,
para se obter uma observacao satisfatoria das semelhancas e diferencas entre fala e escrita, é
necessario levar em conta a distribuicdo de seus usos na vida cotidiana. Nesta concepcdo, fala e
escrita deixam de competir entre si e passam a ser entendidas como atividades discursivas

complementares. Assim, no entendimento de Marcuschi (2010, p. 16) “[...] mais do que uma
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simples mudanca de perspectiva, isto representa a constru¢cdo de um novo objeto de analise [...],
0s usos da lingua, pois o que determina a variacdo linguistica em todas as suas manifestacdes sao
os usos que fazemos da lingua”. Afinal, esclarece o autor, sao as formas que se adequam aos usos
e ndo o contrario.

Na tentativa de elucidar melhor como se caracterizam as diversas visdes acerca da relagdo
fala e escrita, o referido autor as separa em quatro tendéncias, conforme a énfase pré-estabelecida
por seus defensores. Deste modo, temos a seguinte classificacdo: perspectiva das dicotomias,
dividida nas vertentes estrita e parcial, tendéncia fenomenoldgica de carater culturalista,
perspectiva variacionista e perspectiva sociointeracionista.

A primeira das tendéncias, a perspectiva das dicotomias, analisa a relagcdo entre fala e
escrita estabelecendo uma oposicdo entre elas e é considerada entre os linguistas a de maior
tradicdo. Segundo Marcuschi (2010, p. 27), esta perspectiva, a rigor, tem matizes bem
diferenciados o que leva seus defensores a se dividirem em dois grupos: de um lado estdo os que
defendem as dicotomias mais polarizadas e visdo restrita, entre os quais se incluem, Bernstein,
Labov, Halliday (numa primeira fase) e Ochs; e de outro, 0s que compreendem que as relagfes
entre fala e escrita se dao dentro de um continuo seja tipologico ou da realidade cognitiva e
social, como, Chafe, Tannen, Gumperz, Biber, Blanche-Benveniste e Halliday/Hasan.

No ambito das dicotomias estritas, fala e escrita sdo identificadas pelas caracteristicas que
as distanciam e por orientagdes proprias e excludentes em relacdo a regras. A escrita tem a
condicdo propria de ser um dispositivo estatal, que deve ser ensinado na escola prioritariamente
em seu uso padrdo. Neste aspecto, ambas as modalidades, fala e escrita, se encontram em
permanente estado de concorréncia e sdo concebidas como sistemas autdnomos e independentes.
No entendimento do autor em lide “[...] trata-se, no geral, de uma analise que se volta para o
codigo e permanece na imanéncia do fato linguistico”. Assim, a perspectiva das dicotomias na
sua forma mais rigorosa e restritiva, tal qual vista pelos gramaticos, originou o prescritivismo de
uma Unica norma linguistica eleita como padrio que esta representada na chamada norma culta. E
a partir desta norma que, segundo Marcuschi (2010), conhecemos as dicotomias que separam a
fala e a escrita em dois blocos antagdnicos e com propriedades especificas, tais como as do

quadro abaixo:
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Quadro 1: Dicotomia estrita

Fala Versus Escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autbnoma
Implicita explicita
redundante condensada
ndo planejada planejada
imprecisa precisa
ndo normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27).

Para o autor supramencionado, estas dicotomias resultam, sobretudo, de uma observacéo
baseada na natureza das condi¢Ges empiricas de uso da lingua e ndo de caracteristicas dos textos
produzidos. Assim sendo, ndo esbocam qualquer preocupagdo com 0s usos discursivos nem com
a producdo de textos; alias, findam contribuindo para que surjam vis6es distorcidas do proprio

fendmeno textual. Ratificando esta ideia, Antunes (2012, p. 35) argumenta que:

[...] ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar da espontaneidade,
do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relacdo as
normas da lingua padrdo nem, por outro lado, a ideia de uma escrita uniforme,
invariavel, formal e correta, em qualquer circunstancia. Tanto a fala quanto a
escrita podem variar, podem estar mais planejadas ou menos planejada, podem
estar mais, ou menos “cuidadas” em relagdo a norma padrdo, podem ser mais ou
menos formais, pois ambas sdo igualmente dependentes de seu contexto de uso.

Assim, ao analisarmos a relacdo entre fala e escrita, ndo devemos estabelecer um marco
divisorio entre elas, e sim considerar as diferentes condi¢cdes de producdo de ambas e levar em
conta como essas diferengas interferem na sua realizagdo concreta.

A vertente parcial da perspectiva dicotbmica, conforme Marcuschi (2010), € menos
dréstica, pois nela fala e escrita sdo tratadas como representacdes paralelas da mesma lingua,
embora continuem auténomas e especificas. Com base na estrutura desta perspectiva, Koch

(1997, p. 62) elaborou um esquema que ilustra as mais frequentes diferencas entre fala e escrita
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apontadas na literatura e informa que elas continuam a vigorar ndo apenas nas teorias, mas
inclusive na mente das pessoas que cresceram sob tal pensamento. Observemos o quadro a

sequir:

Quadro 2: Dicotomia parcial

Fala Escrita

contextualizada descontextualizada

implicita explicita
redundante condensada
néo planejada planejada

predominancia do modus pragmatico predominancia do modus sintatico

fragmentada nédo fragmentada
incompleta completa
pouco elaborada elaborada

pouca densidade informacional densidade informacional

predominancia de frases curtas, simples
ou coordenadas
pequena frequéncia de passivas

poucas nominalizag¢des

predominancia de frases complexas
com subordinacdo abundante
emprego frequente de passivas

abundancia de nominalizacGes

menor densidade lexical maior densidade lexical

Fonte: Koch (1997, p. 62)

Neste paralelo, pondera a autora supracitada, nem todas as caracteristicas sdo
representacfes de uma ou de outra modalidade e tiveram como parametro somente o ideal da
escrita padrdo, nos moldes da gramética normativa do portugués europeu.

Este modelo de dicotomia é muito difundido, nos manuais escolares, através das
gramaticas pedagogicas. Assim, durante o periodo escolar, aprende-se que a escrita se diferencia
da fala, entre outros aspectos, pelo fato de a primeira estar mais ligada a norma padréo da lingua,
e a segunda mais a norma néo padréo.

De acordo com Marcuschi (2010), a fala nesta perspectiva é considerada o lugar do erro e

do caos gramatical e, a escrita, como o lugar da norma e do bom uso da lingua. Além disso, essas



30

descricdes ndo se pautam na interacdo dos falantes em seus usos discursivos e nem na produgédo
textual, mas tende somente a no¢des de regras rigidas, voltadas aos signos linguisticos da escrita.
Acrescenta-se ainda nesta concep¢do, a supremacia, a supervalorizacdo da escrita, enquanto
elemento de dominacéo e divisdo de grupos de uma sociedade.

A segunda tendéncia — denominada fenomenoldgica de carater culturalista — volta-se
muito mais para a natureza da oralidade versus escrita, realiza analises, sobretudo de cunho
cognitivo, antropoldgico ou social e desenvolve uma fenomenologia da escrita e seus efeitos na
forma de organizacéo e producdo do conhecimento (MARCUSCHI, 2010, p. 28).

Tem como foco principal, identificar as mudancgas operadas nas sociedades em que se
introduziu o sistema da escrita. Seus principais representantes, conforme o referido teérico, sdo
Walter Ong, Jack Godoy, Sylvia Scribner e David Olson (nos seus primeiros trabalhos, em 1977).

Ainda, de acordo com o autor mencionado, as principais caracteristicas desta visdo

poderiam ser resumidas nas oposic¢des sugeridas conforme quadro abaixo.

Quadro 3: Viséo culturalista

Cultura oral Versus Cultura letrada
pensamento concreto pensamento abstrato
raciocinio préatico raciocinio logico
atividade artesanal atividade tecnoldgica
cultivo da tradicdo inovacdo constante
ritualismo analiticidade

Fonte: Marcuschi (2010, p. 29)

Esta tendéncia é pouco adequada para a observagdo dos fatos da lingua, enfatiza o autor
em lide. Ele ainda intensifica suas criticas acrescentando que ela também ndo deixa de ser
restrita, porque desprestigia a oralidade e supervaloriza a escrita e, portanto, os textos produzidos
pelo homem letrado. Desta forma, embora concorde que a escrita tenha fomentado imensas
vantagens e consideraveis avangos para as sociedades que a adotaram, Marcuschi (2010, p. 29)
ressalta que “[...] ¢ for¢oso admitir que ela ndo possui algum valor intrinseco absoluto”. Em
outras palavras, isto significa que a escrita pura e simplesmente ndo faz com que alguém seja

mais inteligente, ou ainda, que uma sociedade seja mais civilizada e que 0s povos que ndo a
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adotam sejam mais ignorantes e, por isso, inferiores. A descontextualizacdo que a escrita
favorece em relacdo ao conteddo da mensagem ndo € capaz, por si sO, de acelerar o
desenvolvimento mental, no que se refere a descentralizacdo do pensamento que passaria do
concreto para o abstrato.

Além de Marcuschi, também teceram criticas contra esta perspectiva os autores Biber
(1988) e Gnerre (1985). Alias, este ultimo, segundo o referido autor, fez uma longa analise critica
a perspectiva culturalista de engrandecimento da escrita e detectou que seus defensores criaram
alguns problemas resumidos, por ele, em trés pontos:

e Etnocentrismo;

e Supervalorizagéo da escrita;

e Tratamento globalizante.

O etnocentrismo, na concepg¢do de Marcuschi (2010, p. 30), se define como uma forma de
ver a cultura do outro com base na sua prépria cultura e valorizar aspectos dentro de uma
perspectiva em que se situa o autor. J& o segundo ponto, a supervalorizagdo da escrita, sobretudo
a escrita alfabética, consiste em elevar as culturas com escrita ou 0s grupos que dominam esta
tecnologia a um patamar superior, separando as culturas ditas civilizadas das primitivas.

Quanto ao tratamento globalizante, este autor esclarece que:

[...] a forma globalizante de ver a escrita ressente-se da desatencéo para o fato de
que ndo existem “sociedades letradas”, mas sim “grupos de letrados”, elites que
detém o poder social, j& que as sociedades ndo sdo fendmenos homogéneos,
globais, mas apresentam diferencas internas. N&o é necessaria uma analise muito
minuciosa; basta dar uma olhada em nosso entorno para constatar que a
“sociedade brasileira” ndo é homogénea em relacdo ao letramento. Por outro
lado, varias das postulagdes acima ndo passam de crencas ja desmontadas pela
investigacdo contemporanea na area. (MARCUSCHI, 2010, p. 31).

No que se refere a terceira tendéncia — a variacionista — tem como atribui¢do principal
tratar do papel da fala e da escrita a luz dos processos educacionais, sugerindo propostas
especificas quanto ao tratamento da variagdo na relacdo do que é padrdo e ndo padrdo linguistico
nos contextos de ensino formal. Conforme o autor supramencionado, nesta perspectiva estdo
situados os paradigmas tedricos voltados para uma nova tendéncia que vem se convencionando

denominar curriculo bidialetal, cujo principal proposito é “[...] detectar as varia¢des de uso da
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lingua sob sua forma dialetal e sociodialetal” (MARCUSCHI, 2010, p. 31). Este autor acrescenta
que, embora a tendéncia variacionista seja uma variante da perspectiva das dicotomias, possui
grande sensibilidade para os conhecimentos dos individuos que enfrentam o ensino formal.

Na perspectiva variacionista toda a atencao esta voltada para as regularidades e variacdes
linguisticas e ndo mais para as distin¢des dicotdbmicas, ou caracterizages estanques entre fala e
escrita. Também aqui, de acordo com o referido autor, se percebe um rigor metodolégico mais
adequado da observacdo linguistica que ndo € visto nas perspectivas anteriores. Ainda assim,

podem ser construidas distingdes como as que podem ser visualizadas no quadro abaixo:

Quadro 4: A perspectiva variacionista

Fala e escrita apresentam

lingua padrdo variedades nédo padrao
lingua culta lingua coloquial
norma padrdo normas néo padréo

Fonte: Marcuschi (2010, p. 31)

E importante observar, nesta tendéncia, o fato de néo se estabelecer dicotomias entre fala
e escrita, mas sim uma observacdo de variedades linguisticas distintas. Observa-se também que
todas as variedades sdo submetidas a algum tipo de norma, mas como nem todas podem ser
padréo, a escolha se da de forma aleatdria considerando-se quase sempre o prestigio social destas
variedades. Neste sentido, a decisdo € mais ideoldgica que linguistica (MARCUSCHI, 2010, p.
31).

No Brasil, representam a perspectiva variacionista, autoras como Bortoni-Ricardo,
Kleiman e Soares, entre outras; esta Ultima, assegura o referido autor, numa versao um pouco
diversa, mas dentro do mesmo espirito.

O ponto fraco da perspectiva em questdo, na visdo de Marcuschi (2010), refere-se,
principalmente, & impossibilidade de um desempenho bidialetal?, visto que, no seu entendimento,

“[...] a fala e a escrita ndo sdo propriamente dois dialetos, mas sim duas modalidades de uso da

2 Sobre este aspecto, Marcuschi alerta para o fato de que Labov ndo tem interesse direto no ensino nem na questio da
norma bidialetal. O problema dele é identificar as razes e os fatores que contribuem para a variacdo e pouco lhe
interessa qual a variedade a ser adotada no ensino (2010, jn p. 32).
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lingua, de maneira que o aluno ao dominar a escrita, se torna bimodal, fluente em dois modos de
uso e nao simplesmente em dois dialetos” (p. 32).

Entretanto, o autor avalia que a perspectiva variacionista apresenta aspectos positivos,
principalmente, os que estdo relacionados ao ponto de vista de Stubbs (1986) e de Milroy (1992),
que sugerem que as relacOes entre fala e escrita, nos contextos educacionais, deveriam ser
tratadas como um caso de variagdo linguistica, j& que as linguas, sob o ponto de vista de seus
usos, ndo sdo homogéneas nem uniformes. Assim, Marcuschi (2010) conclui sua avaliacdo acerca
da perspectiva variacionista afirmando que justamente por uma questdo de uso, a nogdo da
variacdo que se da tanto na fala como na escrita nos permitiria evitar o equivoco de identificar a
escrita como a padronizagdo da lingua, ou seja, impediria identificar a escrita como equivalente a
lingua padréo.

A (ltima das perspectivas é a sociointeracionista, que nas palavras de Marcuschi (2010, p.
32) “[...] se define mais como uma série de postulados de certo modo desconexos e difusos do
que, a rigor, como uma vertente tedrica sistematica e coerente”. O ponto alto desta tendéncia é o
tratamento das relacGes entre fala e escrita dentro de uma perspectiva dialdgica, onde tanto o
texto oral quanto o escrito sdo tratados como atividades comunicativas que se constroem por
meios de praticas sociais situadas em um contexto real de uso da lingua.

Com o intuito se ter uma visdo mais clara acerca do que propbe a perspectiva

sociointeracionista, observemos o quadro abaixo:

Quadro 5: A perspectiva sociointeracionista

Fala e escrita apresentam
dialogicidade
usos estratégicos
fungdes interacionais
envolvimento
negociacao
situacionalidade
coeréncia

dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2010, p. 33)
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Como podemos perceber, a perspectiva sociointeracionista ndo concebe fala e escrita como
modalidades linguisticas polarizadas entre si, mas sim, como atividades interativas e
complementares, que se fundam nos pressupostos especificados acima.

Na opinido do autor supramencionado, este paradigma dispGe da vantagem de perceber
claramente a lingua como um fenémeno interativo e dindmico, que se volta para as atividades
dialdgicas que marcam as caracteristicas mais salientes da fala, tais como as estratégias de
formulacdo em tempo real.

Todavia, segundo o referido autor, mesmo que esta perspectiva esteja livre dos problemas
ideoldgicos e dos preconceitos das anteriores, ela possui pontos criticos, principalmente, no que
se refere ao baixo potencial explicativo e descritivo dos fendmenos sintaticos e fonoldgicos da
lingua, bem como das estratégias de producdo e compreensdo textual. Entretanto, enfatiza ele,
este problema pode ser solucionado por meio de uma reformulacdo geral na perspectiva
sociointeracionista, transformando-a num modelo mais completo. Esta reformulacéo englobaria a
fusdo da visdo Variacionista aos postulados da Analise da conversagdo etnografica e da
Linguistica de texto, possibilitando, desta forma, resultados mais seguros e com maior adequagao
empirica e tedrica. Na concep¢do de Marcuschi, talvez seja este 0 caminho mais sensato no
tratamento das correlagBes entre formas linguisticas, contextualidade, interagdo e cognigéo no
tratamento das semelhancas e diferencas entre fala e escrita nas atividades de formulacao textual -
discursiva.

De acordo com Paiva (2014, p. 12), na proposta analitica sugerida por Marcuschi, tanto o0s
textos falados quanto os escritos se distinguem por um gradiente de formalidade que se reflete em
diferentes formas de organizacdo textual e linguistica. Neste sentido, uma conversa entre
familiares ou amigos apresenta uma maneira de organizagcdo bem diferente da de uma aula ou
uma palestra, mesmo sendo todos eventos orais. Da mesma forma, uma carta pessoal e uma
reportagem jornalistica exibem propriedades e caracteristicas que as diferenciam entre si e de um
texto académico. As diversas formas de uso da linguagem se constituem em diferentes géneros e
tipos textuais que se caracterizam por objetivos sociocomunicativos especificos.

No ponto de vista de Paiva (2014), essas diferencas parecem ser muito mais relevantes do
que simplesmente a oposicdo oral/escrito, visto que as diferencas entre estas duas modalidades
linguisticas sdo, provavelmente, muito mais funcionais do que estruturais, podendo haver muitos

pontos de justaposicdo e de superposicao entre elas, dependendo das condigdes de enunciagéo.
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Sobre este aspecto varios estudos com anélises controladas de amostras de textos escritos
diversificados, atestam, conforme a referida autora, que de fato, ndo existem regras linguisticas
exclusivas da fala ou da escrita. Se a variacdo é uma caracteristica imanente do sistema
linguistico e fala e escrita sdo modalidades de realizacdo deste sistema, ndo hd como a escrita
deixar de refletir esta variacdo, embora, € claro, com uma intensidade menor que a fala, devido a
questdo de normatizacdo. Em relagéo a este entendimento, Marcuschi e Dionisio (2007, p. 15-16)
afirmam que:

[...] a grande variagdo presenciada na oralidade ndo se verifica com a mesma
intensidade na escrita, dado que a escrita tem normas e padrdes ditados pelas
academias. Possui normas ortograficas mais rigidas e algumas regras de
textualizacdo que diferem na relagcdo com a fala. Mas isso ainda néo significa
gue ndo haja variacdo nos modos de escrever.

Deste modo, afirmar que a escrita simplesmente reproduz ou espelha as varia¢bes que
existem na fala, seria, no minimo simplificador. Levando em conta que a escrita ndo é pura
transposicdo do oral, Paiva (2014) afirma que somos obrigados a admitir que as especificidades
funcionais e a carga historica de que se investe a escrita podem resultar numa diferente
configuracdo dos processos variaveis, ou quem sabe, dar origem a variagOes especificas. Estudos
como os de Scherre e Naro (2000, 2007), Mollica (2000, 2003), Tasca (2002), entre outros, que
analisam comparativamente diversos fenbmenos variaveis em amostra de fala e de escrita
permitiram identificar de forma mais objetiva as convergéncias e divergéncias entre as duas
modalidades. Além disto, estes estudos comprovam que, apesar das diferencas quantitativas, 0s
padrdes de variacdo observados nas duas modalidades apresentam, na maioria dos casos
configuracdo bastante semelhante, apontando a motivacéo independente de muitos principios que
sistematizam a heterogeneidade linguistica e regulam a forma de implementacdo de mudancas
nas linguas.

Entretanto, afirma Paiva (2014, p. 13), a incorporagdo de fendmenos da fala pela escrita
ndo ocorre de maneira simultdnea em todo o vocabulario possivelmente afetado, apresenta funcao
diferenciada em razdo do género ou do tipo de texto. Géneros textuais escritos situados em um
ponto mais baixo do continuum de formalidade sdo, pois, suscetiveis a recorréncia de variantes
mais amplamente presentes no vernaculo.

Reforcando as reflexdes feitas até aqui, Antunes (2012, p. 35) defende que:



36

[...] embora fala e escrita tenham as suas especificidades ndo existem diferencas
essenciais entre a oralidade e a escrita, nem, muito menos, grandes oposicoes.
Uma e outra servem & interagdo verbal, sob a forma de diferentes géneros
textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da linguagem
implica.

Favero et al. (2007, p. 69), em comunhdo com esta ideia, explicam que “[...] 0 que
aparenta ser distingdo entre fala e escrita, sao apenas diferencas estruturais”.

Finalmente, com o intuito de esclarecer a contradi¢do entre os estudiosos da relacéao fala-
escrita, Marcuschi (2010) explica que dois aspectos podem ser considerados o cerne das
confusdes: (i) o enfoque enviesado e até preconceituoso a que a questdo foi geralmente
submetida; e (ii)) a metodologia inadequada que resultou em visdes bastante contraditdrias.

Posto isto, 0 autor encerra a avaliacdo da perspectiva sociointeracionista e defende a

propositura de seus postulados, argumentando que:

[...] as diferencas entre fala e escrita podem ser frutiferamente vistas e analisadas
na perspectiva do uso e ndo do sistema. E neste caso, a determinacéo da relagado
entre fala e escrita torna-se mais congruente levando-se em considera¢do nao o
cddigo, mas os usos do codigo (2010, p. 43).

1.2 A FALA NO CONTEXTO DOS ESTUDOS LINGUISTICOS

Ao refletirmos sobre a fala, a primeira ideia que nos vem em mente é a de que ela € o
instrumento linguistico de base, 0 mais comum e 0 que mais utilizamos no dia a dia. Desta forma,
tanto nos contextos mais simples, como as conversas com os familiares, quanto nos mais
complexos, como um discurso académico, estamos sempre fazendo uso desta modalidade. Sobre
este aspecto, Ong (1998 apud MARCUSCHI e DIONISIO, 2007) afirma que, por sermos povos
orais, falamos mais que escrevemos. Assim, deduzimos que, mesmo as pessoas que tém a escrita
como ferramenta de trabalho falam muito mais do que escrevem. Também em locais onde a
escrita é utilizada de forma intensa como escolas, universidades e instituicGes de pesquisa, as
pessoas usam a fala com uma intensidade bem maior que a escrita.

Entretanto, a consciéncia do papel primordial da lingua falada ndo pode minimizar a

expressao escrita, pois cada uma destas modalidades tem sua arena preferencial, nem sempre facil
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de distinguir, ja que sdo atividades discursivas complementares (MARCUSCHI; DIONISIO,
2007, p. 15). Nesta perspectiva, asseveram 0s autores, nem a fala apresenta propriedades
intrinsecas negativas, nem a escrita propriedades intrinsecas privilegiadas, ambas sdo modos de
representacdo cognitiva e social que se revelam em praticas especificas.

Entretanto, a escrita, principalmente a literaria, sempre foi muito mais explorada que a
fala. Esta, por conter uma série de recursos pragmaticos, pausas, hesitaces, alongamentos de
vogais e consoantes, repeticdes, énfases, truncamentos, gestualidade, entre outros, foi
considerada durante muito tempo, até meados da década de 1960, o lugar do “caos” (FAVERO et
al., 2007, p. 15). Este panorama contribuiu para que a mesma nao pudesse constituir objeto de
estudo e ficasse fora do ambito dos estudos linguisticos por uma longa fase. A quebra deste
paradigma, isto €, a insercdo da fala enquanto objeto cientifico, de acordo com Castilho (2014, p.
14), “[...] se deu muito recentemente na Linguistica, embora ha tanto tempo se tenha reconhecido
sua primazia sobre a lingua escrita”.

No Brasil, é s6 a partir dos anos 70 do século XX, por ensejo da criagdo do Projeto de
Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta - NURC?, que esta modalidade linguistica vem se
constituir objeto de reflexdo nos estudos linguisticos (HEINE, 2012, p. 197). Ainda de acordo
com esta autora, 0s estudos acerca da lingua falada s6 foram implementados efetivamente nos
cursos de letras no Brasil, a partir de meados da década de oitenta do século vinte.

Este panorama, que visa estudar a lingua em sua realizagdo efetiva, tendo na fala seu
ponto de partida vem se coadunar, conforme Castilho (2014, p. 23), com a visdo greco-latina de

Gramatica. A este respeito o referido autor, informa que:

[...] no mundo greco-latino, a Gramatica surgiu da Retdrica, do estudo dos
processos de argumentacdo e de articulagdo do texto. [...] Com o andar da
carruagem, perdemos de vista esse interesse inicial, sobre que se fundamenta,
inclusive, a terminologia gramatical ainda hoje usada. E a gramatica, que ndo era
uma disciplina autdnoma, assumiu na escola uma vida prépria, desgarrada de
suas origens, e concentrada apenas na sentenga, na palavra e no som,
obscurecendo-se sua argumentacao e empobrecendo-se seu alcance.

3 O NURC foi implantado no Brasil desde 1969, objetivando descrever, de cinco cidades brasileiras (Recife,
Salvador, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre), os padr6es de uso da lingua falada urbana culta (HEINE, 2012,
p. 197).
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Na realidade, a Téchné grammatiké* de autoria do alexandrino Dionisio de Tracia (século
Il a. C.) que foi difundida ao mundo pelos romanos da Antiguidade Classica modificou a
trajetdria dos estudos linguisticos, uma vez que pés em destaque uma gramatica desvinculada do
sujeito em suas praticas discursivas, cujo principal propdsito era estabelecer as regras do bom uso
da lingua. Desta forma, ndo considerou a lingua em Seu processo comunicativo e, por
conseguinte, ignorou também o carater heterogéneo da lingua constituido pela riqueza de sua
variabilidade.

Seguindo a trilha de Tracia, no inicio do século XX, Saussure, a0 construir seus
fundamentos e posicionamentos metodoldgicos, deu énfase a lingua enquanto sistema abstrato e a
definiu como o objeto de estudo da ciéncia da linguagem. O procedimento de Chomsky também
néo foi diferente quando elegeu como objeto de estudo, a competéncia linguistica, isto é, “[...] o
conhecimento mental ‘puro’ de uma lingua particular por parte do sujeito falante” (RAPOSO,
1992, p. 21).

Neste sentido, segundo o referido autor, 0 modo de procedimento dos dois linguistas,
Saussure e Chomsky, destituiu dos estudos linguisticos as pesquisas de carater pragmatico e
ideoldgico, concentrando-se, apenas, no chamado sistema formal da linguagem. Com isso, eles
retiraram da linguistica os estudos relacionados ao efetivo processo de comunicacgdo, afirma
Heine (2012, p. 198).

Conforme registramos anteriormente, € somente nos anos setenta que surge uma nova
concepcao de analise, fundada na producdo linguistica efetiva, que prop6e como objeto de
reflexdo, os aspectos inerentes a lingua falada. Esta nova perspectiva de estudo tem como aporte
tedrico os principios do paradigma funcional da linguagem que, na visdo de Neves (1997, p. 15),
abrem um leque para teorias globais, nas quais a lingua passa a ser analisada na interface
linguagem-interacdo social.

Ultimamente, ja no final do século XX, o Ministério da Educacdo preocupado com as
exigéncias de uma sociedade notabilizada pela competicdo e pela exceléncia foi instigado a
revisar os curriculos que orientam o trabalho docente e de profissionais de areas afins e cria o0s

Pardmetros Curriculares Nacionais (1997). Na opinido de Marcuschi (1986, p. 1), “[...] pela

4 Tratado breve e metddico da teoria gramatical e suas edi¢des principais sdo a de G. Uhlig — Dionysii Thracis
Ars Grammatica, de 1883, e a de |. Bekker, em Anecdota Graeca, de 1965, que foram usadas como fonte para esta
edicdo portuguesa; servindo, ainda, de apoio a edi¢do de Jean Lallot — La Grammaire de Denys le Thrace, de 1989
(Oliveira, 2011, p. 2534).
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primeira vez um documento oficial veio dedicar atencéo especial a linguagem oral no ensino de
lingua portuguesa, dando-lhe uma posi¢ao de destaque”.

Um dos aspectos relevantes, quanto a definicdo de lingua falada na perspectiva dos
Parametros Curriculares, diz respeito a necessidade de conceitua-la ndo apenas por elementos do
cddigo linguistico, mas como uma pratica historico-social, realizada por diferentes géneros

textuais. Isto, no entendimento de Marcuschi (2007, p. 71), inclui:

[...] toda a producéo linguistica sonora dialogada ou monologada em situagao
natural, realizada livremente e em tempo real, em contextos e situacdes
comunicativas auténticos, formais ou informais, em condi¢fes de proximidade
fisica ou por meios eletrdnicos tais como radio, televisdo, telefone e
semelhantes.

Entretanto, pondera o autor, ndo se deve enfatizar demasiadamente estas caracteristicas
em contraste com outras, visto que, por exemplo, 0s bate-papos na internet sdo um caso particular
de producdo discursiva que cumprem muitos desses requisitos, mas sdo linguagem escrita. Na
producdo falada, o mais relevante é a condi¢do de producéo sonora, processamento natural e em
tempo real.

Além do exemplo acima citado, existem outros casos de producdo discursiva que, devido
as suas caracteristicas, fogem ao conceito de lingua falada proposto anteriormente. Neste
parametro se encaixam as noticias nas radios e nos telejornais, que embora sejam escritas,
chegam a publico na forma fonica, e as entrevistas impressas, que sao um género escrito, mas
com base em um evento oral. Também as transcri¢cfes quando analisadas apenas sob um aspecto
fénico ou grafico, se tornam dificeis quanto a defini¢cdo de um status.

E obvio que as pessoas ao lerem as transcri¢des da fala, ndo tém a ilusdo de estar diante
de um texto oral, mas de uma transcricdo. E quando elas analisam o texto transcrito, tém a
sensacdo de estarem analisando a producdo oral e ndo a escrita. Quanto a estas questdes,
Marcuschi (2007) avalia que elas ainda carecem de discussdes mais aprofundadas.

Enfim, para se ter uma definicdo de lingua falada que contemple todas as suas
caracteristicas e especificidades, ha ainda outros pontos a serem considerados, por exemplo, a
observacao de fendmenos relacionados a variacdo linguistica ou a aspectos pontuais, como por

exemplo, os usos do verbo ter pelo haver, a troca de preposices, as redu¢des morfoldgicas, entre
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outras. Mas neste caso, ndo se pode confundir as variagfes socioletais com a fala. O uso de
expressdes como “a gente vamo”, “o povo veve”, e outras, sdo variedades de uso da lingua, e ndo
fatos inerentes a fala. No caso dos regionalismos, dos idiomatismos, das girias, deve-se observar
que sdo questBes pertinentes ao estilo, a variacdo, ao registro, etc.. Estas formas de uso
linguistico, embora muito mais recorrentes na fala, ndo podem ser credenciadas como

caracteristicas desta.

1.3 O PAPEL DA FALA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua portuguesa, a rigor, se confunde com o ensino de gramatica, razao pela
qual o senso comum entende que aprender uma lingua € saber lidar com todas as regras ditadas
por sua gramatica normativa. Desde o século XVIII, momento em que o ensino de lingua
portuguesa passa a integrar o curriculo escolar, sua preocupacao sempre esteve voltada para uma
concepcdo de lingua com base na escrita que, por sua vez, estava ancorada na gramatica
tradicional.

Entretanto, com o desenvolvimento cientifico, a sociedade passa por mudancas que
exigem do individuo competéncia linguistica suficiente para que ele possa compreender e
acompanhar as transformacdes que acontecem ao seu redor.

A escola, instituicdo eleita pela sociedade como responsavel pela educacdo formal,
precisa corresponder a esta demanda. Neste sentido, ela precisa superar a concep¢do retrograda
de ensino de lingua para preencher as possiveis lacunas geradas na formacdo dos alunos. Neste
caso, é necessario, por exemplo, que o professor de lingua portuguesa tenha consciéncia de que, o
aluno, ao chegar a escola, domina suficientemente a gramatica implicita da lingua, isto é, conhece
e utiliza, competentemente, as estruturas fonético/fonoldgicas, morfossintaticas e semantico-
pragmaticas que o tornam capaz de produzir sequéncias linguisticas reconhecidas como sendo da
lingua portuguesa. E, mais que isso, revela o dominio de recursos discursivos indispensaveis para
propor e manter relagdes nas redes sociais de que participa, de acordo com suas vivéncias, sua
idade cronoldgica, suas experiéncias, enfim.

Assim, a tarefa da escola comeca muito além do que normalmente se considera. A ela
cabe promover acbes que levem o aluno a ampliar suas capacidades para uma participacdo

eficiente nas praticas de letramento requeridas pela sociedade. Neste caso, o trabalho com a
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modalidade falada da lingua é de fundamental importancia, visto que representa uma via de
acesso aos usos mais formalizados e convencionais da linguagem, que exigem um controle mais
consciente e voluntario da enunciacao.

Neste sentido, o entendimento de que a lingua € heterogénea e, portanto, sujeita a variacdo
e mudanca parece ser um ponto bésico no suporte do trabalho com a fala e a escrita em sala de
aula. Todavia, boa parte dos professores de lingua portuguesa ainda desenvolve sua pratica tendo
como principal recurso pedagégico o livro didatico, que, por sua vez, tem se mostrado falho e
ineficiente nesta questdo. Sobre este aspecto, Belini e Sousa (2014, p. 228) afirmam que “...]
ainda ndo estamos em uma situacdo satisfatoria de ensino da lingua portuguesa, pois a
incorporacdo das pesquisas e teorias linguisticas referentes ao ensino de lingua portuguesa e ao
livro didatico no ambito escolar, apenas ensaiaram aparecer".

Quanto ao trabalho com a lingua falada nos livros didaticos, a impressdo que temos é que
ainda ndo existem metodologias proprias para este aspecto, visto que, no geral, os livros didaticos
apresentam atividades, principalmente as que se referem a modalidade falada, como, conversas
com colegas, discussdes em grupo e correcdo de exercicios feita oralmente, voltadas para outros
focos que ndo o estudo e a sistematizacdo de conhecimento sobre os géneros orais. Sobre este

aspecto, Marcuschi (2005, p. 24) faz a seguinte observacao:

Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde e
como situar o estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular um
dialeto de fala padrdo calcado na escrita, sem maior atencdo para as relacbes de
influéncias muatuas entre fala e escrita. Certamente, ndo se trata de ensinar a
falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua.

No que se refere a ineficiéncia no trato com a lingua falada, ndo é questdo especifica de
um autor ou de uma obra, mas se trata de um problema compartilhado pela maioria dos manuais
didaticos, que ainda refletem os dogmas defendidos por uma forma de ensino extremamente
tradicionalista e, na maioria das vezes, ineficaz e desgastante tanto para o aluno como para o
professor. Para constatar esta realidade, Marcuschi (2005, p. 27-30) analisou livros didaticos de

diferentes autores e verificou aspectos criticos como:
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- A terminologia para tratar da fala geralmente ndo se acha bem fixada, pois as
designacdes sdo variadas e pouco precisas, confundem-se girias com dialetos e regionalismos;
inexiste a distin¢do entre oral e coloquial, também falta uma concepcéo de lingua falada;

- Ha uma tendéncia em dicotomizar a producdo linguistica, classificando a escrita como
padrdo e a fala como ndo padrdo o que concorre para uma supervalorizagdo da escrita em
detrimento da fala;

- A lingua falada, via de regra, € tratada como uma questdo lexical restrita aos usos de
girias, expressdes coloquiais e outros aspectos simplificados;

- Os exercicios e atividades propostas com a linguagem considerada coloquial na sua
relacdo com a linguagem culta sdo em sua maioria, atividade de reescrita de expressoes
descontextualizadas;

- As observagbes sobre a lingua falada ndo sdo sistematicas, mas pontualizadas e a
proposito de elementos ndo centrais, como 0s usos de construcGes particulares, usos de alguns
verbos e colocagBes de pronomes, quase ndo havendo a nogdo de processos e estratégias para
caracterizar a relagéo fala-escrita;

- Também se observa uma nitida consciéncia para o género didlogo como Unica fonte
clara para a presenca de estratégias de fala. Com isto, a propria nogdo de discurso direto é
definida como fala citada, quando se poderia também citar a escrita;

- Os exercicios que se dedicam a oralidade privilegiam atividades de oralizacdo da escrita
ou atividades que culminam com textos escritos ndo necessariamente surgidos de discussdo sobre
o0 que foi falado; ou exercicios com base na audicdo de falas reais fora do contexto da aula ou da
escola, ignorando-se a producéo da fala em tempo real;

- Ha poucas obras demonstrando a consciéncia linguistica e sistematica das relagdes entre
a fala e a escrita como duas modalidades de uso da lingua, com func@es igualmente importantes
na sociedade e responsaveis pela formacéo cultural de um determinado povo e da humanidade;

- Ndo ha mencdes sistematicas a variacao linguistica da fala, ignorando-se a variacdo na
escrita. Também ndo ha uma exploragdo consistente sobre as formas de construgdo de sentido na
fala. Deste modo as préprias atividades de reescrita da fala ndo apontam para a possivel mudanca
de sentido na nova formulacdo, o que sugere uma crenga subjacente e ndo explicitada na

possibilidade de traducéo perfeita.
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Desta forma, de acordo com Bortoni-Ricardo (2005), para que a diversidade linguistica
seja contemplada, os livros didaticos poderiam inserir em seus programas, 0s niveis de uso da
lingua, bem como suas formas de realizacdo do coloquial ao formal, os tragcos continuos ou
descontinuos, sejam na fala ou na escrita, sem se ater a aspectos estritamente lexicais.

A propdsito de uma pedagogia que considere a fala como ponto de partida para o ensino
da lingua portuguesa, os parametros curriculares nacionais, no tocante a lingua portuguesa (1997,

p. 26), preconizam que:

[...] a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma
certa de falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da
fala — e, sendo assim, seria preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele
escreva errado. Essas duas crencas produziram uma pratica de mutilacao cultural
que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade
como se fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita
de uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais
prestigio que um deles tenha em um momento histérico.

Com base nestas reflexdes, para que tenhamos uma escola que se constitua como espago
de saber, de cultura e de ciéncia, promovendo o aprendizado, é necessario repensar as praticas
pedagdgicas, adotando uma perspectiva heterogénea de lingua. Além disto, é preciso que sejam
revistos curriculos e materiais didaticos, principalmente os livros que, por diversos fatores,
abarcam poucas atividades voltadas para o trabalho com a fala, conforme mencionamos
anteriormente, e ddo mais énfase as atividades de escrita que sufocam o que consideramos
essencial, como a ampliagdo progressiva de habilidades de uso e reflex&o, adquiridas ao longo da
vida escolar.

Finalmente, reforcamos a ideia de que a escola é um lugar que deve promover o ser
humano, fazendo-o refletir e agir sobre sua realidade, em vez de apenas aceita-la, ou adaptar-se a

ela.

1.4 A ESCRITA: CONSIDERACOES INICIAIS

A escrita esta inserida no conjunto dos sistemas simbolicos criados pelo homem para a
compreensdo e a interpretacdo dos sentidos advindos da sua interagdo com o outro, com 0 mundo,

integrando a linguagem verbal e articulando-se com outras linguagens, num processo permanente
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de construcdo e reconstrucdo de significados por meio do qual, conhecimentos, saberes, valores
sdo gerados, avaliados, transformados, com repercussées no proprio desenvolvimento humano.
Neste sentido, a escrita € mais que uma mera transcricdo da fala, ou um processo de converséo de
sons em letras. Ela € uma ferramenta que possibilita o registro de fatos e opinides, dos aspectos
objetivos e subjetivos que configuram uma determinada realidade, em diferentes momentos e
contextos sociais, garantindo uma permanente interlocucdo entre escritores e leitores separados
pela distancia e pelo tempo.

Hoje, ela recebe uma avaliacdo social bem sensivel e sua relevancia na sociedade
contemporanea € indiscutivel. Entretanto, apesar das muitas vantagens e dos avan¢os trazidos
para as sociedades que a adotaram, esta modalidade linguistica ndo deve ser concebida como
superior a fala. Mesmo com realizacdo, histdria e representacdes proprias, fala e escrita sdo
modalidades de um mesmo sistema linguistico e apresentam muitas semelhancas e algumas
diferencas, como ja mencionamos em secGes anteriores.

Enquanto prética social, a escrita tem uma historia rica e multifacetada ainda por ser
esclarecida, informa Marcuschi (1997, p. 120). Em sociedades como a nossa, onde ela interfere
na forma de vermos e de nos relacionarmos com o mundo, é considerada mais que uma
tecnologia, tornando-se um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nas grandes
cidades ou em areas rurais. Neste prisma, ela pode ser entendida como indispensavel a nossa
préopria sobrevivéncia. Nao pelas virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se impds
e a violéncia com que penetrou nossos espacos, esclarece o referido autor.

Criada pelo homem muito tardiamente em relacdo a fala, a escrita permeia hoje quase
todas as praticas sociais dos povos que a aderiram. Até mesmo os analfabetos, nas sociedades
com escrita, estdo sob a influéncia dela, uma vez que eles sabem o valor do dinheiro, sabem que
onibus devem tomar, distinguem as mercadorias pelas marcas entre outros usos.

Por ter a escola como uma das instituicdes responsaveis por seu ensino e divulgacao, a
escrita adquire um carater mais prestigioso e é vista como um bem cultural desejavel.

Como uma prética social, esta modalidade linguistica agrega um valor inestimavel na
formacdo do homem, quer por seu papel cooperativo para o desenvolvimento cognitivo, quer pela
possibilidade de lIhe oferecer crescimento pessoal e plena participacdo na sociedade letrada. Sobre
este aspecto, enfatiza Garcez, (2002, p. 11), “[...] a escrita € uma construcao social, coletiva, tanto

na historia humana como na histéria de cada individuo”.
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Entretanto, para se utilizar a escrita como pratica social, € necessario ndo apenas copiar ou
codificar com signos linguisticos a oralidade, mas escrever como comunicacdo reinterpretada da
leitura de mundo, conseguindo comunicar sentidos na organizacdo escrita do discurso, com
coeréncia e coeséo.

Entre as diversas funcdes que a sociedade atribui & escola, estd a de contribuir com a
competéncia linguistica do aluno no sentido de torna-lo apto a usar a sua lingua nas diferentes
variedades e modalidades, conforme as exigéncias do contexto. Deste modo, a escola deve
proporcionar a estes educandos um ensino de lingua que lhes dé condi¢cBes necessarias para
responderem a demandas como usar a escrita na aquisicdo e construgdo de novos conhecimentos,
como ferramenta para expressarem seu posicionamento critico em relacdo a si mesmos e aos
problemas que 0s cercam, construir propostas que possam provocar mudancas na realidade em
que atuam, entre outras.

Todavia, para que a escola consiga atender a estas expectativas, € necessario o
engajamento de todos os professores, ja que a escrita perpassa todas as disciplinas do curriculo
escolar e é fundamental no cumprimento dos objetivos propostos pelas diferentes areas de
conhecimento. Ademais, o empenho de todos os docentes em prol deste proposito torna-se
imprescindivel por entendermos que o0 nosso modo de ser e de compreender o mundo é
constituido por praticas de linguagem, onde cada area do conhecimento tem seus préprios

codigos, sua linguagem especifica. A este respeito informam Kleiman e Moraes (2009, p. 98):

Em geral, pressupBe-se que a escrita é assunto que compete apenas ao
professor de portugués, mas se aceitarmos as perspectivas dos estudos
sobre letramentos, este ndo é o caso, pois cada grupo socioprofissional
desenvolve suas préaticas sociais de uso da escrita.

Nestas ultimas décadas, estudos acerca do letramento e as contribui¢fes bakhtinianas para
as questdes relacionadas ao ensino de lingua ofereceram novas perspectivas para as discussoes
em torno do trabalho com a escrita no cotidiano escolar. Pesquisas como a de Pietri (2010, p, 1),

demonstra que:

Considerar os aspectos ideoldgicos inerentes as préaticas sociais que
envolvem a producéo escrita, 0 desenvolvimento dos estudos sobre a
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heterogeneidade das relacbes fala-escrita [...] produziram novas
possibilidades de trabalho com a escrita na escola.

Portanto, inserir nas praticas pedagogicas um trabalho inteligente e consciente que
compreenda a natureza desta modalidade de expressdo linguistica poderd ampliar a capacidade de
escrita do aluno, levando-o a apropriar-se desta ferramenta. Além do mais, as praticas de escrita
que respeitam as diversas formas de uso da lingua trazidas pelos alunos, tanto facilitam a
aprendizagem, o dominio e a apropriacdo deste instrumento comunicativo quanto, conforme
Matos e Silva (2002, p. 23), “[...] contribuem para a ruptura com o modelo estruturalista que
compreende a lingua como um sistema abstrato e homogéneo, descontextualizado da realidade da

sociedade de que ¢ instrumento privilegiado de expressao”.

1.4.1 A escrita na perspectiva historica

Para compreendermos melhor a importancia da escrita no mundo contemporaneo, faz-se
necessario voltarmos na sua historia. No entanto, nosso objetivo, nesta se¢édo, ndo é fazer uma
descricdo detalhada da forma como ocorreu o seu desenvolvimento na sociedade ocidental; mas,
essencialmente, um sucinto histérico.

Ainda hoje, considera-se a escrita um dos grandes inventos da humanidade, que surgiu a
partir da necessidade do homem de criar registros, armazenar dados, enfim, de preservar sua
historia. Talvez este seja um dos principais pressupostos que torna indiscutivel a contribuicdo
deste instrumento para a evolucdo das sociedades ao longo do tempo e para a construcdo da
atualidade. Preservar registros de suas atividades e deixar uma marca para a posteridade, foi uma
necessidade do homem pré-historico desde as pinturas rupestres.

N&o houve uma pessoa que inventou a escrita. Conforme Fischer (2009, p. 108), ela
surgiu pela primeira vez numa ampla faixa que vai do Egito até o Vale do Indo, aparentemente
como resultado da melhora de um antigo sistema de contagem e classificagdo. Um negociante ou
funcionario melhorou esse sistema descrevendo pictoricamente o bem gue estava sendo contado,

medido ou pesado, para diminuir as ambiguidades.
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Estudos sobre a origem da escrita d&o conta de que ela surgiu quando 0 homem passou de
ndmade para sedentario e assim iniciou o cultivo do seu alimento e a criacdo de seus animais,
afinal era preciso um recurso para registrar a contagem do que possuia e 0 quanto de alimento
havia estocado. Conforme Lévy, (1993, p. 87) “[...] o nascimento da escrita esta ligado aos
primeiros estados burocraticos de uma hierarquia piramidal e as primeiras formas de
administragdo econdmica centralizada em impostos e gestdo de grandes dominios”.

Mais tarde, necessidades sociais como registrar os dias do ano, os grandes feitos, as
batalhas, os tratados, as proclamacfes de governantes, 0s casamentos, 0s empréstimos, as
oracdes, entre outras, vao surgindo e a escrita vai alcangando outras propor¢oes. Neste sentido,
afirma Barbosa (2013, p. 34):

A escrita tem origem no momento em gque o homem aprende a comunicar seus
pensamentos e sentimentos por meio de signos. Signos que sejam
compreensiveis por outros homens que possuem ideias sobre como funciona
esse sistema de comunicag&o.

Ainda conforme este autor, a escrita é considerada um marco de passagem da pré-histéria
para a histdria (2013, p. 13). Ela é uma invencdo recente se comparada a origem da linguagem
humana.

Historiadores, como Sampson (1996, p. 98), afirmam que “[...] a escrita apareceu depois
da chamada revolugdo neolitica” e ao longo de sua trajetoria historica passa por trés diferentes
etapas: a pictorica, a ideografica e a alfabética.

Para Fischer (2009, p. 110), a escrita ndo passa por estagios de evolucdo linear; as trés
classes, logografica, silabica e alfabética — (e seus usos transicionais e mistos) — sdo cada uma
delas, maximizadas por uma lingua, uma sociedade e uma era particulares. Nas palavras deste
autor, “[...] as trés classes ndo sdo graus qualitativos nem estdgios de um modelo de evolucao da
escrita; sdo simplesmente diferentes formas de escrever, as vezes, usadas para acomodar novas e
diferentes necessidades”.

Os sistemas de escrita foram se modificando ao longo da histéria por uma intervencéo
proposital do homem na tentativa de melhor reproduzir graficamente a fala. Assim, ainda hoje,
depois de mais de 2.000 anos, o atual alfabeto latino descendente dos mais antigos hieroglifos

egipcios, esta experimentando, simultaneamente em muitas linguas diferentes, a adicdo de um



48

novo sistema de sinais externos - ou, devido a novas tecnologias, a expansao semantica de sinais
antigos - como %, ¥, ™, ©, e mais recentemente, (@ ¢ // com a internet.

Deste modo, conforme o autor supracitado, a primeira fase da escrita constituia-se por
ideogramas que representavam uma palavra, e assim, exigiam diversos signos pictdricos para
representar tantos quantos objetos ou ideias fossem necessarios.

Na segunda fase a escrita adquiriu valores fonéticos e menos signos foram necessarios
para exprimir as ideias de um idioma.

E a fase alfabética constituiu-se pelo uso de letras, as quais, embora tenham se originado
nos ideogramas, perderam o valor ideografico e assumiram uma nova funcao de escrita. Assim, 0
alfabeto surge a partir da decomposicao da palavra em sons simples. Yule (1986, p. 12) o define
como “[...] um conjunto de simbolos escritos em que cada um representa um tipo tnico de som”.

O primeiro povo a decodificar as palavras em sons e a criar signos para representa-los,
conforme Fischer (2009) foram os fenicios. Utilizando apenas consoantes, eles criaram um
alfabeto que deu origem a todos os alfabetos atuais, expandindo-se do Egito, através de colbnias
fenicias fundadas no Chipre e no Norte da Africa, até as regides que ndo sofriam influéncias

fenicias diretas. A este respeito, o referido autor advoga que:

Os fenicios semitas nunca consideraram necessaria a representacdo das vogais
no seu silabéario; para eles, entre as razdes para ndo utilizarem os hieroglifos
egipcios, estava a de considerarem que o sistema silabico se adaptava melhor a
lingua fenicia do que o sistema logografico egipcio (2009, p. 91).

Anterior ao seculo XV a. C. o alfabeto fenicio foi o mais perfeito e difundido do mundo
antigo. Era muito simples, constituido por vinte e dois signos que permitiam escrever qualquer
palavra, o que facilitou sua popularizacéo e expanséo.

Entretanto, foram os gregos que mais contribuiram para a escrita da nossa civilizacao.
Estes povos incorporaram em seu alfabeto alguns sons vocalicos totalizando vinte e quatro letras
entre vogais e consoantes, 0 que constitui o alfabeto grego classico que conhecemos hoje. Os
gregos perceberam que era necesséria a inclusdo de vogais em seu alfabeto a fim de que sua

lingua fosse bem representada. Fischer (2009, p. 92), teorizando sobre este assunto esclarece que
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[...] os escribas gregos possuiam um alfabeto pequeno, eficiente, constituido por
letras para as consoantes e vogais individuais. Tudo o que tinham de fazer para
escrever a sua lingua era combinar as consoantes e as vogais numa sequéncia
falada para formar palavras inteiras, 0 mesmo método que usamos hoje. Em
nenhum outro lugar do mundo foi esta invencdo de um alfabeto vocélico e
consonantico repetido independentemente. Talvez  ainda  mais
significativamente, nenhum sistema de escrita conseguiu alguma vez produzir
algo tdo eminentemente Util para a maioria — ainda que ndo para a totalidade —
das linguas do mundo.

De fato, com a combinacdo de consoantes e vogais, 0S gregos conseguiram criar um
sistema de escrita alfabético com um menor numero de caracteres que possibilitava uma
combinagdo mais ampla na escrita. Assim, na concepcao do autor anteriormente citado, a partir
do alfabeto grego origina-se o alfabeto etrusco que, junto com o alfabeto gético da Idade Média,
da origem ao nosso alfabeto latino, o qual dominou o mundo ocidental devido a expansdo do
Império Romano.

Para Sven Ohman (1969 apud KATO, 1990, p. 16) “[...] a invencdo da escrita alfabetica é
uma ‘descoberta’, pois, quando 0 homem comecou a usar um simbolo para cada som, ele apenas
operou conscientemente sobre a organizagdo fonoldgica de sua lingua.” Sobre este aspecto,
Faraco (2012) advoga que a progressiva passagem de sistemas logograficos para sistemas
silabicos e alfabéticos ¢ também uma progressdo nao desprezivel de autonomia de meios, uma
vez que, enquanto o sistema logografico de escrita necessita de muitos milhares de signos, o
silabico ndo precisa mais do que um estoque de cingquenta ou sessenta deles; e o alfabético
funciona com ndo muito mais do que duas a trés dezenas de signos. Isto, segundo o autor, permite
grande versatilidade e funcionalidade a este ultimo sistema, favorecendo um dominio mais rapido
da notacdo escrita. Para uma melhor compreensdo de como se deu a evolucdo da escrita

alfabética, o referido autor esclarece que:

O principio da escrita alfabética ja é visivel na escrita ugaritica. Os escribas de
Ugarit, importante centro urbano portuario na costa do Mediterraneo oriental
(onde hoje esta o litoral da Siria), adaptaram, por volta do século XV a.C., 0s
signos da escrita cuneiforme dos sumérios para representar ndo palavras ou
silabas, mas basicamente consoantes. Quase a0 mesmo tempo, os fenicios
desenvolveram também uma escrita alfabética basicamente consonéntica e cujos
signos (as letras) serviram de fundamento para o alfabeto hebraico e também
para o alfabeto grego e, por meio deste, para o alfabeto latino que comeca a ser
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delineado por volta do séc. VII ou VI a.C. e alcanga seu formato classico por
volta do séc. 1 a.C. A diversidade de formas de escrita, observavel na histéria e
na atualidade, ¢ exemplo tanto da engenhosidade humana, quanto da vasta
riqueza cultural da humanidade (FARACO, 2012, p.61).

Embora seja uma das invengdes mais praticas e Gteis no que se refere & comunicacao,
verificamos ao longo da histdria que a escrita nunca foi acessivel a todos. Por um lado, devido ao
seu grau de complexidade que exige empenho e dedicacdo por parte de quem a utiliza e por
outro, em decorréncia do poder a que se encontra associada e que fez com que ao longo dos
tempos a sua difusdo dependesse de fatores politicos e econdmicos. A este respeito, explica Costa
etal. (2013, p. 3):

Até a Idade Média, quando foi criada a imprensa, no século XV, muitas pessoas
ainda ndo aprendiam a ler e escrever, principalmente das classes mais pobres.
[...] Sem davida, podemos concluir que nos primérdios da histéria humana, a
escrita pertencia a pequenos grupos da sociedade e ndo era uma pratica comum.

Somente algum tempo depois, é que este panorama comeca a apresentar alteracdes na sua
constitui¢éo, principalmente, no final do século XVIII, quando ocorrem mudancas significativas
em nossa sociedade.

A revolucgdo industrial e seus avangos tecnoldgicos diminuem as pequenas oficinas e dao
lugar a produtos fabricados em massa, acabando com a classe de artesdos e trabalhadores rurais e
dando lugar a uma classe de operarios, que eram explorados até o fim da vida. Numa tentativa de
melhorar a situacdo e o perfil da populacdo no final do século XIX é instaurada a escolaridade
obrigatoria e é a partir deste momento que a aquisicao da escrita passa a ser sinénimo de sucesso.

Nos dias atuais, a presenca marcante da escrita no cotidiano das pessoas é a evidéncia de
que ela é importante em nossas vidas. E dificil ndo percebé-la nas préaticas sociais nas quais
estamos inseridos, 0 que revela a necessidade de se ter um bom dominio desta linguagem na

sociedade contemporanea. Afinal, conclui Pereira (2005, p. 26):

Uma sociedade de escrita é, pois, uma sociedade centrada na escrita, em que esta
ndo s aparece em todos 0s espagos, como também determina os modos de



51

viver, determina a propria existéncia das cidades e dos sujeitos, porque é uma
sociedade que para se estruturar usa da escrita e da cultura que se constituiu
nela. [...]

1.4.2 A escrita alfabética e as motivacdes do sistema ortografico da lingua portuguesa

O nosso sistema de escrita é baseado no modelo alfabético, o que em tese significa que as
letras deveriam representar as unidades sonoras da palavra e estas, as letras. Embora esta regra
seja apropriada para todos os sistemas alfabéticos, na pratica, 0 que podemos observar é que a
escrita se realiza ora em maior grau de distancia dela, ora em menor grau. Alguns sistemas
alfabéticos ttm o mesmo numero de letras e de fonemas, como o sistema de escrita finlandés.
Outros tém mais fonemas do que letras, como é o caso do francés, do inglés, do portugués e
outros.

Na concepcédo de Faraco (2012), ainda que as unidades verbais tomadas como referéncia
para a construcdo da escrita alfabética sejam consoantes e vogais, € preciso deixar claro que essa
escrita nunca é fonética no sentido especifico do termo, visto que as letras ndo representam
diretamente os sons da fala, mas as unidades funcionais da lingua — os fonemas — que sé&o
abstratas. Assim, esclarece o autor, a escrita alfabética é uma escrita de base fonoldgica, ja que
toma como referéncia uma representacdo abstrata da articulacdo sonora da lingua e nao
propriamente sua pronincia. Isto porque, levando em consideracdo as diversas variacOes
existentes - seja devido aos grupos sociais, as regides, aos estilos ou mesmo ao tempo - haver
uma escrita exclusivamente fonética seria de pouco alcance e baixa funcionalidade. Esta é uma
das principais razdes que embasam uma escrita alfabética de cunho fonoldgico e ndo fonético.

Ainda conforme o autor em lide, os criadores da escrita alfabética tiveram essa fina
percepcao de que nem toda diferenca fonica é relevante e, consequentemente, as letras poderiam
remeter ndo a sons da fala, mas a unidades sonoras abstratas, isto é, aquelas (e apenas aquelas)
que tém efetiva funcionalidade na articulagdo sonora da lingua. Desta forma, anteciparam em
milénios as formulagOes tedricas que vieram a ser construidas somente nos Gltimos dois séculos —
a priori com o desenvolvimento da fonética, a ciéncia que tem os sons da fala como objeto; e, a
posteriori, com o desenvolvimento da fonologia, a ciéncia linguistica que estuda a organizacdo do

sistema sonoro da lingua, ou seja, a organizacdo funcional abstrata que preside as emissdes
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concretas da fala. Ainda na concepcao de Faraco, esta distingcdo entre fonética e fonologia se faz
necessaria, porque nem todas as diferencas fonéticas tém relevancia funcional numa lingua,
como, por exemplo, as prondncias das formas “tia” ¢ “tfia”, “dia” e “d3ia” que, embora sejam
realiza¢des foneticamente distintas, possuem a grafia “tia” ¢ “dia”.

Este eminente tedrico também observa que, no fundo, um sistema alfabético que concebe
as consoantes e vogais como o0s elementos linguisticos de referéncia (e ndo as palavras ou as
silabas), tem, como principio de base, uma correlacdo entre fonemas e grafemas. Deste modo, o
seu dominio permitird ao aprendiz da escrita da lingua alcancar esse nivel de abstracdo, sabendo
se desvincular de uma excessiva dependéncia da fala e, ainda, reconhecer atras de diferentes

formatos graficos um Unico grafema. Sobre este aspecto Faraco argumenta que:

Nesse processo, a mediacdo da lingua falada é inevitavel — afinal, o0 modo de
expressdo escrita, embora goze de relativa autonomia, tem o modo oral como
ponto de referéncia. Assim, a tendéncia do aprendiz é depositar grande
confianga nessa relagéo e apoia-se nela para seus passos iniciais na apreensdo do
sistema alfabético. Contudo, o dominio efetivo da escrita alfabética vai exigir
um salto de qualidade, ou seja, ascender ao patamar das relacfes abstratas que a
caracterizam. Embora as diferencas entre fonética e fonologia, e entre unidades
concretas e unidades abstratas sejam necessarias e de facil apreensdo, o discurso
pedagdgico sobre a alfabetizagdo costuma confundir som da fala e fonema, além
de ndo levar em conta os niveis de abstracdo envolvidos na escrita alfabética, no
seu dominio e no seu uso. Nada impede, obviamente, que a entrada na logica da
escrita alfabética se faca pela mediacdo dos sons da fala. Mas sera preciso nao
estabelecer uma correlacdo absoluta entre fonacdo e escrita para ndo falsear os
principios que regem, de fato, a escrita alfabética (FARACO, 2012, p. 58).

No que tange a natureza da nossa ortografia, Kato (2002, p. 17) postula que, embora seja a
primeira vista, alfabética e, por extensdo, essencialmente fonémica, ela possui também outras
motivacdes, a saber: fonémica e fonética, fonética, lexical e diacrénica. Certamente, ressalta a
referida autora, esta caracteristica influenciara e diferenciara a natureza ortografica de diversas

linguas. A este respeito, ela explica que:

[...] a ortografia do inglés também é alfabética e, no entanto, a utilizagcdo que
nela se faz do alfabeto ndo é a mesma que na lingua portuguesa. No inglés, por
exemplo, temos as palavras thorough, though e cough, que sdo escritas com a
mesma sequéncia final de letras. Na primeira, a sequéncia ough é lida
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foneticamente [ou], na segunda [u] e, na terceira [6f]. Mas os ingleses e
americanos também devem achar estranho que nés escrevamos descontar e
leiamos [disconta(r)], quando a palavra correspondente para eles é escrita
discount, mais préoxima da pronuncia real. Vé-se, portanto, que, embora a
primeira intencdo tenha sido a de fazer um alfabeto de natureza fonética, o fato
de toda lingua mudar, ter diferencas dialetais e variagdes estilisticas que afetam
a prondncia impediu que a escrita alfabética pudesse ter uma natureza
estritamente fonética. Na verdade, a relagdo é essencialmente fonémica, isto é, a
escrita procura representar aquilo que é funcionalmente significativo (KATO,
1990, p. 17).

Deste modo, a referida autora discorre, entdo, sobre cada uma das motivac6es de nossa
ortografia, exemplificando-as:

- Motivacdo fonémica: na palavra casa ocorre duas vezes a letra “a”, embora sua
realizacdo fonética seja diferente nas duas situacdes, isto €, tem-se uma mesma representacao
grafémica para ambos os casos, embora 0s sons sejam foneticamente distintos.

- Motivacdo fonémica e fonética: representada por casos em que um fonema sé tem uma
realizacdo possivel, como o /b/, o que leva a crer que a escrita alfabética é essencialmente
fonémico-fonética.

- Motivacdo fonética: a escrita de canto com n e campo com m configura uma motivacéo
fonética, uma vez que [n] e [t] sdo sons linguo-alveolares e [m] e [p], bilabiais, constatando-se
que a representacdo ortografica representa, pois, a qualidade de nasalizagdo que precede essas
consoantes homorganicas (de tracos semelhantes).

- Motivacéo lexical: a palavra medicina escrita com c, devido pertencer a mesma familia
lexical de palavras, como, por exemplo, médico, medicinal, partilhando, assim, do mesmo radical
(medic-). A autora cita outras palavras, como sal, que possuem, além da motivacdo lexical, a
motivacdo fonémica também.

- Motivacdo diacronica: ha casos em que sO € possivel explicar a representacdo
ortografica recorrendo-se a historia da lingua, como, por exemplo, homem, escrito com h, devido
vir do latim homine; e 6nibus, que ndo € escrito com h, porque veio do latim omnibus. (KATO,
1990, p. 17-19).

Assim, com base na explanacédo de Kato, podemos deduzir que a analise do que ocorre no
sistema ortografico do portugués revela que nossa escrita é ainda essencialmente fonémica, pois

neutraliza diferencas fonéticas que existem na fala, mas que ndo séo distintivas (significativas), e
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reproduz diferencas fonéticas que sdo significativas. Além disso, a escrita tem uma natureza
parcialmente ideografica, pois sua regularidade ortografica pode ser regida por coeréncia lexical e
tem também natureza arbitraria se considerada do ponto de vista sincronico.

Podemos observar também que nossa ortografia vai alem da codificacdo som-grafema,
tendo outros paradigmas, quais sejam, morfoldgicos, sintaticos e semanticos. A esse respeito,
Morais (2003) afirma que ndo haveria possibilidade de sistematizar a nossa escrita considerando-
se apenas um ideal fonografico, pois nos deparariamos com um grande problema que seria qual
pronuncia se tomaria como modelo.

Nesse sentido, o autor pondera que é prudente, portanto, seguir as perspectivas cientificas
da sociolinguistica para nos despojarmos de velhos preconceitos e compreendermos as
dificuldades em escrever “ficlmente” as palavras da lingua oral. Morais acrescenta ainda que
precisamos reconhecer que ndo existem formas de pronunciar “mais corretas” que outras; os
julgamentos que fazemos sobre a beleza ou correcdo das variedades dialetais sdo estritamente
ideologicos. Mesmo os falantes “cultos” de uma lingua usam diferentes maneiras de pronunciar,
conforme o registro que precisem adotar em determinada situagdo comunicativa. Além desta
fonte de variacdo individual, sabemos também que o modo de pronunciar as palavras muda
conforme a época, a faixa etaria, a localidade geografica, a condicdo sociocultural, etc., neste
caso, sempre que pensassemos em anotar no papel as palavras tal como aparecem em “tal
pronuncia”, estariamos operando sobre uma idealizagao.

Sobre este ambito, o referido autor observa que os falantes de diferentes variedades se
entendem entre si, embora do ponto de vista fonético escutem “unidades-palavra” que nédo sio as

mesmas. Acerca deste aspecto, ele explicita:

O /paye/ e o /pay/ falados respectivamente por uma crianca carioca €
pernambucana s@o a mesma palavra: remetem ao mesmo significado, embora
seus significantes ndo sejam iguais. Se quiséssemos seguir o ideal fonografico
(que visa a manter uma pureza atribuida ao principio alfabético), teriamos ao
final, duas formas escritas. Nesse sentido, o mito da perfei¢do alfabética é uma
ilusdo, ja que, como os fonemas ndo sdo unidades discretas, mas sO existem em
oposic¢do a outros fonemas, as letras do alfabeto nunca teriam “unidades puras” a
que substituir na hora de escrever, ou adotariamos transcri¢des fonéticas, em que
a identidade dos significantes (palavras escritas) se perderia em funcdo das
variacBes de pronuncia dos usuarios da lingua, ou estabeleceriamos acordos
sobre como escrever cada palavra, independentemente das diferentes prondncias
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que pudesse assumir na fala de seus muitos usuérios ao longo do planeta
(MORAIS, 2003, p. 13).

Como vemos, de acordo com esta perspectiva, a ortografia seria um recurso que
possibilitaria cristalizar na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma
lingua. Eis porque as normas ortograficas, em situacdes como esta, se tornam necessarias, visto
que elas representam uma tentativa de unificagdo da forma como escrevemos, o que

provavelmente, podera facilitar a nossa comunicacao.

1.4.3 A escrita no cotidiano escolar

A escrita como podemos perceber, sempre ocupou papel de destaque tanto nos estudos
linguisticos, quanto no ambiente escolar. Neste Gltimo, sua presenca é tdo intensa que quase
inexiste atividade em que ela néo esteja envolvida. E, conforme Marcuschi (2010, p. 77), ndo ha
nada de errado nisto, o problema é como a escola vem desempenhando estas atividades. Segundo
Amaral (2010, p. 77):

A realidade de muitas préaticas escolares tem mostrado que a producao escrita de
textos, geralmente, converte-se em um meio para verificacdo e a avaliagdo da
aprendizagem de aspectos gramaticais e do dominio ortografico, configurando-
se como um mero exercicio de escrita para o aluno. Uma atividade que se
desenvolve, muitas vezes, em torno da solicitagdo de temas bastante repetitivos
ou sobre os quais 0 aluno nada mais tem a acrescentar, desvinculada, portanto,
das praticas sociais de linguagem, restringindo-se ao espaco escolar,
distanciando-se de uma producao textual articulada aos usos sociais da escrita.

Neste sentido, ndo ha como deixar de perceber que a concep¢do que embasa a pratica da
escrita na escola € no minimo, uma concep¢do eminentemente redutora, cuja preocupacdo, a
priori, € com os aspectos formais da modalidade escrita, sem tdo pouco se preocupar com seu
contexto de producdo. Neste caso, 0 que esta em jogo € a pratica da escrita como cumprimento de
tarefas escolares e ndo uma préatica empenhada em desenvolver no aluno habilidades que possam,

na sua condicdo de aprendiz, torna-lo um interlocutor privilegiado.
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Esta forma de uso artificial da escrita alem de limitar o desempenho linguistico do aluno,
modera a sua criatividade cognitiva e traz como consequéncia inevitdvel a sensacdo de um
sentimento de incapacidade ou de incompeténcia.

Para Bagno (2002, p. 130), ser capaz e competente ao utilizar a modalidade escrita da
lingua € saber equilibrar a adequabilidade e a aceitabilidade por parte dos nossos interlocutores,
Visto que o texto escrito por ser determinado pela situacdo de produgéo e a intencionalidade de
guem o produz, pressupde uma forma de relacdo dialdgica que exige uma resposta. Neste sentido,
advoga Garcez (1998, p. 67), “[...] uma abordagem do processo de producdo escrita deve
considerar sua natureza interativa e procurar desvelar a participacdo de outras instancias
dialogicas nos procedimentos adotados pelo sujeito enunciador”.

Refletindo sobre a questdo em pauta, Silva e Cyranka (2009, p. 10) enfatizam que “[...] o
ensino sistematico da escrita que se observa ainda hoje na escola impede que o aluno seja sujeito
do seu proprio discurso, pois esteriotipa um aluno acomodado e passivo”. Assim, as autoras
propdem que a concepgdo de linguagem que fundamenta o ensino da escrita na escola deve se
expor as rupturas para que ultrapasse a barreira de “[...] reconhecimento e reproducao, passando a
um ensino de conhecimento e producao” (OSAKABE, 2004, p. 28).

Nossa concepcdo sobre a escrita também caminha direcionada por este vetor, pois
acreditamos que o texto escrito, enquanto acdo com sentido constitui uma forma de relacéo
dialogica que vai muito além de meras relacGes linguisticas, € uma unidade significativa da
comunicacdo discursiva que se articula com outras esferas de valores.

Com este proposito corroboram os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM-2013) quando postulam uma visdo de ensino
pautada em uma concepcdo de lingua que se realiza no uso das préaticas sociais, no espaco em que
os homens (em diferentes momentos, lugares e contextos) se apropriam dos seus conhecimentos
através da acdo com e sobre eles, tal como estdo postos no mundo, em situacGes, efetivamente, de
uso.

Na opinido de Marinho (2001, p. 49), as propostas sugeridas pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio “querem
redefinir o objeto de ensino do portugués, em funcao das mudancas de paradigmas no campo dos

estudos e das pesquisas linguisticas”.
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Todavia, as inovagdes trazidas pela Linguistica, como j& afirmaram anteriormente Belini e
Sousa, ndo passaram dos documentos oficiais ja que os habitos de nossos professores de lingua
portuguesa continuam fortemente marcados pelo “chamado ensino gramatical, em particular pelo
ensino da nomenclatura, que tem, na andlise sintatica e morfoldgica, sua estratégia mais
tradicional” (ILARI, 1997, p. 102). A este respeito, reforcam Silva e Cyranka (2009, p. 14),
“Estudos realizados da década de 90 até os dias atuais vém demonstrando que a realidade do
ensino da lingua ndo sofreu grandes alteracdes, salvo, ¢ claro, raras excegdes”.

Como vemos, da reforma pretendida, pouco se realizou. No que se refere a modalidade
escrita da lingua, o que ainda se observa com muita frequéncia, principalmente no ensino médio,
é o professor investindo a maior parte de seu tempo no ensino do padrdo formal da escrita que
segue rigidamente as regras da gramatica normativa. Esta concepcdo demonstra haver um nitido
distanciamento entre os estudos linguisticos e a pratica docente, uma verdadeira lacuna entre “os
avancos cientificos na area da linguagem e sua incorporacdo na formacdo dos professores, bem
COMo em sua pratica na sala de aula” (MATENCIO, 1994, p. 81). Mesmo havendo a indicagdo de
uma concepcdo dialdgica da linguagem para orientar o objetivo do ensino da lingua de uma
forma dinamica nas ciéncias linguisticas, na pratica permanece a tradicdo, pois o professor
“continua investindo a maior parte dos seus esforcos no ensino da terminologia gramatical e a
escola continua ignorando as variedades regionais e sociais ndo standard” (MATENCIO, 1994,
p. 103). Nota-se com isso que, “tem-Se novas perspectivas, mas permanecem os velhos
problemas” (SILVA; CYRANKA 2009, p. 15).

Contudo, é valido ressaltar que sdo muitos os fatores que contribuem para que o ensino de
lingua portuguesa, e consequentemente da escrita, na realidade, pouco tenha avancado frente as
contribuicBes cientificas dos estudos linguisticos. Mediante observacbes feitas pelas autoras
supracitadas, o aumento de cursos de Letras sem qualificacdo para a formacdo de futuros
professores de lingua portuguesa e a massificagdo por que tém passado nos dltimos anos, em
virtude do crescimento desenfreado das faculdades privadas que oferecem cursos de répida
duracdo e que ndo tém investimento em pesquisa, podem ser alguns dos aspectos que estejam
dificultando estas mudancas.

Concordando com as autoras, Mattos e Silva (2004, p. 14) reforca que os pontos

destacados por elas fortalecem a suspeita sobre a falta de “um instrumental cientificamente
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preparado a partir do qual possa ser conduzido um trabalho pedagdgico criador e enriquecedor
para os estudantes e para a lingua portuguesa na sua diversidade historica”.

Deste modo, sem um instrumental didatico-tedrico-metodologico que possa dar suporte as
praticas pedagdgicas voltadas ao trabalho com a diversidade linguistica dos alunos e com o
despreparo do professor para ensinar a lingua com base na concepgéo dialdgica da linguagem fica
um apelo de suplica no ar. Este quadro fica ainda mais cadtico quando se percebe a escassez e,
em muitos casos, a inexisténcia de programas destinados a formacdo continuada de professores
em servico, fato que, na concepgdo de Silva e Cyranka (2009, p. 16), “[...] constitui um dos
maiores entraves para a sua qualificacdo profissional, pois ndo tém contato com as inovagoes que
ocorrem nos estudos linguisticos e na pesquisa académica”.

Em sua tese de doutorado, Batista (1996) argumenta que as razfes de muitos professores
permanecerem em posturas tidas como tradicionais ou de resisténcia a mudancas apresentadas
para a pratica pedagdgica recaem na questdo da formacao do professor, incluindo, neste contexto,
investimento na capacitacdo profissional que envolve tempo e dinheiro. Muitos professores,
devido aos baixos salarios que recebem, se submetem a dupla e, as vezes, a tripla jornada de
trabalho. Consequentemente, a pratica desses profissionais ndo poderia apresentar um rendimento
desejavel, muito menos tempo para planejamento de suas atividades. Endossam esta reflexao
Kersch e Frank (2009, p. 2) quando percebem que “[...] com 0s baixos salérios e o trabalho em
mais de uma escola para melhorar seu rendimento mensal, o professor parece ndo dispor de
tempo nem de dinheiro para se atualizar, fazer cursos, discutir os resultados das pesquisas em
Linguistica Aplicada, comprar livros”.

Assim, concluimos este capitulo, cientes da necessidade de uma organizacdo curricular
diferenciada para atender a realidade linguistica de nossos alunos, objetivando o ensino de uma

lingua e consequentemente de uma escrita viva, dindmica e real.
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2 ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS

Neste capitulo trataremos de aspectos relacionados diretamente a Sociolinguistica
variacionista, ja que nossa pesquisa esta inserida neste contexto. Deste modo, abriremos trés
secdes a titulo de revisdo de literatura. Na primeira secdo, focaremos na historia dos estudos
linguisticos para entendermos o papel da Sociolinguistica dentro deste contexto. Em seguida,
abordaremos os principais conceitos tedricos da Sociolinguistica Variacionista. Na terceira secéo,
discorremos sobre a variacdo linguistica e sua relagdo com a escrita na tentativa de

compreendermos a relacdo entre fala e escrita.

2.1 0 DOMINIO SOCIOLINGUISTICO: ORIGEM, STATUS E EVOLUCAO

Excursionando pelos estudos linguisticos, observamos que eles passam por diferentes
fases que sdo concebidas de acordo com o pensamento vigente em cada periodo. Afinal, os
estudiosos do fendmeno linguistico, como homens de seu tempo, assumiram perspectivas tedricas
de acordo com o fazer cientifico da tradicdo cultural em que estavam inseridos (ALKMIM, 2004,
p. 21-22).

Via de regra, desde a fase gramatical iniciada pelos gregos, passando pela filoldgica, pela
gramatica comparada e pela neogramaética, os estudos linguisticos se detiveram em descrever o
carater histdrico das linguas, sem com isto conseguir delimitar um objeto de estudo. A quebra
deste paradigma ocorreu somente no inicio do século XX, com a difusdo das ideias do linguista
genebrino Ferdinand de Saussure, que entre outros aspectos estudou a lingua enquanto um fato
social.

Entretanto, a concepc¢do de lingua estabelecida por Saussure ndo contempla as diferentes
formas em que ela é utilizada, tampouco considera as condi¢Bes sociais de seus enunciadores.
Sua atencdo se volta para a lingua compreendida como um sistema autdbnomo de signos, que so
reconhece a sua propria ordem, ou seja, um fendmeno que esta além do dominio individual de
cada um de nds. Neste sentido, a lingua é tomada em si mesma, separada de fatores externos e é
vista como uma estrutura autdbnoma, valendo pelas relacbes de natureza essencialmente
linguistica que se estabelecem entre seus elementos. Assim, 0 sujeito, ou tudo aquilo que possa

estar relacionado a ele, como suas necessidades linguisticas enquanto enunciador, suas
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particularidades e resisténcias frente a este objeto entre outros aspectos, sdo excluidos do
funcionamento da lingua.

Deste modo, esta concepcdo de lingua, aos poucos foi provocando reacBes entre oS
linguistas. Conforme Cyranka (2014, p. 182), “[...] os postulados de Saussure acerca da
imanéncia da lingua, aprofundada pelo gerativismo, na segunda metade do século XX, néo foi
consenso entre os estudiosos da lingua”. Entre eles, houve um grupo que, de imediato, percebeu
na fala, modalidade rejeitada por Saussure, um dos aspectos fundamentais da construcdo do
fendmeno da linguagem. Deste grupo, segundo a autora, faziam parte os linguistas Hugo
Schuchardt, Antoine Meillet, entre outros.

Hugo Schuchardt, renomado linguista e contemporaneo da revolugcdo estruturalista, ao
observar a influéncia mutua entre as variedades linguisticas, “[...] chamou a atencdo para a
imensa gama de variedades de fala existente numa comunidade qualquer, variedades essas
condicionadas por fatores, como o sexo, a idade, e o nivel de escolaridade do falante” (FARACO,
1991, p. 96). Enquanto Meillet, observa Cyranka (2014), buscava explicar a estrutura linguistica
por meio de fatores historicos e sociais e, em 1906, traz para os estudos linguisticos a ideia de
fato social como motivacdo fundamental para ocorrerem as alteracfes linguisticas. Este autor
afirmava que “[...] por ser a lingua um fato social resulta que a linguistica & uma ciéncia social, e
0 Unico elemento varidvel ao qual se pode recorrer para dar conta da variacdo linguistica é a
mudanca social” (MEILLET, 1906 apud CALVET, 2002, p. 16).

Neste sentido, mesmo que o interesse gerado pelos estudos formalistas dominasse o
século XX, a perspectiva social continuou sendo fomentada, em alguns momentos, por outros
linguistas, entre os quais, Mikhail Bakhtin e Roman Jakobson. O primeiro postula para os estudos
de linguagem a realidade da comunicagdo social, cujo carater fundamental incide na interagdo
verbal. J4, o segundo, agrega a esta perspectiva as funcGes da linguagem relacionadas aos
aspectos constitutivos do ato verbal, onde cada uma destas funcdes esta diretamente vinculada a
qualquer um dos elementos do processo comunicativo: emissor, receptor, mensagem, contexto,
canal e cédigo (CYRANKA, 2014, p. 182). Como se pode observar, esta perspectiva também nao
concebe a lingua como uma entidade autbnoma separada de suas condi¢Bes de producéo.

Outro importante linguista que também se preocupou em estudar a lingua considerando
seu carater social, refutando, portanto, a concep¢do de lingua postulada pelos formalistas, foi o

francés Emile Benveniste. No seu ponto de vista, a lingua, o individuo e a sociedade estdo
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intrinsecamente vinculados, pois “[...] ¢ dentro da e pela lingua, que individuo e sociedade se
determinam mutuamente.” (BENVENISTE, 1989, p. 27). Além disso, este importante tedrico
acrescenta uma caracteristica propria da linguagem, isto é, “[...] seu poder coercitivo, que
transforma um agregado de individuos em uma comunidade, criando a possibilidade da producgéo
e da subsisténcia coletiva” (p. 99).

No entanto, conforme Cyranka (2014), a maior contribuicdo para fortalecer os estudos
relacionando lingua e sociedade surgiu num congresso organizado por William Bright, na
Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA), no ano de 1964. L4, pela primeira vez,
nomes como John Gumpers, Einar Haugen, William Labov, Dell Hymes e John Fischer passaram
a compor a mais recente area da Linguistica: a Sociolinguistica. A publicacdo, em 1966, dos
trabalhos apresentados no referido congresso com o titulo de Sociolinguistcs, trouxe como texto
primeiro 0s pressupostos da nova vertente dos estudos linguisticos: as dimensdes da
sociolinguistica. Neste texto, Bright (1974, p. 34), define a tarefa da Sociolinguistica, cuja fungédo
seria “[...] demonstrar a covariagdo sistematica das variacdes linguistica e social”. Para ele isto
significa arrolar as variagGes linguisticas de uma sociedade as diferentes estruturas sociais dessa
mesma sociedade. A lingua seria assim o reflexo dessas diferenciac¢Ges sociais, informa Alkmim
(2004, p. 28).

Sobre o nascimento da Sociolinguistica, Bachmann et al (1981, apud ALKMIM, 2004, p.

29) tecem consideragdes interessantes e afirmam que:

[...] o novo campo é o lugar onde vdo se encontrar os herdeiros de tradicOes
antigas como a da antropologia linguistica, caso de Hymes, ou da dialectologia
social, como Labov, e de especialistas da experimentacdo ou da intervencao
social: psicologos, sociélogos e mesmo planificadores.

Estes autores também observam que a Sociolinguistica nasce e floresce no periodo em
que os estudos chomskyanos alcangcam enorme repercussao em rota para 0 Seu percurso vitorioso.

Desta forma, na concepc¢édo de Alkmim (2004) vé-se que:

[...] de um lado, a preocupagdo com as relacBes entre linguagem e sociedade
tinha raizes histéricas no contexto académico norte-americano, e também que a
oposicdo entre uma abordagem imanente da lingua versus a consideracdo do
contexto social é posta com grande vitalidade no campo dos estudos linguisticos.
(2004, p. 29).
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Assim, conforme a autora, a Sociolinguistica se constitui a partir da atividade de diversos
estudiosos e pesquisadores que continuaram com a tradicdo da chamada Antropologia
Linguistica, inaugurada no comeco do século XX por Franz Boas e seus discipulos mais
conhecidos Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf. Nesta vertente, linguistas e antropélogos
trabalham de forma paralela ou integrada e concebem linguagem, cultura e sociedade como
fenomenos inseparaveis. A este respeito, esclarece Mollica (2015, p. 9), “[...] a Sociolinguistica
se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sociedade, focando
precipuamente os empregos linguisticos concretos, em especial os de carater heterogéneo”.

Na tentativa de construir o enquadre da constituicdo das pesquisas sociolinguisticas,

Alkmim (2004) acrescenta ainda que:

[...] em 1962, Del Hymes publica um artigo que propde um novo dominio de
pesquisa, a Etnografia da Fala, rebatizada mais tarde como Etnografia da
Comunicacdo. De carater interdisciplinar, buscando a contribuicdo de areas
como a Etnologia, a Psicologia e a Linguistica, 0 novo dominio pretende
descrever e interpretar o comportamento linguistico no contexto cultural e,
deslocando o enfoque tradicional sobre o codigo linguistico, procura definir as
funcdes da linguagem a partir da observacao da fala e das regras sociais proprias
a cada comunidade (p. 30).

Toda essa movimentacdo reflexiva sobre a lingua no sentido de sua realidade social,
concentrada no produto individual da fala, se condensou, contribuindo para a formacdo de um
campo especifico da Linguistica contrario a abordagem formalista. Conforme Bright (1974 apud
ALKMIM, 2004, p. 28), ainda que neste leque se abriguem diversos enfoques das relagdes entre
lingua e sociedade, a Sociolinguistica propriamente dita pode ser compreendida sob um ponto de
vista especifico. No entendimento do referido autor a Sociolinguistica “[...] deve demonstrar a
covariacdo sistematica das variacdes linguistica e social. Ou seja, relacionar as variacdes
linguisticas observaveis em uma comunidade as diferenciacbes existentes na estrutura social
desta mesma sociedade”.

A partir desta proposta, Bright faz um recorte no quadro geral dos estudos das relagdes
entre lingua e sociedade, fixando como campo especifico desse enfoque a chamada
Sociolinguistica Variacionista. Em consonancia com este ponto de vista, Mollica (2015, p. 9)
afirma: “A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a variacéo,

entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita e analisada
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cientificamente”. Entretanto, o contato entre as linguas, o surgimento e a extingdo delas, o
multilinguismo séo também considerados aspectos de interesse da Sociolinguistica.

No entendimento de Camacho (2004, p. 50), para a Sociolinguistica “[...] o exame da
linguagem no contexto social é tdo importante para a solucdo de problemas préprios da teoria da
linguagem, que a relacdo entre lingua e sociedade é encarada como indispensavel, e ndo como
mero recurso interdisciplinar”.

Conforme os autores pesquisados, o principio fundamental da Sociolinguistica é a
heterogeneidade da lingua, ja que, em toda comunidade, os falantes se expressam de diferentes
modos. Este fato, de acordo com Cyranka (2014), longe de ser um problema, é concebido como
uma qualidade restrita ao fendmeno linguistico que, além do seu aspecto formal e estruturado,
mostra um outro angulo, o da variacdo. Em nossa lingua, por exemplo, podemos observar o uso

de frases do tipo “Vocé pode deexae ele”, “Fui na feira”, “otd feliz”, “E dez real” ao lado das

formas equivalentes “Vocé pode deixa-lo”, “Fui a feira”, “Estou feliz” e “Séao dez reais.”

Diante desta realidade, observa a referida autora, é valido destacar um ponto distintivo
relevante que coloca a Sociolinguistica de um lado e, de outro, a Linguistica estruturalista e a
gerativista, estabelecendo entre elas uma relacdo de oposicdo: € o caso do Estruturalismo e do
Gerativismo conceberem as formas variantes, simplesmente como variantes livres, que nao
exercem nenhuma alteragdo sobre o valor seméantico dos enunciados. Ndo obstante, para a
Sociolinguistica, “[...] essas diferencas sdo produtivas seja para a identificacdo das motivacgdes
que as determinam, seja como marcadores da identidade do falante, sua origem geogréafica, sua
posicdo social, seu nivel de escolaridade, etc.” (CYRANKA, 2014, p. 185).

Esta questdo nos leva a deduzir que, na constituicdo das linguas, paralelo a diversidade
existe também o impulso contrério que age no sentido de se manter a unidade. Acerca deste

dominio, explica Mollica (2015, p. 12):

Todo sistema linguistico encontra-se permanentemente sujeito a pressdo de duas
forgas que atuam no sentido da variedade e da unidade. Esse principio opera por
meio da interagdo e da tensdo de impulsos contrarios, de tal modo que as linguas
exibem inovac¢Bes mantendo-se, contudo, coesas: de um lado, o impulso a
variagdo e possivelmente a mudanca; de outro, o impulso a convergéncia, base
para a nocdo de comunidade linguistica, caracterizada por padrfes estruturais e
estilisticos. Assim, as linguas apresentam as contrapartes fixa e heterogénea de
forma a exibir unidade em meio a heterogeneidade. Note-se que isso sO é
possivel porque a dinamicidade linguistica € inerente e motivada.
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A proposito destas explicagdes, Lucchesi (2004, p. 198) afirma que “[...] a quebra da
identificacdo entre estruturalidade e homogeneidade € o principio tedrico basico da concepcao do
objeto de estudo proposto pela sociolinguistica”.

Posto isto, passemos ao ponto de partida dos estudos sociolinguisticos que é a
comunidade linguistica. Para Alkmim (2004, p. 31), uma comunidade linguistica se define como
“[...] um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de
normas com respeito aos usos linguisticos”. Todavia, uma comunidade linguistica se caracteriza
ndo pelo fato de ser constituida por pessoas que falam do mesmo modo, mas por individuos que
se relacionam por diversas formas comunicativas e que orientam seu comportamento verbal por
um mesmo conjunto de regras. Assim, cabe a Sociolinguistica a tarefa principal de tratar da
interacdo entre o uso da lingua e a organizacdo social desse comportamento. Desta forma, ela
inclui ndo apenas o uso da lingua como tal, mas também as atitudes linguisticas, o
comportamento demonstrado em relacdo a lingua e em relacdo aos individuos que fazem uso
dela. Como as sociedades dependem da lingua como um meio ou como um simbolo de interacao,
deve-se esperar que as manifestacbes observaveis de lingua e sociedade estejam bastante
relacionadas, enfatiza Oliveira (2008, p. 423).

Na concepcdo sociolinguistica, a lingua é vista como uma estrutura viva, que se
diversifica dependendo da regido onde é empregada e, desta forma, argumentam Cezario e Votre
(2012, p. 141), se torna impossivel de ser analisada como uma estrutura autbnoma, independente
do contexto situacional, da cultura e da historia das pessoas que a utilizam como meio de
comunicacdo. Parafraseando Alkmim (2004, p. 33), qualquer tentativa de buscar apreender
apenas o invariavel, o sistema subjacente, significa uma reducdo do fenémeno linguistico.

Dando continuidade ao esbogo histérico que estamos delineando, verifiguemos agora
como os estudos sociolinguisticos, principalmente os de cunho variacionista, surgem e se
desenvolvem em nosso pais.

De acordo com Cavaliere (2014, p. 620), no Brasil, os fundamentos do variacionismo
laboviano chegam por intermédio de Fernando Tarallo, com a sua obra classica, “A pesquisa
sociolinguistica” (2003). Este livro, na concepcao do referido autor, possui um carater didatico e
objetivo, alem de apresentar as bases do variacionismo laboviano e fazer uma exposicdo
conceitual aprofundada acerca do objeto de pesquisa e da metodologia com que se busca analisa-

lo. Deste modo, o eminente tedrico explica que:
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[...] antes de Tarallo as ideias de Labov ja habitavam os meios académicos,
mas ndo com a dimensdo exponencial que passaram a usufruir apos a publicacdo
do opusculo com que Tarallo discorre acerca de questdes préaticas, tais como a
operacionalizacdo do modelo variacionista, 0 conceito de variavel, informante,
encaixamento etc., bem como a metodologia de aplicacéo de testes e formulagdo
de questionarios (2014, p. 620).

Apos a producdo de Tarallo, surgiram outros estudos que ajudaram a difundir a teoria
laboviana de que sucedeu uma divulgacdo maior das bases tedricas e metodolégicas que auxiliam
a pesquisa de campo. Esta contribuicdo, sem divida, favoreceu positivamente a criagdao de varios
grupos de pesquisa que se dedicaram ao levantamento das variantes de uso do portugués
brasileiro em todas as areas do estudo linguistico.

O contato linguistico entre as diversas regifes, a heterogeneidade dialetal também foram
questBes de destaque entre os estudiosos da lingua. Com base nestas perspectivas, surgiram
trabalhos voltados para a descrigdo da lingua falada no Brasil, como os de Marroquim (2000), no
nordeste; Nascentes (1953), Amaral (1976), em Sao Paulo e Mattoso Camara Jr. (1985), que se
preocupou em estudar a fala do Rio de Janeiro.

Além destes, uma variedade de projetos que abrangem realidades locais e regionais
contribuiu para a produgdo de vérias pesquisas de cunho sociovariacionista no Brasil, entre o0s
quais destacamos: 0 NURC — Norma urbana culta — que contém a fala de Recife, Salvador, Rio
de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre; o VARSUL - Variacdo linguistica no Sul do Brasil — que
contém a fala do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana e o VALPB — Variacdo linguistica
no estado da Paraiba. Incluem-se ainda, neste rol, o projeto de Competéncias basicas do
portugués, de autoria de Lemle e Naro (1977); o LUAL — A lingua usada em Alagoas — cuja
autoria pertence a Maria Denilda Moura (1977); o projeto de estudos da confluéncia dialetal na
nova capital brasileira de Stella Maris Bortoni-Ricardo (1984) e a Gramatica do portugués falado,
do professor Ataliba Teixeira de Castilho (1996).

N&o podemos também excluir desta sequéncia, as pesquisas sobre os dialetos rurais de
Ada Natal Rodrigues (1974), bem como os relevantes trabalhos do grupo coordenado por
Fenando Tarallo (1983). Estes estudos foram imprescindiveis para se adquirir um conhecimento
sistematico acerca do uso linguistico e dos processos de mudanca na variedade do portugués do
Brasil.
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Por fim, é pertinente salientar que, além dos autores citados, existe uma gama de outros,
tdo importante quanto os primeiros que, em plena producdo académica contribuem de forma

enriquecedora com o panorama atual dos estudos sociolinguisticos em solo brasileiro.

2.2 TOPICOS DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA: VARIEDADES, VARIANTES
E VARIAVEIS LINGUISTICAS

Diferente do que muitos pensam, a lingua ndo é uma entidade imutavel, homogénea, que
paira sobre os falantes. Pelo contrario, qualquer lingua, falada por qualquer comunidade exibe
sempre variages. Conforme Alkmim (2004, p. 33), “[...] qualquer lingua ¢ representada por um
conjunto de variedades”. Por exemplo, a lingua portuguesa envolve as diferentes formas de
utilizacdo do sistema por todos 0s seus usuarios, em todos 0s paises que adotaram este idioma
como lingua oficial.

Assim, lingua e variagdo sdo insepardveis. Ainda que pertencam a uma mesma
comunidade linguistica, as pessoas ndo falam do mesmo modo, visto que a relacdo do falante
com a sua lingua ndo ocorre de forma neutra. De acordo com Calvet (2002, p. 57), “[...] a relacéo
lingua versus usuario envolve todo um conjunto de atitudes, de sentimentos dos falantes para com
suas linguas, para com as variedades de linguas e para com aqueles que as utilizam”.

Deste modo, as diferencas linguisticas, podem ser percebidas em todas as linguas do
mundo, nos diferentes niveis: fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintatico ou semantico.
Tomemos como exemplo a palavra porta que no portugués brasileiro pode se realizar por meio de
diferentes pronuncias [poxta], [porta], [porta]; também a palavra mulher que admite as pronuncias
[mule], [muie]; as frases “Maria assistiu ao filme” e “Faz dois anos que parei de fumar” podem
ainda ser ditas “Maria assistiu o filme” e “Fazem dois anos que parei de fumar”, respectivamente.

A este respeito, Costa (1996) explica que:

Na verdade, toda lingua é um conjunto heterogéneo e diversificado, porque as
sociedades humanas tém experiéncias histdricas, sociais, culturais e politicas
diferentes, e essas experiéncias se refletirdo no comportamento linguistico de
seus membros. A variacdo linguistica, portanto, é inerente a toda e qualquer
lingua viva do mundo. Isso significa que as linguas variam no tempo, nos
espacos geograficos e social, e também de acordo com a situagdo em que o
falante se encontra (p. 52).
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No que se refere ao tratamento da variagdo linguistica, temos, no &mbito dos estudos
sobre a lingua, uma vertente voltada para este fim: a Sociolinguistica Variacionista. Para

Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 34), a Sociolinguistica Variacionista sugere:

[...] um modelo de lingua que acomode os fatos de uso variavel e seus
determinantes sociais e estilisticos, 0 que ndo s6 leva a descrices mais
adequadas da competéncia linguistica, mas também suscita naturalmente uma
teoria da mudanca linguistica que ultrapassa 0s estereis paradoxos contra 0s
quais a linguistica histérica vem lutando ha mais de meio século.

Neste sentido, a Sociolinguistica Variacionista visa estudar a lingua em seu ambito real de
uso e tem como objeto a variacao, que é considerada um principio geral e universal capaz de ser
descrita e analisada cientificamente. Conforme Alkmim (2004) entende-se por variagéo
linguistica as diversas formas de uso de uma lingua por seus falantes. Essa variacdo € justificada
ndo apenas pelo fato histérico, que, necessariamente, leva a profundas transformacdes qualquer
lingua, mas também pelas diferengas regionais, sociais, grau de escolaridade, sexo, categorias
profissionais entre outros aspectos. Os falantes adquirem as variedades linguisticas proprias a sua
regido, a sua classe social, etc.. De um modo geral, Alkmim (2004, p. 34) afirma que podemos
descrever as variedades linguisticas a partir de dois parametros basicos: a variacdo geografica ou
diatdpica e variacdo social ou diastratica.

A variacdo geografica ou diatopica explica a referida autora, estd relacionada as
diferencas linguisticas distribuidas no espaco fisico, observaveis entre falantes de origens
geograficas distintas. Por exemplo: brasileiros e portugueses se diferenciam em varios aspectos
de sua fala. No pano lexical — comboio em Portugal, trem no Brasil. No plano fonético, a
pronuncia aberta da vogal anterior média, como em prémio [‘premyuv], em contraste com a
pronuncia fechada no Brasil prémio [ ‘premyu]. No plano gramatical, derivagdes diversas de uma
raiz comum, como em ficheiro, paragem, bolseiro, que no Brasil corresponde a fichario, parada e
bolsista; a colocacao de advérbios como em, “La ndo vou” — Portugal ¢ “Nao vou 14” — Brasil.

A variacgdo social ou diastratica por sua vez, se relaciona com um conjunto de fatores que
tém a ver com a identidade dos falantes e também com a organizacdo sociocultural da
comunidade de fala. Neste sentido, classe social, idade, sexo, situacdo ou contexto social sdo
apontados como fatores relacionados as variacdes de natureza social. Por exemplo: a) Classe

social: 0 uso do [r] em lugar do [1] em grupos consonantais como em “brusa” (blusa), “pranta”
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(planta) entre outros; b) ldade: uso de Iéxico particular, como presente em certas girias
“maneiro”, “esperto”, com o sentido de avaliacdo positiva sobre coisas, pessoas € situagdes),
denota faixa etaria jovem; c) Sexo: a duracdo de vogais COMO recurso expressivo como em
“maravilhoso”, costuma ocorrer na fala de mulheres, bem como o uso frequente de diminutivos
como, “bonitinho”, “gostosinho”, “vermelhinho; d) Situa¢do ou contexto social: € um fato muito
conhecido que qualquer pessoa muda a sua fala de acordo com o(s) seu(s) interlocutor(es) — se
este € mais velho ou hierarquicamente superior, por exemplo - segundo o lugar em que se
encontra: em um bar, em uma conferéncia — e até mesmo segundo o tema da conversa: fofoca,
assunto cientifico, etc.. Ou seja, todo falante, conforme a autora em lide, varia a sua fala segundo
a situagdo em que se encontra.

As formas em variacdo recebem o nome de variantes linguisticas. Para Tarallo (1994, p.
08), “[...] variantes linguisticas sdo as diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo
contexto, e, com o mesmo valor de verdade”. A um conjunto de variantes, da-se 0 nome de
variavel linguistica. De acordo com Mollica (2000), as variaveis linguisticas sdo muitas, nao
agem isoladamente, atuam simultaneamente e tém natureza diversa. Deste modo, elas se
subdividem em variaveis dependentes e independentes. De acordo com Cyranka (2014, p. 186)
um exemplo de variavel dependente em nossa lingua é a regéncia verbal. Segundo a referida
autora, a opgdo por uma ou outra variante € influenciada por fatores de natureza interna, isto é, de
natureza estrutural, como os de &mbito fonomorfossintatico, os semanticos, os discursivos e 0s
lexicais, como também por fatores de natureza externa ou social, a saber, a etnia, 0 sexo, a idade,
o0 nivel de renda e de escolarizacdo, a profissdo, etc.. A este grupo de fatores da-se o nome de
variaveis independentes. Em portugués, explica a autora em lide, a relagdo entre o verbo e seu
complemento pode ocorrer com ou sem a presenca de preposi¢do, ou ainda com a presenca de
determinada preposi¢do. Observemos: Ao lado da variante “assisti o jornal nacional”, existe
“assisti ao jornal nacional”; ao lado da variante “fui no banco”, existe “fui ao banco”.

Estas varidveis intervém de modo probabilistico na variacdo da lingua, sendo possivel
identificar quais ambientes linguisticos interferem regularmente na frequéncia de uma variante ou
outra e quais contextos linguisticos, sociais e/ou estilisticos sdo mais significativos para o
fendmeno observado.

A variante pode ficar estavel no sistema linguistico por um periodo de tempo curto ou

longo, ou pode desaparecer, permanecendo apenas uma das alternativas de uso. Quando isto
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ocorre dizemos que houve o fendmeno de mudanca linguistica. De acordo com Mollica (2015, p.
11) “[...] cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade ou de mutabilidade da variacéo,
diagnosticar as variaveis que tém efeito positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos
linguisticos alternativos e prever seu comportamento regular e sistematico.”

Concordando com Mollica no que se refere ao papel da pesquisa sociolinguistica, Hora

(2013) informa que:

[...] este tipo de pesquisa implica levantamento cuidadoso dos registros de lingua
falada, descrevendo a variavel (conjunto de variantes), e tracando um perfil das
variantes (diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto,
e com um mesmo valor de verdade); analise dos fatores estruturais, sociais e
estilisticos condicionantes; encaixamento da variavel no sistema linguistico e
social da comunidade; avaliacdo da variavel para confirmacdo dos casos de
variagdo ou mudanga (p. 100).

Posto isto, concluimos estas reflexes considerando que, na concepgao variacionista de
lingua, nenhuma lingua se apresenta como uma entidade homogénea, ou seja, qualquer lingua é
representada por um conjunto de variedades, ja que a variacdo é uma caracteristica intrinseca e
prépria das linguas. Além disto, como podemos perceber, 0 objeto de estudo da Sociolinguistica
variacionista, € a lingua em uso, pois conforme esclarece Cyranka: “[...] fora do dinamismo
discursivo, que envolve falante, ouvinte e contexto, ela se torna mera abstracdo, impossibilitando
analises que levem a resultados capazes de explicar as relacBes entre ela e seus usos sociais”
(2014, p. 186).

2.3 AVARIACAO LINGUISTICA E SUA RELACAO COM A ESCRITA

J& vimos na secdo anterior que a variagdo linguistica constitui um fenémeno universal e
compreende a existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas variantes. De acordo
com Mollica (2015, p. 10-11) “[...] variantes sao as diversas formas alternativas que configuram
um fendmeno variavel tecnicamente chamado de variavel dependente”. Por exemplo, as formas
/termino-terminou/; /estudo-estudou/; /amd-amor/; /diretd-diretor/ sdo variaveis linguisticas, pois

se realizam por meio de duas variantes, duas alternativas possiveis de dizer a mesma palavra e
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semanticamente equivalentes: a presenga ou auséncia da semivogal [w], nas duas primeiras
palavras e nas duas ultimas, a presenca ou auséncia da vibrante [r].

O estudo da variacdo linguistica tem sido nestas ultimas décadas, uma das grandes
realizacdes da pesquisa sociolinguistica.

As linguas usadas na comunicagdo humana formam sistemas dindmicos, heterogéneos,
isto é, as linguas estdo suscetiveis a variagdo e & mudanca. O fendmeno da variagao linguistica
mostra a coexisténcia de diferentes formas de igual valor em diferentes niveis de uma lingua —
fonético-fonoldgico, morfossintatico ou semantico-pragmatico — e que estas podem ser
substituidas umas pelas outras.

A pesquisa sobre variacdo linguistica funda-se no entendimento de que as variantes séo
condicionadas por variaveis. E possivel identificar em todas as linguas variaveis ou fatores de
varias categorias que favorecem a variacdo e a mudanca. Labov (2008), um dos primeiros a
desenvolver estudos acerca do principio da variacao linguistica, demonstrou que hd um conjunto
complexo de fatores que promovem ou ndo o emprego de variantes. Estes fatores podem ser
encontrados na prépria estrutura linguistica ou fora dela.

Depois do Trabalho de Labov, outras pesquisas foram realizadas mundo a fora e
ratificaram os resultados encontrados pelo referido tedrico. No Brasil, um grande numero de
estudos, entre os quais destacamos os de Lemle e Naro, (1977); Votre, (1978); Bisol, (1981);
Scherre, (1996); Bortoni-Ricardo, (1985); Paiva, (1996); Tasca, (1999), comprovam que, além
das variaveis linguisticas ou estruturais, existem outras como, idade, sexo, escolaridade, contato
com a escrita ou com 0s meios de comunicacdo de massa, a classe social, o estilo, que sdo
cruciais para 0 acontecimento da variagédo tanto na fala, quanto na escrita.

Ainda que aparentemente cadtica e aleatoria, a variagdo linguistica constitui um objeto de
estudo cientifico, ja que a heterogeneidade das linguas é inerente as mesmas, podendo ser
prevista e sistematizada.

O ponto alto dos estudos da variacao é descrever e explicar 0s usos que geram alternancia
indicando seu caréater estavel ou de mudanga em progresso. Por exemplo, no portugués do Brasil
temos a realizacdo variavel da lateral /I/ nos grupos consonantais — claro/craro,
Flamengo/framengo; e a alternancia entre nos e a gente em referéncia a primeira pessoa do plural

— No6s vamos estudar hoje/A gente vai estudar hoje.
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A respeito destas formas de usos linguisticos, estudos realizados por Gomes (1987),
Mollica e Paiva, (1993), em diferentes amostras de fala, caracterizam a realizacdo variavel da
lateral /I/ nos grupos consonantais — claro/craro, Flamengo/framengo, como uma variacao estavel,
fortemente controlada por fatores estruturais e sociais. Quanto ao uso alternativo de nés e a gente,
em referéncia a primeira pessoa do plural, Menon (1994), Omena (1986, 1996, 2003) e Lopes
(1999, 2003) informam que parece constituir, de acordo com as evidéncias ja depreendidas, uma
mudanca que, a longo termo, pode levar a substituicdo do pronome noés pela forma a gente.

Ao longo da segunda metade do século XX, as pesquisas acerca da modalidade falada da
lingua se intensificaram, haja vista o interesse pelos processos de mudancga que, em principio, se
originam e se efetivam primeiro no registro de fala menos monitorado (Paiva e Scherre, 1999;
Paiva e Duarte, 2006). Entretanto esta preferéncia pelo oral ndo significa que o principio de
heterogeneidade ordenada se aplique especificamente a fala, o lugar, a principio, mais natural da
variacdo, em virtude de submeter esta modalidade a um controle normativo externo. A lingua
escrita, observam Paiva e Gomes (2014), estd igualmente sujeita a pressdes de variagdo e
mudanca, mesmo que de forma mais restrita e lenta, devido ao seu carater conservador e as
finalidades a que serve.

Segundo as referidas autoras, ultimamente, varios estudos tém possibilitado a discussao
sobre o mito de homogeneidade/uniformidade da escrita, evidenciando a existéncia de variagdes e

a inclusdo de mudangas em curso na fala. A este respeito elas esclarecem que:

A relagdo entre fala e escrita no que se refere & variagdo é complexa, mas
instigante, na medida em que elas estdo associadas a formas de producéo
textual-discursiva bastante diferenciadas. No entanto, o estudo da mudanca
linguistica relativo a periodos em que ndo é possivel mais ter acesso aos falantes,
mas em que 0 acesso a lingua em uso se da através de textos escritos, tém
revelado ser possivel identificar os processos variaveis e as estruturas em
mudanca, ou seja, em qualquer momento a lingua escrita se mostra suscetivel a
incorporar aspectos da fala (2014, p. 11).

No senso comum, a lingua escrita estd sujeita a maiores exigéncias de correcdo e de
obediéncia as regras da gramatica prescritiva. Por exemplo, se a falta de concordancia entre o
verbo e o sujeito ¢ aceitavel na fala (Scherre, 1988; Scherre e Naro, 1991), na lingua escrita esta
caréncia é concebida como uma falha grave, sujeita a corre¢cdo. Obviamente o paradigma a que

estd submetida a lingua escrita e a propria forma de aquisicdo desta, realizada como uma
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socializacdo secundaria, coopera a priori para tal. Sobre este aspecto, Paiva e Gomes (2014, p.

13) advogam que:

[...] o ensino de regras mais ou menos explicitas desenvolve uma consciéncia,
pelo menos parcial, de normas de comportamento linguistico, de convencfes
seletivas que promovem determinadas formas linguisticas ao estatuto de regra
categdrica, contribuindo, assim, para uma aparente uniformidade.

De acordo com as referidas autoras, a concepg¢do de que a escrita € homogénea encontra
pouca ou talvez nenhuma aceitacdo empirica no uso real da lingua, visto que ndo h& regras
linguisticas exclusivas da fala e da escrita, conforme comprovam as andlises controladas de
amostras de textos escritos diversificados. Afirmam ainda que, se fala e escrita sdéo modalidades
de realizacdo de um Unico sistema linguistico e este é inerentemente variavel ndo é surpreendente
que a escrita apresente variagdo, embora provavelmente com relevancia diferenciada. Em

consonancia com esta visdo Marcuschi e Dionisio (2007, p. 15-16) explicam que:

[...] a grande variagdo presenciada na oralidade ndo se verifica com a mesma
intensidade na escrita, dado que a escrita tem normas e padrdes ditados pelas
academias. Possui normas ortogréaficas rigidas e algumas regras de textualizagdo
que diferem na relagdo com a fala. Mas isso ainda ndo significa que ndo haja
variacao nos modos de escrever.

A proposito, observa Mollica (2003), embora a variacdo linguistica na escrita ocorra de
forma menos acentuada e ndo simultaneamente em todo o vocabulario possivelmente afetado,
deve ser considerada natural, visto que a variagdo abrange todo o sistema linguistico e ndo apenas
uma parte dele. Corroborando com o ponto de vista da referida autora, Paiva e Gomes
argumentam, ainda, que neste caso “[...] somos obrigados a admitir que as especificidades
funcionais e a carga historica de que se investe a escrita podem resultar numa diferente
configura¢dao dos processos varidveis ou, quem sabe, dar origem a variacdes especificas” (2014,
p. 13).

Deste modo, reafirmamos a importancia da variacao linguistica para o nosso trabalho ja
gque um dos nossos propoésitos é tentar compreender como fendmenos proprios da fala sdo

transportados para a escrita de alunos do ensino médio.
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3 0S FENOMENOS EM ESTUDO

Este capitulo sera destinado ao tratamento dos fenémenos de monotongacgédo dos ditongos
[ey] e [ow] e do apagamento do [R] em final de vocabulo que constituem, respectivamente, nosso
objeto de estudo. Estes fenbmenos, muito produtivos na fala, sdo também comumente
encontrados na escrita de nossos educandos. Entretanto, para que possamos compreender como
eles se constituem na lingua, pensamos ser pertinente fazermos uma breve contextualizacdo
acerca dos ditongos e das formas de realizacdo da vibrante [R]. Deste modo, além de
discorrermos sobre os referidos fendmenos linguisticos que constituem nosso objeto de estudo,
considerando os contextos favorecedores, conforme demonstram os resultados dos estudos
realizados no Brasil, faremos, também, neste capitulo, uma breve abordagem sobre a formacéo e

status dos ditongos, bem como das multiplas formas de realizacdo do segmento consonantal erre.

3.1 0OS DITONGOS: BREVES CONSIDERAGOES

O termo ditongo, do grego diphtoggos, para o latim diphtongus — o que pode ser
desmembrado em duas partes — €, geralmente, definido pelos gramaticos tradicionais de lingua
portuguesa como um encontro vocalico formado por uma vogal e pelas semivogais [y°] ou [w].
Segundo Tasca (2002, p. 20-21), na lingua portuguesa, apenas as semivogais [y] e [w] podem
juntar-se a uma vogal plena para constituir grupos articulatérios denominados ditongos.

Na concepcao de Silva (2015, p. 73), os ditongos sdo geralmente tratados como uma
sequéncia de segmentos onde um deles é interpretado como uma vogal e 0 outro, como uma
semivogal. Conforme a autora, sob o aspecto fonético, um segmento € considerado vocalico
guando a passagem da corrente de ar pelo trato vocal é realizada de forma livre, sem obstruces.
Em contraposicdo, considera-se consonantal, um segmento que, durante a sua realizacdo, requer
obstrucdo ou friccdo da passagem da corrente de ar pelo trato vocal.

Para Cagliari (2007), em termos fonéticos, os ditongos podem se caracterizar sob dois

aspectos: articulatorio e acustico.

> No Alfabeto Fonético Internacional (AFI), a semivogal [i] é representada pelo simbolo [j]; entretanto, neste
trabalho optamos por utilizar o simbolo [y] tradicionalmente empregado por Mattoso Camara Jr., a partir de Pike.
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No aspecto articulatorio, pela mudanca de uma vogal na trajetéria da lingua que,
inicialmente, se localiza em um determinado ponto da cavidade oral e em seguida, move-se para
uma posicao distinta neste mesmo ambiente. Por exemplo, o ditongo [ey] na palavra feira que,
para se articular necessita que a lingua esteja na posicdo inicial média-alta para produzir o [e],
recuando e subindo para assumir a posic¢éo final da aproximante anterior alta [y]. Este movimento
de deslocamento pode ser visualizado com base na disposi¢cdo das vogais quanto a altura e a
anterioridade.

No aspecto acustico, pela mudanca de qualidade percebida pelo falante entre o estagio
inicial de duracdo de uma vogal.

Quanto ao ambito fonoldgico, o autor supramencionado postula que os ditongos podem se
apresentar de duas formas: como dois segmentos, ou como um segmento apenas. Este status
ambivalente reside na natureza da semivogal, considerada ora como vogal, ora como consoante.
Como vogal, por apresentar caracteristicas similares a de vogais — por exemplo, 0s tragos
articulatérios; como consoante, por ndo ocupar a margem da silaba.

Cémara Jr. (2013, p. 54) defende o carater vocélico da semivogal em oposicdo a uma
definicdo como consoante. Por conseguinte, para o referido autor, os ditongos decrescentes
apresentam o padréo silabico VV. Deste modo, as semivogais dos ditongos séo, fonologicamente,
vogais em posicao periférica dentro da silaba, mas que ainda pertencem ao ndcleo da mesma.
Para reiterar seus argumentos, o autor em lide destaca do caso do [r] brando que segue os
ditongos em algumas palavras — por exemplo, feira, europeu, entre outras. Este segmento sé
ocorre no portugués brasileiro, entre vogais, como € o caso de era, caro, etc.. JA em casos em que
o0 contexto fonético que precede o [r] € um segmento consonantal, sempre teremos um [r] forte,
como em Israel e honra. A excecdo acerca da realizacdo de tepe depois da semivogal ocorre em
palavras como bairro, onde se pode observar a realizacdo de uma vibrante.

No que se refere a definicdo do ditongo, Silva (2015) informa que é uma vogal que
apresenta continuamente mudancas de qualidade dentro de um percurso na area vocalica e pode
ser descrito e identificado com referéncia ao segmento inicial e final do continuo. Por exemplo,
no ditongo [ay] da palavra pai, ocorre um movimento continuo e gradual da lingua entre duas
posicdes articulatorias vocalicas: de [a] até [y]. Nesta articulacdo, assegura a autora, 0s dois
segmentos [a] e [y] ocupam uma Unica silaba, onde o nucleo é o segmento [a] e o [y] corresponde

a semivogal, isto é, segmento assilabico, sem proeminéncia acentual, que ndo pode ser nucleo de
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silaba. A referida autora também esclarece que podemos diferenciar o movimento articulatério de
um ditongo do movimento articulatério de duas vogais em sequéncia, principalmente quanto ao
tempo ocupado na estrutura silabica e quanto a mudanca de qualidade vocalica, e ilustra esta
oposicdo por meio do par de palavras pais e pais, onde a primeira constitui um ditongo e a

segunda, uma sequéncia de vogais. A este respeito, ela explica que:

Durante a articulacdo de duas vogais em sequéncia — como na palavra pais —
cada vogal ocorre em uma silaba distinta e cada vogal apresenta qualidade
vocélica especifica, formando um hiato. J& em ditongos — como na palavra pais
— 0s segmentos vocalicos [a] e [y] ocorrem na mesma silaba e hd uma mudanca
continua e gradual entre as vogais em questdo (SILVA, 2015, p. 74).

Assim, conforme a autora em lide, um ditongo se difere de uma sequéncia de vogais
porque ocorre em uma Unica silaba, enquanto na sequéncia de vogais, cada vogal ocorre em
silaba diferente, e cada uma tem proeminéncia acentual constituindo o pico de silaba. J& nos
ditongos, apenas uma das vogais tem proeminéncia acentual e constituira o pico da silaba; as
demais, aquelas que ndo podem ocupar esta posicdo — como é o caso, do i de pais — sdo
comumente classificadas como semivocdéide, semicontoide, semivogal ou vogal assilabica.

Esta ilustre estudiosa argumenta ainda que as vogais [y] e [w] se diferenciam das vogais
[i] e [u] por que s&o levemente mais centralizadas e articuladas com menor esfor¢o muscular.
Enquanto as vogais [i] e [u] sdo denominadas tensas, as vogais [y] e [w] sdo denominadas frouxas
e ocorrem em portugués ndo apenas como semivogais em ditongos, mas também como vogais em
posi¢ao atona final, por exemplo, “safari” e “pato”.

Outro aspecto da constituicdo do ditongo que Silva observa, diz respeito a posicdo da
vogal e da semivogal: ha casos, como nas palavras série e tdbua, em que os ditongos apresentam
uma sequéncia de semivogal — vogal; em outros, a sequéncia se inverte e a vogal antecede a
semivogal, como em pai e pau. Neste sentido, postula a autora: quando os ditongos sao
constituidos por uma sequéncia de semivogal - vogal ele é crescente; e decrescente, quando
apresenta sequéncia inversa, vogal — semivogal (2015, p. 75).

De acordo com Bisol (1999), se considerarmos a silaba como uma estrutura hierarquica
constituida de ataque e de rima, em que a rima pode ligar-se ao nucleo e a coda, podemos
perceber que os ditongos decrescentes estdo situados na rima da silaba tendo a vogal como ndcleo

e a semivogal como coda, conforme podemos observar na ilustracdo abaixo:
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Do ponto de vista histdrico, estes ditongos estdo envolvidos em dois processos opostos
durante a sua transicdo para o portugués: de um lado temos o processo de reducdo ou
monotongacao de ditongos oriundos do latim — é o caso do vocabulo igual, do latim aequale; e de
outro, temos a criacdo de novos ditongos que resultam de processos fonoldgicos como metatese e
sincope. Como exemplo de metatese, destacamos a palavra “primeiro”, no portugués, que se
origina do latim primariu. No caso da sincope, podemos observar sua ocorréncia em palavras
como mau, do latim malu. Temos também, conforme Quednau (2005), casos de ditongos que
permaneceram do latim no portugués, por conta de uma tendéncia recorrente em determinados
periodos historicos — como no século XVI1 — da lingua portuguesa a latinizacdo, ou melhor, ao
resgate de formas originarias do latim.

Na concepcdo de llari (2008), ha trés ditongos de origem latina, no latim cléssico, ae, au e
oe e um quarto de origem grega: eu. Estes quatro ditongos, conforme o referido autor, aparecem
reduzidos no latim vulgar, sendo que o ditongo au apresenta maior resisténcia quanto a reducao.
Sobre este assunto, Faria (1970, p. 73) argumenta que os ditongos au e ae eram mais frequentes
no latim cléassico; j& o ditongo oe era relativamente raro, ocorrendo em poucas palavras e, 0s
ditongos eu e ui, absolutamente excepcionais.

Para uma melhor compreensdo acerca do grau de ocorréncia destes ditongos no latim
classico, apresentamos, a seguir, um quadro com uma breve caracterizacdo de cada um deles,

feita com base no estudo de Faria (1970).

Quadro 6: Ditongos decrescentes no latim classico

Ditongos Descricdo

Algumas vezes, aparece em inscri¢fes
Ae latinas como ai. A articulacdo de [ae] como
[é] era considerada um rusticismo.
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Ditongo mais continuo e empregado
Au unicamente no inicio da palavra. Reducdo a
[0]: alteracdo da lingua rustica.

Apresenta-se em palavras gregas inseridas

Oe no latim para transcrever o ditongo oi.
Aparece em nomes proprios vindos do grego

Eu em que eram escritos com o ditongo eu.
Segmento incomum, ocorre apenas ha

Ui interjeicdo hui e em raras contracdes ou

sinéreses encontradas nos poetas.

Fonte: Faria (p. 73 a 77)

Com relacdo ao ditongo oi, Said Ali (1966) esclarece que este sofreu um processo
fonologico de metatese na passagem do latim classico para o vulgar, por exemplo, coifa (cofia),
goiva (gubia), -oiro por -orio (doiro/duriu, agoiro/au(g)uriu, tesoira/to(n)soria,
suadoiro/su(d)atorio-).

Ja o ditongo ou refletia um uso mais generalizado se comparado a oi, resultado de
processos de metafonia em ditongos como ai e oi: -auru: (lauru-), ouro (auru-), mouro (mauru-),
tesouro (thesauru-), doiro (doiro), mouro (moiro).

Os ditongos em latim classico, no entendimento de Coutinho (1990, p. 108), eram apenas
quatro: ae, oe, au e eu. Este autor argumenta que no latim vulgar surge uma tendéncia a redugédo
destes ditongos, podendo ser observada em vocabulos como: celebs (caelebs), sepis (saepis),
clostrum (claustrum). Coutinho informa também que o ditongo ae resultou nas formas i ou e,
quando em posigéo pretdnica, como em igual (aequale), idade (aetate), estimar (aestimare), e (¢),
quando em posi¢do tonica, como em céu (caelu), cego (caegu). O referido autor ressalta ainda
que o ditongo ai surge na ultima fase do latim vulgar e resulta em ei no portugués, como em:
amei (amai), hei (hai) e o ditongo au, assim como ai, se mantém ditongo, mas muda a qualidade
de sua vogal para ou como é o caso de tesouro (thesauru), touro (tauru), ouro (auru).

Para Cémara Jr. (1976), o ditongo au foi reintroduzido no século XVI, a partir de
empréstimos do latim classico, como em causa (coisa), aureo (ouro). Afirma ainda que o ditongo
eu, raro em latim, resultou em o, como em Osébio (Eusébio), Olalia (Eulalia). Acerca deste
aspecto, Coutinho (1976, p. 109) faz a seguinte afirmagdo: “[...] cotejando-se 0 latim com o
portugués, chega-se a conclusdo de que este possui um numero muito maior de ditongos”. E as
causas que originam estas diferengas podem ser entendidas pelos processos fonolégicos

enumerados no quadro a seguir:
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Quadro 7: Processos de transformacéo dos ditongos

Processos Exemplos
Sincope ou queda de fonema medial mau (malu), pau (palu), lei (lege), vai (vadi)
Vocalizagdo ou transformacdo de consoante em | outro  (alt(e)ru, feito (factu), conceito
vogal, em certos grupos consonantais (conceptu), auséncia (absentia).
, o Primeiro (primariu), livreiro (librariu), ferreiro
Metatese ou transformacéo de fonema (ferrariu).
Epéntese de uma vogal para desfazer o hiato Creio (creo), freio (freo).

Fonte: Coutinho (1976, p. 110)

A esta relacdo, Camara Jr. (1976, p. 67) acrescenta os casos da ditongacdo condicionada
pelo [s] em coda silbica, esclarecendo que “[...] é o que sucede no Rio de Janeiro, onde ndo ha
oposicao distintiva entre as e [ays], es e [eys]”. O autor informa ainda que este fendmeno também
implica a perda do status fonoldgico de [ey], que em portugués brasileiro s6 aparece seguido de
/sl em coda.

Quanto & estabilidade dos ditongos em portugués, as concepg¢des sdo as mais diversas, ndo
havendo, portanto, consenso entre gramaticos e linguistas. Rocha Lima (1976) e Cunha e Cintra
(1985), por exemplo, consideram estaveis somente os ditongos decrescentes. Entretanto, estes
gramaticos divergem entre si no que diz respeito a classificacdo de tais sequéncias.

Para Rocha Lima, os ditongos decrescentes sdao considerados verdadeiros porgque séo
estaveis, bem como os ditongos em que o [k] e o [g] precederem a semivogal [w]. Com relacéo
aos ditongos instaveis, o autor informa que existem dois tipos: 0s encontros de i ou u 4tonos ndo
finais, com a vogal seguinte tonica ou 4tona, como podemos observar nas palavras fiel, crueldade
entre outras; e 0S encontros ia, ie, io, ua, ue, uo atonos e finais de vocabulos como série, vacuo,
etc.. A instabilidade presente nestes vocabulos, que sdo realizados ora como ditongos, ora como
hiatos, se explica por meio da influéncia de fatores regionais, sociais e culturais, ressalta o autor.

Em contraposicdo as ideias de Rocha Lima (1976), Cunha e Cintra (1985) advogam que
os ditongos crescentes sdo encontros instaveis, isto é, denotam alternancia na pronlncia, com
excecdo daqueles em que a semivogal [w] é precedida de [Kk] ou de [g], como nas palavras quase
e igual.

Ja, na concepcdo de Cegalla (2005), sdo crescentes os ditongos: ea - orquidea, eo — réseo,

ia — sébia, ie — série, io — lirio, oa — mégoa, ua — agua, ua — araqua, ue — ténue, ué - frequente, ui
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— cuidado, ui — pinguim, uo — vacuo. Quanto a esta classificacdo o referido autor informa que
estes ditongos sdo mais frequentes em silabas atonas e, a respeito das sequéncias -ea, -€0 e -ao,
considera discutivel a ocorréncia destes ditongos em palavras como: area, r0seo, magoa, entre
outras que terminam da mesma forma. No seu ponto de vista, tais encontros séo instaveis, sendo,
preferencialmente, produzidos como hiatos, visto que a intensidade na prondncia do primeiro
fonema da sequéncia esta mais proxima de uma vogal que de uma semivogal.

Em se tratando das sequéncias -ia, -ie, -io, -ua, -ue, -uo, quando finais e atonas, Cegalla
concorda com a posicdo dos demais gramaticos e justifica que elas podem se alternar como
ditongo e hiato, ja que as duas pronuncias sdo possiveis na lingua portuguesa. No entanto, prefere
classifica-las como ditongos crescentes e paroxitonos.

Ainda acerca dos ditongos crescentes, 0 autor em tese declara que certas sequéncias
classificadas como ditongos crescentes, entre elas, miolo, coelho e moinho, por exemplo, nao
passam de hiatos e destaca que alguns vocabulos como, saia, gaiola e goiaba sdo produzidos na
fala como se possuissem dois ditongos juntos: [ say-ya], [gay-"yola], [goy-yaba].

Outro gramético que também contribui com a discussdo acerca da classificagdo dos
ditongos é Bechara (2009). Para ele, os ditongos da lingua portuguesa se classificam em dois
grupos: crescentes e decrescentes. No primeiro grupo, o autor elenca como ditongos crescentes,

as sequéncias constantes no quadro a seguir:

Quadro 8: Ditongos crescentes

Ditongos Crescentes
lyal: gloria /wa/: quando
lyal: crianga Iwg/: depoente
lyel: céarie Iwél: goela
Iyél: dieta Iweél: coelho
/yol: médio Iwil: ténue
/lyé/: mandioca /wil: moinho
1yél: piolho /wol/: obliquo
Iyul: abriu Iwo/: quiproqué
Iwal: agua

Fonte: Bechara (2009, p. 49)
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Sobre esta classificacdo, Bechara (2009) pondera que em muitos dos casos referidos,
(porém ndo esclarece quais) é discutivel a existéncia dos ditongos crescentes, visto que “[...] é
indecisa e variavel a sonoridade que se da ao primeiro fonema” (p. 49).

Em relacdo as sequéncias -ia, -ie, -io, -ua, -ue, -uo finais, atonos, seguidas ou ndo de s, 0
referido tedrico corrobora o que afirma Cegalla (2005) e outros gramaticos e linguistas, cogitando
que ha a possiblidade destas sequéncias serem produzidas como ditongo ou hiato uma vez que
ambas as possibilidades sdo possiveis no portugués.

No grupo dos ditongos decrescentes, Bechara (2009, p. 49-50) enumera um total de doze

ditongos orais e cinco nasais, conforme quadro a seguir:

Quadro 9: Ditongos decrescentes

Oralis Nasais
1)/ay/: pai, baixo, traidor 1) /ay/: alemées, caibra
2) layl/ (a fechado e, as vezes, nasalado): 2) /aw/: pao, amaram (= amarao)
faina, paina, andaime 3) /eyl: bem (= béi), ontem (= ont&i)
3) /aw/: pau, cacaus, ao 4) /8yl pde, sendes
4) /eyl réis, coroneis 5) /iy/: mui (= miii), muito (= miito).

5) /eyl lei, jeito, fiquei

6) /éw/: céu, chapéu

7) [éw/: leu, cometeu

8) /iw/: viu, partiu

9) /6y/: heroi, anzois

10) /éy/: boi, foice

11) /ow/: vou, roubo, estouro
12) /uy/: fui, azuis

Fonte: Bechara (2009, p. 49-50)

Os linguistas Bisol (1989), Camara Junior (2013), Goncalves e Costa (1995), entre outros,
em seus estudos sobre esta tematica, concordam, por exemplo, com a existéncia duvidosa dos
ditongos crescentes, visto que, na sequéncia semivogal-vogal, a primeira geralmente esta em
variagdo livre com a vogal homorganica (BISOL, 1994). Desta forma, consideram como

verdadeiros apenas os ditongos decrescentes.
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Cémara Jr. (2013, p. 55-56), argumenta que a classificacdo dos ditongos € um problema
singularmente sério para a descri¢do da estrutura silabica em portugués e, deste modo, estabelece
uma classificagdo onde registra apenas um ditongo crescente, o caso da vogal assilabica /u/
depois de plosiva labial, diante de vogal silabica: /k, g/ (a, é, &, i 6, 6), a exemplo de qual e de
seu plural quais /k* ais/ em que um ditongo crescente mais um decrescente com Unica vogal
assilabica forma o que tradicionalmente chamamaos tritongo.

No rol de ditongos decrescentes, o referido autor enumera um total de onze: /ai/: pai; /aw/:
pau; /&i/: papéis®; /ei/: lei; /éu/: chapéu; /éu/: meu; fiu/: riu; /0i/: moi; /6i/: boi; /6ul: vou; uil: fui e
acrescenta que “[...] com a vocalizagdo do /I/ poés-vocalico temos um duodécimo ditongo - /ou/:
sol, pronunciado [sow]”.

Bisol (1989, 1994), conforme citamos anteriormente, analisa a questao dos ditongos com
base nos principios e convencdes da teoria da silaba, na visdo das modernas teorias fonologicas e
considera como verdadeiros apenas os ditongos decrescentes. Deste modo, defende a hip6tese de
que existem, no portugués, duas espécies deste tipo de ditongo, cuja diferenca se estabelece pelos

espacos que ocupam no nivel da rima. Assim, ela advoga que:

No portugués, ha duas classes de ditongos: o ditongo pesado, o verdadeiro,
associado a duas posigdes no tier da rima, e o ditongo leve, associado a uma so6
posicdo. O primeiro constitui uma rima complexa e tende a ser preservado. O
segundo constitui uma rima simples e tende a ser perdido (1989, p. 189-190).

Conforme esta perspectiva, existe uma estrutura para os ditongos pesados, que podemos
verificar em palavra como pauta [ pawta], reino [ reynu], entre outras; e outra para os ditongos
leves, a exemplo de peixe ['peyfi ~ pefi]; feira [ 'feyra ~ "fera]. A autora argumenta ainda que o
verdadeiro ditongo, o pesado, é fonoldgico e constitui pares minimos com a vogal simples, é o
caso de lei ['ley] vs 1€ ['le], laudo ['lawdu] vs lado ['ladu], caule [kawli] vs cale [ 'kali]; j& o
ditongo leve, na maioria das vezes € um ditongo fonético, alternando com a vogal simples, sem
causar mudanga de sentido. Ex.: beira [ 'beyra ~ "bera], baixa [ 'bayfa ~ ‘bafa], eixo [‘eyfu ~ "eful].

Fundamentada neste postulado, Bisol analisa os ditongos decrescentes que fazem

alterndncia com a vogal simples.

6 Cémara Janior pondera que este ditongo ocorre “somente diante de um /s/”. Todavia, observa Tornquist (2013, p.
16), “a lingua integra palavras como ideia, assembleia, geleia”.
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Em se tratando dos contextos que favorecem o apagamento ou o0 acréscimo da semivogal
do ditongo decrescente [ey], a autora destaca, especificamente, dois ambientes: antes de
consoante palatal e antes de tepe:

No primeiro caso, Bisol defende que a semivogal pode ser apagada ou acrescida sem
provocar alteracdo no sentido da palavra. Exemplos de ocorréncias com apagamento da
semivogal [y]: peixe ['pey[i ~ 'pefi], seixo ['seyfu ~ "sefu]; com acréscimo da semivogal [y]:
vexame [ve “fami ~ vey 'fami], faxina [fa "fina ~ fay "fina].

Na concepcédo desta autora, ndo ha pares minimos neste contexto. A semivogal é sempre
consequéncia da palatal. Neste sentido ela afirma que: “[...] todo ditongo seguido de palatal
possui uma sO vogal na estrutura subjacente, criando-se a semivogal por um processo
assimilatdrio que consiste no espraiamento do traco alto da palatal” (1989, p. 191). Assim, na sua
concepcao, a semivogal estd ausente nas representagcdes da estrutura profunda, nos exemplos
['pefi] e [fa "fina]. O espraiamento do traco da palatal reflete o fato histérico de que a fonte latina
do ditongo antes da palatal ndo mostra posi¢cdo para a semivogal, como o faz no caso do
verdadeiro ditongo, esclarece a referida autora.

No segundo caso, antes de tepe, Bisol defende que o ditongo [ey] forma um ditongo leve,
que alterna livremente com a vogal simples, sem motivar alteracdo de sentido no item lexical,
como ¢ o caso da palavra feira ['feyra ~ fera]. Acerca deste postulado ela apresenta quatro classes
de exemplos que contém [ey] neste contexto e também expde argumentos — principalmente, a
hipdtese da metatese e da escala de sonoridade — que sugerem a inexisténcia deste ditongo na
estrutura profunda de itens lexicais. A vogal sozinha € de uso mais frequente, tanto no contexto
da palatal, quanto no da vibrante simples, sugerindo a inexisténcia da semivogal na estrutura
profunda.

Além destes ambientes, a autora supracitada comenta outros, como a vogal nasal em fim
de vocabulo: homem [‘'om&y ~ "omi], € o ditongo oral em posi¢ao final: joquei [ 30key ~ "30Ki].

Goncgalves e Costa (1995), entretanto, fazem uma releitura da anélise de Bisol e
discordam, de certa forma, do tratamento que a autora atribui aos chamados ditongos verdadeiros
(ou pesados) e ditongos leves (ou falsos). Desta forma, os referidos autores optam por estabelecer
uma distincdo entre ditongos legitimos — onde opera uma regra de cancelamento de [y] e de [w] —
e ditongos ilegitimos — nos quais opera uma regra de inser¢do da semivogal na estrutura de

superficie. Assim, eles postulam que: tanto os ditongos invariaveis ['reynu] quanto os variaveis
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['peyfi ~ 'pefi] sdo legitimos e designam como ilegitimos os ditongos em que uma semivogal [y]
ou uma semivogal [w] sdo inseridas, como ocorre, por exemplo, na palavra més ['meyf], no
dialeto carioca.

Como o foco do nosso trabalho destoa destes e de outros aspectos discordantes observados nas
analises dos ditongos decrescentes, damos por encerrada esta discussao, visto que no nosso ponto
de vista, as reflexdes feitas até aqui sdo suficientes para a compreensdo de nosso objeto de

estudo.

3.2 A MONOTONGACAO DOS DITONGOS [EY] E [OW]

Entende-se como monotongacdo o fenémeno fonoldgico em que um ditongo passa a ser
produzido como uma unica vogal, ou seja, quando ocorre a supressdo da semivogal dos ditongos
[ay], [ey] e [ow], e eles se realizam, respectivamente, como vogais simples [a], [e] e [0]. E o que
ocorre, por exemplo, quando “c[ay]xa” é produzida como “c[a]xa”, “b[ey]jo” como “b[e]jo” e
“c[ow]ve” como “c[o]ve”. A ilustragdo abaixo, baseada em Bisol (1999, p. 702) demonstra

melhor o nosso entendimento acerca do fendmeno:
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Na concepcdo de Silva (2015), a monotongacédo ocorre na lingua portuguesa, tanto com 0s
ditongos decrescentes, quanto com os ditongos crescentes. A referida autora acrescenta ainda que
0 termo monotongo equivale a vogal simples, ou seja, uma Unica vogal que ocupa a posi¢do de
nucleo da silaba.

Aragdo, em um trabalho que trata deste assunto, informa que “[...] o termo monotongo
ndo € usado com muita frequéncia, a ndo ser quando se trabalha com a monotongacéo” (2000, p.
113). E acrescenta que, alguns autores se referem ao termo monotongo para mostrar 0 processo

de reducdo do ditongo que perde sua semivogal e passa a uma vogal simples, isto €, monotonga-
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se. Assim, no entendimento da autora, a monotongacao € vista como uma reducdo dos ditongos a
vogal simples ou pura, por um processo de assimilacdo completa. Ela informa também que a
monotongacao tem sido estudada de diferentes formas, ora como uma variacdo fonética, de
facilidade de articulagdo, ora como uma marca sociolinguistica e dialetal.

No entanto, para Camara Junior (2008), a monotongagdo nao deve ser entendida sendo
como um fendmeno fonético, uma vez que a supressdo da semivogal ocorre somente na fala,

permanecendo na grafia. Deste modo, esclarece ele:

A monotongagdo é uma mudanc¢a fonética que consiste na passagem de um
ditongo a uma vogal simples. Para p6r em relevo o fendBmeno da monotongagéao
chama-se, muitas vezes, monotongo, a vogal simples resultante, principalmente
quando a grafia continua a indicar o ditongo e ele ainda se realiza numa
linguagem mais cuidadosa. Entre n6s ha, nesse sentido o monotongo ou /6/, em
qualguer caso, e ai /a/, ei /&/ diante de uma consoante chiante (p)ouca, (b)oca,
(c)aixa, como acha, (d)eixa), como fecha (p. 170).

Por se tratar de um fenémeno inerente a variacdo linguistica, ndo é tarefa tdo facil
justificar o processo ordinario de monotongacdo em portugués. Neste sentido, estudiosos dao
conta de que se trata de um fato linguistico bem antigo, mencionado em quase todas as
gramaticas do portugués, principalmente nas gramaticas histdricas. Conforme Cavaliere (2010, p.
97):

As gramaticas do latim ja faziam mengao a este processo bem antes de o idioma
de Cicero resultar, em sua modalidade corrente, nas linguas romanicas, o0 que
prova ser a monotongacdo um processo de mudanca sistematico e frequente,
cujo testemunho passa por todas as fases da formacdo do sistema fonol6gico do
portugués até os dias atuais. Em outras palavras, se encarada como uma lei
fonética, a monotongacdo ndo se prende a um certo periodo da evolucdo do
portugués, pois manifesta-se repetidamente do latim wvulgar até a lingua
hodierna.

Corroborando a ideia de Cavalieri, Coutinho (1976, p. 108) afirma que se trata de um
fendmeno relacionado a diacronia da lingua, e que ascende ao préprio latim vulgar, no qual
encontramos formas como: celebs (caelebs), sepis (saeps), clostrum (claustrum).

Outra autora que também ratifica esta informacdo é Paiva (1996, p. 219) quando diz que a

propensdo em cancelar as semivogais [y] e [w] nos ditongos decrescentes do portugués e também
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de outras linguas roméanicas, como por exemplo, do francés e do espanhol, é um fendmeno que
vai além dos limites da sincronia, tendo sido observado, inclusive, no latim vulgar.

Do ponto de vista do uso, a monotongacao era interpretada pelos gramaticos latinos como
um falar rastico e censuravel, visto que a norma classica registrava a preservacao das semivogais
em todos os textos contemporaneos. A este respeito, Faria (1970, p. 73) informa que “[...] oS
gramaticos latinos sdo bastante explicitos e precisos ao se referirem aos ditongos, e, a descricdo
que deles fazem, ndo deixa duvida quanto a prondncia, em que se devem fazer ouvir
distintamente ambas as vogais de que se compdem”.

Ora, se o ditongo era integralmente preservado no latim classico, 0 mesmo ndo se pode
dizer do latim vulgar. Formas como au e ae, comuns no latim classico, passaram em regra a [0] e
[€], respectivamente. Paradoxalmente, os ditongos que surgiram na passagem do latim para o
portugués, devido a varios processos de mudanga fonoldgica, mantiveram uma certa vitalidade
até a fase moderna da lingua vernacula, como podemos observar nos casos de lacte >leite, nocte
> noite, falce > fouce > (foice), informa Cavaliere (2010, p. 97).

Deste modo, muitos estudiosos consideram que a monotongacdo no portugués hodierno
deve ser compreendida como um caso de neutralizacdo da oposi¢éo entre o ditongo e a vogal que
Ihe serve de base. Entretanto, para autores como Cavaliere (2010), o que realmente parece ocorrer
na monotongacdo ndo € propriamente uma substituicdo do ditongo pela vogal, mas um
apagamento da ocorréncia da semivogal, ou seja, a articulacdo da semivogal deixa de ser
pertinente. Assim, para o referido autor, é adequado afirmar que, dentro de determinados
ambientes fonologicos, h& monotongacdo quando a semivogal de um ditongo perde valor
distintivo em face de sua auséncia.

Com relacdo aos ambientes que mais propiciam a ocorréncia da monotongacao na lingua
portuguesa, o autor em lide postula que, caso se estabeleca um critério discriminatério em face
das ocorréncias silabicas dos ditongos [ay], [ey] e [ow], verificar-se-& que [ay] pode monotongar-
se em silaba inicial e em silaba medial - por exemplo, baixa [‘bafa] e encaixe [¢’kafl] - ndo
havendo ocorréncia registrada do fendmeno em silaba final. O ditongo [ey], segue as mesmas
condigdes favorecedoras de [ay], monotongando-se, principalmente, em silabas inicial e medial,
como em peixe [ pefl] e roteiro [ro’teru]. Em silaba final, [ey] ndo monotonga. Ja o ditongo [ow]
se monotonga em qualquer contexto sildbico, seja inicial, medial ou final, sobretudo em registro

coloquial ou distenso. A Unica excecdo na monotongacao do ditongo [ow] ocorre nos casos em
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que a distingdo entre [w] e [1] se neutraliza em proveito de [w], como em gol ['gow] e solto
['sowtu].

Estas observages, informa Cavaliere (2010, p. 98), nos levam a diferenciar os processos
de monotongacdo de [ay] e [ey] do processo que conduz a monotongacdo de [ow]. Conforme o
referido autor, “[...] seguramente [ay] e [ey] se reduzem a [a] e [e] por interferéncia do fonema
vizinho a semivogal, ao passo que em [ow], o fenbmeno é intrinseco a fronteira do proprio
ditongo, visto que se manifesta até no monossilabo ou”. Este autor afirma ainda que, um
levantamento da vizinhanca de [ay] e de [ey] nos vocabulos portugueses mostra-nos que esses
ditongos perdem a semivogal somente diante de consoante de traco palatal, ou seja, mais
propriamente perante [f] e [3], e que o ditongo [ey] também suprime a vogal diante de [f]. Os

exemplos que fogem a esta regra, como o da palavra manteiga — pronunciada [ma‘tega] na area
diatépica do Rio de Janeiro, parecem dever-se a causas idiossincraticas, até porque, nao obstante
de fato ocorra monotongagdo no vocabulo manteiga, o fato ndo se manifesta em leiga, veiga,
meiga e outras. Também, os casos de mudanca de [ay] > [ey] > [e], como em traicdo > trei¢do >
trecdo, fogem a regra por serem manifestacGes dialetais restritas, assegura o referido autor.
Acerca da vizinhanca silabica, Williams (1975 apud CAVALIERI, 2010, p. 99) explica que:

Esse condicionamento é o fator que possibilita a assimilacéo de /y/, nos ditongos
[ay] e [ey], por /f/, /3/ e /tl. Esses fendmenos ndo ocorrem em silabas finais
certamente devido a outro processo fonoldgico que vitalizou o trago distintivo de
lyl. Em amades > amaes > amais e habedes > havees > haveis, exemplificando,
a queda da consoante mostra-nos que /y/ é resultante da segunda vogal de um
hiato.

Em se tratando da monotongacdo do ditongo [ow], salvo em alguns aspectos, a conclusao
entre 0s autores € unanime. Camara Jr. (2013, p. 43), por exemplo, observou que este ditongo
pode existir na linguagem cuidada, enquanto que na fala coloquial ele se monotonga para [0],
conforme vou ['vow] > vO [ 'vo].

Na concepcdo de Naro (1973), a mudanca [ow] > [0] ja foi concluida em todos os dialetos
do portugués. Neste caso, conforme o autor, a regra diacrénica demanda:
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[...] a supressdo de semivogais homorganicas depois de vogais baixas que
concordam em arredondamento e retragdo. O reflexo sincronico dessa regra
traduz-se na supressdo de semivogais homorganicas depois de todas as vogais
gue concordam em arredondamento e retracdo (p. 69).

Em referéncia a esta questdo, monotongagdo de [ow], posicionam-se Cunha e Cintra
(1985, p. 49):

Nem na prondncia normal de Portugal nem na do Brasil se conserva o antigo
ditongo [ow], que ainda se mantem vivo em falares regionais do norte de
Portugal e no galego. Na prondncia normal reduziu-se a [0], desaparecendo
assim a distingdo de formas como poupa/popa, bouba/boba. No portugués do
Rio de Janeiro e de algumas outras regies do Brasil, devido a vocalizagéo do [I]
em final absoluto ou em final de silaba, ouvem-se os ditongos [ow] e [ow] em
palavras como gol ['gow]; soltar [sow "tar]; sol ["sow]; molde [ 'mowdi].

Baseada em Nunes (1975) e Naro (1973), Bisol (1989, p. 213-214) afirma que ha uma
longa tradi¢do do ditongo [ow] ser substituido pela vogal simples [0]. Pelo fato de distinguir itens
lexicais — por exemplo: couro [kowru] > ['koru], seja nos derivados couraga [kow rasa] >
[ko’rasa] ou até quando as duas vogais constituem morfemas diferentes, como ocorre na forma
verbal chegou [fegow ~ fe’go]. O resultado da anélise de Bisol revelou que, em 80% dos casos
houve a monotongagdo do ditongo, o que levou a autora concluir que se trata de uma mudanca
em progresso, em avangado estagio.

Paiva (1996), em sua pesquisa sobre o fenémeno na fala do Rio de Janeiro, concluiu que o
fator de maior peso no apagamento de [y] foi o contexto fonolégico seguinte (as palato-alveolares
[1. 3] e o tepe [r]), seguido da extensdo da palavra e da estrutura interna da mesma. Quanto ao
apagamento de [w] a autora verificou que sua ocorréncia independe da interferéncia das variaveis
tonicidade e extensdo da palavra e que ha indicios de que a mudanca de [ow] para [0] esteja
completamente concluida no portugués falado do Rio de Janeiro. Ela percebeu ainda que o Unico
fator fonético que interfere positivamente no apagamento de ambas as semivogais é a natureza
fonética da vogal-base.

A pesquisa realizada por Cabreira acerca do apagamento das semivogais dos ditongos
[ay], [ey] e [ow], em 1996, nas capitais do Sul do Brasil, Curitiba- Parana, Floriandpolis- Santa

Catarina e Porto Alegre - Rio Grande do Sul, concluiu que a monotongacédo [ow] > [o] foi
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favorecida por todos os fatores, sendo a taxa de variagdo quase nula. Isto levou o autor a afirmar
que estes resultados poderiam assinalar a existéncia de um processo de mudanca, quase
consumado. Ja no que se refere ao ditongo [ey], cujas variaveis linguisticas controladas foram os
contextos seguintes ocupados por tepe e palatal, os resultados foram mais diversificados. No
contexto de tepe, a ocorréncia de monotongacdo foi bastante expressiva e a variavel de maior
relevancia foi a estrutura da palavra, o que leva a deduzir que o ditongo esta mais propenso a
monotongacdo quando se encontra no radical, apresentando menor incidéncia no sufixo. E
interessante observar que os resultados de Cabreira divergem, neste aspecto, dos resultados
encontrados por Paiva, que mostraram 0 contrario, ou seja, para esta autora a monotongacao é
mais intensa no sufixo que no radical. Entretanto, sobre esta aparente divergéncia de resultados

nos trabalhos destes pesquisadores, Tasca (2002, p. 26) faz a seguinte ponderacao:

[...] hd uma diferenca metodoldgica a ser levada em conta na analise de ambos,
ou seja, na primeira analise, a de Paiva, ndo foi separado o contexto de tepe dos
demais contextos, como fez Cabreira, cujo trabalho foi realizado posteriormente.
Relativamente ao contexto de palatal, a varidvel mais relevante foi a posicao da
consoante seguinte em relacdo a silaba; quer dizer, se a palatal faz parte da
silaba do ditongo: seis ["sey[] ou se pertence a silaba seguinte: deixa ['dey/a].

Com base na proposta de Bisol (1989), que fez distingédo entre os ditongos leves (falsos) e
pesados (verdadeiros), Cabreira observou que o [ey], seguido pelas palatais [f] e [3]
heterossilabicas, € um ditongo leve, pois ndo forma par minimo com a vogal simples, como pode-
se observar na palavra peixe ['peifi ~ ['pefi]; mas, se for seguido pelas palatais tautossilabicas,
entdo o ditongo é pesado, como pode ser notado no par leis versus 1€s [ leyf] vs [ les].

Cabreira acrescenta ainda que na palavra leis, o ditongo tem duas posi¢cdes na estrutura
profunda e, por conseguinte, € um ditongo pesado (verdadeiro) e ndo esta sujeito a
monotongacao, ratificando, deste modo, a hipdtese de Bisol.

Trilhando um caminho bastante aceito, Gongalves (1997) afirma que a semivogal do
ditongo [ow] pode ser eliminada diante de qualquer consoante, mantendo-se apenas nas formas
em que a lateral alveolar se vocaliza, como em ‘gol’ [gow] e ‘soltar’ [sowtar]. Em contraposi¢ao
com outros autores, afirma que o cancelamento de [w] pode ocorrer também em final de palavras
como em ‘vou’ [vow]. Poderia haver, portanto, um processo geral de reducdo de [ow] a [0],

desaparecendo a distingdo entre ‘poupa’ e ‘popa’. Todavia, diante da evidéncia de que a reducao
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do ditongo ndo atinge todo o léxico de forma regular e sistematica, como pode se constatar na
resisténcia da semivogal [w] nos nomes préprios (Moura, Fontoura, etc.) e em situagbes muito
formais, o referido autor acredita que poderia ser relevante um estudo sobre difusao lexical.

No entanto, Quednau e Amaral (1997), analisando dados do corpus do Projeto NURC
(Norma Urbana Culta), discordaram da afirmagdo de autores como Camara Jr. (2013), Paiva
(1986), Goncalves (1997) entre outros, no que se refere ao fato do ditongo [ow] perder a
semivogal, em qualquer contexto linguistico. A monotongacéo deste ditongo, na concepc¢do das
referidas autoras, pode ser considerada uma regra variavel, condicionada por fatores linguisticos
e extralinguisticos especificos.

Como vemos, os resultados obtidos nos diferentes estudos sobre os fatores favorecedores
da monotongacdo do ditongo [ow], em certos aspectos, sdo insatisfatorios. Isto fez Tasca (2002)
sugerir que a pesquisa deve continuar rediscutindo, talvez, os procedimentos metodoldgicos
utilizados para a constituicdo do corpus e das variaveis a serem controladas, pois no seu
entendimento, independente das divergéncias verificadas na literatura, a variagdo [ow] ~ [0], pelo
menos em certos contextos, € amplamente constatada.

Em consonancia com este ponto de vista, outros estudiosos, como por exemplo, Lemle
(1978), Hora (2007) e Bagno (2007) concordam em reconhecer que 0 apagamento das
semivogais [y] e [w] dos ditongos decrescentes ja se tornou tdo generalizada que deixou de ser
percebida como marca linguistica da fala ndo padrdo. Este ultimo tedrico acrescenta ainda que a
ocorréncia deste fendbmeno esta tdo disseminada que ja se configura parte do vernaculo mais geral
brasileiro.

No que se refere a ocorréncia do fenébmeno da monotongacdo na escrita, verifiqguemos,
agora, o resultado de alguns estudos, pois conforme afirmam Paiva e Gomes (2014, p. 11) “[...]
em qualquer momento a lingua escrita se mostra suscetivel a incorporar aspectos da fala”.

Comecamos com o estudo realizado por Mollica (2000). A referida autora pesquisou a
monotongacao dos ditongos [ey] e [ow] na escrita de alunos de trés escolas cariocas: uma escola
publica, de tempo integral, voltada para o ensino fundamental; uma particular, também voltada
par o ensino fundamental e, a terceira, um colégio de aplicacdo, onde funcionam varios niveis de
ensino (fundamental, médio, estudos adicionais para 0 magistério e ensino de jovens e adultos). A
variavel considerada na primeira escola foi apenas a escolaridade. Na segunda escola, além da

variavel escolaridade, a pesquisadora considerou também a varidvel sexo. Na terceira, as
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variaveis foram as mesmas e s6 houve diferenca na testagem. A autora dividiu as turmas em dois
grupos: para um foi dado instrucdo de como escrever as palavras e para o outro grupo, nao.

Na primeira escola, os resultados mostraram que as evidéncias encontradas para o
portugués falado tém repercussdes pedagogicas interessantes, visto que os alunos aprendem mais
rapidamente a representacao “correta” de [ey] em comparacdo a [ow], o que fez a autora concluir
que, gquanto mais operado o processo na lingua falada, tanto mais resistente é a aprendizagem das
regras de escrita, se evidentemente essas ndo apresentam isomorfismo perfeito entre fala e escrita.
Os dois grupos apresentaram uma reducdo bastante relevante nos indices de ocorréncia de
monotongacao, a medida que avangaram de série. Na opinido da pesquisadora, “[...] mesmo que
haja orientacdo especifica para as regras testadas, os alunos adquirem naturalmente, na lingua
escrita, a forma padrdo: representar as semivogais anterior e posterior através dos grafemas i e u,
respectivamente” (p. 59). Ela também observou que a monotongagdo do ditongo [ow] possui
maior indice de ocorréncia se comparada a monotongacdo de [ey]. Segundo Mollica (2000), a
explicacdo para este fato ja pode ser encontrada em Coutinho (1976), que informa que, desde o
Império, por influéncia dialetal, este ditongo tendia a transformar-se em o, na lingua da plebe. A
autora ressalta ainda que o ditongo [ow] apresenta-se documentado na lingua portuguesa desde 0s
meados do seculo X, e o ditongo [ey], no século IX.

Na segunda escola, os resultados foram semelhantes aos da primeira escola. A orientagdo
explicita a respeitos dos problemas de variacdo linguistica que afetam a relacdo fala-escrita €, de
maneira geral, relevante; com o avango das séries concomitantemente ao avango da idade, a regra
na escrita de inserir os grafemas i e u quando ha ditongo [ey] e [ow] na lingua falada, vai sendo
paulatinamente assimilada, mas tanto compreendida e aprendida quanto mais os alunos se tornam
conscientes das diferencas entre fala e escrita.

O fator sexo tem influéncia relevante, uma vez que as meninas aprendem mais facilmente
as formas linguisticas prestigiadas socialmente. Ja com 0s meninos, costuma prevalecer a
ocorréncia de formas linguisticas de baixo prestigio social. Estas ocorréncias, pondera a autora,
costumam ser maiores em turmas onde o nivel socioeconémico € mais baixo. Ela destaca ainda,
que muitas descricdes variacionistas sobre fenbmenos de fala tém concluido que o sexo
masculino € menos cuidadoso quanto ao uso da norma prescrita tradicionalmente. Ja as mulheres,
motivadas pelo “prestigio encoberto”, tendem a aderir mais as formas standard e isto se reflete

também na escrita, como comprova a pesquisa.
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A terceira escola, a partir do 6° ano, apresentou diminui¢cdo de monotongacdes de ambas
as regras [ey] e [ow], o que demonstra que o processo de escolarizacdo influencia, de fato, na
mudanca de desempenho dos alunos em relacao a aquisicao da lingua escrita. Desta forma, pode-
se estabelecer a relacdo entre o processo de correcdo na escrita de uma mudanga em curso na fala
em relacdo ao de uma variavel estavel. Observa-se que, a correcdo ortografica para o ditongo com
a semivogal [w], por ser mudanca operada na fala, & mais lenta que a verificada para o ditongo
com a semivogal [y], conclui Mollica.

Tasca (2002) estudou a monotongacéo de [ey] e de [ow] com alunos do 3° ao 5° ano, em
quatro escolas, no Rio Grande do Sul, duas publicas e duas privadas. Seguindo os passos de
Paiva (1996), ela analisou separadamente o apagamento de [y] e o apagamento de [w] nos
respectivos ditongos. Por se tratar de mais de um fenébmeno, a autora julgou necessario operar
com uma vaiavel dependente especifica para cada um dos aspectos analisados. Deste modo, para
o ditongo [ey], ela selecionou a supressdo da semivogal anterior [y] e para o ditongo [ow] a
supressédo da semivogal [w].

Utilizou como varidvel linguistica ou estrutural para o estudo da variacéo [ey] ~ [e], 0

segmento seguinte, onde observou 0 comportamento das criangas na escrita de palavras nas quais,
apos o referido ditongo, aparecesse uma das seguintes consoantes: tepe ou erre fraco [c], fricativa

palatal surda [f] e fricativa palatal sonora [3]. N&do considerou o contexto de oclusiva velar [k],
[g], pois, segundo Paiva (1996), o Unico item monotongado na fala é manteiga, ndo se aplicando
a regra de monotongacao a outras palavras.

Para a analise da variacdo [ow] ~ [0], considerou o ponto de articulacdo do segmento
seguinte, onde foi observado o comportamento do aluno na escrita de palavras que tivessem as
consoantes seguintes ap6s o ditongo [ow]: labial [p,b,v], tepe [c], coronal, menos tepe [t,s],
dorsal [K].

No que se refere as varidveis extralinguisticas, para ambos os ditongos, a autora em lide
selecionou: a) tipo de escola; b) nivel escolar dos alunos; ¢) sexo; e d) orientacao direcionada.

Os resultados encontrados revelaram que, no que se refere a variavel nivel escolar, a
medida que os alunos avangam nas séries escolares, tendem a diminuir o uso da monotongagéo
tanto do ditongo [ey], quanto do ditongo [ow] na escrita, o que a fez deduzir que o fator

escolaridade desempenha, sim, um papel relevante no sentido de reduzir “distorgdes” verificadas
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na escrita dos discentes, decorrentes de discrepancias que existem entre a forma oral e a forma
escrita da lingua.

Quanto a variavel tipo de escola, concluiu que os alunos apresentam indices mais
elevados na variacdo de ou ~ 0 e na variacao de ei ~ e nas escolas que recebem a clientela menos
favorecida do ponto de vista sociocultural e econdbmico. Na concepcdo da referida estudiosa,
parece haver neste caso, uma nitidez inegavel do papel do meio sociocultural e econédmico sobre
o rendimento da aprendizagem, no caso em questdo, sobre a aquisicdo das regras da escrita,
quando esta ndo retrata fielmente a fala. Ela observou também que os resultados da variavel tipo
de escola, por outro lado, estariam também indicando que, na lingua escrita, a supressdo da
semivogal do ditongo decrescente [ow], ao contrario do que entendeu Paiva (1996) para a lingua
oral, poderia constituir um indice de diferenciacdo diastréatica.

Os resultados para a varidavel orientacdo direcionada demonstraram que a instrucao
direcionada exerce papel significativo na producéo escrita dos alunos.

Sobre a variavel contexto linguistico seguinte, Tasca observou que o tepe é a consoante
que mais influenciou o apagamento da semivogal [y]. As demais, fricativa palatal surda e
fricativa palatal sonora, apresentaram indices de monotongacao pouco expressivos na escrita dos
alunos investigados. No que se refere a variagdo ‘ou’ ~ ‘0’, o contexto dorsal [k] foi o que mais
propiciou a monotongagdo do ditongo levando a autora a concordar com Mollica (2000, p. 59) no
que diz respeito ao fator familiaridade com o vocabulo. Entretanto, Tasca ressalta que reconhece
que ha outros contextos que apresentaram percentuais expressivos, como o labial e o coronal
anterior. Ja 0 contexto de tepe que foi 0 mais expressivo na variagdo ‘ei’ ~ ‘e’ ndo parece exercer
qualquer influéncia no apagamento da semivogal [w] do ditongo [ow]. Neste caso, convém
lembrar a constatagéo largamente difundida na literatura, segundo a qual a substituicdo de [ow]
por [o] esta muito generalizada, configurando uma mudanca em avancado estagio, o que teria
repercussdo na escrita.

A variavel sexo ndo se demonstrou expressiva para a monotongacdo de nenhum dos dois
ditongos estudados.

Hora e Mendonca realizaram em 2012, um estudo sobre a monotongacdo dos ditongos
[ey] e [ow] na escrita de alunos do ensino béasico. Utilizaram como corpus 177 redacbes que
fazem parte do acervo do Laboratdrio de Aquisicédo da Fala e da escrita — LAFE, da Universidade

Federal da Paraiba. Os resultados apontaram que a monotongacdo do ditongo decrescente [ey] é
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mais produtiva quando o segmento seguinte € uma consoante alveolar - brigad[ey]ro - do que
quando palatal — b[ey]j6. Quanto a monotongacao de [ow], os referidos autores constataram que
ndo houve monotongacdo antes de vogal ou de consoante palatal. Mas, diante de consoante
alveolar, de forma categorica, todas as criangas apagaram a semivogal [w]. Observaram também,
gue a monotongacdo de [ow] ocorre com maior frequéncia em posicéo final de palavra, tal qual
acontece na fala.

Em um trabalho realizado em 2013, Henrique e Hora analisaram a monotongacdo dos
ditongos [ey] e [ow] na escrita de alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental de duas escolas
da Paraiba: uma publica e outra particular. Utilizaram como varidveis dependentes a supresséo da
semivogal anterior [y] para o ditongo [ey] e a supressdo da semivogal [w] para o ditongo [ow].

As variaveis independentes foram divididas em dois grupos: variaveis linguisticas ou
estruturais e variaveis extralinguisticas e sociais. No primeiro grupo, variaveis linguisticas
estruturais, para o ditongo [ow] controlaram 0 segmento seguinte das consoantes: labial, tepe,
coronal, menos tepe, dorsal; e para o ditongo [ey] selecionaram o contexto fonoldgico seguinte
das consoantes: tepe, fricativa palatal surda, e fricativa palatal sonora. No segundo grupo,
variaveis extralinguisticas, foram controladas: (a) a série escolar (3°, 4° e 5° ano); (b) o tipo de
escola (publica e privada); (c) e o sexo (feminino e masculino).

Apos a analise os autores concluiram que os alunos da escola publica utilizam bem mais a
monotongagao na escrita, que os alunos da escola particular. O ditongo que mais se mostrou
suscetivel a reducdo, foi o ditongo [ow]. A série que mais favoreceu a regra, foi o 3° ano,
confirmando os resultados de outros estudos, como os de Mollica (2000), Tasca (2002), etc., que
atestaram que a medida que avanca a escolaridade, o indice de monotongacdo se reduz. Na
variavel sexo, o masculino foi o que atingiu o maior indice de monotongacdo. Este resultado
ratifica o cuidado com o uso da lingua pelo sexo feminino, que sempre prioriza a norma padréo, a
fala culta, afirmam os autores em lide. Em se tratando das varidveis linguisticas, as consoantes
mais propicias ao fenémeno da monotongacdo para o ditongo [ow] foram as coronais (menos o
tepe), sequidas das labiais. As demais variaveis ndo se mostraram expressivas para a pesquisa.

Nesta mesma perspectiva, em 2011, Anselmo desenvolveu um estudo sobre a
monotongacao na escrita de 90 (noventa) alunos do Ensino Médio e Ensino Fundamental I, em
uma escola publica na cidade de Guarabira — Pernambuco. A pesquisadora teve como objetivo

verificar a ocorréncia de monotongacgdo na escrita dos referidos alunos. Para analise dos dados,
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ela utilizou as variaveis, idade, sexo e escolarizagdo. Ao final da analise, a referida autora
concluiu que; (i) a variavel idade constitui fator importante no tratamento da monotongacéo, visto
que a medida que a idade aumenta, a monotongacao diminui; (ii) o sexo masculino monotongou
bem mais que o feminino; (iii) a influéncia da escolarizacdo demonstrou ser um fator
determinante na diminui¢do dos casos de monotongagéo na escrita.

Como vemos, estes estudos assim como outros que tratam da mesma tematica, vém

demonstrando que entre estre fala e escrita existem muito mais semelhancas que diferencas.

3.3 A CONSOANTE ERRE E SUAS FORMAS DE REALIZACAO

A consoante erre, devido as suas caracteristicas fonético-fonoldgicas e possibilidades de
realizacdo, tem se tornado um dos objetos bastante estudados no ambito dos estudos linguisticos.
De um lado estdo os estudiosos que tém realizado importantes pesquisas no campo da
dialetologia, filologia e gramatica, como por exemplo, Mendonga (1936), Marroquim (2000),
Cunha (1985), Camara Junior (2008), Amaral (1976), Silva Neto (1976), entre outros. E, do
outro, tedricos que seguem a orientacdo variacionista quantitativa laboviana, dentre os quais se
destacam: Votre (1978), com um estudo sobre a vibrante em posicao final de palavra na fala de
alfabetizados e universitarios do Rio de Janeiro; Oliveira (1983) que se preocupou em estudar a
fala de habitantes em Belo Horizonte; Callou que tem contribuido de forma significativa para a
compreensdo desta tematica - primeiro com sua Tese de Doutorado , em 1979, que marca o inicio
de estudos acerca do /r/ na fala urbana culto do Rio de Janeiro e mais tarde, juntamente com
Moraes e Leite (2002), estudou a variagdo do ‘r’ em cinco capitais brasileiras (Porto Alegre, S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife); e em 1998, voltou a estudar novamente a tematica
somente no Rio de Janeiro. Também neste rol de pesquisadores, destacamos ainda Marquardt
(1977), que ao estudar a fala do Rio Grande do Sul, fez observac6es sobre o zero fonético em
posicdo final; Oliveira (1999) que discorreu sobre o apagamento do [r] em Salvador; Monaretto
(2000), sobre o apagamento da vibrante pds-vocélica nas capitais do Sul do Brasil (Porto Alegre,
Curitiba, Floriandpolis) e Hora (2003) que estuda o enfraquecimento e apagamento dos roticos
em Jodo Pessoa — Paraiba.

Conforme Silva (2015, p. 197), tanto em portugués, quanto em outras linguas, aos

segmentos relacionados a um som de erre, denomina-se rotico. Deste modo, a referida autora
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define o termo rotico como “[...] a classe de segmentos consonantais com caracteristicas
articulatorias heterogéneas, que se relacionam fonologicamente entre si”.

Vegini (2007, p. 3), ao estudar a realizacdo dos roticos no portugués brasileiro, supde que
a preocupacdo com a complexidade da prondncia do erre deve ser tdo antiga quanto a
humanidade e que com certeza ficou mais evidente quando nossos ancestrais deixaram as
cavernas, entraram em contato com outros povos e tiveram a mesma impressdo que hoje temos,
quando ouvimos alguém vocalizar informagdes utilizando um cddigo linguistico desconhecido.
Neste sentido, o referido autor, ao aprofundar sua discussdo, informa também que a substituicdo
do erre anterior por um erre posterior se deu quase simultaneamente em muitas linguas da Europa
e em outros lugares.

De acordo com Ladefoged e Maddieson (1996, p. 215), os sons de erre podem ser
produzidos por meios de diversos modos de articulacdo, tais como vibrantes, tepes, fricativas e
aproximantes, e sdo articulados em varios pontos do aparelho fonador, desde a glote até a ponta
da lingua.

Quanto a classificagdo dos segmentos réticos, os autores supramencionados admitem que
é dificil organiza-los, visto que ndo sdo nem o0 modo, nem o ponto de articulacdo que definem a
classe a que eles pertencem. Neste sentido, eles argumentam que, embora o0s réticos
foneticamente ndo apresentem caracteristicas comuns, fonologicamente eles possuem
comportamentos similares. Com base neste pressuposto, os referidos estudiosos destacam alguns
aspectos de natureza fonologica: (i) sdo, praticamente, a Unica consoante que surge como
segundo elemento de grupo consonantico’; (ii) os réticos tendem a ocorrer proximos ao ntcleo
sildbico, observando-se uma afinidade entre réticos e vogais, sendo que aqueles podem chegar a
fundir-se de varias formas com vogais contiguas ou a terem variantes silabicas. Este fenbmeno
pode ser identificado entre dialetos de uma mesma lingua, observando-se a posi¢do dos roticos
em relacdo as vogais, quer sejam pos-vocalicas, intervocalicas e etc., 0 que resultara em
diferentes realizacdes. Estes fatos podem ser observados em diversas linguas, como € o caso do
Alemado, Sueco, Francés, Farsi e Palauan, onde os réticos se realizam ora como aproximantes, ora

como vibrantes, ora como tepes e ora como fricativas, informam os autores em lide.

" Note-se que no portugués brasileiro, este fendmeno também ocorre com a liquida lateral “I”, quando ocupa esta
posic&o.
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No Brasil, estudiosos como Céamara Junior, Bisol, Callou e Leite, Monaretto e Nishida,
entre outros, ao descreverem o portugués brasileiro, especificaram os tipos de réticos presentes
em nossa lingua. Conforme estes autores, 0s mais frequentes sdo as fricativas velares e uvulares
[x, h, f]; a vibrante simples ou tepe [r], a vibrante multipla [r], a aproximante alveolar [1]; as
retroflexas: tepe retroflexo [(] e a aproximante retroflexa [1,]. Toda esta variedade de réticos no
portugués brasileiro é consequéncia de caracteristicas inerentes a nossa lingua - visto que em
nosso pais existe uma enorme variedade dialetal - e do contexto linguistico em que ocorre.

Observemos, a seguir, os diversos modos de articulacdo que possibilitam a realizagdo dos
réticos no portugués brasileiro:

a) Vibrantes: na concepcdo de Bisol (2010, p. 211) um som pode ser caracterizado como
vibrante quando este se realiza por pequenas oclusdes produzidas pela lingua ou pela tremulacao
da Gvula através da acéo da corrente de ar. Os movimentos vibrateis sdo feitos pela ponta ou pelo
dorso da lingua, que bate repetidamente contra a arcada dentaria superior, contra os alvéolos ou
ainda contra o véu palatino.

Sobre este aspecto, boa parte dos estudiosos desta tematica afirma que, no ambito
fonologico, ha, no portugués, brasileiro duas espécies de vibrantes que se opdem apenas, em
posicdo intervocalica: o erre fraco (caro, fora) e o erre forte (carro, forra). Entretanto, estas
vibrantes também ocorrem em outros contextos: (i) inicial (rico); (ii) final de silaba no meio de
palavras (corta, gorda); (iii) final de palavra (falar); (iv) em grupos consonanticos (prato, trilhar).
De acordo com Callou e Leite (2009, p. 75), como a oposicdo fonoldgica s6 se da em posicao
intervocalica, nos demais ambientes, a oposi¢do é neutralizada: em posicao inicial s6 ocorre 0
erre forte, multiplo (rato), em grupos consonanticos ocorre, normalmente, o erre fraco, simples
(tribo), e em posicdo pos-vocalica pode ocorrer um ou outro.

Crystal (2000, p. 268) define as vibrantes simples e multiplas e estabelece um elemento
distintivo entre elas: o numero de batidas efetuadas nos alvéolos. Deste modo, para o referido
autor, vibrantes maltiplas sdo qualquer som realizado por meio de batidas rapidas de um érgao da
articulagdo contra o outro, sem vibragéo das cordas vocais; e vibrantes simples séo qualquer som
produzido por um Unico e rapido contato entre dois 6rgdos da articulacdo que ndo inclua vibragédo
das cordas vocais.

Com base nas definicdes de Crystal, podemos deduzir que a vibrante € o modo de

articulacdo de consoantes produzidas com a ponta da lingua ao bater rapidamente nos alvéolos ou
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nos dentes superiores. Se for apenas uma batida, € denominada vibrante simples, cujo contexto
mais comum € em posic¢do intervocalica; quando ocorre duas ou mais batidas, temos um caso de
vibrante multipla, cujo contexto mais comum é no inicio de silaba.

b) Aproximantes: embora se assemelhem as vogais, as aproximantes sdo classificadas
como segmentos consonantais, visto que seu comportamento € semelhante as consoantes de uma
lingua. Assim, Silva (2015, p. 62) as define como “[...] som produzido com a aproximagao dos
articuladores ativo e passivo, mas em que a aproximacao nao € suficiente para produzir obstrucéo
total ou parcial da passagem da corrente de ar”, por isso, ndo chega a constituir uma fricativa.

Para Ladefoged e Maddieson (1996, p. 232), os réticos aproximantes se definem pelo fato
de ndo haver contato entre os articuladores, mas apenas uma aproximacgédo entre eles. Estes
autores informam que alguns tipos de aproximantes sdo comuns também em linguas estrangeiras
como o inglés britanico, onde a aproximante alveolar ocorre em posic¢ao prevocalica, o aleméo —
com a ocorréncia da aproximante uvular em posicoes medial e final, e o inglés americano, em
que ha realizacdo recorrente das aproximantes nas diversas variedades desta lingua. No portugués
do Brasil a ocorréncia das aproximantes é muito frequente, como por exemplo, a aproximante
alveolar [1].

c) Tepe: € uma consoante oral que tem como simbolo fonético o [r]. Pertence ao grupo
das consoantes liquidas e roticos. Na defini¢do de Silva (2015, p. 2010) tepe € “[...] o modo ou
maneira de articulacdo das consoantes produzidas com a ponta da lingua dando uma répida batida
nos alvéolos ou dentes superiores”. Ainda conforme a autora, o tepe pode se combinar com
consoantes oclusivas e fricativas para formar encontros consonantais tautossilabicos, como os das
palavras prato, cobra, letra, drama, entre outros.

Cagliari (1981, p. 30) defende que o tepe ndo deve ser confundido com uma vibrante,
tampouco com uma oclusiva, ja que diferentemente das vibrantes, ocorre uma Unica e rapida
batida da lingua contra os alvéolos dos dentes incisivos, e, em relacdo as oclusivas, o bloqueio a
corrente de ar dentro da cavidade bucal tem uma duracdo extremamente reduzida, em oposicao a
uma duracdo extremamente demorada das oclusivas. O autor acrescenta tambem que, em
portugués, o tepe ndo ocorre em inicio de palavra. Sua ocorréncia mais comum se da entre uma
oclusiva ou fricativa labiodental e uma vogal, entre duas vogais, e na pronuncia de certos

falantes, também em posicéo final de silaba diante de uma consoante.
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Deste modo, deduzimos que o tepe apresenta similaridade com a articulagdo das
vibrantes, diferenciando-se pela quantidade de batidas entre os articuladores.

d) Fricativas: na visao de Crystal (2000, p. 123), sdo considerados fricativos ou espirantes
0s sons representados por [X, v, h, A] realizados “[...] quando dois 6rgdos se aproximam tanto que
0 ar que passa entre eles produz uma friccdo audivel”, podendo estes sons serem surdos ou
sonoros. Para Silva (2015, p. 123), os sons fricativos constituem o modo ou maneira de
articulacdo das consoantes produzidas com o estreitamento da passagem de ar pelos articuladores,
provocando friccdo. A autora esclarece ainda que a aproximacédo dos articuladores, entretanto,
ndo chega a causar obstrucdo completa e sim parcial que causa a friccao.

Os roticos fricativos podem se realizar em diversos pontos de articulagdo: nos labios, em
varios pontos da lingua, na faringe e na glote, todavia, sdo considerados roticos apenas as
fricativas realizadas nos pontos de articulacdo velar, uvular, faringal e glotal (SILVA, 2015, p.
33-34).

e) Retroflexa: o termo retroflexa, na concepcao de Silva (2015, p. 196), significa modo ou
maneira de articulagdo das consoantes produzidas com a ponta da lingua curvando-se em direcéo
aos alvéolos e, concomitantemente, com o levantamento e encurvamento da ponta da lingua em
direcdo ao palato duro. O palato duro é o articulador passivo e a ponta da lingua é o articulador
ativo. De acordo com a referida autora, em algumas variedades do portugués, ocorre uma
consoante retroflexa em final de silaba, como por exemplo, nas palavras mar, carta, entre outras.

Para Ladefoged e Madieson (1996, p. 25), o termo retroflexo foi usado para uma
variedade de articulacGes diferentes que estdo mais ligadas ao formato da lingua e a regido da
superficie superior da boca. Estes autores acrescentam que uma articulacao retroflexa implica no
fato de que a extremidade da lingua fica enrolada em algum ponto.

Crystal (2000, p. 229), ao estudar este tema, propde a seguinte definicdo para o vocabulo
retroflexdo: “[...] termo usado na classificacdo fonética dos sons consonantais, com base em seu
ponto de articulacdo. Refere-se aos sons feitos quando o apice da lingua esta curvado para tras na
direcdo da parte anterior do palato duro — em outras palavras, logo atras do Alvéolo”.

Os autores citados e boa parte dos demais estudiosos da area convergem ao definir
retroflexdo como uma maneira de articular as consoantes em que a lingua se curva para tras

tocando o palato.
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O simbolo utilizado para representar a consoante retroflexa é [1]. Esta consoante, na
opinido de Silva (2015), ¢ um importante marcador dialetal do chamado dialeto caipira,
ocorrendo principalmente em regides de Sdo Paulo e sul de Minas, com diferencas importantes
em suas Varias possibilidades de articulagao.

Em relacdo a posicdo de ocorréncia dos réticos na silaba, Bisol (2010, p. 205) argumenta
que a consoante erre manifesta diferencas articulatérias dependendo da posi¢do que ocupa na
palavra, quer seja vocalica, intervocalica ou pos-vocélica. Deste modo, podemos observar a
ocorréncia de réticos nos seguintes contextos linguisticos: (a) em onset ou inicio de palavra (CV);
(b) em codas: (i) medial (CVC), final (CVC); (iii) posicéo intervocélica (VCV) e (d) em grupos
consonanticos (CCV).

No primeiro caso, inicio de palavra, parece haver consenso entre o0s estudiosos que na
posicao prevocalica, onset absoluto, ocorre, essencialmente, a vibrante maltipla. Conforme Bisol
(2010, p. 202), apesar das modalidades articulatorias do erre serem dependentes do dialeto e do
contexto linguistico, em algumas posi¢oes, a ocorréncia é bem definida, como no caso da posicdo
prevocalica em que h& ocorréncia da vibrante forte, independentemente da realizacdo fonética,
como se pode observar nas palavras rato e honra.

Em coda - medial e final — a posicdo pos-vocalica é o contexto em que ocorre a maior
variacdo. Os estudos de Bisol (2010) sugerem que nesta posi¢cdo hd predominio da vibrante
simples em dialetos do sul, como por exemplo, em palavras como carne e mar. Na compreenséo
de Lopez (1979 apud BISOL, 2010, p. 219), “[...] no portugués carioca, o [r] em posi¢do de final
de silaba é realizado como fricativa velar, representado por [x]”. Aquela autora acrescenta ainda
que as consoantes e as vogais finais estio, opcionalmente, sujeitas a sandi®, isto porque antes de
palavra iniciada por vogal, o erre [y] é realizado como um tepe apical, conforme se pode
observar na sequéncia de palavras mar azul [ma’razuw]. Informa também, a pesquisadora em
lide, que em final de silaba ou em final de palavra, o erre esta desobrigado da regra geral de
assimilacdo de sonoridade consoante-consoante como se V& no exemplo mar verde [may ‘verdsi].

Além de apresentar um indice significativo de variagdo no que se refere a realizacdo dos
roticos, a posicdo pos-vocalica também propicia a ocorréncia de um fenémeno que consiste no

apagamento do erre em posicdo de coda medial e final, sendo que nesta ultima a ocorréncia é

8 Sandi é fendmeno fonoldgico que se aplica em formas justapostas e tem como motivagio ajuntar ou agregar formas
adjacentes (Silva, 2015, p. 198).
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bem maior que na primeira. Conforme Hora e Monaretto (2003, p. 113), essa variagdo
significativa se deve ao fato de os segmentos da silaba seguinte que ocupam posicdo de ataque
serem, contextualmente, mais fortes. Neste caso, o processo de assimilacédo, que € um processo de
enfraquecimento, facilitaria o consequente apagamento ou ndo dessas consoantes.

Em grupo consonantico, as pesquisas ttm demonstrado que, na posicdo pds-vocalica, ha
apenas registro da vibrante simples. Entretanto, pode-se observar, em algumas localidades, a
presenca de alguns fenbmenos como a palavra prato sendo articulada como parato, ou ainda a
formagdo de grupo consonéntico onde ndo existe: por exemplo, a palavra abdbora sendo
enunciada [a’bobre]. Questdes de dificuldades na fala ou ainda relacionadas a aspectos
sociolinguisticos podem estar interferindo na ocorréncia destes fendmenos.

A posicdo intervocéalica, na concep¢do de Bisol (2010, p. 203-205), é a Unica que
apresenta distingdo fonoldgica em portugués. E também € a posicdo em que as vibrantes se
opBem em maior numero, como podemos perceber nos vocabulos fere/ferre, eralerra, caro/carro,
muro/murro, entre outros.

Assim, conforme as reflexdes expostas, pudemos observar as diversas formas de
realizacdo dos roticos em nossa lingua, como também a pluralidade de posi¢des de ocorréncia dos

mesmos. No capitulo seguinte, trataremos da descri¢do dos fenémenos em estudo.

3.4 O APAGAMENTO DO [R]

As linguas, por seu carater heterogéneo, sofrem variages e mudancas ao longo do tempo
que sdo produzidas por diversos fatores tais como: os de carater linguistico, ndo linguistico e em
certos casos, motivadas pelos dois, concomitantemente. Neste contexto, alguns elementos
linguisticos sdo constituidos por caracteristicas mais suscetiveis e favoraveis a variacdo. E o caso
da vibrante [R] que por seu polimorfismo, segundo Callou et al. (2013), pode realizar-se, no

portugués brasileiro, como vibrante alveolar [r], tepe [r], vibrante velar/uvular [x], aspirada [h] ou

zero [@]. Este pressuposto leva estes autores a concluirem que “[...] essa possibilidade de variadas
realizacGes pode ser vista como vestigio de um processo de enfraguecimento, que leva até mesmo

ao apagamento do segmento. A sequéncia postulada seriar — R — x — h — @ (2013, p. 176).
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Neste trabalho, trataremos especificamente da realizacdo da vibrante como zero, isto é, do
apagamento do [r] em final de vocabulo, na tentativa de compreender qual a relacdo entre fala e
escrita, quando se trata do uso desta variante.

De acordo com Oliveira (1983), o fendmeno do apagamento do [R] em final de vocabulo
ndo é um processo linguistico recente como se poderia imaginar. Vem de um passado remoto e
pode ser verificado, historicamente, em algumas linguas: no francés, por exemplo, quase todo o r
de final de palavra desapareceu, permanecendo somente em monossilabos como noir, air, etc.; no
espanhol do sul da Espanha, principalmente nas cidades de Sevilha, Cordoba, Huelva, Cadiz e
Malaga, o erre desapareceu das palavras ayer, caer, entre outras; e no latim vulgar, quando da
passagem para o portugués, também houve a perda desta consoante em alguns vocabulos como,
persona > pessoa e outros. Baseado nestes fatos, o referido autor aventa que talvez este fenémeno
seja caracteristico de algumas linguas romanicas.

Callou et al. (1998), convergindo para a ideia de longevidade da ocorréncia do
apagamento do erre em final de vocabulo, afirmam que ja havia indicios deste fendmeno nas
pecas de Gil Vicente, ainda no século XV, particularmente, na fala dos negros escravos que era
caracterizada como um falar ndo culto. Na visdo dos referidos autores, o apagamento da
consoante erre nos textos escritos, representava a fala das pessoas comuns, socialmente
desprestigiadas, enquanto a fala dos portugueses, considerados cultos e prestigiados, era marcada
com o erre final no seu registro. Ainda conforme os autores, os fendmenos sociais estdo
intrinsecamente ligados a fendmenos linguisticos, e a caracterizacdo da fala dos negros por meio
do apagamento do -r, em posicdo final, nas pecas de Gil Vicente, ilustra e demonstra uma
mudanga “de baixo para cima”. A0S poucos, o apagamento do —r em final de vocabulo se
expande a outros estratos sociais e supera 0s estigmas existentes. Sobre este aspecto, informam
Callou e Lopes (2003, p. 65):

Hoje, a julgar pelas andlises ja empreendidas, a queda do R transpds qualquer
estratificacdo social e se estendeu a todos os individuos falantes do portugués
brasileiro. Conclui-se também que obedece aos mesmos fatores e se mantém
relativamente estavel no decorrer dos 20 anos.

As conclusbes a que chegaram Callou e Lopes sdo também observadas, respectivamente

por Oliveira (2001) e Linares et al. (2008), quando, ao estudarem o fenbmeno em questéo,
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concordam com o ponto de vista de que o apagamento do [R] em final de vocébulo, com o passar
do tempo, se tornou comum e produtivo em todas classes sociais. Desta forma, argumenta

Oliveira:

O apagamento da variavel (r) em silaba final de vocabulo ja ndo é um fenémeno
td0 recente na lingua portuguesa do Brasil. [...] E depois do periodo do
portugués arcaico que o fendmeno de apagamento do (r) em final de vocabulo se
estende a diferentes classes de palavras e estratos sociais, visto que era
inicialmente comum principalmente nos infinitivos. Essa realizacdo aparecia no
teatro, como caracteristica da fala do negro, e, durante muito tempo, foi também
identificada como prépria dos estratos sociais mais baixos (2001, p. 5).

Endossando as palavras da autora supramencionada, afirma Linares et al.:

E um fato existente na lingua o predominio do apagamento da consoante final
nos infinitivos verbais e essa tendéncia é observada ndo apenas no dialeto
carioca, mas em quase a totalidade do dialeto brasileiro, devido a dinamicidade
que a sociedade requer para a comunicagdo e a vivacidade que a lingua falada
possui (2008, p. 7).

Por ser um fendmeno de larga produtividade no portugués brasileiro, ocorrendo em todas
as classes sociais e em diferentes registros de fala, o apagamento do erre em posicdo final de
vocabulo tem sido objeto de estudo de muitos pesquisadores que Se preocuparam em
compreender melhor este fendbmeno linguistico. Oliveira (2001), num resgate historico, fez um
levantamento das pesquisas acerca da referida tematica e elencou nomes de importantes
estudiosos que realizaram trabalhos focados na vertente em questéo, séo eles: Nascentes (1953),
Pontes (1972), Luiz Ferraz (apud Valkhoff, 1975), Meintel (apud Valkhoff, 1975), Amaral
(1976), Tasca (1977), Silvio Elia (1979), Callou (1979), Melo (1981), Vieira (1983), Silva
(1987), Barbosa (1994), Viana (apud, Bisol 2010), Bisol (2010), Oliveira et Monguilhott (1999),
Marroquim (2000) e Monaretto (2000). Estes autores, ap0s realizarem suas analises, obtiveram
diversos resultados, que nos possibilitam uma visdo mais clara acerca da variacdo linguistica em
nosso portugués e de como determinados fendmenos ocorrem na lingua, sem causar prejuizos a
sua regularidade e sistematicidade. Neste ambito, conforme o0s aspectos investigados, eis alguns
dos principais postulados concebidos pelos referidos tedricos:

a) o0 contexto de maior variagcdo da vibrante é na posicdo pos-vocalica;
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b) a realizacdo uvular e velar datam do fim do século passado e tém se estendido por
diversas areas brasileiras;

c) constituida como uma realizacdo estigmatizada, a uvular [R] parece ter surgido em
Lisboa;

d) a fricativa sonora [¥] surgiu entre os jovens por volta de 1983;

e) a velar é uma realizacdo que esta se estabelecendo em posicdo medial e em final de
palavra quando a vibrante se mantém, bem como o0 apagamento da variavel [r],
independentemente de classe social ou grau de escolaridade, pois, mesmo na lingua culta se
verifica o fendbmeno;

f) sobre o apagamento do —r final de vocabulo foi, durante muito tempo, apontado como
caracteristico da fala popular, porém ndo parece ser, atualmente, nas cidades onde se tem
procedido a esse tipo de estudo, um fenbmeno que se possa restringir a classes sociais mais
baixas e também ndo é uma realizacdo que se processe apenas no portugués do Brasil, pois ja se
verificou em Portugal;

g) a realizagdo zero, fonologicamente o desaparecimento do fonema [r], € muito comum
em palavra verbal;

h) s@o mdaltiplas as variantes para o [r] pos-vocalico: vibrante [r], fricativa velar [x],
uvular [R], aspirada [h], vibrante simples [], ou um som retroflexo [1];

i) as variantes do erre para a posicao prevocélica valem para a posi¢do pés-vocalica, sendo
que em posicdo pos-vocalica final, deve-se acrescentar o zero fonético [@] e nesta € bastante
produtivo;

j) no dialeto caipira, além do apagamento, diversas outras realiza¢des sdo possiveis para a
variavel [r], quando de sua manutencdo; uma delas diz respeito ao ja comum chamado erre
caipira;

k) o fonema [r] tende a ser suprimido em final absoluto de palavra e a vogal precedente
sofre um alongamento;

1) a variavel pode apresentar realizacdo que vai desde uma vibrante alveolar ou uvular até
uma fricativa velar ou glotal, ou seja, vai se posteriorizando até chegar ao total apagamento;

m) 0 apagamento do -r continua a avancar, e € estavel; ndo se constitui numa mudanga em

progresso;
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n) o sul do Brasil ainda é uma regido conservadora, na qual o apagamento do [R] se da,
sobretudo, em posicao final de palavra;

0) a tonicidade e os infinitivos verbais sdo os contextos que favorecem o apagamento da
implosiva, sendo que nos verbos em que [r] tem funcdo morfoldgica, tem-se mais apagamento, ja
que traz informacdo redundante;

p) em verbos, ainda que estes sejam monossilabos, acontece o apagamento;

q) e, por fim, o apagamento do [r] sofre influéncia do grau de escolaridade.

Com base nestes resultados, podemos deduzir que, no ambito oral, o fendbmeno do
apagamento do [R] parece que ja se encontra incorporado no linguajar brasileiro, visto que sua
ocorréncia pode ser percebida nas diversas regides de nosso pais, com as devidas particularidades
de cada comunidade de fala. Conforme Oliveira (2001), em alguns estados, como por exemplo, o
Rio de Janeiro, o fenbmeno se encontra em estadgio bem avancado. Os estudos acerca do
fendmeno também demonstram que ele parece estar condicionado tanto a fatores internos quanto
aos fatores externos a lingua. Os autores supracitados enumeraram alguns destes fatores no
intuito de mostrar que esta variagdo pode ser sistematizada, ora se aproximando, ora se
distanciando um resultado do outro, o que suscita a necessidade de se fortalecer mais o estudo
acerca deste fendmeno nas escolas, a fim de que se possa, conforme Mollica (2003, p. 12), “[...]
subsidiar pedagogia que enfatize a autocorrecdo natural e espontanea, & medida que os falantes
tomem contato estreito com a modalidade escrita da lingua”.

No que se refere a ocorréncia na escrita, deste e de outros processos fonoldgicos variaveis,
Mollica (2003, p. 23) explica que quase todos eles vao aparecer refletidos nesta modalidade
linguistica, mas ndo simultaneamente em todo o vocabulario possivelmente afetado, visto que,
fatores de ordem social influenciam também na quantidade de tais registros, especialmente os
referentes ao perfil sociolinguistico do falante aprendiz de escrita.

Acerca deste aspecto, a referida autora realizou um estudo sobre o apagamento do [R]
medial final na escrita de alunos de duas escolas publicas municipais do Rio de Janeiro. Seus
resultados, de modo geral, especialmente para o apagamento da vibrante em final de vocéabulo,
apontaram que h& uma equiparacdo muito grande entre fala e escrita nas vibrantes. E por esse
motivo que o problema ortografico maior na escola vai se concentrar nos casos de posicéo final,
pois, segundo a autora, é nesse contexto que a mudanca na fala se apresenta avancada. Neste

sentido, tudo leva a crer que o cancelamento da vibrante em posigéo final espelha uma mudanga
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em curso na lingua, cujo estdgio confirma tendéncia forte ao seu cancelamento na fala e a
recuperacdo mais dificil na escrita, argumenta ela.

Além de Mollica (2003), outros autores também estudaram o apagamento do [R] final na
escrita. Em 2010, Geisa Costa pesquisou 0 apagamento do [R] em uma escola publica da cidade
de Catu, interior da Bahia. Selecionou um grupo de 18 alunos com faixa etéria entre 08 e 13 anos,
a partir do segundo ano do ensino fundamental. A principio, a pesquisadora entrevistou 0s
estudantes, mas estas entrevistas foram descartadas porque o apagamento do [R] se mostrou
categdrico na fala de todos eles. Entdo, ela aplicou o teste da lacuna e ditado de palavras e frases
que contemplavam o fonema [R] em diversos contextos de variacdo, para observar as variantes
foco do estudo na escrita dos alunos. Operou com as variaveis linguisticas, classe morfoldgica do
vocabulo e a extensdo da palavra. Como variaveis sociais ou extralinguisticas, escolheu a
escolaridade e os géneros masculino e feminino.

O fator escolaridade confirmou a hipétese de que os alunos das séries mais avancadas de
ensino apagam menos o [R] na escrita que os alunos de séries iniciais.

No que se refere a variavel classe morfoldgica da palavra, os resultados mostraram que 0s
verbos favorecem mais o apagamento do [R] que outras classes gramaticais. O mesmo ocorreu
com a variavel familiaridade com a palavra: quanto mais desconhecida é a palavra para o aluno,
mais ele tende ao apagamento do [R].

De um modo geral, no entendimento de Costa (2010), o apagamento do [R] final na
escrita dos estudantes catuenses é condicionado tanto por fatores linguisticos quanto pelos nao
linguisticos.

Outra pesquisadora que também direcionou seus esforcos para analisar a influéncia da fala
na escrita foi Lorena Ribeiro. Em sua dissertagdo de mestrado concluida em 2013, esta estudiosa
pesquisou o0 apagamento dos roticos em posicdo final de palavra, na escrita de estudantes
oriundos das redes publica e particular de ensino, na cidade de Salvador. Selecionou trés escolas,
duas da rede particular e uma da rede publica. Utilizou como variaveis linguisticas, os fatores:
género textual; extensdo do vocabulo; contexto precedente; contexto subsequente; modo de
articulacdo do segmento subsequente; ponto de articulacdo do segmento subsequente; sonoridade
do segmento subsequente e classe morfologica do vocdbulo. No grupo de varidveis
extralinguisticas, a referida pesquisadora incluiu: escolaridade, género/sexo e rede de ensino. Os

resultados gerais da pesquisa demonstram que, ao contréario de diversos trabalhos com a lingua
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falada, 86,9% das ocorréncias apresentaram a manutencdo do segmento consonantico e apenas
13, 1% destas indicaram uma possivel influéncia da lingua falada por meio do apagamento do [R]
em posicdo de coda em final de palavra. Tais dados levam a considerar o papel da escola nos usos
linguisticos dos individuos, bem como suscitam o pensamento de que a modalidade oral da
lingua, na amostra analisada, ndo exerce tanta influéncia na modalidade escrita, afirma a
pesquisadora.

Destacamos ainda, no rol dos estudos voltados para a relagdo entre fala e escrita, o
trabalho realizado por Torres e Oliveira (2015). Estas pesquisadoras analisaram o apagamento do
[R] no final de vocabulo em produgdes escritas por alunos da rede publica de ensino na cidade de
Feira de Santana na Bahia. O trabalho, segundo as autoras, foi motivado pela evidéncia do
fendbmeno em atividades escolares dos referidos alunos e também por guestionamentos de
professores ao verificar que, em algumas situagdes, a escrita se assemelha a fala distanciando-se
de alguns padrdes ortograficos no ambiente escolar. Com o intuito de investigar a influéncia da
fala na escrita de alunos do ensino fundamental 1l (6° e 9° anos) e do 3° ano do ensino médio, e
também identificar os contextos linguisticos e extralinguisticos que favorecem a supressdo do
rotico em final de palavras, as pesquisadoras usaram como corpus textos e ditados de frases
escritos por estes alunos. Elas incluiram também em sua anélise o papel da escola na ampliacéo
ou ndo da competéncia linguistica nas modalidades oral e escrita & medida que o aluno avanca
para as séries finais nos ensinos fundamental Il e médio.

Os resultados obtidos na pesquisa indicam que os indices de influéncia da fala na escrita
dos alunos do ensino fundamental 11 (6° e 9° anos) e do 3° ano do ensino médio nas escolas da
rede publica de ensino na cidade de Feira de Santana sdo baixos, se comparados aos de outros
estudos. Dos alunos investigados, apenas 22% apagaram o [R] final dos vocabulos escritos,
enguanto 78% mantiveram-no. A variavel série/ano escolar demonstrou ser bastante significativa
para a ndo ocorréncia do fenémeno, pois a medida que os alunos avangaram nas séries ocorreu
um decréscimo do apagamento do [R] final em sua escrita. No que se refere a variavel extensdo
do vocabulo, os resultados demonstraram que as palavras com maior quantidade de silabas sdo
mais propensas a ocorréncia do fendbmeno, enquanto as que possuem uma Unica silaba inibem tal
ocorréncia. Sobre a variavel classe morfoldgica da palavra as referidas autoras informam que

houve mais apagamento do [R] em verbos que em outras classes gramaticais.
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A partir destes estudos, concluimos esta se¢do, convictos de que a interferéncia da fala na
escrita € uma realidade constante na vida académica de nossos alunos, visto que, alguns aspectos
linguisticos, como o apagamento do [R] em final de vocabulo, j& se tornaram um traco gradual
em nossa lingua que se reflete na ortografia de muitos usuérios da escrita. Cabe, portanto, a
escola conceber a lingua como um sistema heterogéneo e dindmico, onde a variagdo e a mudanca
linguistica sdo caracteristicas inerentes a este sistema. Afinal, a concepcdo linguistica adotada
pela escola reflete diretamente na perspectiva adotada pelo professor ao avaliar ou descrever 0s
fatos da lingua (TASCA, 2002, p. 20).



108

4 O CAMINHO METOLOGICO DA PESQUISA

Com o propdsito de investigar a interferéncia da fala na escrita de alunos do ensino médio
do IFAM — Campus Manaus Zona Leste, por meio da ocorréncia de fendbmenos fonético-
fonoldgicos como a monotongacdo dos ditongos [ey] e [ow] e 0 apagamento do [R] em final de
vocabulo, construimos para este estudo um corpus de lingua escrita. Neste capitulo,
descreveremos a metodologia utilizada na pesquisa, apresentando o local onde os dados foram
coletados, os participantes, os procedimentos utilizados na coleta de dados e a constituicdo do
corpus, a constituicao das varidveis e a metodologia de andlise dos dados.

Informamos também que esta pesquisa foi realizada seguindo o modelo tedrico-
metodolégico da Sociolinguistica de cunho variacionista, conhecido também como
Sociolinguistica Laboviana ou Quantitativa, tentando, deste modo, identificar os contextos
linguisticos e sociais que justificam os usos encontrados em relacdo ao objeto de estudo.

As variaveis ou grupo de fatores foram estabelecidos com base em estudos realizados por
Oliveira (1999), Oliveira (2001), Mollica (2000, 2003), Tasca (2002), Callou, Moraes e Leite
(1996, 2002); Monaretto (2002), Nascimento; Rodrigues e Cunha (2006), Gomes (2006),
Carvalho (2007), Branddo (2008), Mota e Souza (2009), Monaretto (2009), Toledo (2009),
Brustolin (2010), Hora, Pedrosa e Cardoso (2010) Costa (2010), Ribeiro (2013), Mendes (2015),
entre outros, cujos corpora sdo constituidos tanto por dados de lingua falada, quanto por dados de
lingua escrita.

Os dados coletados no corpus do trabalho foram submetidos a analise estatistica por meio
do programa Excel que gerou os resultados quantitativos, os quais foram devidamente
interpretados e confrontados com dados de estudos que antecedem este trabalho.

4.1 O LOCAL DA PESQUISA

O Campus Manaus Zona Leste, local escolhido para a realizacdo de nossa pesquisa € uma
instituicdo publica de ensino, pesquisa e extensdo que pertencente ao Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM. Esta localizado no bairro Sdo José

Operario Il, n° 8045, na zona leste da cidade de Manaus.
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Escolnemos este Campus considerando suas caracteristicas de localizagdo e
especificidades de atendimento, visto que € uma escola de periferia, cujo atendimento esta
voltado, principalmente, para alunos da classe média e de camadas mais pobres de Manaus. Estes
aspectos se coadunam com 0 nosso objeto de estudo, pois conforme Tasca (2002, p. 54), a
variacdo de determinados aspectos fonético-fonoldgicos estd mais concentrada nas escolas que
recebem a clientela menos favorecida do ponto de vista sociocultural e econémico.

Como missdo, esta instituicdo se propde promover com exceléncia a Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia para o desenvolvimento sustentavel da Amazonia e envolve neste contexto valores
como: acessibilidade e inclusdo social, valorizagdo das pessoas, cidadania e justica social, ética e
transparéncia, exceléncia na gestdo educacional, gestdo democratica participativa, inovagdo e
empreendedorismo, respeito a diversidade, responsabilidade socioambiental e solidariedade.

O campus Manaus Zona Leste recebe alunos de todo o Amazonas e também de estados
adjacentes como o Para, Roraima e Acre. Atua nos niveis de ensino médio integrado ao técnico,
técnico subsequente, superior e pos-graduacdo (lato sensu e stricto sensu), nas modalidades,
presencial e a distancia.

Atualmente oferece cursos nas areas de Ciéncias Agrarias (Agropecudria, Agroecologia,
Recursos Pesqueiros), Paisagismo e Medicina Veterinaria.

Como campus do IFAM, esta instituicdo € recente, criada pela lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. Seu organograma inclui Direcdo Geral e duas diretorias sistémicas, a saber, a
Diretoria de Administracdo e Planejamento (DAP) e o Departamento de Desenvolvimento
Educacional (DDE). Estas diretorias se desdobram em coordenacdes setoriais, todas trabalhando
em consonancia com suas chefias imediatas a fim de atender ao publico interno e externo
oferecendo-lhes um servico otimizado e de qualidade, condizente com sua missao e valores.

Entretanto, antes desta lei, a instituicdo ora nomeada Campus Manaus Zona Leste,
funcionava como uma autarquia, sob a nomenclatura de Escola Agrotécnica Federal de Manaus, e
atuou na formac&o técnica profissionalizante por aproximadamente 67 anos.

Atrelada a estas fungdes bésicas, a instituicdo oferece também um suporte de apoio ao
estudante que compreende atendimento pedagdgico, psicolégico, médico e de assisténcia social.
Inserida no ambito da assisténcia social estd a oferta de almogo gratuito aos discentes mais

carentes do ensino medio, bem como a disponibilidade de moradia para os alunos oriundos do



110

interior do estado que sdo de baixa renda. Neste sentido, torna-se singular entre os campi do
IFAM por ser o Gnico a oferecer este tipo de servigo gratuito aos seus estudantes.

Atualmente, encontra-se matriculados no Campus Manaus Zona Leste, cerca de 1.200
(um mil e duzentos) alunos nos diferentes niveis e modalidades de ensino que esta instituicao
oferece. Os alunos do ensino médio integrado ao técnico e os de nivel subsequente ingressaram
na instituicdo por meio de processo seletivo constituido por provas de portugués e matematica
que acontece geralmente no més de dezembro de cada ano. Os de nivel superior ingressam por
meio do ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio). Os de Pds-Graduacdo obedecem aos
critérios de cada programa.

Além dos cursos descritos, a escola desenvolve diferentes programas e projetos
socioeducativos como o Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego),
Projeto cdo-guia (Unico na regido norte), Napne (Nucleo de apoio a portadores de necessidades
especiais) entre outros.

O Campus Manaus Zona Leste possui uma estrutura fisica razoavelmente condizente com
as funcBes que desempenha, deixando a desejar apenas na quantidade de laboratorios que ainda
sdo insuficientes para atender todos os cursos, principalmente os de nivel superior.

Funciona em horario integral (manhé e tarde) para o ensino médio integrado ao técnico e
nos demais niveis, em um turno apenas, sendo a noite, todas as atividades pedagdgicas voltadas
exclusivamente para o atendimento do Proeja (Programa de educagdo de jovens e adultos) e
cursos subsequentes como Técnico em Secretariado e Técnico em manutencdo e suporte de
informatica.

As salas de aula onde funcionam os cursos de nivel médio integrado ao técnico sdo
amplas, bem iluminadas e todas climatizadas, oferecendo um conforto razoavel para os alunos,
que quando ndo estdo nas aulas de campo ou participando de atividade extraclasse, passam seu
tempo neste local.

Além das salas de aula, a escola disponibiliza para seus alunos servicos de biblioteca com
acervo fisico e virtual, laboratorios de informatica, espacos poliesportivos para a pratica de
atividades fisicas e um espaco de convivéncia sociocultural.

O quadro docente € constituido por especialistas, mestrandos, mestres, doutorandos,
doutores, pos-doutores, todos ingressos na instituicdo por meio de concurso publico de provas e

titulos, inclusive os professores substitutos.
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O relacionamento entre o corpo administrativo, docentes e alunos € saudavel do ponto de
vista da convivéncia social e ha entre eles um clima de respeito, cordialidade e dialogo,
caracteristicas indispensaveis ao desenvolvimento sociocultural e educativo deste publico.

Estes séo, portanto, os principais aspectos que caracterizam o Campus Manaus Zona Leste

e que sdo importantes para o0 contexto desta pesquisa.

4.2 OS PARTICIPANTES

Este trabalho conta com a participagdo de 292 alunos das 1%, 22 e 32 séries do ensino
médio integrado ao técnico que estudam no IFAM — Campus Manaus Zona Leste, que, conforme
citamos anteriormente fica situado a avenida Cosme Ferreira, n°® 8045, bairro Sdo José Operario
I1, na cidade de Manaus-Amazonas.

A escolha destes participantes se deu considerando o fato de que nem todos os alunos séo
oriundos da cidade de Manaus, vindo parte deles, de diversos municipios do Amazonas e até de
estados mais proximos, como Acre, Para e Roraima, 0 que constitui um ambiente multidialetal
que favorece a exequibilidade da pesquisa. Sobre o aspecto multidialetal, informa Aragéao (2010,
p. 42):

[...] o aluno é um caldeirdo de “dialetos”, no sentido amplo que se dé ao termo
dialeto, envolvendo, nessa mistura, os dialetos regionais, diatdpicos, 0s sociais,
diastraticos, nesses, os diageracionais, diagenéricos e estilisticos ou diafasicos,
aspectos estes, que sdo relevantes para as pesquisas de cunho variacionista.

Além disso, este contexto também propicia o trabalho com a heterogeneidade linguistica
que segundo Lemle (1978, p. 60) “[..] ¢ um dos requisitos imprescindiveis para o
desenvolvimento de um ensino escolar de lingua portuguesa de real utilidade para os aprendizes”.

Outra questdo relevante na escolha destes participantes esta relacionada ao nivel de
escolaridade, pois acreditamos que no ensino médio, pelo fato de os alunos ja estarem ha algum
tempo em contato com o ensino formal de lingua portuguesa, possuam maturidade suficiente para
abstrair acerca da relacdo fala-escrita no sentido de compreender as especificidades de cada uma
destas modalidades e a interdependéncia que existe entre elas. Ou seja, pensamos que eles sejam
capazes de perceber que, embora fala e escrita possuam caracteristicas inerentes a sua natureza
linguistica, existe entre elas uma relacdo de complementaridade, em que tanto a fala influencia a

escrita quanto esta é influenciada por aquela. Em se tratando deste &mbito, Shwindt et al. (2007,
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p. 08) argumentam que “[...] a relacdo entre fala e escrita ndo €é unidirecional, como
tradicionalmente se postula, isto é, ndo apenas a oralidade é determinante na apropriacdo do
codigo escrito, mas a escrita exerce papel determinante sobre a fala”.

Ainda sobre o nivel de escolaridade dos participantes da pesquisa, pensamos ser
importante considerar que este fator lhes proporciona, em tese, maiores possibilidades de
compreensdo de uso da lingua, especificamente, no que se refere & monotongacao dos ditongos
[ey] e [ow] e a0 apagamento do [R] em final de vocabulo, visto que estes alunos se encontram
num estagio em que o processo de autocorrecdo linguistica ja esta bem desenvolvido na fala
destes. A este respeito, Mollica (2003, p. 20) explica que, em geral, este processo se
responsabiliza pela solu¢do da maioria dos vestigios de oralidade que venham a permanecer na
escrita do educando, visto que quanto maior o grau de experiéncia com esta modalidade e mais
elevado o nivel de escolarizacao, estes problemas tendem a diminuir.

Quanto ao aspecto rotina na escola, os referidos alunos estudam em horario integral, nos
turnos matutino e vespertino e pertencem aos cursos de paisagismo, agropecudria e agroecologia.
Por se tratar de cursos de nivel médio integrado ao técnico, eles estudam, em um turno as
disciplinas do curriculo de formacao geral em nivel médio e, em outro, as disciplinas da formacéo
técnica, 0 que equivale a uma carga horaria anual de 1.420 horas/aula para os cursos de
agropecudria e agroecologia e 1.380 horas/aula para o curso de paisagismo. Neste sentido, de
segunda a sexta-feira, o tempo de que eles dispdem é preenchido exclusivamente com as
atividades académicas, tornando-se invidvel o desenvolvimento de qualquer outro tipo de
atividade que ndo esteja vinculada a este fim.

No que se refere a opcdo por trabalhar com as trés séries do ensino médio do Campus
Manaus Zona Leste, nossa escolha se baseou na possibilidade de podermos verificar se ha
variacdo de uma série para outra, quanto a intensidade dos fenbmenos investigados, pois 0s
estudos de Hora (2006), Paiva e Duarte (2003), Tasca (2002), Mollica (2003), entre outros,
atestam que quanto mais o educando avanca nas séries escolares, mais se familiariza com a grafia
das palavras e, desta forma, tende a escrever corretamente, diminuindo o uso de fenémenos
proprios da fala na escrita. Assim, este estudo terd em seu corpus um total de duzentos e noventa
e dois (292) textos, equivalentes a quantidade de alunos pertencentes as series estudadas,

conforme demonstracdo no quadro abaixo:
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Quadro 10: Demonstrativo de alunos por turma, série e género

Género Total de Total de
Séries | Turmas alunos alunos
M F por turma | por série
A 17 11 28
B 12 14 26
12 C 13 13 26 132
D 08 18 26
E 16 10 26
F 11 11 22
G 13 11 24
2 H 11 12 23 %0
| 10 11 21
J 14 08 22
K 14 08 22
¥ L 03 09 12 70
M 04 10 14

4.3 ACOLETA DE DADOS E A CONSTITUICAO DO CORPUS

A fim de observar 0 processo de monotongacao dos ditongos [ey] e [ow] bem como o
processo de apagamento do [R] na escrita dos alunos do ensino médio do Campus Manaus Zona
Leste, elaboramos um roteiro de escrita contemplando questdes relacionadas a vida destes alunos,
tais como: faixa etaria, origem, local onde mora, tempo em que mora neste local, rotina durante a
semana, rotina aos finais de semana e feriados, relacdo com a leitura e a escrita, ponto de vista
sobre a lingua portuguesa enquanto lingua materna e enquanto disciplina estudada na escola,
planos para um futuro proximo e para um futuro mais distante, a origem de seus pais, 0 grau de
escolaridade dos pais, a profissdo deles, e quaisquer outros aspectos que julgassem importante
relatar. Este roteiro foi elaborado visando facilitar a organizacdo das ideias por parte do aluno e
também direciona-lo no ato da escrita.

Quanto ao texto, ndo fizemos nenhuma recomendacéo relacionada a géneros ou tipologias
textuais, normas gramaticais ou aspectos ortograficos, pois entendemos que qualquer iniciativa
neste sentido poderia limitar a liberdade de expressao do aluno no momento da escrita. Nossas
recomendac0es, portanto, se limitaram apenas em estabelecer uma quantidade minima de quinze

linhas, considerando a quantidade de itens sobre os quais eles iriam ter que relatar, e solicitar que
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0 texto fosse escrito de forma legivel, contemplando todos os aspectos preestabelecidos no
roteiro. Afinal, queriamos que eles se sentissem bem a vontade para escrever sobre questdes
proprias de sua vivéncia.

A aplicacdo dos textos foi realizada pelos professores de lingua portuguesa que trabalham
com os referidos alunos. Antes de iniciar as atividades com os alunos, conversamos com estes
profissionais sobre a finalidade do trabalho, explicando-lhes apenas que se tratava de uma
atividade para que pudéssemos analisar 0s géneros textuais na escola. Ndo mencionamos
nenhuma informacédo acerca do real objeto de estudo, com a intengdo de minimizar quaisquer
influéncias do docente na escrita de seus alunos, pois, conforme Tarallo, qualquer interferéncia
durante a coleta de dados podera alterar o resultado da pesquisa. Destarte, previne o referido

teorico:

Seja qual for a comunidade, seja qual for o grupo, jamais deixe claro que seu
objetivo é estudar a lingua tal como é usada pela comunidade ou grupo. Se vocé
inadvertidamente o fizer, ou, mais grave ainda, se o fizer conscientemente, é
muito provavel que o comportamento de seus informantes — ja prejudicado pelo
uso do gravador e por sua presenca — se altere ainda mais, e a pesquisa,
consequentemente, se torne ainda mais enviesada. Procure, portanto, colocar ao
informante os objetivos de sua pesquisa fora do campo da linguagem. Lembre-se
também de que, sendo a lingua propriedade do grupo estudado, seus informantes
poderdo se sentir ameagados e embaracados (2003, p. 27).

Feitos os devidos esclarecimentos aos professores que iriam aplicar a atividade de escrita,
Ihes entregamos 0s roteiros para a orientacdo dos alunos.

A atividade de coleta de dados durou aproximadamente uma semana, considerando a
carga horéria de lingua portuguesa que é de trés aulas semanais com duracdo de 50 minutos cada
aula.

Marcamos uma data para recebimento dos textos e eles nos foram entregues dentro do
tempo previsto, conforme haviamos combinado com os professores.

No que se refere a constituicdo do corpus deste trabalho, o0 mesmo é composto por
duzentos e noventa e dois textos escritos pelos participantes, estratificados conforme

especificacdo abaixo.
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Quadro 11: Estratificacdo do corpus

Género/Sexo
Séries : — Total
Masculino Feminino
1@ 66 66 132
28 45 45 90
32 35 35 70

4.4 A ORGANIZACAO DO CORPUS

Apos o procedimento da coleta de dados, iniciamos a organizagdo do corpus, conforme as

etapas elencadas abaixo:

(i)
(i)

(i)

(iv)

v)
(vi)

leitura dos textos coletados.
triagem do material: descarte dos textos que ndo atenderam as condic¢des de producao
escrita, estabelecidas na coleta de dados, a saber: escrita a caneta, de forma legivel e
obediéncia ao roteiro preestabelecido.
identificacdo dos textos: os textos estdo identificados com os numerais cardinais 1, 2, e 3
referindo-se as séries investigadas: 12, 22 e 32 séries do ensino médio. Ao lado desta
numeracao vem a indicacdo da ordem de selecdo de cada texto que foi feita também com
0s numerais cardinais. E, finalmente, a identificacdo das linhas que foram numeradas
para facilitar a localizacdo dos fenémenos no texto.
Exemplo:

1.1 (L1): “Bem primera mente eu vo fala sobre minha vida...”

2.6 (L4): “... estudo até o ensino médio...”

3.8 (L28)): “... e me forma, arranja uma boa faculdade...”
releitura dos textos e marcacdo das ocorréncias de monotonga¢do dos ditongos [ey] e
[ow], bem como do apagamento do [R] em final de vocabulo;
tabulacdo das ocorréncias;

Analise dos dados
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4.5 A CONSTITUICAO DAS VARIAVEIS

Na concepcdo de Silva (2015, p. 218) variavel é o fendmeno de competicdo entre pelo
menos duas formas linguisticas alternativas ou variantes em determinada comunidade de fala. Por
exemplo, a ocorréncia do ditongo ou ilustra um fenémeno variavel, pois tem pelo menos duas
variantes: a forma plena [ow] e a forma reduzida [0], como podemos observar na prondncia da
forma verbal vou que pode se realizar como [vow] e [vo]. A referida autora informa ainda que, na
sociolinguistica, o termo varidvel €, geralmente, classificado como variavel dependente ou
independente, de maneira analoga aos estudos em estatistica. Sobre este aspecto, Mollica (2015,
p. 11) frisa que “[...] o termo variavel pode significar fendmeno em variagdo ¢ grupo de fatores.
Estes consistem nos parametros reguladores dos fenbmenos variaveis, condicionando positiva ou

negativamente o emprego de formas variantes”.

4.5.1 Variaveis Dependentes

Na concepcao de Mollica (2015), uma variavel é concebida como dependente quando o
emprego das variantes ndo e aleatorio, mas influenciado por grupo de fatores (ou variaveis
independentes) de natureza social ou estrutural. A varidvel dependente é o fenbmeno que se
objetiva estudar. Como neste trabalho nos propomos a investigar trés fendmenos — a
monotongacao do ditongo [ey], a monotongacdo do ditongo [ow] e o apagamento de [R] em final
de vocabulo — sentimos a necessidade de operar com uma variavel dependente especifica para

cada um dos fenbmenos:

4.5.1.1 Variavel dependente para o ditongo [ey]: supressao da semivogal anterior [y].

4.5.1.2 Variavel dependente para o ditongo [ow]: supressao da semivogal posterior [w].

4.5.1.3 Variavel dependente para o apagamento do [R] em final de vocabulo: manutencdo do

segmento consonantal [r] ou o seu apagamento [J].
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Considerando os resultados de Paiva (1996) para a lingua oral e de Mollica (2000) para a
lingua escrita, decidimos analisar separadamente o apagamento de [y] e o apagamento de [w] nos
ditongos anteriormente citados. De acordo com os estudiosos desta tematica, as duas regras se
comportam de modos diferentes. No que se refere a supressdo da semivogal do ditongo [ow],
conforme vimos na secdo 3.1 deste trabalho, ha diferentes pontos de vista: parte dos autores
consultados afirma que se trata de um fendmeno de mudanga em progresso, em seus Ultimos
estagios, amplamente constatado na lingua portuguesa falada no Brasil; e outra parte, a minoria,
vé 0 apagamento como resultado da aplicacdo de uma regra variavel. Ja sobre o0 apagamento da
semivogal do ditongo [ey], existe um consenso maior, e 0s estudiosos afirmam que o referido
fendmeno esta sujeito a condicionamentos fonoldgicos especificos, mostrando-se como um tipo
de variacao estavel.

Quanto a ndo realizagdo ou apagamento do segmento consonantico [R], como vimos na
secdo 3.2, caracteriza-se como um fendmeno de larga produtividade na fala brasileira, que seu
uso, segundo Callou (2009), talvez ndo seja mais estigmatizado.

Neste trabalho, concebemos como apagamento do segmento consonantico [R], o que

preconiza Silva (2015, p. 59-60). Conforme esta autora, o apagamento se caracteriza como:

Fendmeno fonoldgico em que um segmento consonantal ou vocalico é
cancelado. Utiliza-se o simbolo [@] para indicar que houve o cancelamento ou o
apagamento da vogal ou da consoante. Apagamento é sindbnimo de cancelamento
e queda. [...] O apagamento de consoantes ocorre, tipicamente, nas bordas das
palavras ou em encontros consonantais. Por exemplo, [a’mo] para amor e [‘livu]
para livro. O apagamento equivale ao fendmeno de lenicdo, ou seja, de
enfraguecimento consonantal, em grau maximo.

4.5.2 Variaveis Independentes

De acordo com Ribeiro (2013, p. 62), entende-se por variavel independente um conjunto
de fatores que pode influenciar um fenbmeno em variagdo. Estas variaveis sdo imprescindiveis
para que ocorra um determinado resultado. Segundo Mollica (2015), elas podem ser de natureza
interna ou externa a lingua e podem exercer pressdo sobre 0s usos, aumentando ou diminuindo

sua frequéncia de ocorréncia. Sobre este aspecto, informa Tasca (2002, p. 43): “[...] para
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descobrir a natureza dos fatores que promovem a variagdo ou a mudanga 0s pesquisadores

analisam variaveis de carater social e de natureza linguistica”.

4.5.2.1 Variaveis linguisticas

Nesta secdo estdo elencados e explicitados os grupos de fatores internos, cujas
caracteristicas repousam no ambiente linguistico. Nossa intencdo € identificar quais
condicionamentos de natureza linguistica sdo significativos para a ocorréncia ou ndo dos
fendmenos estudados, visto que alguns processos de variacdo linguistica sdo condicionados pelo
ambiente estrutural em que determinadas varidveis se encontram. Assim, neste estudo

selecionamos as seguintes variaveis linguisticas:

4.5.2.1.1 Para o ditongo [ey]

Para o estudo da variagéo [ey] ~ [e] foi considerado o modo de articulagdo do segmento
seguinte, ou seja, observamos na escrita dos participantes da pesquisa, palavras nas quais, apos o
referido ditongo, ocorresse uma das seguintes consoantes:

a) tepe [r];

b) fricativa palatal surda [J];

c) fricativa palatal sonora [3].

4.5.2.1.2 Para o ditongo [ow]

Consideramos para a anélise da variacdo [ow] ~ [0] o ponto de articulacdo do contexto
fonoldgico seguinte, a partir dos fatores:

a) oclusiva labial [p, b, v];

b) coronal, menos tepe [t, s];

c) dorsal [K];

d) tepe [r];

e) final absoluto.
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A escolha das variaveis ponto e modo de articulagdo teve como base os estudos de Tasca
(2002) e Carvalho (2007) para quem estas variaveis se revelaram produtivas, principalmente o
tepe para primeira e o final absoluto para a segunda.

Embora existam outras variaveis linguisticas tdo importantes quanto as que selecionamos
para investigar a monotongacéo dos ditongos [ey] e [ow], optamos em nos pautar nos parametros
estabelecidos pelas autoras supramencionadas, considerando, principalmente, o tempo

estabelecido para a realizacdo desta pesquisa.

4.5.2.1.3 Para a realizagdo ou apagamento do [R] em final de vocabulo

A fim de examinarmos a manutencdo ou apagamento do [R] em posicdo final de
vocabulo, consideramos como variaveis estruturais, as que elencamos abaixo. O critério de
escolha destas variaveis teve como base os resultados dos trabalhos de autores mencionados no
inicio do capitulo 4 - O caminho metodoldgico da pesquisa — especialmente os de Hora, Pedrosa
e Cardoso (2010) Costa (2010), Ribeiro (2013) e Mendes (2015), cujos corpora sao constituidos
por dados de escrita. Tal qual procedemos na escolha das varidveis linguisticas descritas acima,
para este fendbmeno também procuramos selecionar apenas as variaveis mais produtivas para 0s
autores ora citados. Neste sentido, deixamos de lado aquelas cujo comportamento nédo se revelou
atuante na variacdo foco do estudo. Assim, optamos pelas seguintes variaveis linguisticas:

a) Extensdo do vocabulo;

b) Contexto precedente;

c) Contexto subsequente;

d) Ponto de articulacdo do segmento subsequente;

e) Classe morfologica do vocabulo.

45.2.1.3.1 Extensdo do vocabulo

Conforme Callou et al. (2002), a dimenséo do vocabulo é um importante fator no processo
de apagamento dos roticos em posicdo de coda sildbica. Na opinido destes autores o apagamento
do [R] é maior em palavras polissilabas e trissilabas. Mota e Souza (2009) também estudaram

este fendbmeno e sdo categoricos em afirmar que a variavel dimensdo vocabular exerce forte
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influéncia no apagamento do [R] em final de vocéabulo, principalmente, quando se trata de
palavras mais extensas como as trissilabas e as polissilabas. Deste modo, para a analise da
variavel em questdo, estabelecemos os fatores: a) monossilabos; b) dissilabos; c) trissilabos; d)

polissilabos.

4.5.2.1.3.2 Contexto precedente

Esta € outra variavel bastante relevante, segundo os estudos de cunho fonético-
fonologicos que envolvem este fator. Trata-se da influéncia que o segmento vocalico da silaba
analisada exerce sobre a consoante em posicdo de coda. Sobre este aspecto, Callou, Moraes e
Leite (2002) constataram em seu estudo com dados do Projeto NURC, que a vogal central
anteposta ao rético propicia seu apagamento. Nascimento, Rodrigues e Cunha (2006) também
obtiveram resultado semelhante, porém para estes autores, a vogal que se revelou mais produtiva
foi a vogal alta anterior ndo arredondada.

Neste trabalho, pretendemos averiguar o nivel de influéncia que as vogais precedentes
exercem sobre o apagamento ou manutencao do [R] em final de vocabulo. Por se tratar de um
corpus de escrita, sem andlise prévia da fala dos individuos analisados, o conjunto de 07 (sete)
vogais orais tonicas do portugués brasileiro foi resumido a 05 vogais, as quais Sao
ortograficamente representadas por a, €, i, 0, U, e descritas como:

a) vogal anterior alta i

b) vogal anterior média e

c) vogal central baixa a
d) vogal posterior média o

e) vogal posterior alta u

4.5.2.1.3.3 Contexto subsequente

Pretendemos analisar neste grupo de fatores a presenca ou auséncia de elementos
linguisticos dispostos a direita da ocorréncia analisada, ou seja, o contexto seguinte ao vocabulo
em estudo. Conforme Silva (2015, p. 80) contexto € a ideia do ambiente em que sdo definidas as

condigdes ou locais estruturais em que um fendbmeno acontece. Neste trabalho, as condigdes
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posteriores ao fendbmeno em foco é também uma tentativa de verificarmos se a realizagdo de um
fonema posterior ao rotico analisado, ou sua auséncia, mostra-se influente no processo de
apagamento em estudo. A escolha desta variavel se deu com base no trabalho de Mota e Souza
(2009) para quem esta varidvel foi bastante significativa, tendo as vogais como favorecedoras do
apagamento. Deste modo foram analisados neste trabalho os contextos de: a) Vogal; b)

Consoante; c) Pausa.

4.5.2.1.3.4 Ponto de articulagdo do segmento subsequente

Uma vez que se levantou a possibilidade do segmento consonantico subsequente atuar
como possivel agente no processo de variacdo em estudo, é pertinente que se analise a
caracterizacdo deste seguimento por meio das variaveis: (i) ponto de articulacdo, (ii) modo de
articulacdo e (iii) sonoridade. Considerando que estas duas uUltimas variaveis ndo se mostraram
influentes nos estudos com corpora de lingua escrita, ver, por exemplo, os trabalhos de Hora,
Pedrosa e Cardoso (2010) Costa (2010), Ribeiro (2013), Mendes (2015), entre outros,
selecionamos, em nosso trabalho, apenas a variavel ponto de articulacao.

Compreende-se como ponto de articulacdo o lugar no trato vocal definido a partir da
posicdo do articulador ativo em relagdo ao articulador passivo. Para Ribeiro (2013), esta variavel
se revelou influente no apagamento do [R] em final de vocabulo. Nesta pesquisa, as consoantes
encontradas entre as ocorréncias tabuladas foram divididas, conforme Cavaliere (2010), em: a)
Bilabial; b) Labiodental; ¢) Linguodental; d) Alveolar; e) Palatal; f) Velar.

4.5.2.1.3.5 Classe morfoldgica do vocabulo

O trabalho de Mota e Souza (2009) mostrou a relevancia deste grupo de fatores para o
apagamento do segmento consonantico [R], principalmente, quando se trata dos verbos. Em
nosso estudo, seguindo parametros destas autoras e de Ribeiro (2013), dividimos as ocorréncias
levantadas no corpus analisado em dois grupos morfoldgicos: verbos e ndo verbos.

Feitas as observacdes acerca da escolha das variaveis passemos a analise dos dados no
capitulo seguinte.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados obtidos a partir da analise das ocorréncias
levantadas nos textos de alunos do ensino médio, do IFAM — Campus Manaus Zona Leste, a fim
de se observar a monotongacdo dos ditongos [ey] e [ow], bem como o apagamento do [R] em
posicdo final de vocabulo. Os resultados aqui exibidos sdo decorrentes do processo estatistico-

probabilistico ao qual foram submetidos os dados coletados.

5.1 A ORGANIZACAO DAS VARIANTES NO CORPUS

Computando os dados das séries estudadas por meio do programa Excel, separando os trés
fendmenos analisados, obtivemos o total de 380 ocorréncias para o ditongo [ey], com 10,26% de
apagamento e 89,74% de manutencdo da semivogal [y]; 999 ocorréncias para o ditongo [ow],
com 8,91% de apagamento e 91,09% de manutencéo para a semivogal [w] e 3.470 ocorréncias de
[R] em final de vocé&bulo, com 12,51% de apagamento e 87,49% de manutenc¢do na escrita, como

podemos observar na tabela abaixo.

Tabela 1 — Dados gerais do corpus: supressédo x manutengao das semivogais [y], [w]
e da consoante [R] em final de vocabulo.

Variantes Numero %
Supressao do [y] 39 10,26
Manutengéo do [y] 341 89,74
Total: 380

Supressao do [w] 89 8,91
Manutengéo do [w] 910 91,09
Total: 999

Supresséo do [R] 434 12,51
Manutencéo do [R] 3036 87,49

Total: 3470
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Um dado significativo que os percentuais iniciais acima demonstram é que, conforme
Pedrosa (2014), Costa (2010) entre outros, embora a variacdo esteja presente nos textos
observados, hd um indicio de que a escrita continua como um mecanismo de preservacao dos
preceitos linguisticos. Entretanto, ndo se pretende, neste trabalho, reduzir a escrita a um simples
mecanismo de repressdo do processo de variagdo linguistica, pois partilhamos, entre as
concepcdes de estudo da relacdo fala e escrita classificadas por Marcuschi (2010), com a

tendéncia variacionista que:

Trata do papel da escrita e da fala sob o ponto de vista dos processos
educacionais e faz propostas especificas a respeito do tratamento da variacdo na
relagdo entre padrdo e ndo padrdo linguistico nos contextos de ensino formal.
[...] O interessante nesta perspectiva é que a variagdo se daria tanto na fala como
na escrita, 0 que evitaria o equivoco de identificar a lingua escrita como a
padronizacgdo da lingua, ou seja, impediria identificar a escrita como equivalente
a lingua padrdo, como fazem os autores situados na perspectiva da dicotomia
estrita. (MARCHUSCHI, 2010, p.31).

No gréfico abaixo, podemos visualizar, mais detalhadamente, o indice de ocorréncias das

variantes estudadas nos referidos percentuais equivalentes a cada uma delas.

Supressdo X manutencado das semivogais [y], [w] e da consoante

Supressio do [Y] | l 10,26%

Manutencgéo do [Y] I

89,74%
Supressdo do [W] - 8,91%

varutenszo oo w) | (T

91,09%

Supresséo do [R] - 12,51%

y———____pEs

Gréfico 1: Dados gerais do corpus
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Observando o grafico 1, pode-se notar que o indice de supressdo das semivogais [y], [w] e
da consoante [R] no corpus analisado ndo € tdo expressivo quanto o de trabalhos com a lingua
falada. Tais resultados nos remetem a evidéncias de que a modalidade falada da lingua nédo
exerce tanta influéncia na modalidade escrita dos alunos investigados. Comparando o nivel de
escolaridade dos alunos com os resultados encontrados nesta pesquisa, podemos deduzir que a
escola influencia diretamente o universo linguistico do educando, seja promovendo a mudanga,

ou resistindo a ela. A este respeito, afirma Votre (2015, p. 51):

A observacdo do dia a dia confirma que a escola gera mudancas na fala e na
escrita das pessoas que a frequentam e das comunidades discursivas. Constata-
se, por outro lado, que ela atua como preservadora de forma de prestigio, face a
tendéncias de mudanca em curso nessas comunidades. Veiculo de familiarizacao
com a literatura nacional, a escola incute gostos, normas, padrdes éticos e morais
em face da conformidade de dizer e de escrever.

5.2 RESULTADOS DA ANALISE DA VARIACAO EI ~E

Conforme expusemos na se¢do 4.5.1, as pesquisas sobre a reducdo dos ditongos
decrescentes no portugués brasileiro mostraram ser conveniente analisar de forma separada a
atuacdo das semivogais dos ditongos [ey] e [ow]. Neste trabalho, embora o conjunto de variaveis
extralinguisticas constituido pra a observacdo dos dois processos seja 0 mesmo, os fatores que
constituem a variavel destinada a controlar a influéncia dos aspectos estruturais, isto €, o contexto
linguistico, é diferente. Como veremos, os resultados obtidos pelas analises dos dois fendmenos

também séo diferentes.

5.2.1 A variavel nivel escolar

Dentre as variaveis sociais, o nivel escolar ou escolaridade tem se mostrado relevante para
as pesquisas de carater sociolinguistico. Autores como Votre (2015), Tasca (2002) Paiva (1996),
entre outros, tém atestado a influéncia desta varidvel em seus estudos. Em nossa pesquisa, o nivel

escolar aparenta ser importante, conforme apontam os dados da tabela abaixo.
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Tabela 2 — Variavel nivel escolar

12 série 22 série 32 série
Ocorréncia % Ocorréncia % Ocorréncia %
22/158 13,92 12/109 11,01 5/113 4,42

Totais: 39/380 10,26%

Como podemos observar, 0s numeros evidenciam o que ja era previsivel, isto é, a
propor¢do que os alunos avancam nas séries escolares, tendem a reduzir a supressdo do ditongo
[ey]. Mesmo em pequenas proporcdes, os indices apontam um decréscimo na quantidade de
ocorréncias do apagamento da semivogal [y] na escrita dos alunos pesquisados, entre uma série e
outra. Mollica (2000, p. 69) também observou este comportamento quando pesquisou a
ocorréncia deste fendmeno com alunos de escolas do Rio de Janeiro. Na concepcdo da referida
autora, a correcdo ocorre a medida que o processo de escolarizacdo se encontra mais avancado e
quando o aluno estad mais maduro para assimilar e aplicar regras como as referentes a variacdo
linguistica e sua possivel consequéncia na escrita. Em nosso estudo, este fato se torna evidente
em dois contextos: a) quando comparamos o total geral de realizagbes do ditongo [ey] — 380
realizagGes - com a quantidade de monotongacao deste ditongo — 39 monotongacdes; b) quando
observamos o decréscimo de supressfes entre uma série e outra: 13,92% de supressdes na
primeira série, descendo para 11,01% na segunda série, baixando um pouco mais para 4,42%, na
terceira série.

Neste sentido, os dados observados sugerem que o fator escolaridade parece exercer, sim,
um papel importante no que se refere a redugdo de ‘distorgdes’ comuns na escrita de alunos do
ensino medio, resultantes de dissonancias que existem entre a forma falada e a forma escrita da
lingua. Para uma melhor visualizacdo do comportamento desta variavel nos dados analisados,

observemos o gréfico a seguir.
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Gréfico 2: A supressdo da semivogal [y] do ditongo [ey] e o nivel escolar

5.2.2 A variavel contexto linguistico seguinte

Para analisarmos o papel exercido pela consoante seguinte, selecionamos o0s contextos de

tepe [c], fricativo palatal surdo [f] e fricativo palatal sonoro [3], de acordo com 0 exposto na se¢éo

4.4.1. De um modo geral, os indices de monotongacdo do ditongo [ey] encontrados para esta

variavel, neste trabalho, sdo relativamente baixos se comparados aos estudos em corpus de fala.

Em um total de 380 vocéabulos analisados ocorreram apenas 39 supressdes da semivogal [y]. Os

dados na tabela abaixo demonstram o comportamento da variavel em quest&o.

Tabela 3 — Contexto linguistico seguinte

Tepe Fricativa Palatal Surda | Fricativa Palatal Sonora
[r] [l [3]
Ocorréncia % Ocorréncia % Ocorréncia %
32/323 9,91 7/54 12,96 0/3 0

Totais: 39/380 10,26%
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Com base nestes resultados, verifica-se que, dentre as trés consoantes que interferem na

supressdo da semivogal [y], o maior indice é o da fricativa palatal surda [f], com 12,96% de
ocorréncias, seguido do tepe [f], 9,91%. Estes resultados, embora com pequenas nuances de

diferenca, se aproximam aos de Paiva (1996), para quem os segmentos fricativos (surdo e sonoro)
se mostraram igualmente favorecedores ao fendmeno em estudo, com percentuais na faixa de
78%. Em nossa pesquisa, como podemos observar, apenas o segmento fricativo palatal surdo se
mostrou favorecedor com 12,96%, enquanto o fricativo palatal sonoro inibiu categoricamente a
supressdo da semivogal [y]. J& o contexto de tepe ficou em segundo lugar na hierarquia das
consoantes que mais contribuem com a ocorréncia de monotongacdo do ditongo [ey],
contrariando o que suspeitamos na introdugdo deste estudo, de que ele seria o fator de maior
influéncia. Isto talvez se explique com base na observagéo feita por Mollica (2000, p. 73) quando
pesquisou o referido fendmeno. Para esta autora, “[...] o tepe é ambiente produtivo na fala e
rapidamente entendido pelo aprendiz como contexto em que o i deve ser representado na escrita,
mesmo que o [y] ndo seja realizado na fala”. No gréafico a seguir, podemos visualizar, com mais

clareza, os resultados referentes a variavel contexto linguistico seguinte.

Contexto linguistico seguinte

12,96%

9,91%

12 A

o
1

0%
Ay

Tepe [r] N [3]

Grafico 3: A supressdo da semivogal [y] do ditongo [ey] e o contexto linguistico seguinte
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5.2.3 Variavel género/sexo

Conforme haviamos deduzido no inicio desta pesquisa, a varidvel género/sexo se mostrou
bastante expressiva no corpus pesquisado, conforme nos mostram os resultados apresentados na

tabela abaixo.

Tabela 4 — Variavel género/sexo

Masculino Feminino

Ocorréncias % Ocorréncias %
26/188 13,83 13/192 6,77
Totais: 39/380 10,26%

Verificamos nos dados acima, que as meninas apresentam um percentual de apagamento
do i na escrita bem abaixo dos 13,83% encontrados para 0S meninos, o0 que sugere uma vantagem
significativa delas sobre eles. No entendimento de Mollica (2000, p. 82), as mulheres
demonstram mais sensibilidade que os homens na conservagdo desta semivogal. Entretanto, esta
tendéncia ndo se mostra constante nesta pesquisa, como veremos na abordagem do ditongo [ow].

O grafico abaixo demonstra de forma mais esclarecedora os percentuais encontrados para

esta variavel:

Variavel género/sexo

13,83%

10 7 6,77%

Masculino Feminino
Gréfico 4: A supressdo da semivogal [y] do ditongo [ey] e a varidvel género/sexo
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5.3 RESULTADOS DA ANALISE DA VARIACAO OU ~ 0O

Em consonancia com o que dissemos na secdo 4.5.1, as pesquisas acerca do portugués
falado no Brasil assinalam que existe entre 0s estudiosos do processo de monotongacdo do
ditongo [ow] a concepgdo de que a ocorréncia deste fendbmeno é um fato generalizado. J&
mencionamos, anteriormente, a visao de Paiva (1996) segundo a qual, a supressdo de [w] é muito
mais geral e irrestrita que a supressdo de [y], embora nas duas ocorréncias, haja, de acordo com a
referida autora, caracteristicas de mudanca em progresso. Assim sendo, trataremos, nesta secao,
da variagdo ou ~ 0 na escrita dos participantes desta pesquisa, tentando observar se o que

acontece na fala tem alguma influéncia na escrita destes alunos.

5.3.1 A variavel contexto linguistico seguinte

Seguindo os passos de Tasca (2002), que estudou o fendmeno da monotongacdo do
ditongo [ow] na escrita de alunos de escolas publicas e particulares em Porto Alegre, e de
Carvalho (2007) que também tratou do mesmo fendmeno na fala de recifenses, selecionamos
para a analise desta variavel os contextos de dorsal [k], labial [p, b, v], coronal anterior [t, s], tepe
[c] e final absoluto. Segundo as referidas autoras, estes fatores, principalmente o dorsal [K] para

Tasca e fricativa labial e final absoluto para Carvalho, se mostraram bem expressivos com
percentuais na faixa de 95% para as fricativas labiais, 88% para o final absoluto e 57% para o
contexto dorsal [K]. Henrique e Hora (2013) também afirmam que as consoantes coronais (menos
0 tepe) e consoantes labiais se mostraram relevantes no trabalho que eles realizaram com os
alunos do ensino fundamental na cidade de Jodo Pessoa. VVejamos, na tabela abaixo, os resultados

de nossa analise para a variavel em questao.

Tabela 5: Contexto fonol6gico seguinte para a semivogal [ow]

Coronal anterior Dorsal Tepe Labial Final

[t, 5] [K] [r] [p, b, v] absoluto
Ocorréncias | % |Ocorréncias | % |Ocorréncias | % |Ocorréncias | % |Ocorréncias | %
0/127 0 0/112 0 0/5 0 1/17 5,88 88/738 [11,92

Totais: 89/999 8,71%
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A partir da observagdo dos dados acima, podemos verificar que os fatores coronal
anterior, dorsal, tepe e labial, diferente de outros trabalhos com corpus de escrita, apresentaram
indices quase categoricos, no sentido negativo, de supressdo da semivogal [w], prevalecendo,
neste caso, a manutencdo da semivogal. Ja, em relacdo ao fator final absoluto, o resultado foi um
pouco mais alto 11,92% de apagamento da semivogal posterior, num total de 738 vocéabulos
analisados. O que nos chama atencdo nestes resultados € o fato de os alunos pesquisados nédo
estarem suprimindo a semivogal posterior com a mesma frequéncia que se suprime na fala, onde,
de acordo com Paiva (1996), ja se constitui mudancga em progresso em seus Ultimos estagios. De
um modo geral, suspeitidvamos obter nesta pesquisa resultados mais expressivos para a
monotongacdo do ditongo [ow], j& que, conforme (Mollica, 2000, p. 59), “[...] quanto mais
operado o processo na lingua falada, tanto mais resistente é a aprendizagem das regras de escrita,
se evidentemente essas ndo apresentam isomorfismo perfeito entre fala e escrita”. Entretanto,
percebe-se no corpus analisado que os alunos, em sua maioria, conseguem diferenciar as
especificidades da fala e da escrita no que se refere ao uso do referido ditongo. Isto talvez esteja
relacionado ao nivel escolar dos discentes pesquisados, pois de acordo com a autora mencionada,
a partir da 5?2 serie ocorre de fato uma mudanca de desempenho dos alunos com relacéo a lingua
escrita. Por outro lado, estes resultados também podem ser atribuidos a uma possivel influéncia
de fatores ndo controlados por esta pesquisa, como por exemplo, a maturidade dos alunos, a
afinidade deles com a leitura e a escrita, entre outros. Para a autora em lide, a maturidade € um
fator relevante que contribui para a assimilacdo e aplicacdo de regras como as referentes a
variacao linguistica e sua possivel consequéncia na escrita (MOLLICA, 2000, p. 69).

Quanto ao fator final absoluto, o resultado de 11,92% encontrado para este fator confirma
nossa suposicdo de que ele seria 0 mais favorecedor & supressdo da semivogal posterior. No
estudo de Carvalho (2007) este contexto foi o segundo maior favorecedor da monotongacao do
ditongo [ow], ficando por uma diferenca minima abaixo do fator fricativa labial que foi o mais
produtivo. Tal qual ocorreu em Carvalho, a maior parte dos casos de supressdo da semivogal [w]
nesta pesquisa, se deu em verbos na 3?2 pessoa do singular, como cursou, trabalhou, estudou,
terminou, entre outros.

Os dados refletidos na tabela 5 podem ainda ser observados por meio do grafico abaixo.
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Contexto fonologico seguinte para a semivogal [ow]
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Gréfico 5: A supressdo da semivogal [w] do ditongo [ow] e o contexto fonoldgico seguinte

5.3.2 Variavel Nivel Escolar

Conforme Mollica (2003), o nivel de adiantamento dos alunos na educa¢do formal tem se

mostrado relevante no sentido de excluir os vestigios de oralidade na escrita. Vejamos 0s

resultados da analise desta variavel neste estudo.

Tabela 6: Variavel Nivel Escolar

12 série

22 série

32 série

Ocorréncias

%

Ocorréncias

%

Ocorréncias

%

50/444

11,26

26/316

8,23

13/239

5,44

Totais: 89/999  8,91%

Os percentuais de cancelamento da semivogal [w] atribuidos a cada série do ensino

médio, conforme a tabela 6, evidenciam novamente, a hipotese do papel da escolaridade no

desempenho da lingua escrita. Enquanto na 12 série temos 11,26% de monotongacdo, na 22 sao

registrados 8,23%, caindo para 5,44% na 3% série. No estudo de Mollica (2000), uma das

principais referéncias deste trabalho, e por isso citada com frequéncia, a autora constatou que nas

séries iniciais da educacdo formal os alunos ndo se mostraram sensiveis a um comando explicito
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sobre a influéncia da fala na escrita; somente a partir do momento em que avangam nas series
subsequentes, € que eles comecam a assimilar as especificidades da lingua oral e da lingua
escrita, principalmente, se lhes forem dadas informacdes sobre o fato de ter que representar
grafematicamente com i ou com u segmentos que nem sempre sao realizados na fala.

Os resultados da nossa pesquisa, ainda que ndo incluam alunos do ensino fundamental,
coincidem em boa parte, com a constatacdo da autora supramencionada, principalmente, no que
diz respeito ao desempenho dos discentes de uma série para outra.

Os dados atribuidos ao comportamento da variavel nivel escolar na analise acerca da
supressao da semivogal [w] do ditongo [ow] podem ser também observados por meio do grafico

abaixo:

Variavel nivel escolar
11,26%
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Gréfico 6: A supressdo da semivogal [w] do ditongo [ow] e o nivel escolar

5.3.3 A Variavel Género/Sexo

Tal qual ocorreu na anélise de do ditongo [ey], a varidvel género/sexo também néo se
mostrou relevante nos dados analisados. Mesmo assim, optamos por apresentar este resultado por

intermédio da tabela abaixo.
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Tabela 7: Varidvel Género/Sexo

Masculino Feminino

Ocorréncias % Ocorréncias %
40/453 8,83 49/546 8,97
Totais: 89/999  8,91%

Observando os dados resultantes desta analise, podemos constatar que 0s percentuais
atribuidos a supressdo da semivogal posterior sdo relativamente baixos tanto para 0os meninos
(8,83%), quanto para as meninas (8,97%). Entretanto, mesmo que a diferenca ndo seja
expressiva, identificamos neste caso, uma inversao dos percentuais, mostrando que 0S meninos
aplicaram menos que as meninas a regra de cancelamento da semivogal [w]. Podemos também

visualizar estes resultados por meio do grafico 7:

Variavel género/sexo

10 7 8,83%

Masculino Feminino

Gréfico 7: A supressdo da semivogal [w] do ditongo [ow] e a variavel género sexo

5.4 RESULTADOS DA ANALISE DAS VARIANTES [R] X [@] EM FINAL DE VOCABULO

O terceiro fendmeno pesquisado foi o0 apagamento X manutencdo do segmento

consonantal [R] em final de vocabulo. Preservando o mesmo conjunto de varidveis
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extralinguisticas utilizado no estudo dos dois fendmenos anteriores, monotonga¢do dos ditongos
[ey] e [ow], foram realizadas modificacBes apenas no conjunto de variaveis estruturais, visto que
se trata de um fendmeno com carateristicas diferenciadas. Conforme Callou et al. (2002, p. 465),
“[...] a variabilidade do /r/ se difere da de outras consoantes, antes de mais nada, pelo grau de
maior numero de realizagdes fonéticas identificadas”. Deste modo, mediante as especificidades
do referido fendmeno e, conforme estabelecemos na secdo 4.5.2.1.3 deste trabalho, 0 mesmo seré
analisado com base nas seguintes variaveis linguisticas:

a) Extensédo do vocébulo;

b) Contexto precedente;

c¢) Contexto subsequente;

e) Ponto de articulacdo do segmento subsequente;

f) Classe morfologica do vocabulo.

Por conseguinte, passemos a analise do referido fenémeno.

5.4.1 Extenséo do vocabulo

Os dados exibidos na tabela abaixo se mostraram produtivos para 0 processo de
apagamento do segmento consonantico [R] nas palavras trissilabas, dissilabas e monossilabas. J&
nas palavras polissilabas, podemos observar um indice menor de favorecimento a regra,
destoando, neste aspecto, das afirmacdes correntes na literatura de que quanto maior o vocabulo,
menor a manutencdo de seus elementos. Verifiguemos os indices alcan¢ados neste estudo para

esta variavel.

Tabela 8: Variavel Extensdo do VVocébulo

Extensdo do vocabulo Apagamentos/RealizacGes %
Trissilabo 184/1286 14,31
Dissilabo 181/1461 12,39
Monossilabo 45/411 10,95
Polissilabo 24/312 7,69

Totais: 434/3.470 12,51%
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A expectativa neste estudo era que as palavras mais extensas pudessem ser as mais
favorecedoras ao apagamento do [R] em final de vocabulo como atestam os pesquisadores deste
fendmeno, tais como Ribeiro (2013), Costa (2010), Mollica (2003), entre outros. Entretanto,
conforme o resultado obtido nesta pesquisa estes dados se confirmam apenas para os fatores
trissilabos, com um percentual de 14,31% e 12,39%, respectivamente, coincidindo, assim, com 0s
resultados de Mota e Souza (2009). J& os monossilabos atingiram um percentual de apagamento
superior ao dos polissilabos e, neste caso, divergem da crenca de que quanto menor o vocabulo,
maior a manutencdo de seus elementos. Este resultado talvez se explique pelo fato de que a
maior parte dos vocabulos analisados pertenca a categoria dos verbos como veremos a seguir no
item variavel classe morfoldgica. Sobre este aspecto, Callou et al. (1998, p. 00) esclarecem que,
“[...] para os nomes, o tamanho do vocdbulo é um fator significante, a perda do erre sendo
praticamente bloqueada em vocabulos monossilabicos. Ja para os verbos, a variavel tamanho do
vocabulo tem um comportamento neutro”.

No grafico apresentado a seguir, podemos observar o comportamento das variaveis

conforme os dados analisados:

Extensdo do Vocabulo

14,31%
16 1

12,39%

12 4

10 7

0 'I'f. T T T r"?
Trissilabo Dissilabo Monossilabo Polissilabo

Gréfico 8: O apagamento do [R] em final de vocéabulo e a extensdo do vocabulo
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5.4.2 Contexto precedente

Embora com indices mais baixos que os encontrados em corpus de fala, esta variavel
parece exercer uma certa influéncia em relacdo ao apagamento do [R] em final de vocébulo, na
escrita dos alunos pesquisados. O segmento vocéalico que antecede o rético, isto é, o ndcleo da
silaba em que o rético ocupa a posigdo de coda, demonstra-se como um fator que propicia a

ocorréncia do fenébmeno em foco, conforme sugerem os dados expressos na tabela abaixo:

Tabela 9: Variavel Contexto Precedente

Contexto precedente Apagamentos/RealizagcOes %

Vogal alta anterior 53/313 16,93
Vogal baixa central 252/1810 13,92
Vogal anterior média 106/994 10,66
Vogal posterior media 23/353 6,46

Totais 434/3.470 12,51%

Conforme os dados da tabela 9, o fator que se mostra mais propicio ao apagamento do [R]
final na escrita dos alunos pesquisados é o da vogal anterior alta, com um percentual de 16,93%.
Ja 0 segmento vocalico que menos favorece a variacdo é o da vogal média posterior, cujo indice
de supressdo alcangou, apenas, 6,46%. Estes resultados se assemelham aos encontrados por
Nascimento, Rodrigues e Cunha (2006), onde a vogal anterior ndo arredonda [i] se mostrou
bastante produtiva, alcangando um peso relativo de 0.96 e Costa (2010) para quem este segmento
vocalico se revelou como um ambiente proficuo ao apagamento do R em final de vocabulo,
principalmente nos verbos.

Em relagdo ao indice de 6,46% referente a vogal posterior média [0], talvez este resultado
esteja relacionado ao fato de que a maior parte dos vocébulos analisados em nosso trabalho
pertence a classe dos verbos, o que inviabiliza o apagamento do [r] neste contexto, j& que ndo
temos em nossa lingua verbos com vogal tematica o.

No grafico a seguir, podemos visualizar melhor o comportamento da variavel contexto

precedente em nosso estudo.
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Grafico 9: O apagamento do [R] em final de vocabulo e o contexto precedente

5.4.3 O contexto subsequente

Em nossa anélise foi possivel observar que o contexto de pausa foi o mais propiciador a
realizacdo zero do segmento consonantal [R] em final de vocébulo, enquanto os segmentos
vocalicos e consonantais se revelaram, respectivamente, menos favorecedores a variante néao

padrdo. A tabela seguinte apresenta 0 comportamento desta variavel no corpus analisado:

Tabela 10: Variavel Contexto Subsequente

Contexto Subsequente Ocorréncias/Realizac6es %

Pausa 135/909 14,85
Vogal 132/1049 12,58
Consoante 167/1512 11,04

Totais: 434/3.470 12,51%
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Comparando os resultados encontrados para esta variavel com os de Ribeiro (2013)
podemos observar uma semelhanca entre ambos. Na anélise realizada pela referida pesquisadora,
o0 contexto de maior influéncia na realizacdo zero do segmento [R] em final de vocabulo é o de
pausa, com um percentual de ocorréncia de 17%, seguido do contexto vocalico, 13,01% e do
contexto consonantal, 12%. Em nosso estudo, os resultados seguem esta mesma ordem, porém
com uma leve diferenca nos indices percentuais: 14,85% de supresséo do [R] final em ambiente
de pausa, 12,58%, em ambiente vocalico e 11,04% em ambiente consonantal. Para melhor

visualizacdo de nossos resultados, observemos o grafico abaixo:

O contexto subsequente
14,85%

16 | 12,58%

N 11,04%
12 1

10 1
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Pausa Vogal Consoante

Gréfico 10: O apagamento do [R] em final de vocabulo e o contexto subsequente

5.4.4 O ponto de articulagdo do segmento subsequente

Diferente das pesquisas que utilizam corpora de lingua falada, este trabalho se distingue
dos demais, entre outros aspectos, pela forma como selecionamos e analisamos as variaveis

relacionadas ao segmento consonantico subsequente.
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De acordo com Ribeiro (2013, p. 87), geralmente, os trabalhos constituidos por corpora
de lingua falada amalgamam as variaveis ponto de articulacdo, modo de articulacdo e sonoridade
do segmento subsequente. Em nossa pesquisa, por utilizarmos corpora de lingua escrita, optamos
por selecionar, para a analise do segmento subsequente, apenas a variavel ponto de articulacéo,
conforme justificamos na se¢do 4.5.2.1.3. Deste modo, a tabela 11 explicita os resultados

referentes ao apagamento x manutencédo do [R] final nos dados analisados.

Tabela 11: Variavel Ponto de Articulacdo do Segmento Subsequente

Ponto de articulagéo Ocorréncias/Realizag6es %

Linguodentais 72/515 13,98
Bilabiais 49/460 10,65
Alveolares 15/151 9,93
Palatais 2/23 8,70
Velares 21/252 8,33
Labiodentais 8/111 7,21

Totais: 167/1.512 11,04%

Conforme os dados da tabela acima, verificamos uma possivel influéncia das consoantes
linguodentais no processo de apagamento do [R], com um percentual de 13,98% de ocorréncias.
Este resultado se diferencia de Ribeiro (2013), para quem os fatores mais propicios a realizacéo
zero da vibrante foram os ambientes labiodentais e bilabiais com 21,40% e 14,10%,
respectivamente. Quanto a variavel menos favorecedora a ocorréncia do fenémeno, nossa analise
aponta o contexto labiodental com apenas 7,21% de apagamento nos vocabulos estudados. Este
resultado, novamente, se contrapfe ao da autora supramencionada, que aponta 0 ambiente
consonantico palatal como o menos propicio a variante zero.

Em Oliveira (2001), os contextos de maior favorecimento ao fendmeno em estudo séo 0s
palatais e os velares e, 0s que menos favorecem, sdo os alveolares que, segundo a autora, inibem
a aplicacao da regra com peso relativo igual a 0.46. Os resultados descritos na tabela 11 também

podem ser visualizados no grafico a seguir:
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Gréfico 11: O apagamento do [R] final e o ponto de articulacdo do segmento subsequente

5.4.5 A classe morfoldgica do vocabulo

Ao analisar esta variavel, Callou, Moraes e Leite (2002, p. 471) observaram que 0
comportamento atestado na classe dos verbos, se d&, sobretudo, no infinitivo verbal. Neste
trabalho, os vocabulos analisados sdo, em sua maioria, verbos, com a maior parte no infinitivo e
em alguns casos, no futuro do subjuntivo. Ap6s a analise do corpus, encontramos 0 seguinte
resultado para esta variavel:

Tabela 12: Variavel Classe Morfologica

Classe morfoldgica Apagamentos/Realizacbes %
Verbos 412/2.932 14,05
N&o verbos 22/538 4,09

Totais: 434/3.470  12,51%
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Embora o corpus deste trabalho seja constituido por elementos da lingua escrita, 0s
resultados encontrados para a variavel em analise ndo se opdem aos encontrados por estudiosos
que estudaram o apagamento de [r] final em corpus de fala, como Callou et al. (2002), e
confirmam nossa hip6tese de que a classe dos verbos é a que mais interfere na realizacdo zero do
segmento consonantal [R]. Podemos observar na tabela acima que o fator verbo apresenta um
indice muito superior (14,05%) comparado ao fator ndo verbo (4,09%). Resultado analogo foi
encontrado em Ribeiro (2013) quando analisou esta variavel nas producgdes escritas por alunos de
escolas publicas e particulares de Salvador - BA. Na analise da referida autora, num total de
1.587 vocabulos analisados, o indice de apagamento do [R] na classe dos verbos alcangou o nivel
de 15,4% de ocorréncias, caindo para 1,5%, na classe dos ndo verbos. Oliveira (2001) também
selecionou em seu trabalho o grupo de fatores classe morfoldgica e obteve um peso relativo de

0.56 para os verbos. Nas palavras da autora:

Os resultados referentes a classe de palavras confirmaram o que
tradicionalmente se comenta a respeito do comportamento da variavel (r) nos
verbos. Os resultados nos dizem que é nele que se processa 0 maior indice de
apagamento. Tradicionalmente, o verbo tem sido uma das classes de palavra na
qual mais ocorre o apagamento (p. 54).

Além dos autores supramencionados, outros, como Queiroz (2016), Costa (2010), Mollica
(2003), Monaretto (2002), etc., também concordam que a variavel classe gramatical,
principalmente o fator verbo, tem se revelado um contexto favorecedor ao processo de
apagamento dos roticos. Conforme Queiroz, (2016, p. 45) “[...] em um corpus de 72 alunos que
apresentaram juntos 252 palavras com auséncia do registro da vibrante, nota-se em termos de
quantidade que a classe que favoreceu mais a incidéncia do fenébmeno foram os verbos,
principalmente os que estavam no infinitivo [...]”. Os substantivos ficaram em segundo lugar,
com 19,31%, seguidos dos adjetivos que ocuparam a terceira colocacdo na hierarquia dos maiores
percentuais.de apagamento do segmento consonantal erre Corroborando as palavras da autora
supramencionada, Mollica (2003, p. 51) informa que “[...] o indice de representagdo do segmento
vibrante, na escrita, através da letra r (erre), € bem baixo em verbos, apresentando-se um pouco

mais alto em substantivos e aumentando gradativamente nos adjetivos e advérbios”. Vejamos a
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sequir, a distribuicdo dos dados encontrados em nosso trabalho para a variavel em questdo, por

meio do gréafico 12:

A Classe morfoldgica do vocabulo

14,05%

14 7

12 -

10 7

Verbos Nao Verbos

Gréfico 12: O apagamento do [R] em final de vocébulo e a classe morfoldgica

5.4.6 Variavel Nivel Escolar

Os dados referentes a esta variavel, apresentados na tabela a seguir, enunciam um aspecto

social bastante significativo para a pesquisa: a forca da escolarizagdo no processo de

aprendizagem do padrdo ortografico oficial. Segundo Votre (2015) a escola propicia um duplo

papel em relagdo a lingua: gera mudancgas na fala e na escrita das pessoas que a frequentam ao

mesmo tempo em que atua como preservadora de formas de prestigio. Observemos os resultados

encontrados em nossa pesquisa referentes ao nivel escolar dos participantes.

Tabela 13: Variavel nivel escolar

Nivel escolar Ocorréncias/Realizacdes %

12 série do Ensino Médio 224/1349 16,60
22 série do Ensino Médio 127/1152 11,02
3% série do Ensino Médio 83/969 8,57

Totais: 434/3.470 12,51%
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Os dados da tabela 13 indicam um decréscimo de uso da variante ndo padrdo a medida
que os discentes avancam de série. Comparando 0s numeros obtidos entre a 1% e a 3% séries,
verificamos uma reducdo de 141 ocorréncias de apagamento do [R] final entre estes dois polos.
Este comportamento diferenciado entre os alunos das séries pesquisadas dialoga com a
concepcdo de Bortoni-Ricardo (2004) quanto aos conceitos de identificagdo da diferenca e a
conscientizacdo da diferenca. Conforme a autora, tdo logo percebem a regra de uso linguistico,
sobretudo de verbos no infinitivo e suas formas flexionadas (em 32 pessoa do singular), os alunos
se conscientizam de que, ainda que ndo pronunciada a consoante, esta faz parte da constituicdo da
palavra que ora é utilizada. Todavia, é conveniente mais uma vez reafirmar a importancia do

papel docente neste processo. Acerca deste aspecto, explica a autora supracitada:

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos,
podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra ndo padrdo pelo aluno, a
estratégia da professora deve incluir dois componentes: a identificacdo da
diferenca e a conscientizacéo da diferenca. A identificacdo fica prejudicada pela
falta de atengédo ou pelo desconhecimento que os professores tenham a respeito
daquela regra. Para muitos professores, principalmente agueles que tém
antecedentes rurais, regras do portugués proprio de uma cultura
predominantemente oral sdo ‘invisiveis’, o professor as tem no seu repertdrio e
ndo as percebe na linguagem do aluno (BORTONI-RICARDO, 2004. p. 42).

Esta afirmacdo adicionada aos dados levantados no corpus desta pesquisa fortalece a
necessidade de uma formacdo docente mais consciente tanto dos processos de variacao
linguistica quanto da estrutura de organizacdo da lingua como um todo, neste caso, dos processos
fonoldgicos suscetiveis na lingua. Vejamos agora como se comportou a variavel nivel escolar nos

dados analisados, por meio do grafico abaixo:
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Gréfico 13: O apagamento do [R] em final de vocabulo e o nivel escolar

5.4.7 A varidvel género sexo

No entendimento de Paiva (2015), género/sexo pode ser um grupo de fatores significativo
para processos variaveis de diferentes niveis, (fonoldgico), morfossintatico, semantico) e
apresenta um padréo bastante regular em que as mulheres demonstram maior preferéncia pelas
variantes linguisticas de maior prestigio social. Diversos estudos sobre variaveis do portugués
sinalizam para um comportamento que, nas palavras da referida pesquisadora, poderiamos
chamar de maior consciéncia feminina do status social das formas linguisticas.

Nesta pesquisa, os resultados ndo se mostraram diferentes a observagdo feita por Paiva
(2015) e reforgam a ideia de que as mulheres s&o muito mais cuidadosas em relagdo ao uso do
nivel formal da lingua. Podemos observar tanto na tabela quanto no grafico abaixo, que elas se
preocuparam mais em grafar o erre no final das palavras que eles. Estes resultados ndo sé
comprovam a hipdtese levantada na introducdo desta pesquisa, como também corroboram ainda
mais para confirmar a importancia da varidvel género/sexo em prol do favorecimento do

fendmeno junto ao género masculino.
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Tabela 14: Varidvel Género/Sexo

Género/Sexo Ocorréncias/Realizacbes %
Masculino 291/1.597 18,22
Feminino 143/1.873 7,63

Totais: 434/3.470 12,51%

O apagamento do [R] em final de vocabulo e a
variavel género/sexo

18,22%

20 1

15 1

10 -

Masculino Feminino

Grafico 14: O apagamento do [R] final e a variavel género/sexo

Considerando os resultados encontrados acima, podemaos verificar que eles se assemelham
ao de muitos trabalhos acerca deste fenémeno, realizados em corpus de fala. Oliveira (2001, p.
73), por exemplo, constatou que as mulheres preservam o segmento vibrante de forma mais
significativa que os homens, mesmo ndo estando em um grande centro urbano, onde segundo a

autora, geralmente, elas gozam de menos liberdade.
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Em corpus de lingua escrita, os resultados também parecem se confirmar: segundo
Mollica (2003, p. 39), as meninas registram mais o erre na escrita que 0s meninos. Ribeiro (2013,
p. 90), também obteve resultados (mesmo com um indice pouco expressivo), que favorecem as
meninas quanto ao uso do nivel formal da lingua e, consequentemente, a manutencao do [R] em
final de vocabulo na escrita.

Concluida a analise dos resultados da pesquisa, passemos a se¢ado seguinte que tratara das

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido a luz da Sociolinguistica laboviana e teve como intuito
descrever e analisar o comportamento dos fendbmenos de monotongacédo dos ditongos [ey] e [ow]
e do apagamento do [R] em final de vocébulo na escrita de alunos do ensino médio, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, Campus Manaus Zona Leste.
Pretendiamos, destarte, verificar se os referidos fendmenos interferem ou ndo na forma como
estes discentes escrevem.

De um modo geral, os dados analisados evidenciam que, diferente dos estudos realizados
em corpora de lingua falada, a ocorréncia dos fendbmenos em questdo é pouco produtiva na
escrita dos alunos pesquisados.

Dos trés fendmenos estudados - monotongacéo do ditongo [ey], monotongacdo do ditongo
[ow] e apagamento do [R] em final de vocabulo - 0 que se constatou exercer maior interferéncia
na escrita dos alunos pesquisados é terceiro fenémeno, com um indice de 12,51%.

Para a andlise dos contextos favorecedores dos fendbmenos de monotongagdo e de

apagamento do [R] final na escrita dos alunos pesquisados, selecionamos 0s seguintes grupos de
fatores linguisticos: a) tepe [[], fricativa palatal surda [f] e fricativa palatal sonora [3], para a

monotongacdo do ditongo [ey]; b) labial [p, b, v], coronal menos tepe [t, s], dorsal [K] e final
absoluto, para a monotongacdo do ditongo [ow]; c) extensdo do vocabulo, contexto precedente,
contexto subsequente, ponto de articulagdo do segmento subsequente e classe morfoldgica do
vocabulo para o apagamento do [R] final.

Por se tratar de um corpus constituido por textos, e ndo por vocabulos soltos, ndo
trabalhamos com a variavel orientacdo direcionada, como procedeu Mollica (2000), Tasca
(2002), Henrique e Hora (2013), entre outros.

Dentre as varidveis linguisticas selecionadas para a analise da variagédo ei ~ e, destoando

de nossa suposi¢cdo no inicio do trabalho, o contexto que se mostrou mais influente no corpus
estudado foi o da consoante palatal surda [f] com 12,96%, ficando o tepe [(] em segundo lugar,

com percentual em torno de 9,91%.
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Quanto a alternancia entre a grafia ou ~ o, verificou-se que o contexto mais favoravel a
monotongacao foi o final absoluto, onde o nivel de ocorréncias alcangou o percentual de 11,92%,
confirmando a hipotese prevista para esta variavel.

Em relagdo ao apagamento versus manutencdo do [R] em final de vocéabulo, as variaveis
especificadas acima, mesmo que em indices pouco expressivos, apresentaram resultados que se
assemelham aos estudos descritos no capitulo 03, se¢éo 3.2.

Quanto as hipoteses que aventamos acerca deste fenémeno, observamos que 0s verbos,
principalmente quando estdo no infinitivo, interferem de fato na escrita dos alunos pesquisados.

No que se refere a variavel extensdo do vocabulo, o fator que aparentou contribuir com a
realizacdo zero do segmento [R] € o fator trissilabo, confirmando em parte o que haviamos
suposto.

Deste modo, ainda que minimamente, € possivel perceber que ha influéncia da fala na
escrita dos discentes analisados, conforme haviamos previsto no inicio deste trabalho. Sobre este
aspecto, Mollica (2003) informa que é possivel que as ocorréncias da lingua falada se reflitam na
escrita, principalmente de alunos iniciantes. Embora os alunos pesquisados estejam no ensino
médio, aparentam ainda carecer de acOes pedagdgicas que lhes deem um suporte maior na
compreensdo das especificidades da lingua escrita, especialmente no que se refere ao nivel
formal. Neste sentido, a referida autora preconiza que os professores, em todas as séries, estejam
atentos a interferéncia de fenémenos da fala na escrita dos alunos “[...] visto que os problemas
ndo sdo sanados até a 42 serie” (p. 50-1). Os resultados desta pesquisa reafirmam tal
posicionamento, pois nos trés fendmenos investigados, pudemos observar uma sensivel queda nas
ocorréncias entre as séries estudadas, 12, 2% e 32 séries do ensino médio.

No ambito das variaveis sociais ou extralinguisticas foram selecionados para subsidiar
nossa analise, os fatores nivel escolar e género/sexo. O primeiro, além de sua relevancia nesta
pesquisa, corrobora declaragcdes como a de Votre (2015, p. 54), em que “[...] 0 ensino mostra-se
produtivo ao passo que o aluno apropria-se das formas do padrdo da lingua como capital
simbolico”. O segundo, género/sexo, com indices bem expressivos, teve forte influéncia no
processo de monotongacédo do ditongo [ey], comportando-se de forma moderada na supressao da
semivogal [w] do ditongo [ow]. J4, no apagamento de [R] em final de vocabulo, esta variavel se

revelou bastante produtiva, confirmando nossa hipétese inicial de que ha diferenca na escrita de
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meninos e meninas onde estas tendem a registrar mais o erre na escrita, tendo um cuidado maior
com o uso do nivel formal da lingua que aqueles.

Por fim, gostariamos de destacar que todas as afirmacdes feitas ao longo deste trabalho
sdo passiveis de questionamento, visto que ndo se trata de uma verdade absoluta. Neste sentido,
as conclusdes que conseguimos obter por meio desta pesquisa, longe de parecer um ponto de
chegada, significam ponto de partida para novos estudos que visem aumentar nossa compreensao
acerca destes e de outros fendmenos que permeiam o universo linguistico.

Afinal, o que delineamos ao longo destas paginas foi, sobretudo, uma tentativa no sentido
de compreender por que em certas circunstancias, a escrita foge dos padrBes ortograficos e se

assemelha aos usos da fala.
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APENDICE A: Roteiro para a producio textual apresentado aos alunos

1. Construa um texto com no minimo 15 linhas, expondo 0s seguintes aspectos:

a) Sua origem: onde vocé nasceu, onde mora e ha quanto tempo mora neste local;

b) Sua idade, seu género e a série que esta cursando;

c) A origem de seus pais: onde nasceram, onde moram atualmente e h4 quanto tempo
moram neste local.

d) Profissdo e grau de escolaridade dos pais;

e) Sua relacdo com a escrita e leitura;

f) Seus planos imediatos e futuros; h) Outras atividades que vocé realiza além das
atividades escolares;

g) Como vocé se descreve;

h) Outros aspectos sobre 0s quais Vocé gostaria de comentar;

Observagdo: o texto deve ser escrito a caneta e devem ser observados os padrdes da escrita

formal.



