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RESUMO

A expanséo do inglés no mundo atribuiu-lhe um novo status perante as outras linguas
modernas, o de lingua franca, o que tem ocasionado questionamentos quanto ao
ensino-aprendizagem dessa lingua, que sempre foi considerada uma lingua
estrangeira. Sendo assim, pesquisas da area tém ressaltado que, para que o inglés
seja tratado de acordo com esse novo status, mudangas pedagdgicas na formacao de
professores de lingua inglesa devem ser feitas. Desse modo, este trabalho teve como
objetivo geral investigar a formagao dos professores de inglés quanto ao estatuto de
Inglés como Lingua Franca no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da
Universidade Federal do Amazonas. Como objetivos especificos, analisar se as
disciplinas do Curso em pauta tém acompanhado ou incorporado essas discussdes
em seu curriculo e também compreender as crengas dos professores e alunos deste
Curso acerca desse assunto. O aporte tedrico foi ancorado nos pressupostos do
estatuto de Inglés como Lingua Franca (CRYSTAL, 2003; EL KADRI,
2010/2011/2013; JENKINS, 2002/2004/2006; KACRHU, 1991/2008; MCKAY, 2002;
RAJAGOPALAN, 2010/2011; SEIDLHOFER, 2001/2004), na formacao de professores
(CORREA e BORDINI, 2013; EL KADRI, GIMENEZ E CALVO, 2011; LEFFA, 2002;
SANTOS e LIMA, 2011) e em crengas (ABRAHAO, 2005; BARCELOS,
2004/2006/2007; CORREA e BORDINI, 2013; KUDIESS, 2005; PAJARES, 1992;
SANTOS e LIMA, 2011; SILVA, 2005). Esta pesquisa se baseou no paradigma
qualitativo (ANDRADE, 2010; ANDRE, 2013; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2009;
MANZINI, 1990; MARCONI e LAKATOS, 1996; SERRANO, 1998), utilizando o estudo
de caso (ANDRE, 2013; CHIZZOTTI, 2006) como metodologia. Os resultados
indicaram que ha tentativas de se possibilitar a discussédo sobre o estatuto de Inglés
como Lingua Franca na matriz curricular do Curso em questao mas que, embora haja
ciéncia da importancia da inser¢do do estatuto nas disciplinas do Curso de Letras —
Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, as crengas dos participantes apontam que o
ensino-aprendizagem de Inglés como Lingua Estrangeira ainda é privilegiado. Ao final
do trabalho, sdo propostas possiveis aplicagbes pedagdgicas advindas desta
pesquisa e sugestdes de trabalhos futuros sobre o tema.

Palavras-chave: Inglés-Lingua Franca. Formagao de Professores. Crengas.



ABSTRACT

The spread of English in the world assigns it a new status comparing to other modern
languages, as lingua franca, what has led to questions about the teaching-learning of
the English language, which has always been considered a foreign language. Thus,
researches in the area have pointed out that for English to be treated according to its
new status, pedagogical changes in the English language teacher education should
be done. Therefore, this study aims at investigating the teachers education in English
as a Lingua Franca in the Course of Letras — English language and Literature at the
Federal University of Amazonas. As specific objectives, it intends to the analyze the
subjects of this Course in order to know if they have accompanied or incorporated
these discussions on its curriculum, and to understand the beliefs of the teachers and
students of this Course on this subject. The theoretical contribution was anchored in
the assumptions of the status of English as a Lingua Franca (CRYSTAL, 2003; EL
KADRI, 2010/2011/2013; JENKINS, 2002/2004/2006; KACRHU, 1991/2008; MCKAY,
2002; RAJAGOPALAN, 2010/2011; SEIDLHOFER, 2001/2004), teacher education
(CORREA e BORDINI, 2013; EL KADRI, GIMENEZ E CALVO, 2011; LEFFA, 2002:
SANTOS e LIMA, 2011) and beliefs (ABRAHAO, 2005; BARCELOS, 2004/2006/2007;
CORREA e BORDINI, 2013; KUDIESS, 2005; PAJARES, 1992; SANTOS e LIMA,
2011; SILVA, 2005). This research is based on the qualitative paradigm (ANDRADE,
2010; ANDRE, 2013; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2009; MANZINI, 1990; MARCONI e
LAKATOS, 1996; SERRANO, 1998), using the case study (ANDRE, 2013;
CHIZZOTTI, 2006) as an instrument. The results indicated that there are attempts to
enable discussion about the status of English as a Lingua Franca in the Course
curriculum, however, although there is an awareness of the importance of the insertion
of English as a Lingua Franca in the subjects of the English Course- English Language
and Literature of UFAM, the participants’ beliefs point out that the teaching-learning of
English as a Foreign Language is still privileged. At the end of the work, possible
pedagogical applications resulting from this research are proposed, and suggestions
of future work on the subject.

Keywords: English-Lingua Franca. Teacher Education. Beliefs.
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INTRODUGAO

Este trabalho, situado na area da Linguistica, entrou em minha vida na primeira
experiéncia que tive com pesquisa ainda no Curso de Letras — Lingua e Literatura
Inglesa da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), quando estudei acerca do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Foi entdo que pude perceber um campo que
permitiu a reflexdo sobre a minha prépria atuagdo como docente e, também como
consequéncia da pesquisa, a contribuicdo para a pratica de outros profissionais.
Tendo isso em vista, Leffa (2001, p. 7) confirma que na pesquisa em Linguistica
Aplicada deve sempre haver retorno a sociedade, e também que

[...] o conhecimento é construido ndo pela extragdo de dados a partir dos
informantes previamente selecionados, mas pela convivéncia com esses
informantes — que ajudam a construir o conhecimento, do qual muitas vezes
serdo os primeiros a se beneficiarem.

Assim, ao ingressar no Curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagédo em
Letras da UFAM, néo tive davidas quanto a area do projeto que iria desenvolver. No
entanto, quanto ao tema “formagao de professores de Inglés como Lingua Franca
(ILF)”, nada foi discutido na minha graduagao. Na verdade, eu ndo conhecia o assunto
até participar, em 2009, de um workshop em um congresso da escola de idiomas em
que trabalhava. Com o titulo “Do Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira para o
Ensino de Inglés como Lingua Franca: Perspectivas no Ensino de Ingleses do Mundo
para Alunos Brasileiros™, tratava de ILF e das mudangas do ensino-aprendizagem de
inglés ocasionadas pelo novo status da lingua inglesa como lingua internacional.
Como pude observar, a maioria dos participantes do workshop nunca havia sido
apresentada a este tema. Assim, além de ampliar meus conhecimentos sobre ensino-
aprendizagem de inglés, o evento me suscitou reflexdes acerca do ensino-

aprendizagem da lingua, pois, de acordo com Carvalho (2010, p. 39),

[...] a palavra Inglés colocada no plural representa as fungdes que estdo por
tras dos conceitos de Ingleses do Mundo, que sdo o pluralismo,
multilinguismo, identidades multiplas e variedades. Isso quebra a dicotomia
entre falantes nativo e ndo nativo de tal forma que se adapte ao mundo

' Tradugdo minha para “From EFL TO ELF: Perspectives on teaching World Englishes to Brazilian
Students”.



multilingue e multicultural em que vivemos. (CARVALHO, 2010, p. 39,
tradugdo minha).2

Dessa forma, motivada a conhecer melhor a recepgdo do tema por outros
professores, iniciei meus estudos sobre o assunto. Anos apés a participagédo nesse
workshop, trabalhando como orientadora pedagégica no mesmo curso de idiomas,
procurava formar professores para a docéncia reflexiva e voltada aos propésitos da
escola. Pude, entdo, conduzir varias reunides pedagogicas abordando o tema “ILF” e,
pelo fato também de esse curso de idiomas adotar uma filosofia em prol da insergéo
de seus alunos no mundo, consegui muitas justificativas para a reflexdo sobre o
assunto, uma vez que, segundo Graddol (1997, p. 10, tradugdo minha), “[...] o falante
nativo pode achar que a lingua ‘pertence’ a ele, mas serdo aqueles que falam inglés
como segunda lingua ou como lingua estrangeira que vao determinar o futuro da
lingua.”.?

Nessas oportunidades, aproveitei para atentar ao que os professores sob a
minha orientacdo, que ja estavam em pratica de sala de aula, pensavam sobre um
tema ainda desconhecido por eles. Apesar de a experiéncia ter sido muito boa, sempre
me questionei se o fato de o curso de idiomas ser privado influenciou na aceitagéo do
ILF. A meu ver, muitos professores aceitavam o que era dito nas reunides
pedagdgicas por medo de ir contra a filosofia da instituigdo e, consequentemente,
correr o risco de perder o emprego. Por isso, minha inquietagdo de investigar mais
profundamente o ensino-aprendizagem de ILF perdurou.

Em 2013, fui aprovada para trabalhar como professora substituta na UFAM e
percebi nesta chance uma maneira de aprofundar meus conhecimentos sobre
formacgao de professores e uma oportunidade de pesquisar mais sobre o ensino-
aprendizagem de ILF. Portanto, assim que me foi atribuida a disciplina de Prética
Curricular 111, que tem, entre seus objetivos, desenvolver das habilidades inerentes a
pratica pedagégica, pude incluir a discussao do ILF em seu contetido programatico.
Assim, apds uma breve introdugéo sobre o assunto, muitos alunos se interessaram e

tiveram a chance de expor suas crengas* sobre o assunto, o que auxiliou

2 Trecho original: “The word English put in the plural form represents the functions that are behind the
concept of World Englishes, which are pluralism, multilingualism, multiple identities and varieties. It
breaks the dichotomy between native and non-native speaker so as to fit the multilingual and
multicultural world we live in.”.

3 Trecho original: “The native speaker may feel the language ‘belongs’ to them, but it will be those who
speak English as a second or foreign language who will determine its future.”.

4 A conceituagao de crengas sera aprofundada no Capitulo 1.



posteriormente na produgdo do projeto para a submissdo ao Programa de Pods-
Graduagdo em Letras.

Outra experiéncia com o ILF foi a apresentagdo do minicurso “Formacéo de
Professores de Inglés como Lingua Franca” no | Encontro Amazonense de
Professores de Linguas e Literaturas (| ENPROLL), em margo de 2015 na UFAM, que
abordou assuntos como as caracteristicas de uma Lingua Franca, as diferengas entre
lingua estrangeira e lingua franca, a relevancia do tema na formagdo de professores
e sugestOes de atividades pedagdgicas para o ensino-aprendizagem de ILF em sala
de aula. A sala do minicurso abrigou professores de todos os &mbitos educacionais —
ensino basico (publico e privado), cursos livres e alunos da graduagdo e pds-
graduagdo —, o que colaborou para que as discussbes fossem mais ricas e
abrangentes, proporcionando-me a possibilidade de contato com profissionais com
experiéncias diferentes em sala de aula. Assim, apds esse evento, confirmei a minha
crenga de que este é um tema de muita relevancia na érea do ensino-aprendizagem
de linguas e, portanto, deve estar presente durante a formagéo do professor.

Desta maneira, ao decidir cursar o Mestrado em Letras na UFAM, fi-lo por
querer responder a algumas inquietagbes que ainda tenho sobre o tema e para
desenvolver uma pesquisa que possa acrescentar as minhas experiéncias como
docente.

Sendo a formagéo de professores e ensino-aprendizagem de ILF um assunto
ainda recente dentro da area da Linguistica Aplicada no Brasil, isso me motiva a
possibilitar que esta discussdo esteja disponivel para profissionais e alunos da
graduagao que ainda néo tiveram contato com ele. Entao, este trabalho se justifica
pela contribuicdo ao campo da formagéao de professores, ao Grupo de Pesquisa do
qual fago parte, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso
(LADI), liderado pelas professoras Dra. Fernanda de Los Rios Mendonga e Dra. Marta
de Faria e Cunha Monteiro, como também aos docentes e discentes que puderem
tirar proveito dele.

Dessa forma, compreendidas as motivagdes e as justificativas para a escolha
do tema, a pesquisa realizada teve como objetivo geral:

e Investigar a formagéo dos professores de inglés quanto ao estatuto do ILF na
formacéo do aluno do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM.

E teve, como objetivos especificos:
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e Analisar como as disciplinas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa
da UFAM inserem a discussdo de ensino-aprendizagem de ILF em seus
objetivos e ementa, e

e Compreender as crengas dos alunos e professores acerca do estatuto de ILF.

Sendo assim, para atingir esses objetivos, as questdes que conduziram a

pesquisa realizada foram:

e As disciplinas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa abrangem, em
seus conteudos, discussdes acerca do estatuto de ILF?
¢ Quais sado as crengas dos alunos e professores deste Curso com relagdo ao

ensino-aprendizagem de ILF?

Essa pesquisa se enquadrou no paradigma qualitativo e teve o enfoque
descritivo e interpretativo e utilizou, como método, o estudo de caso. O contexto de
pesquisa foi o Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, adotando como
instrumentos de geracdo de dados analise documental, questionario-perfil e
entrevistas semiestruturadas.

Quanto a estrutura, este trabalho tem quatro capitulos. O Capitulo 1,
Fundamentagéo Tedrica, é organizado em trés segdes: a primeira, sobre Inglés como
Lingua Franca, baseia-se em Gimenez (2013), Jenkins (2002 e 2006), Rajagopalan
(2001) e Seidlhofer (2004); a segunda, sobre Formacéo de Professores, fundamenta-
se em Celani (2006), El Kadri e Gimenez (2013) e a terceira, sobre Crengas, tem como
base Almeida Filho (2001) e Barcelos (2006). J&4 no Capitulo 2, Metodologia da
Pesquisa, sédo tratados a escolha metodoldgica, o contexto da pesquisa, os
participantes, os instrumentos de geragdo de dados e os procedimentos de analise.
No Capitulo 3, Andlise dos dados da pesquisa bibliografica, analiso as disciplinas
selecionadas do Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Letras — Lingua e Literatura
Inglesa da UFAM, quanto a insergao do ILF em sua ementa e nos objetivos. Por sua
vez, No Capitulo 4, Analise dos dados da pesquisa de campo, por sua vez, séo
tratadas as crengas dos professores e alunos quanto ao estatuto.

Finalmente, para concluir o trabalho, apresento as Consideragdes Finais

referentes aos resultados dessa pesquisa, seguidas das Referéncias que me
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fundamentaram neste trabalho, e dos Apéndices, contendo os questionarios de perfil
e os roteiros das entrevistas.

No capitulo a seguir, apresento a Fundamentag&o teérica da pesquisa.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, discuto, primeiramente, o status do Inglés como Lingua Franca,
trazendo o seu conceito e suas diferentes denominacgoes, para depois refletir acerca
das implicagbes pedagdgicas do estatuto do ILF na formagao de professores. Por fim,

trato de crengas e sua relagao com o ensino-aprendizagem desse idioma.
1.1 O ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES COMO LINGUA FRANCA (ILF)

A hegemonia da lingua inglesa no mundo de hoje é perceptivel, pois ela esta
presente nos mais variados dominios da sociedade. Kachru (1991, p. 180, tradugéo
minha) comenta que “[...] na histéria da linguistica, nenhuma lingua ja tocou as vidas
de tantas pessoas, em tantas culturas e continentes, em tantos papéis funcionais, e
com tanto prestigio quanto a lingua inglesa desde 1930.75. Sua supremacia é fruto de
uma seérie de acontecimentos histéricos, sendo o mais importante a colonizagao de
um grande numero de paises pela Inglaterra, como, por exemplo, os Estados Unidos,
que tiveram papel propulsor na expansao da lingua inglesa no mundo, com todo seu
poderio econémico e militar, ap6és a Segunda Guerra Mundial. Mesmo depois do
declinio do império britnico, o inglés continuou sua disseminagdo gragas a
superpoténcia que os Estados Unidos se tornaram.

Na atualidade, como afirmam Assis-Peterson e Cox (2013, p. 156), essa
expansdo se deve ao processo de globalizagdo, facilitado pelas inovagoes
tecnolégicas. Segundo as autoras, “[...] a hegemonia americana difundiu, sim, o inglés
pelo mundo, mas a globalizagdo fez dele uma lingua mundial, uma lingua cada vez
mais estrangeira para falantes de inglés e cada vez mais familiar para néo falantes de
inglés.”.

E ainda mais perceptivel a grande difusdo dessa lingua quando Seidlhofer
(2004, p. 209, tradugao minha) menciona que “[...] a maioria dos usuarios de inglés no
mundo sdo encontrados em paises onde ela é lingua estrangeira.”. Comentando a

questéo, Graddol (1997, p. 10) aponta o declinio dos falantes nativos e afirma que os

5 Trecho original: “[...] in linguistic history, no language has touched the lives of so many people, in so
many cultures and continents, in so many functional roles, and with so much prestige, as has the English
language since the 1930s.".

8 Trecho original: “[...] the majority of the world’s English users are now to be found in countries where
it is a foreign language.”.
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usuarios que aprendem o inglés como lingua estrangeira ou segunda lingua sdo os
que irdo determinar o futuro da lingua inglesa. Kachru e Smith (2008, p. 1, tradugéo
minha) ainda sustentam que “[...] a propagagao, o status e fungdes do inglés por todo
0 mundo séo realmente impressionantes. No registro da histéria humana, ndo ha outra
lingua que tenha tido tal posigdo.”.

Percebe-se, entéo, que, pela primeira vez na histéria, uma lingua realmente
alcangou dimensdes globais, e, portanto, ha mudangas em suas caracteristicas. Sobre
a questao, Rajagopalan (2010, p. 23) afirma que o inglés néo estd mais vinculado a
um povo especifico, pois se tornou lingua de contato entre diferentes nacées, ja
podendo ser considerada uma lingua que “[...] ndo tem dono; ndo pertence aos
ingleses, escoceses e estadunidenses, etc. Ela pertence a todos aqueles milhdes de
pessoas que dela fazem uso diério no mundo inteiro.”. Esse status que o inglés atingiu
o diferencia das outras linguas modernas que, por sua vez, ndo alcangaram tal nivel
mundial. Assim, a lingua inglesa apresenta caracteristicas que lhe conferem o caréater

de uma lingua franca. Para E| Kadri (2010, p. 65), essas caracteristicas sdo:

[...]11) as alteragbes sofridas pela lingua conforme & apropriada por diferentes
usuarios; 2) sua forte vinculagdo com o desenvolvimento econdmico; 3) o fato
de que 80% das interagdes em lingua inglesa no mundo ocorrem entre
falantes ndo nativos; 4) a quantidade de pessoas que a utiliza para os mais
variados dominios; 5) a possibilidade de insergéo global pelo dominio desta
lingua; 6) a grande quantidade de pessoas que desejam adquirir esta lingua
pelos beneficios que ela traz; 7) as mudangas no sentido de “propriedade” da
lingua; 8) sua dissociagdo dos EUA e Inglaterra e 9) a possibilidade de
atendimento as necessidades globais e locais pelo uso desta lingua.

Ja de acordo com Leffa (2002, p. 42), para ser considerada uma lingua franca,
o inglés precisa preencher trés pré-requisitos: ser desprovida de falantes nativos, ndo
estar atrelada a nenhuma cultura dominante e ser usada somente para fins
especificos, mantendo-se distante dos propésitos de uso de uma lingua nativa.

O conceito de lingua franca é, também, objeto de discussdo de autores, como
Correa e Bordini (2013, p. 412), que a conceituam como uma lingua para a
comunicagdo entre falantes de linguas maternas distintas, exercendo a fungio de
mediadora entre povos. Seidlhofer (2004, p. 211) e Rajagopalan (2010, p. 23)

concordam com os autores acima, mas acrescentam que, para ser lingua franca, néo

7 Trecho original: “[...] the spread, status and functions of English around the world are impressive
indeed. In recorded human history, no other language has had such a position.”.
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pode ter falantes nativos. Pederson (2011, p. 59), porém, discorda dessa posigdo e

inclui o falante nativo na definigo de lingua franca, ao mencionar que

[...] uma das maiores distingdes dessa lingua franca moderna, no entanto, é
que existe sim o falante nativo do inglés, e eles, também, estéo falando inglés
como lingua franca (ILF). O que quer dizer que falantes nativos também
participam da comunicagéo transcultural através do inglés com frequéncia, e
deveriam ser incluidos como usudrios internacionais do inglés.

Jenkins (2000, p. 85), por sua vez, caracteriza lingua franca como lingua de
contato utilizada por pessoas que ndo compartilham a mesma lingua materna, néo
possuindo falantes nativos, muito menos uma cultura prépria. Para a autora, a
composigao plurilinguistic'a dessa lingua determina sua caracteristica principal: sua
natureza hibrida. Para Widdowson (1994, p. 382), uma lingua franca deixa de
pertencer a um grupo especifico de falantes nativos, que serve comunidades
diferentes e seus objetivos transcendem limites comunitarios e culturais.

Vé-se, pois, que ha, ndo somente divergéncias sobre a definigdo de lingua
franca, mas também questdes terminolégicas que ndo se encontram resolvidas. Além
do uso do termo lingua franca, alguns autores preferem utilizar inglés como lingua
internacional, World English, World Englishes ou Global English. Como exemplo,
recorro a McKay (2002, p. 132, tradugdo minha) que nomeia lingua franca como lingua

internacional, definindo-a assim:

Inglés Internacional é usado por falantes nativos do inglés e usudrios
bilingues do inglés para comunicacéo transcultural. Inglés internacional pode
ser usado tanto no sentido local entre falantes de diversas culturas e linguas
dentro de um pais e em sentindo global entre falantes de paises diferentes.®

Sendo assim, McKay (2002) inclui os falantes nativos em sua concepgéo de
lingua internacional, o que néo é aceito pela maioria dos autores que tratam de lingua
franca, pois, para eles, € uma lingua sem dono. Seidlhofer (2004, p. 210) tece uma
critica a essa concepgéo de lingua quando afirma que esta sugere que existe uma

“[...] dnica variedade codificada, claramente distinguivel chamada inglés internacional,

8 Trecho original: “International English is used by native speakers of English and bilingual users of
English for cross-cultural communication. International English can be used both in a local sense
between speakers of diverse cultures and languages within one country and in global sense between
speakers from different countries.”.
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0 que certamente n&o é o caso”. Assim como ela, Berns (2011, p. 293, tradugdo
minha) critica essa visao de variedade linguistica quando diz que:

Uma lingua franca é um uso da lingua, e como tal ndo é uma variedade per
se. Aqueles que usam o inglés como lingua franca poderiam constituir um
grupo que usa e desenvolve uma variedade. Mas lingua franca é um
construto abstrato para mim. [..] Eu tenho dificuldade quando nds
estendemos nogdes como inglés como lingua internacional, inglés como
lingua franca e as comparamos as variedades. Pois se disséssemos “eu uso
inglés como um meio de instrugdo”, nds ndc estamos falando sobre uma
variedade particular, estamos falando sobre um uso.®

Nota-se, pois, que a discordancia com relagdo a terminologia se estende
quando Rajagopalan (2011, p. 48-49) utiliza o termo World English para se referir a
“[...] um fendmeno linguistico muito instavel em constante mutagéo.” Ele ndo conceitua
o termo World English porque, em sua opinido, ele ainda néo existe, ja que o autor
afirma que o mesmo se encontra em formagdo. Crystal (2003, p. 3), por sua vez,
prefere o termo Global English e defende que o inglés alcangou o status global ja que
desenvolve um papel especial que é reconhecido em muitos paises.

No entanto, Kachru (1991, p. 179) propde a existéncia de diversas variedades
de inglés quando utiliza o termo World Englishes. O modelo formulado por ele
apresenta trés circulos de conjuntos de pal’ses'em que o inglés esta presente de
formas diferentes. O primeiro é o circulo interno, no qual se encontram paises como
Estados Unidos e Inglaterra, em que a lingua inglesa é a lingua nativa; o segundo é o
circulo externo, que concentra paises como india e Nigéria, que tém o inglés como
segunda lingua; e o terceiro € o circulo em expansdo, em que o inglés é considerado
lingua estrangeira, estando o Brasil incluido nesse grupo de paises. Falantes de todos
os trés circulos usam o inglés de diferentes maneiras, moldando-o e modificando-o
para que se adeque as suas necessidades. Portanto, Kachru (1991) justifica a
existéncia de varios ‘ingleses’ pelo mundo quando mostra a diversidade de paises que

utilizam esse idioma, como podemos ver na imagem que segue:

? Trecho original: “A lingua franca is a use of language, and as such it is not a variety per se. Those who
use English as a lingua franca could constitute a group that uses and develops a variety. But lingua
franca for me is an abstract construct. [...] | have difficulty when we extend notions like English as an
international language, English as a lingua franca and equate them with varieties. Because if we say “|
use English as a medium of instruction”, we're not talking about a particular variety, we're talking about
a use.".
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Figura 1 — Modelo dos Trés Circulos de Kachru

Circulo emn Expansdo
Ex: China, Russian, Japdo, Brasfl, exc

Circulo Externo

Ex: India, Nigéria,
Fiifpinas, exx.

Civculo Tnterno
Ex: EUA, Refno
Unido, Austrilia,
€r.

Fonte: Autoria prépria, com base em Kachru (1991).

Face ao exposto, apos ter considerado alguns conceitos e apresentado as
terminologias, este trabalho adotou o termo “lingua franca” por concordar com

Seidlhofer (2001, p. 146, tradugédo minha), que a conceitua como

[...] um sistema linguistico adicionalmente adquirido que serve como meio de
comunicagdo entre falantes de diferentes linguas maternas, ou uma lingua
pela qual os membros de diferentes comunidades de fala podem se
comunicar entre si mas que néo é lingua materna de nenhum deles — uma
lingua que nao tem falantes nativos.'®

Nota-se, entdo, a mudanca no status do inglés e em como ele é percebido hoje
por um numero crescente de pessoas que o utilizam para diferentes fins. Logo, esse
fato traz implicagdes educacionais, porque ha diferengas, também, no objetivo dos
alunos ao estuda-lo, pois percebe-se que a lingua é utilizada nao exclusivamente para
se comunicar apenas com falantes de um pais, mas também para interagir com um
maior numero de pessoas possivel em diversos locais, até mesmo dentro de seu
proprio pais. Portanto, a centralizagéo no falante nativo e a preferéncia pela variedade
linguistica de somente dois paises, Estados Unidos e Inglaterra, sdo questionadas.
Se um dos propdsitos de estudo da lingua inglesa é a inser¢gdo no mundo globalizado,
como afirma EI Kadri (2010), a sala de aula deve se tornar uma chance de se expor

as numerosas variedades linguisticas do inglés no mundo, o que remete ao préximo

0 Trecho original: “[..] an additionally acquired language system that serves as a means of
communication between speakers of different first languages, or a language by means of which the
members of different speech communities can communicate with each other but which is not the native
language of either — a language which has no native speakers.”.
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subitem, em que trato da formagao de professores de Inglés como Lingua Franca e

suas implicagoes educacionais.

1.2 FORMAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES COMO LINGUA FRANCA

Como visto anteriormente, algumas mudancgas no cenario linguistico trouxeram
consequéncia para o ensino-aprendizagem de linguas, pois estas devem cumprir com
uma das necessidades dos aprendizes, que é a de se comunicar em nivel mundial.
De acordo com Siqueira (2011, p. 90), para ensinar Inglés como Lingua Franca, o
professor deve eleger prioridades, como pedagogias mais adequadas a tal realidade.
O autor considera um desafio compreender o modelo a ser usado nas salas de aula,
o lugar da cultura e o desenvolvimento da competéncia intercultural. Isto suscita uma
grande provocagdo para a formagdo de professores de lingua inglesa antes
acostumados com a estabilidade dos objetivos do ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira, pois algumas certezas estdo sendo postas em xeque com o
advento do estatuto do ILF.

Um dos pressupostos do inglés como Lingua Estrangeira (LE) que esta sendo
reconstruido com o ILF é a questéo da propriedade da lingua por parte dos falantes
nativos. Segundo Seidlhofer (2001, p. 134), a orientagdo do ensino de inglés tem
mudado significativamente, pois as normas que eram consideradas corretas,
dominadas e produzidas por falantes nativos, no ILF, por sua vez, sdo vistas como
apropriadas, isentando o aprendiz de cometer ‘erros’ quando faz alguma adequagéo
do inglés para sua necessidade local. Além disso, conceito de LE, ao qual os
professores estdo acostumados, ja implica na existéncia de falantes nativos, os quais
aprendizes devem imitar a fim de serem fluentes na lingua. Segundo Carvalho (2010,
p. 42), o professor consciente do status da lingua inglesa, hoje, deve questionar a
posigéo de ‘estrangeiro’, ou alienigena, como Jenkins (2004, p. 2) prefere nomear.
Longe de serem somente estrangeiros, falantes néo nativos séo donos de sua prépria
variedade linguistica. Entdo, Carvalho (2010, p. 42-43, tradugéo minha) utiliza o termo

“Inglés Brasileiro” para se referir a variedade falada no Brasil:

O que eu chamo de Inglés Brasileiro é a variedade que os aprendizes da
lingua no Brasil falam com suas caracteristicas, no que diz respeito a
pronuncia, sintaxe e Iléxico. Obviamente, esta ndo é uma variedade
homogénea; no entanto, pelo bem do conceito economia, eu uso esse
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capaz de negociar significado de tal forma a conseguir uma interagdo bem
sucedida.?

Vé-se, pois, que professores devem fornecer apoio mais consistente para os
alunos, levando em conta o que acontece no mundo real e repensando no mais
importante para a comunicagéo a nivel mundial quando planeja suas aulas. Como se
pode perceber, o perfil do profissional para trabalhar com ILF requer conhecimento
mais aprofundado do assunto, o que deveria acontecer durante a sua formagéo. Em
vista disso, a formagéo de professores de inglés deve incluir em seu curriculo
questoes sobre ILF, a fim de chamar a atengao do futuro professor para itens como a
posi¢do diferenciada do inglés no mundo, diferentes variedades de inglés, suas
similaridades e diferengas, inteligibilidade do ndo nativo e outros. Reconhecendo essa
necessidade de mudanga, Seidlhofer (2004, p. 228) afirma que o professor ndo sera
apenas treinado para dar aula em contextos especificos, mas que eles precisarédo de
uma formagéo mais abrangente para compreender as implicagdes do fendmeno do

ILF. A autora completa que

Tal formagdo de professores fomentaria uma compreensdo do
processo de variagao linguistica e mudanga, o relacionamento entre
lingua e identidade, a importancia de fatores sociopsicolégicos na
comunicagéo intercultural e a natureza suspeita de qualquer solugao
supostamente universal para  problemas  pedagdgicos.’®
(SEIDLHOFER, 2004, p. 228, tradugéo minha).

Entendendo este fato, Seidlhofer (2004, p. 226) detalha os itens que deveriam
estar incluidos na mudanga do curriculo, como a reorientagao do inglés para o ensino-
aprendizagem intercultural do ILF, foco nas capacidades e ndo na imitagao do falante
nativo, e a exposigéo de professores a diferentes variedades do inglés por meio de
uma abordagem comparativa multilingue.

Quanto a questéo, El Kadri e Gimenez (2013, p. 129) também acreditam que é
necessaria a reformulagdo do curriculo dos cursos de formagéo de professores de

lingua inglesa. As autoras apoiam a mudanga no curriculo obrigatério, em que as

'2 Trecho original: “As a Brazilian speaker of English, for instance, | know my English sounds like
Brazilian English and | will not expect everybody to understand every single word | say nor to believe |
am a native speaker. On the contrary, | will expect to interact with people from all over the world and be
able to negotiate meaning so as to reach successful interaction.”.

'3 Trecho original: “Such teacher education would foster an understanding of the process of language
variation and change, the relationship between language and identity, the importance of socio-
psychological factors in intercultural communication and the suspect nature of any supposedly universal
solution to pedagogic problems.”.
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discussGes sobre ILF poderiam se dar em cada disciplina, de acordo com seu objetivo,
e no curriculo complementar, em que elas sugerem que a problematizacéo seja feita

por meio de projetos, minicursos e disciplinas optativas. Como apontam as autoras,

[...]indica ser desejavel que os cursos de formagao: a) propiciassem espagos
de discussdo sobre os objetivos e abordagens de ensino, levando em
consideragéo as implicagbes linguisticas, educacionais, sociais e politicas do
ILF, e b) explicitassem a diversidade encoberta pelo manto da
homogeneidade linguistica nas aulas de lingua inglesa, por meio da
exposigdo, em nivel de recepgdo dos diferentes ingleses. (EL KADRI;
GIMENEZ, 2013, p. 129).

Por sua vez, Siqueira (2011, p. 108) sugere uma pedagogia intercultural, que
rejeita perspectivas monoculturais e etnocéntricas, afirmando que esse modelo de
pedagogia deve contar com professores formados e constantemente (re)qualificados
em programas de educacao linguistica, com abordagens criticas e transformadoras.

Sendo assim, escolhi o estudo de crengas para entender melhor como os
professores se relacionam com esse conceito do estatuto de ILF e como isso pode

influenciar em suas aulas, o que nos remete ao préximo subitem.

1.3 CRENCAS

A literatura sobre crengas nos mostra que, apesar de sua notavel importancia
para se entender as agbes de alunos e professores em sala de aula, o interesse em
estudar esse conceito iniciou somente nos anos 70, e nao havia ainda recebido tal
nomenclatura. Utilizando o termo “mini-teorias de aprendizagem de linguas dos
alunos”, Hosenfeld reconheceu a relevancia desse conhecimento do aluno. Ja em
1980, Breen e Candlin comentavam sobre a visdo do aluno da relagéo da natureza da
linguagem e aprendizagem de LE com sua experiéncia de educacgao e sua forma de
reagao a essa experiéncia. Na area de Linguistica Aplicada, no entanto, o conceito de
crengas apareceu somente em 1985 com Horwitz e o instrumento BALLI (Beliefs
About Learning Language Inventory’), que foi produzido com base nas crengas sobre
o ensino-aprendizagem de LE, tendo como objetivo entender as crengas dos alunos
e professores de maneira sistematica (HORWITZ, 1985, apud BARCELOS, 2004, p.
127).

4 Inventario de Crencgas Sobre Aprendizagem da Linguagem (tradugéo minha).
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No Brasil, esse conceito ganhou espago somente na década de 90, com
produgdes de Leffa (1991), que pesquisou sobre a concepgdo dos alunos prestes a
iniciar a quinta serie, Aimeida Filho (1993), que nomeou crengas como “cultura de
aprender” e Barcelos (1995), que utilizou o conceito criado por Almeida Filho para
investigar as crengas dos alunos formandos em Letras (BARCELOS, 2004, p. 128).
Desde entdo, houve vérias definicbes e terminologias para esse mesmo conceito, o
qual ja foi ressignificado para a area de Linguistica Aplicada, saindo do campo
religioso e de outras areas como Sociologia, Psicologia Cognitiva, Educacgéo ou
Filosofia (SILVA, 2005, p. 49). No entanto, Barcelos (2004, p. 132) afirma que todas
as definicdes tém um ponto em comum dentro da Linguistica Aplicada, quando dizem
respeito a natureza da linguagem e ao ensino-aprendizagem de linguas, e também ao
compreenderem que crengas auxiliam alunos e professores a entenderem suas
experiéncias.

Levando-se em consideragao os objetivos desta pesquisa, adota-se a definigao
de Barcelos (2006, p. 18), de que crengas

[...] sdo uma forma de pensamento, construgéo da realidade, maneiras de ver
e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretagdo e
(re)significagdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais.

Assim como o conceito de Barcelos, este trabalho entende que o conceito de
Silva (2005, p. 77) sobre crengas cabe nos propdsitos desta pesquisa, pois como ele
defende, crengas sdo

[...] ideias ou conjuntos de ideias para as quais apresentamos graus distintos
de adesdo (conjecturas, ideias relativamente estaveis, convicgio e fé). As
crengas na teoria de ensino e aprendizagem de linguas séo essas ideias que
tanto alunos, professores e terceiros' tém a respeito dos processos de
ensino/aprendizagem de lingua e que se (re)constroem neles mediante suas
proprias experiéncias de vida e que se mantém por um certo periodo de
tempo.

O autor ainda completa afirmando que crengas sdo complexas, dindmicas,

paradoxais, contraditérias e estao relacionadas intimamente a nossa identidade. Ele

5 Para Silva (2005, p. 77), “terceiros” ou “cultura de terceiros” sdo os “agentes participantes do
processo educacional, tais como o coordenador, diretor, e/ou dono da escola; autores de documentos
educacionais (Parametros Curriculares Nacionais, Leis e Diretrizes e Bases para a Educagéo, etc.)
pais, dentre outros.”,
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ressalta também que elas sdo emergentes, reciprocas, interativas e séo construidas
cultural e historicamente por meio da relagdo do sujeito com o contexto, tendo, entéo,
estreita relagdo com a agéo (SILVA, 2005, p. 77). Sobre a construgéo das crencgas,
Barcelos (2003 apud SILVA, 2005, p. 83) complementa que existem trés variaveis que
podem determinar as crengas de um professor, sdo elas: as experiéncias como aluno
de linguas, suas percepgdes dos professores sobre as agdes dos alunos em sala de
aula e as leituras tedricas que o professor faz ao longo de sua formagéo. Para Santos
e Lima (2011, p. 5659), também, a pratica pedagdgica docente pode ter como base as
crengas adquiridas ao longo das suas experiéncias com a L1 (lingua materna) ainda
na condi¢do de estudante, reproduzindo a pratica observada dos seus professores,
ou no curso de formagao docente.

Por ter essa intima relagéo com a agao, a pesquisa de crengas na formagao de
professores se torna importante porque, como afirma Barcelos (2007, p. 112),
compreendé-las ajuda a entender as decisdes e escolhas dos professores, ja que
acredita que as crengas dos docentes estdo intimamente ligadas & sua pratica
pedagdgica. Pajares (1992, p. 307, tradug@o minha) confirma essa ideia, defendendo
que

[...] as crengas dos professores influenciam sua percepgéo e julgamento, os
quais, por sua vez, afetam seu comportamento em sala de aula. [...] entender
as estruturas das crengas dos professores e do futuro professor é essencial
para melhorar sua preparagéo profissional e suas praticas de ensino.®

Corroborando essa ideia, Kudiess (2005, p. 41) menciona que o estudo sobre
crengas interessa principalmente as instituicbes responsaveis pela formagdo de

professores, pois

[...] a reflex&o sobre o ensino ou ‘reflective teaching’ tem se tornado uma pega
essencial na educagao do professor uma vez que esta deve considerar as
pressuposigoes e as crengas dos professores sobre o processo de ensino e
aprendizagem de lingua.

Sendo assim, a reflexdo, a qual se torna uma consequéncia da pesquisa sobre
crengas de professores, aparece como um item importante para a formagéo docente.

Silva (2005, p. 87) também entende a relevancia do tema ao comentar que

6 Trecho original: “[...] the beliefs teachers hold influence their perceptions and judgments, which, in
turn, affect their behavior in the classroom [...] understanding the belief structures of teachers and
teacher candidates is essential to improving their professional preparation and teaching practices.”.
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[...] o futuro professor de LE deve ser capaz de entender e questionar suas
crengas. Ou seja, o professor deve atingir uma certa coeréncia entre o que
se diz e 0 que se faz em sala de aula. Assim, este professor, a nosso ver
reflexivo, estabelecera objetivos mais realistas, compreendera as frustragdes
e dificuldades de seus alunos e podera elaborar um plano de agdo mais
efetivo.

Barcelos (2007, p. 130), da mesma forma que Silva, percebe a reflexdo como
um desafio para formadores de professores, pois

[...] a explicitagdo de crengas e a interagdo como parte desse processo que
nos motiva a considerar ideias alternativas sobre um determinado aspecto de
nossa pratica. Dessa forma, o papel dos professores e de formadores de
professores engloba dois aspectos. Primeiro, é preciso fornecer
oportunidades de reflex&o sobre aspectos do processo de aprendizagem com
a apresentagao de alternativas, modos diferentes de pensar para desafiar
alunos e aluncs-professores.

Por tudo isso, pode-se notar que o aporte tedrico sobre crengas é importante
para a compreensao de como o estatuto de ILF é percebido pelos participantes desta
pesquisa e, portanto, as suas agdes consequentes dessas crengas.

O proximo capitulo trata da Metodologia da Pesquisa deste trabalho, a qual se
baseia na Fundamentagéo Tedrica aqui encerrada.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia adotada para a condugéo da pesquisa,
em subsegles: a escolha metodoldgica, o contexto da pesquisa, os participantes, os
instrumentos adotados para a geragdo de dados, os procedimentos para gera-los e
os procedimentos de analise desses dados.

2.1 ESCOLHA DA METODOLOGIA

Como ja mencionado na Introdugéo, o paradigma de pesquisa deste trabalho é
o qualitativo, pois, segundo Moreira (2011, p. 76), na pesquisa qualitativa,

[...] ointeresse central esta em uma interpretagao dos significados atribuidos
pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade socialmente construida,
através de observagdo participativa, isto é, o pesquisador fica imerso no
fenémeno de interesse. Os dados obtidos por meio dessa participagéo ativa
s&o de natureza qualitativa e analisados de forma correspondente.

Uma vez que a imersao no fendmeno de interesse mencionado acima ocorreu
no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, esta pesquisa pode ser
classificada como um estudo de caso. De acordo com André (2013, p. 96):

[...] Ja nos anos 80, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de
caso ressurge na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o
de focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitdrio, mas ressalta-se a
necessidade da analise situada e em profundidade.

Ainda conforme André (2013, p. 97), os estudos de caso podem ser
instrumentos valiosos quando se investigam fendmenos educacionais no contexto
natural em que acontecem e a autora afirma que o contato direto e prolongado do
pesquisador com as situagdes investigadas possibilita, entre outras vantagens,
compreender comportamentos e captar significados, o que é de interesse deste
trabalho.

Corroborando, menciono Chizzotti (2006, p. 102), que define estudo de caso

como

[...] uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios
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casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou
propor uma agao transformadora.

Ele ainda menciona que o caso escolhido para a pesquisa é tomado como
unidade significativa do todo, sendo assim considerado suficiente para uma boa
avaliagdo do fendmeno (CHIZZOTTI, 2006, p. 102). Pelo exposto, pode-se constatar
que o estudo de caso é a melhor escolha para este trabalho.

A proxima secgdo detalha o Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da
UFAM, escolhido como contexto desta pesquisa.

2.2 O CONTEXTO DE PESQUISA

O Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM foi criado em 1992,
sendo uma das licenciaturas que compdem o Departamento de Linguas e Literaturas
Estrangeiras, o qual faz parte da UFAM desde 1965. Esse Curso conta com quatorze
professores, sendo quatro substitutos, e 150 alunos. Preocupado com as
necessidades educativas e tecnolégicas da sociedade e com as demandas de um
mundo complexo, dindmico e plurilinguistico, contribui de forma contundente para a
formacgéo de professores de inglés (UFAM, 2014, p. 5).

Como explanado na Introdugéo, ja atuei como professora substituta nesse
Curso, no qual tive a oportunidade de trabalhar com diversas disciplinas, entre elas as
que tratam especificamente da formagdo de professores. Assim, a escolha do
contexto de pesquisa surgiu de uma inquietagdo pessoal, visto que a insercdo das
variedades linguisticas dos ingleses do mundo é exigida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001) e também pelo Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
(UFAM, 2014) em questdo. Questionei-me, entdo, se a discussdo sobre o ensino-
aprendizagem de ILF é contemplada por esse Curso.

Desta maneira, por ter atuado nessa instituigdo e por me motivar a pesquisa,
escolhi o Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM para contexto de
pesquisa.

O Projeto Politico-Pedagégico (UFAM, 2014), documento que orienta os
docentes no planejamento de suas disciplinas e apresenta o Curso para a comunidade
académica, considera a necessidade da existéncia do Curso para o contexto

amazonico. Na secdo “Marco Referencial” desse documento, a subsecdo “Formacéo
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de Pessoal e Mercado” menciona o novo status da lingua inglesa para este contexto,
como se pode notar no trecho a seguir:

[...] faz-se necessaria a preparagao de pessoal para um mercado cada vez
mais competitivo na Amazbnia, a qual, pelas suas caracteristicas turisticas e
industriais, necessita além das demais linguas — em geral (teis para a
comunicagao local com as centenas de imigrantes dos paises limitrofes —, da
lingua inglesa, predominante na comunicagéo mundial, de modo a atender a
necessidade de comunicagéo e intercdmbio cultural e comercial com povos
de lingua inglesa. (UFAM, 2014, p. 10).

Ainda neste documento, na subsegao “Perfil do Profissional a ser formado”, o
item 5 parece também motivar o ensino-aprendizagem de varios ingleses e suas
culturas, pois menciona o fato de que o profissional de lingua inglesa deve ter a
percepgdo de diferentes contextos interculturais. Por isso, foi analisado o Projeto
Politico-Pedagdgico (UFAM, 2014) do Curso a fim de compreender como as
disciplinas selecionadas estao relacionadas a lingua inglesa em seu contexto mundial
e a pratica pedagodgica, sendo elas: Cultura e Expresséo Inglesa, Lingua Inglesa (de
| a Vl), Pratica Oral (de | a 1ll), Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (I e Il), Pratica
Curricular (de | a VII).

Alem da pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo com professores e alunos

do Curso, detalhado a seguir, também faz parte da geragéo de dados.

2.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdo quatro alunas do Curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa da UFAM e dois professores do seu quadro efetivo.

As alunas estao entre os que cursam o sétimo periodo do Curso e ja estudaram
a maioria das disciplinas, para melhor se posicionar em relagdo as disciplinas
selecionadas para analise.

Quanto aos professores, o requisito de escolha desses se deu por razéo de ja

terem ministrado algumas das disciplinas citadas na subsecéo anterior.
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2.4 INSTRUMENTOS DE GERAGAO DE DADOS

Como instrumentos de geragdo de dados, foram utilizados a andlise
documental do Projeto Politico-Pedagdgico, questionario de perfil e entrevistas
semiestruturadas, detalhados a seguir.

2.4.1 Analise documental

A utilizagdo de documentos como dados de pesquisa é justificada por Flick
(2009, p. 232), ao afirmar que, embora alguns registros néo tenham sido produzidos
para se tornarem dados, a informacé&o neles contida pode ajudar na compreenséo de
realidades. Como completa o autor,

[...] os documentos devem ser vistos como uma forma de contextualizagéo
da informag&o. Em vez de usa-los como “contéineres de informacgéo”, devem
ser vistos e analisados como dispositivos comunicativos metodologicamente
desenvolvidos na construgdo de versdes sobre eventos. (FLICK, 2009, p.
234, grifo do autor).

Para melhor entendimento do contexto de ensino-aprendizagem do Curso de
Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, o Projeto Politico-Pedagégico desse
Curso é uma das fontes de pesquisa, tendo como finalidade a analise de como o
estatuto de ILF esta inserido nas disciplinas selecionadas da graduagéo.

2.4.2 Questionario de perfil

O questionario de perfil (Apéndices A e C) tem como objetivo tragar o perfil dos
participantes da pesquisa, para que se conhega quem participa deste trabalho.
Segundo Chizzotti (2006, p. 55), o questionario

[...] consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistematica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com
o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente
sobre assunto que os informantes saibam opinar ou informar. E uma
interlocugéo planejada.

Chizzotti (2006, p. 55-56) complementa que, ao se utilizar este instrumento, é

importante que o pesquisador saiba “[...] claramente as informagbes que busca, o
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objetivo da pesquisa e de cada uma de suas questdes”, para que ndo se negligencie

nenhum aspecto da pesquisa.

2.4.3 Entrevista semiestruturada

A escolha deste instrumento foi motivada pelo fato de que as entrevistas
envolvem respostas mais abrangentes do participante, dando a ele mais abertura para
expor suas crengas sobre o assunto, sem limita-las com respostas curtas. Ha,
também, nesse tipo de instrumento, uma maior flexibilidade, podendo o pesquisador
esclarecer perguntas e checar se estd sendo compreendido. Por tudo isso, o
entrevistador consegue informagdes mais abrangentes acerca dos assuntos
pesquisados (FLICK, 2009, p. 320).

De acordo com Marconi e Lakatos (1996, p. 84), “[...] alguns autores
consideram a entrevista como instrumento por exceléncia de investigagéo social” e
que, quando realizada por um investigador experiente, é muitas vezes superior a
outros sistemas na geragéo de dados.

Quanto ao tipo de entrevista, utilizarei a semiestruturada, pois é a melhor para
se alcangar os objetivos da pesquisa. Caracterizando a entrevista semiestruturada,

recorro a Manzini (1990, p. 154) que afirma que

[-..] 2 entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questbes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. [...]
esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e
as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacéo de alternativas.

No que concerne a entrevista com os alunos (Apéndice B) e professores
(Apéndice D), esta teve como finalidade gerar dados para que fosse possivel

investigar as suas crengas sobre o ensino-aprendizagem de ILF.

2.5 PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

A geragao de dados foi realizada da maneira descrita a seguir. Apds solicitar a
Coordenagédo o acesso ao Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Lingua e
Literatura Inglesa, analisei o plano de cada disciplina selecionada, mencionadas na

subsegdo “Contexto de Pesquisa”. O levantamento de caracteristicas do ensino-
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aprendizagem de ILF, ou sua auséncia, foi realizado em cada uma delas. Foram
analisados a ementa, os objetivos e as referéncias bibliogréficas dessas disciplinas.
Depois desta analise, apliquei o Questionario de Perfil e entrevistei as alunas e
os professores participantes da pesquisa. A entrevista se deu individualmente e o
participante néo teve acesso as perguntas anteriormente. Todas as entrevistas foram

gravadas em audio para posterior andlise.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Primeiramente, analisei as disciplinas, comparando seus objetivos, sua ementa
e referéncias bibliograficas com os principios do ILF. O objetivo dessa andlise foi
compreender como se encontram inseridas as teorias que balizam o ensino-
aprendizagem de ILF nas disciplinas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa
constantes no Projeto Politico-Pedagdgico.

Posteriormente, a analise das entrevistas com os professores foi realizada a
fim de se elucidar questdes acerca do estatuto de ILF e entender, & luz das crengas,
como este € compreendido pelas pessoas que ministram as disciplinas na graduagéo,
e consequentemente, pelo Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa.

Finalmente, foi realizada a analise das entrevistas com os alunos. Foram
transcritos trechos que correspondem aos principios do ILF, comparando-se suas
crengas acerca da conceitualizagéo e aplicagado do ILF.
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3 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Segundo El Kadri (2010, p. 68), o curriculo do curso exerce um importante papel
na formagéo do profissional de linguas, pois seria um dos meios em que as
identidades dos futuros licenciados vao sendo construidas, por intermédio de
materiais adotados e contetdos e atividades propostos, o que, para ela, revelaria a
importancia de se problematizar o estatuto da lingua nessa fase de formagéo.

Por isso, neste capitulo, foi realizada a analise do curriculo do Curso de Letras
— Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, a fim de se responder uma das questées de
pesquisa mencionadas na Introdu¢ao e retomada abaixo:

e As disciplinas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa abrangem, em

seus objetivos e ementa, discussdes acerca do estatuto de ILF?

Com o intuito de melhor organizar o capitulo, dividirei em se¢gdes uma breve

analise do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso e de cada disciplina.

3.1 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS — LINGUA E
LITERATURA INGLESA DA UFAM

O Projeto Politico-Pedagdgico, doravante PPC, do Curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa da UFAM (UFAM, 2014) contém cinco capitulos, seis subcapitulos
e trinta e seis secdes e foi organizado pelos professores do Colegiado de Lingua
Inglesa do Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras. O documento faz a
primeira mencao a pluralidade de povos falantes de lingua inglesa na se¢do 1.1.2, que
trata da Formacgéo de Pessoal e Mercado. Na perspectiva do Curso, faz-se necessaria
a formagéo de profissionais capazes de “[...] atender a necessidade de comunicagéo
e intercambio cultural e comercial com povos de lingua inglesa” (UFAM, 2014, p. 10).

Da mesma maneira, a sec¢do sobre o Perfil do Profissional a ser formado
tambem apresenta questdes relacionadas a reflexdo quanto a interculturalidade, ao
preconizar que o Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa deve favorecer o
desenvolvimento da percepgdo de diferentes contextos interculturais. Ainda nesta

secéo, esta registrado o dever do licenciado em:
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[...] demonstrar, na sua atuagdo profissional, competéncia intercultural e
capacidade de relacionar-se em harmonia com o outro, demonstrando
profundo conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas e as
distintas manifestagbes literarias, dos fatores que condicionam tais
variedades e das implicagbes sociais decorrentes dos diferentes usos.
(UFAM, 2014, p. 12).

Nesse trecho acima, percebe-se que o documento se mostra preocupado com
as implicagbes da expansao do inglés e de seu status global, caracterizando a
competéncia intercultural como uma habilidade importante a ser desenvolvida pelo
aluno durante a graduagdo. Esse fato provoca a necessidade de se privilegiar
discussdes sobre as possibilidades do uso da lingua e a exposigdo do aluno as
variedades linguisticas em sala, para que haja reconhecimento da diversidade do
inglés e de sua importancia no mundo globalizado de hoje.

Mais um aspecto relacionado a interculturalidade é encontrado na secgéo 1.1.6,
em que s&o tratadas as competéncias e habilidades gerais e especificas do aluno do
Curso. No quarto tépico desta segéo, percebe-se que o Curso espera que o aluno de
licenciatura em Letras — Lingua e Literatura Inglesa se tormne culturaimente
competente, sendo capaz de olhar a sua cultura e a do outro sem o apagamento de
sua identidade e sem xenofobia. Para que isso ocorra, o Curso deve proporcionar ao
aluno um curriculo que compreenda que a lingua inglesa requer a transcendéncia de
identificagdo, normalmente marcada pelo territério geografico ou linguistico (EL
KADRI, 2010, p. 66), com a prevaléncia de variedades de paises como os Estados
Unidos e Inglaterra e em detrimento dos paises também falantes da lingua, nativos ou
nao nativos.

Aléem disso, na segdo 1.1.7 Objetivos do Curso, um dos objetivos gerais se
apresenta como:

[...] promover a aproximacéo entre a cultura dos paises de lingua inglesa e
brasileira e colaborar para o desenvolvimento de atitudes e valores na
sociedade internacional: pluralismo cultural e linguistico, aceitacdo e
avaliagdo positiva da alteridade e diferenga. (UFAM, 2014, p. 14).

Percebe-se, entdo, que o Curso deseja que seus alunos se conscientizem da
existéncia das diferencas culturais e linguisticas e aceitem-nas como positivas para o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, sendo este um dos conceitos pilares em se
tratando de ILF. Quanto a essa questdo, Pederson (2011, p. 64) conta que, durante

sua experiéncia como professora, usuarios do inglés relataram que, frequentemente,
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sentem-se julgados pelo seu sotaque por nativos e nio nativos. Ela acrescenta,
exemplificando um caso de uma professora universitaria que revelou se sentir mais
confiante palestrando para um grupo de falantes nativos do que falando para um grupo
de professores da sua nacionalidade. Para a autora, muitas vezes, falantes nao
nativos da lingua demonstram ser mais rigidos no julgamento do sotaque e das
normas da gramatica que o falante nativo'’. Esse caso evidencia a relevancia de se
discutir pluralidade cultural e linguistica durante o curso de formagao de professores,
para que os alunos entendam as consequéncias do preconceito linguistico dentro e
fora da sala de aula.

Prosseguindo, apresento, na préxima segdo, as disciplinas analisadas,
enfatizando seus objetivos, sua ementa e as referéncias bibliogréficas sugeridas. Para
analisar os elementos do estatuto de ILF presentes, ou ndo, nas disciplinas, utilizo o
parametro de El Kadri (2010, p. 84), que se embasa nos seguintes itens: consciéncia
de questdes relacionadas ao ensino de Inglés como Lingua Franca, estudo/exposigdo
as diferentes variedades do inglés, reconhecimento da igualdade de variedades do
inglés que resultaram na expansdo global da lingua, reflexdes sobre questdes de
identidade e de propriedade do inglés, avaliagbes que levam em conta produgdes
divergentes das normas de falantes nativos, natureza intercultural do uso do(s)
inglés(es), problematizagdo do modelo do falante nativo, reflexdo sobre as
implicagdes do Inglés como Lingua Franca no seu proprio contexto de ensino e
adaptacéo desse ensino as exigéncias particulares de seus aprendizes, consciéncia
critica da linguagem, ensino de cultura vinculada a cultura de paises dos trés circulos
de Kachru (1991), estratégias de comunicagdo e inteligibilidade mais do que

semelhanga com falante nativo.

3.2 DISCIPLINAS SELECIONADAS

A fim de organizar melhor as subseg¢des a seguir, divido a analise das

disciplinas em trés grupos:

7 Trecho original: “[...] while in Brazil at a language conference in Sdo Paulo, a university professor
mentioned to me that she felt more confident speaking in front of a group of native speakers than she
did amongst her Portuguese speaking peers from Brazil. She felt the speakers of her own language
were more lenient of mistakes. It is interesting to consider that often one’s own peers prove much
harsher judges of accent and grammatical form than a native speaker interlocutor of the language.”.



1) Disciplinas de Lingua: Lingua Inglesa (de | a VI) e Pratica Oral (de | a lll);
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2) Disciplinas de Metodologia: Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (I e Il) e

Pratica Curricular (de | a VII);

3) Disciplina de Cultura e Expressao Inglesa.

3.2.1 Disciplinas de Lingua

Quadro 1 - Disciplinas de Lingua

o
::, d:; Disciplina Ementa Objetivos Referéncias
1 Lingua Compreensao auditiva | Ao final do Curso, o aluno Livros de
Inglesa |l e Il. e produgao oral de deve estar habilitado a se gramatica e
textos e dialogos. Uso | comunicar eficazmente em um livro de
de fungdes situagdes de nivel preparagao
comunicativas. intermediario. O aluno para exame
Vocabulério e devera estar preparado de
expressdes para o exame PET proficiéncia.
idiomaticas. (Preliminary English Test).
2 Lingua Compreensao auditiva | Ao final do Curso, o aluno Livros de
Inglesa lll e e produgao oral de sera capaz de: gramatica e
V. textos e dialogos; Uso | Usar com desenvoltura as um livro de
de fungdes fungbes comunicativas e proficiéncia.
comunicativas; expressoes idiomaticas
Vocabulério e ensinadas;
expressdes Usar as estruturas
idiomaticas; Estruturas | morfossintaticas aprendidas
morfossintaticas da em situacdes
Lingua Inglesa; Leitura comunicativas;
intensiva e extensiva. | Demonstrar dominio dudio-
oral da lingua ensinada;
Demonstrar dominio do
vocabulério ensinado;
Desenvolver o processo de
escrita em lingua inglesa
(exercicios escritos e
redagoes); Desenvolver
habilidades de leitura.
3 Lingua Ao final do Curso, o Compreensao auditiva e Livros de
Inglesa V. aluno sera capaz de produgéo oral de textos e gramaética e
apresentar dominio didlogos. Produgao escrita. de
audio-oral e escrito de Uso de fungbes vocabulario
fungbes, estruturas comunicativas. Vocabulério da lingua
morfossintaticas e de e expressodes idiomaticas. | inglesa e um
vocabulario contidos | Estrutura morfossintatica da livro de
no presente programa. lingua inglesa. Leitura proficiéncia.
Extensiva.
4 Lingua Compreensao auditiva O aluno sera capaz de: Livros de
Inglesa VI. e producdo oral de Desenvolver a habilidade gramética e
textos e dialogos. Uso de conversar em Lingua de
de fungdes Inglesa; vocabulério
comunicativas. Usar a gramética aprendida da lingua
Vocabulario e em situagdes inglesa e um
expressoes comunicativas;




semidirigida e livre.
Pratica audio-oral no
laboratério de linguas.
Corregédo de
dificuldades
individuais.

de comunicagao oral em
lingua inglesa;

Revisar os fonemas

consonantais da lingua
inglesa;

Revisar os fonemas
vocalicos da lingua inglesa;
Comentar, debater e opinar

sobre temas diversos.

idiomaticas. Estrutura | Ter dominio audio-oral das livro de
morfossintatica da fungdes comunicativas e proficiéncia.
Lingua Inglesa. Uso estruturas gramaticais
de dicionario bilingue. estudadas;
Alfabeto fonético Desenvolver a habilidade
internacional. de escrever em inglés;
Desenvolver habilidades de
leitura.
5 Pratica Oral Pratica oral Praticar conversagao em Livros de
I, Il elll. semidirigida de Lingua Inglesa; fonética e
estruturas gramaticais | Treinar a compreenséo oral | fonologia da
e fungdes e a pronudncia da Lingua lingua
comunicativas. Inglesa; inglesa.
Conversagao Desenvolver as habilidades

Fonte: Autoria prépria, com base em UFAM (2014).
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Como se pode constatar no quadro, os objetivos e as ementas das disciplinas

de Lingua Inglesa | a VI e Pratica Oral | a Ill estdo preocupadas com o ensino-

aprendizagem da lingua inglesa padrdo para que o aluno esteja preparado para um

exame de proficiéncia. Nao foi encontrada nenhuma mengao ao ensino-aprendizagem

de ILF ou de seus elementos, como exposic¢éo as diferentes variedades linguisticas e

reflexdo sobre questdes de identidade e de propriedade do Inglés. As referéncias

bibliograficas também nao indicam qualquer material que possa vir a tratar do Inglés

como Lingua Franca, pois sdo todos livios sobre gramatica de lingua inglesa,

vocabulario, proficiéncia e livros de fonética e fonologia da lingua padrao.

3.2.2 Disciplinas de Metodologia

Quadro 2 — Disciplinas de Metodologia

Psicolinguistica e
Sociolinguistica ao
ensino de lingua

delas constituintes, além
de:

:Ir d::'n Disciplina Ementa Objetivos Referéncias
1 Metodologia | Objetivos do ensino | Conhecer os pressupostos Livros de
do ensino de de lingua tedricos das abordagens metodologia de
Lingua estrangeira. de ensino de lingua ensino da lingua
Inglesa . Contribuigdo da inglesa, bem como os inglesa como
Linguistica, métodos e as técnicas lingua

estrangeira ou
segunda lingua.




estrangeira.
Apresentacéo,
discussédo e analise
de métodos e
abordagens do
ensino de lingua
estrangeira.
Apresentagao dos
conceitos basicos e
técnicas do ensino
de lingua
estrangeira.
Motivagao.
Relacionamento
aluno-professor.

1. Analisar métodos e
abordagens propostos
para a aprendizagem da
lingua inglesa;

2. Analisar e utilizar
técnicas especificas ao
ensino da lingua;

Refletir sobe o papel da
interagdo no
relacionamento professor-
aluno, aluno-aluno,
material didatico-aluno no
processo ensino-
aprendizagem,
referenciado pelos
construtos tedricos das

' abordagens estudadas.
Metodologia | Aprofundamento dos | Considerando o cendrio Livros de
do Ensino de | conceitos, principios social, conhecer metodologia de
Lingua e técnicas pressupostos tedricos do | ensino da lingua
Inglesa Il apresentados em gerenciamento de sala de inglesa como
Metodologia do aula, da preparacéo de lingua
Ensino de Lingua curso e de materiais, das estrangeira e
Inglesa I. técnicas de sala de aulae | como segunda
Microensino das do processo de avaliagdo lingua;
técnicas de ensino | e cotejar tais pressupostos Parametros
de lingua inglesa. com observagoes de Curriculares
Manejo de classe. professores em atuacéo. Nacionais
Planejamento. Além disso: (BRASIL, 1998)
Avaliagao. e Leis de
Preparacéo e 1. Reconhecer questbes Direfrizes e
adaptacéao de recorrentes na relagéo Bases. (BRASIL,
material didatico. ensino-aprendizagem; 1996).
2. Discutir o cenario do
ensino de lingua inglesa a
partir da perspectiva ética;
3. Reconhecer o papel do
ensino de linguas no
contexto educacional
brasileiro;
4. Identificar os principios
basicos do ensino de
linguas;
5. |dentificar os
pressupostos relativos ao
planejamento de curso e
de aula.
Pratica Politicas publicas GERAL: Livros de ensino
Curricular 1.

voltadas para o
ensino-
aprendizagem de
linguas estrangeiras:
histéria e atualidade.
O processo ensino-
aprendizagem da
lingua inglesa.
Pesquisa de campo.

e Conhecer as politicas

e Desenvolver
habilidades inerentes a
praticas pedagégicas
voltadas ao ensino da
lingua inglesa na
educacao basica.

ESPECIFICOS:

(BRASIL, 1998)

Nacionais para o

da lingua
inglesa,
Parametros
Curriculares
Nacionais

e Orientacdes
Curriculares

Ensino Médio

publicas referentes ao

(BRASIL, 2006).
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ensino das linguas
estrangeiras;

e Apropriar-se dos
procedimentos de
ensino-aprendizagem
da lingua inglesa
oferecida na educagéo
basica;

* Desenvolver agdes de
iniciagdo a pesquisa
voltada ao ensino de

lingua inglesa no
contexto escolar;
e Observar aulas de
ensino de lingua inglesa
no contexto da
educacéo basica.

Pratica
Curricular II.

Abordagem, método
e técnica para a
pratica de sala de
aula de linguas
estrangeiras. O
processo ensino-
aprendizagem da
lingua inglesa.
Pesquisa de campo.
Estudo de caso.
Elaboragéo e/ou
adaptacéao de
material didatico.

GERAL:
¢ Aprimorar habilidades
inerentes a préatica
pedagogica voltadas ao
ensino-aprendizagem
da lingua inglesa na
educacgéo basica.

ESPECIFICOS:

e Apropriar-se de novos
procedimentos didatico-
pedagdgicos inerentes

ao ensino-
aprendizagem da lingua
inglesa adequadas a
realidade do aluno;
e Avaliar materiais
didaticos utilizados;
« Desenvolver pesquisa
voltada ao ensino de
lingua inglesa no
contexto escolar;
¢ Observar aulas de
ensino de lingua inglesa
no contexto da
educacgio basica.

Livros de ensino
da lingua
inglesa,
Parametros
Curriculares
Nacionais
(BRASIL, 1998),
Orientacdes
Curriculares
Nacionais para o
Ensino Médio
(BRASIL, 2006)
e Proposta
Curricular do
Ensino de
Lingua Inglesa
para o Ensino
Médio no
Amazonas
(AMAZONAS,
2012).

Pratica
Curricular I11.

Consolidagéo do
estudo relacionado
ao Ensino de Lingua

Inglesa dando
énfase a pesquisa.
Tipos de pesquisa:
Pesquisa de Campo,

pesquisa-agéo e
suas aplicabilidades
na pratica curricular.

Reflexdo acerca do

ambiente escolar
enquanto campo de

pesquisa-agao.
Observagbes de sala
de aula. Corregéncia
e reflexdo acerca do

GERAL:

» Desenvolver
habilidades inerentes a
praticas pedagogicas
voltadas ao ensino da
lingua inglesa na
educacéo basica;

» Fomentar a reflexdo do
professor de lingua
inglesa quanto ao seu
ambiente de trabalho,
vislumbrando nele um
campo de pesquisa e
aprimoramento
profissional.

Livros de
Metodologia do
ensino de lingua
inglesa como
segunda lingua.

ESPECIFICOS:
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segmento ensino-
aprendizagem de
linguas.

e Conhecer a pesquisa-
acao e dela retirar
pressupostos para atuar
como professor-
pesquisador em seu
campo de trabalho;

* Refletir a respeito dos
conhecimentos didatico-
pedagoégicos adquiridos
no Curso, bem como da

sua realidade para a
elaboragao de projeto
de pesquisa-acao;

e Pesquisar e refletir a
respeito da realidade do
ensino de lingua inglesa

nas escolas publicas
locais (tanto nas do
municipio, onde o
Curso Superior &
ofertado, quanto nas da
zona rural);

e Apropriar-se dos
conhecimentos
relacionados ao ensino-
aprendizagem das
quatro habilidades
comunicativas;

e Refletir e discutir sobre
a avaliagdo das
competéncias e
habilidades em lingua
estrangeira;

e Elaborar planos de
aula;
¢ Apresentar e observar
microaulas voltadas
para o contexto do
ensino de lingua inglesa
na rede publica.

Pratica
Curricular V.

A natureza e as
modalidades de
conhecimento.
Elementos
fundamentais na
construgao do
conhecimento. Tipos
e técnicas de
pesquisa,
relacionados a
problemas do
cotidiano escolar.
Iniciagéo ao trabalho
cientifico através do
estudo da estrutura,
organizagio e
normas técnicas
(ABNT) de projeto
de pesquisa.
Fundamentos da

¢ Reconhecer as
diferentes formas de
conhecimento;
¢ |dentificar os processos
de leitura e estabelecer
relagbes com a
realidade escolar;
e Produzir e aplicar
técnicas de pesquisa no
ambito escolar;
e |dentificar abordagens
qualitativa e quantitativa
em diferentes
metodologias de
pesquisa;
e Caracterizar a pesquisa
no processo de ensino
e aprendizagem;

Livros de
metodologia da
pesquisa.
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pesquisa em
educacgédo. Trabalho
com pedagogia de
projetos como forma
de aproximar do
cotidiano a pesquisa
em sala de aula.
Elaboragao de
projeto resultante de
pesquisa sobre
préaticas
pedagdgicas de
linguas e literatura
empreendidas no
meio escolar.
Aplicagéo do projeto.
Estudo da estrutura,
‘organizagao e
normas técnicas
(ABNT) de relatério
de pesquisa.
Elaboragéao de
relatério para a
pesquisa realizada.

¢ |dentificar e aplicar as
normas técnicas em
vigor (ABNT) para
elaboracgéo de trabalhos
cientificos;

* Analisar e discutir a
estrutura e organizagéo
de um projeto de
pesquisa;

o Elaborar um projeto de
pesquisa em ensino de
lingua(s) efou literatura

a ser aplicado junto a
professor(es) dos
ensinos fundamental
e/ou médio, detalhando,
no seu planejamento, a
escolha do tema, a
delimitagdo do
problema e da amostra,
a fundamentagéo
tedrica, os
procedimentos de
coleta dos dados e a
metodologia a ser
utilizada na analise dos
dados;

¢ Aplicar o projeto;
e Executar e produzir
relatério do projeto de
pesquisa empreendido;
» Elaborar slides,
sintetizando os
aspectos mais
relevantes da pesquisa
e apresentar aos
colegas de sala de aula.

Pratica
Curricular V.

Fundamentagéo
tedrica e pratica
sobre livros e
materiais didaticos
para o ensino de
lingua Inglesa.
Avaliagéo de livros e
materiais didaticos
usados por
professores em
escolas brasileiras e
produgdo e
adaptacgéo de
materiais para este
fim. Introducgéo ao
uso de novas
tecnologias para o
ensino de linguas
estrangeiras. Pratica
de regéncia e
observagéo, visando
0 uso dos livros e
materiais didaticos.

Ao final do Curso o aluno
devera ser capaz de:
e Conhecera
terminologia cientifica
utilizada na literatura
com relagéo aos livros e
materiais didaticos;

e Saber avaliar livros e
materiais didaticos
usados para o ensino
de lingua inglesa, de
acordo com os
principios tedricos
estudados;

e Criar sequéncias

didaticas para o ensino

de inglés nas escolas;

e Adaptar atividades
propostas pelo livro
didatico de forma a

atender as

necessidades da turma

e aos principios da

Livros de
metodologia do
ensino da lingua

inglesa.
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Abordagem
Comunicativa;
¢ [ncorporar as novas
tecnologias a pratica
docente e utilizar
algumas ferramentas da
web como material
didatico para o ensino
de lingua estrangeira.

Pratica Estudo da Desenvolver estudos Livros de
Curricular V1. | transposigao didatica tedrico-metodolégicos metodologia do
de conteldo dos sobre a transposicdo de ensino e de
Ensinos conteudos e pratica didatica.
Fundamental e docente de Inglés nos
Médio; Estudos Ensinos Fundamental e
tedrico- Médio.
metodolégicos para
a fundamentagio de
pratica docente;
Elaboragao de
Projeto de
Intervengao Didatica
para os Ensinos
Fundamental e
Médio; Seminario de
Socializagao.
Pratica Praticas com novas | « Proporcionar ao aluno a Livros de
Curricular VIl | tecnologias usadas oportunidade de refletir | metodologia do
dentro e fora de sala sobre o papel de novas ensino-
de aula para ampliar tecnologias no ensino | aprendizagem de
as possibilidades no de lingua estrangeira; inglés como

que se refere a
aprendizagem de
Lingua Estrangeira.
Nogdes de novos

e Familiarizar o aluno
com metodologias
passiveis de adaptagéo
as comunicagbes

géneros; em sincronas e
particular, géneros assincronas em meio
digitais. Uso da eletrnico;

linguagem, oral e
escrita, em
ambientes virtuais
e/ou eletronicos.

¢ Oferecer ao aluno a
oportunidade de
desenvolver atividades
praticas para o ensino
de lingua estrangeira,
comparando géneros
textuais tradicionais
com novos géneros em
uso;

¢ Propiciar ao aluno a
oportunidade de refletir
sobre sua propria
pratica.

segunda lingua e
de tecnologia em
sala de aula.
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Fonte: Autoria prépria, com base em UFAM (2014).

Quanto a disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa |, pode-se
perceber que ela tem como uma das referéncias bibliograficas um livro que faz alusdo

ao Inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira, mencionando a centralizagéo
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do falante nativo em detrimento ao ndo nativo, e, portanto, o favorecimento das
normas do inglés padrao advindo de paises como os Estados Unidos e Inglaterra. No
entanto, ha a possibilidade de discussdo quanto as variedades do inglés e a
consciéncia critica da linguagem quando na ementa se encontra a contribuicdo da
Linguistica e da Sociolinguistica ao ensino de Lingua Estrangeira. Logo, percebe-se
que ha contetdos que possibilitam espagos para a discussao do Inglés como Lingua
Franca, dependendo somente do docente que ira ministrar a disciplina inclui-la ou n&o
como contetdo programatico.

Ja a disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa Il, por mais que as
referéncias bibliograficas desse programa também apresentem livros sobre o ensino-
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, ha, da mesma forma, a utilizagéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que tratam, entre outros
conceitos, da aceitagdo da diversidade linguistica e da pluralidade cultural como
assuntos importantes a serem trabalhados, pois ajudam o aluno a refletir sobre
identidade e propriedade do inglés. Pode-se, pois, perceber essas questdes neste
documento na segéo sobre Variagado Linguistica, como no trecho a seguir:

A quest&o da variagéo linguistica em lingua estrangeira pode ajudar ndo s6 a
compreenséo do fendmeno linguistico da variagéo da prépria lingua materna,
como também do fato de que a lingua estrangeira néao existe s6 na variedade
padrdo, conforme normalmente a escola apresenta. [...] € Util apresentar ao
aluno, por exemplo, como a variedade do inglés falado pelos negros é
discriminada na sociedade e, portanto, como estes, equivocadamente, sdo
posicionados no discurso como inferiores. (BRASIL, 1998, p. 47).

Na secgdo sobre pluralidade cultural, é apresentada a questdo do ensino de
cultura vinculada ao pais dos aprendizes, assim como o reconhecimento da igualdade
de variedades do inglés que resultaram na expanséao global da lingua. Notam-se estes
itens no excerto abaixo:

Nao faz sentido, por exemplo, considerar o espanhol somente a lingua da
Espanha, como também considerar o inglés como a lingua da Inglaterra ou
dos Estados Unidos, ou o francés como a lingua da Franga. E (til chamar a
atencdo para a complexidade cultural dessas linguas faladas como linguas
oficiais ou linguas maternas em paises tao distantes, geografica efou
culturalmente. (BRASIL, 1998, p. 49).
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Ainda nesta sec¢do, apresenta-se o termo Lingua Franca quando se trata do
inglés e de seu alcance mundial, sendo esta a oportunidade ideal para discussao

sobre esse estatuto e suas implicagdes pedagdgicas:

Cabe ressaltar ainda o papel do inglés na sociedade atual. Essa lingua, que
se tornou uma espécie de lingua franca, invade todos os meios de
comunicagdo, o comércio, a ciéncia, a tecnologia no mundo todo. [...] E esta
concepgdo que se deve ter da aprendizagem de uma lingua estrangeira,
notadamente do inglés: usa-lo para se ter acesso ao conhecimento em varios
niveis. (BRASIL, 1998, p. 49).

Sendo assim, compreende-se que a disciplina Metodologia do Ensino da
Lingua Inglesa |l demonstra a possibilidade de se abordar sobre o Inglés como Lingua
Franca caso o professor que a ministre aproveite o ensejo proporcionado pelas segbes
acima para se aprofundar sobre o assunto e tornar seus alunos mais conscientes
sobre o estatuto e suas implicagdes na sala de aula.

Em se tratando das disciplinas de Pratica Curricular de | a VI, segundo o
Projeto Politico-Pedagodgico do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, elas
foram criadas a fim de atender a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
preconizar que, durante o periodo de integralizagdo dos cursos de formacgao, estes
devem oferecer possibilidades de exercicio de competéncias e habilidades de carater
pratico. Logo, estas disciplinas possibilitam o contato do aluno com o campo de
trabalho desde o primeiro periodo, visando a aplicagéo pratica dos conhecimentos que
vao sendo construidos ao longo do Curso.

Assim, por se tratar de disciplinas que envolvem conhecimento tedrico e
pratico, seriam, ao meu ver, o momento ideal para se abordar o assunto de Inglés
como Lingua Franca e suas implicagdes pedagdgicas.

Em Pratica Curricular |, ocorre a mesma situagdo que na disciplina de
Metodologia Il, em que os Parametros Curriculares Nacionais sdo utilizados como
uma das referéncias bibliograficas, o que torna, na minha percep¢do, uma
oportunidade para discussao sobre o Inglés como Lingua Franca. No mais, nenhum
outro ensejo para inclusédo do estatuto nas aulas deste programa é percebido na
ementa e nos objetivos.

Ja em Pratica Curricular Il, ao mencionar a apropriagdo de novos
procedimentos didatico-pedagdgicos inerentes ao ensino-aprendizagem de lingua

inglesa, abre-se uma oportunidade para que o Inglés como Lingua Franca seja
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discutido, ainda que se utilize o termo “lingua estrangeira” em sua ementa, e que as
referéncias néao fagam alusdo ao estudo do estatuto de Inglés como Lingua Franca.
Dessa forma, cabe ao docente inserir essa discussdo ao tratar do ensino-
aprendizagem de ILF.

Quanto a disciplina de Pratica Curricular lll, como se pode notar na analise do
Quadro 2, o conteudo desta disciplina se baseia na reflexao a respeito da realidade
das escolas brasileiras, na observagéo de aulas e na elaboracgao de planos de aula.
Assim como em Pratica Curricular |, esta disciplina relembra os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o que poderia servir como contexto para
discussdo do ILF. No mais, nenhuma evidéncia que pudesse ser reveladora de debate
sobre o tema foi encontrada.

Ao ler a ementa e os objetivos de Pratica Curricular IV, constata-se que esta
disciplina esta preocupada com a elaboragdo de um projeto de pesquisa na &area,
como consta nas referéncias. Logo, nao foi observada nela a insergdo do ILF.

As disciplinas de Préatica Curricular V, VI e VIl abordam os temas material
didatico, intervengbes didaticas no ensino fundamental e médio e novas tecnologias
no ensino basico, respectivamente. Ainda que o ILF pudesse ser tratado dentro das
tematicas listadas acima, percebo que as referéncias bibliograficas ndo trazem o
assunto para o conteudo da disciplina. Portanto, nao foi observada a incluséo do ILF
nessas disciplinas.

3.2.3 Disciplina de Cultura e Expresséao Inglesa

Quadro 3 - Disciplina de Cultura e Expresséo Inglesa

o
::, d::'n Disciplina Ementa Objetivos Referéncias
1 Cultura e Expressbes Despertar interesse na cultura Livros de
Expressao culturais, artisticas dos povos de lingua inglesa. historia e
em Lingua e literarias no Desenvolver a competéncia cultura
Inglesa. mundo de Lingua | linguistica mediante discusséo britanica,
Inglesa. de aspectos culturais; americana e

Desenvolver comparagdes de | neozelandesa.
aspectos culturais entre Brasil
e os povos angléfonos; e
Fortalecer a compreenséo de
aspectos histéricos e culturais
dos povos angléfonos.

Fonte: Autoria prépria, com base em UFAM (2014).
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Esta foi a disciplina mais comentada nas entrevistas com os alunos que
lembraram dela como a que fazia mengdo as outras culturas e as variedades
linguisticas. Ainda que em suas referéncias bibliograficas a disciplina privilegie
aspectos culturais de apenas alguns paises como Estados Unidos, Inglaterra e Gra-
Bretanha, seus objetivos e ementa, ao citarem os povos angléfonos, sem alguma
distingdo, abrem a possibilidade de discussdo de varios aspectos relacionados ao
estatuto de Inglés como Lingua Franca, como a exposigao as diferentes variedades
do inglés, a reflexdo sobre questdo de identidade e de propriedade do inglés, a
natureza intercultural do uso do idioma e ensino de cultura vinculada a cultura do pais
dos aprendizes. 7

Ainda, esta disciplina, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Letras — Lingua e Literatura Inglesa, visa proporcionar aos alunos complemento
cultural necessario para a aproximagao do aprendiz as varias culturas potencializadas
pela lingua inglesa, e, sendo assim, propiciar a integragao do estudante ao mundo
globalizado (UFAM, 2014, p. 29).

3.2.4 Discussao final da analise das disciplinas

Ao discutir os Projetos Politicos-Pedagogicos dos cursos de Letras, El Kadri e
Gimenez (2013, p. 131) propdem um curriculo que insira a questéao do Inglés como

Lingua Franca da seguinte maneira:

Um possivel curriculo que indique movimentos em relagdo ao
reconhecimento do Inglés como Lingua Franca teria a preocupacgéo de
maneira transversal com: 1) a promogao de consciéncia das vantagens que
professores nao-nativos/bilingues trazem para a sala de aula; 2) o desafio &
nogédo de que as variedades dos paises do Circulo Interno sdo as (nicas
variedades validas; 3) a possibilidade de estudo/contato de diferentes
variedades de inglés; 4) a analise da produgéo de materiais que representam
as diferentes variedades dos World Englishes (tais como busca de fontes que
possam subsidiar este ensino e elaboragdo de atividades didaticas que
reconhegam o carater de ILF); 5) a possibilidade de estudo sobre conceitos
interculturais no ensino de inglés; 6) as oportunidades para que futuros
professores se reconhegam e se valorizem como falantes interculturais; 7) as
reflexdes sobre questdes de identidade e propriedade do Inglés como Lingua
Franca; 8) a criagdo de espacgos para o estudo da consciéncia critica da
linguagem; 9) o incentivo as pesquisas que problematizem o ILF em qualquer
segmento (descrigdo, base de conhecimento do professor ou implicagdes);
10) a discusséo sobre processos avaliativos que levam em conta produgdes
divergentes das normas dos falantes nativos; 11) a criagéo de uma pedagogia
local para dar conta dessas mudancas e 12) a inclusdo de variedades
linguisticas nas aulas de produgéo e compreenséo oral e escrita.
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No caso do curriculo analisado neste trabalho, pode-se afirmar que, em geral,
a maioria das disciplinas ndo contempla discussdes acerca do Inglés como Lingua
Franca, haja vista que ndo apresentam em suas ementas e objetivos alguma
referéncia ao estatuto ou seus aspectos, conforme foi visto na analise das disciplinas.

Como Unica excegéo, ha a disciplina de Cultura e Expressdo em Lingua
Inglesa, que, conforme foi apresentado, parece permitir a discussdo de elementos do
Inglés como Lingua Franca, pois trata da cultura de diferentes paises angléfonos. Ja
as outras disciplinas em que foram constatadas alguma possibilidade de insergéo do
estatuto durante as aulas, como foi o caso de Metodologia do Ensino da Lingua
Inglesa | e Il e Pratica Curricular | e Il, a discussdo sobre o estatuto parece depender
da deciséo do professor de inseri-la ou ndo em suas aulas. Por conseguinte, n&o
posso afirmar que estas disciplinas garantem o estudo do Inglés como Lingua Franca
na formacao dos alunos.

Assim sendo, encerrando a primeira parte da analise deste trabalho, vejo que,
no perfil do Curso analisado, ha poucas chances de se discutir o estatuto de ILF em
comparagéo ao que o Curso afirma em seu préprio Projeto Politico-Pedagégico, em
que registra que tem o compromisso de formar professores capacitados para atuar no

desenvolvimento de atitudes e valores na sociedade internacional.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo, sera apresentada a andlise dos dados obtidos por meio das
entrevistas e dos questionarios de perfil, baseando-me na Fundamentagéo Tedrica.
Esta analise respondera a questado de pesquisa mencionada na Introdugéo e abaixo
exposta:

¢ Quais sdo as crengas dos alunos e professores deste Curso com relagéo ao

ensino-aprendizagem de Inglés como Lingua Franca?

Conforme ja mencionado na segéo 2.3 deste trabalho, os participantes sdo dois
professores e quatro alunas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa na
Universidade Federal do Amazonas. O perfil daqueles dois participantes ser&
apresentado na segdo a seguir, de acordo com o questionario de perfil (Apéndice C)
respondidos por eles. A identidade de cada um deles foi mantida em sigilo e lhes foram

atribuidos nomes ficticios.
4.1 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

A seguir, apresento um resumo do perfil dos dois professores participantes
desta pesquisa.

O primeiro, Benicio, tem entre 55-70 anos e é Mestre em Sociolinguistica pela
Universidade de Georgetown (1979). Trabalha na UFAM ha 42 anos e j& ministrou as
seguintes disciplinas: Cultura e Expresséo Inglesa, Lingua Inglesa I, II, Ill, IV, V, e VI,
Pratica Oral 1l nesta instituigdo.

O segundo é Samuel, tem idade entre 35-50 anos e é Mestre em Letras —
Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Amazonas (2012). Trabalha na
UFAM ha 6 anos e ja ministrou as disciplinas de Cultura e Expressao Inglesa, Lingua
Inglesa lll, IV, V e VI, Pratica Oral |, Il e lll e Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa
| e Il nesta instituigdo.

Encontra-se, na secéo seguinte, a andlise das entrevistas realizadas com eles.

4.2 A ANALISE DAS ENTREVISTAS DOS DOCENTES
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A finalidade de se entender as crengas dos docentes de um Curso de Letras —
Lingua e Literatura Inglesa se faz concreta a partir da afirmagéo de El Kadri, quando

a autora comenta que considera os

[...] formadores de professores como portas de entrada para que mudancas
ocorram em cursos de formagdo, pois suas atitudes podem influenciar
inimeras decisbes e comportamentos com implicactes diretas para a sala de
aula. (EL KADRI, 2011, p. 165).

Além disso, entender as crengas dos professores se faz importante, pois, como
afirma Abrah&o (2005, p. 313), “os professores s&o altamente influenciados por suas
crengas que, por sua vez, sdo um reflexo de seus valores pessoais e de seus
conhecimentos prévios.”. Assim sendo, conhecer as crengas dos professores nos leva
a compreender melhor como o ILF pode vir a ser trabalhado por eles em sala de aula.

Entendendo isso, organizei categorias das crengas manifestadas pelos
professores em relagdo ao ensino-aprendizagem de ILF quanto aos assuntos mais
relevantes que se destacaram durante a entrevista: 1) Conceituagdo de ILF; 2)
Formagéo inicial de professores e o ensino-aprendizagem de ILF; 3) O ILF na sala de
aula; 4) O ILF e o curriculo atual do Curso; 5) Ensino-aprendizagem de ILF e a
formagao docente. A manifestagio das crengas esta destacada em cada trecho.

4.2.1 Conceituagao de ILF

Os professores que participaram desta pesquisa conceituaram a lingua franca
dentro do que os teéricos preconizam, compreendendo que o inglés tem agora esse
status diferenciado. Um dos entrevistados, Samuel, revelou crengas acerca da
propriedade da lingua, enquanto Benicio comentou sobre a proposta comunicativa de

uma lingua franca, como se pode perceber nos excertos abaixo:

A lingua franca &, na minha visdo, uma lingua que é comum a todos, né,
apesar de sua lingua nativa, ou além de sua lingua nativa. Mas é uma lingua
que facilita a comunicacéo. [...] eu acho que a lingua franca, ela é uma...
um artefato artificial, que tem propésito de comunicagdo. Espera-se que todo
mundo participe, né? (Benicio).

Lingua franca é aquela que todo mundo faz uso, e que nio é sua, né?
Por exemplo, € a lingua utilizada para circular no mundo. Eu uso o inglés,
a lingua néo é minha, mas eu utilizo ela para circular no mundo. Entéo esse
€ o papel da lingua inglesa hoje, é a lingua que todo mundo usa, mas nio é
necessariamente sua lingua materna. (Samuel).
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Percebe-se que Samuel faz mengédo a ndo propriedade da lingua inglesa por
parte de seus usuarios ndo nativos, contrariando a ideia de que a lingua franca néo
tem falantes nativos, como atestado a seguir na definigao de Seidlhofer (2001, p. 146),
quando esta diz que a lingua franca € um meio de comunicagéo entre pessoas de
diferentes linguas maternas, & uma lingua que néao tem falantes nativos. Percebe-se
que Samuel acredita que sua lingua materna seja sua lingua de propriedade, e, por
mais que ele seja fluente, a lingua inglesa é um idioma emprestado de seus nativos,
para que fagamos uso para fins de comunicagao.

Enquanto isso, Benicio conceitua lingua franca como uma lingua de
comunicagao entre povos, sejam eles de lingua nativa inglesa ou néo. Ele destaca
que € uma lingua em que todos participam, uma lingua de incluséo.

Prosseguindo, a fim de relacionar o conceito de lingua franca com o status do
inglés no mundo atualmente, a pergunta “O inglés tem um status diferenciado de
outras linguas modernas?” trouxe a tona as questdes necessarias para saber se os

professores consideram o inglés como sendo uma lingua franca:

Tem... tem um stafus diferenciado sim, por conta do poderio dos Estados
Unidos, que s&o diversos, tanto militar quanto econémico. E, a lingua inglesa
acaba sendo a lingua franca mundial, né? (Benicio).

Sim, pela contextualizagdo global, né? Pela... que é lingua franca, é a lingua
do comércio, é a lingua da ciéncia, entdo tem um status diferenciado, sim.
(Samuel).

Deste modo, referente a conceitualizagdo de lingua franca e o reconhecimento
da lingua inglesa como participante deste processo, os professores demonstraram
conhecimento sobre o assunto, deixando transparecer suas crengas por meio de suas
falas. Trata-se, na préxima se¢éo, sobre a interferéncia desse status atual da lingua

inglesa na formagé&o dos alunos de lingua inglesa da UFAM.

4.2.2 Formagéo inicial de professores e o ensino-aprendizagem de ILF

Ao serem questionados sobre o que seria importante aprender em um curso de

formagao de professores, os docentes responderam de forma similar:
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Olha, em um curso de formagéo, é importante vocé ter um conhecimento da
lingua contextualizada, vocé precisa saber se comunicar, né, na lingua.
Néo é muito importante se o seu sotaque é perfeito ou nao, é importante
gue vocé saiba passar o recado que vocé quer passar. Pra fazer isso, vocé
precisa de certos conhecimentos que véo além da lingua, né?
Conhecimentos culturais, conhecimentos histdricos etc. (Benicio).

[...] até no questionario ali coloquei que tinha ministrado as disciplinas de
lingua inglesa, elas na verdade aparecem para suprir uma deficiéncia que
nés temos no ensino como um todo que, a gente tem que ensinar nossos
alunos a falar inglés em alguns casos, né? (Samuel).

Durante a manifestagao de sua crenga, Samuel privilegia o ensino da lingua
inglesa no Curso de Letras, pois alguns alunos parecem nao saber a lingua ao entrar
no Curso. Benicio, assim como seu colega, menciona o ensino do idioma como
prioridade e adiciona os aspectos cultural e histérico como fatores importantes em um
curso de formagao de professores.

Note-se que os dois professores percebem o ensino-aprendizagem do inglés,
por si s6, como algo essencial ao Curso. Nenhum dos dois menciona o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa como uma lingua internacional ou discussdes acerca
deste assunto; afirmam apenas que se deve ensinar a lingua inglesa para que os
alunos saiam do Curso competentes no idioma-alvo.

Ainda sobre esse assunto, questionei se o status do inglés como Lingua Franca
interfere no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa e, por consequéncia, na

formagéao do professor de inglés. Manifestaram-se, entédo, as seguintes crencgas:

Ah sim, interfere. Realmente deve interferir porque esses aspectos sdo
obvios, né? Nao sdo um elemento gramatical, ndo € um elemento de
pronincia, né? Sao elementos que com certeza interferirdo na sua
adaptagcdo, em como vocé val de fato falar inglés para fins de
comunicacgao, né? (Benicio).

[...] porque ele precisa entender os contextos que a lingua é utilizada e o que
faz ela ser franca. Entdo ele vai entender que, em determinados contextos,
embora seja a mesma lingua, a lingua inglesa tem um papel social. E esse
papel social vai fazer ela ser franca ou ndo. E importante eles saberem
gue nao é sd uma lingua dois. Tem um papel social desempenhando ali
naquela agdo... (Samuel).

Pelas crengas manifestadas nos excertos acima, pude perceber que os dois
professores compreendem que é importante tratar sobre esse tépico no Curso de
formacéo de professores de inglés. Benicio acredita que o estatuto € um assunto

significativo no Curso de Letras, pois este representa o idioma sendo utilizado para
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fins de comunicag&o com o mundo globalizado. J& Samuel usou o argumento do papel
social que a lingua exerce no mundo como justificativa para a insergéo do inglés como
lingua franca no Curso de formagao. Porém, intrigou-me com a afirmagéo de que o

inglés pode ser lingua franca ou néo, o que leva para o préximo tépico.

4.2.3 O ILF na sala de aula

Ao indagar sobre a diferenca do Inglés como Lingua Estrangeira e como Lingua
Franca na formagdo do aluno de Lingua Inglesa, Samuel discorreu mais sobre o

assunto e explicou melhor o que respondeu na questao acima:

[...] eu acho que o que torna ela franca é o uso, porque ela vai ser lingua
estrangeira se ela néo for a lingua daquele pais, daquele falante. Entéo ela é
estrangeira, mas sera que ela vai ser franca? Ai depende. No nosso caso, a
gente ensina pro brasileiro daqui. Nem todos terdo a oportunidade de usa-la
como lingua franca, entéo serd uma lingua estrangeira. Aqueles que forem
usar como lingua franca, conhecerdo. Entao ha uma diferenca. (Samuel).

Em seu conceito, lingua franca & a lingua em uso, com a qual nem todos terdo
contato pois ndo se comunicardo com falantes de outras nacionalidades e, por isso,
ndo acarretaria em mudangas educacionais dentro de sala de aula. Ele discorre mais
sobre isso quando perguntado se haveria implicagdes educacionais caso o Inglés

como Lingua Franca fosse ensinado na graduagao:

Creio que néo, porque na verdade ela tem que ser ensinada como lingua
dois. Porque ela passaria a ser usada nao num contexto interno, néo é isso?
Entdo creio que seja lingua dois. (Samuel).

Persisti no assunto, questionando o fato de que, se eu tivesse um aluno que
precisasse ter contato com um chinés e eles utilizassem o inglés como lingua de
comunicagao, ou seja, a lingua franca, qual seria a mudanga que eu faria no

planejamento da minha aula, ao que ele argumentou:

Eu diria que continua sendo a mesma coisa. Embora ele ndo va utilizar a
variagdo britanica, por exemplo, vai continuar sendo estrangeira porque
nao é lingua dele, entéo vai continuar sendo estrangeira. A abordagem que
eu vou dar vai ser a mesma que numa lingua estrangeira. (Samuel).
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A crenga de Samuel evidencia, mais uma vez, a sua concepgéao de que lingua
inglesa s6 poderia ter o status de lingua franca quando o falante fizer uso dela para
fins comunicativos entre nao nativos. Ele acredita que o inglés no Curso de Letras —
Lingua e Literatura Inglesa da UFAM deve ser considerado uma lingua estrangeira,
pois consiste no ensino-aprendizagem do idioma. No entanto, ao considerar o idioma
como uma lingua estrangeira, ou seja, a lingua do outro, o docente exclui as
possibilidades de inser¢do dos pressupostos do estatuto de Inglés como Lingua
Franca, ja que, segundo Salles e Gimenez (2010, p. 27):

No conceito de lingua estrangeira, o falante nativo & visto como modelo ideal
a ser seguido; ha o privilégio do ensino da cultura dos paises que falam inglés
como lingua materna, e o ensino da gramatica e pronlincia sdo focos
principais.

Assim como Samuel, Benicio acredita que deve haver um padréao de lingua
inglesa em um curso de formagdo de professores, entendendo que o ensino-
aprendizagem de Inglés como Lingua Franca faria com que o aluno perdesse suas

referéncias com relagao ao inglés padrao, como ele demonstra em sua crenga abaixo:

Eu acho que as implicagdes ndao chegaram na sala de aula ainda, assim,
de uma forma sistematica. Eu penso que o objetivo do nosso Curso é formar
professores e o que a gente deve formar sdo pessoas que disponham de uma
base forte da lingua estrangeira, da lingua em foco. E isso vai independer de
qualquer utilizagédo, digamos, comercial... ndo de comunicagao informal que
a lingua é utilizada. Entao vocé tem que partir de um determinado ponto, ndo
pode partir assim, do meio da trovoada, né? Eu penso que eu sou um pouco
mais conservador nesse sentido, eu penso que tem que ter uma base boa.
Eu tenho a preocupagédo de que se a gente acabar adotando o modelo de
ensino para a lingua franca, que a gente nao saiba exatamente onde
parar. O que é aceitavel, o que ndo é aceitavel, entdo, quer dizer, vocé
aprende uma coisa, vocé aprende um padrdo. Eu acho que talvez a falta
desse padrio para a lingua franca que me leva realmente a pensar que
por enquanto a base do ensino tem que ser um dos padrdes que a gente
conhece né? O britanico, o americano... (Benicio).

Questionei, entdo, como o ensino-aprendizagem de Inglés como Lingua Franca
deveria estar inserido no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, ja que afirmou,

no inicio da entrevista, que acha o tema importante:

Tem que ter. Alingua franca é uma realidade, ndo é um conceito hipotético,
€ uma realidade. Por exemplo, o pessoal que vai lidar com industrias
chinesas, certo? VVocé nao vai ensinar a variante chinesa do inglés, mas vai
coloca-los para ouvir, essa coisa toda né. Ai é legal, é 6timo, o que vocé esta
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fazendo, vocé estd contextualizando. A lingua sem contexto ndo é nada.
(Benicio).

Portanto, ficou claro que a crenga de que lingua franca € algo sem padréo e,
dessa maneira, cadtica, perpetua na crenga do professor Benicio, o qual se preocupa
com a confusé@o que seria caso adotassem o ensino-aprendizagem de Lingua Franca
na formag&o de professores. Nas crencgas dos dois docentes pude notar a reprovagéo
da insergao do estatuto em aulas de ensino do inglés, mas uma possivel aceitacéo
para a discusséo sobre o papel social da lingua e como ela aparece em um mundo
globalizado.

Para terminar esse tdpico sobre o Inglés como lingua franca na sala de aula,
indaguei-os sobre a insergdo das variedades do inglés nas aulas do idioma na

graduagao e recebi respostas muito distintas:

Olha, partindo do principio que a gente trabalha normalmente com materiais
produzidos ou nos Estados Unidos ou na Inglaterra, na pratica, a gente
acaba trabalhando as duas versdes, ou americana ou inglesa, pois os
materiais vém ou da Inglaterra ou dos Estados Unidos. Mas é
interessante vocé mencionar alguma coisa, isso geralmente fica para a aula
de Cultura [Cultura e Expressdo em Lingua Inglesa], mas nds ndo temos
espaco nas salas de aula dos cursinhos ou até mesmo nas escolas, s6 é o
americano ou o britanico mesmo..(Samuel).

Pode-se perceber que o professor ndo acredita no uso desse contetido na
pratica de trabalho do professor em formag&o, ao mencionar que nos cursos e nas
salas de aula ndo existe essa abertura para se tratar de lingua franca e, entéo,
seguindo essa linha de pensamento, o curso de formagéo deveria focar somente no
que sera utilizado pelo professor em formagao futuramente. Essa descrenga é
percebida também na resposta do mesmo docente quando indago sobre como ele
trabalha as variedades linguisticas ao ministrar aulas de Cultura e Expressdo em
Lingua Inglesa:

Ate pelo tempo, ou pela quantidade de paises, normalmente a gente trabalha
a questao cultural e alguma coisa de video que a gente consegue, até por
causa do tempo, que nao é muito. Linguisticamente falando, a gente trabalha
as variagoes linguisticas, né, mas o problema é exatamente onde usariamos.
Entao, linguisticamente, seria lindo, mas na prética a gente néo usa, pela
produgéo textual que temos. Uns vem da Oxford, outros de Cambridge...
(Samuel).
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Em sua crenga acima, Samuel adiciona que os materiais voltados para o ensino
da lingua inglesa demonstram deficiéncia em abordar outras variedades do inglés, e
que, por isso, entende que ndo sera requerido dos professores em formacéo que
mencionem os tipos de ingleses em suas salas de aula no mercado de trabalho. Pode-
se associar a crenga de Samuel com o que Siqueira (2011, p. 101) confirma em seu
artigo, ao tratar de material didatico:

E fato que a pedagogia mundial de linguas estrangeiras, principalmente do
inglés, que hoje movimenta uma industria editorial bilionaria, desde os seus
primérdios, esteve calcada em paradigmas importados dos paises do circulo
central, difundidos em escala global. Essa pedagogia sempre encampou suas
teorias de aquisi¢do de segunda lingua, seus métodos de ensino, modelos
curriculares, livros didaticos e materiais complementares impregnados de
conteldos voltados para a(s) cultura(s) alvo, em especial as hegemdnicas e
de maior prestigio.

Benicio, por sua vez, acredita que é relevante tratar das variedades em sala de

aula e sugere que se deveria rever os conceitos:

Eu penso que a aprendizagem de uma lingua é formalmente, certo? Mas as
variantes, especialmente daqueles paises cuja lingua nacional ndo é o inglés,
fazem parte da nossa aprendizagem, tem que fazer parte. Se ndo a gente vai
ensinar inglés como se fosse inglés medieval. Os alunos tém que ter
contato, eles tém que ter uma exposigao as variedades. Mas a tendéncia,
quando a gente fala sobre isso, & a gente exp6-los ac inglés indiano, ao inglés
sul-africano, e ndo ao inglés japonés, ao inglés coreano, né? Entéo a gente
tem que realmente rever nossos conceitos quanto isso ai, sem dlvida.
(Benicio).

Logo, as crengas dos professores demonstram que, possivelmente, haja pouca
mengao do estatuto de ILF no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, o que
nos leva a subsegéao a seguir, que aborda o Projeto Politico-Pedagégico do Curso em
questao.

4.2.4 O ILF e o curriculo atual do Curso

A pergunta “Até que ponto o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Letras —
Lingua e Literatura Inglesa da UFAM trata as questdes do estatuto de Inglés como
Lingua Franca?” foi colocada aos docentes e, mais uma vez, eles destacaram a
auséncia de sua mengéao no curriculo do Curso, demonstrando, no entanto, crengas

distintas:
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No Projeto Pedagégico nao tem nada disso. Absolutamente nenhuma
discusséo. Nao tem uma discusséo sobre o modelo de inglés que a gente
usa. O Projeto ndo se pronuncia sobre isso, mas deveria. Deveria. (Benicio).

Na verdade, ndo chega a ser mencionado nada sobre lingua franca, mas
é trabalhado como lingua estrangeira. Até o nome do departamento é
letras e literaturas estrangeiras! Nao hd uma mengéo dele, agora sabe-se que
tanto nas aulas de linguistica quanto nas aulas de Cultura [Cultura e
Express&o em lingua Inglesa], essa questao de ele ser lingua franca, ou néo,
é trabalhada em sala, mas no PPP [Projeto Politico-Pedagégico] uma
mengao... nas ementas, sim, inglés como lingua franca na ementa de Cultura,
nessa especificamente. (Samuel).

Assim, de acordo com o que foi exposto acima, percebe-se que Samuel
sustenta sua crenga de qﬂe 0 inglés nao pode ser visto como lingua franca no Curso
de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, ja que a lingua do “outro” é ensinada
no Curso, e ndo consiste na lingua em uso. Portanto, para ele, parece bastar o estudo
das diferentes culturas nas aulas de Cultura e Expressdo em Lingua Inglesa quando
se trata do inglés com o status globalizado.

Benicio, por sua vez, acredita que o Projeto Politico-Pedagégico do Curso
deveria contemplar o assunto, pois, em sua concepg¢do, o curriculo ndo trata do
estatuto.

Para que haja a insergéo do estatuto nas ementas do curriculo do Curso de
Letras em pauta, ha a necessidade de se compreender como os docentes do Curso
foram formados para tal ensino e se eles estariam preparados para tratar do estatuto

em sala de aula. Esse assunto remete & préxima subsecéo.

4.2.5 O ensino-aprendizagem de ILF e a formagéo docente

Os docentes foram questionados quanto a sua formagdo para o ensino da
lingua inglesa como uma lingua franca e se sentiam-se aptos para isso. Assim,
Benicio expds que:

Com certeza, ndo. Nao & dificil se preparar para isto, visto que néo é nenhum
bicho de sete cabegas, mas a nossa educagéo toda foi em cima de uma
variedade de inglés, quer dizer, e ndo das variantes, né? Entéo, preparado,
ndo. Mas tem que se preparar. E ndo é dificil. A coisa mais facil é
encontrar material. (Benicio).
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Com esse trecho, pode-se perceber que, por mais que sua formagao nao tenha
abordado esse tema e, por consequéncia, ndo tenha havido a exposi¢do as
variedades linguisticas e como traté-las em sala de aula, Benicio ndo se sente
intimidado com relagdo ao ensino-aprendizagem do estatuto de ILF. Ele ainda
acrescenta que € necessario se preparar para isso, j4 que ha uma demanda do
contexto atual e do status da lingua inglesa como uma lingua franca, adicionando que
é facil encontrar material para inserir esse tépico nas aulas.

Samuel, no que lhe diz respeito, insistiu na dificuldade em encontrar material
para o ensino de inglés como lingua franca e justificou desta maneira a caréncia desse

assunto em sua formagao, como se pode ver a seguir:

O meu inglés é prioritariamente americano, o inglés que eu falo. S8, na minha
formagéo de inglés, sé. Agora, na faculdade... nés passamos por alguma
coisa de cultura, mas nao ouvir, ndo, ndo trabalhar o inglés. Com a pratica do
ensino, que a gente vai conhecendo um professor que é da Nigéria, um que
€ do... esses professores que vem para Manaus e vocé acaba tendo contato.
Mas na formagdo, ndo. Pela razdo que eu te falei, nio ha material
disponivel. (Samuel).

Entende-se, pela analise dos excertos expostos, que os docentes se distanciam
na crenga sobre a importéncia de se formar professores capazes de lidar com o status
da lingua inglesa como uma lingua franca. No entanto, os dois concordam que néao

foram formados nessa perspectiva da lingua.

4.2.6 Discussao final das crencas dos professores

Em resumo, verificou-se, com relagdo as crengas dos participantes que sdo
docentes do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, que eles: 1)
Conhecem o conceito de uma lingua franca e acreditam que o inglés possua esse
status atualmente; 2) Percebem a importancia de se tratar sobre o ILF no Curso de
Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM; 3) Acreditam que se deve ensinar o
inglés como lingua estrangeira nas aulas de linguas, sendo possivel inserir discussdes
sobre o papel social do inglés e abordar as culturas e as variages de outros paises;

4) Nao se lembram de nenhuma mengao ao ILF no Projeto Politico-Pedagégico do
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Curso; e 5) Nao se sentem preparados para abordar temas do estatuto, pois afirmam
néo terem tido formacgéo para tal.

Pode-se constatar, portanto, que os docentes concordam em parte com a
insergéo do ILF nas aulas de formacgao de professores. No entanto, para eles, nao ha
muitas maneiras de se tratar do assunto em sala j& que o Projeto Politico-Pedag6gico
nao preconiza a incorporagao do tema as aulas.

Na segao a seguir, discuto a Ultima parte da andlise de dados, que é a entrevista
com os discentes do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, acerca de suas
crengas sobre o ILF.

4.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES DAS ALUNAS

A seguir, apresento um resumo do perfil das alunas participantes desta
pesquisa, ressaltando que todas as participantes tém idade entre 18-25 anos e
cursavam, a época da pesquisa, o sétimo periodo do Curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa na Universidade Federal do Amazonas, sendo, assim, consideradas
pré-finalistas. A identidade de cada participante foi mantida em sigilo e Ihes foram
dados os nomes ficticios de Giovana, Licia, Tamires e Yara.

Encontra-se, na se¢ao seguinte, a analise das entrevistas realizadas com elas.

4.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS DAS ALUNAS

A analise das crengas de alunos se mostra importante com base em Abrahao
(2005, p. 313), ao afirmar que:

[...] ha estudos que evidenciam que professores tém a tendéncia de recuperar
suas experiéncias enquanto alunos, adquiridas por meio da aprendizagem de
observagdo, e construir seus conhecimentos e sua pratica de ensino sobre
essas lembrancas.

Portanto, ao analisar as crengas das discentes de Letras — Lingua e Literatura
Inglesa, pude ter mais evidéncias em como o estatuto de ILF é trabalhado durante a

formacéo dessas alunas.
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A fim de melhor discutir a andlise de dados, organizei as crengas em cinco
temas mais recorrentes durante a entrevista: 1) Variedades linguisticas da lingua
inglesa; 2) Exposigdo as variedades linguisticas da lingua inglesa; 3) Conhecimento
do estatuto de ILF; 4) Formagé&o do licenciando em Letras — Lingua e Literatura Inglesa
e 5) Implicagbes pedagdgicas da insergcao do estatuto de ILF nas aulas de lingua
inglesa.

4.4.1 Variedades linguisticas da lingua inglesa

O estudo das variedades linguisticas do inglés durante o processo de ensino-
aprendizagem desse idioma € um dos pressupostos do estatuto de ILF, como justifica
Jenkins (2006, p. 173, tradugao minha):

Professores e seus alunos, e isso é amplamente concordado, precisam
aprender ndo (uma variedade do) o inglés, mas sobre ingleses, suas
similaridades e diferencgas, questdes que envolvem a inteligibilidade, a forte
ligagéo entre lingua e identidade, e assim por diante.®

Estando ciente disso, perguntei as discentes se elas acreditavam que exista
uma variedade do inglés mais correta, alguma que se utilize como padrdo para o
aprendizado da lingua. As quatro alunas entrevistadas responderam que ndo existe
uma variedade do inglés mais correta, exaltando a questao das variedades linguisticas
e culturais de cada povo e tecendo comparagdes com a lingua portuguesa, como

pode-se perceber a seguir, por meio dos trechos das entrevistas:

Eu acho que toda lingua, nédo sé a inglesa, tem a identidade da pessoa. Eu
estudei, acho que foi na Graduagdo mesmo que eu estudei, que o idioma
padréo, por exemplo, o Portugués padrao, foi iniciado para que pessoas
de diversas localidades pudessem se comunicar, hdo necessariamente
que ele fosse o portugués correto, mas para varias pessoas que tem
variedades linguisticas diversas pudessem se comunicar, a mesma coisa eu
acho que acontece com o inglés. (Giovana).

Nao acredito que seja mais correto que o outro, acredito que a questio
de sotaques e variedades de um pais ou uma regido, assim como o Brasil
que tem o portugués brasileiro, mas com sotaque diferente no Amazonas,
como vai ser diferente no Nordeste, e assim vai. Mesma coisa com o inglés.
(Lucia).

8 Trecho original: “Teachers and their learners, it is widely agreed, need to learn not (a variety of)
English, but about Englishes, their similarities and differences, issues involved in intelligibility, the strong
link between language and identity, and so on.”.
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Eu ndo acho que da pra estabelecer um padriao como o correto de uma
lingua. A mesma coisa no portugués, ninguém chega contigo e pergunta se
o portugués do paulista € mais certo que o portugués do carioca. Entdo eu
acho que a gente tem que levar em consideragdo também a questdo
geografica, cultural, e tudo mais, entdo ndo da pra escolher um em
detrimentos de outros. Cada localizagdo tem suas especificagdes,
vocabularios diferentes, sotagues diferentes, até mesmo por uma questéo de
descendéncia que influenciam no sotaque, entdo eu acho que ndo da, tipo,
pra dizer que esse é o certo e os outros sao mais ou menos. (Tamires).

Foi uma coisa que na faculdade me abriu muito a mente, com essa questao
do inglés, da variedade do inglés. Eu ja fiz cursinho antes e s6 conhecia isso,
inglés britanico ou americano. E quando eu cheguei na faculdade, foi uma
coisa bem legal eu ter essa percepgéo de que ndo € so o inglés americano
ou briténico. Eu percebi que nao tem inglés errado. No caso, inglés do
falante né, eu sou brasileira, entdo vou falar inglés brasileiro. (Yara).

Tais crencas evidenciam que as alunas t&m conhecimento do que sejam as
variedades linguisticas e que estas carregam a identidade e cultura do falante, ndo
podendo ser consideradas erradas quando comparadas a norma padrao da lingua.

No entanto, as crengas das alunas revelam a importancia da aceitagdo das
variedades linguisticas em geral, mas nao mencionam nada sobre sua propria
variedade linguistica e como elas se sentem com relagéo a ela. Quando perguntadas
sobre o assunto, as respostas variaram entre o desconforto de ser ndo nativa e,
portanto, ndo tdo fluente quanto nativos; e a consciéncia de que sua variedade
linguistica ndo € menos importante quanto as outras variedades, como pode-se

perceber a seguir:

Me sinto confiante. (Giovana).

Eu me sinto confortavel, mas eu tenho consciéncia de que eu néo sei o
inglés fluente, fluente, como eu deveria. Mas eu consigo me comunicar,
entdo isso é muito importante. Eu consigo falar e compreender. (Ltcia).

Eu gosto de inglés... eu fico nervosa quando eu vou falar com nativos, porque
eu tenho medo de errar alguma coisa, falar besteira, eu tenho um pouco
dessa inseguranga. (Tamires).

Entao, isso foi um processo para mim. Eu lembro que no inicio, logo que eu
cheguei aqui também, eu ndo gostava de falar inglés, assim... eu tinha
conhecimento, mas ndo gostava mesmo, tanto que quando os professores
pediam para fazer alguma leitura, eu ficava calada, escondida para eu nao
ler nada. Mas assim, recentemente eu comecei a dar aula e acho que isso
foi algo que me ajudou bastante a comegar a falar inglés em publico. (Yara).

As crengas das alunas evidenciam a inseguranga de Tamires quanto a sua

variedade do inglés, a confianga de Lucia e Giovana quanto ao idioma e o processo
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sofrido por Yara que a fez se sentir mais segura quanto a lingua inglesa. Tamires,
ainda que tenha defendido a ideia de que n&o exista uma variedade mais correta na
pergunta anterior, ndo pensa a mesma coisa sobre a sua propria variedade,
demonstrando ter medo de falar errado com nativos. Ja Lucia, que afirmou ndo ser
tao fluente quanto ela acredita que deveria ser, parece estar satisfeita com o fato de
entender o idioma e ser entendida, o que, para ela, deve ser o mais importante ao
aprender uma lingua. Giovana apenas afirmou se sentir confiante e ndo se aprofundou
mais no assunto, enquanto Yara colocou-se como exemplo de mudanga de crenca e
atitude de quando entrou no Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, que se
sentia pouco segura com relagdo a sua competéncia linguistica, para o momento
atual, que soube aceitar melhor sua variedade linguistica ao ministrar aulas de inglés.
Sobre esse assunto, Carvalho (2010, p. 40, tradugdo minha) menciona essa crenga

coOmo um equivoco em que:

[...] os usuérios de ILF ndo sdo proficientes na lingua. O inglés que usam é
considerado uma "interlingua”, uma "linguagem de aprendizado” ou mesmo
uma "aquisi¢do incompleta de L2", em vez de "variedades alternativas, mas
legitimas”. Isso provavelmente vem do fato de que a interferéncia L1 na L2 é
vista como erro ou infecgéo, ao invés de um processo natural de evolugdo da
linguagem.1®

Em suma, nesta segdo, pude perceber que as alunas tiveram vivéncias, em
suas aulas, sobre as variedades linguisticas e tém conhecimento sobre a existéncia
delas. Entendo, ainda, que as discentes conhecem a importancia das variedades
linguisticas do inglés, e que apenas uma discente ndo se percebe como parte dessas
variedades, tendo, assim, demonstrado conflito na percepgéo de variedade linguistica
em geral e sua propria variedade.

Na préxima secao analisarei a exposicao das alunas as variedades linguisticas

durante a sua formagéao.

4.4.2 Exposicao as variedades linguisticas da lingua inglesa

' Trecho original: [...] ELF users are not proficient in the language. The English they use is considered
to be an "inter-language”, "learner language" or even "incomplete L2 acquisition”, rather than
"alternative, but legitimate varieties". That probably comes from the fact that L1 interference in L2 is
seen as error or infection, rather than a natural process of language evolution.”.
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Nesta secéo, analiso as crengas reveladas acerca das variedades linguisticas
com que as discentes tiveram contato durante a sua formagéo na graduagéo, para
que se entenda como essas variedades linguisticas sdo inseridas nas disciplinas do
Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM. '

Assim, ao serem indagadas sobre a exposicdo que tiveram as variedades
linguisticas na graduagéo, as alunas se recordaram das variagdes do inglés
americano e britanico, revelando apenas pequenas divergéncias em suas crengas,
como pode-se notar a seguir:

Eu acho que o inglés britdnico e o americano foram muito presentes. Mas
tinha outras variedades, tipo inglés canadense, alguns povos africanos...
Ontem mesmo a gente tava participando de uma apresentagéo de [Cultura e]
Expressdo em Lingua Inglesa, a gente teve a presenga de africano em sala
de aula, a gente pdde ter contato com ele, enfim... Entdo eu acho que muitas
variedades, mas o britinico e o americano, eu acho que
primordiaimente. (Giovana).

Mais o inglés britanico, que eu percebi que os professores tém mais
sotaque em inglés britanico, mas foi apresentado o inglés de uma maneira
geral devido as disciplinas, que ha varias variagbes do inglés mesmo.
(Lacia).

Eu acho que os dois, americano e britdnico, mas mais pela forma de falar
dos professores, porque alguns falam briténico e outros, americano, do que
pelo material em si. Nossas aulas de inglés eram bem simples, era
geralmente leitura, revisdo gramatical. As aulas que a gente teve de pratica
oral foram meio vagas, eu acho. Foi tudo fonética, entdo a gente nio teve
esse contato com o inglés de forma diferente. Uma ou outra atividade que o
professor passava um video que ndo era necessariamente voltada para o
inglés, que tinha, sei la, um indiano falando, ou coisas do tipo, mas estudar
assim o inglés propriamente dito, foram sé esses dois mesmo. (Tamires).

Entéo, logo que eu comecei no primeiro periodo, a gente se perguntava qual
era o material que a gente ia usar, se era americano ou briténico. E ai o
professor falou que era mais britdnico, que tinha algumas coisas
também do americano, e ai no decorrer do Curso que eu fui entendendo um
pouco melhor essa questao de variagao da lingua inglesa, né? (Yara).

Percebe-se que, em todas as crengas, as alunas citam atividades esporadicas
em que o professor conduzia para variedades linguisticas que n&do fossem a
americana ou a britdnica, como videos e a presenga de algum estrangeiro. Porém, as
discentes deixam evidente que ha preferéncia de uso das duas variedades provindas
da Inglaterra e dos Estados Unidos, o que é conhecido como imperialismo linguistico,
como explica Hunter (1997, p. 92, tradugdo minha):

A supremacia de uma variedade sobre as outras é um biproduto da economia
politica global e nada tem a ver com a superioridade desta. [...] existem
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aqueles que veem a literatura prodigiosa, a rigueza lexical e o pedigree do
inglés americano e inglés britanico como evidéncia de alguma superioridade
linguistica e uma boa razao inerente para que o0 mundo deseje aprendé-lo.20

Portanto, de acordo com a fala das alunas, nota-se que ainda prevalece a
crenca de que as variedades americana e britanica tém superioridade sobre as outras
variedades na graduagéo de Letras — Lingua e Literatura Inglesa e que elas tiveram
poucas oportunidades de exposi¢do as outras variedades linguisticas durante sua
formagdo. A experiéncia tem demonstrado que esse fato pode trazer consequéncias
para o futuro professor, pois, como afirma Modiano (2001, p. 340), quando professores
de inglés enfatizam somente variedades como britdnica e americana, os alunos ficam
suscetiveis a perceber as outras variedades como menos importantes.

Na segdo a seguir, verificaremos o conhecimento das discentes acerca do
estatuto de ILF.

4.4.3 Conhecimento do estatuto de ILF

A importéncia da consciéncia por parte dos alunos do Curso de Letras — Lingua
e Literatura Inglesa em relagéo ao estatuto de ILF & corroborada por Berto (2011, p.
141, tradugao minha), ao afirmar que:

[...] a nogéo de inglés como lingua global ndo parece ter atingido o EILE
(Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira), que ainda estd sendo
determinado por normas do FN (Falante Nativo) em varios paises, como o
Brasil. Por esta razdo, € muito importante que os professores de inglés se
tornem conscientes das mudangas relativas a lingua inglesa, uma vez que
serdo eles que discutirdo esses conceitos com seus alunos.2!

20 Trecho original: “The supremacy of one variety over others is a bi-product of the global political
economy, and has nothing whatsoever to do with superiority. [...] there are those who see the prodigious
literature, lexical richness, and pedigree of American and British English as evidence of some inherent
linguistic superiority and reason enough for the world to want to learn it.”.

2! Trecho original: “[...] the notion of English as a global language does not seem to have reached TEFL
[Teaching English as a Foreign Language], which is still being determined by NS (native speaker) norms
in several countries, such as Brazil. For this reason, it is highly important that English teachers become
aware of the changes concerning the English language since they will be the ones to discuss such
concepts with their students.”.
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Considerando a afirmagéo acima e com o intuito de conhecer a formagéo que
receberam durante a graduagéo acerca do estatuto de ILF, indaguei as alunas: “Vocé
ja ouviu falar em Inglés como Lingua Franca? O que vocé entende sobre isso?”, ao

que revelaram:

J4 ouvi falar, mas ndo entendo nada sobre isso. (Giovana).
N&o. Nao sei nada. (Lucia).

Sim, eu nao sei muito bem o conceito, mas eu acho que tem algo a ver
com a questdo do inglés como lingua principal para a questio de
comunicagao, de relagdes e tudo mais. Eu acho que, nesse contexto, ele
passa a ter menos foco estruturalista, digamos assim, de vocé saber a
gramatica inteira, ou alguma coisa do tipo, e mais nas possibilidades
comunicativas. Entao talvez até mais aberto a essa questéo das variedades
comunicativas, sem dar tanta importancia se o inglés é britanico, africano ou
qualquer coisa. Sempre focando mais no conteido, na comunicagdo, nos
temas e tudo mais. (Tamires).

Eu acho que Inglés como Lingua Franca é o inglés que néo é so inglés
britdnico e americano, mas que cada pessoa vai ter a influéncia da
lingua materna, né? O inglés como lingua franca, eu vejo que se preocupa
mais com a comunicagio em si né, e ndo se ‘ta’ certo, mas pela comunicagéo,
em ser compreendido pela outra pessoa. (Yara).

A partir das crengas das discentes, pode-se perceber que, apesar de Giovana
e Lucia afirmarem ndo conhecer o assunto, Yara e Tamires conseguem explicar um
pouco do conceito de ILF, utilizando um dos pressupostos basicos do estatuto que é
a comunicagéo entre falantes de inglés, ndo importando sua variedade do idioma. A
fim de entender se a formagdo sobre ILF das alunas adveio do Curso de Letras —
Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, questionei se as alunas haviam sido
apresentadas a esse tema durante a graduagao, ao que elas responderam:

Né&o, é mais aquela coisa de ‘ah, porque o inglés é a lingua mais usada nos
negocios, e etc. Mais superficial. (Tamires).

Eu vi isso, se nd0 me engano, numa optativa, e também vi num minicurso de
um evento que teve aqui, se nao me engano, foi no ENPROLLZ, (Yara).

Portanto, observa-se que o conceito do estatuto de ILF nao foi ressaltado pelos
professores da graduagdo durante o periodo de formagdo de trés das quatro

participantes da pesquisa, apenas uma teve acesso a esse contelido pois o assunto

2 A titulo de esclarecimento, relembro que tanto a disciplina quanto o minicurso do evento ENPROLL
[Encontro Nacional dos Professores de Linguas e Literaturas] foram mencionados na Introdugdo deste
trabalho e ambos foram ministrados por mim.
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foi comentado em um minicurso de um evento e em uma disciplina optativa, na qual
as outras alunas optaram por ndo se matricular. Quanto a isso, Mott-Fernandez e
Fogaga (2009, p. 220) comentam a relevancia de se trabalhar o estatuto desde o inicio
do curso:

Ressaltamos também a importancia de fazer os alunos refletirem desde o
primeiro ano sobre o papel da lingua inglesa no mundo globalizado, sobre
questdes de ideologia e de identidade cultural. Entendemos que esse deva
ser um esforgo conjunto do corpo docente e destacamos a importancia da
discussao do grupo de professores sobre diferentes perspectivas do papel da
lingua inglesa no mundo, bem como da elaboragéo de um projeto pedagégico
reflexivo que explore a interculturalidade.

Haja vista que os autores acima evidenciam a importancia da insergdo do
estatuto de ILF na graduagéo, a préxima segdo traz consideragbes a respeito das
crengas das alunas quanto a sua formagéo no Curso de Letras — Lingua e Literatura
Inglesa em relagao ao estatuto de ILF.

4.4.4 Formacéo do licenciando em Letras — Lingua e Literatura Inglesa

De acordo com Berto (2011, p. 144, tradugdo minha), os programas de
formag&o de professores parecem negar a educagéo de professores em pré-servigco
de acordo com o novo status da lingua inglesa, e, por isso, deve-se dar mais atengéo
a essa formagéo?3. Concordando com essa afirmacao, El Kadri e Gimenez (2013, p.
127) comentam que a formagdo continuada de professores tem sido pouco
pesquisada e que considerar o estatuto implicaria em reformulagdes curriculares para
os cursos de formacgao de professores.

Por tudo isso, com o objetivo de entender as crengas das alunas com relagéao
a sua formagdo e ao Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa, fiz-lhes trés
perguntas relacionadas ao assunto. A primeira, “O que vocé acha importante estudar
na graduagao de Letras — Lingua e Literatura Inglesa?”, que me permitiu entender o

que elas priorizam na sua formagéo como futuras professoras:

Sendo um curso de licenciatura, acho essencial que o aluno tenha
bastante acesso a disciplinas como Psicologia da Educagio, Didatica,

2 Trecho original: “[...] it is highly important to give more attention to EFL teacher education programs,
which seem to be denying pre-service teachers pedagogical education towards the new status of
English.”.
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Pratica de Ensino e Psicopedagogia. O professor tem que saber lidar com
diferentes tipos de alunos em diferentes situagdes e ambientes. Além disso,
o professor ndo precisa s6 da competéncia tedrica, mas de todas as
competéncias que envolvem o ensinar e conviver com o outro. Acho essencial
também que o aluno tenha um foco maior nas diferentes culturas,
porque a lingua é bem mais que apenas gramatica e frases do dia a dia,
lingua é principalmente cultura. (Giovana).

Acho importante estudar tudo que afeta a lingua. Gramatica, fonemas,
literatura, contextos histéricos, essas coisas. (Lucia).

Acho que o estudo da lingua inglés como lingua franca deveria ser mais
aprofundado. Mesmo na academia, ainda ha foco em uma forma Unica,
padréo da lingua, o que pode gerar problemas para o professor ao se deparar
com variagdes linguisticas e ndo saber como explicad-las a seus alunos.
(Tamires).

E importante conhecer as variedades da lingua inglesa e aprender
técnicas e estratégias para ensinar, respeitando essa variedade. (Yara).

A partir das crengas transcritas acima, nota-se que as alunas conhecem a
importancia de se estudar o aspecto cultural da lingua, as variedades e como utiliza-
las em sala de aula. A fim de entender, entdo, como o Curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa deve formar o aluno para esse contexto de ensino-aprendizagem
do inglés, questionei as alunas sobre as disciplinas de cunho pedagégico, como
Pratica Curricular, e como elas as formaram para o ensino-aprendizagem de
variedades linguisticas:

Meus professores me incentivaram a ser consciente dessas
diversidades, tanto linguisticamente falando quando culturaimente
falando. E eles nos incentivam a pregarmos, ndo sei se é essa palavra... a
espalharmos que existem outras possibilidades, essas possiveis diferengas
de um pals para o outro, de um grupo social para outro, enfim... (Giovana).

Néo formaram. Elas ndo falam de linguagem, de variagbes, ndo lembro
disso, a Unica coisa que lembro é questdo de metodologia, de avaliagao,
assim, esse tipo de coisa, mas ndo especificamente como lidar com
variedade linguistica. (Lucia).

De forma nenhuma, porque assim, na minha grade, as praticas curriculares
sao optativas. Entdo a maioria do pessoal fez uma ou duas no maximo, e, por
ser optativa, era aquela coisa repetitiva, a gente via praticamente a mesma
coisa em todas as praticas. Elas foram produtivas, mas nio nessa questéio
de variedade linguistica. (Tamires).

Essas disciplinas me ajudaram muito nessa questio de ter a mente
aberta nesse assunto. Eu ja consigo entender um pouco mais com relagéo
aisso. (Yara).

As alunas, portanto, divergem em suas respostas com relagéo a formagéo que

tiveram no Curso. Tamires e Lucia ndo se recordam de terem sido expostas as
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discussOes sobre o estatuto de ILF, mas Giovana e Yara afirmam que houve a mengao
as variedades e que isso as ajudou quanto & consciéncia de diferentes culturas em
que o inglés esta envolvido.

Por tudo isso, considera-se a insercdo do estatuto de ILF durante a formagéo

de professores como relevante pois, de acordo El Kadri e Gimenez (2013, p. 131):

[...] essa perspectiva questiona certos pressupostos do inglés como lingua
estrangeira e implica a reavaliagéo da proficiéncia linguistica, da competéncia
do falante competente e da base de conhecimento mais adequada para o
professor de lingua inglesa. Dai a necessidade de privilegiar discussdes
sobre qual inglés ensinar e o porqué em curso de formagao, a fim de que
futuros professores possam ter subsidios para fundamentar suas escolhas.

Portanto, a Gltima pergunta fazia referéncia ao quanto as discentes se sentiam
formadas para trabalhar com as variedades linguisticas em sala de aula, como
professoras, no intuito de saber se a formagéo que elas tiveram seria suficiente para

escolher inserir o estatuto em suas aulas, ao que responderam:

Nao, a minha formagéo académica ndo possibilitou que me aprofundasse nas
variagbes linguisticas, e apesar dos meus estudos individuais sobre o
assunto, ndo me sinto qualificada para ensinar. (Tamires).

Ainda nao me sinto preparada para ensinar sobre isso porque penso que
meu conhecimento sobre variedades linguisticas estao [sic] um pouco aquém
do que eu gostaria pois o que eu vi na graduagéo foi muito pouco. (Yara).

Segundo as crencgas das alunas, Tamires e Yara n3o se sentem formadas para
levar um dos pressupostos do estatuto de ILF as suas salas de aula, pois acreditam
que nado tiveram formagéo para que isso ocorresse. No entanto, Giovana e Lucia

manifestam crengas diferentes:

Eu acredito que os professores tém que estudar e aprender sempre, entéo
eu ainda tenho muito a aprender, mas me sinto muito preparada para
ensinar e lidar porque € o que eu fago com prazer. (Giovana).

Sim, pois os professores falaram sobre algo assim na graduagio. Além
disso, sou uma pesquisadora, quando eu néo sei algo, eu vou pesquisar.
(Lacia).

Como visto acima, Giovana e Lucia, por sua vez, consideram que a formagéo
que tiveram na graduacao foi suficiente para se sentirem confiantes para trabalhar as

variedades linguisticas em sala e que, caso desconhegam algo, elas tém a autonomia



65

de pesquisar e estudar e levar as vivéncias para a sala de aula. No entanto, Lucia
parece ter crengas contraditorias quando afirma, respondendo a pergunta anterior,
que nédo houve formagéo para esse assunto, mas logo depois alega que os
professores falaram sobre o assunto e que ela se sente formada para ensinar as
variedades linguisticas.

Apos entender a crenga dessas alunas sobre sua prépria formagao e o estatuto
de ILF, faz-se importante abordar as implicagbes pedagégicas do ILF no ensino-
aprendizagem do idioma e conhecer como as alunas percebem a aplicagdo do
estatuto na pratica pedagdgica.

4.4.5 Implicagdes pedagogicas da insergdo do estatuto de ILF nas aulas de
lingua inglesa

Como foi visto na Fundamentagéo Tedrica, a inclusdo do estatuto de ILF nos
Projetos Politico-Pedagégicos dos Cursos de Letras traz implicagbes pedagdgicas,
haja vista que alguns conceitos do Inglés como Lingua Estrangeira serdo postos em
xeque, conforme visto em El Kadri e Gimenez (2013, p. 125):

Conceber o inglés como lingua franca e ndo como lingua estrangeira traz
implicagbes educacionais, pois provoca a descentralizagdo do modelo do
falante nativo, com repercussGes para a escolha de variedades a serem
ensinadas, o papel da cultura no ensino da lingua e aspectos da corregéo
linguistica.

Portanto, com a finalidade de compreender a crenga das alunas a respeito do
assunto, indaguei as alunas como o novo status da lingua inglesa como lingua franca

influencia nas aulas desse idioma, ao que expuseram:

Acho que esse status traz mais responsabilidade no ensino e também no
aprendizado do inglés. Os alunos ndo sé querem, mas precisam aprender o
idioma, por motivo de trabalho, por exemplo. Entéo, esse fato eleva o status
do ensino e aprendizado do idioma e influencia essas duas agdes, em varios
sentidos. Um exemplo claro para mim seria que os alunos ndo querem mais
saber apenas da gramatica e da construgdo da estrutura do idioma e
expressoes idiomaticas, como antigamente. Agora é cobrado também do
professor uma certa visdo mais ampla do mundo enquanto as culturas
e diversos povos que se utilizam desse idioma, mostrando que hoje o
professor precisa saber das varias vertentes e faces do inglés, porque o
aluno nao quer mais ter o idioma para si apenas, mas durante as aulas, ele
procura ser inserido nos diferentes contextos e procura conhecer as diversas
variagoes linguisticas da lingua. (Giovana).
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Afeta bastante e positivamente. O estudante amplia seus conhecimentos e
acredito que o estudo da lingua inglesa na graduagéo vai muito mais além do
que preparar o professor, pois 0 estudante adquire muitos conhecimentos.
Lingua inglesa nao é sé gramatica. (Ldcia).

Néo acho que afete tanto em termos de estrutura da lingua. O foco das
escolas de idiomas continua sendo o inglés americano e o inglés britanico,
muitas vezes sem adaptagéo alguma ao contexto do aluno ou ao seu objetivo
quanto ao aprendizado da lingua. A unica diferenga é que algumas escolas
trabalham com metodologias diferentes para contextos como viagem,
negdécios ou concursos, mas geralmente com o mesmo contetdo padrao.
(Tamires).

O professor se torna mais flexivel, ndo exigindo do aluno uma prontncia
exata, por exemplo, do inglés americano ou britanico. (Yara).

De acordo com as crengas reveladas, Giovana, LlUcia e Yara demonstram
conhecer e acreditar que ha implicagbes pedagdgicas quando inserido o estatuto de
ILF nas aulas de inglés. Elas citam as variagdes linguisticas, a introdugdo a diversas
culturas, o contexto do aluno, a descentralizagao do falante nativo e a lingua para fins
de comunicagdo, como mudangas no planejamento quando incluido o estatuto na
aula. Somente Tamires acredita que ndo mudara a percepgao dos cursos de idiomas
quanto ao imperialismo linguistico das variedades americana e britanica do inglés,
pressupondo, assim, que o ensino-aprendizagem do idioma continue o mesmo com o

passar dos anos, apesar das varias pesquisas sobre o assunto.
4.4.6 Discussao final das crengas das alunas

Em sintese, observou-se, com relagdo as crengas reveladas pelas quatro
alunas do Curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa da UFAM, que: 1) Elas tém
conhecimento da existéncia de variedades linguisticas e acreditam que essas nao
podem ser consideradas erradas em comparagdo ao inglés americano e britanico,
variedades consideradas padréo da lingua inglesa; 2) Elas tém diferentes crengas
quanto a propria variedade linguistica, pois enquanto Lucia e Giovana se mostram
confiantes quanto & sua variedade, Tamires se percebe insegura e Yara mostra que
houve um processo de aceitagdo quanto a sua variedade; 3) Elas afirmam terem
vivenciado, em algum momento, reflexdes que levaram ao conhecimento das
variedades linguisticas na graduagéo, mas também acreditam haver preferéncia pelas
variedades consideradas como padrao da lingua inglesa; 4) Duas das quatro alunas

entendem e conseguem explicar superficialmente o conceito de ILF, enquanto as
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outras duas afirmam n&o conhecerem sua definigdo; 5) Por mais que comentassem
que nao fosse muito aprofundado na graduagéo, as alunas acreditam que estudar o
aspecto cultural, as variedades linguisticas e a aplicagdo do ILF em sala de aula é
importante durante a formagao académica; 6) Duas das quatro alunas afirmam ter sido
formadas sobre as variedades linguisticas, enquanto as outras duas alunas néo se
sentem confiantes quanto & formagéo recebida na graduagéo; 7) Trés alunas
acreditam que haja implicagdes pedagdgicas quando o estatuto de ILF é inserido nas
aulas, mas uma aluna desacredita que a pratica mudara em fungéo do novo status da
lingua.

Entende-se, portanto, que as crengas revelam pouca formagao no que se refere
ao estatuto de ILF, mas ao mesmo tempo, as discentes exprimem valorizacéo e
aceitagdo dos pressupostos deste estatuto. Por isso, a meu ver, cabe repensar o
Projeto Politico-Pedagdgico, pois acredito ser significativo inserir discussdes sobre ILF
para que o aluno de hoje tenha oportunidade de decidir o que aplicar em sua aula
como futuro professor.

Neste capitulo, foram apresentados os resultados da pesquisa e, a seguir,

introduzo as Consideragdes Finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Inicio as consideragdes finais desta pesquisa relembrando alguns pontos
principais expostos. Posteriormente, indico possiveis aplicagbes pedagdgicas que a
reflexdo deste trabalho pode produzir e trago, ainda, algumas sugestdes para
trabalhos futuros sobre o tema.

Recordando a motivagdo deste trabalho, exposta na Introdugéo, lembro que a
principal razéo de pesquisar sobre ILF e formacgdo de professores no contexto da
UFAM, deu-se pelo fato de que, apds algumas vivéncias nesse contexto de pesquisa,
como aluna e professora substituta, ndo presenciei discussdes ou vivéncias sobre o
tema. Esse fato me motivou a conhecer mais sobre a perspectiva do Curso de Letras
— Lingua e Literatura Inglesa da UFAM sobre o estatuto e a realizar esta pesquisa que
teve como objetivo geral investigar a formagao de professores de inglés quanto ao
estatuto de ILF no Curso mencionado.

Acredito ser importante a discussao acerca do assunto para que se contribua
para a formagéo de professores conscientes da posigao da lingua inglesa no mundo
e das implicagdes pedagdgicas desse status de lingua franca, como se pode perceber
em Kalva (2012, p. 144), ao afirmar que:

[...] discussbes voltadas para o tema lingua franca na formagéo docente pode
contribuir muito para uma aula mais includente, critica e coerente com os
anseios dos participantes. Tendo o professor conhecimento mais
aprofundado sobre essas questdes, sua voz pode colaborar para a visdo
critica por parte dos seus alunos, os quais poderdo decidir, de forma mais
clara e objetiva, o porqué do seu estudo da lingua inglesa, assim como
(re)construir ou manter suas identidades.

Portanto, em se tratando das possiveis aplicagdes pedagdgicas advindas desta
pesquisa, penso que a matriz curricular do Curso possa ser repensada com o intuito
de se fazer o estatuto de ILF mais frequente nas aulas de formacgdo de professores
de inglés, como, por exemplo, acrescentar debates sobre ILF nas disciplinas
pedagogicas e de metodologia, como Pratica Curricular e Metodologia do Ensino da
Lingua Inglesa, e inserir o estudo e a exposigdo as variedades linguisticas nas
disciplinas de lingua. Existe, também, a possibilidade da criacdo de uma disciplina
optativa para tratar do assunto, ou entédo a introdugéo do tema por meio de workshops

e afins.



69

Entendo, também, que ha limitagdes nesta pesquisa, por se tratar de um estudo
de caso em um unico curso de formagdo de professores. Porém, este trabalho
possibilitou que se compreenda a necessidade de discusséo sobre o tema no contexto
da pesquisa, assim como fomenta futuros trabalhos sobre ILF na UFAM e,
possivelmente, em outras instituigoes.

Quanto a trabalhos futuros, sugiro a realizagéo de pesquisas com o objetivo de
levantar dados sobre o mercado de trabalho que recebe o egresso de Letras — Lingua
e Literatura Inglesa, a fim de se conhecer a necessidade deste profissional em ter
conhecimento do estatuto para atender as demandas dos alunos, ou de outra area em
que ele venha a trabalhar, como secretariado bilingue ou guia turistico. Pesquisas
assim também fomentariam a exigéncia de se reanalisar a matriz curricular do Curso
e formar profissionais para as novas demandas.

Outra possibilidade de pesquisas futuras reside na analise do material didatico
utilizado nos cursos de formagao em Letras — Lingua e Literatura Inglesa, para que se
possa investigar se 0s objetivos e as atividades dos livros condizem com as demandas
de formagao de profissionais de lingua inglesa no mundo atualmente. Essa analise
propiciaria a discussao acerca da aplicacao e escolha dos materiais didaticos em uso,
assim como fundamentaria a producdo de novos materiais para aulas de lingua
inglesa.

Finalmente, exponho os pontos que mais me chamaram atengdo durante a
preparacao desta dissertagao.

Primeiramente, evidencio o fato de que o nimero de pesquisas sobre o estatuto
de ILF vém crescendo no pais, como afirmam El Kadri e Gimenez (2013, p. 125),
sustentando a relevancia do tema na area de Linguistica Aplicada e o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. No entanto, como as autoras afirmam nesse mesmo
artigo, pouco se pesquisa sobre formagao continuada em ILF, o que resulta em atraso
na redefinicdo dos objetivos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa e das
reformulagdes curriculares para os cursos de formagéo de professores. Este trabalho
vem, pois, contribuir para futuras pesquisas sobre o assunto e trazer reflexdes sobre
o tema.

Em segundo lugar, comento sobre a minha surpresa ao perceber que o
documento que orienta os Cursos de Letras, as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Letras (BRASIL, 2001) prega a formagdo de profissionais cientes das

variedades linguisticas e culturais. Ndo esperava encontrar um documento que
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correspondesse tanto as demandas da atualidade e com pensamento critico de como
formar pessoas e profissionais. No entanto, como se pode perceber na anélise dos
dados, a matriz curricular do Curso, contexto desta pesquisa, proporciona poucas
chances de debate sobre o estatuto e exposigdo as variedades linguisticas, assim
como se observa que os alunos que entendem pouco sobre o assunto e acreditam
que ndo foram formados para planejar uma aula de exposi¢gdo as variedades
linguisticas.

Essas reflexdes e consideragbes aqui expostas, frutos deste trabalho, fazem-
me crer que o estatuto de ILF é um importante tema ainda a ser explorado em futuras
pesquisas e trabalhos. Ressalto que, apés meu periodo como professora substituta
na UFAM, entre 2013 e 2015, discentes apresentaram seus Trabalhos de Conclusdo
de Curso (TCCs) sobre o Inglés como Lingua Franca, pesquisas advindas das aulas
de Pratica Curricular, em que pude discutir acerca do tema. Isso me mostra que alguns
alunos estéo interessados em se aprofundar na questao e que creem na importancia
do estatuto para sua formacgao.

Finalizo, entéo, destacando a importancia deste mestrado para reflexdo sobre
minha propria pratica pedagégica, em que pude compreender a relevancia da
formagéo continuada para transformagéo da mesma. Acredito que este trabalho ndo
cessara apos sua defesa, pois buscarei aplicar os ensinamentos aqui aprendidos para

poder auxiliar e promover, muito mais, a formagéo de professores.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL (ALUNO)*

Caro participante,

76

As informagbes deste questionario serdo utilizadas como dados da pesquisa que
desenvolvo no Programa de Pds-Graduagdo em Letras na Universidade Federal do
Amazonas. Agradeco sua participagdo e asseguro que sua identidade serd mantida
em sigilo. Obrigada!

Daniela Branquinho

1) Nome:

2) Data:

3) Telefone:

4) ldade:

5) Formagao:
( ) Graduagdo Curso:

de concluséo: Periodo que esta cursando:

6) Além da graduagio, vocé estudou inglés em outra instituigdo?
( )Sim ( ) Nao

6.1) Caso afirmativo, assinale o tipo de instituigdo:
( ) publica
( ) privada
( ) professor particular
( ) outro:

7) Informagoes adicionais que julgue importante.

Ano

* Instrumento elaborado por Daniela Branquinho com base em Monteiro (2009).
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APENDICE B — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO (ALUNO)*

1) O que vocé acha importante estudar na graduagdo de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa?

2) Que variedade do inglés que vocé ja estudou na graduagéo?

3) Vocé acredita que haja uma variedade de inglés mais correta que a outra? Por
qué?

4) Como vocé se sente em relagéo ao inglés que vocé fala? Como os professores
da graduagdo lidam com as variedades linguisticas dos alunos em sala de
aula? 7

5) Vocé é exposto as variedades linguisticas em sala de aula? Se sim, quais? Em
quais disciplinas?

6) Como as disciplinas pedagdgicas formam vocé para ensinar as variedades do
inglés?

7) Vocé ja ouviu falar em ILF? O que vocé entende sobre isso?

8) Vocé acredita que o status atual da lingua inglesa como uma lingua franca
influencia no ensino-aprendizagem desse idioma? Por qué?

9) Vocé se sente preparado para lidar na sala de aula, como futura professora,

com o novo status da lingua inglesa? Por qué?

* Instrumento elaborado por Daniela Branquinho, com base em Barcelos (1995), Kalva e Ferreira (2012)
e El Kadri (2010).
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APENDICE C — QUESTIONARIO-PERFIL (PROFESSOR)*

Caro participante,

As informagbes deste questionario serdo utilizadas como dados da pesquisa que
desenvolvo no Programa de Pés-Graduagao em Letras na Universidade Federal do
Amazonas. Agradego sua participagao, e asseguro que sua identidade sera mantida
em sigilo. Obrigada!

Daniela Branquinho

1) Nome:

2) Data:

3) Telefone:

4) Idade:

5) Formagao:
( ) Graduagcao Curso: Ano de concluséo:
() Especializagao Curso: Ano de concluséo:
( ) Mestrado Curso: Ano de concluséao:
( ) Doutorado Curso: Ano de conclusao:

6) Quanto tempo trabalha na UFAM?

7) Assinale um “X” nas disciplinas que ja lecionou na UFAM:
) Cultura e Expresséo Inglesa

) Lingua Inglesa |

) Lingua Inglesa I

) Lingua Inglesa IlI

) Lingua Inglesa IV

) Lingua Inglesa V

) Lingua Inglesa VI

) Prética Oral |

) Pratica Oral Il

) Préatica Oral Ill

) Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa |
) Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa |l
) Pratica Curricular |

) Pratica Curricular Il

) Pratica Curricular Il

) Pratica Curricular IV

P — — — — —— — T — p— — — p— p—

8) Informacgoes adicionais que julgue importante:

* Instrumento elaborado por Daniela Branquinho com base em Monteiro (2009).
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APENDICE D — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO (PROFESSOR)*

1) O que vocé acredita ser importante aprender em um Curso de Letras — Lingua
e Literatura Inglesa? Por qué?

2) Vocé acredita que, hoje em dia, o inglés tem um status diferenciado de outras
linguas modernas? Por qué?

3) Vocé acha importante ensinar variedades do inglés em sala de aula na
graduagao? Por qué?

4) Para que esse ensino de variedades do inglés ocorra, vocé teve formagao?

5) Qual variedade do inglés vocé ensina em suas aulas? Por que essa escolha?

6) Vocé acha importante ter sotaque nativo?

7) Vocé acredita que o professor nativo tem alguma vantagem ao ensinar a lingua
inglesa? Como vocé percebe a diferenga entre professor nativo e o ndo-nativo?

8) O que vocé entende por lingua franca?

9) Vocé vé diferengas entre o conceito de lingua estrangeira e o de lingua franca?
Quais seriam as implicagbes educacionais caso o estatuto do ILF fosse
adotado nas aulas na graduagdo da UFAM?

10) Até que ponto o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Letras — Lingua e
Literatura Inglesa da UFAM trata as questdes do ILF?

11) Vocé acredita que as discussdes sobre ILF sdo produtivas para os alunos da
graduagéo? Por qué?

* Instrumento elaborado por Daniela Branquinho, com base em Barcelos (1995), Kalva e Ferreira (2012)
e El Kadri (2010).



