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RESUMO

A instituicdo escolar é, antes de tudo, um espaco no qual se consolida a praxis pedagbgica,
objetivando a aprendizagem dos estudantes e sua orientacdo para a vida em um planeta
multidimensional vivo. Nesse contexto a praxis pedagdgica precisa acompanhar estes movimentos em
todos os niveis educacionais, uma vez que 0 modo como o processo educacional se desenvolve reflete
na aprendizagem dos estudantes. Logo, uma praxis linear pode levar os estudantes a uma percepgao
disjuntiva em um mundo global onde tudo acontece em rede de interconexdes. Neste panorama esta
dissertacdo teve como objetivo identificar as possibilidades e desafios de desenvolver a praxis
educacional pelo prisma da interdisciplinaridade entrelacada a questdes concernentes a
sustentabilidade na sua multidimensionalidade na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, uma vez que
os discentes desta modalidade educacional sdo sujeitos que possuem um significativo conhecimento
empirico que pode ser ressignificado, para a compreensdo deste planeta em movimento, pela praxis
escolar. A fim de delimitar o campo de pesquisa selecionamos duas turmas da 3?2 fase do primeiro
segmento de uma escola municipal de Manaus. Nesse processo elegemos a epistemologia
ecossistémica na qual dialogamos com Edgar Morin (2010a, 2010b, 2011a, 2011b, 2015); Ivani
Fazenda (2008, 2011, 2012); Hiton Japiassu (1976, 1994), entre outros, que tratam da educacdo pela
perspectiva da ‘inter' e transdisciplinaridade e com Fritjot Capra (1998, 2005, 2006, 2014); Humberto
Maturana (1982, 2002, 2011); Francisco Varela (2011) que assim como os demais pesquisadores
supracitados, desenvolvem pesquisas pelo prisma ecossistémico, onde todos o0s movimentos
acontecem em rede, para eles a sustentabilidade é uma questdo de vida em rede. No movimento da
investigacdo, devido a um evento cadtico, elementos que ndo estavam no nosso projeto revelaram sua
forca ao alterar a dindmica do estudo. Na busca por engendrar uma trama metodolégica capaz de
abordar tanto o objetivo geral quanto os elementos que emergiram no decurso da pesquisa, optamos
pela entrevista semiestruturada, para dar voz aos sujeitos e pelo formulario para compreender qual a
percepcao dos sujeitos da pesquisa sobre sustentabilidade, nesse processo elegemos a cartografia como
estratégia metodol6gica na qual dialogamos com Cardinale Baptista (2011, 2014a, 2014b); Félix
Guatari (2000); Guilles Deleuze (2000) e Sueli Rolnik (2011). Nesta tecedura evidenciou-se que
desenvolver a praxis educacional pela perspectiva da interdisciplinaridade na EJA com bases em
temas relativos a sustentabilidade ndo é apenas possivel, como essencial para que os educandos
conhecam, compreendam, reflitam e ajam nas redes em que estdo imbricados. Conjuntamente
percebeu-se que uma pesquisa cientifica ndo se constroi linearmente, com passos fechados, ou seja, se
0 pesquisador ndo estiver disposto a criar novas trilhas para acompanhar os fluxos do fenémeno
pesquisado, provavelmente perderd informagdes importantes para o seu estudo, logo para a
comunidade cientifica.

Palavras-chave:  Educacdo; Ciéncia Tradicional;  Epistemologia  ecossistémica;
Interdisciplinaridade; Sustentabilidade.



ABSTRACT

The school institution is, above all, a space in which pedagogical praxis is consolidated, aiming at
students' learning and their orientation towards life on a living multidimensional planet. In this context
the pedagogical praxis needs to accompany these movements at all levels of education, since the way
the educational process develops reflects in students' learning. Therefore, a linear praxis can lead
students to a disjunctive perception in a global world where everything happens in a network of
interconnections. In this panorama, this dissertation aimed to identify the possibilities and challenges
of developing the educational praxis through the prism of interdisciplinarity intertwined with issues
concerning sustainability in its multidimensionality in the Education of Young and Adults - EJA, since
the students of this educational modality are subjects that have a significant empirical knowledge that
can be reconfigured, for the understanding of this planet in movement, by the school praxis. In order to
delimit the field of research we selected two groups of the 3rd phase of the first segment of a
municipal school in Manaus. In this process we choose the ecosystemic epistemology in which we
dialog with Edgar Morin (2010a, 2010b, 2011a, 2011b, 2015); Ivani Fazenda (2008, 2011, 2012);
Hiton Japiassu (1976, 1994), among others, dealing with education from the perspective of inter and
transdisciplinarity and with Fritjot Capra (1998, 2005, 2006, 2014); Humberto Maturana (1982, 2002,
2011); Francisco Varela (2011) who, like the other researchers mentioned above, develop researches
through the ecosystem prism, where all movements happen in a network, for them, sustainability is a
matter of network life. In the research movement, due to a chaotic event, elements that were not in our
project revealed their strength in altering the dynamics of the study. In the quest to generate a
methodological framework capable of addressing both the general objective and the elements that
emerged in the course of the research, we opted for a semi-structured interview, to give a voice to the
subjects and through the form to understand the subjects' perception about sustainability in this process
we chose cartography as a methodological strategy in which we dialogued with Cardinale Baptista
(2011, 2014a, 2014b); Félix Guatari (2000); Guilles Deleuze (2000) and Sueli Rolnik (2011). In this
weaving, it was evidenced that developing the educational praxis from the perspective of
interdisciplinarity in the EJA, based on themes related to sustainability is not only possible, as
essential for the learners to know, understand, reflect and act on the networks in which they are
embedded. It has been realized that scientific research is not constructed linearly, with closed steps,
that is, if the researcher is not willing to create new paths to follow the flows of the phenomenon
researched, he will probably lose important information for his study, scientific community.

Keywords: Education; Traditional Science; Ecosystemic epistemology; Interdisciplinarity;
Sustainability.
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INTRODUCAO

Sabemos que, atualmente, as problematicas locais ndo se restringem mais ao espaco
em que operam, uma vez que dada a globalizacdo sofre influéncia exdgena e seus resultados
também sdo sentidos em outros espacos. Logo, podemos dizer que as questdes passaram de
um carater uno a multipla, ou seja, uma problematica ndo tem apenas um motivo, tdo pouco
uma consequéncia, sao todas multidimensionais e ocorrem em redes visiveis e invisiveis.

Né&o obstante, nossa educacao escolar, majoritariamente permanece desenvolvendo seu
curriculo de forma disjuntiva, desconsiderando o panorama das interconexdes humanas,
ambientais e sociais, conduzindo ao fomento de uma visao fragmentada que ndo propicia aos
sujeitos cognoscentes a percepcao do todo, tdo pouco das redes de interconexdes.

Nesse contexto realizamos uma discussdo acerca do modelo educacional
predominante, o qual tem suas bases na linearidade do positivismo, apontando a incoeréncia
deste com a sociedade globalizada. Evidenciando a pertinéncia a percep¢do multidimensional
ecossistémica no processo educacional e cientifico.

Para isso, apresentados as caracteristicas da teoria do conhecimento,
cartesianismo/positivismo, bem como suas relacdes com o sistema educacional, o poder
hegeménico e as demandas econdmicas. Em contrapartida apresentamos o paradigma
ecossistémico e suas principais caracteristicas, a fim de apontar este como possibilidade para
orientar a praxis educacional pelo prisma da 'inter' ou transdisciplinaridade.

Neste  cenario  buscamos  evidenciar a  pertinéncia da  percepcdo
ecossistémica/ecologica/complexa. Mas como fomentar esta percep¢do? Acreditamos que
compreender a vida como processo de conhecimento seja 0 primeiro passo, pois a partir dai
podemos entender que o ser humano desenvolve o conhecimento a partir do contato com o

seu mundo, e que uma das finalidades deste conhecimento é a manuteng¢éo da vida.
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Maturana e Varela (2011) assim como a neurociéncia, que estuda o sistema nervoso,
defendem que o desenvolvimento do cérebro, das habilidades e capacidades, logo da
aprendizagem estdo intrinsicamente relacionados a interagdo homem/meio.

Nesta perspectiva, o ser aprende na vida e para a vida. E foi nesta l6gica que
desenvolvemos nosso estudo, certos de que para haver vida é necessario haver aprendizagem,
e para haver aprendizagem € necessario interacio. E desta interagdo que nasce a
aprendizagem una ou ecossistémica.

E por meio da aprendizagem que o sujeito desenvolve a habilidade de interpretar e
questionar a 0 mundo que o rodeia, em dimensdo local e global e, os sujeitos contemporaneos
séo, na sua maioria, globais.

Como o tipo de aprendizagem que é fomentada pela educacdo formal esta diretamente
ligada a abordagem e ao paradigma adotado, podemos dizer que a nossa aprendizagem
educacional ndo atende ao principio de aprendizagem para vida a qual é construida nas
relacfes sociais, pois s ha relacdo social se houver aceitacdo do outro como legitimo outro na
convivéncia (MATURANA, 2002).

Mas a nossa educacdo formal em consonancia com o paradigma tradicional e o
modelo econdmico vigente, nos ensina a excluir e a negar o outro, uma vez que Somos
preparados para competir e ndo ha competi¢do sem excluséo.

E fato que a educacéo formal e aprendizagem por ela desenvolvida ndo é Unica a que
estamos sujeitado, mas ela tem um papel crucial na formacdo social e critica reflexiva dos
sujeitos, e dependendo da sua intencionalidade pode servir para a dominagdo ou para a
libertacdo, para as relagdes sociais ou para anulagao do outro.

Nesse sentido o paradigma cientifico tradicional, que é em parte responsavel por esta
interacdo, nos leva a crer que as verdades cientificas sdo o espelho da realidade, conferidas a
partir de leis exatas, e que, portanto, os valores por ele sdo difundidos devem ser priorizados.
E um deles é a competitividade em detrimento da cooperatividade.

Ao mesmo tempo que alimenta a ideia de que os fendmenos ambientais, econdémicos e
sociais, bem como as dimens6es humanas biopsicossociais devem ser vistas como dissociadas
umas das outras.

E como consequéncia esse modelo cientifico nos engessa e coibe a construcdo de uma
percepcdo e aprendizagem ecossistémica. Naturalizando as desigualdades, exploracdo do
homem e da natureza pelo homem.

Nessa tecedura evidenciamos a pertinéncia da praxis interdisciplinar enquanto

mediadora da interconexdo entre conteldos curriculares e temas relativos a sustentabilidade
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nas suas trés dimensdes, a saber: ambiental, econdmica e social, na busca pela percepgao
ecossistémica e do fortalecimento das relagdes sociais.

Nessa trilha, escolhemos a sustentabilidade como elemento para interconectar
conteddos formais e a realidade dos sujeitos cognoscentes, devido ao seu carater
multidimensional, o qual contempla eventos ambientais, econdmicos e sociais, em uma rede
de teceduras rizomaticas.

No primeiro capitulo apresentamos os fundamentos metodoldgicos iniciais,
evidenciando que a viagem investigativa revela horizontes que nos convidam a tragcar outro
percurso, mas que para isso precisamos estar atentos aos movimentos multidimensionais que
se entrecruzam no decurso da viagem.

Sobre este prisma, mostramos, também, como um evento cadtico pode levar o
pesquisador a trilhar caminhos que ndo estavam nos seus planos iniciais. E percepcéao
ecossistémica pode contribuir para que o pesquisador perceba a importancia deste evento.

Ainda no primeiro capitulo desenhamos o percurso da pesquisa, apresentamos a base
epistemoldgica e abordagem escolhidas; os sujeitos do estudo; a estratégia metodoldgica
adotada, cartografia dos saberes; o local da pesquisa; os projetos interdisciplinares propostos;
as estratégias para coleta de informacdes e o tratamento das informacdes.

No segundo capitulo apresentamos a influéncia da ciéncia tradicional e do sistema
neoliberal no sistema educacional, refletimos sobre as necessidades dos sujeitos cognoscentes
contemporaneos em relacdo ao tipo de orientacdo que o modelo educacional tende a oferecer.

Levando em consideracdo que para compreender a pertinéncia do estudo proposto e a
necessidade de mostrar a emergéncia da EJA (Educacéo de jovens e adultos) - modalidade de
ensino em que desenvolvemos a pesquisa, em pleno século XXI, realizamos um breve
histérico da educacdo nacional, no qual mostramos que o sistema educacional em nenhum
momento foi ingénuo, igualitario e para todos. E que estas caracteristicas, heranca do periodo
colonial, estdo presentes no sistema educacional contemporaneo.

No terceiro capitulo, apresentamos os elementos, que irdo subsidiar nossa proposta,
interdisciplinaridade e sustentabilidade. Nessa trilha, mostramos que ndo ha uma definicdo
para os termos supracitados. Portanto, oferecemos no¢6es do que vem a ser sustentabilidade e
interdisciplinaridade com base em referencial tedrico e legal.

Tecemos a relagdo entre estes elementos e a complexidade do atual panorama global,
com base em obras de cientistas das mais diversas areas entre eles Capra, fisico; Morin,
filésofo, socidlogo; Freire, pedagogo e filésofo; Maturana, neurobidlogo; Varela,

neurocientista; Fazenda, pedagoga; Japiassu, filosofo.
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Nessa conjuntura, evidenciamos a pertinéncia de desenvolver a educacgdo de jovens e
adultos a partir da sustentabilidade via interdisciplinaridade, a fim de transitar da educagéo
ingénua a critica. A qual é fundamental para tomada de consciéncia situacional local e global.

No quarto capitulo, ultima trilha da viagem investigativa, apresentamos as
informacdes coletadas em campo e realizamos a leitura das mesmas, com apoio das anotagdes
realizadas no caderno de campo, rodas de conversas, referencial teérico e documental.

Nessa etapa da viagem investigativa evidenciamos que geralmente responsabilizamos
os estudantes pela desisténcia escolar, desta forma o abandono escolar recai especificamente
nas vontades individuais. Enquanto na verdade, ha fatores externos inerentes aos estudantes
que os levam a desistir da vida escola, que sdo desconsiderados em uma abordagem
estatistica.

Esperamos que aquele que se aventurar a na leitura deste trabalho, perceba que em
diversos momentos trouxemos a tona discussdes sobre o atual panorama das politicas sociais
econdmicas, e da influéncia implicita destas reformas politicas no sistema educacional, que
apontam para o fortalecimento do Estado minimo em detrimento do Estado democratico de
direito.

E nesse movimento revelamos as teceduras entre a realidade dos sujeitos cognoscentes
e os impactos das reformas politicas, as quais estdo ocorrendo com incrivel rapidez, e apesar
de muitos veiculos de comunicagdo estarem divulgando noticias sobre o0 assunto, boa parte da
populacdo ndo consegue realizar as interconexfes necessarias para compreender estas

transformacdes que irdo refletir na vida de uma nacéo.
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1 ESTRATEGIAS DE PESQUISA

Em uma pesquisa, um dos desafios que o pesquisador depara € o de encontrar uma
estratégia metodoldgica capaz de atender os objetivos propostos a serem investigados. Depois
de algumas alteracdes no rumo da nossa pesquisa, n0s encontramos a cartografia dos saberes,

que foi a estratégia metodologica, por nds adotada para a realizacao deste estudo.

1.1 Fundamentos metodoldgicos - iniciais

A metodologia cientifica representa a maneira escolhida pelo pesquisador para
sistematizar e consolidar a pesquisa. Nesse processo de selecdo da base filoséfica, do método,
do tipo de pesquisa, da natureza da pesquisa e das técnicas para coleta de dados, ele deve
considerar os objetivos a fim de atender simultaneamente sua intencionalidade e dimensdes
do rigor cientifico, inerentes a pesquisa cientifica. (MARTINS e VARANI, 2012). Trata-se da
escolha do caminho a ser percorrido para “conhecer o conhecer” Maturana e Varela (2011).

Logo, ha a necessidade de realizar um desenho da pesquisa. Planejando os passos que
ird seguir para desenvolvé-la. Porém o pesquisador que pretende estudar e compreender um
fendmeno dindmico em constante movimento precisa estar atento as suas mutagfes, que
ocorrem em uma espécie danca autopoiética entre o pesquisador e fenémeno estudado.

Portanto, ndo se fechar somente na hipo6tese que deseja corroborar é crucial para uma
percepcao ecossistémica sobre o problema investigado.

Quando embarcamos nessa epopeia de pesquisa, pretendiamos desenvolver em uma
escola da rede municipal localizada no bairro Santa Etelvina, Zona Norte de Manaus com
duas turmas da Educacgéo de jovens e adultos (EJA) da terceira fase do 1° segmento, ou seja,
4°/5° anos uma praxis pedagdgica que entrelagasse elementos relativos a sustentabilidade a

conteudos curriculares, a fim de fomentar a percepg¢éo ecossistémica.
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Mesmo sabendo que a sustentabilidade € formada por uma triade intrinseca, uma rede
de interconexdes, entre o ambiental, econdbmico e social, para desenvolver o projeto nos
precisavamos partir de uma questdo aparentemente linear. Nossa ideia era partir de eventos
ambientais, como eixos tematicos, e relaciond-los as demais dimensdes e a conteudos
curriculares, por meio da interdisciplinaridade e da transversalidade.

O que nos parecia uma excelente ideia. E assim desenhamos 0 nosso percurso
metodologico e, de acordo com nossos objetivos, escolhemos uma fundamentacédo
metodolodgica, que acreditavamos ser capaz de abrangé-los em sua multidimensionalidade.

Contudo, como se tratava de uma metodologia previamente construida e mais fechada,
ndo daria conta dos eventos cadticos que se apresentaram no decurso da pesquisa. O que nos

levou a revisitar n0ssos recursos e percursos inicialmente construidos.

1.1.1 A caosmose educacional: as multiplas dimensdes de um processo ndo-linear

Para que um pesquisador seja capaz de compreender o que se propds a estudar pela
6tica multidimensional, um fendmeno, um fato social ou uma estrutura social é necessario que
ele esteja disposto a se despir de suas ideias pré-concebidas, de refutar suas proprias hipdteses
e estar aberto a aceitar que um elemento que a principio ndo mostrava sua forca, logo nédo
figurava como agente ativo do e no processo, pode se tornar vetor crucial no decurso da
pesquisa.

Porém, isso ndo é tarefa facil e, segundo Baptista (2014b, p.100-101), isso:

Também implica desapego a macrovisdes explicativas, o abandono da tendéncia de
adocdo cega dos paradigmas totalizantes, para um processo também de
desterritorializagdo de saberes, de disposi¢do para transitar em outros territdrios e
tentar ampliar a compreensdo das conexdes.

E, provavelmente devido sermos frutos de uma formacédo educacional que tem suas
bases epistemoldgicas na ciéncia tradicional, a qual nos orienta que para se fazer a ciéncia
verdadeira devemos seguir os parametros por ela imposta e ndo sair do seu territdrio, esse
desapego pode ser doloroso e exaustivo.

Durante o exame de qualificacdo, revelamos aos membros da banca o que havia
ocorrido no lécus da pesquisa, - nos referimos ao tiro de arma de fogo que atingiu um dos
participantes do estudo- 0s mesmos sugeriram que considerassemos este evento como
elemento da pesquisa, visto suas implicagdes no processo do estudo proposto.

Para nos, perceber e aceitar que um evento que estava sendo discutido teoricamente,

uma vez que é parte constituinte do que chamamos de insustentabilidade, havia mostrado sua
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forca na prética, gerou dentro de nds embates e conflitos. Visto que, se 0 ignordssemos
teriamos uma pesquisa pronta, redonda, em contrapartida deixariamos de apresentar a
relevancia deste evento para a producdo do conhecimento dos sujeitos da pesquisa e para a
comunidade cientifica.

Entdo, depois de alguns embates internos, gerados pelas observagdes e pelas sugestdes
da banca de qualificacdo, resolvemos encarar este desafio. E, com um olhar mais aberto e
disposto a sair da nossa zona de conforto, fomos levados a caminhar por trilhas que no inicio
da pesquisa nao estavam reveladas.

Nesse processo de buscar novas trilhas, foi possivel perceber que desenvolver os
contetdos curriculares, ignorando as questbes relativas a insustentabilidade ambiental,
econdmica ou social, que sdo intrinsecas a vida de educandos e educadores, € deixar de lado
elementos cruciais para percepc¢do das suas proprias condi¢@es, enquanto sujeitos, é perder a
oportunidade de leva-los a perceber as nuances que cercam suas existéncias, ao retirar deles o
direito de transmutar do saber ingénuo para o critico-reflexivo.

Portanto, ignorar o evento cadtico e ndo buscar compreender qual a relacdo deste com
0 processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos, com e suas permanéncias ou ndo na escolar
seria contraditério a tudo que estamos propondo neste estudo.

Seria tdo contraditdrio, quanto apresentar estas questdes de forma distante da realidade
dos educandos, por exemplo, quando os educadores abordam por uma perspectiva unilateral
noticias sobre as questbes ambientais, econémicas e/ ou sociais, ou seja, sobre a
insustentabilidade de outros lugares do pais e do mundo é interessante, mas se procurarem
conhecer como estas dimensdes se apresentam na realidade local destes sujeitos, serd ainda
mais interessante.

Neste sentido, Weffort (2011, p.11) comenta que:

O aprendizado das técnicas de ler e escrever ou das técnicas de manejar o arado ou
usar fertilizantes (bem como o aprendizado das ideias de um programa de ag&o)
enfim todo aprendizado deve encontra-se intimamente ligado a tomada de
consciéncia da situacao real vivida pelo educando.

Nesse mesmo sentido (COSENZA E GUERRA, 2011) comentam que temos pré-
disposicdo para aprendizagem, a qual é estimulada pela significAncia dos assuntos, ou seja,
quanto mais significativo for o assunto maior as chances de aprendizagem. “O filosofo
Séneca, ha cerca de 2 mil anos, dizia que nos primeiros anos se aprendia mais para a escola do

que para a vida e esse é um problema que chegou até os nossos dias” Cosenza e Guerra (2011,
p.48).
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Logo, 0 que se aprende e 0 que Se ensina, ndo deve estar dissociado da vida dos
protagonistas do processo de produgdo de conhecimento, a fim de que este saber se torne
alimento para a tomada de consciéncia, vetor para a percepcao situacional em que estdo
inseridos, bem como para a transformacdo desta. Seguindo o lema da reflexdo- acéo-reflexao.

Portanto, eventos que impactam na sustentabilidade no dominio social (ambiental e
econdmico) ou ecoldgico (ambiental e econébmico), como preservacdo e qualidade de vida,
podem servir de eixos tematicos para uma praxis pedagogica interdisciplinar, que ultrapasse
as barreiras da linearidade e disciplinaridade.

Contudo, evidéncias apontam que o ensino tradicional ndo contribui para este tipo de
préxis, uma vez que separa todos estes elementos em partes e prioriza conteudos curriculares
especificos que geralmente, ndo dialogam com estes outros elementos. Dialogo salvo, por
alguns educadores que insistem em manter uma praxis rebelde.

Jé a ciéncia ecoldgica/complexa, nos indica que para compreender os fendmenos ndo
basta analisar as partes, precisamos sintetizar o todo uma vez que “o todo ¢ mais que a soma
das partes” Capra (2006, p.42).

E foi justamente esse principio que norteou a escolha do percurso para nossa

caminhada investigativa, pois

A ecologia da acdo se baseia na observacdo de que o curso da historia ndo é linear.
A ndo-linearidade historica ¢ uma manifestagdo da complexidade, que inclui a
ordem, a desordem e a organizacdo. Isso significa que, como observa Morin, toda
acdo esta sujeita ao determinismo, mas também esta sujeita ao acaso. Como disse 0
historiador Fernand Braudel, os homens fazem a Histdria, a Historia os arrasta.
Mariotti, (2007, p.21).

Uma pesquisa é uma viagem, na qual n6s nos planejamos e idealizamos o que
gueremos investigar, visitar, selecionamos 0os caminhos a serem percorridos € 0s meios que
nos levardo por ele. Desejamos sentir como é caminhar por novas paragens, respirar ares de
lugares que foram previamente escolhidos e encontrar as respostas para nossas inquietagoes,
de preferéncias respostas estas que corroborem nossas hipoteses iniciais.

Mas como nos disse 0 autor, toda acao esta sujeita ao acaso, e nds enquanto viajantes
investigativos precisamos estar atentos para novos elementos que se apresentam no
movimento da nossa viagem e, que merecem ser visitados dada sua interferéncia no nosso
percurso investigativo, ainda que isso exija que nads revisitemos todo o itinerario que fora

construido previamente.
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Foi isso que nos levou a escolher para esta secdo o titulo A CAOSMOSE!
EDUCACIONAL: As multiplas dimensGes de um processo ndo-linear, pois um evento
cadtico? alterou toda a dindmica da pesquisa evidenciando novos elementos, e apesar de ter
revigorado nossa proposta inicial pois mostrou a pertinéncia de uma praxis educativa que
emaranhe questdes relativas a insustentabilidade por meio da interdisciplinaridade a
contetdos curriculares, nos levou a trilhar um novo percurso para continuar essa investigacao.

Ap0s o estudante ter sido atingido pela bala perdida, percebemos que os reflexos deste
acontecimento, ndo se restringiram a vitima direta, também interferiu na dindmica escolar,
uma vez que aumentou o receio dos estudantes em frequentar a escola no turno noturno e,
quando o chegavam a ir para a instituicdo ndo queriam mais permanecer no recinto apés as
21horas, 0 que consequentemente interviu no processo da pesquisa.

Além dos estudantes, os professores também passaram a externar mais sua
preocupacdo com a seguranca dentro e fora da instituicao.

Nesse contexto, a proposta inicial, ndo perdeu sua relevancia, pelo contrario mostrou-

se mais pertinente ainda, pois evidenciou que uma praxis pedagdgica baseada em contetudos

1 A ciéncia moderna exclui a desordem, as assimetrias, a incerteza, a instabilidade- o caos. Prigogine (2002)
afirma que conforme ensina a biblia, o caos, termo que até os dias atuais é associado a instabilidade.
Desordem e imprevisibilidade, sdo vistas de como algo temivel por ser impossivel de ser compreendido, por
isso, devem ser evitadas. Mas ha indicios de que deve ser reconsiderado, pois, ainda, segundo o autor “a
reconsidera¢do do caos leva também a uma nova coeréncia, a uma ciéncia que ndo fala apenas de leis, mas
também de eventos, a qual ndo esta condenada a negar o surgimento do novo” Prigogine (2002, p.08). E esse
novo, pode emergir a partir do processo de devir de um evento. Logo, uma alteracdo no fendmeno pode leva-
lo a mudangas cadticas. Ou seja, trazendo essa teoria para o nosso estudo, podemos dizer que esse evento
cadtico foi provocado por fendmenos sociais, que ndo estavam cartografados como elementos da pesquisa via
interagOes rizomaticas. Rizoma “ndo é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes, de dire¢cdes movedigas.
N3do tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce a transborda”. Guilles Deleuze e Félix
Guatarri (2000, p.32), por isso chamamos, as interagdes entre o fendmeno e diversos elementos, de
Rizomaticas.

2 0s devires na dindmica do fendmeno ora estudado, nos forneceram pistas de que essas transformac&es s3o
reflexos da interagdo rizomatica, entre o que acontece no interior da instituicdo e o que ocorre em seu
entorno. InteragOes essas que ndo faziam parte do protocolo de pesquisa, o que nos levou a chama-las de
evento caético.

As evidencias indicam que o caos é crucial para a vida. Michel Cassé, em um banquete no Castelo de
Beychevelle, quando um endlogo lhe perguntou o que um astrénomo via em seu copo de vinho bordeaux,
respondeu assim: ‘Vejo o nascimento do Universo, pois vejo as particulas que se formaram nele nos primeiros
segundos. Vejo um Sol anterior ao nosso, pois nossos atomos de carbono foram gerados no seio desse grande
astro que explodiu. Depois, esse carbono ligou-se a outros 4tomos nessa espécie de lixeira césmica em que os
detritos, ao se agregarem, vdo formar a Terra. Vejo a composi¢cdo das macromoléculas que se uniram para dar
nascimento a vida. Vejo as primeiras células vivas, o desenvolvimento do mundo vegetal, a domesticacdo da
vinha nos paises mediterraneos. Vejo as bacanais e os festins. Vejo a sele¢do das castas, um cuidado milenar
em torno dos vinhedos. Vejo, enfim, o desenvolvimento da técnica moderna que hoje permite controlar
eletronicamente a temperatura de fermentac¢do nas tinas. Vejo toda a histdria cdsmica e humana nesse copo
de vinho, e também, é claro, toda a histdria especifica do bordelés’. (MORIN, 2011a, p. 36-37). Michel Cassé
percebe o caos como algo essencial a vida, uma vez que é nesse fluxo ela se desenvolve, assim como nossa
condicdo autopiética que é intrinseca ao nosso processo de produc¢do de conhecimento o qual se da por meio
de uma caosmose “composta tanto de elementos visiveis quanto invisiveis” (BAPTISTA, 2014b, p.101).
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curriculares que ndo dialoguem com o que acontece na vida dos sujeitos, que desconsidere 0s
efeitos da insustentabilidade, na sua multidimensionalidade, durante o processo ensino e
aprendizagem e que ndo fomente a percepcdo ecossistémica nos educandos, tende a ndo os
prepara-los para a vida.

Consideramos que este novo trajeto fortaleceu nosso trabalho ao evidenciar o
potencial da epistemologia e da percepcéo ecossistémica, bem como do trabalho desenvolvido
em parceria. O que consequentemente enriqueceu nossa proposta de demonstrar as
contribuicdes a praxis educacional desenvolvida a partir de eixos tematicos relativos a
insustentabilidade por meio de uma tecedura interdisciplinar e do paradigma ecossistémico,
como base cientifica, a qual privilegia a cooperacdo e a interacdo em detrimento da

competicdo nos campos cientificos.

1.2 Primeiro ato: aproximacéao teérico metodoldgica com a cartografia

Um dos maiores desafios que enfrentamos na nossa jornada investigativa, foi o de
encontrar uma estratégia metodologica compativel com a percepcdo ecossistémica e
autopoiética que nos acompanha, que nos permitisse reconhecer a complexidade dos
acontecimentos ora estudados, considerando o0 seu movimento dindmico nédo linear. Nao
obstante, nessa rede de interconexfes em que estamos imbricados, nos encontramos com a
Cartografia.

A cartografia, enquanto estratégia metodoldgica, permite ao pesquisador criar
caminhos para a pesquisa. Segundo Rolnik (2011, p.23), “é um desenho que acompanha e se
faz a0 mesmo tempo em que os movimentos de transformagdo da paisagem” se configuram e
ressignificam, abrindo espaco para multiplas trilhas investigativas em cenarios caoticos.

Ja familiarizados com a cartografia com o intuito de compreender melhor o que estava
acontecendo no movimento da pesquisa, com a mente e 0 coracdo abertos, dispostos a seguir
na investigagdo do acontecimento, acionamos a nossa primeira trilha. Interconectamos os
registros feitos no nosso caderno de campo sobre o evento com 0 nosso saber acerca do
assunto.

O que foi crucial para nossa pesquisa, uma vez que nos levou a tecer uma rede entre 0
que sabemos, 0 que pensamos e 0 Nnosso interesse no fendmeno pesquisado; o que é, uma

estratégia da cartografia dos saberes, Baptista (2014a). Dizemos que foi essencial, pois foi a
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partir deste processo associado, as intervencdes da banca de qualificacdo, que identificamos a
potencialidade do evento que alterou os rumos da nossa pesquisa.

Isto nos levou a perceber que a nossa intencionalidade na pesquisa precisava ser
repensada, ampliada, redirecionada. Enfim, pistas nos indicavam a emergéncia de sua
reconfiguracdo, pois apesar de em parte atender nossos anseios, ndo o faziam no todo, algo
havia transmutado nossa percepcéo sobre o fendbmeno durante nossa incursao investigativa.

Entdo, depois de ponderar sobre o nosso saber, interesse sobre o fendmeno estudado
que foi desenvolver a praxis pedagdgica a partir de temas geradores relativos a
sustentabilidade via interdisciplinaridade, como elementos para producdo do
conhecimento ecoldgico, no sentido de aponta-los como engendramento favorével ao
fomento da percepc¢do de acdes sustentaveis, ampliando nossa abordagem sobre ele.

Quando o propomos desenvolver na educacdo de jovens e adultos projetos
interdisciplinares a partir de temas relativos a sustentabilidade, apesar da nossa
abordagem ecossisttmica e do conhecimento acerca da multidimensionalidade da
sustentabilidade, ndo tinhamos aprofundamento teérico denso o bastante para nos mostrar sua
potencialidade, na medida em que temos hoje.

E apesar de desejar realizar uma tecedura entre questdes ambientais, econémicas e
sociais, tencionavamos discutir, com maior afinco a problematica ambiental.

N&o obstante, do decorrer da investigacdo, com as experiéncias vividas no campo de
pesquisa em consonancia com a vida cotidiana, percebemos que nossa intencionalidade nédo
era e nem podia ser discutir uma sustentabilidade que privilegiasse a preservacao da fauna e
da flora, ndo queremos aqui trivializar este problema, secundarizando as demais dimensdes.

Nesse panorama, compreendemos que 0 que queriamos na verdade era mostrar que a
sustentabilidade da fauna e flora esta intrinsicamente ligada a questdes relativas a questfes
econbmicas e sociais. E que a preservacdo do meio ambiente é inerente a preservacao da vida
terrena, a qual depende da aceitacdo do outro nas relagdes sociais e ambientais, assim como
do respeito e amor a vida.

Para Maturana (2002, p.67) “O amor ¢ emog¢do que constitui as acdes de aceitar o
outro como legitimo outro na convivéncia. Portanto amar é abrir espaco de interacGes
recorrentes com outro no qual sua presenca ¢ legitima, sem exigéncias”. Ha indicios de que
atualmente nossas relacdes sociais e ambientais ndo sdo pautadas no Amor- na aceitacdo do
outro, um deles é o fato de vivermos em constante estado de competi¢do, 0 que gera um

cenario de insustentabilidade e de relagdes ndo sociais.
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Acreditamos que o primeiro passo para uma transformacéo da insustentabilidade para
a sustentabilidade, e das relagcbes nédo-sociais para as sociais, deve partir do esclarecimento
dos envolvidos, sujeitos e/ou sujeitados nesta rede, e que a praxis educacional pode ser uma
grande aliada nesse processo.

Entdo, podemos dizer que nossa intencionalidade passou de um extremo a outro, visto
que a percepcdo sobre conhecimento ecoldgico passou de preservacdo da fauna e da flora,
para a preservacao da vida ecossistémica, da vida em rede.

Sabemos que é uma investigacdo densa e ampla e que em uma dissertacdo ndo sera
possivel aborda-la na sua magnitude. Sendo assim, abordamos o maximo de elementos

possiveis, dentro de nossa atual condicéo, em busca da compreensdo do fenémeno.

1.3 Estratégias de pesquisa — Segundo ato: seguindo as trilhas

Como segunda trilha, escolhemos nosso referencial tedrico e a base epistemoldgica, a
qual serd apresentada mais adiante, selecionada, com base nas tematicas que pretendemos
abordar.

Realizamos uma pesquisa agdo, durante nossas viagens ao local de pesquisa
registradvamos o maximo possivel de fendbmenos observéveis, em nosso caderno de campo, a
fim de ndo perder os movimentos caoticos que circulavam e se teciam no campo de pesquisa e
no seu entorno.

Na terceira trilha, durante estas viagens ao campo de pesquisa, convidamos o0s
participantes a participar de algumas rodas de conversas, a fim de conhecer um pouco mais a
histéria de vida de cada um deles, o que contribuiu posteriormente, dentre outras coisas para a
elaboracdo dos projetos interdisciplinares a serem desenvolvidos nas turmas e para as
entrevistas.

Paralelamente ao registro em caderno de campo, as rodas de conversas e observacgoes,
realizamos pesquisa bibliogréafica que contou com um estudo sobre a interdisciplinaridade,
epistemologia ecossistémica e sustentabilidade, em convergéncia com um estudo documental
para acessar e dialogar com informagdes historicas sobre o local da pesquisa e seus sujeitos,
bem como acerca da escola enquanto instituicdo agenciadora de subjetividade coletiva.

Como estratégia, para coletar informac6es utilizamos o caderno de campo, realizamos
rodas de conversas, aplicamos um formulario no inicio da pesquisa com doze educandos que e
realizamos uma entrevista semiestruturada com todos os participantes, a saber docentes,

pedagoga e discente que ainda estavam frequentando a aula regularmente ao final da pesquisa.
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A principio iriamos aplicar apenas o formulario, mas um evento cadtico® nos levou a
repensar a estratégia para coleta de informacdes, pois percebemos que apenas o formulario, ja
ndo seria capaz de nos conduzir nessa jornada, uma vez, que ndo nos permitiria integrar o
evento caotico e identificar suas implicacbes na vida dos sujeitos da pesquisa, logo ao
processo ensino aprendizagem.

O formulério foi elaborado visando contrastar maltiplas percepcdes dos discentes
sobre a multidimensionalidade da SUSTENTABILIDADE. Sintetizamos as respostas dos
discentes por meio de analise* descritiva e interpretativa, entre as informagdes disponiveis nos
formulérios e as anotacGes sobre as observacGes e as rodas de conversas registradas no
caderno de campo. O formulério foi respondido pelos discentes que permaneceram até o final
do estudo.

Na busca por investigar se os estudantes ja tinham alguma aproximagdo com o tema
sustentabilidade e se conseguiam identificar a multidimensionalidade dos temas propostos,
consideramos que os formulérios associados as demais estratégias, nos forneceram subsidios
para responder a esta indagacao.

Ja a entrevista buscou compreender se os participantes da pesquisa consideram que 0
evento caltico impactou no seu estar e permanecer na escola, bem como identificar os
reflexos deste evento na dindmica institucional, e consequentemente no processo de ensino
aprendizagem dos participantes da pesquisa.

Nessa trilha, os dados das entrevistas foram sistematizados em confluéncia com as
anotacbes no caderno de campo; rodas de conversas, que presidiram as entrevistas;
observacgOes e referencial tedrico. As entrevistas foram elaboradas a partir de um protocolo
com base em sinalizadores identificados no decurso da pesquisa.

Entre eles:

A hora de retornar para casa;

Infrequéncia;

Sensacgéo de inseguranca;

Dindmica educacional.

3 0 evento ao qual me refiro se deu quando um dos participantes da pesquisa foi atingido por uma bala perdida
quando saia da instituicdo. Este sera melhor explicado no decurso da pesquisa.

4 E a etapa da pesquisa que segue a da observacdo ou coleta de dados e implica em processos de descricdo e
interpretacdo dos dados. Estas sdo duas fases metodoldgicas que ndo se confundem. A andlise descritiva
envolve formacdo analitica de evidéncias empiricas representativas naquilo que se denomina “processo de
reconstrucdo da realidade do objeto”. [..] De maneira complementar a andlise interpretativa envolve
operagoes de sintese que levam a formacdo de inferéncias tedricas da explicacdo do objeto. Lopes (2004, p.32).
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Desses sinalizadores surgiram as seguintes indagacoes:

1. Quando vocé efetuou sua matricula escolar no inicio do ano (2017), vocé se sentia
muito preocupado (a) com a hora de voltar para casa? Por qué? (Todos)

2. E hoje, vocé considera que alguma coisa mudou, quanto a sua preocupacgao com a
hora de voltar para casa? O qué? (Todos)

3. Vocé acha que essa mudanca tem alguma relacdo com o evento que vitimou, mas
felizmente ndo matou o estudante da 3? fase turma B? Por qué? (Todos)

4. Voceé considera que este fato interferiu na dindmica da escola, quanto a frequéncia
e no comportamento dos atores institucionais (corpo docente; corpo discente e
equipe gestora)? Comente? (Pergunta para docentes e pedagoga). (Educadores)

Levando em consideracdo que o protocolo de pesquisa foi elaborado a partir das
observagdes da pesquisadora em relacdo as mutacgdes nas interacfes sujeitos/escola, durante e
apos o evento caotico, a interpretacdo dos dados consistiu em compreender a percep¢do dos
sujeitos sobre o evento ocorrido.

Nesse contexto, levamos em consideracdo as impressodes inferidas pelos participantes
sobre o0 evento, mas essa interpretacdo ndo se deu no sentido linear. Para isso foi necessario
considerar as experiéncias destes sujeitos. Uma vez que sabemos que nossas percepgdes sao
fomentadas por uma construcdo ontogénica, ou seja, das experiéncias que tivemos durante a
vida.

A entrevista cartografica nos permite realizar essa abordagem sistémica, uma vez que
autoriza o pesquisador a considerar a fala viva na relagdo dos sujeitos com o evento. E como
nos diz Maturana um fendmeno so existe quando revelado na linguagem, e “aquele que escuta
é quem constitui uma reformulagdo da experiéncia como explica¢do, ao aceita-la como tal”
Maturana (2002, p.40-41). Somos seres viventes e observadores na linguagem.

Foi com esse olhar que interpretamos as falas dos entrevistados, sabendo que para
cada um deles, dada sua formacdo ontogénica, este evento teve um significado, ainda que em

alguns momentos tenhamos identificado pontos de convergéncias.

1.4 Estratégias de pesquisa — terceiro ato: epistemoldgica ecossistémica, enquanto
base teodrica
Desenvolvemos a pesquisa com a base epistemoldgica ecossistémica, uma vez que,
partimos do principio de que tudo esta interconectado por uma rede de interacGes, em uma
teia de interdependéncia dinamica, na qual para se conhecer o todo hd a necessidade de
conhecer as partes (CAPRA, 1998; M. MORAES, DE LA TORRE, 2006; MORIN, 2010a;
VASCONCELLOQS, 2016).
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E como nos propomos a estudar um processo que envolve seres humanos e questdes
intrinsecas a sua dinamica multidimensional, consideramos que esta base cientifica contribuiu
para abordar o mesmo na sua multidimensionalidade uma vez que nao separa sujeito/objeto.

Consideramos que “multidimensionalidade humana estd também presente em todo
processo de pesquisa, j& que o observador, objeto observado e o processo de observacdo
constituem uma totalidade” M. Moraes e De La Torre (2006, p.147).

A afirmacdo dos autores conflui com a visdo de Maturana e a de Morin, de que a
realidade ndo existe independente do observador e que o0 sujeito ndo € ruido que deve ser
eliminado, para que a pesquisa atinja a representagéo definitiva de realidade.

Desta forma, ndo h& como separar conhecedor do objeto que esse pretende conhecer,
visto que ha um elo substancial entre ele, ndo se trata de unifica-los, mas de considerar suas
interacdes, bem como de fugir da ingenuidade de que o observador é externo a pesquisa, pois
sO existe experiéncia se expressa na linguagem por um observador, e sua legitimacdo depende
da aceitacéo de seus pares.

Nosso projeto foi desenvolvido a partir de uma pesquisa-acdo que pressupde:
processo, acdo, imprevisibilidade, criatividade, transformacdo, aprendizagem e atitude
(FRANCO, 2005). Buscamos desenvolver o projeto por meio da interacdo e a luz da
epistemologia ecossistémica. Cientistas como Capra, Maturana, Morin e Varela, ttm nos
apresentado o carater ecoldgico da vida, do conhecer e aprender, confluindo no entendimento
de que a interacédo é essencial nesse processo.

Capra (2006, p.25) nos apresenta o que caracteriza o paradigma ecoldgico, explicando
que:

Uma visdo holistica, digamos, de uma bicicleta significa ver a bicicleta como um
todo funcional e compreender, em conformidade com isso, as interdependéncias das
suas partes. Uma visdo ecolégica da bicicleta inclui isso, mas acrescenta-lhe a
percepcdo de como a bicicleta esta encaixada no seu ambiente natural e social — de
onde vém as matérias-primas que entram nela, como foi fabricada, como seu uso
afeta 0 meio ambiente natural e a comunidade pela qual ela é usada, e assim por
diante. Essa distincdo entre "holistico” e "ecoldgico" € ainda mais importante
quando falamos sobre sistemas vivos, para 0s quais as conexGes com 0 meio
ambiente sdo muito mais vitais.

Capra nos mostra a emergéncia de um pensamento ecossistémico, assim como outros
pesquisadores contemporaneos como James Lovelock, Maturana, M. Moraes, Morin, Varela,
Vasconcellos, alimentados por pesquisadores que o0s antecederam, entre eles Alexander

Bogdanov, Gregory Bateson, Nobert Wiener, Von Goethe e VVon Bertalanffy.
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Um estudo realizado a luz da ecologia profunda, que aqui iremos chamar de
ecossistémico, percebe a relacdo dialdgica, complexa, hologramaética e recursiva dos eventos
observados.

Como podemos perceber a base epistemologica ecologica/ecossistémica nos fornece
subsidios para desenvolver pesquisas, projetos e trabalhos ndo lineares, ou seja, ndo nos
obriga a ter um percurso rigidamente predefinido, imutavel e dissociar sujeito/objeto.
Permitindo assim, que essa trilha seja construida dinamicamente de acordo com o
entrelacamento dos fendbmenos.

No decurso da pesquisa, desenvolvemos projetos interdisciplinares, nas turmas, com a
proposta de religar os saberes aos seres, e 0s seres aos seres. Certos do acoplamento estrutural
e ontogénico dos e entre os sujeitos, consideramos que essa base epistemoldgica, ora chamada
de ecoldgica ora de ecossistémica, em parceria com a cartografia foi a mais adequada para
consecucdo da pesquisa, dado que, acreditamos que com esses caminhos-trilhas, conseguimos
alcancar nossos objetivos cientificos.

Uma pesquisa desenvolvida a luz da epistemologia ecossistémica nos possibilitou
perceber o que esta para além do previsto, do esperado, nos permitiu perceber o caos. O que
conduziu nossa pesquisa a um entrelagcamento triangular entre a epistemologia
ecossistémica/complexa, a abordagem qualitativa e a cartografia dos saberes, tecidas em uma
rede na pesquisa agéo.

1.5 Local da pesquisa

Para a realizacdo do estudo desenvolvemos uma pesquisa agdo, com duas turmas da
educacdo de jovens e adultos na Escola Municipal Presidente Jodo Goulart, localizada no
bairro de Santa Etelvina, zona norte de Manaus.

A instituicéo, atualmente, atende no turno diurno estudantes do ensino regular do 1° ao
5° ano, sdo estudantes que tem entre 06 e 13 anos e estudantes especiais em sala de recursos.
Ja no turno noturno a escola atende a estudantes da EJA- Educacdo de Jovens e Adultos.
Nessas turmas estdo as pessoas que nao conseguiram frequentar a escola na idade
recomendada, por inimeros motivos.

A maior parte da clientela da instituicdo é de classe baixa, e boa parte dos pais ou
responsaveis pelos estudantes trabalham na informalidade e/ou em outros bairros,

informacdes coletadas no P.P.P da escola.
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Na dimens&o social o bairro conta com postos de salde, escolas, delegacia. Contudo,
estas sdo insuficientes para atender a demanda do bairro por saide, educacao e seguranga. A
falta saneamento basico; seguranca publica; vagas em escolas; violéncia; uso e trafico de
drogas foram elementos evidenciados na analise do (PPP, 2017) da escola.

Recentemente algumas ruas do bairro foram revitalizadas, contudo a mé destinacdo do
lixo, as construcdes irregulares de moradias, auséncia de ruas asfaltadas; a falta de iluminagéo
publica em algumas areas e o desperdicio de agua comumente causados por rompimentos de
encanamentos que ficam expostos nas passagens de veiculos leves e pesados, sdo algumas
questdes que se entrelagam nas dimensdes ambientais, econdémica e social e as vidas dos
sujeitos.

Podemos dizer que todas as questdes aqui apresentadas, sobre o local da pesquisa® sdo
assuntos que merecem entrar em discussdao nas salas de aula. Entrelacados a geografia,
ciéncia, histéria, e a todas as disciplinas, a fim de favorecer a tomada de consciéncia sobre a
situacdo de insustentabilidade, local e planetéria.

O quadro aqui exposto parece expressar uma Vvisdo negativa do campo de pesquisa, ao
evidenciar uma gama de problemas concernentes a insustentabilidade. Entretanto, partimos do
principio que € ao ressaltar essas problematicas que elas poderdo ganhar mais visibilidade, e
assim discutidas e talvez amenizadas. Acreditamos que o desejo de transformacdo s6 pode
surgir a partir da tomada de consciéncia da necessidade de mudanca.

Sobre isso Baptista, (2011, p.112) comenta:

Com Guattari, aprendi que se o sujeito entende o que falta, o que ndo tem, se
constata isso, pode se mobilizar ou ndo. Em alguns casos, o sujeito apenas “cristaliza
a impoténcia”, acredita na falta como uma sentenga existencial e se gruda nela,
fazendo de sua agdo algo limitado ao entristecimento, ao lamento, a reclamacéo, a
revolta, mas ndo direcionando os fluxos de investimento para o que deve ser feito,
ou seja, para a superacao da falta. Entendi, também, com Kehl (1990) e outros
autores, que, para que exista desejo, é preciso existir confianca no devir, ou seja, 0
sujeito tem que acreditar na possibilidade de realizacdo dos desejos, tem que se ver
potente, tem que acreditar na poténcia de concretizacdo do prazer.

Portanto, ao identificar o que falta os sujeitos podem encarar esta falta como uma
condicdo na qual ndo ha possibilidades de remediacdo, e se conformar ou podem ter o desejo

de transformar acionado. Mas para isso ha a necessidade de que 0s sujeitos compreendam seu

5> N3o nos limitamos a chamar de local da pesquisa apenas o I6cus onde a mesma se deu. Ampliamos para o
local onde este lécus estd inserido, pois consideramos que esse entorno tem uma significativa influéncia no
processo ensino e aprendizagem. Além disso, nossa proposta é desenvolver uma praxis pedagogica que inicie
de temas relativos a insustentabilidade, e conforme ja explicamos para que o assunto seja pertinente todo
aprendizado precisa estar relacionado a tomada de consciéncia do educando sobre a situacdo em que ele estd
inserido.
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potencial nesse processo de devir. E nosso trabalho é contribuir para esse acionamento, por

meio de processos interacionais.

1.6 Sujeitos da pesquisa

Para esse estudo tivemos a colaboracdo de 12 estudantes, dois docentes e uma
pedagoga. A principio nossa proposta era trabalhar com 24 estudantes, mas devido a
quantidade de desisténcias, infrequéncias e dos critérios de inclusdo e exclusdo que
precisamos definir, antes de comecar a pesquisa, trabalhamos apenas com doze estudantes.

Desta forma, no final do trabalho contamos com 4 educandos do sexo masculino e 8
do sexo feminino. Das mulheres 7 s&o donas de casa e 1 é autbnoma. Dos homens todos
trabalham fora, 1 é mecénico, 1 € ajudante geral, 1 é motorista e 0 outro é garcom porém se
encontra desempregado. Todos moram nos arredores da instituicdo educacional onde
realizamos a pesquisa

Quanto aos docentes e pedagoga todos tém mais de uma década como docentes e sdo
funcionarios efetivos da rede municipal. Temos 1 professor do sexo masculino que trabalha
em dois turnos, e duas docentes do sexo feminino que trabalham em trés turnos na mesma

escola.

1.7 Atividades desenvolvidas

Para o desenvolvimento da pesquisa, a principio, elaboramos 3 (trés) projetos todos de
cunho interdisciplinar. Nossa intencionalidade era acompanhar o desenvolvimento dos
mesmos, avaliando seu desenvolvimento a fim de realizar os ajustes que se evidenciassem
como necessarios, bem como elaborariamos mais trés projetos.

N&o obstante, devido ao evento cadtico ocorrido no entorno da escola que modificou a
dindmica institucional, em especial uma das turmas pesquisadas, visto que o incidente
envolveu diretamente um dos participantes da pesquisa, desenvolvemos apenas estes trés
projetos, dois antes e um depois do incidente. E apds isso nossa pesquisa passou a caminhar
por um percurso um pouco diferente. O qual serd apresentado no mais adiante.

Iremos detalhar os trés projetos desenvolvidos no lI6cus da pesquisa. Lembrando que
nossa intencionalidade é abordar os contetdos curriculares por meio da interdisciplinaridade
emaranhando-os a questdes relativas a sustentabilidade, a fim de fomentar a percepcao

ecossistémica.
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Antes de elaborar os projetos tivemos a oportunidade de realizar algumas rodas de
conversas, onde buscamos conhecer um pouco sobre cada um dos participantes da pesquisa, 0
que contribuiu para selecionar os temas geradores. A partir de disso escolhemos trés primeiros
temas: Cheia e vazante dos rios Amazonicos, alagamentos e Moradia.

Se observarmos todos os temas estdo interconectados, ainda que de forma rizomatica
pois ndo ha um ponto especifico passivel de identificacéo da ligagéo entre eles.

O primeiro projeto a ser desenvolvido foi sobre Cheia e vazante dos rios Amazonicos,
escolhemos este tema para ser discutido porque apesar de ser um fendmeno natural, vem
apresentando alteracdes significativas, quanto a sua intensidade, decorrentes da acdo humana.
Este fendmeno se entrelaga com a dindmica social e econémica dos participantes da pesquisa
de forma explicita e implicita. Além do que consideramos crucial trazer assuntos relacionados
a Amazonia para serem discutidos na sala de aula.

O segundo projeto foi desenvolvido a partir do tema gerador MORADIA, pois além de
ser uma questdo que atende a multidimensionalidade da sustentabilidade e de permitir a
abordagem por diferentes areas disciplinares, é uma problematica que faz parte de vida de
todos, de quem tem e quem néo tem.

Mesmo sendo um direito humano, ha milhares de pessoas sem moradia ou em sub
moradias. E nesta Gltima situacdo, se encontram alguns sujeitos da pesquisa. O que mostra a
pertinéncia de abordar a temética.

Ja o terceiro projeto foi sobre ALAGAMENTO, outro tema que faz parte do cenério
local e global, um problema que pode ser visto como ambiental causado pela a¢cdo do homem
com reflexos sociais e econdmicos, ou como um problema social que traz reflexos ambientais
e econdmicos. Seja como for, este problema j& causou prejuizos sociais e econémicos aos

sujeitos da pesquisa.



31

ESCOLA: ESCOLA MUL. PRESIDENTE JOAO GOULART MANAUS

PESQUISADORA: KATIA

OLIVEIRA LIMA

DE | PROJETO INTERDISCIPLINAR: CHEIA E

VAZANTE DOS RIOS AMAZONICOS

TEMA GERADOR: CHEIA E VAZANTE DOS RIOS AMAZONICOS

Publico alvo: EJA 32 FASE

Questdes
a serem
levantad
Assuntos
% a curriculares
partir do Procedi | Estratégi
a serem
tema . ., | mentos | as Dura | Resultado
Problema Objetivos | desenvolvid .
gerador .| Metodo | metodol | cdo | Esperado
. 0S a partir |, . L
cheia e I6gicos | dgicas
do tema
vazante
. gerador
dos rios
amazoni
coS
Os rios | Impactos | Relacionar /:;:Soprfg;?iscos 1° Data 6 Esperamos
amazonicos | nas vidas | os do estado do | moment show; aulas | que 0S
sdo mais do | das problemas | Amazonas: |© Aulas Computa educandos
gue uma | comunida | ambientais, expositi dor- percebam
das partes | des econdmicos | A relagdo | vas ’ as
mais atingidas; | e  sociais | entre dialogad | Caixa de interconexd
importantes id causados sociedade €| aq qas [ som; es entre as
do A vida em elo ela natureza vezes i roblemati
- palafitas ph ) Pl hacional. Filme; P i
ec055|s,e_m na capital: cheia ? por Jornais: cas e a,\{l a
a aquatico vazante  a | Textos semana; ' planetéria.
mundial, | Relacdo | vida  dos | Literarios; 20 Imagens
sdo de educandos _ moment | de obras
também interdepe | enquanto Diferenca o Aulas | de artes;
fonte  de | Ndéncia | syjeitos entre tempo dialocad
sobrevivén | homem/h | amazénicos, | 2MoSTerico | cialoga
) de | omem e I', e clima no|as para
C|a_ e h / transversali | gyasil. retomar
muitas omem/n | zando 0 as
comunidad | atureza; tema com | Mapas e questoes
es Saide e | assuntos representaco = antad
. ) . es;
amazonicas | edycagio; curriculares as.
o] de forma




32

fendbmeno | Acesso a | interdiscipli | Tipos de
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TABELA 1- PROJETO INTERDISCIPLINAR: CHEIA E VAZANTE DOS RIOS

AMAZONICOS

Planejamento:

1° momento
-Apresentar o tema na sua multidimensionalidade — mostrando a importancia dos rios

amazobnicos para a vida planetéria, enfatizando questdes relativas a relagdo homem/

homem e homem/ natureza.

-Fomentar questionamentos e estimular relatos de histérias de vida em rodas de

conversas.

- Mostrar os impactos: ambientais, sociais, e econdmicos da cheia e vazante nas nossas

vidas, bem como na vida de quem mora as margens dos rios.

-Interconectar 0 aumento ou reducdo de precos de determinados produtos ao

fendmenao.

-Mostrar imagens de escolas urbanas e rurais ribeirinhas;
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2° momento

-Apresentar mapas de limites geogréficos, enfatizando que questdes sociais e
econémicas nao se restringem as fronteiras fisicas;

-Apresentar o poema minha casa azul e rosa;

- Construir poemas/frases relacionadas ao tema gerador.

- Cantar junto com os participantes a musica Amazénico.

- Realizar um comparativo cheia/vazante de precos de produtos regionais com o

auxilio da porcentagem.

Intencionalidade:

No primeiro momento buscamos fomentar nos estudantes o sentido ecossistémico do
fendmeno Cheia e vazante relacionando como elemento da sustentabilidade. Ao
discutir o tema em rodas de conversas, desejamos despertar 0 interesse em
compartilhar historias de vida para nortear melhor nosso projeto e realizar ajustes
necessarios. J& no segundo momento, procuramos evidenciar a relacdo entre o
fendmeno e a vida cotidiana dos estudantes. Com o apoio do mapa tentamos leva-los a
refletir sobre os limites ou ndo das fronteiras territoriais fisicas. Nesse contexto
trouxemos alguns problemas acerca de precos praticados no mercado em diferentes
periodos sazonais e com o auxilio da porcentagem evidenciamos as diferencas. Com o
poema minha casa azul e rosa, de autoria de uma estudante do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola ribeirinha da cidade de Manaus, associado a mdsica
Amazoénico interpretada pelo grupo Raizes caboclas e aos materiais supracitados,
nossa intencionalidade foi despertar nos estudantes o desejo por criar frases e/ou

poemas, bem como desenhos sobre a Amaz6nia e sobre suas vidas.
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ESCOLA: ESCOLA MUL. PRESIDENTE JOAO GOULART

MANAUS
PESQUISADORA: KATIA DE | PROJETO INTERDISCIPLINAR:
OLIVEIRA LIMA ALAGAMENTO
TEMA GERADOR: ALAGAMENTO
Publico alvo: EJA 32 FASE DO 1°
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TABELA 2 - PROJETO INTERDISCIPLINAR: ALAGAMENTO

Planejamento:

tema;

1° momento:

-Apresentar o tema na sua multidimensionalidade — mostrando que atualmente a
problematica é mundial, trazendo registros de outros lugares;

- Refletir, em uma roda de conversa, sobre os motivos que contribuem para essa
problemética assim como acerca de seus impactos: Erosdo do solo; urbanizacéo,
consumo, tratamento do lixo, doengas, danos materiais, relagdo homem/ homem e
homem/ natureza.

Trazer manchetes de jornais impressos e eletronicos com noticias relacionadas ao

2° momento:
- Mostrar numeros de ocorréncias de leptospirose registrados entre 2000 e 2017 e

dengue 2011/2017, em um grafico;

- Relacionar a leptospirose a condi¢do socioeconémica dos sujeitos;

- Producéo oral de noticias.

Intencionalidade:

No primeiro momento buscamos fomentar nos estudantes o sentido ecossistémico da
problematica, interconectando-a com a sustentabilidade. Ao discutir o tema em rodas

de conversas, desejamos despertar o interesse em compartilhar histérias de vida, bem
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como evidenciar elementos que contribuem para o fortalecimento da problemaética e
nesse contexto identificar suas consequéncias. Levantar a discursao sobre eroséo do
solo foi crucial para o desenvolvimento do tema, uma vez que a partir dele vieram
elementos como urbanizacgdo, tipos de solo, consumo, tratamento do lixo, doencas,
danos materiais, relagdo homem/ homem e homem/ natureza, mostrando a relagdo do
tema com o que defendemos como sustentabilidade. Manchetes de jornais ajudaram a
comprovar que o problema é mundial. JA& no segundo momento, procuramos
evidenciar a relagdo entre o fenbmeno e a vida cotidiana dos estudantes. Mostramos
para os estudantes o nimero de casos de leptospirose e dengue e a partir destes dados
sistematizamos juntos, montamos graficos e lemos 0s mesmos. Instigamos o0s
estudantes a se questionarem sobre quem seriam estes sujeitos acometidos da doenca e
a relacionar com o que fora discutido anteriormente. Para tornar a discursdo mais leve,

propomos producdo oral ou escrita de noticias curtas sobre o tema.
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ESCOLA: ESCOLA MUL. PRESIDENTE JOAO GOULART

MANAUS
PESQUISADORA: KATIA DE OLIVEIRA | PROJETO INTERDISCIPLINAR:
LIMA MORADIA
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Tabela 3- PROJETO INTERDISCIPLINAR: MORADIA
Planejamento:
1° Momento
- Roda de conversa para discutir o tema na sua multidimensionalidade enfatizando a
relacdo entre moradia e dignidade humana;
- Apresentar imagens de tipos de moradias em diferentes ambientes;
- Exibir o video “Construcdo de condominio de &rea de preservacdo em Manaus
coloca em risco o meio ambiente”’;
- Exibir o video “Moradores sao retirados de areas de risco em Manaus”.

- ConstrucGes em areas de risco.

2° Momento

- Discutir o valor do metro quadrado em Manaus por meio da tabela disponibilizada no
site da prefeitura “VALORES BASICOS DOS BAIRROS”;

- Relacionar o valor do sal&rio minimo a aquisi¢do do metro quadrado em Manaus.

Sintetizando a intencionalidade do projeto:
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No primeiro momento buscamos despertar nos estudantes o sentido ecossistémico da
expressaio MORADIA relacionando-a questdo da sustentabilidade. Ao apresentarmos
imagens de diferentes tipos de moradias, estamos desejando que os discentes nédo
apenas as reconhecam, mas que eles as correlacionem com a desigualdade social
implicitas nas imagens, bem como percebam a distincdo entre moradias tipicas da
Regido da Amazénia e a de outros lugares do Brasil. Com o0s videos pretendemos
mostrar que 0s danos ao meio ambiente sdo causados por sujeitos de todas as classes
sociais, porém cada um com um motivo diferente; um deseja o lucro a qualquer custo
e 0 outro investe 0 pouco que tem na esperanca de conquistar a moradia propria. Nesse
contexto buscamos evidenciar 0s prejuizos ambientais, sociais e econdmicos
decorrentes destas construges. Ao levantar a discursdo sobre metro quadrado
pretendemos despertar nos estudantes o interesse por aprender a calcular o metro
quadrado, o que estéd intrinsicamente ligado a realizagdo das quatro operacGes. Além
disso esperamos que por meio dos problemas propostos para resolugédo, com 0 apoio
de anuncios de venda de terreno no bairro l6cus da pesquisa, eles identifiquem se os
valores apresentados nas tabelas sd@o compativeis com os praticados. Para isso €
necessario que eles tenham conhecimento sobre sistema monetario, que deve ser

desenvolvido nesse processo.

1.7.1 Processo de planejamento dos projetos interdisciplinares

Partindo do principio que a elaboracdo de projetos interdisciplinares requer parceria
entre os diferentes sujeitos para que possa emergir distintas percepcbes e saberes sobre
determinados temas, no decorrer da pesquisa de campo elaboramos, em parceria com 0S
docentes, alguns planos de aula para serem dialogados nas turmas em que desenvolvemos a
pesquisa.

Segundo Serafim e Oliveira (2008, p.209) “a realizagdo de projetos interdisciplinares
tem como funcdo criar estratégias de organizacdo dos saberes escolares em relacdo ao
tratamento das informagdes e entre os diferentes conteudos™.

Nesse processo, realizar uma aproximacao com os discentes se apresentou como fase
crucial, pois a partir dela é possivel perceber como eles costumam estudar; quais recursos eles

utilizam fora da sala de aula para realizacdo de estudos complementares; qual relevancia, de
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acordo com a Gtica dos discentes, os assuntos trabalhados em sala de aula tém em suas vidas
se eles e a partir dai intuir se o processo de formagdo esta sendo desenvolvido em favor de
transitividade ingénua ou da transitividade critica e dessa intuicdo fazer ciéncia.

Foi nesse momento que podemos ter uma aproximagdo com o contexto socioambiental
em que os sujeitos estdo inseridos. Durante essa aproximacéo realizamos observagdes em sala
de aula como ouvintes por um determinado periodo; fizemos anota¢des no caderno de campo
e aplicamos um formulario, que sera discutido mais adiante.

Percebendo a importancia de formular projetos em parceria e ap0s as observacdes, das
rodas de conversas e da aplicacdo do formulério, buscamos elabord-los em encontros
periodicos com os professores participantes do estudo nos dias de planejamento, a saber as
quartas-feiras.

Ivani Fazenda fala sobre a palavra encontro, ela comenta que a para que a
interdisciplinaridade se efetive ha a necessidade de tecer os saberes dos docentes aos dos
educandos integrando-os, e isso s6 € viavel por meio do diélogo, ou seja, via interagdo.
(FAZENDA, 2012).

Para a producdo dos projetos interdisciplinares e para a selecdo dos contetidos a serem
abordados, levamos em consideracdo a proposta pedagdgica da Secretaria Municipal de
Ensino; o nivel de aprendizagem em que os estudantes das turmas se encontravam; as
questBes relativas a sustentabilidade no contexto global e local e as histdrias de vida dos
estudantes.

Nossa proposta foi estabelecer uma interacdo entre o estudante, os conteudos

curriculares e a vida planetéria, por meio dos projetos interdisciplinares.

1.7.2 A aproximacao com os discentes por meio do formulario

Antes de comecar a desenvolver os projetos aplicamos com os discentes participantes
da pesquisa o formuléario que sera apresentado a seguir. Nossa intencionalidade com esta
estratégia foi sondar qual era a percepcéo que os discentes tinham sobre sustentabilidade antes
das atividades.
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FIGURA 1- FORMULARIO
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2 PARADIGMA EDUCACIONAL TRADICIONAL E A EMERGENCIA DA
NOVA CIENCIA

O paradigma cientifico tradicional trouxe incontestavelmente avancos técnicos e
cientificos, que favoreceram: o desenvolvimento industrial; o surgimento de novos
dispositivos de comunicacdo; a modernizagcdo dos meios de transporte, que nos possibilita
cruzar de um polo a outro em um curto espaco de tempo.

Contudo, esse mesmo paradigma favoreceu a naturalizacdo do dominio e da
exploracdo da natureza e do homem pelo homem; bem como a competicdo em detrimento da
cooperacdo; hierarquizou as areas do conhecimento, separou o sujeito do objeto para legitimar
0 conhecimento e a matéria da mente. E € possivel identificar muitas destas caracteristicas no
nosso sistema educacional.

Esse paradigma é, aparentemente, segregador, e, havendo indicativos de que nosso
sistema educacional é a extensdo dele, certamente, segue a regra. Podendo nos conduzir a
acreditar que tudo depende do nosso esforco individual, uma vez que, todos tém as mesmas
chances, ndo importa em que posic¢ao nos encontre nessa hierarguia.

Nosso modelo educacional nos apresenta os conteddos curriculares de forma
fragmentada onde uma disciplina ndo dialoga com a outra, tdo pouco com saberes e situagoes
cotidianas, ou com as questfes politicas e econdémicas que interferem direta e indiretamente
nas vidas dos sujeitos, dificultando o desenvolvimento da percep¢do das interconexdes
ecossistémicas. O que pode contribuir para o fortalecimento da ideia de meritocracia.

Levando os educandos a uma visdo fragmentada do mundo e da ciéncia, e a aceitarem
os valores difundidos por estas instituicdes como fundamentais para a vida. Nesse processo
hé anulacdo do outro como legitimo outro (MATURANA, 2002).
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O nosso sistema educacional, seguindo a regra da ciéncia tradicional, anula a
subjetividade, e objeto/sujeito sdo apresentados como sendo dois polos separados e até mesmo
antagbnicos logo, desconsidera o processo de interacdo homem/meio, 0 que nos conduz a
segregar o0 meio de nos, e nés de n6s mesmos. Neste caso, 0 outro, geralmente passa a ser
nosso concorrente, sempre em disputa.

Enquanto isso, nossa realidade é global, e estd em constante processo de
transformacdo. Fazemos parte de uma sociedade multifacetada, na qual as mais variadas
informacdes sdo difundidas, pelos mais diversos meios comunicacionais como: midias
sociais, telejornais, jornais e revistas impressos, acerca de temas que apesar de possuirem
cerne global, nos aparecem como dissociadas e polarizadas distintamente, aparentemente
incomunicaveis e sem qualquer relacao entre si.

Consequentemente, nos, geralmente ndo somos capazes realizar as conexoes
necessarias entre elas, de uma forma que faca sentido, o que impede de transformar estas
informagBes em conhecimentos, isto por que se quer temos a percepcdo das possiveis
conexdes, a qual ndo &, intencionalmente, incentivada.

E com o avanco das tecnologias, os meios de comunicacdo e sua difusdo se
revigoraram, e com isto passamos a ter acesso a um maior nimero de informacgoes, contudo
sdo informagdes que nem sempre se remetem aos fatos de maneira fidedigna. H4, geralmente,
um viés ideoldgico de quem a divulga, contudo temos pouco conhecimento ecolégico, o que
nos leva a recebé-las geralmente, de forma passiva, com pouco ou nenhum questionamento.

Acreditamos que isto seja reflexo de um processo educacional que se desenvolve a
partir do paradigma da ciéncia tradicional. Isso nos leva a perceber a discrepancia no
compasso, entre sistema educacional tradicional e educacdo necessaria para 0s sujeitos do
século XXI. O que nos conduz a refletir sobre a necessidade de uma transicdo paradigmatica
no contexto educacional.

A escola, por meio do paradigma tradicional impede o desenvolvimento do
pensamento complexo, uma vez que ndo nos apresenta as interconexdes intrinsecas entre 0s
diferentes elementos da vida, (MORIN, 2010a; 2010b e 2011a).

Enquanto isso o século XXI, com todas as suas técnicas e eventos de cerne global,
exige que os sujeitos desenvolvam uma percepcao ecossistémica, a fim de ndo mergulharem

em uma nuvem de desconhecimento sobre os acontecimentos globais.
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Mariotti apud Maturana e Varela, (2011, p.07) comenta que “num dos modelos
tedricos mais conhecidos, o conhecimento é apresentado como o resultado do processamento
(computacao) de tais informagdes” e conforme as evidencias apresentadas, ¢ nesse modelo
que nossa educacdo tradicional é alicercada, no qual criatividade e subjetividade sao
descartadas, refletindo no desenvolvimento da criticidade e na produgdo de conhecimento
pertinente.

Ficamos com uma cabeca cheia de informacGes, mas ndo conseguimos contextualiza-
las, tdo pouco sintetiza-las.

Com o principio do ver para prever da ciéncia positivista, essa imbricagdo entre
ciéncia tradicional e educacdo pode ser considerada um elemento favoravel a manutengdo da
subordinacdo social e a ilusdo do capitalismo, ao convencer a sociedade, de que exploracéo do
capital humano e do planeta sdo acdes necessarias e benéficas a todos, uma vez que progresso
econémico e sociocultural sdo apontados como consequéncia do progresso cientifico e
técnico.

Neste sentido, Milton Santos (2006, p.09) comenta

Fala-se, por exemplo, em aldeia global para fazer crer que a difusdo instantanea de
noticias realmente informa as pessoas. [...]. Um mercado avassalador dito global é
apresentado como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as
diferencas locais sdo aprofundadas. H4 uma busca de uniformidade, ao servi¢o dos
atores hegemonicos, mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto ao
consumo é estimulado.

Conforme M. Santos nos mostra, esse sistema tende a conduzir a ilusdo de que somos
realmente esclarecidos a partir da difusdo das informacdes manipuladas, que nos levam a crer
que o caminho apresentado por elas € o Unico possivel para nossa evolucao e preservacdo da
vida.

Nao obstante, “os grandes problemas humanos desaparecem, em beneficio dos
problemas técnicos particulares” Morin, (2011b, p. 39), o que indica o aumento do fosso entre
as camadas sociais, bem como a exploracao ecoldgica, sem maiores danos morais e éticos.

E dentro desta ilusdo, perceber a complexidade dos problemas globais se torna um
desafio, assim como compreender os da humanidade, que implicitamente foram anulados em
detrimento dos avancos técnicos cientificos, cabe ressaltar que o problema nédo se encontra
nos avancos da ciéncia, mas sim no uso que se faz deles, bem como nos meios que o

justificam.
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H& evidencias de que o modelo epistemoldgico cientifico, basilar para educacéo
tradicional, apresenta um carater unidimensional e tem sua prevaléncia ndo apenas por uma
questdo cientifica, mas, sobretudo por designio politico e econdémico.

Pois, hd uma significativa concepcdo de valores imbricada no sistema, que tendem as
nos subjugar, nos engessar e nos moldar a suas necessidades, e conduzir-nos a crenga de que
esta é a Unica forma de conhecimento valido.

Assim somos guiados a anular os saberes considerados néo cientificos, bem como as
contribuicdes da interacdo homem/meio no decurso da evolucdo humana, o que pode nos
tornar cada vez mais egocéntricos.

Os reflexos e valores deste paradigma cientifico, que se entrelagam com nosso sistema
de ensino, ndo se restringe aos muros da escola, pelo contrario intervém na dimensédo cultural,
cientifica, social, politica e econbémica, uma vez que acontecem em um processo de
recursividade, onde um é causa e efeito do outro.

Sendo um causa e efeito do outro, em um dado momento a educacdo busca atender
demandas do capitalismo, uma vez que esta quando planejada considera o tipo de méo de obra
gue este sistema ira precisar. Para que assim, posteriormente este mesmo trabalhador possa
ser também consumidor.

Nessa ansia de formar méo de obra e candidatados para vagas em universidades, 0s
curriculo e métodos sdo elaborados e aplicados, visando preparar o estudante para 0 mercado
de trabalho, para prestar exames de admissao para universidades e avalia¢cdes de larga escala.

Contudo, se esta formacdo também ndo perceber o constante processo de
transformacdo do mercado, é provavel que um estudante formado nesses moldes, ja conclua o
ensino médio desatualizado para o mercado, ou seja, nem mesmo esse fim - que ndo é o ideal
para educacdo escolar pela oOtica ecossistémica, porém é o que esse modelo espera atingir,
conseguird alcancar caso ndo haja a percepcdo do processo constante de interferéncias
externas e adaptacOes estruturais no sistema mercadoldgico e técnico.

Logo, um ensino baseado na certeza do progresso, que pressupde o resultado de
acumulacdo, por meio de um regime retilineo e constante, tende a produzir individuos
despreparados e incapacitados, pois a realidade que irdo encontrar no mercado é de intensa
transformacéo, perturbacéo e adaptacéo.

Sendo assim, se uma perturbacdo exogena atingir o mercado modificando-o

significativamente, poderd tornar os individuos que passaram anos se preparando para
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ingressar no mercado de trabalho incapacitados, visto que neste paradigma de ensino, 0
estudante recebe a formacéo técnica com diversas informacdes e instrucdes, que se pressupde
ser suficiente para sua permanéncia no mercado, ndo obstante perdem o “direito ao
conhecimento” Morin (2011a, p.19).

Isto evidencia que necessitamos de um ensino que fomente a capacidade de
contextualizacdo e adaptacdo dos sujeitos. Nesse processo 0s mais prejudicados, sdo 0s
estudantes das classes mais baixas, que parecem nao ter outra op¢do sendo se conformar com
o tipo de instrucdo formal que recebem. Isso quando conseguem uma vaga para frequentar o
sistema da educacdo publica e sua condi¢do social e econémica permitem-no fazer.

Infelizmente ha indicios de que o sistema da educacdao formal voltado, em especial,
para massa, vem sendo desenvolvido na ansia da dominacgéo e conformacao social, bem como
a producdo de mao de obra, a fim manter a ordem social e de atender a demanda do mercado
respectivamente.

A percepcéo de informagéo difundida por meio educacgdo formal associada ao sistema
de ideias hegemonica tende a nos orientar ao distanciamento do conhecimento e a nos
conduzir a um estado de competicdo incessante. Nesse sentido Milton Santos, (2006, p.19)

comenta que

Consideramos, em primeiro lugar, a emergéncia de uma dupla tirania, a do dinheiro
e a da informacdo, intimamente relacionadas. Ambas, juntas, fornecem as bases do
sistema ideoldgico que legitima as a¢cBes mais caracteristicas da época e, a0 mesmo
tempo, buscam conformar segundo um novo ethos as relagbes sociais e
interpessoais, influenciando o carater das pessoas.

O que Milton Santos nos mostra é que esse paradigma associado aos valores
hegeménicos, além de poder nos privar do acesso ao conhecimento pertinente, tenciona a
nos tornar cada vez mais individualistas com relagdo aos nossos pares e ao planeta, pois nos
faz crer que devemos viver em constante estado de competicdo, em nome da sobrevivéncia,
e nesse processo 0 outro geralmente é anulado, prevalecendo o interesse particular em
detrimento do coletivo.

E é nessa conjuntura que a ciéncia tradicional pode mostrar sua for¢a, anulando os
demais conhecimentos, nos fazendo acreditar que nosso fortalecimento esta intrinsicamente
ligado a aniquilacdo dos nossos pares e da exploracéo do planeta.

Essa tendéncia ndo se restringe ao contexto macro de sociedade, onde paises disputam
a hegemonia e o reconhecimento, incide igualmente nas divisdes geograficas regionais

dentro destes territdrios e assim sucessivamente.
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Nesse panorama, quanto mais avancada cientifica e tecnicamente é um pais/regido,
mais evidente é a sobrepujanca e tentativas de exploracdo desta sobre outras, que sdo
rebaixadas, ao status de inferior, e em contrapartida estas sociedades inferiorizadas tomam o
padrdo da cultura hegemonica para julgar as demais sociedades, buscando se sobrepor sobre
uma delas, em constante estado de competicao.

No Brasil, por exemplo, séo evidentes os tensdes sociais, cientificas e culturais entre
o0s sulistas e 0s nordestinos e nortistas, na expectativa de torna-las inexistentes, contudo 0s
sujeitos destas regides, em boa parte, mostram-se resistentes a este estereotipo hegeménico
desumano que se materializa por meio da xenofobia e de outras formas de preconceito.

Neste ambito a cultura e a ciéncia das sociedades tidas como superiores,
desconsideram as culturas e os saberes das sociedades julgadas, por elas, como atrasadas.
“A divisao ¢ tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexistente significa ndo existir de
qualquer forma de ser relevante ou compreensivel” B. Santos, (2010, p.32).

O autor nos mostra que o conhecimento cientifico tradicional prop&e aniquilar o que
pode ameacar sua hegemonia. Ha indicacdes que ndo é de hoje que esse paradigma, busca
eliminar os saberes que de acordo com seus pardmetros ndo sdo cientificos, pois estes
representam uma ameagca ao seu dominio hegemanico.

Em um dado contexto historico, uma de suas maiores concorrentes foi a arte. Nos
séculos XIX e XX alguns artistas ja apresentavam o poder da subjetividade do ser vivo e as
transformacdes estruturais desencadeadas pelas perturbac6es do meio, como coadjuvantes
neste processo, através de suas obras de arte e poemas.

Contudo, para a ciéncia essas questfes ndo eram passiveis de questionamentos, pois ja
havia a certeza de que tudo s6 poderia ser conhecido a partir da fragmenta¢do como mente e
matéria, em polos duais, tal concepcéo se estendia a todos os demais objetos conhecidos. A
ciéncia ndo apenas rechacou tais ideias, enquanto cientificas, como os marginalizou
enquanto artistas.

Isso aconteceu com as pinturas de Paul Cézanne (1910), que tinha a intencdo de
apresentar a subjetividade da visdo, através de suas pinturas. Essas, no entanto, foram a
época, rechacadas no meio artistico que embebido pela ideia de que nossos olhos
funcionavam como uma méaquina e que a Vvisdo era o resultado da mistura de luzes, pois era

essa a concepgdo cientifica neste periodo.
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Logo, ndo aceitaram a visdo de Cézanne de que o olho era o 6rgdo responsavel pelo
inicio da visdo, mas ndo seu determinante. As criticas foram duras sobre a exposi¢do das

pinturas de Cézanne, sobre isso Lehrer (2010, p. 149) comenta que

As pinturas de Cézanne foram denunciadas como sendo ‘apenas do interesse dos
estudantes de paleontologia e dos especialistas em anormalidades’. Os criticos
declaram que Cézanne era literalmente louco, que sua arte ndo passava de inverdade
feia, uma deliberada distorcéo da natureza.

O poeta Walt Whitman em 1855, assim como Cézanne, conseguia ver além do que a
ciéncia permitia. Whitman acreditava que alma e corpo eram indissociaveis, e que as emogoes
eram geradas pelo corpo, porém “naquela época os cientistas acreditavam que os sentimentos
vinham do cérebro e que o0 corpo era apenas um pedaco de matéria inerte” Lehrer, (2010,
p.20), essa ideia associada a escrita erdtica do poeta Ihe rendeu duras criticas.

Neste periodo a frenologia afirmava que poderia se definir o carater do individuo a
partir da medicdo dos 0ssos cranianos, o resto do corpo seria insignificante. Acreditamos que
ciéncia tradicional da mensuracdo e da objetividade pujante, considerou as percepgdes dos
artistas sobre a realidade e suas divulgacdes ameacgadoras, uma vez que elas iam de encontro a
suas afirmativas, podendo levar a uma desestruturacao.

O tempo passou, contudo, a postura da ciéncia tradicional acerca de saberes que

podem enfraquecé-la permanece.

2.1 O paradigma tradicional e os reflexos no processo educacional

Considerando que para compreender a influéncia no sistema educacional do
paradigma cientifico tradicional, se faz necessario situa-lo em um contexto historico, politico,
cultural e social pois € nele e para ele que este se constitui, iremos realizar uma breve
abordagem do mesmo a fim de desvelar as nuances que o cercam.

A concepcéo paradigmatica da educagdo tradicional tem suas bases, no cartesianismo
de René Descarte- da Idade Moderna e no positivismo de Auguste Comte do século XIX, que
desconsidera a capacidade de criacdo da mente humana, conforme aponta Mariotti apud
Maturana e Varela (2011, p.07) “desde o Renascimento, o conhecimento em suas diversas
formas tem sido visto como a representacdo fiel de uma realidade independente do
conhecedor”.

“Nesse cenario as produgdes artisticas e os saberes ndo eram considerados produgdes

da mente humana”, neste mesmo sentido Capra (2006, p.34) afirma que
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René Descartes criou 0 método do pensamento analitico, que consiste em quebrar
fendmenos complexos em pedacos a fim de compreender o comportamento do todo
a partir das propriedades de suas partes. [...]. O universo material, incluindo os
organismos vivos, era uma maquina para Descartes, e poderia, em principio, ser
entendido completamente analisando-o0 em termos de suas partes.

Apesar de Descartes e Comte divergirem em alguns pontos, eles confluem na ideia de
fragmentacdo entre sujeito e objeto, e na explicacdo do todo a partir das suas partes, bem
como na concepcao de exploragdo da natureza pelo homem, pois esta estaria posta a fim de
satisfazer as suas vontades.

No século XIX Auguste Comte com o positivismo, que tem o principio do ver para
prever, defendeu que a partir desta unidade metodologica poderiamos compreender as
ciéncias naturais e sociais, bem como seus fatos. Assim, por meio da ciéncia poderiamos
predeterminar as necessidades emergentes a partir da identificacdo das leis que regem cada
fato social, 0 que consequentemente, permite manter a ordem na sociedade.

Para Comte (1978, p.20) “a dindmica social subordina-se a estatica, pois 0 progresso
provém da ordem e aperfeicoa os elementos permanentes de qualquer sociedade: religido,
familia, propriedade, linguagem, acordo entre poder espiritual e temporal, etc.”, isso indica
que a partir das observacdes, segundo a ldgica positivista, se tornaria exequivel lapidar as
sociedades, pois por esta l6gica ela seria previsivel, logo a ciéncia positivista contribuiria para
manté-la coesa.

O positivismo de Comte foi engendrado pelas Revolugdes Francesas e pelo
capitalismo Industrial, os quais suscitavam por um novo olhar sobre a sociedade e sua
organizacgdo, assim como por uma maneira de manter a ordem social que fora destruida pela
Revolucdo Francesa Comte, (1978). Nesse panorama, para Comte a reorganizacdo social
deveria considerar as dimensdes: intelectual, moral e politica.

E na perspectiva do ideal de uma sociedade coesa e ordeira rumo ao progresso esse
paradigma cientifico se fortalece e expande no mundo chegando ao Brasil ainda no século
XIX e exercendo significativa influéncia na educacédo, podendo ser uma forte aliada nos ideais
da classe dominante.

Com a promulgacgdo da Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil em
1891, cercada por valores positivistas, foi sancionado o sistema dual de ensino em uma
extrema educagdo para elite e em outro ensino primério e profissional para 0s menos

afortunados.
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Somado a isto, podemos perceber a influéncia do lema positivista ordem e progresso,
bem como ao seu sistema de ideias, configurada no territério nacional, através da organizacdo
da estrutura disciplinar fragmentada e hierarquica adotada pelas instituicdes de educacao

basica até os dias atuais

[...] matematicas, astronomia, fisica, quimica, biologia e sociologia. As matematicas
possuem o maior grau de generalidade e estudam a realidade mais simples e
indeterminada. A astronomia acrescenta a forca ao puramente quantitativo,
estudando as massas dotadas de forcas de atracdo [...] Comte, (1978, p. 22).

Essa fragmentacdo, e hierarquizacéo disciplinar, que permanecem até os dias atuais no
contexto educacional brasileiro, mostram-se nitidamente nas grades curriculares e nas
reformas educacionais como na Reforma do Ensino Médio 746/2016b a qual em detrimento
da interacdo curricular opta pela exclusdo das disciplinas humanisticas, uma vez que elas
apresentam menor valor técnico mercadoldgico e maior probabilidade de levantar discussdes
sociais e econdmicas.

Portanto ha indicativos de que a dualidade quanto a qualidade da educacgdo existente
dentro do sistema educacional, se perpetua até hoje, atualmente evidenciada pelas propostas
de Emenda Constitucional 95/2016¢ que diminui o investimento em educacdo associada a
supracitada 746/2016b que alteram, respectivamente, as politicas de investimento e de
regulamentacdo do ensino, que ndo levam em consideracdo as demandas sociais, e por fim
contribuem para o panorama da desigualdade configurando a “estratificacio social®”.

“Os positivistas se empenharam em combater a escola humanista, religiosa, para
favorecer a ascensdo das ciéncias exatas” Iskandar e Leal (2002, p.91), sob essa Otica as
ciéncias exatas se sobrepujam sobre as humanas, em um curriculo multidisciplinar no qual
aparentemente ndo ha qualquer correlacdo entre as diferentes ciéncias.

A educacdo fomentada na ciéncia positivista fortaleceu o ensino técnico o qual inclina-
se a favor da secundarizacdo dos papeis do educador e educando, atores que poderiam ser, por
meio de uma relacdo dialdgica, os protagonistas do processo, tendem a se tornar maquinas
executoras daquilo que ja Ihes fora designado através de um curriculo fechado.

Nessa forma de desenvolver o trabalho pedagdgico, subjetividade do educando, bem

como a curiosidade podem ser anuladas, uma vez que elimina “a busca inadequada do porqué.

6 Palavras de Jamil Cury 2008, tomada emprestada do manifesto dos pioneiros, utilizadas para explicar a relagéo
entre sistemas sociais e escolares.
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O que interessa ao espirito positivo é estabelecer como se produzem as relagfes entre 0s
fatos” Trivinos (1987, p.36), pois o importante € saber fazer, isso que vai garantir uma vaga
como montador em uma fabrica de carros, o qual este individuo dificilmente podera adquirir
um dia.

De acordo com estas ideias, h& possibilidades de sermos percebidos como méaquinas,
receptadoras de informacdo, independentes e previsiveis e, nessa l6gica, ndo raramente Nosso
cérebro é comparado a um computador. Neste processo, a objetividade ndo apenas indica a
sobreposicdo sobre a subjetividade, quanto a anula, corpo e alma sdo vistos como polos
separados, no qual a alma se sobrepuja sobre o corpo. Sobre isso Lehrer (2010, p.22) comenta

que

Descartes, o filosofo mais influente do século XVII, dividiu o ser em duas entidades:
uma alma sagrada e uma carcaga mortal. A alma era a fonte da raz&o, da ciéncia e de
tudo que fosse bom. Por outro lado, nossa carne era ‘como um relégio’, nada além
de uma méquina que sangra.

Nessa perspectiva, ha uma disjuncao entre corpo, alma e meio. Sendo assim, por meio
desta dtica, fragmentada, os homo sapiens e o planeta passaram de organismos Vivos a
maquinas receptivas.

Nesta ldgica, fomentou a visdo do homem sobre toda a vida terrestre. H4 indicios de
gue essa concepgdo trouxe consequéncias naturais, culturais, individuais e sociais em uma
dimenséo planetaria, onde o homem se vendo como separado do meio e dos outros seres
Vivos, compete com esses pela sobrevivéncia.

Esse paradigma da separacao do todo em partes que ndo se comunicam foi fortalecido
pelas descobertas da astronomia, da fisica e da matematica, os quais ndo podem negar sua
contribuicdo para a compreensdo de certos acontecimentos, ndo obstante esse fortalecimento
reduziu os organismos vivos, subjetivos e auto organizados ha um “mundo como uma
maquina perfeita governada por leis matematicas exatas” Capra (2006, p. 35).

Isso apresenta reflexos planetarios até os dias atuais, inclusive no processo de ensino-
aprendizagem, o qual tem suas bases na disjuncao, nos conduzindo a uma naturalizacdo da
separacdo homem/meio e homem/homem e da hierarquizag&o cientifica e social.

Essa separacdo homem/meio alimentada pelo paradigma cientifico e pela educacéo
escolar conduz o ser humano a um processo de desumanizacdo em relagdo ao outro e ao meio,
visto que, por meio deste regime e das técnicas eles sdo apresentados uns aos outros, como

competidores.
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Mas o0 que sustenta o paradigma cartesiano e positivista? Acreditamos que € o fato
dele manter a estratificacdo social e vender a ideia de que todos podem alcangar uma posi¢ao
social privilegiada.

NOs vivemos em uma rede de interdependéncia, na qual um tem poder sobre o outro,
pois “o poder ndo € um amuleto que um individuo possua e outro ndo; é uma caracteristica
estrutural das relagcdes humanas — de iodas as relagdes humanas™ Elias (2005, p.81).

Contudo, de acordo com o modelo educacional que podemos sentir e viver, e nas Leis,
Propostas e Emendas apesentadas no decorrer desta dissertacdo ha evidencias de que quem
organiza o0 modelo educacional e as formas de disseminar o conhecimento, vem fazendo um
esforco para que 0s sujeitos que possuem poder, mas se encontram em posicdo de sujeigéo,

ndo percebam o poder que possuem, nesse processo de interdependéncia.

2.2 Educacéo escolar: conceitos e finalidades

Consideramos pertinente conceituar e caracterizar o termo educacgdo escolar; o
faremos segundo a dtica de alguns pesquisadores contemporaneos, iniciando com filésofo,
pedagogo e doutor em filosofia da educagdo Demerval Saviani para o qual a educacao escolar
esta relacionada a difusdo da cultura erudita. Guia-se pelos padrBes eruditos, tem por
finalidade formar o homem culto no sentido erudito da palavra, seu conteido e sua forma sédo
eruditos (SAVIANI, 1996).

Para o filosofo e doutor em educagdo José Carlos Libaneo (2001; 2010) a educacao
escolar se configura pela intencionalidade pedagdgica formal institucional, voltada para a
cidadania, para a formacdo de valores, sem retirar desta a responsabilidade de preparar o
educando para o mundo do trabalho, tdo pouco de estar alheia ao contexto politico e
econbmico, portanto devendo considerar a interpenetracdo entre a educacdo formal, informal
e ndo-formal a fim de aproximar a escola da vida social.

Nesse sentido, a escola exerce o papel de modelar comportamentos. No Amazonas,
por exemplo, independentemente de ser escola da zona urbana, rural ou ribeirinha “fixados
em quadros ou paredes, palavras de boas maneiras sdo destacados: bom dia; boa tarde, com
licenca; obrigado; por favor. [...] espera-se que a escola, ndo como exclusiva, modifique
padrdes de conduta e estes se tornem diferenciais sociais” (MATOS, p.39-40, 2015).

Boaventura dos Santos, sociologo e doutor em filosofia do direito, comenta que ha

duas finalidades na educacdo escolar: a vigente e a possivel. A vigente busca difundir a ideia
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de que o sofrimento humano e os prejuizos causados a grupos sociais e a natureza, sdo uma
fatalidade necesséria ao progresso. Apresenta o conhecimento cientifico como separado das
praticas comuns, na qual o conhecimento cientifico tem carater de aplicacdo técnica, trata-se
de uma educacao conformista.

A possivel, segundo o pesquisador, consiste em resgatar a capacidade de indignacdo
perante essas malvadezas e o sofrimento, mostrando a responsabilidade humana sobre elas, e
relacionar os conhecimentos cientificos as praticas que o confirmam. Pois na educagéo escolar
emancipadora, por meio da reflexdo sobre o passado as emocdes e sentimentos, dardo sentido
aos contetdos curriculares, e assim produzirdo imagens desestabilizadoras capazes de
fomentar o inconformismo. (B. SANTQOS, 1996).

E no sentido limiar do termo Educacéo escolar Carlos Rodrigues Branddo, psicélogo
e doutor em ciéncias sociais nos explica em seu livito O QUE E EDUCACAO (1981) que a
educacdo escolar é posterior a educacédo difusa da qual ninguém escapa seja no seio familiar,
na igreja ou na comunidade, o ser humano sempre esteve aprendendo por meio da
convivéncia e das trocas, entre natureza e homem; homem e homem,- interacdo social e
natural. (BRANDAO, 1981).

N&o obstante, esta forma de educacgéo se torna insignificante aos olhos de muitos, que
sO conseguem conceber 0 processo de aprendizagem em instituicGes especificas para este fim.
Este tipo de educagdo, identificado inclusive em sociedades consideradas primitivas,
considera as situacGes concretas da vida dos sujeitos, ou seja, a finalidade da aplicacdo de
determinado saber é essencial para sua valorizacdo, € um ensino de pai para filho, se aprende
a fazer fazendo. E um recurso para fortalecer e legitimar a cultura e préticas sociais das mais
diversas sociedades.

Logo, a escola ndo é o unico lugar no qual o processo de educacdo acontece, e nela
nem sempre se ensina o que é Util para a vida em sociedade, ou pelo menos ndo se apresenta a
utilidade social deste conhecimento dito erudito.

Quando aprendemos na escola sobre a composi¢do da agua, geralmente, ndo somos
convidados a relacionar com 0 nosso cotidiano e com a vida; ndo paramos para pensar que
nos mesmos somos constituidos corporalmente daquela mesma composi¢do em mais de 50%;
ndo nos preocupamos com a possibilidade futura de insuficiéncia deste bem natural para

gerac0es futuras, tdo pouco com a qualidade deste para a sociedade contemporanea.
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Podemos, entdo, dizer que um significativo problema se encontra no distanciamento
contemporaneo entre educacdo difusa e escolar. Pois em um modelo de ensino escolar
fragmentado os educandos raramente sao convidados a refletir sobre o contetdo e sua relacédo
com na vida, tdo pouco o0s seus conhecimentos de vida e de mundo interagem com o
cientifico.

Nesse modelo educacional, geralmente, as descobertas e avangos técnicos e cientificos
aparecem como dissociados da vida dos estudantes, levando a crer que interessam apenas aos
cientistas e aos Estados discuti-los, 0 que consequentemente pode anular a curiosidade dos
discentes.

Voltando ao autor, consideramos que apesar de ser uma publicagdo da penultima
década do século passado, suas ideias ndo se perderam no tempo, pelo contrario, refletem bem
as dimensbes multifacetadas do termo educacao, pois seja a difusa ou a escolar ambas adotam
estratégias, métodos e situacdes que favoregcam a formacdo do ser humano, que se espera para
compor uma determinada sociedade, a qual pretende manter por meio deste ser, seja uma
sociedade comunitaria ou competitiva.

N&o podemos deixar de destacar que a educacdo escolar tem um viés politico e
economico, engendrado no seu desenvolvimento, isso se evidencia, quando termos, como
preparacdo para o mercado de trabalho ou capacidades técnicas adequadas, aparecem nas
propostas educacionais, utilizando-as como instrumentos para conduzir a reorganizagdo da
vida social, de acordo com interesses do capital (BRANDAO, 1981).

Nesse contexto, a educacdo escolar, em especial em sociedades capitalistas, tendem a
ndo reforcar os valores culturais, em detrimento disto busca preparar o educando para o
mundo do trabalho visando o crescimento econémico e a manutencdo social. E € considerada
um dos principais instrumentos para mudanca de status social. Portanto, é praticamente

impossivel pensar educacdo escolar sem pensar na sua relacdo com o capitalismo e o trabalho.

2.3 Uma critica ao sistema neoliberal e as suas influéncias na educacéo brasileira

O homem nasce, cresce e se desenvolve em um contexto historico, politico,
econdmico, cultural e natural cercado de peculiaridades e situacbes que apesar de se
encontrarem presentes inerentemente a vontade desse individuo, estdo em constante

transformacéo e sdo passiveis de interferéncia, e sendo o proprio homem causa e efeito
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dessas, uma vez que a maioria das transformagdes nas dimensdes supracitadas séo obras da
acdo do homem, esse sujeito pode transforma-la.

A educacdo escolar se configura como recurso significativo nesse processo de
transformacéo, a qual pode ser para 0 bem ou para 0 mal, do meio que rodeia este sujeito.

N&o que a educacdo sozinha determine que tipo de comportamento ele vai ter, pois
como ja foi dito o ser humano esta aprendendo a todo momento, pois 0 viver se d& no
processo do conhecer (MATURANA, 1982, 2002; MATURANA e VARELA, 2011), sejaem
casa, na rua, com as midias, em todos os instantes de interacao.

E no nosso atual contexto ha indicativos de que ele vem sendo convidado a pensar e
agir conforme as demandas hegemonicas, porém a educacdo escolar pode ser um recurso de
rebeldia nesse processo.

Muito se fala em educacdo como prética de liberdade, Paulo Freire na década de 70 ja
falava sobre isso, contudo entramos no século XXI e ainda ndo temos evidencias de um
sistema de educacdo formal que de fato, ndo apenas em discurso, mostre a intencionalidade de
uma formacdo critica-reflexiva, que va de encontro ao modelo de formacdo que objetiva
“puramente treinar o educando no desempenho de destrezas [...]” Freire (2009, p.14), para ser
aprovado em testes e atender a demanda por mao de obra no mercado. O que nos leva a crer
que estamos consideravelmente distantes da proposta Freiriana.

No cenario globalizado, neoliberal’, capitalista, a educacio, geralmente, serve de
aparelho para adequar a sociedade a suas necessidades. Pois, o capitalismo estabelece metas e
finalidades educativas de acordo com suas necessidades e a criticidade, a reflexdo, a
humanizacdo, a ética e o respeito, talvez por ndo apresentarem valor monetério, sdo
suprimidas.

No regime global neoliberal, as palavras de ordem séo:

Qualidade total, modernizacdo da escola, adequagdo do ensino a competitividade
do mercado internacional, nova vocacionalizagdo, incorporacdo das técnicas e
linguagens da informatica e da comunicacdo, abertura da universidade aos
financiamentos empresariais, pesquisas praticas, utilitarias, produtividade [...].
Marrach (1996, p.01).

7 Utilizaremos o termo neoliberal para nos referir ao regime global econdmico e politico, que defende menor
intervencdo do Estado na economia, e consequentemente reflete nas questdes sociais. Este regime segundo
Milton Santos (2006) “seria o fundamento da democracia. Observando o funcionamento concreto da sociedade
econdmica e da sociedade civil, ndo é dificil constatar que sdo cada vez em menor ndmero as empresas que se
beneficiam desse desmaio do Estado, enquanto a desigualdade entre os individuos aumenta” as mais
beneficiadas sdo as grandes empresas.
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E nessa conjuntura o que tende a ser fomentado nos estudantes é o espirito de
competitividade, o qual geralmente, ndo é desenvolvido em parceria com valores como a
ética, portanto atendendo aos ideais do sistema global capitalista neoliberal, que visa
desenvolver diversas habilidades, no contexto educacional, que nao apresentam carater critico
reflexivo.

Trata-se de uma educacdo ou preparagdo para 0 mercado consolidada a partir da
educacdo tecnico-cientifica, a qual vai de encontro a uma educacdo para liberdade que vai
além disso, pois apresenta a caracteristica critica-reflexiva, logo a formacdo exclusivamente
técnica ndo pode atender as necessidades de uma formacéo para liberdade pois prescinde uma
formacéo ética.

A liberdade do homem brasileiro € precaria, marcada por uma significativa
inexperiéncia democratica, pois este é vitima da marginalizacdo econémica, politica e
cultural, (SAVIANI, 1996), dada esta situagdo para o autor, este sujeito necessita de uma
educacgédo para a liberdade, que contribua para que este perceba quais sdo suas opcdes nas
mais diversas situacfes, bem como enquanto sujeito se identifique na qualidade de ser dotado
de intencionalidade, portanto responsavel pelos seus atos.

Neste sentido, Florestan Fernandes (1991, p.30-31) comenta que “O homem precisa
ter consciéncia de si proprio como individuo e como classe, para o bem e para o mal, para a
transformagéo e para a conservagdo da sociedade. Mas precisa ter consciéncia. E essa
consciéncia se adquire através da Educagdo”, “ndo que a educacdo possa por si sO produzir a
democratizacdo da sociedade, mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja, por meio
da transformacao das consciéncias” Aranha (1998, p. 69), pois como nos diz Freire (2000,
p.31) “se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tdo pouco a sociedade
muda”.

Concordamos com Aranha e Freire quando eles comentam que a educacdo sozinha nao
é a salvacdo da humanidade, contudo conforme alude Florestan Fernandes ha a necessidade
de uma educacdo que resulte em experiéncias que favore¢cam o devir da percepcao a fim de
torna-la ecoldgica, pois € no processo de interacdo entre perturbacdo e acdo que
transformamos o meio e que somos transformados.

E se a educacdo ndo contribuir para essa transformacdo, as estruturas nervosas dos

individuos sociais irdo continuar, a receber, por meio das interagcdes, apenas perturbacdes e
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inferéncias externas, em especial, midiaticas, que podem objetivar e lhes apresentar as
questdes sociais, ambientais, econdmicas e politicas pela ética neoliberal.

O que, por conseguinte inclina-se a manutencdo do sistema desigual como necessaria a
sobrevivéncia da sociedade, portanto, dispensando suas interferéncias pessoais e coletivas, ou
podendo até mesmo mostrando-as como nocivas a conservacao do equilibrio social, cultural,
economico e ambiental.

Conforme ja vimos, e nos aprofundaremos mais adiante, o ser humano aprende a partir
da interagdo com o meio. E a intencionalidade das informacdes que Ihes sdo apresentadas e as
experiéncias de vida que provocam transformagdes nas suas estruturas.

Partindo deste principio, quando um sujeito é cercado por informagdes desconexas
veiculados através de dispositivos midiaticos sobre as quais, geralmente, a postura deste é
apresentada a ele proprio como irrelevante para modificacdo das situacdes, associado uma
postura educacional escolar pautada na disjuncéo, o sujeito pode se tornar um ser ideal aos
objetivos neoliberais, pois ndo h& de causar problemas a este. Percebemos a
multidimensionalidade do fenémeno educativo.

Ha indicios de que, por meio deste aparelho, o Brasil busca atender aos objetivos
neoliberais -uma tendéncia mundial- que preconiza um Estado minimo e reducdo dos direitos
sociais via reformas politicas, sobre isso B. Santos, (2007, p.18) comenta que “Vinte anos
atras, quando a primeira pagina dos jornais dizia ‘reforma da satde’ ou ‘reforma da
educagdo’, era para melhor. Hoje, quando abrimos o jornal e vemos uma noticia sobre
reforma da salde, da educag&o, da previdéncia social, é certamente para pior”.

Isso se evidéncia nas atuais propostas em discussdo como a da Previdéncia, e nas
recentemente aprovadas como a Emenda Constitucional 95/2016c, também conhecida como
Proposta de Emenda Constitucional -PEC 241/2016d e a Lei — 13.415/2017b proveniente da
Medida Proviséria- MP 746/2016b, estes dois ultimos refletem no sistema educacional
nacional brasileiro.

A Emenda Constitucional 95/2016c, estabelece que a partir de 2018 os investimentos
em educacdo sejam congelados pelos proximos 20 anos. Até 2016 a Constituicdo Federal de

1988, preconizava no seu Artigo 212 que

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino. CF (1988, p. 102)
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Com a aprovacéo da referida Emenda, os investimentos em educacdo serdo 0 mesmo
valor do ano anterior corrigido pela inflacdo do mesmo ano, ou seja, ndo hd mais um
percentual minimo a ser destinado ao financiamento da educacdo publica, mesmo que a
economia cres¢a 0 investimento ndo tende a crescer, 0o que reforca a perda de recursos
destinados para educacéo.

Ja a Lei 13.415/2017b conhecida como Reforma do Ensino Médio MP 746/2016b,
altera LDBEN 9.394/96 e preconiza que o ensino médio seja desenvolvido em tempo integral
0 que, talvez, ndo seria visto de forma negativa se ndo fosse a instigacdo, por meio de
dispositivos midiaticos, para que os jovens das classes mais baixas optem, até mesmo pela
necessidade destes em trabalhar para complementar a renda familiar, pela formacao técnica
em detrimento de uma formacéo humanistica.

Nesse modelo educacional o estudante tera que escolher entre um ou outro, somado a
isto temos a reducdo dos investimentos nesta area alterados pela anteriormente Emenda
Constitucional 95/2016c que inviabiliza a manutencdo de escolas no sistema, ora proposto.

Esta Lei intensifica o carater técnico e dual da educacdo, bem como a fragmentacao
disciplinar por areas, justamente em um momento em que a necessidade de um didlogo entre
os diferentes saberes e conhecimentos se acentua em decorréncia das questdes cada vez mais
globais e complexas, a legislacdo determina a diluicdo no curriculo de disciplinas
humanisticas.

A Emenda, supracitada, em confluéncia com a Lei 13.415/2017b aumenta o espaco
para a iniciativa privada na educacdo publica, fortalecendo o carater hibrido no sistema
educacional, uma vez que a Emenda 95/2016c reduz o investimento em educacdo e a MP
preconiza 0 aumento do investimento, ao preconizar a universalizacdo do ensino médio em
tempo integral.

Logo, com a reducdo do investimento e com a necessidade de do emprego de mais
recursos para manutencao e execucao desta Lei, ha a possibilidade de se buscar insumos
complementares na parceria com a iniciativa privada. Conforme esta posto no artigo 4° da
referida Lei, a qual altera o artigo 36 da LDBEN 9.394/96

§ 8° A oferta de formacao técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes, devera ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacdo, homologada pelo
Secretario Estadual de Educacdo e certificada pelos sistemas de ensino.
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Aqui se evidéncia a possibilidade de privatizagdo da formagdo profissional. Em
consonancia com estas duas reformas temos o Projeto de Lei® 193/2016a conhecido como
Escola sem partido (BRASIL,2016a) que, atualmente se encontra arquivado no Senado
Federal, pretendia alterar a LDBEN 9.394/96 e dispunha em seu artigo segundo que
Art. 2°, A educagdo nacional atenderd aos seguintes principios:
| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

I11 - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagéo de
aprendizado;

VI — educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade
de consciéncia e de crenca;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de
acordo com as suas proprias convicgoes.

Paragrafo Unico: O Poder Publico ndo se imiscuird na opc¢do sexual dos alunos nem
permitird qualquer prética capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da
teoria ou ideologia de género.

Nessas circunstancias gostariamos de chamar a atencdo para o inciso | e para o
paragrafo Unico do artigo. Pois ambos confluem para a proposta da anulacdo de um ensino
critico reflexivo, negado pelo artigo primeiro, no momento em que recomenda que ndo haja
uma relacdo dialdgica e expressdo de ideias entre estudantes e professores acerca dos
referidos temas.

Ja sobre o paragrafo Unico do Artigo supracitado, em um contexto onde o 6dio sobre o
diferente se evidencia, em diversos planos sociais, se dissemina e se manifesta inclusive via
midias sociais, causando danos psicoldgicos e sociais aos mais diversos sujeitos, ha uma

proposta que pretende coibir discussao acerca do tema orientacdo sexual e género em ambito

8 Este é o numero do Projeto de Lei em 4mbito nacional. No estado do Amazonas, um Projeto de Lei, com este
mesmo ideal continua em discussdo para que seja implementado em ambito estadual, trata-se do Projeto de
Lei 016 Programa Escola sem Partido, o qual segue as mesmas premissas, buscando legitimar-se no artigos 23,
Inciso |, e 24, Incisos IX e XV, da CF. 1988.
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escolar, eximindo a escola de sua responsabilidade em uma sociedade que vive em constante
transformagdo, em uma dindmica liquida®.

Para fortalecer a aversdo a discussdo de orientacdo sexual e sobre género utilizam o
termo ideologia de género, o que pode levar os cidaddos a entenderem que a escola esta
propondo estimular e disseminar a homossexualidade. Porém, a proposta é abordar os temas a
fim de fortalecer o respeito a diversidade e a igualdade de géneros, mas estes indicativos
tendem a se obscurecer nos discursos contrarios a eles.

Em consonéncia com isso a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
educacéo infantil e para o ensino fundamental, a qual traca os percursos de aprendizagem ao
dispor quais conteudos, direitos de aprendizagem e habilidades a serem desenvolvidas em
carater nacional devem ser priorizados, e que foi recentemente aprovada, suprimi o tema
integrador orientacdo sexual, percebemos uma relacdo implicita entre as duas medidas.

Nesse cenario, outra modalidade de ensino que provavelmente sera atingida é a
educacdo de jovens e adultos e os educandos trabalhadores que s6 podem frequentar a escola
no turno noturno, que sofrerdo um prejuizo a mais, pois N0 momento em que o0 ensino médio
for de fato desenvolvido em tempo integral, acentuara o fosso ja existente, entre os estudantes
do turno noturno, os da EJA e os do turno diurno, uma vez que estes ultimos, provavelmente,
estardo mais qualificados ainda que em uma dimensao técnica.

Nessa conjuntura, ha prendncios de que o Estado Brasileiro animado pela globalizacéo
atende ao ideal de Estado minimo e de incentivo a inciativa privada. Ao passo que investe
menos na educacdo e via difusdo de propagandas que defendem as propostas,
subliminarmente, pode estar objetivando convencer a populagdo de que estas sdao as medidas
necessarias e que no momento é isto que o Estado pode oferecer, preparando-os para uma
possivel intervencao privatista.

Estas medidas, propostas e projetos configuram para além da dimens&o educacional, as
dimensdes sociais, politicas e econdmicas, fortalecendo o modelo de educacdo vigente-
apresentado por B. Santos, no inicio deste subcapitulo, justamente em um momento em que
pesquisadores sociais como estamos vendo no decorrer da dissertacdo, apontam para a

necessidade de reformas educacionais no sentido oposto destas aqui apresentadas.

9 Metéfora utilizada por Bauman para se referir a sociedade contemporanea que esta em constante transformagéo
na qual as situagdes transcorrem depressa. Segundo o autor “Descrigdes de liquidos s@o fotos instantaneas, que
precisam ser datadas” Bauman (2001, p.08)
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Como nossa pesquisa foi desenvolvida em duas turmas de EJA, consideramos
fundamental apontar algumas diretrizes que dizem respeito direto a essa modalidade de
ensino. Sendo assim, realizamos um breve histérico da educacéo no Brasil a afim de sinalizar

0 porqué da emergéncia da EJA em pleno século XXI.

2.4 A educacdo de jovens e adultos no contexto historico: uma breve apresentagdo

Os protagonistas da nossa pesquisa sdo 0s estudantes das duas turmas em que
realizamos o estudo. Consideramos que para compreender um pouco mais sobre o perfil
destes sujeitos se faz necessario apresentar a emergéncia desta modalidade de ensino, em um
contexto historico.

O que nos convida, na verdade, a uma reflexdo sobre os efeitos do processo de
implementacdo do sistema educacional nacional na vida dos sujeitos jovens e adultos sem
escolarizagdo. O que consequentemente nos leva a pensar sobre 0s motivos que 0s
mantiveram fora da escola enquanto criangas.

Essa reflexdo vai nos mostrar a raiz da oferta desta modalidade de ensino, ao
evidenciar que ndo se trata de uma necessidade nascida na contemporaneidade, pelo contrério
é reflexo de uma trama histérico-politico-social iniciada no periodo colonial.

Sendo assim, para compreender a emergéncia da Educacdo de Jovens a adultos no
atual panorama educacional nacional e local, consideramos pertinente investigar suas
teceduras, ou seja, 0 processo de construcdo desta modalidade de ensino.

Para isso realizamos um levantamento histérico das politicas publicas educacionais,
refletindo sobre suas intencionalidades explicitas ou implicitas nas suas elaboracdes, bem
como acerca de seus reflexos na sociedade se torna relevante nesse processo.

Acreditamos que este estudo nos fornecera subsidios para compreender o atraso no
sistema educacional, assim como para aludir sobre o atual contexto politico educacional.

Para nos ajudar a seguir nessa trilha iremos dialogar com autores como Aranha, Cury,
Freire, Saviane, entre outros, uma vez que esses sdo pesquisadores na area de historia da
educacdo, politicas publicas e educacdo de jovens e adultos, além de revisitar parte dos
documentos norteadores do sistema educacional.

O que nos inquieta é saber que em pleno no século XXI, a EJA ndo é apenas

necessaria, ela € essencial para atender pessoas que nao tiveram a oportunidade de concluir
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seus estudos no nivel basico de educacdo na idade recomendada pelos sistemas reguladores de
ensino, como o Ministério da Educacgdo (MEC).

Nossos sujeitos da pesquisa discentes, sdo de baixa renda e a maioria ndo frequentou a
escola regularmente porque precisou ajudar os pais no trabalho, porque constitui familia ainda
na adolescéncia e até porque ndo conseguiu vagas nas escolas. Cenario similar com o das
criangas dos contextos ora apresentados.

Os discentes participantes da pesquisa tém entre 27 e 63 anos de idade, o que significa
dizer que alguns viveram as transformac6es do panorama educacional desde a decada de 60.

Logo, de acordo com o exposto neste capitulo fica evidente que alguns deles realmente
ndo tiveram possibilidade de ter acesso a educacgdo escolar, quando criangas. Visto que,
conforme serd apresentado, durante a maior parte da histéria a educacdo foi destinada as
classes dirigentes, o que provavelmente propiciou a estas a manutencao do seu poder.

Enquanto que as classes menos privilegiadas ficaram a margem da educacdo ou
quando receberam alguma instrucgéo, foi exclusivamente para formar méo de obra para servir
as classes dirigentes.

Esse foi um dos motivos que nos levou a escolher desenvolver nosso estudo na
educacgéo de jovens e adultos, pois consideramos que estes sujeitos necessitam urgentemente,
visto seu atraso escolar, por vezes involuntario, de um ensino contextual que os conduza a
perceber sua situacdo e a partir desta percepcao, possam emergir devires, o qual atualmente é
desenvolvido por uma pequena parcela de docentes transgressores.

Durante o periodo colonial os analfabetos, iletrados eram tratados como inferiores.
Hoje, passados mais de 500 anos da colonizacdo, ha evidéncias de que os desprovidos de
educacédo formal ainda s&o tidos como inferiores. Estes sujeitos ainda tém sua méo de obra
barateada, quando ndo explorada, muitos inclusive, chegam a ser vitimas do trabalho escravo
contemporaneo.

Contudo, o que muitos ndo sabem é que ha uma divida histérica concernente ao atraso
educacional de parte da populagdo brasileira. E um problema que ainda hoje perpetua, pois se
ndo o houvesse acreditamos que ndo haveria necessidade da EJA.

Os adultos analfabetos, foram considerados por anos como o0 motivo do
subdesenvolvimento econémico, cultural e social do Brasil, mas Paulo Freire em suas obras e

com seu modo de acionar o desejo por transformacgdes nos sujeitos, mostrou que o indice de
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analfabetismo era a consequéncia de um pais desigual e parcial. Portanto, ndo estes sujeitos
ndo seriam a causa e sim uma consequéncia deste cenario.

No Brasil colonia, em 1549 teve inicio a educacdo jesuitica e conforme veremos ela se
encaminhou para uma educacdo dual uma para elite outra para os pobres, indicando que a
mesma contribuiu para fortalecer as estruturas de poder. Era uma educagéo para a manutencao
da ordem e outra humanistica.

A educacdo para manter a ordem, era destinada a camada desprivilegiada a partir da
imposicdo de dogmas catolicos e orientacdo para o oficio. Isso, consequentemente culminou
na transfiguracdo de culturas consideradas pelos colonizadores como inferiores. Em contra
partida a elite recebia uma educacdo que os preparassem para comandar.

Essa pratica evidencia que o carater colonizador desse modelo de
instrucdo/catequizacdo, em especial indigenas adultos, se apresentava como essencial para
alcancar os objetivos dos colonizadores, visto que na cultura indigena, um dos papeis dos
mais velhos era o de repassar 0s costumes e regras aos mais jovens, como apontam Costa e
Menezes, (2009, p. 32)

Entre os indios que viviam no Brasil a época da chegada dos primeiros europeus, 0
conhecimento era ensinado na vida pratica do dia-a-dia pelo conjunto da tribo. Os
mais velhos ensinavam aos mais novos as regras de convivio social, os rituais, 0
trabalho e a guerra, entre outras atividades.

Notamos que o interesse em catequizar e instruir os indigenas via educacdo informal,
em particular os adultos, era dominador e, atendia a0 mesmo tempo o interesse da coroa e da
Companhia de Jesus (Religido catolica) que neste momento necessitava fortalecer os dogmas
catdlicos, visto a reforma protestante.

Estas praticas configuravam meios para consolidar a aculturacdo e submissdo almejada
pelos colonizadores europeus e valores, habitos e comportamentos corretos e aceitaveis,
segundo a 6tica dos preceitos catolicos. Nota-se a intencionalidade de uma transformacéo
social, a qual deveria ser consolidada por meio da aculturacéo.

Seguindo essa logica, se os adultos fossem convencidos destas ideias logo poderiam
repassar os ensinamentos aos mais jovens. O que ndo aconteceu da forma esperada, pois “os
adultos que se convertiam ndo guardavam a devogdo e o comportamento esperados e
acabavam por voltar as suas antigas praticas” (Idem, p.36), mostrando aos jesuitas que a
missdo de catequizar seria mais complexa do que eles esperavam. O que os fez direcionar

suas praticas para o publico infantil em detrimento da coletividade adulta.
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As primeiras escolas em territdrio nacional foram fundadas pelos jesuitas. A principio
as escolas de instrucdo elementar, que ensinava ler e escrever, foram planejadas para atender
os indigenas, mamelucos e 6rfaos, contudo também frequentavam a escola filhos de colonos e
“para a segunda fase do processo de aprendizagem idealizado por Manuel da Nobrega, 0
aluno teria a opgao para escolher entre o ensino profissionalizante e o ensino médio, segundo
suas aptiddes e dotes intelectuais revelados durante o ensino elementar.” Shigunov Neto e
Maciel (2008, p. 176).

Segundo Ribeiro (2001, p.23) havia uma “bifurca¢ao tendo em um dos lados o
aprendizado profissional e agricola e, outro de aula de gramética e viagem de estudos a
Europa” para aqueles estudantes que se destacavam.

Inicialmente os jesuitas ndo tinham a nitida intencdo de desenvolver uma educacgéo
dual uma para o trabalho bracal e outra erudita.

Mas foi isso que aconteceu, ainda que a priori a intencdo dos jesuitas fosse catequizar
e instruir os indigenas preparando-os inclusive para o sacerddcio, com o passar do tempo,
com 0 aumento da procura por instrucdo por parte da elite da Colénia, somado a percepcéo
dos jesuitas da inabilidade dos indigenas para o sacerddcio, os padres passaram a dedicar seus
esforgos a instruir os filhos de colonizadores e da elite local, restando a maior parte da
populacdo a educacéo para o oficio, por meio da educacéo informal.

Associado a isso o fato de que emergia a necessidade de formar mé&o de obra

capacitada para novas atividades que surgiam na Col6nia e de que

Em 1556 foi promulgada no Brasil a nova constituicdo da Companhia de Jesus, fato
gue provocou mais uma derrota para o padre Manuel da Nébrega em sua luta contra
a nova politica provincial de Portugal. Pois, segundo as regulamentacdes da nova
constituicdo foi proibida a manutencdo de internatos para educandos leigos, que nao
fossem candidatos da Companhia de Jesus. Shigunov Neto e Maciel (2008, p.180).

A igreja catolica precisava fortalecer-se contra a Reforma protestante. E a instrucdo e
formacéo de futuros sacerdotes se apresentavam como elementos cruciais nesse processo.

Nota-se momento que os adultos e criangas menos afortunadas ja ndo sdo prioridade
nos projetos educacionais e que a educacdo dual se instaura: uma para elite e outra para 0s
pobres, esses Ultimos j& ndo tém mais espago garantido na educacao formal.

Durante o século XVII a maior parte dos habitantes, da entdo Coldnia portuguesa, se
concentrava no campo, Vvisto que era onde havia centralizacdo de atividades econémicas, 0

que tornava os centros urbanos menos atrativos.
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Nesse contexto a alfabetizacdo das classes populares ndo era percebida como
primordial, o que culminava na exclusdo de mulheres e negros desse processo, conforme
aponta Aranha (2009, p.165): “por se tratar de uma sociedade agraria e escravista, nao havia
interesse pela educacdo elementar, dai a grande massa de iletrados. As mulheres se
encontravam excluidas do ensino, do mesmo modo que os negros [...]”.

Os filhos de escravos negros também ndo interessavam aos padres jesuitas, que ainda
dominavam o sistema educacional Colonial, ao contrario dos filhos dos burgueses que
recebiam uma formacdo humanistica, ja as mulheres restava aprender a costurar e realizar
atividades domésticas.

N&o obstante, sujeitos homens escravos ou livres excluidos do processo de educagéo
formal, recebiam por meio da educacao informal, orientac6es para o oficio, fosse a criacdo de
gado, na agricultura, ou no artesanato, por meio de escola-oficina administradas por jesuitas,
no proprio ambiente no qual desenvolviam a atividade ou com um mestre do ramo, mas
apenas lhes era ensinado o oficio.

Aqui, mais uma vez, percebemos que a educacdo de dual e, para poucos presente, no
contexto educacional brasileiro, permeia a educacéo brasileira desde o periodo Colonial.

A preponderancia educacional dos jesuitas foi destituida no inicio da segunda metade
do século XVI1II mais especificamente em 1759, ano da expulsdo dos Jesuitas da Metropole e
da Colbnia e da criacdo da reforma pombalina, acGes atribuidas ao Marques de Pombal, o qual
acreditava “que o fanatismo religioso foi o maior responsavel pela decadéncia econémica
Portuguesa” Barbosa (2010, p.33).

A reforma pombalina incluiu setores econdmicos, politicos e educacionais. No que
concerne ao campo educacional mudancas consideraveis foram instituidas, a responsabilidade
que era da igreja passou para o Estado.

Dessa forma o ensino passou de religioso a laico. Os jesuitas foram substituidos por
professores indicados pela coroa, o curriculo foi alterado com o estabelecendo aula régia,
priorizando a lingua moderna, como francés em detrimento do latim, a matemética e as
ciéncias.

Cabe ressaltar que Pombal responsabilizava o atraso intelectual e cientifico da
Metropole e da Col6nia ao modelo de ensino jesuitico.

Com a instituicdo das aulas régias, nas quais se seguia 0 modelo de educacdo

iluminista de fragmentag&o disciplinar, os primeiros niveis de ensino a serem fomentados pelo
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Estado foram os chamados estudos menores que compreendiam ao atual ensino fundamental e
0 médio.

A Educacao Superior era vetada em territério colonial, sendo assim, 0s desejosos em
cursar o nivel superior geralmente migravam para a Metropole ou para Franca, 0 que mais
tarde configurara em mudancas significativas na Col6nia Portuguesa.

Essa reforma néo significou uma transformagédo instantanea no modo de ensinar uma
vez que “os novos mestres escola ¢ os preceptores da aristocracia rural foram formados pelos
jesuitas” Rauber (2010, p.31) logo, havendo os mestres e preceptores, bebido na fonte dos
jesuitas dificilmente poderiam desenvolver em carater imediato a educagdo por outra otica
sendo a dos seus mestres.

Durante um longo periodo, apds a expulsdo dos jesuitas da Colbnia portuguesa por
Marques de Pombal, ndo ha registros indicando avancos na educacdo voltada para
alfabetizacdo de adultos, o que ja ndo era muito valorizada na educacao jesuitica, em especial
para as camadas populares permanece praticamente inalterado.

Foi com a consolidacdo desta reforma pombalina que o ensino publico foi instituido
em 1772. E as ideias iluministas que cercam esta reforma configuram um carater econémico

e social emergente da época, pois, como nos mostram Maciel e Shigunov Neto (2006, p.471)

Para o ideal iluminista, a nova sociedade exige um novo homem que sé podera ser
formado por intermédio da Educagdo. Assim, apesar de o ensino jesuitico ter sido
atil as necessidades do periodo inicial do processo de colonizacdo do Brasil, j& ndo
consegue mais atender aos interesses dos Estados Modernos em formacdo. Surge,
entdo, a ideia de Educacédo publica sob o controle dos Estados Modernos. Portanto, a
partir desse momento historico, o ensino jesuitico se torna ineficaz para atender as

exigéncias de uma sociedade em transformag&o.

Neste panorama percebemos que o interesse da coroa, representado pela pessoa de
Marques de Pombal, era o de fortalecé-la por meio do despotismo esclarecido, no qual a coroa
ndo perdia sua hegemonia na administracdo da Metrépole, bem como da Coldnia, contudo
passaria a administrar com bases iluministas.

Assim Marques de Pombal “promoveu diversas reformas importantes no sentido de
incrementar a producdo nacional, incentivar as manufaturas e desenvolver o comércio

Colonial, além da interferéncia na educagao” Aranha (2009, p.173).
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A exposicao da autora reforca interpretacdo de Shigunov Maciel e Neto (2006) de que
a reforma educacional pombalina estava associada as demandas econdmicas, que
consequentemente acarretaram em exigéncias emergentes de uma sociedade em transicao.

Segundo Ferreira Junior (2011, p.32) “nesse contexto, a educacdo escolarizada era
destinada a uma pequena elite agraria e escravocrata que estava desassociada do mundo do
trabalho, e para ela cabia apenas a instru¢cdo como mecanismo de ilustracdo e manutencéo do
poder politico”. Este tipo de explicacdo nos ajuda a compreender como a desigualdade
educacional vem se perpetuando ao longo dos séculos.

Essa distribuicdo desigual de bens sociais no periodo colonial gerou uma divida
socioecondmica que reflete na sociedade brasileira até os dias atuais pois, conforme
poderemos constatar no decorrer da pesquisa, até 0 momento o Brasil ndo conseguiu erradicar
o0 analfabetismo, inclusive entre jovens e adultos, tdo pouco prover equidade e justica social.

Fazendo uma sintese do que foi apresentado até aqui, fica evidente o fosso que as
politicas ou a auséncia de politicas educacionais de equidade podem causar nas sociedades,
mas como nos diz Freire (2014, p.89) “Seria realmente uma ingenuidade, que s6 os
‘inocentes’ podem ter, esperar que as classes dominantes pusessem em pratica um tipo de
educacdo que as desvelasse mais do que as contradigdes em que se acham envolvidas ja o
fazem”.

De acordo com a exposicdo de Freire, datada de 1971 apds mais de dois séculos da
reforma pombalina, seria impensavel uma educacao critica reflexiva integradora voltada para
as classes populares, o que nos leva a inferir que a educagdo popular historicamente foi
desprivilegiada.

Refletindo acerca dos curriculos desenvolvidos e das intencionalidades neles
intrinsecas, durante o periodo do Brasil Colonial, seja o desenvolvido a partir de paradigmas
religiosos com um ensino voltado para a catequizacao e subserviéncia dos nativo; humanista
direcionados para os filhos a classe dirigente e em ascensdo ou o priorizado na reforma
pombalina originario dos ideais iluministas, percebemos a politica e econémica
intrinsicamente ligadas aos modelos de ensino.

Com os jesuitas a missdo inicial era domesticar os indigenas e converté-los ao
catolicismo, afim, de facilitar a exploracdo e dominio territorial. Ja a Reforma Pombalina

educacional foi instituida visando, em especial, 0 crescimento econdmico da coroa.
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Com a mudanca da familia real para a Col6nia em 1808, vieram também inimeros
corteséos, e com eles transformagdes culturais, sociais e econdmicas que refletiram no ensino,
dentre estas destacamos a criacdo de escolas, inclusive de nivel superior.

Estas foram idealizadas com o objetivo de suprir a demanda por profissionais
qualificados, como engenheiros e médicos, para compor as forcas militares e proteger a
Colonia Portuguesa. Além de curso superior juridico, voltado para “para formar quadros que
ocupassem cargos politicos e publicos” [...] Barbosa (2010, p.47).

Esses quadros de militares e juristas seriam formados majoritariamente por cidad&os
das classes mais privilegiadas, uma vez que para ingressar no nivel superior era exigido o
primario e secundario os quais no modelo educacional pombalino era privilégio desta classe.

Neste periodo a educacdo formal foi dividida em trés niveis primario, secundario e
superior, contudo isso ndo significou a democratizacdo do ensino e 0 acesso continuou restrito
as camadas dirigentes e em ascensdo como nos mostra Aranha (2009, p.222) “Ao
examinarmos 0s trés niveis de ensino nos periodos do Primeiro e do Segundo Império,
notamos a dificuldade de sistematizacdo dos dois primeiros niveis, por conta do interesse
elitista da monarquia que ndo se importava com a educacdo da maioria da populacdo”.
(Grifo nosso).

Dessa forma a educacéo para as camadas populares continuou sendo marginalizada, e
os desfavorecidos social e economicamente ainda ndo reivindicavam o acesso a educacao

formal.

2.4.1 A EJA na Republica

Com a Independéncia brasileira em 1822, nasce uma esperanca de melhorias na
educacdo, e em 1824 a Constituicdo preconiza a instrucdo laica a nivel primario para todos e
de forma gratuita, refor¢cada pela Lei de 15 de outubro de 1827 que “Manda criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, villas e lugares mais populosos do Império”. Brasil
(1827)

N&o obstante essa premissa ndo chegou a se concretizar, e tornou-se mais inviavel com
0 Ato adicional de 1834 que descentralizava a responsabilidade pela educacéo formal.

Nesse sentido Oliveira e Scortegagna (2006, p.02) apontam dois fatores que

contribuiram para isso:
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Primeiro somente uma pequena parcela da populacdo possuia cidadania, as elites
econdmicas; em segundo lugar porque coube a oferta da educagdo basica as
Provincias, que sem recurso ndo podiam cumprir a lei, e 0 governo permanecia com
a tutela e responsabilidade da educacéo das elites.

A negligéncia educacional com as camadas populares permanecia, bem como o
privilégio para a elite que ndo corria risco de ser desassistida educacionalmente. Cabe
destacar que algumas poucas Provincias conseguiram fomentar a instru¢do primaria que era
destinada & algumas criangas.

E interessante abrir um paréntese para ilustrar que as criancas que neste momento se
encontram fora deste projeto, assim como nos momentos anteriores, iriam se tornar jovens e
adultos analfabetos. Portanto, em determinados periodos tivemos uma populacdo que na sua
maioria, entre criancgas, jovens e adultos, eram analfabetos.

Retomando, nesse panorama, a educacao popular continuou a margem desta proposta,
gue acentuou ainda mais as diferencas entre as classes dirigentes e populares, somando-se isto
ao fato de ndo haver professores qualificados para assumir a docéncia, percebem-se
deficiéncias no segmento educacional apresentadas neste contexto historico.

A falta de professores resultou na criagdo de escolas normais, “no entanto, tinham
duracdo instavel, fechando e retornando as atividades, como plantas exoticas, que nascem e
morrem quase no mesmo dia” Aranha, (2009, p.227), essa indiferenca pela formacdo de
professores para atuar no nivel primario, indica o descaso com a educacao, logo que o pouco
valor que a ela é dispensado € histdrico.

Com o advento da urbanizacdo e da industrializacdo manufatureira, o nimero de
desocupados preocupava a elite brasileira, que por sua vez cobrava providéncias, afim de,
manter a ordem social. Nesse contexto surgiram as casas de artifices que, mantidas por
iniciativa publica e/ou privada objetivavam preparar jovens em estado de vulnerabilidade para

o trabalho.

A educacdo era distribuida em trés partes. Na primeira era oferecida a instrucéo
primaria béasica; na segunda, eram oferecidas disciplinas como algebra, geometria
aplicada as artes, escultura, desenho e mdsica; na terceira parte eram ensinados
oficios de tipografia, encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria e outros. Ao
terminar a terceira fase, o aprendiz era obrigado a permanecer por mais trés anos na
instituicdo, trabalhando nas oficinas. O produto do seu trabalho era vendido e
metade do valor depositado na Caixa Econdmica, que lhe era entregue ao sair.
Barbosa (2010, p. 50-51)
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Esse cenario demonstra o cardter compensatdrio e preventivo no sentido de manter a
ordem social a partir da educacdo oferecida aos jovens da camada popular, nesse cenério ha
mais indicios da dualidade educacional no Brasil; de um lado formacéo e investimento para a
elite, e de outro despreparo formacdo para o oficio na educacdo destinada as camadas
populares.

Nos anos que se seguiram, houve significativas transformacdes politicas, econdmicas e
sociais, advindas, dentre outras questfes: da abolicdo da escravatura; da Proclamacdo da
Republica a qual se tornou possivel devido a alianca entre militares e a classe dominante
inclusive fazendeiros paulistas; e das demandas por méo de obra qualificada para industria.
Nesse panorama, a expectativa era de que o cenario educacional pudesse ser transformado.

No final do século XIX, em 1891 foi promulgada a Constituicdo rodeada por valores
positivistas, preconizava uma educacdo laica, cabendo a Unido, ndo de forma exclusiva- aqui
compreendemos: em forma de parceria, entre Unido e Estados, manter cursos superiores e
secundérios nos Estados.

Para os Estados ficou a responsabilidade da instrucdo primaria e profissional a qual era
frequentada de acordo com o sexo, as escolas normais destinadas as mocas e escolas técnicas
aos rapazes.

Segundo Barbosa (2010, p.57) “Foi a consagra¢ao do sistema dual de ensino: de um
lado tinhamos a escola priméria e profissional para alguns pobres, e de outro lado a
secundaria e superior para as classes dominantes”. Neste panorama as escolas secundarias
eram pré-requisito para ingressar no nivel superior, dai o carater elitista apresentado pela
autora.

De acordo com o que o foi apresentado é evidente a emergéncia de uma educacao
voltada para jovens e adultos que consista em oportunizar educacdo oficial para este publico
que por algum motivo ndo puderam ou foram impedidos frequentar a escola na idade
adequada.

Porém ndo de forma assistencialista e compensatoria, mas emancipatoria. No recorte
ora feito percebe-se que os adultos, até 0 momento foram excluidos do processo de educacao
oficial, bem como a maioria das criangas. J& 0s poucos jovens das camadas populares quando
tiveram acesso a esta foi em caréater técnico.

O século XX foi marcado por conquistas e derrotas no campo educacional. No ano de

1930 em meio a disputa pelo poder entre Sdo Paulo e Minas Gerais, maiores poténcias
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econdmicas e politicas do pais, o presidente Washington Luis, foi deposto, por conta de um
golpe que colocou Getulio Vargas no comando do pais.

Nesse contexto foi criado o Ministério da Educacdo e da Saude; houve de Reforma
Francisco Campos, que organizava 0s ensinos secundario e superior; e apés a reeleicdo de
Vargas, em 1934 foi promulgada a segunda constituicdo da RepuUblica Brasileira. Este
documento trouxe grandes avancos no segmento da educagdo oficial como a garantia de
ensino primario gratuito e obrigatdrio a todos e ampliacdo dos ensinos médio e superior.

Em 1932 o manifesto dos pioneiros redigido por Fernando de Azevedo e assinado por
26 intelectuais que objetivava um Sistema Unico de educacdo com instituicdo laica, publica e
gratuita e obrigatoria para todos havia sido publicado. O manifesto defendia o fim da
dualidade educacional entre elite e classes menos favorecidas, como explica Cury (2009,
p.07).

O Manifesto buscou combater essa dualidade de redes por meio de uma estrutura
educacional sob a égide da escola publica. Com curriculos e normas comuns, tendo
0 Estado como articulador e legislador, o sistema s6 se diversificaria ap6s uma
escolaridade fundamental comum e para todos. E essa diversificacdo deveria
permitir a todos os seus concluintes o prosseguimento de estudos, mormente no
ensino superior.

De acordo com a exposicdo de Cury nota-se uma significativa influéncia do que foi
publicado no manifesto dos pioneiros no que foi legislado acerca da educacéo na Constituicao
de 1934. Ainda que com algumas falhas, essa constituicdo iniciou a democratizagdo do
ensino.

N&o obstante, o carater integrador do ensino estd intrinsicamente ligado ao
desenvolvimento econémico, uma vez que segundo Machado e Teruya (2007, p.06) a
“escolarizagdo da populacdo brasileira contribuiria para formar trabalhadores capazes de
desenvolver o crescimento econdmico do pais”.

Associado a este fato, tem-se o0s interesses sociais dos pioneiros que embasados em
pressupostos tedricos de educadores americanos e europeus, entre eles John Dewey,
desejavam instaurar um sistema educacional-escola nova, que fosse voltado para o
desenvolvimento das habilidades dos individuos, ensino centrado nestes e em suas
capacidades bioldgicas.

Nesse contexto, as mulheres se consolidaram como maioria no campo do magistério,

espaco que comecaram a conquistar no final do século XIX, atuando como professoras, uma
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vez que os cargos de supervisdo e direcdo continuavam sendo para homens, ou seja, a
hierarquia profissional definida pelo sexo bioldgico.

No momento em que 0 ensino primario gratuito passou a ser obrigatério a todos,
jovens e adultos analfabetos passaram a se configurar como sujeitos integrantes deste
processo. Porém, isso ndo significou equidade educacional, havia indicios que apontavam
para um fosso entre a educacéo para elite e para a camada popular.

Ainda assim hé fatores que apontam que as décadas de 40 e 50 representaram avangos
significativos para a educacdo, uma vez que, os Estados impulsionados pelo governo federal,
passaram a regulamentar a distribuicdo de recursos publicos, destinando uma parcela para o
fomento da educacdo primaéria de jovens e adultos.

A partir de entdo, surgiram diversas campanhas de educacdo voltada para a
alfabetizacdo de jovens e adultos, visto que a condicdo de milhares de analfabetos em
territorio nacional simbolizava uma caracteristica de nacdo atrasada'’, o que ja era de se
esperar visto todo o historico de educacdo dual e excludente.

Uma destas iniciativas foi a Campanha de educacdo de Adultos conduzida por
Lourenco Filho, um marco nesse contexto historico, uma vez que ele defendia que a educacao
deveria ser estendida a todos.

Essa Otica favorecia o ideal de desenvolvimento, uma vez que preconizava a educagao
como motor de desenvolvimento do pais, bem como de emancipacdo, quando vista como
meio de transformacéo social.

Pois, para que a coletividade avancasse, seria necessario que o processo educacional
passasse a abranger adultos e criangas analfabetas. O que consequentemente atenderia ao ideal

desenvolvimentismo da época e a necessidade educacional emergente.

A alfabetizacdo de adultos era vista como pega importante nesse processo mais geral
de promocdo educacional de todo o povo. Mais ainda, essa educacdo do adulto
analfabeto se inscreveria como elemento privilegiado no esfor¢co mais amplo de
elevacao educacional do pais. Beisiegel (1997, p.29).

Sobre isso Oliveira e Scortegagna (2006, p. 04) comentam que

A criacdo do SNEA — Servigo Nacional da Educagéo de Adultos — com o objetivo de
orientar e coordenar os trabalhos do Ensino Supletivo, conseguindo gerar varias
acGes que permitiram a realizacdo da 1* Campanha Nacional de Educacdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA, a qual atendia aos apelos da UNESCO e junto
com a ideia de redemocratizacdo do pais, a campanha cumpria 0s objetivos de

10 Segundo Freire, ndo como causa, mas sim como consequéncia do atraso da nac¢3o.
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preparar mao de obra, pois o pais vivia um processo de crescente industrializacdo e
urbanizagdo; penetrar no campo e integrar os imigrantes dos Estados do Sul visava
ainda, melhorar as estatisticas brasileiras em relacdo ao analfabetismo.

Analisando as palavras das autoras e a reflexdo de Beisiegel 1997, percebemos que a
CEAA, foi analisada por dois prismas distintos, para o autor refletiu as boas intencdes de
Lourenco Filho o qual apresentava a educagdo como sinbnimo de transformacdo social e
fortalecimento de capital cultural de toda nacéo, enquanto na anélise das autoras o objetivo
primeiro desta Campanha seria qualificar méo de obra.

Assim essa Campanha pode ser vista como simbolo de democracia, bem como em
uma forma de preparar méo de obra dada a emergente urbanizacdo e industrializacdo nacional
e meio de melhorar & imagem do pais.

Apesar de termos conhecimento de que as politicas sociais, educacionais ou
econdmicas, trazem consigo de forma intrinseca alguma “ideologia manipuladora do Estado
[...]” Fazenda (2012, p.30), consideramos que Lourenco Filho, com destreza e sabedoria
conseguiu utilizar o sistema para favorecer a camada social de baixa renda, uma vez que o
mesmo defendia que a educacéo para jovens e adultos os preparassem enquanto cidad&os.

O modelo de alfabetizacdo para jovens e adultos que dissociava o curriculo da vida
em sociedade, transformou-se gradativamente na década de 60, com destaque para as
contribui¢des de Paulo Freire que “[...] passou a direcionar diversas experiéncias de educagéo
de adultos organizadas por distintos atores, com graus variados de ligacdo com o aparato
governamental. Foi o caso dos programas do Movimento de Educa¢do de Base (MEB)” Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.60).

Segundo Oliveira e Scortegagna, Freire desenvolve para Educag¢dao de Adultos “[...]
uma metodologia prépria de trabalho, que unia pela primeira vez a especificidade dessa
Educacdo em relacdo a quem educar, para que e como educar, a partir do principio de que a
educacdo era um ato politico” Oliveira e Scortegagna (2006, p.04).

A dialdgica era a metodologia empregada no processo de alfabetizacdo ora
apresentado a partir de uma abordagem critica reflexiva, levando para a discussdo em sala de
aula temas sociais e os abordando primeiramente criticamente, depois fonética e graficamente.

Percebe-se nesta metodologia a valorizacdo dos saberes dos educandos, bem como um
carater interdisciplinar e transversal entre os temas curriculares e sociais locais e globais, onde

a praxis parte do social para o curricular.
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Em 1964, h4 uma forte repressao militar, na qual seus idealizadores e apoiadores, por
considerarem a educacdo popular, voltada para emancipacédo e esclarecimento e desenvolvida
por meio da criticidade e seus representantes um conjunto agitador, proibem essa praxis
ameacadora a ordem social.

H& indicios de que a educacdo como ato politico e intencional potencializava a
participacdo da sociedade civil de forma ndo mais passiva como se esperava, mas como
agentes questionadores diante das desigualdades sociais. 1sso era considerado perigoso para a
ordem social.

A consequéncia disto foi que a educacdo de jovens e adultos sofreu um desmonte,
pois, na ditadura militar a preocupagdo era manter a ordem social, inclusive com repressao
violenta quando necessario.

Durante o regime militar disciplinas como OSPB (Organizacdo Social Politica e
Brasileira) e Educacdo Moral e Civica passaram a fazer parte do curriculo, buscando
fortalecer este regime e expondo o trago manipulador da educacgéo oficial oferecida.

Apenas em 1970 o Estado implementa o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo) em nivel nacional, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.61) “O Mobral
instalou comissdes municipais por todo o pais, responsabilizando-as pela execucdo das
atividades, enquanto controlava rigida e de forma centralizada a orientacdo, supervisao
pedagbgica e produgdo de materiais didaticos”.

Esse programa era destinado a alfabetizacdo de jovens e adultos, e que apesar de
utilizar o mesmo método de alfabetizacdo de Paulo Freire, ndo o desenvolvia na integra, uma
vez que o método por dialdgico reflexivo havia sido censurado, e conforme explicaram o0s
autores acima havia uma rigida fiscalizacdo sobre o trabalho ali desenvolvido. Apenas
decodifica as palavras ditas geradoras.

Em 1971 com a promulgacdo da LDBEN (Lei de diretrizes e bases da educacédo
nacional) 5.962 que reserva um capitulo IV para o ensino supletivo, o qual dispde sobre a sua
organizacdo no inciso primeiro do Art. 25 afirmando que “Os cursos supletivos teréo
estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo
especial de aluno a que se destinam” Brasil (1971).

Desta forma, flexibilizando o ensino a fim de atender a classe na qual o estudante

poderia iniciar ou concluir do primeiro grau a formacao técnica, por exemplo, em modulos ou
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semestres, a LDBEN de 1971 concedeu autonomia aos Concelhos Estaduais de Educacéo para
deliberarem acerca da organizacdo do Ensino Supletivo.

Neste documento o incentivo ao uso de tecnologia na modalidade de ensino para
jovens e adultos associada a questdao mercadologica merece destaque, pois a LDBEN 5.962/71
preconizava a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como radio e televisdo a fim de atender um
maior nimero de estudantes.

Outro fato que nos chama a atencédo na referida LDBEN, é quanto ao financiamento da
educacdo oficial, que associada a Constituicdo de 1967 abre possibilidade para o fomento do
ensino secundario pelo Estado, mas ao mesmo tempo o desobriga de oferecé-lo ao postular
inimeras prerrogativas que inviabilizavam tal financiamento.

Abrindo mais espaco para a iniciativa privada e tornando-o mais uma vez excludente,

conforme esta posto no capitulo Art. 168 da referida Constituicao:
Il Ensino oficial ulterior ao primario sera, igualmente, gratuito para quantos,
demonstrando efetivo aproveitamento, provarem faltas ou insuficiéncia de recursos.
Sempre que possivel, o Poder Publico substituird o regime de gratuidade pelo de
concessao de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso de ensino de
grau superior. Brasil (1967).

Esses fatores apontam para mais um retrocesso educacional, pois além de retirar a
obrigatoriedade do ensino secundario gratuito, terceiriza a reponsabilidade do ensino
secundario e superior para a iniciativa privada e ao desempenho do estudante, ao mérito do
sujeito.

Evidencia mais uma vez o carater dual da educacdo, uma para elite e outra para
camada popular, pois o ensino secundario e superior continua sendo destinado a classe
dirigente e o primério e o ensino profissional para os pobres.

Visto que, 0s sujeitos ainda que criangas das classes mais baixas, quando
frequentavam a escola, o faziam em consonancia com o trabalho bracal. Logo, muito
provavelmente, tinham menos chances de atender as exigéncias para ingressar no ensino
secundario.

As décadas de 80 e 90 representaram anos de avancos na politica educacional. Em
1988 foi promulgada a Constituicdo Federal Brasileira, na qual em seu artigo 205, garante a

educacdo enquanto direito de todos, delegando seu dever ao Estado e a familia.
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Em 1996 a LDBEN 9.394, que organiza e legisla sobre a Educagdo Nacional,
regulamentou em seu Artigo 37 a modalidade de ensino para jovens e adultos com distorcéo
idade série e/ou analfabetos.

Mas nem apenas de avancgos esse periodo ficou marcado. Alguns dos responsaveis por
gerir a educacdo brasileira eram contra o investimento de recursos estatais na educagdo de
adultos, dentre eles Goldemberg, ministro da educacao, “posi¢do muito parecida foi assumida
por Sergio Costa Ribeiro, em entrevista concedida a revista Veja, em 23 de junho de 1993:
Alfabetizar adultos é um suicidio econémico; um adulto que ndo sabe ler ja se adaptou a esta
situacdo”. Beisiegel (1997, p.30).

A partir das declaragbes acima ndo é dificil imaginar as barreiras que foram
transpostas para efetivar a educacdo de jovens e adultos enquanto politica e ndo mais
campanha.

A falta de investimentos, financeiro e de interesse politico na manutencdo e
desenvolvimento da educacao de jovens e adultos, a conduziu a um estagio de esfacelamento,
pois “em 1996 uma emenda a Constituicdo suprimiu a obrigatoriedade do ensino fundamental
aos jovens e adultos, mantendo apenas a garantia de sua oferta gratuita” Di Pierro, Joia e
Ribeiro (2001, p.67).

Essa medida tomada por Fernando Henrique indica o desinteresse da Unido neste
publico, mas uma deixada margem educacional e social.

O FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério), que era repassado aos Estados e municipios pelo governo Federal
tem sua base, de repasse, calculada pelas matriculas efetivadas, e uma maneira para
desestimular os entes federados a oferecer vagas para educacdo de jovens e adultos foi a
retirada as matriculas para este publico desse computo.

Em 1990, anunciado pela Organizacdo das Nacdes Unidas como Ano Internacional da
Alfabetizacdo (ONU), foi realizada em Jomthien na Tailandia a Conferéncia Mundial sobre
educacgédo para todos, nesse evento reuniram-se “a Unesco (Organiza¢do das Nacdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura), o PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento), o Unicef (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) e o Banco Mundial”

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.68).
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Na ocasido a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos foi aprovada. Este
documento preconizava uma abordagem global das problematicas educacionais e destacava a
educacdo de jovens e adultos, integrando metas para amenizar o analfabetismo entre estes.

Contudo, mesmo com este acordo como vimos, ndo foi na década de 90 que a divida
educacional foi sanada, na verdade a divida ainda existe.

Nosso intuito nesse subcapitulo foi mostrar que nossa escolha pela EJA para
desenvolver o estudo ndo foi aleatdria, foi pensada e planejada. O publico da EJA hoje,
conforme pudemos perceber, ndo é fruto da contemporaneidade. E reflexo de um longo
contexto historico de desigualdade, exploracdo e descaso com as classes menos favorecidas.

Outro fato que gostariamos de destacar é que ha indicios que desde a colonizacao a
elite tem mantido privilégios sociais e educacionais. O que contribui para a manutencdo da
estrutura de poder.

Além disso, a maioria dos atuais legisladores, que vém apresentando propostas e
projetos de Leis conforme os apresentados no decurso desta dissertacdo, provavelmente séo
descendentes destas elites, inclusive alguns descendes de elites coloniais e do inicio da
republica, compondo verdadeiros clds politicos.

Nesse panorama se mostrou como crucial apresentar as raizes da educagdo, de um
modo amplo, a fim de evidenciar que a necessidade da educacéo de jovens e adultos no Brasil
na contemporaneidade é resultado nosso atraso social.

Pois se ha uma necessidade ainda hoje latente de fomentar a educacéo de jovens e
adultos é porque ainda temos muitas criancas fora da escola, e esse € um ponto chave desta

discusséo, a desigualdade socioecondmica.

2.5 A emergéncia de uma transi¢cdo paradigmatica no contexto educacional

Conforme podemos perceber, a educacdo formal/oficial pode vir a servir como
aparelho ideolégico do Estado, uma vez é capaz de se configurar como instrumento de
reproducéo social, materializada por meio das propostas e medidas legais.

Este modelo de educacdo se sistematiza, geralmente, com o objetivo de atender as
demandas de mercado e tende a ser desenvolvido dentro de um sistema unidimensional,
segregado.

Vimos também que ela sozinha ndo é capaz de resolver todas as mazelas do mundo,

ainda que seja voltada para a formacdo ecossistémica, e que este modelo educacional foi
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historicamente fortalecido pela sua relacdo estrita com o sistema capitalista liberal e
neoliberal.

N&o obstante, ha indicios que apontam para a necessidade de uma educacdo que se
contraponha aos valores, exclusivamente, capitalista neoliberal, que seja favoravel ao
esclarecimento dos sujeitos sobre a responsabilidade de seus atos, assim como acerca das
situacOes a que estdo assujeitados e sua influéncia sobre elas em um processo recursivo
hologramatico.

Indicando as interconexfes existentes entre as aparentemente distintas situacoes,
contribuindo para a percepgédo e promoc¢do do homem em sua complexidade, logo para uma
formacdo ecossistémica, a qual ndo ira resolver todas as mazelas do mundo, mas podera
contribuir para que 0s sujeitos percebam sua real condicdo planetaria, agindo sobre ela.

O que aponta para uma a reflexdo sobre a emergéncia de uma transicdo paradigmatica
educacional, pois apesar de todas as recentes reformas que refletem no sistema educacional
irem de encontro a esta ideia tratando de reforgar o carater dual e técnico da educacdo, ha a
possibilidade de desenvolvé-la por outra perspectiva, uma que considere o ser humano na sua
complexidade biopsicossocial.

Uma educacdo que valorize as interagdes entre homem/meio e ndo o percebam
enquanto produto predefinido do meio, na qual sua subjetividade e especificidades sejam
reconhecidas.

Em defesa de um paradigma que tem caracteristicas distintas a este modelo
epistemoldgico vigente, que como ja vimos interconecta-se com as dimensfes politicas,
econémicas e sociais, temos pesquisadores, Edgar Morin e Frijot Capra, que apresentam 0
processo de evolucdo humana, logo da aprendizagem, pela complexidade e da visao sistémica,
respectivamente, nas quais homem e meio sdo indissociaveis, configurando uma constante
relacdo dialdgica, em um processo ecologico e hologramatico.

Maturana e Varela, com a autopoiese, que assim como 0s dois autores supracitados,
também consideram a interagdo homem/meio como fator intrinseco da evolugdo humana e as
neurociéncias que nessa mesma linha de raciocinio defendem que a aprendizagem nos seres
vivos se desenvolve por um processo de relacdo entre ser e meio, no qual um interfere na
construcao do outro.

Consideramos que um recorte acerca das teorias supramencionadas- uma vez que

nessa pesquisa seria inviavel disseca-las nas suas completudes antes de aborda-las na
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dimensdo propriamente educacional, podera nos fornecer subsidios para prosseguir com nossa
abordagem tedrica.

Edgar Morin nasceu em Paris em 08 de julho de 1921, de familia judaica, perdeu a
mée aos nove anos de idade, ficando a morar com o pai dedicou-se aos estudos e a
movimentos politicos. Estudou economia politica, ciéncias politicas, sociologia e filosofia e €
formado nos cursos de direito, geografia e historia. (PETRAGLIA, 2011). Atualmente tem
mais de 30 livros escritos e publicados.

Morin é adepto ao pensamento complexo e a uma ciéncia transdisciplinar, a qual
propde uma interacdo entre os diferentes campos cientificos a fim de abordar um mesmo
problema e, que proporcione a religagéo entre os saberes.

N&o se trata de uma proposta de unificacdo cientifica da onisciéncia, mas de dialogo
entre os diversos saberes e areas, que atualmente se encontram fechadas em si mesmas, via a
superespecializacdo contemporéanea.

Hé& evidencias de que o pensamento cientifico disjuntivo separou o homem da sua
condicdo terrena e 0 homem em partes biologica, social, cultural [...] e a complexidade vai de
encontro a este paradigma mutilador por meio da articulacao entre ciéncias disciplinares e 0s
saberes visando um conhecimento multidimensional.

Neste sentido Morin (2010b, p.176) comenta que “é evidente que a complexidade é
aquilo que tenta conceber a articulagéo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos,
enquanto o pensamento simplificante separa esses diferentes aspectos, ou os unifica por uma
redugdo mutilante”.

Quando Morin comenta sobre a reducdo mutilante, se refere a solugcdo encontrada pela
ciéncia da simplificacdo para resolver o problema da fragmentagéo, a qual reduziu 0 homem
ao bioldgico ou a fisico, passando a analisa-lo dentro de uma ou outra dimensao.

Essa reducdo do complexo ao simples sobrepde ou a unidade a diversidade ou a
diversidade sobre a unidade, tornando inviavel perceber o todo.

Conforme o exposto até aqui, indicios apontam que o nosso modelo cientifico
predominante privilegia as ordens enquanto elemento determinista, mas, em uma sociedade
liquida como a nossa, que vive em constante dinamismo bem como o universo, precisamos
considerar as incertezas e as desordem, ndo como fatores aniquiladores da ordem, mas como

principios da complexidade.
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Sobre isso Morin (2015, p. 62-63) explica que “pode-se dizer que é se desintegrando
que o mundo se organiza. Eis uma ideia tipicamente complexa. Em que sentido? No sentido
em que devemos unir duas nog¢des que, logicamente, parecem se excluir: ordem e desordem”

Com o principio da ordem/desordem, o pensamento complexo passa a considerar a
interacdo entre certeza e incerteza- ndo a unificacdo- em detrimento do determinismo da
certeza para a organizacao.

Esses principios se fortaleceram com as descobertas fisicas, bioldgica, sociais, como,
por exemplo, a expansdo do universo, com a necessidade da morte de células para
manutencdo da vida e com as manifestagfes sociais como principio de devir.

A fim de contribuir para uma percepcdo da complexidade, Morin apresenta trés
principios o dialdgico, o recursivo e o hologramatico. O dialdgico diz respeito a relacéo entre
dois polos aparentemente antagdnicos, exemplo ordem e desordem, que em dado momento
sdo complementares.

O recursivo refere-se aos produtos que sdo causas e causadoras em um mesmo
processo, como, por exemplo, a sociedade € produzida pelas intera¢fes entre os individuos,
mas a sociedade uma vez produzida, retroage sobre os individuos e os reproduz” Morin
(2015, p.74), de acordo com este principio somos causa e efeito deste e de outros processos,
contudo este principio ndo se restringe a dimensdo social.

O principio hologramatico, esclarece a relagdo entre parte e todo, refutando a ideia de
que sdo polos distintos e que se pode conhecer o todo apenas pela analise das partes. Segundo
este principio a parte esta no todo e o todo esta nas partes, por exemplo, um ser humano é ao
mesmo tempo sapiens e demens; social, cultural e bioldgico e todas essas dimensdes
retroagem umas sobre as outras.

Sendo assim, as diferentes dimensdes sdo entrelacadas em uma rede de
interdependéncia, na qual algumas qualidades destas dimensfes s6 podem ser desencadeadas
no processo de interacdo, assim como este mesmo processo de interacdo ndo permite a
emersdo de algumas caracteristicas especificas destas dimensdes, por exemplo, no contexto
social desejos e necessidades biolégicas podem ser inibidas ou desencadeadas.

Como podemos perceber estes trés principios estdo intrinsicamente ligados, uma vez
que, o hologramatico esta presente no recursivo, no momento em que a parte se encontra na

parte no todo e o todo se encontra na parte, assim como, o recursivo condiz com o dialdgico,
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no instante em que a ordem pode ser resultado da desordem e a desordem o resultado da
ordem de uma organizagéo.

Com uma densa propriedade intelectual, acerca da teoria da complexidade, Edgar
Morin (2010b, 2011a) explica que o conhecimento comporta simultaneamente ligacdo e
disjuncdo, andlise e sintese, contudo evidencias indicam que o nosso modelo de ensino
escolhe a andlise ao contrério da sintese.

Com isso, 0 autor propde um novo modo de pensar a ciéncia e a educagdo, nos
convidando a perceber o0 mundo nas suas relacGes pela 6tica da complexidade, que ndo é uma
receita pronta contra o pensamento mutilante simplificador, é antes de tudo um desafio ao
modo de pensar. Portanto, ele ndo nos fornece uma definicdo do que é complexidade no
sentido objetivo.

Né&o se trata de um inimigo da clareza e da ordem cartesiana, mas sim de uma ciéncia
que percebe o processo de recursividade entre ordem e desordem para o equilibrio
cosmoldgico, logo ndo descarta a desordem nesse processo, como o cartesianismo o faz.

Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer que este método da cientifico e
educacional da simplificacdo proporcionou significativos avancos, porém acreditamos que
para uma sociedade liquida, este ndo atende suas necessidades.

Nessa perspectiva, a complexidade propde conceber a articulagdo e reconhecer
diferentes aspectos entre 0s polos que a ciéncia cartesiana seja nas pesquisas de ponta ou nos
curriculos escolares, propde simplificar, disjuntar.

Esse novo modo de olhar o mundo, contextual “tende a produzir a emergéncia de um
pensamento ‘ecologizante’, no sentido em que situa todo acontecimento, informagdo ou
conhecimento em relagdo de inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social,
econdmico, politico e, ¢ claro, natural”. Morin (2011a, p. 25).

Nesta mesma perspectiva, partindo da biologia, Maturana e Varela, que se conheceram
na Universidade do Chile, onde Maturana era professor e Varela seu discente, iniciaram um
trabalho de parceria que viria durar longos anos, trouxeram significativos avangos para
transicdo do modo de percepcdo da vida. (MARIOTTI, 2011 apud MATURANA E
VARELA, 2011).

Os pesquisadores Maturana e Varela, com a teoria da autopoiese, rompem com a
linearidade da ciéncia cartesiana ao religar o homem com o meio de forma densa, a razdo com

a emogéo e o conhecer com o conhecedor, levando-nos a biologia do conhecer — autopoiese, a
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qual considera que o ser vivo produz a si mesmo via interagdo, mantendo sua organizacao
autopoiética, que configura o carater e a identidade de um determinado sistema vivo.

Os autores explicam que no processo de autopoiese 0 organismo é autoprodutor e auto
organizador, ou seja, ele préprio se produz e se auto organiza a partir da interacdo, com o
meio-seja bioldgico ou ambiental®!, o qual gera perturbagBes no organismo, que responde a
esta com transformac0es estruturais, a fim de se adaptar a tais perturbacdes, contudo, sem
alterar sua organizacéo.

Esse processo dindmico, continuo e histérico se desencadeia no acoplamento estrutural
ontogénico que responde as perturbacGes preservando sua autopoiese, sua organizacao. E,
nesse desencadeamento € a preservacdo da organizacdo autopoiética que ird conferir a este
organismo seu pertencimento a uma determinada classe de seres vivos, portanto 0 meio nao
poderia defini-la sob pena de desintegra-la.

Desta forma, nesse processo de transformacdes estruturais quem define quais
mudancas irdo acontecer para responder as perturbacdes € o organismo afetado, sendo assim,
quem estabelece as alteracGes é a estrutura e ndo o meio. Por se tratar de um processo
ontogénico as respostas que serdo externadas via mudanca de comportamento sdo resultados
também de perturbaces e transformacdes estruturais anteriores, historicas.

Portanto, essas adaptagdes sdao resultado da ontogenia “histéria de mudangas
estruturais de uma unidade sem que ela perca sua organizagdo” Maturana e Varela (2011,
p.86) e da perturbacdo ora sofrida, logo se trata de um processo histérico, no qual as
perturbacdes anteriores tem influéncia, uma vez que desencadearam a atual estrutura.
Tratando-se de uma adaptacdo para preservagdo da vida, bem como para a conservacdo da
adaptacéo.

Nesse desenrolar, as estruturas se adaptam de modo condizente ao meio, o qual
também se encontra em constante movimento de transformacdo. Essa mudanca é externada

pela mudanga de comportamento do organismo, observada pelo observador, quando externa.

Nesta perspectiva 0 comportamento do organismo permanece adequado apenas se
este conserva sua adaptagdo durante suas interagdes, e o que um observador vé como
recordagao consiste precisamente nisso, na apari¢do de comportamentos que ele vé
como adequados porque 0 organismo conserva sua adaptacdo frente a perturbacGes
do meio que ele vé como recorrentes. Segundo esta visdo ndo ha interacOes
instrutivas. O meio apenas seleciona as mudancas estruturais do organismo, e ndo as
especifica. Maturana (1982, p.03)

11 Se entenda como ambiental as dimensdes externas a estrutura do ser vivo, no caso da espécie humana, insira-
se a social, cultural e a condigéo terrena.
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Percebemos que a percepgdo dos autores sobre a compreensdo do ser vivo, logo da
espécie humana, se difere consideravelmente da visdo cartesiana, a qual percebe que as
transformacdes estruturais sdo definidas pelo meio, conduzindo-nos a percep¢do destes
movimentos, por uma Otica representacionista, na qual somos processadores de informacao,
enquanto na verdade “a mente humana pensa com ideias e ndo com informagdes” Capra
(2006, p.69), e estas ideias estdo inexoravelmente conectadas as nossas experiéncias.

A vida é um constante processo de aprendizagem, pois as relagdes intrinsecas a
organizacdo autopoiética se fazem a partir da cognicdo. Segundo os cientistas Maturana e
Varela os processos de cognicdo do conhecer fazem parte da vida de qualquer organismo
vivo, portanto ndo ha necessidade de cérebro para que ela ocorra, eles tém a capacidade de
perceber mudancas climaticas, por exemplo.

“Uma bactéria, ou uma planta, ndo tem cérebro, mas tem mente. Os organismos mais
simples séo capazes de percepcdo, portanto de cognicdo. Eles ndo veem, mas, ndo obstante,
percebem mudangas em seu meio ambiente” Capra (2006, p.145), o que nos leva a pensar,
sensivelmente, na vida terrena e no que agora sabemos que sabemos.

Trazendo essa concepgdo para 0s seres vivos complexos com sistema nervoso, a partir
desta evidéncia Maturana e Varela vao de encontro a disjungdo posta pela ciéncia cartesiana
entre mente e corpo, uma vez que a mente passa a ser vista como processo e 0 cérebro e
demais sistemas envolvidos operacionalmente no desenvolvimento deste processo sdo as
estruturas fisicas necessarias, portanto a relacdo entre mente e cérebro nédo € binaria e sim de
complementariedade, de interdependéncia.

Maturana e Varela percebem a interdependéncia entre homem e meio, razéo e emocao.
Entre homem e meio fiou claro que é no processo de interacdo ou acoplamento estrutural, ja
no gue concerne a emocao e razao eles nos explicam que o ser humano € emocdo e razdo, e as
duas ndo sdo antagonicas, elas interagem.

“A razdo se funda sempre em premissas aceitas a priori. A aceitacdo aprioristica das
premissas que constituem um dominio racional pertence ao dominio da emoc¢do e ndo ao
dominio da raz&o, mas nem sempre nos damos conta disto” Maturana (2002, p.51), portanto,
nessa perspectiva aceitamos as premissas apresentadas se estas forem condizentes com nossas
emoc0Oes, caso ndo sejam rechagaremos, ndo aceitaremos e ndo buscaremos necessariamente
argumentos racionais para contesta-las, consideramos que um exemplo bastante presente na

atualidade sdo os valores e discussdes politicas.
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Segundo os pesquisadores, isso se deve ao fato de que os debatedores estdo em dois
dominios racionais distintos do mesmo problema partindo, portanto, de duas premissas
distintas aceitas por cada um deles a priori, porque estas os agradaram. Esse selecionar pelo
emocionar é algo que nos difere das maquinas — inteligéncia artificial. Contudo nossa cultura
tende a tratar o emocionar como uma caracteristica animalesca.

Os pesquisadores mostram que o mundo ndo é um objeto a ser explorado. Eles
procuram legitimar a relacdo entre objeto e observador cientificamente, via dialogo entre
objetividade e subjetividade, assim como Morin, eles ndo propdem acabar com o rigor
cientifico, mas considerar as interagcGes nos processos investigados.

Com estas explicagbes os autores fragilizam mais uma afirmativa do paradigma
cartesiano que ainda hoje reflete na nossa sociedade, que é o principio da disjuncdo. E, com
tudo que foi exposto nos convidam a olhar a vida enquanto um processo continuo
aprendizagem e conhecimento, e n6s como partes integrantes do mundo, o qual nos constroi e
no qual construimos. Portanto, dentro desta l6gica temos responsabilidade ética sobre o
mundo, desencadeada pelo nosso reconhecer que conhecemos.

Em confluéncia com estes pesquisadores temos o cientista austriaco Fritjof Capra,
fisico e tedrico de sistemas, autor de diversos livros, entre eles O ponto de mutagdo e O Tal da
fisica, promotor e divulgador do pensamento sisttmico e ecoldgico, inclusive na rede
educacional de base e, defensor de atitudes para uma vida sustentavel para um planeta
sustentavel.

Para Capra, a humanidade se encontra em um momento de crise; crise de percepcao,
visto que, vivemos em um ciclo no qual as rela¢6es s@o globais bem como os problemas o que
é uma consequéncia emergente da globalizacdo a qual tornou os problemas mais complexos,
ecologicos e sistémicos.

Portanto, nessa conjuntura, ndo ha como estes problemas serem tratados de formas
isoladas sob pena de ndo serem compreendidos, logo, uma percepcdo unidimensional ndo é
capaz de nos conduzir a compreensdo destas relagbes, portanto, 0 momento urge por uma
visdo sistémica da vida.

Neste cenario, os fendmenos sociais e ambientais passaram de locais e simples a
globais e complexos, um exemplo claro desta situacdo € o crescimento populacional que esta

intrinsicamente ligado ao aumento da degradacdo ambiental, da extingdo de espécies e da
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violéncia, assim como, a exploracdo ambiental esté relacionada a emergéncia econémica, em
especial em paises considerados como periféricos, geralmente localizados do hemisfério sul.
Nessa perspectiva o cientista Fritjof Capra chama a atencdo para nossa percepcao, para
0 modo como nds percebemos 0 mundo e suas relagfes, nos convidando a transmutar do
paradigma da simplificagdo concernente a 6tica unidimensional e fragmentada do planeta e da
vida, para um paradigma sistémico/ecoldgico, a fim de garantir a sobrevivéncia do planeta,
logo a nossa. Trata-se de um paradigma, que segundo Capra (2006, p.25)
Pode ser chamado de uma visdo holistica, que concebe 0 mundo como um todo
integrado, e ndo como uma colecdo de partes dissociadas. Pode também ser
denominado: visdo ecoldgica, se o termo ‘ecoldgica’ for empregado num sentido
muito mais amplo e mais profundo que o usual. A percepcdo ecolégica profunda
reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fenémenos, e o fato de que,

enquanto individuos e sociedades estamos todos encaixados nos processos ciclicos
da natureza (e, em Gltima analise, somos dependentes deste processo).

Esse modelo paradigmaético reconhece a relagdo entre as dimens@es social, ambiental,
cultural e econémica e néo dissocia homem/meio como faz a ecologia rasa'?.

Ao apresentar este paradigma fazendo uso do termo ecoldgico ou ecologia profunda, o
qual se difere da ecologia rasa por ndo ser antropocéntrico, ndo perceber o mundo como lugar
no qual fendmenos ocorrem isoladamente e, por valorizar todos os seres terrestres, 0 homem
sai da posicdo de centro para ser mais um ser vivo dentre os outros que compde O
ecossistema. N&o obstante, talvez seja o Unico que ndo percebe a condi¢do ciclica da vida.

Trata-se, portanto, de um paradigma que propde transcender a percepc¢do fragmentada
cartesiana, e vai ao encontro de uma oOtica sistémica. Na ecologia profunda, seres e cosmos
estdo interconectados, em uma rede. Porém, apenas a transmutacdo perceptiva ndo € o
suficiente para alcancar a ecologia profunda proposta por Capra, uma vez que nesse processo
0s nossos valores tém significativa influéncia para consolidacdo ou ndo desta proposta,
portanto ndo basta perceber, é necessario agir.

Sobre a questdo da percepgdo, podemos fazer uma relagdo com o conhecer de
Maturana e Varela, que falam da responsabilidade de ter consciéncia do que se conhece “pois
ndo é o conhecimento, mas sim o conhecimento do conhecimento, que cria comprometimento.
N&o é saber que a bomba mata, e sim saber 0 que queremos fazer com ela que determina, se a

faremos explodir ou nao” Maturana e Varela (2011, p.270).

12 Termo utilizado por Capra para se referir ao uso do termo ecologia por uma ética linear.
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N&o obstante, hé evidencias de que, na nossa sociedade o pensamento autoafirmativo é
priorizado em detrimento do integrativo, assim como a andlise em vez da sintese, e
valorizamos a competicdo no lugar da cooperacdo e a expansdo no lugar da conservagédo
(CAPRA, 2006, 2014).

Ao refletir acerca do pensamento autoafirmativo notamos que ele esta vinculado a uma
relacdo de poder, que pode ser do homem sobre 0 homem- enquanto espécie, do homem sobre
a mulher referente ao sexo bioldgico; humano/humano quanto ao género ou do humano sobre
a natureza na perspectiva da ecologia rasa. Quanto mais consistente for a autoafirmacdo,
maior tende a ser as possibilidades de conquistar ou manter o poder.

Esta postura é o que o autor chama de yang e yin, no qual a autoafirmac&o seria fruto
do comportamento yang que é conhecimento racional e expansivo, e do pensamento analitico,
ja a interacdo seria fomentada por um comportamento yin; compreensivo, intuitivo e
consciéncia ecoldgica. Ainda segundo o autor, a ciéncia tradicional separou esses
comportamentos, em dois polos distintos, onde o homem ficou com as caracteristicas do yang
e as mulheres do yin. Capra (1998).

Ha indicios de que os reflexos desta separacdo e deste modo de ver as qualidades e
valoriza-los, ndo se restringiram aos sexos biolégicos. Tendo caminhado para os géneros, para
diferencas raciais e para a valorizagdo dos saberes e atividades.

Cabe ressaltar que a ecologia profunda ndo propde o fim da autoafirmagdo, mas
mostra que é possivel um equilibrio entre os polos que sdo apresentados na qualidade de
antagbnicos, segundo a Otica cartesiana, como a autoafirmacdo e a integracdo, e propde como
base para nova ciéncia valores que reconhecam o valor de todos os seres vivos e saberes, 0S
quais se encontram inerentemente interconectados em uma rede ecossistémica de interacfes
dentro de um processo dindmico de interdependéncia.

Retomando a dimenséo ética da abordagem sistémica, Capra nos apresenta a ecoética,
segundo o autor, no momento em que esta percep¢do Se torna inerente a nossa consciéncia
cotidiana faz emergir um sistema de ética novo e necessario, inclusive para os cientistas que
se preocupam em descobrir meios de destruir a vida, ndo de preserva-la (CAPRA, 2006).

Para Capra, esta postura é o reflexo do paradigma dominante, que valora a competicéo
em detrimento da cooperacdo, alimentando estes valores, que dirigem a sociedade a acGes
antiéticas e a notoria crise perceptiva que se inclina a obscurecer as interconexdes do sistema

ecologico.
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Ja a ecologia profunda, recomenda a aproximacao entre o eu e a natureza, de maneira a
tornar esta rede de interdependéncia, que ja é intrinseca a manutengdo da sobrevivéncia,
perceptivel e valorizada, encaminhando-nos a uma percepcao ampla acerca desta interacao, e
estimulando nosso comportamento e valores com o interesse de sustenta-la, como uma
comunidade.

Desta forma a percepgéo da ecologia profunda, a qual Capra nos convida a conhecer,
pode nos fornecer subsidios para compreender que ndo ha como um organismo viver em
completo isolamento, portanto, sendo interdependente da interacdo com outros organismos e
com o meio ambiente, logo “vida ¢ uma propriedade dos planetas, ¢ ndo dos organismos
individuais” Morowitz apud Capra (2005, p.23).

Essa percepcdo pode nos conduzir a outra preocupacdo que vai além da egocéntrica, e
despertar nosso interesse com a preservacao do planeta e dos seres que nele habitam, uma vez
que passamos a conhecer seu carater de interdependéncia.

Isto posto, iremos conduzir nossa discusséo, a luz das visGes: sistémica de Capra;
complexa de Morin e autopoiética de Maturana e Varela, uma vez que “todas estdo de acordo
em ser ‘ciéncias de sistemas’ ou ‘modelos interdisciplinares’. Seus conceitos e modelos,
derivados das ciéncias bioldgicas e do comportamento, sdo essencialmente interdisciplinares e
aplicaveis a distintos campos” Japiassu (1994, p.185).

Estes autores consideram ndo apenas a objetividade, mais também a subjetividade dos
sujeitos, as perturbacdes do meio e os processos bioldgicos no decurso da vida, enfatizando
gue o determinante para o desenvolvimento humano, logo para a aprendizagem, é o processo
de interacdo. Convidando para o dialogo Leonor Guerra e Yves La Taille.

De acordo com as neurociéncias os seres humanos aprendem para a vida, e essa
aprendizagem s6 é possivel com a interacdo com o meio seja social, cultural e ambiental. E
fato que problemas neuroldgicos, ma formacao cerebral, refletem na aprendizagem, mas de
acordo com autores como (COSENZA E GUERRA, 2011; MATURANA e VARELA, 2011 e
MORIN, 2011a), por mais perfeito que seja o sistema nervoso do sujeito, se ndo houver
interacdo ndo havera aprendizagem.

Nesse sentido Maturana e Varela na obra a Arvore do Conhecimento (2011)

apresentam a histdria das meninas indianas

Em 1922, elas foram resgatadas (ou arrancadas) de uma familia de lobos que as
haviam criado em completo isolamento de todo contato humano. Uma das meninas
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tinha oito anos e a outra cinco. A menor morreu pouco depois de ser encontrada e a
maior sobreviveu cerca de dez anos, juntamente com outros 6rfdos com os quais foi
criada. Ao serem achadas, as meninas ndo sabiam caminhar sobre os pés e se
movimentavam rapidamente de quatro [..]. Ao serem resgatas estavam
perfeitamente sadias e ndo apresentavam nenhum sintoma de debilidade mental ou
idiotia por desnutricdo. Maturana e Varela (2011, p. 143 e 145)

Esse caso apresentado pelos autores vai ao encontro do que as neurociéncias afirmam,
de que aprendemos para a vida e por meio da interacdo, pois no caso destas meninas elas nao
apresentavam problemas de saude que justificassem a dificuldade de desenvolver a habilidade
e comportamentos considerados adequados para espécie humana, pelo contrério, estavam
sadias e haviam adquirido as habilidades e comportamento necessarios para a sobrevivéncia
na matilha de lobos.

Isso revela que elas aprenderam as normas e procedimentos daquele grupo social, no
qual estavam inseridas, matilha de lobos.

Logo, a organizacdo nao tange apenas a espécie humana, todos 0s seres vivos possuem
seu modo de organizacdo interna e social. Na organizacdo social e cultural humana “a crianga
precisa dominar o conhecimento e os procedimentos que o0 seu grupo cultural determina.
Além disso, ¢ preciso aprender os valores e normas do grupo social em que vive” Cosenza e
Guerra, (2011, p. 92). Esse processo se d& por meio da interacdo com o grupo social e com o
meio, e se configura na mudanca de comportamento.

Contudo, nesse processo de evolucdo e adaptacdo discutido a luz da autopoiese, quem
determina quais mudancas que irdo ocorrer de fato é o organismo, o meio é um instigador,
neste encadeamento com sua perturbacdo sobre o organismo, a qual ira desencadear as
transformacdes estruturais que 0 organismo considerar necessarias para a adaptacdo aquela

perturbacdo, conforme explicam Maturana e Varela (2011, p. 61)

Se uma célula interage com uma molécula X, incorporando-a a seus processos, 0 que
acontece como consequéncia da interagdo ndo esta determinada pelas propriedades
dessa molécula, e sim pela maneira como ela é vista ou tomada pela célula, ao
incorpora-la a sua dindmica autopoiética. As mudancas que possam ocorrer dessa
interacdo serdo as determinadas por sua prépria estrutura como unidade celular.

A partir desta explicacdo de cerne bioldgico, os autores mostram a auto-organizagédo
dos organismos vivos como seres autdnomos e subjetivos. Logo, podemos compreender que
todos os homo sapiens aprendem, mais ndo da mesma forma, cada um em seu tempo.

Nesse mesmo sentido a aprendizagem se configura, na notéria mudanca estrutural do

sistema nervoso que converge em alteracdo no comportamento, percebido pelo préprio
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organismo ou pelo observador externo, transformacdes estas resultantes do processo de auto
poiese.

O homem percebido pela otica da autopoiese e da ecologia profunda é religado,
atraves da interacdo, a natureza, ao meio social, cultural e terreno de maneira indissociavel.
Neste mesmo sentido (EDGAR MORIN, 2010a, 2011a, 2011b,) afirma que o homem é ao
mesmo tempo sapiens e demens; fabers e ludens; empiricus e imaginarius; economicus e
consumans; prosaicus e poeticus.

E segundo Yves La Taille (1992, p.11)

O homem é um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser pensado fora
do contexto da sociedade em que nasce e vive. Em outras palavras, 0 homem néo
social, o homem considerado como molécula isolada do resto de seus semelhantes, o
homem visto como independente das influéncias dos diversos grupos que frequenta,
0 homem visto como imune aos legados da histéria e da tradicdo, este homem
simplesmente ndo existe.

Conforme apontam as falas de Morin e Yves La Taille, 0 homem como homem,
unicamente, por ele mesmo ndo existe. O que indica que o ser humano se configura enquanto
espécie, a partir das suas interacdes com o meio e dos reflexos de suas transformacdes sobre
estes em um processo de recursividade dialdgica, e é nesse contexto que ele aprende.

No entanto, conforme as evidencias apresentadas, ha indicios de que nosso processo
de ensino aprendizagem desconsidera estas caracteristicas e nos apresenta o individuo
enquanto ser separado do meio. Desde a nossa tenra infancia, as coisas nos sdo apresentadas,
a partir de objetivos, aprendemos a definir e entendé-las pelo seu carater pratico em
detrimento do relacional com o0 mundo que as cercam.

Nesse sentido, Morin nas obras Os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro e a
Cabeca Bem-feita; Maturana em Emocdes e Linguagem na Educacdo e na Politica e Capra em
O Ponto de Mutacdo e a Teia da Vida nos convidam a repensar as sobre 0s parametros dos
modelos educacionais da simplificacdo e da disjuncdo, nos apresentando as possiveis
contribuicdes, em uma perspectiva educacional para a vida, a partir de um olhar complexo e
sistémico para a unidade planetaria.

Apresentadas estas caracteristicas dos seres vivos, no que concerne a aprendizagem,
fica claro que os modelos educacionais aos quais estamos expostos, exercem uma
significativa influéncia no tipo de habilidades que iremos desenvolver logo um modelo que

tem suas bases em um modelo epistemoldgico da disjungdo dificilmente, nos conduzira a
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desenvolver habilidades que exijam a conexdo entre informacdes e saberes que nos sao
apresentados como distintos.

O que aponta para a necessidade em transmutar este paradigma, pois conforme
podemos perceber com o0 que expomos até aqui, ha indicativos de que ele ndo atende mais ao
nosso modelo de sociedade contemporanea; liquida e dindmica.

Por mais que no processo de aprendizagem quem defina nossas respostas as
perturbacdes do meio sejam nossas estruturas internas, nao significa dizer que a qualidade das
perturbacdes ndo sejam relevantes, inclusive, porque trata-se de um processo continuo, a
aprendizagem é continua resulta do de processos anteriores, do nosso desenvolvimento
historico-ontogénico.

Isto talvez explique por que é tdo dificil compreender que seja possivel desenvolver
um ensino formal por uma visdo complexa, pois a maioria de nos foi formado com bases
cartesianas, que ndo nos apresentavam esta possibilidade. Logo, nossos organismos e nossas
estruturas ao receberem estes tipos de estimulos, a eles responderam a fim de adaptar-se e

preservar a vida.
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3 A INTERDISCIPLINARIDADE E SUSTENTABILIDADE INTEGRADAS
AO PARADIGMA ECOSSISTEMICO

A epistemologia ecossistémica, além de orientar para o estudo do objeto por
maultiplas Oticas, nos convida a refletir sobre as questdes concernentes a humanidade,
como 0s avancos técnicos e cientificos, e a ponderar sobre seus beneficios e maleficios
para a sociedade e o planeta, a fim de fomentar a ciéncia com consciéncia.

Trazendo para perto da sociedade assuntos pertinentes a todos, que pela ciéncia
tradicional sdo mostrados como dissociados da vida cotidiana dos sujeitos em geral,
como se dissessem respeito apenas aos cientistas de laboratério e intelectuais,
diplomatas e politicos, nesse processo a interdisciplinaridade se faz parceira crucial.

N&o hd como discutir os paradigmas cientificos dissociados do seu contexto
histérico-social visto sua interpendéncia. A ciéncia tradicional fortaleceu-se na
emergéncia cultural da Renascenga, em um momento de efervescéncia econdmica,
politica e social no Ocidente.

A ciéncia passa a produzir a técnica que produz a industria a qual produz a
sociedade e essa a ciéncia (MORIN, 2010), a qual foi durante os séculos seguintes
alicercada no ideal de que o homem seria dono da natureza (RAYNAUT, 2011).

Ha indicativos de que isso levou a exploracdo desmedida de bens naturais em
nome do progresso, que consequentemente culminou em problemas complexos, como
questdes climaticas, que urgem por um dialogo entre diferentes areas do conhecimento a
fim de serem amenizadas.

Sendo assim, a interdisciplinaridade, como modo de abordar o conhecimento,
surge da necessidade de responder problemas complexos oriundos dos avangos
cientificos e da propria globalizacdo e da incapacidade da ciéncia disciplinar em

responder a estas questdes, dada sua hiperespecializacao.
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Cabe ressaltar que essa incapacidade foi evidenciada, a principio, pelos avangos
das ciéncias biologicas e da fisica quantica que mostraram a necessidade do didlogo
entre diferentes areas do saber (ALVARENGA, et al., 2011; CAPRA, 2006; 1998 e
MORIN, 2011).

Desta forma, se definirmos interdisciplinaridade como associacdo entre
disciplinas, estaremos limitando-a ao categoriza-la como um modo de organizar e
perceber o curriculo ou matriz curricular, e em um sentido mais amplo de um meio de
buscar pontos de convergéncias epistemoldgicos. Pois conforme apresentamos, a
interdisciplinaridade vai além do curriculo e dos pontos de convergéncia
epistemoldgicos, ela é acdo intencional e envolve aspectos culturais e sociais.

Portanto, o que torna a interdisciplinaridade importante ndo é um conceito e sim
as caracteristicas das atitudes que a coadunam. A interdisciplinaridade néo é algo que
possa ser ensinado, para ter sentido precisa ser vivida, sentida, trata-se de uma postura
intencional do sujeito.

As probleméticas contemporéneas tém se tornado cada vez mais
multidimensionais, por exemplo, as mudancas climaticas causadas pelas queimadas,
pela exploracdo desmedida dos bens naturais e pela poluicdo, refletem na cheia e
vazante dos rios da Amazonia, que, por conseguinte interferem na dindmica da vida dos
moradores das regides mais longinquas e isoladas, seja na sua moradia, no sustento
econémico, em especial dos pescadores e agricultores, ou no lazer.

Contudo, nosso modelo educacional, quando nos apresenta essas situacoes,
geralmente o faz em disciplinas distintas, ou como sendo situa¢Ges dissociadas umas
das outras.

Partindo desse principio, iremos apresentar a tematica sustentabilidade, que é um
tema multidimensional, sistémico e interdisciplinar, como op¢éo ou tema gerador, que
indica caminhos para uma viagem reflexiva, e nessa incursdo vislumbra a possibilidade
de desenvolver a praxis educativa por uma didatica interdisciplinar.

A sustentabilidade nos possibilita abordar questdes relativas as dimensfes
ambiental, econdmica e social de forma intrinseca, umas as outras. Favorecendo a
abordagem metodoldgica interdisciplinar e epistemoldgica ecossistémica a qual propde
as interacOes e interconexdes entre areas do conhecimento.

Sabemos que a acdo interdisciplinar é interdependente da formacéo e da acdo do
educador, pois “se definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca

frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se
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formam professores” Fazenda (2008, p.17), e como ¢ sabida, a maioria de nos ¢ fruto de
um sistema linear, disciplinar e segregador.

Contudo, um profissional com pensamento critico pode buscar novos meios de
compreender o mundo, renovando sua praxis, e secretarias de educacgéo interessadas em
fomentar uma percepcdo ecossistémica podem contribuir por meio da formacéo
continuada dos professores da sua rede, mas como veremos mais adiante, h4 indicios de

que isso ndo faz parte do interesse do sistema.

3.1 Nogdes de interdisciplinaridade

O paradigma ecossisttmico prop0e a religagdo dos saberes, a fim de tentar
diminuir a distancia aqui, apontada, entre educacdo formal, a reflexdo contextual dos
assuntos e as realidades dos sujeitos cognoscentes. Nesse contexto, consideramos a
préxis interdisciplinar uma aliada crucial.

Nessa perspectiva julgamos pertinente apresentar um breve esclarecimento sobre
o termo interdisciplinaridade, que apesar de ndo ser um verbete tdo novo, ainda gera
muitas davidas em quem vem estudando com a pretensdo de desenvolver sua praxis por
essa perspectiva.

N&o pretendemos apresentar uma definicdo pronta e acabada do termo
interdisciplinaridade, mas ilustrar as caracteristicas que a permeiam, podendo até trazer
alguns conceitos inacabados, adjetivo este utilizado pelos proprios autores que 0s
apresentam, logo o que forneceremos sera uma nocao do que € interdisciplinaridade,
apresentando também as caracteristicas da multi, pluri e transdisciplinaridade que ainda
causam bastante confusdo conceitual, em especial aos novos pesquisadores. Faremos
isso com base nas obras de Hilton Japiassu (1994) e Ivani Fazenda (2011).

Para ilustrar a diferenca, entre multi, pluri, inter, e transdisciplinaridade
iniciaremos apresentando 0 modo como nosso sistema educacional é organizado, o qual
sendo multidisciplinar, dispbe as disciplinas umas sobre as outras, de forma
hierarquica, as quais sdo desenvolvidas isoladamente, cada uma com seu conhecimento
especifico, esse termo é bastante confundido com o da pluridisciplinaridade.

Mas, como nos esclarece Fazenda (2011) a pluridisciplinaridade justapde as
disciplinas afins, proximas, e tenta manter uma relacdo ainda que superficial entre elas.
Aqui se evidencia a diferenca entre multi e pluridisciplinaridade, pois no contexto desta

ultima, ha a relacéo entre disciplinas similares, ainda que superficialmente.
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Ja a interdisciplinaridade postula a interagio®® entre uma ou mais disciplinas, a
qual pode ser concernente a comunicacgdo das ideias ou a integracdo®* conceitual. E a
transdiciplinaridade diz respeito a quebra das barreiras entre as disciplinas, sem retirar
suas especificidades, portanto € unitaria e diversa em um mesmo instante.

O carater da integracdo interdisciplinar ndo extingue os campos das ciéncias e
sim os integra. Portanto, ndo pretende unificar os campos das ciéncias, busca o dialogo
entre eles. Propde por meio da interacdo de mdultiplos olhares, acerca das questdes
multidimensionais, a percepcdo das possiveis contribuicdes de diferentes areas do
conhecimento acerca de problematicas globais, que dentro de uma Otica disciplinar
podem se apresentar como antagonicas e até rivais, fortalecidas por um histérico
simbdlico de valor cientifico.

Segundo Fazenda (2008, 2011); Japiassu (1976); Luzzi e Philippi Janior (2011);
S. Moraes (2008) a interdisciplinaridade pressupGe uma ruptura necessaria com as
barreiras existentes entre as disciplinas do paradigma positivista segregador, emergida
da necessidade de percepcdo complexa recomenda a religagao dos saberes.

Contudo, ndo deve ser entendida como fim em si mesma, mas como meio dentro
de um processo necessario para uma visdo mais ampla da realidade pertinente a
compreensdo do mundo complexo em que vivemos e das suas relagdes, pressupondo
movimento acao-reflex@o-acdo, levando em conta os saberes disciplinares.

A interdisciplinaridade apresenta enquanto cerne a comunicacdo entre saberes e
disciplinas, considerando o que ha dentro e além desses, relacionando homem/natureza
ndo como seres antagénicos, mas sim dialdgicos.

A interdisciplinaridade traz a proposta de integrar o conhecimento, humanizando
a ciéncia, sendo o homem, nesse processo, ponto de partida e de chegada, pois entende
que a ciéncia tradicional desumaniza 0 homem e desnaturaliza a natureza ao separar
conhecimento natural do social. (GUSDORF, 1977 apud ALVARENGA et al. 2011)

Na atual conjuntura consideramos que homem e planeta séo pontos de chegada e

de partida, dada sua relacdo dialdgica e de interdependéncia, na qual o homem constroi

BInterpenetragdo ou interfecundacdo, indo desde a simples comunicagdo das ideias até a integragdo
muatua dos conceitos (contatos interdisciplinares), da epistemologia e da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagao da pesquisa. (Japiassu, 1994).

14 Refere-se a um aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja, a questdo de organizacdo das
disciplinas num programa de estudos. Admitindo-se que interdisciplinaridade seja produto e origem,
isto é, que para efetivamente ocorrer seja necessario essencialmente existir, ou melhor, que a atitude
interdisciplinar seja uma decorréncia natural da prépria origem do ato de conhecer, necessaria se faz
num plano mais concreto sua formalizagdo, e, assim sendo, pode-se dizer que necessita da integracao
das disciplinas para sua efetivacdo. Fazenda, (2011, p. 11-12).
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0 meio e por ele é construido, apesar de que haver indicios de que, no momento a
humanidade parece estar mais disposta a competir com 0 meio ambiente que cooperar
com ele.

A interdisciplinaridade pode ser considerada como uma evolucdo no modo de
ver o mundo, uma vez que vai de encontro ao paradigma tradicional hegemdnico, o qual
inclina-se a estimular o individualismo e a competicdo, ao convidar para o dialogo,
diferentes &reas do conhecimento, considerando e valorizando o fato de que os seres
vivos evoluem por meio da interacdo e das relacGes sociais.

Nesse sentido S. Moraes (2008, p.11) comenta que “a excessiva disciplinaridade
coloca o conhecimento em uma camisa-de-forca e ndo leva em consideracdo o fato de
que aprendemos estabelecendo relagdes entre assuntos, situa¢des vividas ou imaginadas
[...]”, essa visdo nos impede de perceber, refletir a agir em um dado contexto seja ele

local ou global.

3.2 Sustentabilidade: uma questéo ecossistémica

A preocupacdo com o desenvolvimento e seus impactos no meio nao sdo
recentes. Na Conferéncia das Nacbes Unidas em Estocolmo na Suica, na década de 70,
na qual a discusséo girou em torno das a¢es do homem e dos seus reflexos na natureza,
percebeu-se de forma clara que o ritmo do desenvolvimento, precisava ser repensado
antes de causar danos piores do que 0s que ja se evidenciavam.

Explicitava-se neste momento, a emergéncia de formas de desenvolvimento que
primassem pela preservagdo do ambiente.

Mais tarde na década de 90, mais especificamente em 1992 no Rio de Janeiro, as
NacBes Unidas realizaram mais uma conferéncia, outra vez, impulsionadas pela
preocupacdo com a relagdo homem e natureza e com o futuro desta relacdo. Na ocasido
foram apresentados dados sobre a conjuntura dos impactos ambientais levantados até
aquele momento, propondo novas a¢des a serem desenvolvidas, nesse mesmo sentido.

Nessa conferéncia, consolidou-se o “conceito de desenvolvimento sustentavel”
Brasil, (2012, p.04), que propunha desfazer a polaridade entre desenvolvimento e
preservacdo do meio ambiente, conceito cunhado a priori pelo relatério Nosso Futuro
Comum, em 1987, esse relatdrio teve como um de seus propositos apresentar medidas
para o desenvolvimento sustentavel levando em consideracdo a integracdo entre

dimensdes como a ambiental, econdmica e social.
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Em 2012 houve a Rio+20, motivada, assim como as conferéncias anteriormente
citadas, pela preocupacdo entre o desenvolvimento, preservacdo do ambiente e o
compromisso com as geracOes futuras, na perspectiva de que os impactos de hoje
podem comprometé-las. Nessa conferéncia, as metas e acdes adotadas na Eco92 foram
avaliadas e novas diretrizes para o desenvolvimento sustentavel foram apresentadas.

Nessa perspectiva, nos anos seguintes, o termo SUSTENTABILIDADE ganhou
espaco no cendrio das discussdes politicas, sociais, econdmicas e ambientais,
apresentando as inter-relacdes que se encontram imbricadas nessas dimensdes.

Porém ainda assim, ha quem ndo compreenda o que é sustentabilidade, e até
quem ainda ndo ouviu falar dela. Ha também quem a considere como uma utopia ou
como marketing empresarial, para que as empresas possam produzir e vender mais e
outros que a relacionem apenas com a dimensdo ambiental. Ou seja, ha pessoas que
pensam que a conhecem, mas que nao percebem seu carater multidimensional,
evidenciando que o termo lhes foi apresentado por uma abordagem unidimensional.

Assim como a interdisciplinaridade, a sustentabilidade também ndo apresenta
um conceito pronto a fim de defini-la, portanto, mais uma vez o que apresentaremos,
serdo nogOes deste termo ora discutido. A sustentabilidade ¢ multidimensional que vai
além de teorias, ela se consolida na prética, trata da relacdo harmodnica entre
homem/meio, o que ndo é uma tarefa facil no sentido micro nem macro da sociedade.

Para comecar nossa abordagem sobre o tema iremos comentar brevemente a
pertinéncia da praxis para vida planetaria nos ambitos natural e social e, em seguida
iremos a apresentar o tripé inicial da sustentabilidade: as dimensGes, ambiental (ndo
desperdicar 0s recursos naturais); econdmica (produzir mais) e social (distribuir de
forma equitativa).

Em um contexto de insustentabilidade, no qual nossa imaginacdo ndo consegue
acompanhar os avancos cientificos e tecnoldgicos é contraditério que haja tanta
ignorancia, por falta de acesso a informagfes contextuais; em um momento em que ha
producdo de alimentos suficiente para alimentar quase a totalidade de habitantes do
planeta, presenciamos milhares de seres vivos padecendo pela fome e desnutricdo; com
um arsenal de conhecimento cientifico nas mais diversas areas “somos incapazes de
atender ao crescente numero de seres humanos que estdo se tornando desempregados,
sem-teto e espiritualmente alienados” Rattner (1999, p.235).

As demandas de assisténcia social e as politicas que legitimam menor

intervencdo do Estado, vao de encontro a equidade social, uma vez que a parcela da
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sociedade dependente dessa intervengdo fica a margem de servicos como educacao,
salde, saneamento basico e seguranca.

O ideal econémico “combinou-se com a exploracdo dos recursos naturais a fim
de criar padrdes de consumo competitivo” Capra (1998, p.34). Ha indicios de que este
ideal, associado ao estimulo a competicdo homem/natureza como meio de incentivar a
economia, culminou na valorizagdo do individualismo pessoal, assim como na
exploracdo desmedida de bens naturais, geralmente, sem que haja uma preocupacao ou
responsabilidade ética com suas consequéncias, por parte dos atores sociais.

Em uma sociedade onde qualquer atitude de cooperacao, solidariedade e respeito
entre os seres humanos e destes com 0s demais seres naturais toma uma dimenséo
desproporcional, posto que por ser incomum, passa a ser veiculada pelos mais diversos
meios de informacdo e causa surpresa, espanto e audiéncia, indica a valorizacdo da
competicdo acima descrita.

O que indica a necessidade de uma reflexdo sobre: que valores estamos
disseminando? Que valores sdo essenciais para manter a vida e quais referéncias estao
permeando nossa transformag&o autopoiética'®? Que mundo desejamos habitar? E o que
estamos fazendo para alcancar nosso objetivo? Como pretendemos conservar 0 nosso
viver?

Esse cenario denota a emergéncia de levantar discussfes deste tipo nas salas de
aula, e como a sustentabilidade apresenta um carater multidimensional consideramos
como um recurso gque pode e deve ser aproveitado no decurso deste processo.

Em decorréncia desta abrangéncia, iremos apresentar algumas caracteristicas de
cada uma das trés dimensdes supracitadas, lembrando que apesar de apresenta-las em
dimensGes separadas todas sdo interdependentes, o que se expressara no decorrer da
explanacao, ora de forma explicita ora de maneira implicita.

A dimensdo ambiental aborda diretamente as questdes relativas a vida e
manutencdo do meio ambiente em seu contexto mais amplo fauna, flora, humanos,
recursos naturais, enfim tudo relativo a natureza. Tal abordagem apresenta um carater
interativo e recursivo em relacdo a vida, pois é a partir da preservagdo do meio ambiente
preservamos a vida no e do planeta.

A dimensdo ambiental busca fomentar nossa reflexdo, em ambito juridico e

fisico, acerca das atitudes e reponsabilidade sobre o planeta e a vida, remetendo-se ao

15 Refere-se a nossa capacidade de se autoproduzir, termo cunhado pelo pesquisador chileno Humberto
Maturana (2011).
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compromisso da sociedade, em escala global, -uma vez que as consequéncias do uso de
recursos naturais e do consumo irresponsavel geram consequéncias que vao além das
fronteiras territoriais- pela manutencédo da vida e da qualidade dessa.

Contudo, para que a dimensdo ambiental da sustentabilidade apresente um
resultado significativo, é importante que ela seja semeada e aplicada em um contexto
global, uma vez que “a natureza nao reconhece as fronteiras politico/econdmico/cultural
criados pela humanidade” Viola (2014, p.01).

Essa disseminacdo vem sendo realizada via acordos diplomaticos e conferéncias
internacionais, tais como a Agenda 21, ECO 92, Rio mais 20, isso desde a primeira
grande Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o meio ambiente humano, a qual ocorreu
em 1972 em Estocolmo que resultou na Declaracdo de Estocolmo a qual apresenta
critérios e principios que orientam sobre as importancias e maneiras de preservar 0 meio
ambiente.

Consideramos que um dos fatores que dificulta a pratica proposta é a questao de
conflitos de interesses politicos e econdmicos, pois “o contexto no qual se configuram
as questoes ambientais € marcado pelo conflito de interesses” Jacobi (2003, p. 202), e
esse conflito de interesse levam ao olhar desconfiado sobre as barreiras impostas, que
limitam a exploracéo de recursos naturais e aumento da poluicéo.

Pois devido a competitividade é percebida por alguns gestores como meio conter
0s avangos econdmicos e cientificos de paises considerados periféricos, como se
configurasse uma conspiracdao do norte sobre o sul, uma vez que, em curto prazo mais
exploracdo tende a representar mais capital financeiro, pelo menos para uma pequena
parcela da sociedade, e mais espaco no mercado, e a longo prazo problemas ambientais,
sociais e econémicos imensuraveis.

A dimensdo econdmica visa estimular a consciéncia social nos ambitos juridico
e fisico a produzirem e consumirem causando o minimo de impactos ambientais
possivel. Ndo obstante, isto demanda investimento em pesquisas, em especial no &mbito
juridico empresarial, para que eles possam manter sua produtividade e lucro, e ao
mesmo tempo atender ao que postula a dimenséo ora discutida.

Porém, acreditamos que, pelo menos no Brasil, um dos maiores desafios para
que a dimensdo econémica seja consolidada é a falta de ética por parte de alguns
empresarios, que preferem comprar politicos, licitacdes e fiscais; conforme podemos
comprovar no atual cenario politicos e econémico estampado nas capas da maioria dos

jornais, revistas e portais de noticias, a investir em pesquisas.
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E em um contexto global o problema se apresenta na propria dindmica dos
sistemas ecologico e econdomico, pois segundo Capra (2006, p.233) “Um dos principais
desacordos entre a economia e a ecologia deriva do fato de que a natureza é ciclica,
enguanto que nossos sistemas industriais sao lineares”. Ha apontamentos que revelam
que essa adequacao esta diretamente relacionada a responsabilidade social dos sujeitos
dirigentes dos meios de producdo e dos sujeitos enquanto consumidores.

No que concerne ao ambito da sociedade em geral, a dimenséo econdmica faz
referéncia ao consumo consciente que consiste em refletir sobre a necessidade de
consumir determinando produto, bem como sobre sua procedéncia e seu futuro descarte,
trata-se, dentre outras coisas, de uma questéo que engloba o cuidado com o ambiente, a
preocupacdo com nossas atitudes, que s6 pode ser fomentada pelo acesso ao
conhecimento, e a reflexdo sobre o investimento capital em determinado produto. Isso
pode indicar a necessidade de reformar o pensamento e com ele valores e atitudes.

J& a dimensé&o social refere-se em especial a questdes humanas, aos cuidados
com as pessoas e seus direitos, como acesso a educacdo, moradia e saude. Evidenciado
a importancia de politicas pablicas voltadas para a integracdo social, a equidade, a
justica e a cidadania, e consequentemente para diminuir a desigualdade social.

Consideramos como sendo alguns empecilhos para fortalecer esta dimenséo séo:
a nossa auséncia de criticidade e falta de informacdo contextual; falta de politicas
publicas que tenham essa dimensdo como objetivo; o fomento de ideais de qualidade de
vida como sendo acesso a bens de consumo em detrimento de saude, educacdo e
segurancga, assim como o incentivo a competicdo em 0posi¢cdo a cooperacdo, ou seja, a
inversdo de valores presentes nas sociedades.

No contexto social, ha evidencias de que a maior parte da pressdo exercida sobre
0 meio ambiente parte da acdo humana, e que esse comportamento esta ndo apenas
comprometendo a qualidade de vida da geracdo contemporanea, como também as
geracOes futuras, isso por que, nosso ritmo de vida e comportamento, vem sendo
direcionado pelo ideal de consumo, imposto pelo capital (DIAS, 2015).

Acreditamos que por meio da dimensdo social da sustentabilidade, a qual
preconiza, dentre outras coisas, 0 acesso a informagdo- educacdo- pode contribuir
significativamente para a percepgdo, analise e sintese de forma critica-reflexiva das
noticias e informacdes, bem como acerca dos valores e praticas veiculados e

disseminados como ideais contemporaneos.
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O que pode ser um meio de fortalecer e empoderar os sujeitos e capacita-los para
realizar as interconexdes ecossistémicas e de perceber onde hd ou ndo manipulacéo,
pois “enquanto as praticas dominantes na sociedade (economica, politica, cultural) sdo
determinadas pelas elites de poder; essas mesmas elites sdo também as principais
referéncias para a produgao e disseminagdo de ideias valores e representacdes coletivas”
Rattner (1999, p.234).

Logo, ha indicativos que no atual contexto estamos sujeitos aos mais diversos
tipos de manipulacdo, o que aponta para a pertinéncia de uma nova vis&o.

A fala de Rattner (1999) evidencia que as politicas publicas assim como o
interesse empresarial vao de encontro ao que postula as propostas de a¢fes sustentaveis,
e que nGs nem sempre somos capazes de perceber isso, por que eles sdo 0s que ditam as
regras e que fazem o jogo, ou seja, disseminam valores que colaboram para legitimar
suas teorias e praticas, como sendo necessarias a manutencdo e progresso da vida
humana e planetaria, ainda que estas simbolizem violéncia a sociedade e ao planeta.

Apesar das trés dimensdes iniciais da sustentabilidade aqui apresentados ja
possuirem uma historia no sentido cronologico, ainda hoje, boa parte da sociedade
quando escuta o termo sustentabilidade associa-0 a preservacdo da fauna e flora, e de
fato acOes sustentaveis estdo evidentemente preocupada com uma questdo ecoldgica,
mas muitos ndo se percebem parte desta fauna e flora, pensam na preservacdo dos
peixes mas ndo no efeito que isso tem exerce sobre de forma retroativa, geralmente nao
relacionam a preservacdo ambiental com a das suas vidas, parece algo muito distante
das suas realidades.

E conforme podemos perceber nas discussdes, que fomentaram a dimenséo
ambiental se retroage nas dimensdes econdmicas e dimensdo social que retroagem na
ambiental, portanto “Aqueles que pensam ser a sustentabilidade somente uma questao
de controle de polui¢do, ndo estdo vendo o quadro completo” Hart (1997, p. 67).

Refletindo sobre o que Hart (1997) comenta, confirmamos o caréater
multidimensional da sustentabilidade, no qual dimensdo social se entrelaca as demais
dimensdes de forma inexorével, todos em um mesmo sentido, o da manutencao da vida.

Nesse contexto, uma abordagem educacional que mostre as interconexdes entre
sustentabilidade e vida, e que repense sobre o paradigma cientifico da exploracdo, que
por séculos justificou o progresso e desenvolvimento via degradacdo humana e

ecologica, mostra sua relevancia.



101

E esse foi o principal motivo que nos levou a eleger a sustentabilidade como
elemento para desenvolver nosso estudo, pois acreditamos que ela nos fornece subsidios
complementares para abordar questes como mudancas climaticas, gestdo de residuos
solidos, pobreza, violéncia, crescimento demogréafico, poluicdo dos igarapés, escassez
de peixes e recursos hidricos por uma otica sistémica sem deixar de desenvolver os
contetdos disciplinares do curriculo obrigatorio.

Foi no ambito da educacdo ambiental que a sustentabilidade encontrou mais
espaco dentro do contexto educacional. O que ndo significa que ao discutir
sustentabilidade no ambito educacional necessitemos nos restringir abordagem do tema
exclusivamente aos cuidados com o meio ambiente, pois sem equidade e justica social
ndo hé sustentabilidade multidimensional, ou seja, ao nos restringimos a abordagem
fragmentada ndo estamos discutindo sustentabilidade nem na teoria tdo pouco na

pratica.

3.3 A insustentabilidade como tema gerador na praxis interdisciplinar na
Educacéo de jovens e adultos.

Fala-se bastante em sustentabilidade ambiental, inclusive h& diversas obras
publicadas nesse sentido, ndo queremos trivializar as lutas pelas causas ambientais, mas
gostariamos de destacar que ao abordar a sustentabilidade ou insustentabilidade apenas
pela Gtica ambiental sem interconecta-la a dimensdo econémica e social estamos
restringindo-a a um carater dimensional em detrimento da abordagem multidimensional
ecossistémica.

Nesse sentido Peliocini e Philippi Janior comentam sobre a consciéncia
ecoldgica desenvolvida a partir da educacdo ambiental, afirmando que ela “continua a
ser estimulada, e muitos textos escritos, principalmente por autores recém-chegados a
area, a apresentam como objeto Unico ou principal da educacdo ambiental” Peliocini e
Philippi Janior (2005, p.05). Cabe ressaltar que foi na educagdo ambiental que o tema
sustentabilidade ganhou espago no ambito escolar.

Quando os autores falam em consciéncia ecoldgica, ndo estdo se referindo a ela
como sinénimo de complexa, ecossistémica, mas sim no sentido unilateral de cuidados
com o meio ambiente, pois, segundo eles, alguns autores insistem em reduzir a
discussdo sobre sustentabilidade a dimensdo ambiental sem relaciona-la com as demais

dimensoes.
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A sustentabilidade na sua multidimensionalidade “implica uma inter-relacéo
necessaria de justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com o
atual padrao de desenvolvimento” Jacobi (1997) apud Jacobi (p. 196, 2003).

Partindo deste pressuposto, entendemos que ao abordar o elemento
sustentabilidade no contexto educacional se faz necessario apresenta-lo no seu carater
multidimensional evidenciando suas propostas e as barreiras impostas em nome dos
interesses hegemonicos.

Bem como, apresentar a insustentabilidade na sua complexidade enquanto
realidade. Visto que, ha evidéncias estamos vivenciando um modelo ambiental,
econdmico e social insustentavel para a maioria da populagéo.

H& um longo percurso para a transmutacao deste cenario, uma vez que mesmo
havendo inimeras propostas para a ado¢do de atitudes sustentaveis, ha em contrapartida
interesses hegemonicos que nao permite que elas se efetivem.

O ideal capitalista apresenta a exploragdo do meio ambiente pelo homem e do
homem pelo homem, como algo natural ao desenvolvimento. E nessa logica todos mais
cedo ou mais tarde serdo beneficiados, seria uma espécie de sacrificio pelo bem comum.
Mas o que se evidencia na realidade é a degradacdo da fauna e da flora, e a riqueza

concentrada nas méaos de uma pequena parcela da mundial populag&o.

Em 2006 a classe dominante mundial concentrava em 936 pessoas, um
patriménio de aproximadamente US$ 3,5 (trés trilhdes e meio de délares), o
que equivale a 50% da populagdo mundial. Mais da metade destes
(quinhentos e vinte trés pessoas) encontravam-se nos EUA, Alemanha e
Russia [...]. Em 2009 1,02 bilhdo de pessoas apresentavam desnutri¢do
cronica; em 2008, 884 ndo tinham acesso a agua potavel e 2,5 continuavam
sem sistema de saneamento; em 2006, 218 milhdes de criancas trabalhavam
em sistema de escravidao. Loureiro (2012, p.21)

Isso revela como a distribuicdo de recursos € desigual. E quanto mais cresce a
necessidade de producdo em paises hegemonicos, a fim de atender a necessidade de
consumo mundial, e manté-los no topo da economia, mais aumenta a demanda por
matérias-primas oriundas de paises ditos periféricos.

Nesse contexto, as grandes industrias multinacionais, geralmente, exploram 0s
espacos, extraem as riquezas, degradam o meio ambiente empregam os residentes locais
em atividades secundarias por tempo limitado. Tendem a levar as riquezas naturais para
outros espagos onde serdo supervalorizadas e impossibilitam aos mesmos empregados
temporarios a aquisicdo destes mesmos materiais. Deixando, muitas vezes para tras um

cenario de destruicdo e pobreza.
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Segundo Capra (1998, p. 203) “A economia mundial de hoje baseia-se em
configuracOes ultrapassadas de poder, perpetuando estruturas de classe e distribuigédo
desigual da riqueza dentro das economias nacionais, assim como a exploracdo dos
paises do Terceiro Mundo pelas nagdes ricas e industrializadas”, esse cenario consolida
a insustentabilidade.

Um exemplo claro deste modelo de economia é a exploracdo de minérios na
Amazdnia como bauxita, nidbio e ferro. Na Serra do Carajas localizada no sudeste do
Paré a exploracdo do ferro, matéria-prima do aco que se transforma em avides, carros,
geladeiras, pelo Projeto Grande Carajas inaugurado em 1980, trouxe para regido alguns
avangos, mas trouxe muitos prejuizos ambientais e sociais.

O minério extraido no Projeto Grande Carajas, sai de 14 a baixo custo, mas em
outros paises como Japdo e China é supervalorizado, visto ser uma matéria-prima
essencial para a producdo de produtos de alto valor comercial.

Isso quer dizer que a exploracdo deste minério deixa para trds danos ambientais
incalculéveis e, ainda que sejam tomadas medidas de reparacdo, o meio ambiente levara
anos ate se reestruturar e a fauna, provavelmente, jamais se ira se restaurar totalmente.

Além disso, o valor econémico local do produto extraido € irrisério se
comparado ao lucro que gera fora dele, e os subempregos gerados na localidade séo
insuficientes para justificar os prejuizos ambientais e sociais. Isto reforca a fala de
Capra (1998) e Loureiro (2012), comentadas acima.

E ainda como consequéncia desta exploracdo, temos o crescimento demogréfico,
uma vez que em vista as expectativas por oportunidades de empregos ou subempregos

muitas sujeitos migram para as regides exploradas;

O altissimo crescimento populacional, particularmente na regido abrangida
pelo Programa Ferro Carajas, vem contribuindo para um processo de
urbanizagdo descontrolado, onde 0 aumento da populac¢do se faz num ritmo
bem mais intenso que a capacidade de geracdo de infraestrutura e saneamento
bésico, bem como de novo sem empregos, com o que se verifica um
incremento na pobreza e proliferacdo de favelas. Vilarinho (2009, p. 47)

Conforme alude o autor com esse projeto o aumento demografico intensificou o
desemprego e consequentemente a pobreza e a desigualdade. Esse cenario evidencia que
esse modelo de projeto favorece apenas uma pequena parcela da populagdo, em
contrapartida a maior parte ndo é deixa apenas de ser favorecida € prejudicada.

Deste modo a desigualdade se apresenta como um dos maiores desafios para a
efetivacdo da sustentabilidade, pois com ela a expectativa de vida é reduzida, a

qualidade da educacdo e satde ¢ precaria e o aumento da violéncia ¢ latente, a “[...]
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desigualdade social ndo € um acidente; ela esta encravada na propria estrutura de nosso
sistema economico” Capra (1998, p.204), essa € uma caracteristica necessaria ao
acumulo de capital.

Nesse sentido, pretendemos abordar a sustentabilidade na sua
multidimensionalidade, como uma proposta que s6 pode se efetivar se houver justica e
equidade social. llustrando que a desigualdade, a qual gera insustentabilidade
recursivamente, pode ser fomentada pelo interesse hegemanico.

A pressao social € uma forte aliada nesse processo. Em 22 de agosto de 2017 o
presidente Michel Temer assinou o decreto 9.142/2017c que extinguia a Reserva
Nacional de Cobre e seus associados, constituida pelo Decreto n°® 89.404, de 24 de
fevereiro de 1984, localizada nos Estados do Amapé e do Para.

Essa reserva abriga tribos indigenas, entre elas a tribo Waidpi que até entdo
tinha a garantia de protecdo de suas terras. Esse decreto autorizava a exploracdo de
minério na regido sem delimitar area de preservacdo. Logo, ndo dimensionava impactos
ambientais e sociais que seriam causados por esta explora¢ao autorizada.

Por conta da pressdo de social e de ambientalistas nacionais e internacionais,
Excelentissimo Senhor Presidente da Republica Michel Temer, se viu obrigado a
revogar totalmente o referido decreto, e no dia 25 de setembro de 2017 foi publicado o
decreto 9.159 de 2017d, o qual revigora os decretos de 89.404 de 1984 e 92.107 de
1985 que regulamentam e legitimam a preservacdo da Reserva Nacional de cobre e seus
associados, deste modo resguardando a preservacao das terras indigenas.

Isso denota o qudo crucial é levantar estas questfes no ambito educacional a fim
de que os sujeitos tomem conhecimento desta trama, para que assim haja possibilidade
de uma reforma de pensamento e consequentemente de a¢do, uma vez que entendemos
que s6 pode haver acdo e guestionamentos se houver conhecimento construido durante
auto-organizacao dos sujeitos nas interacdes ecossistémicas.

A autotranscendéncia permite aos sujeitos ir além de si mesmo e questionar-se,
além de determinar seus principios logicos e éticos, levando-o a agir de acordo com sua
afetividade e suas verdades (PETRAGLIA, 2011). Aqui entendemos afetividade no
sentido do emocional, que conduz a mutacao.

Segundo Maturana (2002, p.15) “as emog¢des ndo sdo o que correntemente
chamamos de sentimentos [...] emocdes sdo disposicdes corporais dinamicas que
definem os diferentes dominios da agdo em que nos movemos. Quando mudamos de

emogdo mudamos de dominio de ag¢@o”. Isso quer dizer que o dominio da agdo e da
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emocdo estdo intrinsicamente ligados. E € nessa tecedura que ocorre a
autotranscendéncia.

A autotranscendéncia se desenrola no processo autopoiético, nas perturbacdes
externas e experiéncias ontogénicas vividas pelos sujeitos, isso inclui as experiéncias
vivenciadas no contexto educacional no decorrer da vida escolar e académica. Trata-se
de uma trama continua.

Freire comenta que ha dois conceitos que permeiam essa trama ininterrupta que

sdo a transitividade ingénua e transitividade critica. Sobre isso o autor afirma que

A transitividade ingénua, fase em que nos achavamos e nos achamos hoje nos
centros urbanos, mais enfatica ali, menos aqui, se caracteriza entre outros
aspectos, pela simplicidade na interrogacdo dos problemas. [...] A
transitividade critica, por outro lado, a que chegariamos com uma educacéo
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, se

caracteriza pela profundidade na interpretagdo dos problemas. Freire (2011,
p.83-84)

Ha indicios de que para assegurar os interesses da classe dominante, a transi¢do
ingénua e priorizada no sistema educacional fragmentado. Mas se a intencionalidade da
educacdo € de contribuir para uma percep¢ado ecossistémica a transitividade critica pode
ser fomentada a partir de dialogos entre contetdos, politica e sociedade.

Nesse contexto, 0s sujeitos cognoscentes ndo podem e ndo devem esperar
alcancar a educacéo superior para ter acesso a este tipo de discursdo, sob pena da maior
parte da sociedade ficar a margem de assuntos que interferem diretamente nas suas
vidas. Em especial os jovens e os adultos que ainda se encontram no processo de
alfabetizac@o e/ou nas séries iniciais do ensino fundamental. Visto que estes sujeitos ja

foram privados para além do aceitavel do acesso ao ensino critico-reflexivo.

3.3.1 A inseguranca como vetor caltico no processo educacional
ecossistémico: uma trama na insustentabilidade social

N&o é de hoje que a cidade de Manaus vem sofrendo com a violéncia urbana.
Isso é facilmente comprovado nas péginas de jornal de circulacdo diéria, em especial
nos que sdo vendidos a pregos mais populares, como o Manaus Hoje e o Dez Minutos
gue trazem diariamente em suas capas noticias relacionadas a criminalidade e violéncia.
Os motivos que contribuem para este cenario sdo inumeros. Cardoso e Cocco
(2003, p. 782) comentam que “as causas que geram violéncia estdo associadas ao uso de

drogas, alcool, crime, traicdes, discriminagcdo, marginalizacdo, falta de dinheiro,
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motivos fateis e até sem motivo, e a violéncia acaba gerando mais violéncia” (grifo
nosso), nesse contexto, nds acrescentamos a injustica social e o incentivo ao
hiperconsumo.

Contudo, ndo caberia aqui realizar um estudo aprofundado de cada um desses
elementos. Portanto, iremos nos deter a discutir os efeitos da inseguranca como efeito
colateral da violéncia, enquanto elemento ca6tico no processo educacional.
Evidenciando como um ato de violéncia pode alterar a dindmica de um grupo e
aumentar a sensacdo de inseguranca, inclusive dentro da escola.

Durante o processo de consecuc¢do do projeto pesquisa, em dias e horarios pré-
agendados, visitavamos o lécus da pesquisa. A principio as aulas iniciavam as 19h e
terminam por volta de 21h30min. ou 21h45min.

Durante este interim estudantes e professores se concentravam nos estudos, é
claro que como na maioria das escolas havia momentos de distracdo- conversas
paralelas- ao ponto de atrapalhar a aula e o professor ter que parar para pedir mais
concentragéo.

No inicio da investigacdo um ou outro estudante demonstrava preocupacao em
sair um pouco mais cedo, mas a maioria deles aguardava até o horario do professor
liberar para retornarem as suas casas. Até a hora de sair, ficavam realizando suas
atividades e tirando duvidas com os professores. Estava perceptivel o desejo por
aprender.

Quanto a frequéncia, havia quem faltasse, mas de forma esporadica. Ndo eram
faltas muito recorrentes, salvo as dos estudantes que ja sinalizavam que provavelmente
iriam desistir, principalmente por ndo conseguir conciliar trabalho e estudos, uma vez
gue um contingente significativo dos estudantes sdo trabalhadores.

Os “[...] aspectos como a pressdo que o trabalho exerce sobre as condi¢des dos
estudantes trabalhadores, o que implica em limitagdes para conciliar trabalho, escola e
familia, repercutem na desisténcia escolar” Faria e Moura (2015, p.153), o que nos leva
faz inferir que os estudantes ndo estdo abandonando a escola voluntariamente, mas sim
devido a necessidade de subsisténcia.

Isso nos remete ao que foi posto no segundo capitulo, o carater histérico da
desigualdade social, que se mostra como um fenémeno recursivo.

Vejamos, ha muitas escolas, mas ndo sdo suficientes para todos. Associado a isto

temos os estudantes que conseguem uma vaga nas instituicbes educacionais, mas
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acabam por desistir de estudar porque ndo conseguem conciliar com o trabalho, que na
maioria das vezes € um subemprego.

Hé& evidéncias de que a maioria dos sujeitos que se encontram nessa situacdo séo
das classes baixas, 0 que mais uma vez demonstra o tamanho da divida social que o
Estado tem com as classes menos favorecidas.

Este evento se intensifica ainda mais com a violéncia. Pois, ap6s o incidente que
vitimou, mas felizmente ndo matou, o estudante J.S.0, 30, quando 0 mesmo saia da
escola, por volta das 20h. Em uma noite em que os estudantes foram liberados mais
cedo, a frequéncia dos estudantes foi nitidamente alterada, assim como o horario de
saida, que ja ndo era aguardando tdo passivamente. Havia uma aflicdo quanto ao horario
de ir para casa. Havia uma sensagdo de inseguranga, em todos nos.

E com esta alteracdo, a dinamica do processo ensino e aprendizagem
consequentemente foram afetadas, uma vez que as atividades que eram planejadas para
ser desenvolvidas durante um periodo de tempo, precisaram ser revisitadas e adequadas
a0 novo cenario que se apresentava, nesse panorama inclui-se 0s projetos
interdisciplinares propostos por nos para ser desenvolvidos durante a pesquisa.

Esse evento cadtico mostrou sua forca ao interferir direta e indiretamente no
processo ensino e aprendizagem, ndo apenas no do sujeito diretamente atingido, mas em
boa parte dos estudantes e dos educadores do l6cus da pesquisa, inclusive no seu ir e vir
da e para a escola.

Isso mostra a rede de relacionamento de interpendéncia em que estamos
imbricados, pois sujeitos que ndo se conheciam apesar de estudarem na mesma escola,
tiveram suas vidas alteradas pelo referido evento.

Cabe nesse contexto realizar uma breve discussdo sobre o evento cadtico'® o
qual podemos dizer apresenta uma relacdo direta com insustentabilidade social, visto
que, foi gerado por um ato de violéncia que por consequéncia fortaleceu a sensacéo de

inseguranca e interferiu na dindmica educacional.

16 Em um planeta dindmico mutante que vive em constantes transformagdes é crucial estar atento aos
eventos que ndo foram planejados e nas mudancas oriundas destes eventos — ordem, desordem e
organizacdo. A ciéncia tradicional ndo contribui para essa percep¢do, pois ndo nos mostra as
interconexdes entre os fendmenos. Talvez se ndo fosse nossa abordagem ecossistémica, nao teriamos sido
capazes de perceber os efeitos do evento violento ocorrido no entorno do lécus da pesquisa, durante o
processo de investigacdo. Téo pouco, teriamos considerado as alteragdes na dindmica do contexto
educacional, como frequéncia, receio dos sujeitos em ficar nas dependéncias da escola ap6s as 21horas.
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Se a dimensdo social da sustentabilidade diz respeito a questbes relativas a
humanidade com a humanidade, aos cuidados com as pessoas e seus direitos, como
acesso a educacdo, moradia, seguranca e saude, a insustentabilidade é o que vai de
encontro a isto, e nesse contexto podemos destacar a violéncia, que € um dos elementos
que geram inseguranca.

A desigualdade social e econdmica, associadas ao incentivo ao hiperconsumo e a
valores propagados pelo neoliberalismo de que valemos o que temos, séo fatores que
podem contribuir para o aumento da violéncia fisica e simbdlica, uma vez que a
violéncia social ndo € apenas econdmica, mas também simbdlica.

Sobre isso, M. Santos (2006, p.24), comenta que na l6gica do neoliberalismo

Implantam novas concepcdes sobre o valor a atribuir a cada objeto, a cada
individuo, a cada relagdo, a cada lugar, legitimando novas modalidades e
novas regras da produgdo e do consumo. [...] Essa nova lei do valor — que é
uma lei ideoldgica do valor — é uma filha dileta da competitividade e acaba
por ser responsavel também pelo abandono da nocdo e do fato da
solidariedade. Dai as fragmentacdes resultantes. Dai a ampliacdo do
desemprego. Dai o0 abandono da educagdo. Dai o desapreco a salde como um
bem individual e social inaliendvel. Dai todas as novas formas perversas de
sociabilidade que ja existem ou se estdo preparando neste pais, para fazer
dele — ainda mais — uma pais fragmentado, cujas diversas parcelas, de
modo a assegurar sua sobrevivéncia imediata, serdo jogadas umas contra
as outras e convidadas a uma batalha sem quartel. (grifo nosso).

E é nesse contexto que a violéncia tende a ganhar forga, o incentivo ao consumo
e “as frustragdes criadas e alimentadas por doses macicas de publicidade, combinadas
com a injustica social dentro da nacdo, contribuem para uma criminalidade e uma
violéncia crescentes, além de outras patologias sociais” Capra (1998, p.197, grifo
N0sso).

Percebemos as interconexdes entre a insustentabilidade social representada pela
injustica social e os principios ideologicos do neoliberalismo. Ndo pretendemos aqui
justificar o ato de violéncia, mas sim, evidenciar as teceduras entre a violéncia, a
insustentabilidade social e o neoliberalismo.

Este ato de violéncia implicou eco sistemicamente nas dimensdes ambiental,
econdmica e social da sustentabilidade, uma vez que interferiu no acesso a educagédo
que é um dos elementos que tendem a favorecer melhorias econémicas, visto que o
certificado de conclusédo do ensino fundamental e médio sdo considerados fundamentais
para algumas vagas de emprego, além disso, também, € um dos recursos que possibilita
mudanca de comportamento em relagdo ao meio ambiente, a qual é fomentada a partir

da producéo de conhecimento.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse capitulo iremos apresentar os resultados das duas estratégias que
escolhemos para coletar dados durante a pesquisa, a saber, formulério e entrevistas. Mas

antes faremos uma breve discussé@o acerca da inseguranca nas escolas de Manaus.

4.1 A emergente sensacdo de inseguranga nas escolas de Manaus e seus reflexos
em educandos e educadores
Relatos de atos violentos tem se tornado uma constante no nosso cotidiano e
com eles vem a sensacdo de medo. Contudo, até bem pouco tempo atrds havia espacos
em que estavamos confiantes de que eram seguros, como instituicdes religiosas e
educacionais, mas hd indicativos de que este cenario vem mudando.
Em fevereiro de 2017, por exemplo, de acordo com uma noticia publicada no
Portal do Holanda, um padre e alguns funcionarios foram feitos reféns durante um
assalto a uma igreja no interior do Amazonas. Nesse mesmo sentido, o portal a Critica
divulgou em seu portal no dia 22 de maio de 2016, que um pastor foi esfaqueado
durante uma tentativa de assalto a uma igreja na cidade de Manaus e no dia 12 de julho
de 2017 divulgou que um professor foi assassinado na frente de uma igreja na cidade de
Manaus (GOMES, Portal a Critica, 12 de junho de 2017)
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Ja o portal G1 publicou no dia 13 de setembro de 2017 a denuncia dos
professores sobre a sequéncia de assaltos em escolas que ficam na BR-174, uma das
educadoras ao comentar sobre os assaltos as instituicdes comentou: “a gente fica num
estado de nervos muito grande, eu ndo consegui dormir, entdo eu ndo tenho condicdes
de trabalhar por conta disso. Outra professora esta tomando remedios, a gente fica
abalado”. (BESSA, Portal G1, 13 de setembro de 2017).

No dia 1° de junho de 2017, o mesmo portal noticiou que uma Escola da capital
amazonense, que fica ao lado de uma delegacia, foi invadida por uma dupla de
assaltantes que atacou os estudantes. Segundo a reportagem os infratores portavam uma
arma branca, faca, e uma arma de fogo. Eles levaram uma quantia em dinheiro e
pertences dos estudantes. (BESSA, Portal G1, 1° de junho de 2017).

No caso da primeira matéria supracitada do portal G1, poderiamos dizer que o
fato das instituicdes ficarem na BR, distantes de postos policiais, favorece este tipo de
acdo, contudo quando ao lermos a segunda matéria, notamos que este ndao é o fator
determinante, para este acontecimento.

Levantamos a questdo porque consideramos ser, ela, elemento fundamental para
evidenciar que o evento no nosso l6cus de pesquisa ndo foi um dado isolado, e que nédo
deve ser naturalizado e trivializado. Consideramos que hd a necessidade de maior

atencdo a este tipo de ocorréncia, por parte do Estado e da sociedade.

4.2 Estratégia: formulério

O formulariol’ teve como objetivo revelar as percepgdes dos sujeitos sobre o tema
sustentabilidade, e se eles conseguiam perceber seu carater multidimensional.

Para isso elencamos, em uma tabela, elementos que contemplam o tema nas suas
trés dimensdes, da seguinte forma:

A primeira coluna da tabela ficou em branco para as respostas da primeira
questdo, na segunda coluna elencamos os temas, eleitos, acerca da sustentabilidade, da
terceira a quinta coluna escrevemos na primeira linha, os nomes das dimensfes da
sustentabilidade: ambiental, econémico e social, e deixamos todas as demais linhas em

branco para as respostas da segunda questéo.

7.0 formuldrio se encontra na pagina 36.
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4.2.2 Compreendendo e discutindo os dados- estratégia: formulario

No primeiro momento solicitamos que os estudantes marcassem na primeira

coluna os temas que eles considerassem ter relacdo com a sustentabilidade e obtivemos

as seguintes respostas:

Discentes que | Discentes que | Discentes que | Discentes que | Discentes que
marcaram  de | marcaram de | marcaram  de | marcaram  de | nd0 marcaram
uma a trés|quatro a seis|sete a dez |sete a onze a|nem um
elementos elementos elementos doze elementos | elemento
C.B.S, 39 G.M.P, 39 J.0.S, 54 M.P.F, 63
R.R.A, 44 R.S.M, 28 A.S.R, 40 E.B.S, 43
A.lLF.S, 29 R.AV, 40
L.S.N, 27 J.S.0, 30

Tabela 4- respostas do primeiro momento

No segundo momento pedimos que o0s estudantes identificassem se, nos temas

que eles marcaram como sendo relativos a sustentabilidade, algum deles era a0 mesmo

tempo de cunho ambiental e econdmico; ambiental e social ou ambiental; social e

econdmico ou apenas de uma delas. Recebemos as seguintes respostas:

Discentes

Ambiental

Econdmico

Social

Ambiental e

econémico

Ambiental e

social

Social e | Ambiental
econdmico

social

C.B.S,39

Queimada
e aquecimento
global

Construcédo
de estradas
e invasoes

R.R.A, 44

Alagamento
queimada;
Construgdo de
estradas;
invasdes;
poluigdo do
igarapés.

Cheia e vazante

Falta  de
informacgéo
e pobreza

L.S.N, 27

Alagamento,
queimada,
Extingdo de
espécies;
poluicao
igarapés.

dos

Consumo;
Construcédo

de estradas;

pobreza.

Pobreza,

G.M.P, 39

Alagamento;
queimada;
Extingdo de
espécies;
aquecimento
global; escassez
de peixe;
invasoes;
poluicéo
igarapés

dos

Consumo

Pobreza e
cheia e
vazante

R.S.M, 28

Alagamento;
queimada;
aquecimen-to
global;

Extingdo de
espécies;

poluicdo  dos

econdmico e
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igarapés;
escassez de
peixe e pobreza

A.lLF.S, 29 Alagamento;

queimada;
Extingdo de
espécies;
agquecimen-

to global;
escassez de

peixe; invasoes;
consumo.

A.S.R, 40 Extingdo de | Construcéo Alagament Escassez de | Pobreza; Poluicdo dos
espécies; de estradas 0; peixes; invasdes. igarapés.
Cheia e vazante; aqueciment
o global;
falta de
informacgdo
J.O.S Alagamento; Queimada; Falta de Invasdes Pobreza e Construcéo
- . informacdo i
poluicio  dos | consumo; - de estradas;
Aguecimen
igarapés cheia e | toglobal;

vazante.

Tabela 5- respostas do segundo momento

Conforme podemos perceber, a partir das respostas dos formularios, o tema
Sustentabilidade para alguns participantes se mostra como total estranho, enquanto que
para outros, as respostas sugerem que 0s mesmos ja tém alguma familiaridade com o
tema.

No esforco de sintetizar a percepcdo dos discentes, sobre o tema, evidenciada
nos formularios, interconectarmos as respostas dos mesmos, as observacbes e aos
registros realizados no caderno de campo visto que “as decisdes de campo precisam ser
tomadas com base em saberes que emergem do proprio campo de pesquisa” Bpatista
(20144, p.352).

Nesse contexto organizamos os dados produzidos em campo, em forma de
narrativas construidas a partir dos recursos supracitados, na tentativa de apresentar a
trama complexa deste estudo.

Neste momento iremos agrupar os estudantes em grupos de acordo com suas
respostas, a fim de identificar os pontos de convergéncias e divergéncias das mesmas.

Os estudantes M.P.F, 63; E.B.S, 43; R.A.V, 40 e J. S.O ndo marcaram nenhuma
das alternativas, contudo durante as observagOes e as rodas de conversa nas quais eles
comentavam sobre suas histdrias de vida, ficou claro que estas situagdes, em especial
Alagamento; Violéncia; Pobreza; Poluicdo dos rios e igarapes; Invasdes e Cheia e

Vazante dos rios Amazoénicos fazem parte das suas historias.
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Portanto, o fato destes sujeitos ndo terem marcado nenhuma resposta, nao
significa que eles ndo saibam que estas questfes geram algum tipo de impacto na
sociedade e, que sdo problemas multidimensionais: ambiental; econémico e social.

Acreditamos que o motivo deles ndo terem marcado deve-se a incapacidade dos
mesmos em relacionar os temas elencados. Temas estes que ao serem tratados de forma
sistematica tornam-se estranhos a estes sujeitos, apesar estarmos nos referindo a
questdes que fazem parte do cotidiano dos sujeitos da pesquisa, segundo os relatos dos
mesmos durante as rodas de conversas.

Isso demonstra que os saberes adquiridos na vida cotidiana ndo estdo sendo
entrelagados ao conhecimento cientifico no contexto educacional. Esta disjuncéo tende
a fomentar a consciéncia transitiva ingénua a qual ¢ “condi¢do de disponibilidade sem
objetivos autdnomos claros, é, em verdade, matéria-prima da manipulacdo elitaria”
Weffort (2011, p.27).

O que pode evidenciar, mais uma vez, a pertinéncia de uma transigédo
paradigmaética que parta de fendmenos sociais em detrimento de conteudos curriculares,
que ultrapasse as barreiras da linearidade e da disjuncdo do paradigma tradicional, pois
conforme foi apresentado ha indicativos do enraizamento deste paradigma no sistema
educacional.

Os discentes C.B.S, 39; R.R.A, 44; G.M.P, 39; R.S.M, 28; A.L.LF.S, 29 e L.S.N,
27, relacionaram que (4) ou mais temas apresentavam ligacdo com a sustentabilidade,
indicando que estes temas fariam parte de distintas dimensdes da sustentabilidade, ou
seja, nenhum destes sujeitos considerava que os temas poderiam estar a0 mesmo tempo
em mais de uma dimensdo, ter um carater ecossistémico. Nesse panorama, como pode
ser constatado nas respostas, a maioria associou 0s problemas a dimensdo ambiental.

Mais uma vez, na busca por compreender o que foi dito nos formularios,
revisitamos nosso caderno de campo com as anotagdes sobre as observacgdes e as rodas
de conversas, e nesse contexto se evidenciou que estas problematicas fazem parte do
cotidiano dos sujeitos e que em alguns momentos eles relataram ter tido prejuizos
diretos causados por estes problemas.

Como por exemplo, a discente G.M.P, 39 comentou durante uma roda de
conversas que ha um pouco tempo um parente seu, perdeu tudo o que tinha em
decorréncia de um alagamento que atingiu sua casa.

Ja R.S.M, 28 relatou que até a adolescéncia precisava se mudar constantemente

por conta do fendmeno da cheia e da vazante, e nesse contexto seus pais precisavam
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vender tudo o que tinham a preco de banana- expressdo usada pela estudante. Além
disso, a maioria dos estudantes comentaram que ou j& moraram em invasoes.

Contudo, de acordo com as respostas dos formularios, notamos que eles ndo
conseguem perceber a multidimensionalidade destas problematicas, tdo pouco os elos
que as unem. Mesmo elas fazendo parte de suas historias de vidas.

Isso aponta para a importancia de desenvolver a praxis educativa a partir de
temas geradores, pois conforme podemos perceber os estudantes tém um vasto
conhecimento e ricas histérias de vida, mas se estes ndo sdo entrelacados ao
conhecimento cientifico contextualmente, pode os conduz ao conhecimento ingénuo,
além de correr o risco de ser trivializado.

Neste sentido Morin (2010a, p.70) comenta que “para que um saber cientifico
possa mostrar sua plena dimensao cultural, é preciso que ele esteja intimamente ligado
ao conjunto dos conhecimentos, e antes de mais nada, ao saber comum”, partir de temas
geradores relativos a sustentabilidade entrelacando-os ao conhecimento cientifico via a
interdisciplinaridade se mostra como elemento fundamental nessa proposta.

O que desejamos nesse contexto é que estes sujeitos que estdo sujeitados a estes
problemas, assim como nds, percebam as suas multidimensionalidade para que possam
dar sentido as informacdes, de forma critica e reflexiva.

Os estudantes J.0O.S, 54 e A.S.R, 40 relacionaram que (2) duas questdes séo de
cunho ambiental; (2) duas de cunho econdmico; (2) duas carater social. Assinalaram
também que (2) duas sdo ao mesmo tempo Ambiental/social e outras (2) duas séo
Social/econémico, indicaram também (1) um tema como elemento conectado as trés
dimensdes. Novamente recorremos aos nossos registros da viagem investigativa.

As respostas dos estudantes mostram que eles estdio no caminho do
conhecimento complexo, o que evidencia a pertinéncia de uma praxis ecossistémica, a
fim de abrir trilhas para este conhecimento. E, como vimos a indicios de que adogédo de
uma praxis interdisciplinar associada a temas relativos a sustentabilidade na sua
multidimensionalidade pode contribuir para o desenvolvimento deste pensamento
ecossistémico.

Cabe ressaltar que, neste processo, ndo levamos em consideracdo quais
elementos eles selecionaram ou deixaram de selecionar, pois 0 que nos importa neste
momento é investigar se eles percebem as interconexdes entre as trés dimensdes da

sustentabilidade e os temas elencados, logo, da sustentabilidade e a vida.
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Posto que todos os temas eleitos sdo relativos a sustentabilidade nas trés
dimensdes.

Nessa trilha investigativa, o caderno de campo com as anotagfes das
observacOes e sobre as rodas de conversas, foram fundamentais, para sintetizar as
informacdes presentes nos formularios, uma vez que nos permitiram compreender que o
fato de alguns estudantes terem deixado em branco n&o significava total
desconhecimento, assim como que outros participantes j& tem alguma familiaridade
com a sustentabilidade na dimensdo ambiental a qual € unidimensional.

Além de contribuir para reforcar nossa proposta de um ensino que aceite a
interacdo e a complexidade dos saberes e dos sujeitos. Sabemos que a educagéo sozinha
n&o resolver todos os problemas do mundo, e que a educacdo de qualidade ndo depende
unicamente da praxis adotada, sabemos que equidade e justica social, sdo elementos que
ndo se limitam a educacéo.

Contudo, consideramos que a prépria tomada de consciéncia € inerente a praxis
educacional a que estamos sujeitados. Sabemos que essa mudanca ndo depende
unicamente dos educadores, pois, ainda que a interdisciplinaridade esteja
intrinsicamente relacionada a atitude, reconhecemos que ha um emaranhado de
elementos que permeiam a adoc¢do ou néo desta atitude por parte dos educadores.

Poderiamos terminar nossa dissertacdo por aqui, falando que nossa investigacdo
mostrou que a producdo de conhecimento critico e reflexivo na educacdo de jovens e
adultos esta intrinsicamente ligada, entre outras coisas, a questdes multidimensionais e a
préxis interdisciplinar.

Mas ao estudante J. S.O, 30 ser atingido por uma bala perdida no entorno da
escola durante uma tentativa de assalto, percebemos que toda a dinamica das turmas
pesquisadas, foi alterada por este evento. Sendo assim, seria incoerente com nossa
proposta ndo relacionar este evento ao processo de ensino e aprendizagem.

E evidente que ndo daremos conta de estudar e apresentar o evento em todas as
suas ramificacdes, até porque nao € isso que as teorias que estamos adotando propdem.
Nesse sentido Morin, (2010b, p. 177) comenta:

A complexidade tende para o conhecimento multidimensional. Ela ndo quer
todas as informacfes sobre um fendmeno estudado, mas respeitar suas
diversas dimensdes: assim como eu acabei de dizer, ndo devemos esquecer
que o home é um ser biolégico-sociocultural, e que os fendmenos sociais
sd0, a0 mesmo tempo, econdmicos, culturais, psicoldgicos etc. Dito isto, ao
aspirar a multidimensionalidade, o pensamento complexo comporta em
interior um principio de incompletude e incerteza. (grifo nosso).
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E nessa conjuntura que pretendemos abordar este evento que transmutou nossa
trilha, sabendo que n&o iremos abordar o evento na sua completude, o que seria

impensavel posto o que nos fala Morin.

4.3 Tecendo as informagcdes- estratégia: Entrevistas

A entrevista foi composta por quatro perguntas abertas. As perguntas séo fruto
das vivencias em campo e da alteracdo na dindmica no locus da pesquisa apdés o
incidente com o estudante J. S.O, 30.

Nesta trilha interpretamos as narrativas das entrevistas, a fim de compreender
qual a percepcdo dos sujeitos da pesquisa sobre o0 evento, em suas proprias vidas em
relacdo aos desejos e receios de ir e vir da e para a escola, bem como sua interferéncia
no processo ensino e aprendizagem.

Ao perguntar aos discentes se no inicio do ano letivo 2017, eles se preocupavam
com o retorno para casa e para justificarem suas respostas, apenas quatro estudantes
quiseram responder. Sendo trés do sexo feminino, com idades entre 37 e 63, todas
casadas e um do sexo masculino, casado e com 48 anos de idade.

A senhora C.B.S, 39 relatou que sim, pois na primeira vez que foi para a escola,
no ano de 2016, viu um assalto no 6nibus. Pensou em desistir, mas com muita forca de
vontade e fé em Deus, permaneceu frequentando a escola.

A estudante revelou que apos o incidente, conseguiu comprar uma moto: “depois
deste assalto fiz um esforgo com meu marido e compramos uma moto. Agora tenho
menos medo”.

A senhora E.B.S, 43, afirmou que devido ao crescente numero de assaltos em
Manaus, ja vem ficando com medo de sair de casa, inclusive de ir para a escola, e que
depois do ato criminoso contra o colega, ficou mais assustada. “No dia que o J.S.0, 30
levou o tiro eu estava com ele, depois disso fiquei com muito medo, deu vontade de
desistir. Ando todo tempo com medo até de ir da escola para a parada. Fiquei com
trauma. Tem dia que nem quero mais vir, sé Deus para proteger a gente”, afirmou.

A estudante M.P.F, 63 comentou que nédo tinha medo, mas agora anda assustada.
O trajeto de casa para a escola ¢ feito por ela a pé. “Eu fico com medo de ir s6 para
casa. Ja estou querendo desistir da aula. Ainda mais depois do que aconteceu com 0

nosso colega. O jeito é se pegar com Deus e ir.”, assegurou ela.
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Ja o senhor R.R.A, 44 disse que ndo tinha medo e considera que hoje ndo tem
porque possuir meio de transporte proprio. O discente diz: “como tenho carro é mais
seguro para voltar para casa”.

A fim de compreender qual a percepcdo dos educadores participantes da
pesquisa sabre a seguranca no entorno da escola no inicio do ano letivo, fizemos a
mesma pergunta aos docentes e pedagoga. Todos eles se dispuseram a responder. Eles
tém entre 37 e 52 anos, dois sdo casados, um ndo é. O professor L.E.V, 52 o Unico deste
grupo do sexo masculino, reside em frente a escola.

A docente M.L.L.S, 48 relatou que ja tinha certo receio pelo fato da escola ficar
em uma zona considerada perigosa. A educadora comenta que “Devido a situa¢do do
bairro Santa Etelvina ficar em uma zona vermelha, desde o inicio, ja tinha certa
apreensao com a nossa seguranca’.

A pedagoga R. B, 41 afirmou que desde o comeco se preocupava com o horario
da saida, especialmente pelo fato da “comunidade em que a escola estad tem um
historico de violéncia”.

Ja o docente L.E.V, 52 relatou que a principio ndo havia essa preocupacao, pois
estava tudo tranquilo. De acordo com ele “no inicio do ano letivo tudo estava muito
tranquilo. Portanto, nenhum temor na hora de ir e vir para casa”.

Nas respostas dos docentes, 0 que nos chamou a atencdo foi que o sujeito que
vive no entorno do locus da pesquisa, ndo considerava a area como sendo perigosa em
termos de criminalidade, enquanto as duas educadoras que passam o dia na escola e
uma mora no bairro sé que um pouco distante da escola, ja tinham um certo receio por
considerar que a area ndo tem muita seguranca.

Apesar de todos pertencerem a mesma comunidade, tinham visdes distintas
sobre a questdo da seguranca no entorno da instituicdo. Contudo, conforme veremos
mais adiante a opinido, a percepcao do professor L.E.V, 52 ird mudar.

Outro sinalizador que nos chamou a atencao foi que a estudante C.B.S, 39 no
comeco tinha medo porque dependia de 6nibus para retornar da escola para casa, mas
depois que conseguiu comprar uma moto passou a se sentir mais segura. Assim como 0
senhor R.R.A, 44, que disse que desde o comeco das aulas ja tinha um automovel e se
utiliza dele no trajeto entre o trabalho e a escola, e da escola para casa, por isso se sente
mais tranquilo.

Enquanto as senhoras M.P.F, 63 e E.B.S, 43 que disseram que a onda de

criminalidade, sentida de perto pelo incidente com o colega, as levou a cogitar desistir
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de estudar, tem como opc¢éo para realizar o percurso escola/casa caminhar ou utilizar o
transporte coletivo.

Percebemos que as estudantes que dependem mais dos servigos publicos, como
iluminacdo, transporte coletivo, seguranca publica, sdo as que demostram mais
inseguranca e incertezas quanto a estes servicos, que implicam diretamente na sua
seguranga no trajeto casa/ escola e escola/casa, 0 que também se evidencia quando elas
comentam que “o jeito € se apegar com Deus e ir” ou “sé Deus para proteger a gente”.

Quer dizer que para elas a esperanca no poder publico € minima. O que é
altamente compreensivel, uma vez que, ha evidéncias de que, a qualidade nos servicos
essenciais ja ndo esta sendo nem de longe minimamente satisfatéria. E o mais grave é
que a tendéncia é que esse panorama nao mude tao cedo.

Ha indicios de que assistimos quase inertemente ao desmonte do Estado
democratico de direito, com um numero significativos de reformas como a emenda
constitucional 95/2016c, que congela os investimentos em servigos essenciais e
primarios dentre eles salde e educagdo, o que indica que para aumentar 0S
investimentos nestas atividades fins havera a necessidade de fazer cortes em outras
areas, e uma delas podera ser a de seguranca publica e nos programas assistencialistas.

Com essa reforma “o governo limita-se a fixar regras determinando as condic¢des
em que podem ser usados os recursos disponiveis e deixando aos individuos a deciséo
sobre os fins a que este serdo aplicados” Hayek, 1946, p. 116 apud A. Moraes (2004,
p.02). Nos dando a falsa ilusdo de que a escolha € nossa.

A segunda questdo que lancamos, aos participantes foi se eles consideram que
houve alguma mudanga quanto a preocupacdo em retornar para casa, levando em
consideracdo como se sentiam no inicio do ano e como se sentem hoje em relacdo a
percorrer este trajeto. A terceira pergunta que é complementar'® a esta, foi se eles
consideram que essa mudanca, no caso das respostas afirmativas, tem alguma relagéo
com o fato ocorrido.

As discentes M.P.F, 63 e E.B.S, 43 ja haviam deixado claro que houve uma
mudanga significativa no seu ir/vir e estar na escola, mas acrescentaram que elas estdo
bastante inseguras em vir para a escola. “Eu t6 vindo porque ndo quero desistir, mas ta

dificil. [...] SO venho se puder vir e voltar de 6nibus” E.B.S, 43. J& a discente M.P.F, 63

18 Os entrevistados, que responderam positivamente esta pergunta, jd associaram as respostas desta a
terceira questao, relacionando a mudanca ao tragico evento ocorrido. Trouxemos trechos que resumem
as suas opinides em ambas repostas e tragamos uma explicacdo a partir dele.
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comentou “Eu nem me preocupava, agora eu s6 ando olhando para tras, em tempo de
cair”.

Para a estudante A.L.S.F, 29 o medo se intensificou. Ela comenta que foi
assaltada no comeco do ano ap6s descer do 6nibus que havia utilizado para ir da escola
para casa. Isso ja havia deixado ela assustada e quase a fez desistir de estudar, mas hoje
ela tem mais medo do que no comeco no ano, porque “quando assaltaram a moga,
estava cheio de estudante na saida da escola. E quando eu fui assaltada eu estava s6 na
rua. Nao € porque tem muita gente que estamos seguros, nao da mais para confiar”.

Ela relata que ndo queria mais vir para a escola, mas seu marido a incentivou e
ela ndo desistiu, porém s6 vem quando pode pagar passagem de dnibus, pois apesar de
ndo morar muito distante da escola, ndo tem coragem de fazer o trajeto caminhando.
“Antes quando eu ndo tinha dinheiro para passagem eu ia e vinha a pé. Agora sé venho
se tiver como pagar um 0Onibus, por isso tenho faltado bastante. Passei quase um més
sem vir depois que o colega pegou o tiro”.

Cabe aqui esclarecer que o estudante J.S.O, 30, ndo foi vitima direta do assalto.
O alvo dos bandidos era uma estudante que estava saindo da escola naquele mesmo
momento, que inclusive, de acordo com relatos dos que presenciaram o crime, reagiu ao
assalto e foi entdo que os assaltantes dispararam o revolver e a bala acertou o estudante
J.S.0, 30.

O estudante A.S.R, 40, disse que para ele ndo houve mudanca, porque
criminalidade e violéncia esta em todo lugar. “Pra mim ndo mudou muito ndo. Porque ¢
assim mesmo todo lugar tem assalto, € no Onibus, na rua. O certo ¢ andar atento”. Ele
complementa “desde o comeco das aulas eu vou e volto andando, e j& vi acontecer isso
com outras pessoas também” disse ele se referindo a assaltos.

A estudante R.S.M, 28 ja ndo vé a escola como antes. Ela comentou que antes
vinha e voltava a pé, mas agora sé vem se puder pagar a passagem do 6nibus, mesmo
sabendo que o dnibus ndo é garantia de seguranca. Ela também estava com o colega no
momento em que ele foi atingido pelo tiro. “Antes eu vinha e voltava andando, agora
até para sair do portdo e ir para a parada tenho medo, fico orando para o dénibus néo
demorar”.

Ela relata que depois disso ela e as colegas E.B.S, 43; M.P.F, 63 e A.L.S.F, 29,
nao ficam mais até o final da aula em hipotese alguma “quando dé oito e vinte a gente ja
se prepara para sair para ndo perder o 6nibus, que se ndo tiver quebrado pelo caminho

passa mais ou menos quinze para as nove, ai se ficarmos até mais tarde vamos ter que
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ficar até mais de dez horas na parada. [...] A gente vai juntas para a parada, a dona
M.P.F, 63 segue a pé de la e eu mais as outras ficamos aguardando o dnibus. Se eu
souber que ela ndo vém para aula, eu nem saio de casa” comentou ela.

A estudante L.S.N, 27 que mora um pouco distante da escola, informou que para
ela, ficar na escola até mais tarde se tornou inviavel, pois “se na frente da escola, com
luz, cedo da noite e com um monte de gente aconteceu isso. Imagina em uma rua
deserta e sem iluminacdo como as que eu tenho que passar para ir e vir para escola,
porque ndo tenho como pagar dnibus. S6 Deus mesmo. E por isso que tenho faltado
bastante”.

Os demais estudantes ou ndo estavam presentes nos dias das entrevistas ou nao
responderam a estas perguntas.

O docente L.E.V, 52, ao comentar a questdo disse que a percepcao dele sobre o
local em que trabalha e reside mudou. Ele disse sentir que ha uma instabilidade em
relacdo a seguranca, que ndo se sente mais seguro em atravessar a rua para ir de casa ao
trabalho, pois a violéncia como um todo tem deixado todos assustados, para ele ficar na
escola até as 22h se tornou perigoso ‘“chegar em casa cedo ¢ tdo importante quanto a
preservacao da nossa vida”.

Para o docente essa sua mudanca de percepcao, ndo esta diretamente atrelada ao
fato ocorrido com o estudante, pois de acordo com o educador, esse ndo foi o primeiro
caso de violéncia dessa natureza nos arredores da escola, outros casos ja vinham
causando receio nos estudantes e educadores em realizar o trajeto escola/casa.

Segundo o professor, uma das causas que tem contribuindo para intensificacao
da insegurancga ¢ a falta de seguranca dentro das escolas. Para ele “a seguranca armada
dentro da escola, ao menos diminuiria o desespero dos nossos alunos”

Ja para a professora M.L.L.S, 48 a preocupacdo agora € maior. De acordo com a
professora, ja havia uma preocupacdo devido a quantidade de ocorréncias desta natureza
que vém ocorrendo em escolas, inclusive em institui¢cbes proximas ao lécus da pesquisa.
Mas para ela o incidente envolvendo o estudante, que inclusive estuda na sala em que
ela ministra aulas, “agravou a preocupa¢do com a seguranga’.

A pedagoga R.B, 41 informou que do inicio do ano até o dia da entrevista, a
preocupacdo dela com sua saida da escola até o local onde fica seu carro aumentou,
devido ao nimero crescente de roubos e abordagens violentas que vém ocorrendo no

entorno da escola.
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Para a pedagoga, o incidente com o estudante “afetou diretamente, ndo apenas
ela e os estudantes, mas também os professores que estdo cada vez mais amedrontados
de estar na escola”.

Conforme podemos perceber na fala das estudantes R.S.M, 28 e A.L.S.F, 29,
elas ja realizavam o trajeto casa/escola preocupadas com a inseguranca, mas depois do
incidente com o colega esse receio se acentuou e refletiu na frequéncia em que passaram
airaaula, bem como ao tempo de permanéncia nas dependéncias da instituicao.

Assim como as estudantes L.S.N, 27; A.L.S.F, 29 e R.S.M, 28 que presenciou o
incidente de perto, elas reconhecem que tém um ndmero expressivo de faltas e que se
tivessem que ficar na escola até as 21h30, provavelmente desistiriam de estudar. Além
disso, a frequéncia escolar de R.S.M, 28; A.L.S.F, 29 e E.B.S,43 agora esta associada a
possibilidade de pagar passagem de dnibus.

Todos os educadores concordaram que a preocupacdo com a violéncia aumentou
entre o inicio do ano e o dia da entrevista. Porém, o professor L.E.V, 52 acredita que
essa preocupacgédo nédo tem relacéo direta com o incidente, e sim com a onda de assaltos
que vem ocorrendo em escolas. Inclusive ilustramos esta situacdo com algumas matérias
de jornais apresentadas no inicio deste capitulo.

As professoras concordam com o professor que o fato de varias instituicdes
educacionais terem sido assaltadas, aumentou a preocupagdo com a segurancga. Mas para
elas o que intensificou e 0 medo da inseguranca, foi o incidente com o rapaz.

A quarta questdo foi apenas para os docentes, nds perguntamos se eles
consideram que o evento cadtico alterou a dindmica educacional. As perguntas
anteriores eram sobre os efeitos do evento em suas vidas, ja estd € sobre a percep¢do
deles acerca do evento e o coletivo.

Todos eles responderam que sim, alterou a dindmica educacional.

Segundo o professor L.E.V, 52, “o ntimero de desisténcias ¢ a infrequéncia
aumentaram consideravelmente”. Neste mesmo sentido a educadora R.B, 41 comentou
que “alguns colegas do estudante, assim como ele, passaram a reduzir a frequéncia” e a
professora M.L.L.S, 48 informou que “a maioria dos estudantes moram um pouco
distante da escola, e manifestam preocupacdo em ndo perder o Onibus que passa as
20h45, pois perder o dnibus significa por a vida em perigo”.

Apresentamos as repostas a esta pergunta, antes de discutir mais densamente 0s
elementos das respostas anteriores porque, conforme podemos perceber, elas se

complementam nas suas justificativas.
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O que nos podemos inferir destas respostas, € que ha fatores externos aos muros
da escola que sdo intrinsecos ao processo ensino e aprendizagem, ao ponto de ser
determinantes.

Quando os estudantes nao frequentam a aula, ou quando o fazem, mas néo
aceitam ficar na instituicdo o tempo previsto pela legislacdo, por medo da violéncia e
por falta de recursos financeiros para pagar uma passagem de Onibus, percebemos a
tecedura entre problemas externos a escola e o processo ensino aprendizagem.

Nesse processo identificamos a inseguranca publica e a caréncia de recursos
financeiros como elementos que favorecem a infrequéncia e desisténcia dos estudantes,
fazendo surgir a pergunta: Mas o que poderia ser feito para atenuar este problema?
Paulo Freire na obra Pedagogia do oprimido (1996, p.75), a0 se deparar com uma
situacdo de extrema pobreza em que inimeros sujeitos se encontravam, pergunta “Que
fazer? A realidade é assim mesmo”

Segundo ele esta é a resposta do sistema neoliberal, fatalista, de que ndo ha nada
que se possa fazer. E esse discurso como podemos notar, estd implicitamente colocado
na fala de alguns entrevistados. Por exemplo, quando eles falam sobre o estigma do
bairro, que ¢ ‘considerado perigoso’ e que ‘assalto tem em todo lugar’, eles deixam
implicitos nas suas falas que esta é uma situacdo que ja esta posta e que temos que
encontrar meios de nos adaptar a ela.

Sobre isso Freire, (1996, p.75) comenta que

O discurso da acomodagio ou de sua defesa, os discurso da exaltagdo do
siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do
elogio da adaptacéo tornada como fado ou sina é um discurso negador
da humanizacao do qual ndo podemos nos eximir. (grifo nosso)

Consideramos que um dos maiores problemas encontrados nesse contexto € a
naturalizacdo da insustentabilidade. Onde a populacdo, como Freire nos mostra, pode
passar a considerar normal a violéncia fisica e simbdlica do homem e do meio pelo
homem, mas entendemos que isso inclina-se aos agenciamentos coletivos a que estamos
assujeitados.

Portanto, estes fatores podem se apresentar como elementos externos a escola,
mas ndo alheios a ela. Logo, é dever educacional trazer para dentro das escolas
discussGes sobre estes problemas, que infelizmente tém feito parte da vida dos
educandos e educadores. Mas esta discursdo ndo pode ter carater ingénuo sob pena de

ser alimentadora deste discurso.
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Os estudantes que afirmam pensar em desistir por medo de realizar o trajeto
escola/casa e que apresentam um numero significativo de faltas, sdo justamente os que
ndo tém condic¢des de pagar por uma passagem de ida e volta para frequentar a escola
todos os dias.

O que mostra que eles séo carentes socioeconomicamente. Neste acontecimento,
notamos um processo de recursividade onde a impossibilidade de frequentar a escola,
que é um problema socioeconémico tende aumentar o abismo da desigualdade social,
que para alguns é visto como algo natural.

Sabemos que a desigualdade social, ndo € consequéncia apenas da
inacessibilidade a educacdo e que foi construida historicamente. Conforme
apresentamos anteriormente, este € um problema ecossistémico resultado de uma
tecedura de ramificacOes entre as mais diversas esferas, onde ha indicios que vem sendo
reforcada pelo modelo hegemonico cientifico e econémico, que a naturalizam.

B. Santos (2007, p. 30) comenta que dentro da atual ldégica ocidental “a
hierarquia ndo é a causa das diferencas, mas sua consequéncia, porque 0s que Sd0
inferiores nessas classificagdes naturais o sao ‘por natureza’, e por isso a hierarquia €
uma consequéncia de sua inferioridade; desse modo se naturalizam as diferengas”.

De acordo com este pensamento, s ha hierarquia porque héa diferencas, mas
para B. Santos, indica que é ao contrario as diferencas sdo a consequéncias da
hierarquia. Nesse contexto, da logica ocidental, somos levados a acreditar que a
condicdo de pobreza, violéncia, exclusdo, e que o estigma de inferioridade sdo inerentes
a vida, decorrendo naturalmente.

Morin (2010b, p.101) afirma que ‘“‘as potencialidades manipuladoras de que
acusamos os Estados foram produzidas pelo préprio conhecimento cientifico, ou seja, o
conhecimento cientifico tem carater tragicamente ambivalente: progressivo e
regressivo’.

Desta forma, o problema nédo é da ciéncia, mas sim do uso que se faz dela, e
como esta € desenvolvida e discutida. Notamos a relacdo intrinseca entre modelo
econdmico, paradigma cientifico tradicional e a prépria educagéo.

Nesse mesmo sentido, estes fatos indicam que a escola tem duas opgdes, a de
fortalecer este discurso e consequentemente a desigualdade social, ou esclarecer os
sujeitos para que eles possam perceber a situacdo a que estdo assujeitados e assim,

compreender que esta ndo é determinada naturalmente e sim construida historicamente.
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O que esta intimamente ligado ao tipo de abordagem e paradigma cientifico que
0s educadores irdo adotar. Mencionados educadores, porque depois de tudo que foi
discutido, compreendemos 0 quéo distante essa transformagdo no sistema educacional
no sentido macro, uma vez que o paradigma tradicional tende a vislumbrar em seus
objetivos, formar uma sociedade para méo de obra e pouco esclarecida.

Ouvindo a fala destes sujeitos, ficamos pensando no esfor¢co que cada um deles
faz para se fazer presente na escola. Por isso, esse tempo que eles passam na escola
precisa ter qualidade. E injusto com estes cidaddos condena-los a uma educacio
bancéaria, que ndo os leve a perceber o contexto situacional em que estdo inseridos.

Perceber, ndo se conformar, fazendo valer seu poder de cidadéo.



125

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo evidenciou-se que eventos que ocorrem no entorno das instituicdes
escolares, podem interferir no processo de ensino e aprendizagem, logo, na dinamica
institucional, mas que eles ndo devem ser analisados pela ética da disjuncéo, ou seja, é
essencial a percepcdo das redes de interdependéncia que envolvem o fendmeno.

Foi o caso do evento por nos apresentado neste estudo, o qual alterou de tal
forma a dindmica escolar que nos levou a trilhar outros caminhos para a nossa pesquisa,
pois, até a coleta de material e o desenvolvimento dos projetos propostos se tornaram
invidveis naquele momento, dada a inquietude dos presentes e o receio de ir, estar e
voltar da escola.

Observamos que, apds o incidente, com o estudante J.S.0, 30, uma parcela
significativa dos estudantes da instituicdo passou a faltar consecutivamente, e outros
abandonaram o ano letivo. O que resultou em um alto indice de reprovacbes e
desisténcias.

Esse evento apontou a pertinéncia de um olhar ecossistémico sobre o objeto de
estudo, visto que, se estivéssemos observando apenas o processo do ensino-
aprendizagem, visando investigar se a praxis proposta contribuia ou ndo para a
producdo de conhecimento, estas desisténcias e auséncias seriam apenas um dado
estatistico, de estudantes que se mostraram desinteressados em permanecer na escola.
Deixando recair sobre estes sujeitos a total responsabilidade pelas suas desisténcias e
auséncias.

A banca do exame de qualificagdo contribuiu significativamente nesse processo,
ao nos sugerir trilhar novos caminhos, visando a abordagem este evento na nossa

pesquisa.
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E assim, com as sugestdes, com o paradigma ecossistémico como base
epistemoldgica e a cartografia como estratégia metodoldgica, conseguimos abordar este
eventos e revelar que a tecedura entre fatores econdmicos e sociais, dentre eles sensagéo
de inseguranca; falta de recursos financeiros para pagar a passagem do énibus; indice de
violéncia e ruas sem iluminacdo publica, sdo condicdo que impactam diretamente no
processo ensino e aprendizagem, bem como na permanéncia e frequéncia escolar.

Fatores estes que em um sistema baseado na meritocracia geralmente é
desconsiderado, uma vez que neste sistema vale a maxima: a escola esta ai, ndo estuda
guem néo quer!

Mas como o paradigma ecossistémico/complexo indica, para compreender um
objeto de estudo é necessario considerar as redes de relagdes em que estdo imbricados,
identificando as teceduras entre as diversas ramificacdes de um mesmo elemento, que
em dados momentos podem parecer independentes umas das outras.

Isso revela que “em vez de acreditar que vamos ter como objeto de estudo o
elemento, ou o individuo, e que teremos que delimita-lo muito bem, precisamos passar a
acreditar que estudaremos em contexto ou trabalharemos sempre com o objeto em
contexto” Vasconcellos (2016, p.111), logo, em movimento.

Ja na cartografia “o cartdégrafo ndo tem ‘um método’, mas, critérios que o
orientam. A palavra cartografia, entdo, esta sendo utilizada como uma espécie de mapa
complexo e mutante, que se faz acompanhando a ‘mudanga da paisagem” Ronilk, 1989
apud Baptista (2010a, p.344).

Essas duas estratégias eleitas para nos ajudar no processo de investigacao, apds a
mudanca de rumo desta pesquisa, provocada pelo incidente com o estudante J.S.O, 30,
nos permitiu, identificar a forca deste evento na dinamica escolar e no processo da
pesquisa, tanto no que concerne a sua dimensdo pratica, quanto a participacdo dos
sujeitos no processo. Se estivéssemos com o olhar fechado no objeto, provavelmente
ndo teriamos notado sua forga.

Porém, s foi possivel compreender o incidente na sua multidimensionalidade,
devido a participacéo e disposi¢édo dos sujeitos da pesquisa em colaborar conosco para a
compreenséo dos efeitos do evento na instituicdo e nas suas vidas pessoais.

Assim, pudemos estuda-lo a luz da percepgédo dos estudantes e educadores que
indiretamente foram atingidos pelo evento, o que revelou a fragilidade dos sujeitos do

estudo, em especial a questdo socioecondmica dos mesmos.
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Esta etapa da pesquisa, de dar voz aos sujeitos, mostrou sua pertinéncia no
momento em que oportunizou aos participantes da pesquisa externar suas inquietacoes e
situacdes vividas, além de revelar que para alguns deles a esperanca na seguranca
publica é minima, e que eles consideram que s6 podem contar com a protecao a divina.
O que evidenciou que estamos muito da equidade social, logo, o discurso da
meritocracia tende a reforcar essa desigualdade.

Essas falas, também deram visibilidade a outros dois elementos que
consideramos merecer um estudo aprofundado, mas infelizmente dentro na nossa
limitacdo n&o conseguimos aborda-lo na sua potencialidade, estamos falando da FE, que
indiretamente nos remeteu a outro elemento que, sdo 0s ambientes que outrora eram
considerados seguros, em especial os ditos sagrados, que foram revelados durante a
pesquisa em jornais sobre a violéncia nas escolas.

Fica aqui registrado nosso interesse em investigar estes dois elementos que se
mostram antagdnicos e complementares ao mesmo tempo, pois, a0 mesmo tempo em
que ha indicios de que a fé em Deus é muito forte, para alguns inclusive podendo
aparecer como fator determinante ou ndo para realizar o trajeto escola/casa, ha um
namero crescente de violéncia em ambientes considerados por muitos como sagrados.

Pois, apesar de termos trilhados outros caminhos para nossa pesquisa a FE so
revelou sua forca durante o tratamento das informacfes, e nossa percepcao cientifica
sobre os locais que eram tidos como seguros, mas que hoje ha indicativos de que nédo
sdo mais, s6 foi despertada no decurso da pesquisa.

No inicio do estudo com base na nossa proposta aprioristica, iriamos apenas
identificar se apds os projetos interdisciplinares propostos, os educandos conseguiam ou
ndo perceber o carater multidimensional nos temas relativos a sustentabilidade, através
de um formulério fechado.

Se nos limitassemos a este, para coleta de informacGes, esses movimentos que se
apresentaram no decurso da pesquisa como a evasdo, a infrequéncia, a sensacdo de
inseguranca, a fé em Deus, e a desilusdo com o poder publico seriam perdidas uma vez
que os participantes ndo irdo ter espaco para relatar como se sentiram durante o
processo e quais foram as dificuldades que enfrentaram para estar na escola.

A partir da entrevista, que foi elaborada apds o incidente, das rodas de conversas
de antes e depois do incidente e das anotac¢6es do caderno de campo de todo o percurso
da investigacdo, conseguimos sentir mais de perto as angustias e alegrias destes sujeitos,

e compreender um pouco melhor suas dificuldades em permanecer na escola.



128

Neste processo, a fala de alguns participantes indicou que inconscientemente
estes sujeitos naturalizam eventos desta natureza, violentos. Além disso, a voz destes
nos fez rever nossos proprios conceitos até entdo enraizados acerca de estudantes que
frequentam a EJA e em algum momento do ano letivo acabam por abandona-la, que era
de culpabiliza-los.

A nossa proposta inicial, que foi desenvolver a préxis pedagogica por meio da
interdisciplinaridade, abordando temas relativos a sustentabilidade mostrou-se como
pertinente do inicio ao fim da pesquisa, uma vez que apontou que para a transi¢ao da
educacdo ingénua a critica ha um longo caminho pela frente, e que o ensino disjuntivo
esta no caminho oposto ao critico reflexivo.

Contudo, este estudo revelou que a praxis pedagogica sozinha ndo garante a
permanéncia dos sujeitos na escola, ha fatores que precisam ser identificados como
colaboradores para esta permanéncia ou ndo. Aqui, apontamos alguns motivos que
interferem nesse processo, como a inseguranca e a condicdo socioeconOmica, em
especial, dos educandos.

Logo, investir na seguranca no entorno e até mesmo dentro das instituicdes
educacionais € importante para a permanecia dos estudantes nas escolas, mas se ndo
houver uma sincronia com outras esferas, como investimento em desporto, cursos
preparatdrios para o mercado, voltados em especial para 0s jovens em situacdo de
vulnerabilidade, ruas iluminadas, oportunidades de empregos, entre outros, esta medida
sozinha ndo vai resolver a questdo. Isso ficou claro, no caso nas vozes dos sujeitos
envolvidos no processo.

Consideramos que uma atitude que poderia contribuir para amenizar o problema
seria revelar o que leva os sujeitos a desisténcia e a infrequéncia escolar ao em vez de
apenas se preocupar com guantos sujeitos desistiram ou passaram a ser infrequentes
buscando meios para atenuar o problema. Talvez um equilibrio entre a empatia e a
assertividade, possa vir a contribuir para essa trama.

Quanto aos educadores e 0 processo educacional, ha indicativos de que além da
sensacdo de inseguranga no entorno e no local de trabalho existe a sobrecarga de
atividades, pois conforme eles relataram alguns deles precisam trabalhar os trés horarios
na escola. O que demonstra que lhes resta pouco tempo para se dedicar a realizar novos
estudos e se engajar em projetos interdisciplinares, o que demanda tempo e dedicacao.

Talvez salérios mais dignos, ou reducdo de horario na jornada em sala de aula, o

que lhes daria um pouco mais de tempo para planejar atividades, elaborar projetos e
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realizar estudos, poderia contribuir para um processo de ensino e aprendizagem com
base na realidade dos sujeitos, uma vez que, eles teriam mais tempo para planejar de
acordo com a realidade da comunidade local e global em que os educandos vivem.
Visualiza-se aqui um trabalho que ainda esta em processo de construcdo, pois
nesta dissertacdo s6 foi possivel identificar alguns fatores que interferem no processo
ensino aprendizagem a favor e contra este. O que aponta para uma lacuna a ser

preenchida a partir de novos estudos, no qual este possa vir a servir como referéncia.
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