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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral investigar questfes o estagio do Curso de Letras —
Lingua Inglesa e suas Literaturas de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). Os objetivos
especificos foram analisar a disciplina estagio supervisionado na matriz e no Projeto Politico
do Curso (PPC) do Curso de Letras Lingua Inglesa da IES e conhecer o impacto dessa
disciplina na préatica docente de professores egressos dessa Instituicdo. Para tanto, o aporte
tedrico abrangeu as teorias da area de formacéo de professores com base em Feiman-Nemser
(1986), Ghiraldelli (1994), N6voa (1991), Pimenta (2005), formacéo de professores de inglés
com base em Moita Lopes (2003), Almeida Filho (1991) e estagio baseado em Pimenta
(2005; 2012; 2014) Pimenta e Lima (2010) e Barreiro e Gebran (2006). A pesquisa constituiu
em um estudo de caso baseado em Johnson (1992) e Stake (1998), no contexto de uma IES
particular em Manaus e os participantes foram alunos em formacdo e egressos desse curso.
Como instrumentos para geracdo de dados foram utilizados questionario, entrevistas e
relatorios de estagio. Os resultados apontam que o perfil do professor de lingua inglesa que a
universidade pretende formar se trata de um questionamento ambicioso e dificil de se esgotar
com a realizacdo de uma Unica pesquisa, em um ambiente especifico, e que o estagio
supervisionado € um componente curricular democratico para discussdo e reflexdo para
formacdo de professores, mas que um trabalho conjunto e interligado entre disciplinas, corpo
docente e Instituicdo deve ocorrer para que uma nova geragédo de professores reflexivos sejam
formados.

Palavras-Chave: formacdo de professores; professores reflexivos; ensino-aprendizagem de
inglés; estagio.



ABSTRACT

This study aimed to investigate issues of the Traineeship Program of the Liberal Arts in
English Language Teaching Course and its Literatures at a Higher Education Institution
(HEI). The specific objectives were to analyze the training course supervised in the matrix
and Political Course Project (PPC) Liberal Arts in English Language Teaching Course and its
Literatures of IES and know the impact of this discipline in the teaching practice of teacher
graduates of this institution. Thus, the theoretical framework covered the theories of teacher
training area based on Feiman-Nemser (1986), Ghiraldelli (1994), Novoa (1991), Pepper
(2005), English teacher training based on Moita Lopes (2003), Almeida Filho (1991) and
Traineeship Program based on Pimenta (2005; 2012; 2014) Pimenta and Lima (2012) and
Barreiro and Gebran (2006). The research was a case study based on Johnson (1992) and
Stake (1998) in the context of a particular HEI in Manaus and participants were students in
training and graduates of this course. As tools to generate data were used questionnaires,
interviews and internship reports. The results show that the English teacher's profile that the
university intends to form it is an ambitious and difficult challenge of running out with
conducting a single search in a specific environment, and the supervised stage is a democratic
curriculum component for discussion and reflection for teacher training, but a set
interconnected and work across disciplines, faculty and institution should take place for a new
generation of reflexive teachers are trained.

Keywords: teacher training; reflexive teachers; English teaching and learning; traineeship
program
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INTRODUCAO

Esta pesquisa estudou o estagio supervisionado na formacao de professores de lingua
inglesa e esta inserido na area da Linguistica Aplicada (LA), seu objetivo geral constituiu em
investigar o estagio no Curso de Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas (CLLI) de uma
Instituicdo de Ensino Superior (doravante IES X) em Manaus. Os objetivos especificos foram
analisar a disciplina Estagio Supervisionado na matriz e no Projeto Politico do Curso (PPC)
desse Curso de Letras e conhecer o0 impacto dessa disciplina na pratica docente de professores
egressos dessa Instituigao.

Para alcancar esses objetivos as perguntas que conduziram a pesquisa foram:

e Como o estagio é realizado na IES X?

e A disciplina Estagio Supervisionado na IES X tem oferecido subsidios para o
desempenho da profissdo docente?

e Que impacto a disciplina de Estagio Supervisionado tem na préatica docente do
professor egresso da IES X?

De acordo com a minha prética, a formacao do professor de lingua inglesa consiste em
um processo complexo e continuo e que deve ser construida conscientemente pelo
profissional. E nesse sentido que me proponho a desenvolver um trabalho que suscitara
discussbes sobre como o professor é formado e como o estagio influencia nessa formacéo e
como ele, como aluno, conduz sua pratica na condicdo de professor em sala de aula.

No que concerne aos fatores que me motivaram a pesquisar o estagio na formacao do
professor de lingua inglesa e seu impacto na pratica docente no inicio da carreira, remeto-me
a 2005, quando obtive o grau de licenciado em Letras — Lingua Inglesa na Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), momento em que me deparei com o inicio de minha carreira.
Lembro-me que apesar de licenciado, ndo me sentia seguro e confiante para lecionar inglés,
pois durante o curso, o periodo de estagio ndo abrangeu a pratica em sala de aula em escolas
publicas. Na época, 0 estagio do curso tinha uma preocupagdo mais voltada a realidade de
cursos livres, ndo privilegiando o Ensino Basico.

Ainda em 2005, assumi as turmas de inglés de uma escola de educagéo basica, na qual
todos os alunos estavam tendo seu primeiro contato com uma lingua estrangeira. A realidade
de sala de aula era de descobertas e havia motivagao para ensinar e aprender, pois era a minha

primeira experiéncia como docente de lingua inglesa. Concomitante, também ministrava aulas
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em cursos livres de idiomas que me propiciaram descobertas em relacdo a lingua e,
principalmente, o contato com a praxis e a metodologia como professor de idiomas que
definiam minha postura como professor de inglés do Ensino Fundamental e Médio, pois a
lingua inglesa era usada nas aulas para fins de comunicacéo e a participacdo dos alunos e seu
interesse pela aprendizagem, eram perceptiveis durante as aulas.

Em um segundo momento de minha vida profissional, pude vivenciar fatos que me
trouxeram certas indagacdes e inquietacdes, quando fui convidado a participar como professor
no Plano Nacional de Formacéo de Professores — PARFOR. Nesse curso, ministrei em agosto
de 2012 a disciplina Estagio Il que envolvia, entre outras atividades, a orientacdo de
Trabalhos de Conclusdo de Cursos e Relatorios de Estagio. Durante essa experiéncia, pude
perceber a dificuldade que alguns alunos quase formados tinham em aplicar a teoria na préatica
e notei que eles apresentavam a mesma dificuldade que eu tive, ou seja, a lacuna da pratica
em sala de aula, trazida com o exercicio docente da disciplina de Estagio 11. Neste mesmo ano
fui admitido como professor em uma IES particular e logo me foi dada a tarefa de orientar a
disciplina Estagio e acompanhar a turma no dia a dia de sala de aula nas escolas credenciadas
para cumprimento das atividades da disciplina. Foi nesta época que pude notar a mesma
dificuldade que havia encontrado em entender a teoria e a pratica, que é vista especificamente
no estagio, em salas de aula que formam e preparam o professor de inglés. Observei que a
dificuldade que a turma que cursava a disciplina tinha era a mesma dos professores que ja
eram formados pela IES X. A dificuldade em aplicar a teoria na pratica em sala de aula
suscitava comentarios negativos em relacdo a formacdo dos professores nos relatorios de
estagio.

Dessa forma, o interesse pela presente pesquisa surgiu a partir das experiéncias vividas
nos dois contextos: como recém-formado que sentia e tinha limitacbes e também como
professor ao perceber os entraves de alunos em formacdo e ja formados.

Este projeto é de relevancia social, pois contribui para a area da Linguistica Aplicada,
mais especificamente para o campo da formacao de professores e formacao de professores de
lingua estrangeira, mais especificamente para as discussdes do grupo de pesquisa LADI.

No que se refere a sua estrutura, este trabalho € dividido em dois capitulos. No
CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA, apresento a revisio da literatura da
pesquisa, em duas se¢Oes. A primeira, sobre formacgéo de professores, & fundamentada em
Almeida Filho (2004), Barreiro e Gebran (2006), Cavalcanti e Moita Lopes (1991), Feiman-
Nemser (1986), Ferry (1991), Garcia (1999), Ghiraldelli (1994), N6voa (1991), Richards
(1998), Vieira-Abrahdo (2002), Zeichner (1995) e a segunda, sobre estagio supervisionado, é
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baseada em Pimenta (2014), Pimenta e Lima (2010). No CAPITULO 2 - METODOLOGIA
DA PESQUISA, apresento a escolha metodoldgica, o contexto da pesquisa, 0s participantes e
o0s instrumentos para geracdo de dados. No CAPITULO 3 — ANALISE DE DADOS, é
exposta a analise feita mediante os dados gerados em resposta as questdes norteadoras desta
pesquisa.

Concluindo, nas Consideragdes Finais, sdo apresentadas as reflexdes advindas do
desenvolvimento desta pesquisa, que incluem minhas reflexes e sugestdes para a formacéo
de professores de LI tendo o Estagio Supervisionado como fundamental para formar um

professor reflexivo, consciente e embasado.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

O objetivo deste capitulo é apresentar 0os pressupostos tedricos que norteiam esta
pesquisa e estad dividido em duas se¢Bes. Primeiramente, apresento consideracdes acerca da
formacdo de professores e em seguida do estdgio na formacdo de professores de lingua

inglesa.
1.1 FORMACAO DE PROFESSORES

De acordo com Pimenta (2005, p. 25), o individuo vive em constante processo de
formagé&o, descobrindo coisas novas e conceitos que podem sofrer alteracdes e sua formagéo
profissional, também, ndo se constitui em um fim em si mesmo, mas em um processo, no qual
sdo construidos e reconstruidos os saberes da profissdo, intermediados pela préatica e pelo
contato com outros profissionais. 1sso corrobora as ideias de Vygotsky (2000, p. 74)segundo
as quais a aprendizagem humana apresenta uma natureza social especifica e um processo de
interacdo por meio do qual o individuo adquire os saberes daqueles que o cercam. Nesse
sentido, penso que a formacédo do professor ndo se inicia na graduacdo e nem se encerra nesta,
visto que € um processo continuo que ocorre durante todo o exercicio da docéncia. O
pensamento de que isso possa ocorrer em trés ou quatro anos de graduacdo e que € a Ultima
etapa da formacdo do professor é ingénuo. Entendo que, a formagdo em nivel universitario
representa apenas mais uma etapa da formacdo do individuo, uma vez que o nivel superior
tem como uma das fungbes acrescentar novos conhecimentos e, no caso do professor,
desestabilizar praticas de ensino tidas como verdadeiras. Na verdade, em minha opinido a
formacdo profissional ndo estd desvinculada da formacdo do individuo e entendo que ela se
inicia nos primeiros anos de vida, indo até os seus Ultimos dias de vida, sendo assim um
processo continuo.

Segundo Feiman-Nemser (1986, p. 15), a etapa da formagcéo inicial' faz parte de um
processo que tem inicio no periodo em que o aluno se encontra no ensino regular basico,
porque é a fase que precede a formagdo profissional. Para o autor, o ensino regular é a base ou
sustentaculo da formacéo inicial que precede a formacéo inicial que é a iniciagdo profissional
e a formacéo permanente do professor.

Como o estagio na formagéo do professor € objeto deste trabalho, vejo a necessidade

de explorar essas duas fases da educacdo, a regular e a inicial, e discorrer sobre 0os elementos

! Segundo Feiman-Nemser (1986), formacdo inicial se refere & formag&o universitéria.
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que as constituem. Para tanto, primeiramente, descrevo o desenvolvimento e os momentos
que marcam a historia da profissdo docente até chegar a apresentacdo dos paradigmas,
concepcdes, que embasam a formacdo de professores. Tais itens serdo apresentados com o
objetivo de discutir a visdo contemporanea para a formacéo inicial do professor, esclarecendo

os enfoques principais para se investigar o estagio na formacéo docente de lingua inglesa.
1.1.1 A educacao e o desenvolvimento da profissdo docente

Por anos tem-se discutido a formagdo docente, por isso, apresento os periodos que
antecedem a modernidade no ensino de linguas que se faz necessario para esclarecer questdes
do profissional de lingua inglesa, no Brasil. Segundo No6voa (1991, p. 45), “[...] ao longo dos
séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorios foram, progressivamente, configurando um
corpo de saberes, de técnicas e um conjunto de normas e valores especificos da profissao
docente [...]”, e ressalta que “[...] a génese da profissdo de professores tem lugar no seio de
algumas congregacdes religiosas que se transformaram em verdadeiras congregacdes docentes
[...]”. Entretanto, o periodo iniciador da historia da profissdo docente é a segunda metade do
século XVIII, quando varios questionamentos foram feitos a respeito do perfil do professor

ideal, como ressalta Novoa (1991, p. 46),

Deve ser leigo ou religioso? Deve integrar-se num corpo
docente ou agir a titulo individual? De que modo deve ser
escolhido e nomeado? Quem deve pagar pelo seu trabalho? De
qual autoridade deve depender?

De acordo com o autor, durante esse periodo, perguntas foram provocadas pelo
movimento de seculariza¢do e de estatizacdo do ensino. O movimento de secularizacdo e
estatizacdo consistiu na substituicdo do corpo de professores religiosos, sob o controle da
Igreja, por um corpo de professores laicos, sob o controle do Estado. Por conseguinte, os
modelos escolares, até entdo, elaborados sob a tutela da Igreja, passaram a ser dinamizados
por um corpo de professores recrutados pelo Estado (NOVOA, 1991).

Conforme NoOvoa (1991, p. 46), semelhante ao que ocorreu em outros paises, no
Brasil, a igreja tinha controle expressivo sobre as escolas da rede privada e era, naquela
conjuntura, forte concorrente do Estado na responsabilidade de educar a populagédo. Até que,
em 1932, em decorréncia da falta de determinacéo dos fins da educacgéo e da aplicacdo dos
métodos cientificos aos problemas educacionais, foi elaborado o Manifesto dos Pioneiros da

Educacgdo Nova. Referindo-se a esse periodo, Ghiraldelli (1994, p. 39) afirma que:
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Entre 1930 e 1937, o Brasil viveu um dos periodos de maior
radicalizacdo politica de sua histéria. Essa época de
efervescéncia ideoldgica foi substancialmente rica na
diversidade de projetos distintos para a sociedade brasileira. Em
cada um desses projetos ndo faltou a elaboracdo de uma nova
politica educacional para o pais.

Como explica o autor, o Manifesto dos Pioneiros foi 0 marco inaugural do projeto de
renovacdo educacional, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26 intelectuais
envolvidos e preocupados em elaborar diretrizes para uma politica de educagdo no pais.
Decorrente disto, foi criado um modelo, denominado de Educacdo Nova, cujo objetivo era
servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, porque, segundo 0s
educadores que assinaram o documento, a escola tradicional, mantida no Brasil, estava
instalada para atender a classe burguesa, sob uma viséo exclusivamente rica. O Manifesto
defendia uma educacéo publica Unica e comum, sem privilégios econémicos que oferecesse
um ensino laico, gratuito e obrigatério (GHIRALDELLLI, 1994, p. 40).

Dentro do movimento da Escola Nova, o Manifesto dos Pioneiros, cujo conceito
estava ancorado, especialmente em Dewey (1959), defendia a ideia de que as escolas devem
deixar de ser meros locais de transmissdo de conhecimento, caracteristica da escola
tradicional, para se tornarem pequenas comunidades, capazes de ajudar os alunos a
desenvolverem atitudes favoraveis ao trabalho em comunidade.

Pontuo, entdo, as ideias que permeavam o movimento da Escola Nova que estavam
pautadas na ideologia desenvolvimentista, presente no Manifesto dos Pioneiros. Quanto a
questdo, Ghiraldelli (1994, p. 42) advoga que,

Renovadores educacionais, liberais, socialistas, militantes das
esquerdas cristds etc. concordavam na critica de que a sociedade
brasileira passava por uma transicdo que encaminhava o pais
para a modernizacdo, em detrimento da sociedade tradicional,
de base agréria. Tratava-se, entdo, no pensamento desses
grupos, de instaurar uma nova escola, que pudesse ser
democrética e que uma vez pertencente a uma fase de crescente
industrializagdo, superasse a dicotomia entre o “fazer
intelectual” e o “fazer manual”.

Observo, ainda, no que se refere a formacao docente, segundo o movimento da Escola
Nova, que todos os professores deveriam ter formagdo universitaria. Sendo assim, paralela a
institucionalizacdo da formacéo dos professores, segue-se um processo de desenvolvimento
dos sistemas nacionais de educacdo e ensino. Nessa perspectiva, na decada de 40 do século

XX séo reabertas as escolas de formagédo de professores, modificadas das escolas normais
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superiores mantidas até 1930, que previam a formacdo baseada, principalmente, nas ordens
religiosas devido a forte influéncia da Igreja.

Tendo como ponto de partida o desenvolvimento da Educacédo e da formacéo docente,
apresento a seguir os paradigmas de formacdo de professores. O intuito é que, a partir do
conhecimento das concepcGes que nortearam e norteiam 0s cursos de formagdo de

professores, possamos compreender o profissional que a universidade pretende formar.
1.1.2 Paradigmas e concepcdes que embasam a formacao de professores

Quanto a formacéo docente, Garcia (1999) defende que

[...] € a area de conhecimento, investigacdo e de propostas
tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da
Organizagédo Escolar, estuda os processos por meio dos quais
0s professores se implicam em experiéncias de
aprendizagem, as quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes
permitem intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem.

Com relacgdo as questbes acima, Ferry (1991) defende a perspectiva de que a formacao
docente se diferencia de outras atividades de formacdo em trés dimensdes: trata-se de uma
formacdo dupla (académica e pedagogica); € um tipo de formacdo profissional; e é uma
formacdo de formadores, o0 que envolve a formacao de professores e sua préatica profissional.

A partir da definicdo de formacéo docente expressa por Garcia (1999), “[...] como a
area de conhecimentos, investigacdo e de proposta tedricas e praticas que estuda 0s processos
através dos quais os professores se implicam em experiéncias de aprendizagem [...]”, o autor
prop@e alguns principios norteadores que valem a pena serem mencionados.

Primeiro, Garcia (1999) concebe a formagdo como um continuo; segundo, postula a
necessidade de integrar a formacgdo de professores em processo de mudanca, inovagdo e
desenvolvimento curricular; terceiro, salienta a necessidade de ligar os processos de formacao
de professores com o desenvolvimento organizacional da escola; quarto, defende a integragéo
entre a formacdo de professores em relagdo aos conteddos propriamente académicos e
disciplinares e a formacdo pedagogica; quinto, sublinha a necessidade de integracéo teoria-
pratica na formacdo de professores; sexto, destaca a necessidade de congruéncia entre o
conhecimento didatico do conteddo, o conhecimento pedagdgico e a forma como esse

conhecimento se transmite; sétimo, destaca a importancia da individualizag&o, isto é, aprender
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a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos; e por Ultimo, acrescenta que se
deve dar aos professores a possibilidade de questionarem as suas proprias crengas e praticas
institucionais.

Antes de apresentar os paradigmas e concepcdes que embasam a formacdo de
professores, trago o conceito de formacao e formagéo docente.

Assim, partindo da posi¢do expressa por Garcia (1999) a formacdo é um fendmeno
complexo e diverso, o qual se deve analisar e conceituar. Para que haja formacéo, é preciso
vontade de ser formado, ou seja, o individuo é o responsavel pela ativacao e desenvolvimento
de processos formativos e € por meio de metas pessoal e profissional que ele se forma.

Zeichner (1995), Vieira-Abrah&o (2002) e outros autores compartilham a ideia de que
os cursos de formacdo inicial ou continuada se fundamentam a partir de paradigmas
diferentes. Quanto a esses, Zeichner (1983) defende que um paradigma no campo da educacgéo
escolar e da formagao de professores, “[...] constitui uma matriz de crengas e pressupostos
sobre a natureza e propositos da escola, do ensino, dos professores e da sua formacdo, que
moldam formas especificas de se organizar e realizar a formagao de professores”. Segundo o
autor, entre os tipos de professores, ha o competente, o técnico, o reflexivo, o pesquisador e
outros que sdo formados de acordo com as abordagens, paradigmas ou orientacdes adotadas
pelo curso e identifica quatro paradigmas de formacdo, classificando-os em
tradicional/artesanal; condutista/comportamentalista; personalista e orientado para a
indagacdo (ZEICHNER, 1995).

Para o autor, no paradigma tradicional/artesanal a preocupacao reside numa formacéo
solida no que se refere ao dominio dos contetdos a ensinar, complementada pela
aprendizagem pratica da escola.

Ja no paradigma condutista, também denominado comportamentalista, o professor é
visto como um técnico, cujo papel consiste em executar um conjunto de decisdes previamente
estabelecidas. Nesta légica, a formacdo é concebida como um processo meramente aquisitivo
de um repertério de destrezas necessarias para o desempenho da profissdo (ZEICHNER,
1983, p. 65).

Para o autor, o paradigma personalista, por sua vez, aponta para o desenvolvimento
pessoal do formando e pressupde um curriculo formativo mais flexivel. A formacéo implica
um processo de maturidade psicologica, pelo que requer a participacdo ativa do sujeito que se
forma, bem como a consideracdo das suas necessidades e preocupagdes, proporcionando o
desenvolvimento individual do futuro professor, o que lhe permite enfrentar as situagoes

didaticas.
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O autor afirma ainda que, o paradigma orientado para a indagacéo, parte de uma
concepcdo de escola e de professor como elementos cruciais do movimento para uma
sociedade mais justa e humana. O professor ocupa um papel determinante no seu percurso de
formacéo, pois implica um processo de conscientizacdo de crencgas e teorias e a analise das
consequéncias das suas decisdes no desenvolvimento profissional. Nesta perspectiva, surge o
professor como investigador e pratico-reflexivo, assumindo um papel mais ativo no processo
do desenvolvimento curricular (ZEICHNER, 1983, p. 65).

Ele ainda pontua, “[...] é inquestionavel que cada um dos diferentes paradigmas de
formagdo de professores, até aqui apresentados, influencia direta ou indiretamente, 0s
conteidos, métodos e estratégias para formar os professores [...]” (ZEICHNER, 1983, p65).
Entdo, se o curso de licenciatura formar a luz do paradigma orientado para a indagacéo, esse
professor em formacdo tera desenvolvido as habilidades caracteristicas desse tipo de
formacéo.

A fim de complementar as ideias de Almeida Filho (2004), é oportuno citar outros
paradigmas de formacao de professores de linguas apresentados por Cavalcanti e Moita Lopes
(1991). Segundo os autores, na década de 70 e 80 do século XX emergiram dois paradigmas
nos cursos de formacdo de professores de lingua estrangeira: o comportamental e o de
habilidades especificas. O primeiro, paradigma comportamental, valorizava o comportamento
do professor e sua eficacia na aprendizagem dos alunos, enquanto que o de habilidades
especificas dava énfase ao conjunto de habilidades e técnicas que o professor possui. O papel
do professor nesta perspectiva era dominar conhecimentos e transmiti-los.

E possivel depreender desses paradigmas, comportamental e de habilidades
especificas, de formacdo de professores de lingua estrangeira, a grande importancia dada a
fase do pré-treino (FEIMAN-NEMSER, 1983) que corresponde ao periodo anterior ao
ingresso do aluno no curso de formacdo universitaria. No que diz respeito a esse assunto
Vieira-Abrah&o (2002, p. 60) defende que,

[...] a pesquisa em ensino-aprendizagem tem demonstrado que o
conhecimento prévio exerce um papel poderoso tanto na
compreensdo como na aprendizagem. Em se tratando de
professores em formacdo, esses trazem para a universidade,
explicita ou implicitamente, uma visdo de educagéo, de ensino-
aprendizagem, de sala de aula, de papéis de professor e aluno,
de livro didatico etc., que, sem duavida, influenciardo suas
leituras da teoria e da pratica, assim como suas a¢oes em sala de
aula.
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A autora ainda ressalta que essas inteligibilidades sdo construidas ao longo de sua
vivéncia como aprendizes em instituicdes que frequentaram antes de chegar a universidade e,
também, no proprio curso universitario. Assim, a proposta atual para os programas de
formacdo de professores de lingua estrangeira, diferentemente de outras propostas, consiste
em considerar as concepgdes prévias do aluno futuro-professor, pois como lembra Wallace
(1991), as pessoas ndo entram em situagdes de formacdo com a “mente vazia” ou com
atitudes neutras. Dessa forma, desconsiderar as experiéncias que esses alunos trazem,
constitui, segundo Vieira-Abrahdo (2002, p. 61), uma barreira para mudanca em suas
concepgdes bésicas, ou seja, ideias, crencas, valores e principios.

Em se tratando de concepgOes que embasam a formacdo de professores, Vieira-
Abrahdo (2002) baseada em Richards (1998), apresenta trés concepc¢des ou modelos de
formacdo inicial de professores, classificados como, ensino como ciéncia e pesquisa, ensino
como teoria e filosofia e ensino como arte ou artesanato.

A primeira concepcao de ensino como ciéncia e pesquisa e “[...] vé 0 ensino como um
tipo de atividade informada, validada pela pesquisa cientifica e fundamentada pela
experiéncia e pela investigacdo empirica [...]” (VIEIRA-ABRAHAO, 2002). Nesse contexto,
é papel do professor garantir com sua pratica a validacdo das teorias e dos resultados das
pesquisas. Assim, todas as atividades desenvolvidas nos cursos de formacgdo séo norteadas
pelas pesquisas cientificas e pelas teorias.

A segunda concepgdo, ensino como teoria e filosofia, “[...] enfatiza os principios que
fundamentam as diferentes abordagens e métodos de ensino para que estas sejam
concretizadas em sala de aula [...]”. Como defende Vieira-Abrahdo (2002), a orientacdo que é
dada aos professores em formagdo ¢é no sentido de que ocorram “[...] mudancas em suas
concepcdes basicas: ideias, crencas, valores e principios, e a construcdo de uma pratica
compativel com essas concepcdes [...]” (VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p. 36).

A terceira concepcdo, de ensino como arte ou artesanato, € a pratica do professor em
formacdo, ndo importando a teoria a ela subjacente. Pois, é por meio dela que “[...] o aluno é
levado a descobrir seu proprio estilo de ensinar, por meio de agdes, geralmente imitacfes de
bons profissionais que s&o bem sucedidos na pratica” (VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p. 36).

1.1.3 Formacéo inicial de professores de linguas

A formacgdo do professor como profissional, segundo Almeida Filho (2004), consiste

na valorizagdo de teorias informais ou saberes implicitos que cada futuro-professor traz da
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vida para a prética de ensino, mesmo quando fortemente contraditéria a teoria relevante. O
professor como profissional contrasta com o professor prético, pois se baseia numa arte obtida
por talento inato, tradicdo e treino que é desvinculada de certificacdo universitaria.

Para Almeida Filho (2004), o desenvolvimento docente do professor reflexivo de
linguas tem como objetivo advertir o aluno, que estd em formacdo, de que ele ¢
ideologicamente constituido, uma vez que, os ambientes de formac&o institucionalizada estdo
longe de ser ambientes neutros sem ideologia politica e profissional. Neste sentido, a
formacdo reflexiva consiste em conscientizar o futuro professor de que é formado e
certamente atuara, a partir de uma abordagem de base subjetiva de conhecimentos, atitudes e
capacidade decisoria. Complementando este pensamento, Almeida Filho (2004, p. 12) afirma
que,

Embora o didlogo intuitivo e calcado fortemente na experiéncia
de cada professor seja algo indubitavelmente Gtil como pratica
reflexiva pré-tedrico-formal, é justamente o didlogo iluminado
por teorizacBes relevantes externas ao professor que
intensificard ao maximo a pratica reflexiva.

Convém esclarecer que a formacéo do professor comunicativo é articulavel a formacao
do professor reflexivo. O futuro-professor é formado para exercer duas funcgdes: ensinar uma
nova lingua e debrucar-se sobre ela a fim de aprendé-la.

Em outras palavras, a formacdo comunicacional implica formar professores com o
minimo de competéncias linguistico-comunicativas, pois seu papel como futuro-professor
consiste em ensinar uma nova lingua e para isso precisara envolver seus alunos no que
Almeida Filho (2004) denomina de “teia de linguagem na lingua-alvo”.

Considero as posicdes do autor pertinentes a proposta de formacdo de professores de
linguas, pois do professor de lingua no contexto atual € exigida competéncia pratica e teorica,
competéncia na lingua que ira ensinar (linguistico-comunicativa) e conscientizacdo dos
valores politicos e ideoldgicos envolvidos na pratica de ensino e aprendizagem de uma lingua

estrangeira.
1.1.4 A teoria e pratica na formacao do professor de linguas
Finalizando este capitulo apresento o lugar da teoria e da prética na formacdo de

professores de lingua inglesa, fazendo uma revisdo da literatura sobre essa questdo, buscando

interpretar como a teoria e a préatica séo articuladas nos cursos de formacao de professores de
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lingua inglesa, no sentido de desenvolver as multiplas competéncias exigidas a esse
profissional.

A formacao tedrica e a formacéo pratica de professores tém ganhado grande dimenséo
na area de Linguistica Aplicada nos ultimos anos. Diversos pesquisadores como Alvarenga
(1999), Basso (2001), Blatyta (1995), Claus (2005), Félix (1999), Freitas (1999),Teixeira da
Silva (2000), Vieira-Abrahdo (1996) , entre outros, tém se dedicado a pesquisas que apontam
para a existéncia de lacunas entre o desejavel e o real na pratica de ensino de professores. O
conhecimento tedrico foi assinalado em algumas pesquisas como precario por parte dos
professores em servico e devido a formacédo inicial insuficiente, os professores, durante o
exercicio de suas atividades, buscam caminhos alternativos para sua pratica, sem o0 minimo de
reflexdo. Nesse sentido Vieira-Abrahdo (2002, p. 64) cita Korthagen e Kessels (1999) para

afirmar que:

[...] a lacuna entre teoria e pratica € construida dentro dos
préprios cursos de formagdo de professores, quando o0s
professores, educadores fazendo uso de uma abordagem ainda
tradicional, fazem escolhas a priori de modelos teoricos a serem
trabalhados com os futuros professores, com a expectativa de
gue 0S mesmos sejam implementados em sua pratica
profissional.

Para que esse quadro seja reconstruido, N6voa (1995, p. 25) defende que a formacéo
inicial de professores deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de
autoformardo participada.

J& Garcia (1999) sugere que a formagcdo inicial de professores, como proposta teérica e
pratica, necessita integrar o conhecimento didatico do contedo, o conhecimento pedagdgico
e a forma particular como esse conhecimento é construido, ou seja, € necessario a relacdo dos
conteudos propriamente académicos e disciplinares a formacédo pedagogica dos professores.

Para pesquisadores como Almeida Filho (1999) e Vieira-Abrahdo (1999), os
professores ndo necessitariam apenas aprender a utilizar o conhecimento tedrico em apoio a
sua pratica. Eles deveriam também aprender a avaliar tal conhecimento de modo critico.
Nesse sentido, Vieira-Abrahdo (2002, p. 71) acrescenta que a aprendizagem, por meio da
observacao, da teoria e da préatica de sala de aula, quando adequadamente enfocados nos
cursos de licenciatura, aumentam as chances de formar profissionais engajados na pratica.

Compartilho com os autores, o pressuposto de que o ambiente universitario é o local

onde os conhecimentos implicito, tedrico e linguistico-comunicativo sdo engajados a fim de
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oferecer ao aluno-futuro professor os caminhos para uma pratica consciente que o conduza a

competéncia profissional.

1.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Pimenta (2014) afirma que o estagio € um campo de conhecimento que envolve
estudos, anélise, problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solugbes para o ensinar e 0
aprender. Segundo a autora, 0 estagio supervisionado seria 0 campo de préatica pedagdgico-
docente, onde o aluno colocaria em pratica toda a teoria apreendida na sua formacéo, para que
no futuro, como professor, pudesse executar seu oficio com seguranca, e principalmente
utilizar dos recursos adequados no ensino.

Como complementa, é na realizacdo do estagio, que os individuos se colocam atentos
aos nexos e as relacdes que se estabelecem e a partir dos quais poderdo realizar as articulacdes
pedagdgicas e perceber as possibilidades de se realizar pesquisas entre eles, tendo o0s
problemas da escola como fenémeno a serem analisados, compreendidos e mesmo superados.

Ainda de acordo com Pimenta (2014), o estdgio se coloca como espaco/tempo
favorecedor da compreensao a respeito da profissionalidade docente e é nesse momento que o
estudante se aproxima do professor em acédo, que sustenta sua atuacéo a partir de um processo
de construcdo/reconstrucdo das respostas praticas, os saberes profissionais, frente as questdes
que se apresentam na sala de aula, na escola, na relacdo com os demais profissionais, com 0s
pais, com a sociedade, enfim, e que se traduzem na reconfiguracdo do modo de ser professor e
de estar na profissdo.

Na IES X a regulamentacdo do estdgio curricular obedece a legislacdo nacional
vigente, a LDB n°. 9.394 (BRASIL, 1996) que preconiza no Art. 82°:

Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo
dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino
médio ou superior em sua jurisdicdo. O estagio realizado nas
condicbes deste artigo ndo estabelece vinculo empregaticio,
podendo o estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado
contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria prevista na
legislacao especifica; [...].

Assim, nota-se que o PPC do Curso de Letras Lingua Inglesa (CLLI) da IES
pesquisada, reza que as atividades sejam realizadas de acordo com a legislacdo em vigor,
amparado, orientado por um professor de campo. A seguir discorro sobre a obrigatoriedade do

estagio supervisionado curricular.
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1.2.1. As concepgdes de estagio

As concepcdes de estagio que fundamentam essa pesquisa se baseiam nos estudos
realizados por Pimenta e Lima (2012), Barreiro e Gebran (2006).

Pimenta e Lima (2012) explicitam que um dos modos de aprender a profissdo é a
partir das perspectivas da imitacdo de modelos e da instrumentalizacdo técnica e mostram
como eles sdo evidenciados nos estagios.

Como expdem os autores, na primeira perspectiva, imitacdo de modelos, aprende-se a
profissdo de professor a partir da imitacdo, observacao, reproducéo e reelaboracao de modelos
considerados bons. Assim, os alunos separam o que consideram adequados no modo de ser do
professor observado e acrescentam novos modos de acordo com o contexto no qual estdo
inseridos.

Essa concepc¢édo caracteriza 0 modo tradicional da atuacdo dos professores seguindo
um pressuposto de que a realidade do ensino e os alunos que frequentam a escola ndo estéo

sujeitos a mudancas. Em relacéo a formacéo do professor, os autores afirma que,

[...] essa perspectiva esta ligada a uma concepcdo de professor
que ndo valoriza sua formacdo intelectual, reduzindo a atividade
docente apenas a um fazer que serd bem-sucedido quanto mais
se aproximar dos modelos observados. Por isso, gera o
conformismo, é conservadora de hébitos, ideias e valores,
comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura
institucional dominante. (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 36).

Nesse contexto, o estagio se limita a observacdo e imitacdo dos professores em aula
sem uma “[...] analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em
que o ensino se processa” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 36). Ou seja, a observacdo se reduz a
sala de aula sem levar em consideragdo a analise do contexto escolar.

Na segunda perspectiva, instrumentalizacdo técnica, o profissional precisa dominar as
rotinas de intervencdo técnica derivadas dos conhecimentos cientificos sem necessariamente
dominé-los, ou seja, o profissional se reduz ao préatico. Para Pimenta e Lima (2012), essa
visdo tem sido traduzida em posturas dicotbmicas na relagdo teoria e pratica, pois “[...] a
pratica pela prética e 0 emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a iluséo de
que ha uma prética sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica” (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 37). Assim, 0 estagio se limita a “hora da pratica” como apontam as autoras, na qual

valoriza-se, por exemplo, o “como fazer”, as técnicas a serem aplicadas em sala de aula, as
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habilidades para condugédo da turma e ao preenchimento de fichas de observagédo. Nota-se que

os alunos reforcam essa perspectiva quando buscam técnicas e metodologias universais para

resolver problemas que dizem respeito a profissao e ao ensino.

Segundo Barreiro e Gebran (2006), a maioria dos estagios se constitui de forma

burocratica por meio das atividades de preenchimento de fichas, observacdo, participacdo e

regéncia e ndo possuem metas investigativas. Com isso,

[...] por um lado se reforca a perspectiva do ensino como
imitacdo de modelos, sem privilegiar a analise critica do
contexto escolar, da formacdo de professores, dos processos
constitutivos da aula e, por outro, reforcam-se praticas
institucionais ndo reflexivas, presentes nas unidades formadoras
de professores e nas escolas da educacao basica, que concebem
0 estagio como 0 momento da pratica e de aprendizagens de
técnica do bem-fazer (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 26-27).

Em relacdo a conceituacdo do estagio, Pimenta e Lima (2012) apontam que seu

desenvolvimento deve se basear em uma ““[...] atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a

intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA;

LIMA, 2012, p. 34). Como defendem os autores, 0 estagio deve

[...] possibilitar que os futuros professores compreendam a
complexidade das praticas institucionais e das agOes ai
praticadas por seus profissionais como alternativa de preparo
para sua insercdo profissional. (PFIMENTA; LIMA, 2012, p.
43).

Para Barreiro e Gebran (2006), o estagio se constitui em um espaco de aprendizagens

e de saberes em uma pratica reflexiva, de forma a ultrapassar as questdes burocraticas da

disciplina, como preenchimento de fichas e cumprimento de carga horéria, e as recorrentes

atividades relacionadas com observacéo e regéncia em sala de aula.

Segundo as autoras,

[...] a formacdo inicial e o estagio devem pautar-se pela
investigacdo da realidade, por uma prética intencional, de
modo que as ac¢bes sejam marcadas por processos reflexivos
entre os professores-formadores e os futuros professores, ao
examinarem, questionarem e avaliarem criticamente o seu
fazer, o seu pensar e a sua pratica. (BARREIRO e
GEBRAN, 2006, p. 21).

Como argumentam, os conteudos e atividades a serem desenvolvidas no estagio

devem discutir questdes relacionadas com a profissionalizagéo, trabalho, identidade docente,
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entre outras, que possam contextualizar a formacéo e a atuacao profissional. Nota-se que esses
conceitos se distanciam das perspectivas da imitacdo de modelos e da instrumentalizagédo
técnica e apontam para um carater investigativo, interventivo e reflexivo dessa disciplina.

A escolha pelas perspectivas dessas autoras se deu pelo fato de que elas apresentam
discussdes que apontam as caracteristicas historicamente marcantes no estagio, como
requisito burocratico e parte pratica dos cursos de licenciatura. Além disso, Barreiro e Gebran
(2006) apontam como o0 estagio deveria ser visto e estruturado a partir de conceitos que
possuem um carater investigativo do contexto escolar como um todo e ndo somente em
ambientes localizados como a sala de aula. Assim como utilizam também o conceito
“reflexdo” em suas concepcdes a fim de esclarecer como deve ser o trabalho desenvolvido
tanto pelos estagiarios quanto pelos professores orientadores e supervisores a partir de um
olhar mais analitico das relacbes escolares. Desta maneira, 0 posicionamento das autoras
contribui para a discussdo da hipotese dessa pesquisa que considera 0 modelo de estagio
implementado apds a Resolugdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002), com melhores condigdes
de formacdo do professor na perspectiva de formacédo de um professor reflexivo.

Levando também em consideracdo o objetivo geral dessa pesquisa, que foi investigar o
estagio do Curso de Letras — Lingua Inglesa de uma IES X e por ele, o estagio, contribuir para
a formagcéo e inser¢do na profissdo docente, considera-se importante entender as discussoes e
concepgdes de estagio dessas autoras a fim de embasar e auxiliar a analise dos dados diante
das perspectivas dos professores orientadores e dos alunos estagiarios e, posteriormente,
tracar um possivel perfil desse estagio supervisionado.

Assim, na andlise dos dados, relaciono as disciplinas de estagio acompanhadas por
mim neste estudo com as concepcBes de estagio apresentadas para verificar em qual
perspectiva tais disciplinas se adéquam: da imitacdo de modelos, da instrumentalizacao
técnica ou da critica reflexiva.

A seqguir abordo o Estagio Curricular obrigatdrio na IES X e seu funcionamento.

1.2.2 Estagio curricular obrigatorio na IES pesquisada

O Estégio do CLLI da IES X pesquisada obedece a legislacdo nacional vigente: LDB
n° 9.394 (BRASIL, 1996); a Resolugdo CNE/CES 1/2002 (BRASIL, 2002), estabelecido no
Art. 11 do § 3% e a Lei 11.788/08 que no art. 1° que,

[...] define o estdgio como um ato educativo supervisionado,

desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa & preparacao
para o trabalho produtivo de educandos que estejam
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frequentando o ensino regular em instituicbes de educagéo
superior, entre outras.

Assim, conforme o artigo mencionado, o estagio faz parte do PPC do CLLI e segundo
este projeto politico, o0 estadgio concede aos estudantes a iniciacdo ou de reintrodugdo no
campo de trabalho, colocando ao alcance do académico a realidade educacional como objeto
de conhecimento e referéncia pratica. Como atividade curricular, o Estagio Supervisionado se
constitui em um componente obrigatorio da organizacdo curricular do Curso de Letras,
iniciando-se na segunda metade do curso, com coroamento formativo da relacéo teoria-préatica
e sob a forma de dedicacdo concentrada, perfazendo um total de 400 horas, distribuidas no
quinto, sexto e sétimo periodos, com carga horéaria de 40 horas, 120 horas e 240 horas,
respectivamente.

De acordo com a LDB 9.394 (BRASIL, 1996), o estagio é uma das exigéncias para se
obter a licenciatura, visto que contribui para a formacdo do aluno, no sentido do
aprimoramento da agéo educativa e compreensédo da dinamica da realidade escolar, na medida
em que permite a aplicacdo e articulacdo de conhecimentos tedricos e praticos, adquiridos ao
longo do curso. Conforme o PPC da CLLI da IES X, em todas as fases do estagio, sdo
realizadas atividades para viabilizar o alcance dos objetivos propostos, entre os quais, se
destacam: elaboracdo de cronograma; organizacdo de roteiro para diagnostico e plano de
atuacdo do estagiario; discussdo, em grupo, sobre as propostas de trabalho; reunides semanais,
em sala de aula, para que o professor-orientador possa acompanhar o planejamento e
execucdo das atividades propostas; orientacdo bibliografica e discussdo de textos que
subsidiem as acdes a serem desenvolvidas; encontros com profissionais que atuam em escolas
de ensino fundamental e médio para troca de experiéncias.

O PPC do CLLI da IES X e seu Regulamento de Estagio do CLLI (2012), ressaltam
que deve ser feito um acompanhamento feito por um professor designado para atividade
(professor-orientador) e por um professor da escola onde se realiza o estagio (professor
regente da turma). A Coordenacdo do Curso acompanha o desenvolvimento do processo e
providencia as condi¢Ges necessarias a sua execucdo. Ha entre a instituicdo intermediadora, a
IES pesquisada e a instituicdo credenciada, local onde o aluno faz o estadgio, um Contrato
Institucional que permite o acesso as atividades a serem desenvolvidas em estabelecimentos
oficiais de ensino.

O Estagio Supervisionado do CLLI da IES X é realizado no ambito das escolas de

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede publica,
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estendendo-se as escolas privadas para que o estagiario tenha acesso a realidade educacional
nas esferas particulares e publicas. A inser¢cdo da modalidade do Ensino de Jovens e Adultos
decorre de que, em Manaus, no turno noturno, a maioria das escolas publicas trabalham com
essa modalidade.

Dentre outros objetivos, pode-se dizer que o Estagio Supervisionado oferece ao futuro
licenciado um conhecimento do real em situagdo de trabalho, isto €, diretamente em unidades
escolares do sistema de ensino, o estagiario tem a oportunidade de acompanhar alguns
aspectos da vida escolar que ndo acontecem de forma igualmente distribuidos pelo semestre,
como a elaboragdo do projeto pedagdgico da escola, a matricula, a organizacéo das turmas, do
tempo e do espaco escolares.

A avaliacdo do desempenho do estagio efetiva-se em todos os momentos do processo,
considerando-se:

e Frequéncia e participacdo nas reunides semanais, em sala de aula e/ou na escola em
que se realiza o estagio;

e Participacdo efetiva nas discussdes realizadas em sala de aula;

e Avaliacdo do desempenho do estagiario realizada pelo professor regente da escola
onde o estudante atua, de acordo com critérios previamente estabelecidos e
discriminados na ficha de acompanhamento;

e Autoavaliacdo do estagiario;

e Apresentacdo dos trabalhos em tempo habil e com fundamentacéo tedrica condizente.

e Apresentacdo do trabalho final no qual serdo avaliadas as organizagdes gerais,

consisténcia de grupamento e exposicao légica.

O estagio da IES X corrobora o posicionamento de Pimenta e Goncalves (1990) que
consideram a finalidade do estagio que é de propiciar ao aluno uma aproximacgao a realidade
na qual atuara. Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entdo corrente, de que seria a
parte pratica do curso. As autoras ainda defendem uma nova postura, uma redefinicdo do
estagio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade do dia a dia do professor.

A realidade que o aluno enfrentard no dia a dia da atividade de estagio o conduzira a
refletir e a melhorar sua pratica como futuro professor e de acordo com Pimenta (1994) “[...] o
estagio introduz a discussdo da praxis, na tentativa de superar a decantada dicotomia entre
teoria e pratica [...]”. Entdo, o estagio ndo é somente visto como uma atividade prética, mas
teorica, instrumentalizadora da préatica docente, entendida como atividade de transformagéo
da realidade. Nesse sentido observo que o estagio € uma atividade tedrica de conhecimento,
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fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidade. No contexto da sala de aula, da escola, do

sistema de ensino que a pratica sera encarada.

A seguir apresento o Curriculo e a estrutura do CCLI da IES X.

1.2.3 O curriculo e a estrutura do CCLI da IES X

A seguir apresento a estrutura curricular do CCLI da IES X de 2011 e 2012 as quais as

turmas estavam inseridas e as ementas das disciplinas de estagio.

Estrutura de 2011

CH
PERIODO | CODIGO DISCIPLINA SEMANA | o oH | SHo 1 GRS
L
P12A080 Comunicagao e expressao 4 20 60 80
(@) A52D080 Gramética bésica da lingua inglesa 4 20 60 80
% R56C040 Historia da educacéo 2 0 40 40
S C62C040 Psicologia da educagéo 2 0 40 40
x L26A040 | Tecnologias educacionais 2 10 30 40
A49D080 | Teoria e pratica da leitura em lingua inglesa 2 10 30 40
16 60 260 320
. - CH CH CH CH
PERIODO copico DISCIPLINA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO TOTAL
Ensino da leitura e producédo textual em lingua
HO05B040 inal 10 30 40
glesa
8 G83B080 Gramatica intermediéria da lingua inglesa 20 60 80
% HO07B080 Fundamentos filoséficos e educagdo 0 80 80
Q W45C080 | Linguistica 0 40 40
@ C32A040 Tecnologias aplicadas a educacionais 20 20 40
A38C080 Teoria da literatura 20 60 80
70 290 360
- p CH CH CH CH
PERIODO coPIco DISCIPLINA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO | TOTAL
C10A040 Fonologia da lingua inglesa 10 30 40
G85B080 Fundamentos psicoldgicos e educagdo 0 80 80
8 C11A040 Gramatica avangada da lingua inglesa 10 30 40
i R56C040 | Histéria da educagdo 0 40 0
% K70C080 Fonologia da lingua portuguesa 20 60 80
= Z71N080 Teorias linguisticas 20 60 80
E31C040 Cultura inglesa e norte-americana 0 40 40
60 340 400
. - CH CH CH CH
PERIODO copico DISCIPLINA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO TOTAL
B12C080 Didatica 20 60 80
G86B040 Histodria e cultura afro-brasileira e indigena 0 40 40
E27C040 Linguistica textual 10 30 40
9 Z82N040 Literatura brasileira: das origens ao romantismo 10 30 40
z C12A040 Morfologia da lingua inglesa 10 30 40
) - - -
o Literatura norte-americana: das origens ao
C16A040 romantismo 10 30 40
K71C080 Morfologia da lingua portuguesa 20 60 80
C13A040 Literatura inglesa: das origens ao romantismo 10 30 40
90 310 400
. - CH CH CH CH
‘ PERIODO ‘ copico DISCIPLINA | PRATICA | TEORICA | ESTAGIO ‘ TOTAL ‘
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E22C040 Anélise do discurso 10 30 0 40
H09B040 Didatica da lingua inglesa 10 30 0 40
G88B080 Fundamentos sociolégicos e educagéo 0 80 0 80
o Z88N040 theratu.ra brasileira: do realismo ao pré- 20 60 0 80
= modernismo
zZ
=) K72C080 Sintaxe da lingua portuguesa 0 80 0 80
C15A040 Literatura |Anglesa. do realismo as tendéncias 0 40 0 40
contemporaneas
C17A040 therfitu_ra norte-americana: do realismo as 0 40 0 40
tendéncias contemporaneas
DLPO0OL Teoria e E)ratlca do estagio em lingua inglesa: 0 0 40 0
observacéo
40 360 40 400
- CH CH CH CH
PERIODO copIcO DISCIPLINA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO | TOTAL
E22C040 :\rlllsltgsdaologla de ensino e aprendizagem da lingua 10 30 0 40
H11B040 therAatu_ra brasileira: dAo modernismo as 0 40 0 40
tendéncias contemporaneas
9 K78C080 Prética oral e escrita da lingua inglesa 20 60 0 80
ﬁ K75C040 Sintaxe da lingua inglesa 10 30 0 40
@ T48C040 Semantica da lingua portuguesa 0 40 0 40
E25C040 Sociolinguistica 10 30 0 40
DLP0002 TeoAna.e prética do estagio em lingua inglesa: 0 0 120 0
regéncia
50 230 120 280
q - CH CH CH CH
PERIODO copIco DISCIPLINA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO | TOTAL
A98B040 Estrutura e funcionamento da educacéo bésica 0 40 0 40
o Z95N040 Lingua brasileira de sinais: libras 10 30 0 40
= C14A040 Seméntica da lingua inglesa 0 40 0 40
E E23C040 Psicolinguistica 10 30 0 40
DLI0003 Tequa_ e pratica do estagio em lingua inglesa: 0 0 240 0
regéncia
20 140 240 160

Quadro 01 — Estrutura Curricular do Curso de Letras Lingua Inglesa e suas literaturas da IESX. Fonte: PPC IES

(2012)

Estrutura de 2012

i . CH CH CH CH CH
PERIODO | CODIGO DISCIPLINA SEMI:ANA PRATICA | TEGORICA ESTOAG| TOTAL

P12A080 Comunicagao e expressao 4 20 60 80

8 A52D080 Gramatica basica da lingua inglesa 4 20 60 80

o R56C040 Histéria da educacao 2 0 40 40

2 C62C040 Psicologia da educacéo 2 0 40 40

g L26A040 | Tecnologias educacionais 2 10 30 40

A49D080 | Teoria e pratica da leitura em lingua inglesa 2 10 30 40

16 60 260 320

- . o8 CH CH CH CH
PERIODO | CODIGO DISCIPLINA SEMI:ANA PRATICA | TEGRICA | ESTAGIO TOTAL

- B12C040 Didatica 2 10 30 40

% 091B040 Legislacéo educacional 2 0 40 40

D HO07B080 Gramatica intermediaria da lingua inglesa 4 20 60 80

o WA45C080 | Linguistica 4 0 80 80

@ N12B080 Ldgica e argumentacéo 4 20 60 80

16 50 270 320




34

CH
_ . CH CH CH CH
PERIODO CODIGO DISCIPLINA SEMILANA PRATICA | TEORICA | ESTAGIO TOTAL
C10A080 Fonologia da lingua inglesa 4 20 60 80
o N13B080 Metodologia do estudo 4 20 60 80
o C11A040 Gramaética avangada da lingua inglesa 2 10 30 40
8 095B040 Prética escrita basica em lingua inglesa 2 0 40 40
,"'_J 094B040 Prética oral basica em lingua inglesa 2 10 30 40
Z71N080 Teorias linguisticas 4 0 80 80
18 60 300 360
‘ : N ol CH CH 1 eH
PERIODO CODIGO DISCIPLINA SEMANAL PRAATIC TEORICA ES;I;)AG TOTAL
J48B080 Homem, sociedade e meio ambiente 4 0 80 80
A38D040 Teoria da literatura 2 0 40 40
o 096B080 Préatica escrita de géneros textuais em 2 20 60 80
E lingua inglesa |
< C13A080 Literatura inglesa: das origens ao 4 0 80 80
8 romantismo
C16A040 Literatura norte-americana: das origens ao 2 10 30 40
romantismo
C12AC080 | Morfologia da lingua inglesa 4 20 60 80
18 50 350 400
CH CH
. . CH CH : 5 CH
PERIODO | CODIGO DISCIPLINA SEMANAL | PRATICA TE(,)ARIC ESI'l(')AG TOTAL
098B040 ther:atu_ra inglesa: do [eallsmo as 2 10 30 40
tendéncias contemporéaneas
E22C040 Anélise do discurso 2 10 30 40
o K75C080 Sintaxe da lingua inglesa 4 20 60 80
E DLI0007 Tépicos especiais integradores | 4 20 60 80
) Literatura norte-americana: do realismo as
o QR0 tendéncias contemporaneas e 2 & 0
DLPO0OL Ftratma_escnta de géneros textuais em 20 60 80
lingua inglesa Il
DL10004 Estagio | 2 0 0 40 0
20 90 270 40 360
’ ) CH CH CH CH CH
PERIODO CODIGO DISCIPLINA SEMANAL | ooATicA TE?ARIC ESI-E)AG TOTAL
M26B040 Sociolinguistica 2 10 30 40
P04B040 Prética oral intermediéaria da lingua 2 10 30 40
inglesa
P01B080 Metodologia do ensino e aprendizagem 4 20 60 80
,9 em lingua inglesa
ﬁ P02B040 Cultura literéria brasileira 2 0 40 40
» C14A040 Seméntica da lingua inglesa 2 0 40 40
P03B040 Prética escrita intermediaria da lingua 10 30 40
inglesa
DL10005 Estagio 1l 6 0 0 120 0
20 50 230 120 280
) ) CH CH CH CH CH
PERIODO CODIGO DISCIPLINA SEMANAL | oo stica TE(Z\RIC ESLAG TOTAL
o DLI0008 | Topicos especiais integradores Il 4 20 60 80
= U28A040 | Libras 2 10 30 40
T E23C040 | Psicolinguistica 2 10 30 40
2 DL10006 Estagio Il 12 0 0 240 0
20 40 120 240 160

Quadro 02 — Estrutura Curricular do Curso de Letras Lingua Inglesa e suas literaturas da IESX.
Fonte: PPC IES (2012)
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Apresento a seguir o Resumo da Carga Horéaria do Curso de Letras — Lingua Inglesa e
suas Literaturas. As disciplinas de formacdo bésica comuns ao curso e as disciplinas
obrigatérias de formacdo profissional especificas da habilitacdo Lingua Inglesa totalizam

2800 horas, assim especificadas:

Resumo da Carga Horaria do Curso

Conteudos curriculares de natureza cientifico-culturais 1800
Prética pedagdgica como componente curricular 400h
Estagio curricular supervisionado 400 h
Atividades complementares académico-cientifico-culturais 200 h

Total Geral 2800 h

Quadro 03 — Estrutura Curricular do Curso de Letras Lingua Inglesa e suas literaturas da IESX.
Fonte: PPC IES (2012)

EMENTAS DE ESTAGIO DA MATRIZ CURRICULAR DE 2011 e 2012

Disciplina 2011 34 Teoria e Préatica do Estagio em Lingua Inglesa: observacéo

Disciplina 2012: 34 ESté.giO I

Cadigo 2011: DL 10001 Carga Horaria: 40h

Cédigo 2012: DL10004 Carga Horaria: 40h

EMENTA

Diretrizes do Estagio Supervisionado. Estrutura Organizacional e Funcionamento do Estagio. Estagio de
observacdo em sala de aula. Métodos e abordagens contemporéneas de ensino da Lingua Inglesa e suas
literaturas. Relatério técnico-cientifico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BROWN, Douglas. Principles of Language Learning and Teaching

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas. Pratica de ensino e estagio supervisionado na formag&o de professores.
S&o Paulo: Avercamp.

COSTA, Marco Antonio da. Projeto de pesquisa: entenda e faga. Vozes, 2012. (39).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARROS, Aidil de Jesus Paes de; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza. Projeto de Pesquisa: propostas metodologicas.
Petropolis: Vozes.

BROWN, H. Douglas. Principles of language learning and teaching. Addison Wesley Longman.

CARVALHO, Maria Cecilia Maringoni de. Construindo o saber: metodologia cientifica-fundamentos e técnicas. Papirus.
HOLDEN, Susan. O ensino da lingua inglesa. Special Book Services.

TEIXEIRA, Eizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. Petrdpolis: Vozes.

Quadro 04 — Ementa do Estagio em Lingua Inglesa do Curso de Letras Lingua Inglesa e suas literaturas da
IESX. Fonte: PPC IES (2012)

Disciplina 2011 41 Teoria e Pratica do Estagio em Lingua Inglesa: corregéncia

Disciplina 2012: 41 ESté.gIO T

Caodigo 2011: DL10002 Carga Horaria: 120

Cadigo 2012: DL10005 Carga Horaria: 120

EMENTA
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Estagio de corregéncia em sala de aula. O processo de formagdo do professor. Metodologia do Ensino
da Lingua Inglesa e suas literaturas. Métodos e linhas de pesquisas cientificas em Letras. O projeto de
pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes et al. Manual de orientacdo: estagio supervisionado. Séo Paulo,
Pioneira: USP.

BROWN, Douglas. Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy.
PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e docéncia.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJO, Mércia Baiersdorf. Ensaios sobre a aula: narrativas e reflexdes da docéncia. Ibpex.
CURSINO, Freddy de Paula Batista. A desafiadora missdo da escolha do livro de didatico: lingua
inglesa. FASA.

HOLDEN, Susan; ROGERS, Mickey. O Ensino da Lingua Inglesa. Sdo Paulo: SBS.

PAIVA, Vera Licia Menezes de Oliveira e. Ensino de lingua inglesa: reflexdes e experiéncias. Sdo
Paulo: Pontes.

Diélogos na educacéo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Autentica.

Quadro 05 — Ementa do Estdgio em Lingua Inglesa do Curso de Letras Lingua Inglesa e suas literaturas da
IESX. Fonte: PPC IES (2012)

Disciplina 2011: 46 Teoria e Pratica do Estagio em Lingua Inglesa: Regéncia

Disciplina 2012: 46 EStégiO I

Coadigo 2011: DL10003 Carga Horaria: 240h

Cadigo 2012: DL10006 Carga Horaria: 240h

EMENTA

Pratica de estagio de regéncia de classe. Preparacdo de material didatico. Metodologia Aplicada ao
Ensino da Lingua Inglesa e suas literaturas. Elaboragdo e apresentagdo do Trabalho de Concluséo de
Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRENNER, Eliana de Moraes. Manual de planejamento e apresentagdo de trabalhos académicos:
projetos de pesquisa, monografia e artigo.

MORAIS, Maria do Perpétuo Socorro. Estagio supervisionado: diferentes olhares do context
pedagdgica emergente.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. O estagio na formacao de professores:
unidade teoria e pratica. Sdo Paulo.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREITAS, Alice Cunha de; CASTRO, Maria de Fatima F. Guilherme de. (orgs.). Lingua e Literatura:
ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Contexto.

MASCARENHAS, Josiene de Lima. Josiene de Lima. Estagio e Pesquisa: construindo saberes e (re)
significando.

MORAIS, Maria do Perpetuo Socorro. Estagio Supervisionado: diferentes olhares do contexto
emergente.

NEVES, Maria Helena de Moura. Ensino de Lingua e vivéncia de linguagem: temas em confronto.
Sdo Paulo: Contexto.

OLIVEIRA, Jorge Leite de.Texto académico: técnicas de redacdo e de pesquisa cientifica conforme
normas atuais da ABNT. Séo Paulo: .

Quadro 06 — Ementa de Teoria e Pratica do Estagio em Lingua Inglesa: corregéncia do Curso de Letras Lingua
Inglesa e suas literaturas da IESX. Fonte: PPC IES (2012)
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Assim, observa-se que nas duas estruturas o0 CCLI da IES X tem como Carga Horaria
de Estéagio Supervisionado 400h divididas em trés periodos, no quinto 40h, no sexto 120h e
no sétimo 240h totalizando 400h préaticas de estagio supervisionado.

A respeito das ementas observa-se que elas tratam dos aspectos metodologicos com
foco na formacdo do professor, propondo mesclar a pratica com a teoria no ambito de sala de
aula. Mas h4 uma abordagem que se trata nas duas ultimas fases que sdo de pesquisa, 0 TCC,
que diminui consideravelmente o tempo de orientacdo de estagio e se transfere o tempo para
desenvolvimento de pesquisa. Assim, o estadgio apesar de ter 400h voltadas para o
cumprimento deste Componente Curricular, se perde mais 120h, ou seja, 1 semestre para

desenvolvimento de pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento a escolha metodoldgica, a descri¢cdo do contexto em que sera
realizada a pesquisa, 0s participantes, bem como a especificacdo dos instrumentos de geragao
de dados, os procedimentos metodoldgicos e os participantes da pesquisa.

2.1 ESCOLHA METODOLOGICA

A pesquisa é ancorada na abordagem qualitativa a qual, segundo Chizzotti (2009),
abriga diferentes correntes de pesquisa que no geral se fundamentam em pressupostos
contrarios ao modelo experimental e utilizam técnicas e métodos diferentes dos estudos
experimentais. Segundo ele, os cientistas dessa abordagem afirmam que as ciéncias humanas
tém suas especificidades devido aos estudos de comportamento humano e social, portanto sdo

ciéncias especificas com metodologias proprias. Além disso,

[...] eles se recusam a admitir que as ciéncias humanas e sociais
devam-se conduzir pelo paradigma das ciéncias da natureza e
devam legitimar seus conhecimentos por  processos
quantificaveis que venham a se transformar, por técnicas de
mensuragdo, em leis e explicagdes gerais (CHIZZOTTI, 20009,
p. 79).

De acordo com o autor, a forma como o0s conhecimentos sdo apreendidos e
legitimados leva em consideracdo o sujeito como parte integrante que interpreta e atribui
significados aos fendmenos. Assim, “[...] ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeitol...]” (CHIZZOTTI, 2009, p. 79). Ja em relacao ao
objeto, “[...] ndo ¢ um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e relagcdes que
sujeitos concretos criam em suas acgoes|...]” (CHIZZOTTI, 2009, p. 79).

Ja Bogdan e Biklen (1994) apresentam cinco caracteristicas da abordagem qualitativa:
a primeira ¢ a fonte direta dos dados é o ambiente natural, ou seja, 0 investigador se insere nas
situacBes ou lugares como escolas e familias para compreender as questdes educativas, se
preocupam com 0 contexto; a segunda é a descritiva pois os dados recolhidos ndo sdo em
forma de numeros, mas sim em forma de palavras ou imagens retiradas de transcri¢ces de
entrevistas, notas de campos, fotografias, documentos pessoais ou outros registros. A analise é
minuciosa, levando em consideracdo toda a riqueza dos dados; a terceira é a de prevaléncia de

interesse no processo do que nos resultados ou produtos, ou seja, € mais importante o0 modo,
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procedimento e interacdo dos fatos do que seu resultado; a quarta é a anélise de dados de
forma indutiva pois as abstraces sdo desenvolvidas a partir do afunilamento dos dados e a
quinta € importancia para o significado pois investiga-se 0 modo que as pessoas guiam suas
vidas.

Nesse contexto, a escolha pela abordagem qualitativa se justifica principalmente pelo
fato de que esta pesquisa e as perspectivas dessa abordagem consideram as informagdes dos
participantes como fontes de conhecimento, além deste estudo corroborar todas as
caracteristicas apresentadas acima por Bogdan e Bibklen (1994).

A metodologia escolhida foi a de estudo de caso, que permite, segundo Trivifios
(1987), realizar investigaces de maneira profunda, tanto de um individuo, como grupo ou
instituicdo. Nesse sentido, a metodologia escolhida possibilitou retratar a realidade de forma
contextualizada, considerando que esta se desenvolve numa situacdo natural, o dia-a-dia da
escola, rico em dados significativos, descritivos, que resultam das “[...] interagdes, agdes,
percepcdes, sensacOes e dos comportamentos das pessoas relacionados a situacao especifica
onde ocorrem”. (TRIVINOS, 1987). Dessa forma, entendo que o estudo de caso possibilita
um maior aprofundamento do problema da vida escolar e, em se tratando do Estagio
Supervisionado, essa abordagem metodoldgica propicia o envolvimento dos elementos
inseridos no processo de ensino, buscando a participacdo de todos, como esclarece
Depresbiteris (1991, p. 58-59):

[...] na busca de uma perspectiva totalizante de conhecimento e
andlise da realidade, e mais proxima de uma concepcao
dialética da educacdo, a pratica avaliativa deveria lancar mao de
abordagem de pesquisa tais como pesquisa etnogréfica,
avaliagdo iluminativa, pesquisa participante, pesquisa-acdo e
estudo de caso. Essas abordagens visam a conscientizacdo e
envolvimento dos elementos inseridos no processo de ensino,
buscando a participagdo de todos esses elementos numa
discussédo conjunta e critica desses resultados [...].

Ainda sobre o estudo de caso comungo com o pensamento de Lidke e André (1986)
que o definem como uma estratégia de investigacdo, uma forma de analisar dados em que
“[...] o desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: no inicio ha questdes ou foco de
interesses muito amplos, que no final se tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai
precisando melhor esses focos a medida que o estudo se desenvolve” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 13). Exemplificando essa metafora, posso dizer que o inicio do estudo é representado
pela parte mais larga do funil e, & medida que a pesquisa se adianta de uma etapa de
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exploragdo mais ampla para uma outra mais restrita de analise de dados elaborados, o estudo
vai se encaminhando para o final, representando a extremidade mais estreita do funil.

A escolha pelo estudo de caso estd baseada em Stake (1998), que o defende como um
meio objetivo, pratico e de grande potencial para se desenvolver em pesquisas no campo de
Ciéncias Sociais e também da Linguistica Aplicada cuja atencéo se volta para um Unico caso.
Stake (1995) também comenta sobre as diferentes possibilidades de pergunta (ou formas de
conhecer a realidade) e define que o uso de estudos de caso, ao tentar conhecer com
profundidade “como” tal fendémeno ocorre, tem um carater predominantemente
interpretativista, o autor também usa o termo ‘ndo determinista’. Além disso, é afirmada a
relacdo desta posi¢ao epistemologica com os estudos de caso qualitativos, e que “pesquisas
qualitativas sdo subjetivas”.

Johnson (1992), da mesma forma, ao identificar o estudo de caso como uma
metodologia de pesquisa, esclarece que ele leva o pesquisador a focalizar sua atencdo em um
fendmeno especifico, natural e pode fornecer informagdes detalhadas e ricas sobre um
individuo, uma comunidade, uma escola, uma sala de aula, uma instituicdo, entre outros.
Johnson (1992) aponta que por meio das observagdes e analises realizadas no estudo de caso,
0 pesquisador pode verificar o processo e as estratégias utilizadas na comunicacdo e no
aprendizado dos participantes. Para a autora, o estudo de caso se apresenta como uma
metodologia eficiente aos trabalhos voltados para a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nunan (1989) compartilha a visdo de Jonhson (1992) ao afirmar que, na area da LA, o
estudo de caso é muito utilizado principalmente para caracterizar o aprendizado de um grupo
especifico. Para o autor, um estudo de caso investiga 0 uso de uma lingua, do discurso ou da
escrita de um grupo de participantes num determinado periodo de tempo.

Assim, percebe-se que esta pesquisa estd adequada as condi¢bes apontadas, uma vez

que investigo um grupo de professores formados pela IES em seu contexto natural.
2.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Inicio lembrando que em Manaus, cidade na qual esta localizada a IES pesquisada, ha
cinco instituicBes que oferecem Cursos de Letras com énfase em diferentes habilitagdes como
Lingua Portuguesa, Lingua Francesa, Lingua Espanhola, porém, apenas a IES contexto desta
pesquisa e a Universidade Federal do Amazonas — UFAM, oferecem-no com a habilitacdo em
Lingua Inglesa.



41

A pesquisa foi realizadas em uma IES privada, que oferece atualmente, 49 cursos de
graduacdo entre bacharelado, licenciatura e tecnoldgicos, atuando nas areas de Ciéncias
Exatas, Engenharia, Ciéncias Biologicas e da Saude e Ciéncias Sociais e Humanas. Além dos
cursos de graduacdo, também oferece cursos de pds-graduacdo lato sensu, nas modalidades
presencial e a distancia. Desde sua implantagdo, desenvolve cursos e atividades de pesquisa,
extensdo e de iniciacéo cientifica, conforme a politica institucional.

Em 2002 foi implementado o Curso de Letras com trés habilitacbes: Lingua
Portuguesa e suas respectivas Literaturas; Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas e
Lingua Espanhola e suas respectivas Literaturas pela Portaria n°. 146 de 01/02/2001, com
prazo minimo de conclusdo de trés anos e meio e maximo de sete anos para integralizacdo.
Em 2007, a Portaria do Ministério da Educacdo - MEC n° 827, de 20 de setembro do mesmo
ano, reconheceu como Curso Superior de Graduacdo. A carga horaria do curso é de 3.000
horas, distribuidas em 2.400 horas de conteudos curriculares, 400 horas para Estagio
Supervisionado e 200 horas para realizacdo de Atividades Complementares.

Analisando o PPC do CLLI observou-se que ele reafirma o compromisso da IES X com
a sociedade local ao oferecer um ensino de qualidade a fim de formar profissionais capazes de

integrar a rede estadual e municipal de ensino para suprir as necessidades existentes.

2.3 OS PARTICIPANTES

Os participantes desta pesquisa foram divididos em trés grupos. O primeiro e segundo
grupo abrangeram alunos em formacdo do CLLI da IES X, sdo chamados de turma 1 com seis
alunos 6 respectivamente. O terceiro grupo, ou turma 2, foi formado por ex-alunos da mesma
IES X e 1 Professora Orientadora além de mim que fui orientador de Estagio Supervisionados
I11 no segundo semestre letivo de 2014.

Dessa forma os participantes totais da pesquisa serdo 10. Apresento por meio do quadro

a seguir os participantes com seus respectivos pseudénimos.

Nome Categoria
1. Flora Aluna—Turma 1
2. Fernando Aluno — Turma 1
3. Emmanuelle Aluna—Turma 1
4. Alcenir Aluno — Turma 1
5. Cinthia Aluna— Turma 1
6. Wendell Aluno — Turma 1
7. Helen Ex-aluna — Turma 2
8. Elton Ex-aluno — Turma 2
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| 9. Flavia \ Professora
Quadro 04: participantes da pesquisa

A seguir apresento os perfis dos 9 participantes da pesquisa, obtidos por meio do
primeiro instrumento de pesquisa aplicado, o questionario de perfil (ANEXO 1).

Flora tem entre 25 — 35 anos de idade; estudou inglés somente na IES X; esta cursando
inglés em uma outra IES que oferece curso de linguas e é vendedora de joias em uma
joalheria;

Fernando tem entre 36 — 45 anos de idade; estudou inglés no exterior em um
Intercambio de aproximadamente 1 ano; é professor de inglés em um curso de idiomas ha 6
anos; possui o First Certificate in English - FCE, Teaching Knowledge Test | - TKT e
TOEFL - Test of English as a Foreign Language, como exames de proficiéncias.

Emmanuelle tem entre 36 — 45 anos de idade possui graduacdo em Administracéo;
estudou inglés no ICBEU-Manaus; € professora de inglés em 3 cursos de idiomas; possui 0 0
First Certificate in English - FCE, Teaching Knowledge Test | — TKT, Teaching Knowledge
Test Il - TKT e Certificate of Proficiency in English - CPE como exames de proficiéncias;

Alcenir tem entre 36 — 45 anos de idade; nunca estudou inglés; ndo tem certificado de
exames de proficiéncia; ndo possui experiéncia como professor de inglés;

Cinthia tem entre 46 — 55 anos de idade; estudou inglés somente na IES X; esta
cursando inglés no ICBEU; é dona de casa; nunca teve experiéncia como professora;

Wendell tem entre 25 — 35 anos de idade; estudou inglés no exterior em um
intercambio de 6 meses; é professor em um instituto de idiomas da cidade de Manaus, possuli
0 o First Certificate in English - FCE, Teaching Knowledge Test | — TKT, Teaching
Knowledge Test Il - TKT e Certificate of Proficiency in English - CPE como exames de
proficiéncias;

Helen tem entre 25 — 35 anos de idade; estudou inglés em um Curso de Idiomas na
cidade de Manaus; é graduada em Letras Lingua Inglesa pela IESX e € professora de inglés
em uma escola privada na cidade de Manaus e em uma escola estadual, possui 0 First
Certificate in English - FCE, como exames de proficiéncias;

Elton tem entre 36 — 45 anos de idade; estudou inglés somente da graduacdo; €
graduado em Letras - Lingua Inglesa pela IES X; é professor de inglés concursado de 40h
uma escola municipal, ndo possui nenhum exame de proficiéncia;

Flavia tem entre 36 — 45 anos de idade; estudou inglés em um Instituto de Idiomas na

cidade de Manaus; é graduada em Letras - Lingua Inglesa pela IES X, possui Especializagdo
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em Ensino de Lingua Portuguesa pela mesma instituicdo € aluna do Programa de Mestrado
em Letras na Universidade Federal do Amazonas; de regime parcial na IES X; ndo possui

nenhum exame de proficiéncia.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Para a geracdo de dados, foram utilizados como instrumentos, questionarios, entrevistas
e relatorios de estagio, submetidos e aprovados pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),
detalhados a sequir.

Antes, porém, ressalto que, todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Compromisso Livre Esclarecido (TCLE) antes do inicio da pesquisa, esse documento contém

informacdes sobre a pesquisa, seus objetivos e finalidades. (ANEXO 1).

2.4.1 O questionério

Para geracdo de dados foram aplicados dois questionarios, a saber. O primeiro, 0
questionario de perfil (ANEXO 2) com questBes direcionadas a obter o perfil de cada
participante, a fim de levantar informacdes para descrever o individuo da pesquisa baseado na
literatura pertinente e nas orientagdes presenciais para desenvolvimento deste projeto.

De acordo com Giinther (2003, p. 3) o questionario, pode ser definido como um “[...]
conjunto de perguntas sobre determinado topico que nédo testa a habilidade do respondente,
mas mede sua opinido, seus interesses, aspectos de personalidade e informagao biografica”. O
questionario aplicado teve o intuito de gerar dados para a pesquisa, a fim de tracar paralelos

com a analise do relatorio de estagio.

2.4.2 A entrevista

As entrevistas foram gravadas em audios, individualmente, com o0s participantes,
alunos, egressos e professores, no campo de estagio, e realizadas nas dependéncias da escola
selecionada e da IES X e teve duracdo de aproximadamente dez minutos. Nelas, busquei
aprofundar algumas informacdes geradas nos questionarios e foram realizadas com auxilio de
um roteiro semiestruturado (APENDICES 1 e 2). Esse instrumento também foi utilizado com

a intencdo de se gerar mais informagdes, além dos constantes nos questionarios.
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2.4.3 Relatorios de Estagio

Como consta no PPC do CLLI da IES X, o Relatorio de Estagio € um documento que
o aluno escreve ao final de cada fase da disciplina de Estadgio Supervisionado, com a
finalidade de refletir sobre os aspectos inerentes ao ensino-aprendizagem, bem como expor
suas duvidas e registrar de forma descritiva a realidade do campo de estagio, que é 0 seu
campo de atuacio. E nesse relatdrio que o aluno, de forma objetiva, analisa e se posiciona de
forma critica os fatos ocorridos em sala de aula. Este documento é requisito obrigatdrio e
avaliativo para obtencdo de aprovacdo na disciplina, é lido e orientado pelo professor
orientador da IES pesquisada. Suas diretrizes pertinentes a producdo estdo constantes no

Regulamento de Estagio e nos modelos pré-existentes na IES pesquisada.

2.4.4 Andlise de Contelido

Na pesquisa qualitativa, a Analise de Contetdo (AC), enguanto método de
organizacao e analise dos dados possui algumas caracteristicas. Primeiramente, aceita-se que
0 seu foco seja qualificar as vivéncias do sujeito, bem como suas percepgdes sobre
determinado objeto e seus fendmenos (BARDIN, 1977).

Entretanto, AC também pode ser utilizada para o aprofundamento de estudos
guantitativos, e, portanto tem uma visdo matematica dessa abordagem. Ainda dentre as
caracteristicas da AC ha também a ideia de que ela seja mais simples e de facil abordagem.
Porém esta ideia de simplicidade e de facilidade necessita de algumas consideragdes, visto a
sua complexidade enquanto método analitico e, principalmente, a sua relagdo com o processo
de elaboracdo das perguntas acerca do objeto (LIMA, 2003).

De acordo com Bardin (1977, p. 95) a pesquisa qualitativa é aquela capaz de
incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes
e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto nas suas
transformac6es, como construgdes humanas significativas. Assim, a abordagem qualitativa
aplica-se ao estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crencas, das percepcdes e
das opinides, produto das interpretacdes que 0s seres humanos fazem de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (TURATO et al., 2008).

Esse tipo de abordagem, além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecidos, referentes a grupos particulares, propicia a criacdo de novas abordagens, reviséo e

criagdo de novos conceitos e categorias durante a investigagdo. Desta forma, a pesquisa
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qualitativa proporciona um modelo de entendimento profundo de ligacGes entre elementos,
direcionado a compreensdo da manifestacdo do objeto de estudo (MINAYO, 2007). E
caracterizado pela empiria e pela sistematizacdo progressiva do conhecimento até a
compreensdo logica interna do grupo ou do processo estudado (TURATO, 2005).

No entanto, existem diferentes técnicas de organizacdo e anélise dos dados na pesquisa
qualitativa, sendo a Andlise de Conteido uma destas possibilidades. Para Bardin (2007) a
anélise de contetdo se constitui de varias técnicas onde se busca descrever o contetudo
emitido no processo de comunicacéo, seja ele por meio de falas ou de textos. Desta forma, a
técnica é composta por procedimentos sistematicos que proporcionam o levantamento de
indicadores (quantitativos ou ndo) permitindo a realizacdo de inferéncia de conhecimentos.
Para Oliveira (2008) a analise de contetdo permite:

[...] 0 acesso a diversos conteudos, explicitos ou ndo, presentes
em um texto, sejam eles expressos na axiologia subjacente ao
texto analisado; implicacdo do contexto politico nos discursos;
exploragdo da moralidade de dada época; analise das
representacdes sociais sobre determinado objeto; inconsciente
coletivo em determinado tema; repertério semantico ou
sintético de determinado grupo social ou profissional; analise da
comunicagdo cotidiana seja ela verbal ou escrita, entre outros
(OLIVEIRA, 2008, p. 570).

Assim, a analise de conteddo compreende técnicas de pesquisa que permitem, de
forma sistematica, a descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da
enunciacdo, bem como as inferéncias sobre os dados coletados. A escolha deste método de
analise pode ser explicada pela necessidade de ultrapassar as incertezas consequentes das
hipteses e pressupostos, pela necessidade de enriquecimento da leitura por meio da
compreensdo das significacdes e pela necessidade de desvelar as relagdes que se estabelecem
além das falas propriamente ditas.

Segundo Oliveira (2008) a analise de conteido possui diferentes técnicas que podem
ser abordadas pelos pesquisadores. Isto dependera da vertente tedrica seguida pelo sujeito que
a aplicard. Assim podem ser sintetizadas as vérias técnicas, sdo elas: analise tematica ou
categorial, analise de avaliagdo ou representacional, analise de enunciacdo, analise da
expressdo, analise das rela¢fes ou associacdes, analise do discurso, anélise Iéxica ou sintética,
analise transversal ou longitudinal, analise do geral para o particular, analise do particular
para o geral, analise segundo o tipo de relacdo mantida com o objeto estudado, analise
dimensional, andlise de dupla categorizacdo em quadro de dupla entrada, dentre outras.
Obviamente, a utilizacdo de cada técnica citada anteriormente produzird resultados

diferenciados, mas que permitem a producgédo de conhecimentos sobre o objeto de estudo, bem
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com suas relagdes. Entretanto, a escolha da técnica deve estar atrelada ao tipo de pergunta
elaborada, ao tipo de conhecimento que se deseja produzir frente ao objeto estudado e,
fundamentalmente, necessita de sistematizacéo.

A seguir inicio o CAPITULO 3 — ANALISE DE DADOS, apds organizacio e

compilacdo dos dados gerados.
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CAPITULO 3 - ANALISE DE DADOS

Esse capitulo apresenta a analise dos dados com base nas seguintes categorias: estagio
na formacdo docente; critérios legais e préaticas formativas no estagio e professor de linguas.

Na primeira categoria, estagio na formacdo docente, os dados foram gerados a partir
das entrevistas com os professores e do grupo de alunos e egressos foram primeiramente
descritos (tratamento dos resultados), em seguida foram comparados (inferéncia) e por fim
interpretados (interpretacdo). Dessa maneira, acredito que a anélise consegue captar melhor a
riqueza de informacdes apresentadas pelos individuos da pesquisa a partir de cada categoria.

3.1. ESTAGIO NA FORMACAO DOCENTE

Essa primeira categoria foi criada a partir da juncdo dos itens: especificidades do
estagio, especificidades da escola e trabalho colaborativo, que é a parceria entre a IES X e as
escolas conveniadas. Portanto, serdo discutidas as questdes relacionadas com a disciplina de
estagio supervisionado, com as particularidades da escola e com as relacBes estabelecidas
entre alunos egressos e estagiarios. Um dos objetivos da analise dos dados dentro dessa
categoria € problematizar se o estagio é realmente considerado como um espaco privilegiado
na formacdo docente para 0s sujeitos da pesquisa a partir de conceitos expostos tanto pelos
professores de estagio quanto pelos alunos e egressos e discutir a estrutura do estagio descrita
por eles relacionando com o quadro teérico apresentado no Referencial Tedrico.

Primeiramente é necessario apresentar as experiéncias dos professores egressos e as
experiéncias dos estagiarios com o ensino da lingua inglesa.

A Helen, é professora efetiva da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC); foi
aluna na IES pesquisada de 2008 — 2012, possui experiéncia como professora de lingua
inglesa e antes de entrar na IES pesquisada ja ministrava aula de inglés em escolas privadas
da cidade de Manaus.

No semestre geracdo dados da pesquisa, segundo semestre de 2015 e primeiro
semestre de 2016, a Professora egressa 1 ministrou aulas para turmas do sexto ao nono ano do
Ensino fundamental 11 .

Elton, é aluno egresso da IES X, é professor temporario contratado em Processo
Seletivo da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC); foi aluno na IES X de 2005 — 2013
possui pouca experiéncia como professor de lingua inglesa, menos de dois anos, e em vez de

Inglés, sempre ministrou disciplinas fora da area de atuacdo como, Artes, Religido, Sociologia
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e Filosofia. Em 2011 assumiu a disciplina de Lingua Inglesa e enfrentou muitas dificuldades
apesar de ser a habilitacdo que foi licenciado. Durante a geracdo de dados da pesquisa,
segundo semestre de 2015 e primeiro semestre de 2016, Elton ministrou aulas para turmas de
primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio.

Sobre os seis estagiarios, eles cursam a Licenciatura em Lingua Inglesa; estdo nos
periodos finais do curso, 6° e 7° periodo. De modo geral, suas experiéncias como docentes no
ensino-aprendizagem de lingua inglesa sdo: 2 alunos trabalham ou ja trabalharam em escolas
de idiomas, 3 trabalham ou ja trabalharam no curso de inglés da extensdo da IES pesquisada,
1 ja trabalhou e trabalha como professor de escola do ensino regular. Observou-se que a
maioria das experiéncias como docentes na educagdo basica em escolas publicas se deu
somente por meio do estagio e dos projetos de extensdo oferecidos pela IES X.

Em relacdo as caracteristicas dos estagiarios, observei nos relatérios de estagio que
varios alunos ndo querem ser professores e que muitos deles se definiam como
“desestimulados, desinteressado, desesperangosos” Nno que tange a profissdo docente. No
entanto, ressalto que ha certo entusiasmo para esses quando as diferentes propostas de
atividades feitas no estagio recebem um retorno positivo, por exemplo, quando as atividades
sdo bem sucedidas e tém como resultado a aprendizagem e a satisfacdo dos alunos das
escolas. Aponto, ainda, que no inicio do estagio, na fase de observagdo, o0s alunos sdo mais
esperangosos por acharem que as escolas, de um modo geral, tém uma educacéo de qualidade
e que eles vdo aplicar os conhecimentos aprendidos no curso. Comento também sobre o
sentimento de indignacdo quando se deparam com diferencas de ensino nas escolas.
Considerando também as caracteristicas dos alunos que realizam os estagios e as outras
disciplinas da Matriz Curricular co CLLI da IES X, nota-se que a participacdo deles nas
discussbes sobre as necessidades/problemas do curso de Letras ou na elaboracdo de um
projeto politico pedagogico ainda é pouco significativa. Observei que, sejam motivos de
desinteresse por parte dos estudantes a respeito do sentido e da esséncia da formacdo na
graduacdo ou por dificuldades na relacdo entre professores e alunos. Assim, caracteristicas
como “desestimulados, desinteressados, desesperangosos” ndo sdo especificas de alguns
estagiarios, mas de outros alunos da CLLI de uma maneira geral.

H& um consenso nos relatos dos alunos ao afirmarem que como estagiarios buscam
“receitas” nas disciplinas de estagio, ou seja, buscam a melhor maneira de se planejar e
executar uma aula bem sucedida.

Relacionando com o referencial tedrico exposto na pesquisa, nota-se que a concepgao

de estagio que prevalece é a perspectiva da instrumentalizacdo técnica proposto por Pimenta e
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Lima (2012). Isto €, ha uma valorizagdo das técnicas e rotinas de intervencdo a serem
aplicadas em sala de aula. Observei que um grande problema dessa perspectiva em buscar
técnicas e metodologias universais € partir de um pressuposto inicial de que todos os alunos
aprendem da mesma maneira e a0 mesmo tempo, e também de que as aulas sdo iguais e que
um bom material pode ser utilizado em qualquer turma. Assim, desconsidera-se todo o
contexto cultural, social e histérico de uma turma (espa¢o micro) e de uma escola (espago
macro), como se o professor trabalhasse com invariaveis.

Em relacdo ao campo de estagio, a escola, observei que os professores, supervisores e
na maioria egressos apresentam uma grande resisténcia em receber estagiarios, nos relatorios
de estagio enumeram alguns motivos como, a indisposicao desses professores em discutir e
refletir sobre o trabalho que desenvolve na escola, acreditam que o estagiario vai criticar as
aulas, cansaco por ter uma carga horéaria elevada de trabalho em duas ou trés escolas, falta de
tempo para preparar aulas segundo as propostas feitas pelos documentos oficiais, crenca de
que os estagiarios sdo idealistas e que suas propostas de trabalho ndo sdo possiveis de serem
realizadas.

Para mim, a relacdo Universidade e Escola se estabelece pela “necessidade e
obrigagdo” pois a universidade tem a “necessidade” de alocar os estagidrios nas escolas
enquanto que as escolas tem a “obrigacdo” por parte do MEC em receber estagiarios. Nesse

contexto, Jorge comenta sobre essa relacdo entre universidade e escola,

[...] a Professora Flavia tenta fazer isso de forma... harménica equilibrada... conversar
com as escolas... mas eu acho que:: ndo s6 a Professora orientadora 1 mas a universidade
podia impor mais... impor mesmo... €h:: que o estagio deve ser feito... € uma:: obrigacdo da da
escola aceitar o estagiario... entdo ele deve ser bem atendido sim ele deve ser bem
recepcionado nem que isso seja imposto ndo sei se... isso € interessante né essa situacdo de
imposi¢do nunca é mas... éh:: eu tenho medo de que nunca aconteca se ndo for desse jeito

(Jorge).

Além disso, aponto que ao longo de 03 anos ministrando disciplinas de estégio,
somente 3 professores se dispuseram a conversar e a refletir, mas que somente um deles se
disp0s a experimentar as propostas oferecidas pelo estagio.

Sobre o trabalho colaborativo entre professor orientador e estagiario nas disciplinas de
observacao e de regéncia, observei nos relatorios e nas entrevistas, que além de haver um bom
entrosamento, ha varias oportunidades de discussdo ao longo da disciplina sobre o que os

estagiarios tém desenvolvido nos campos de estagio. O trabalho é realizado de uma forma
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mais grupal, quando as questbes sdo discutidas em sala de aula durante o horério da
disciplina; e de uma forma mais individual, quando os professores marcam reunides
presenciais fora do horario de aula, atendimentos por e-mail, feedback em relatorios e diarios
de campo. Além disso, as professoras orientadoras e 0s estagiarios contavam com o apoio de
monitoras de pos-graduacdo que os acompanhavam e auxiliavam nas disciplinas.

J& sobre o trabalho colaborativo entre professor supervisor e estagiario ou egresso,
nesse caso, comento que muitas vezes o professor supervisor ndo acompanha o estagiario nas
atividades de regéncia e o deixa sozinho na sala enquanto faz outra tarefa. E isso fica explicito
no excerto de Flora,

[...] n6s falamos que éramos estagidrios entramos a professora falou oi tudo bem
vocés vao para aquela sala ali... levou a gente na sala... apresentou olha elas séo estagiarias
elas que vao dar aula pra vocés tchau e foi embora... 0 que eu senti foi que a professora... éh...
nos via... estagiarios como alguém que daria aula no lugar dela enquanto ela podia sair pra

fazer outra coisa (Flora).

Infelizmente, essa situagdo ndo condiz com as finalidades do estagio, nem legalmente
nem conceitualmente. Legalmente porque o professor deve acompanhar o estagiario nas salas
de aulas, mesmo durante as atividades de regéncia, cumprir a sua carga horaria de trabalho e
auxiliar na formacéo do estagiario. Conceitualmente porque, como 0 nome ja sugere “estagio
supervisionado”, o estagiario esta sob a supervisdo tanto do professor orientador que o auxilia
na universidade quanto do Professor Supervisor que o0 acompanha nas atividades no campo de
estagio.

Além disso, alguns estagiarios comentam sobre a falta de apoio dos professores
supervisores e outros profissionais com a formacéo de professores e Flora ainda comenta,

[...] tanto nesse estagio quanto no estagio anterior que eu fiz no semestre passado no
ensino fundamental... todos os professores tanto.. 0s professores supervisores que
acompanham a gente na nossa area quanto professores de outras areas eles desestimulam os
estagiarios ao maximo... eles tem muita... eles s6 falam coisas negativas pra gente o tempo
todo entdo assim eles sdo muito pessimistas... 0s professores dentro da sua propria area
(Flora).

[...] no inicio a relagdo com a professora ndo foi boa... porque ela ndo recebeu a gente
muito bem... a gente teve contato com a diretora com vice diretor e com professor... eles so
gueriam assinar pra gente ir embora logo néo ficar com eles ndo queriam conversar direito
com a gente o vice diretor nem quis dar entrevista porque ja tinha dado para outra pessoa

pediu pra gente correr atras da pessoa pra poder copiar (Flora).
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No entanto os estagiarios das disciplinas ou fase de observacdo pontuam que tiveram
uma boa relagcdo com as professoras dos campos de estagio no sentido de que elas atenderem
as demandas bésicas. Mas ndo houve descrigdes que indicam até que ponto essa relacéo
passou do simples ato de polidez e realmente contribuiu para a formacéo do estagiario.

Percebe-se que o trabalho colaborativo entre professores supervisores e estagiarios €
praticamente ausente e que precisa ser melhor discutido para que haja formacao inicial (para
0s estagiarios) e continuada (para os professores supervisores) durante as atividades no campo
de estagio. Os estagiarios levam muitas atividades de ensino para os campos de estagio que,
na maioria das vezes, ndo sao discutidas nem antes nem depois de serem aplicadas em sala de
aula. Pontuo que para que haja compreensdo e melhor aproveitamento no estagio é necessario
que se discuta em conjunto sobre estrutura, organizagdo e necessidades da escola, sobre as
metodologias de ensino e recursos didaticos utilizados, sobre os prazeres e os desafios da
profissdo docente. Acredito que esse dialogo, esse momento para compartilhar ideias e
experiéncias, é essencial para a formacdo do estagiario e do professor supervisor.

J& sobre o trabalho colaborativo entre os estagiarios, a maioria deles acha positiva a
realizacdo de tarefas e de aulas ministradas em dupla e as justificativas sdo, um ajuda o outro
nas dificuldades de seus parceiros, compartilham experiéncias em sala de aula, elaboram
atividades em conjunto, discutem o que foi feito no estagio. Nota-se que esse retorno positivo
dos estagiarios em realizarem o estagio em dupla € um ponto muito importante para a
profissdo docente que é saber trabalhar em equipe. Muitos professores em exercicio
ministram suas disciplinas especificas (portugués, matematica, geografia etc.) e ndo interagem
com 0s outros para promoverem atividades interdisciplinares, o que mantém o contedo
escolar, que ja é separado para fins didaticos, ainda mais fragmentados. Assim, poder praticar
trabalhos em duplas ou em equipes ja no estadgio € um grande passo para que esses futuros
professores realizem o mesmo quando estiverem atuando como docentes.

Em relacdo as definicdes atribuidas ao estagio, os estagiarios e professoras
orientadoras o consideram, majoritariamente, como muito importante. Por exemplo,

[...] acho o estagio uma ferramenta crucial porque vocé esta sendo éh... de certo modo
guiado pra sala de aula sem ser necessariamente jogado l4... porque se vocé imagina que ndo
existisse 0 estagio como € que seria vocé ia simplesmente cair na sala de aula sem qualquer
experiéncia prévia pelo menos com o estagio vocé tem uma ideia... entdo o valor dele nesse

sentido é ndo € diferente de qualquer outro estagio mas €h:: é importante ndo tem como negar

a importancia dele (Emmanuelle).
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De acordo com minha prética, observei que o estagio é relevante dentro do curso de
letras, e também critico a forma como outros professores ministram aulas no ensino de lingua
inglesa tem encarado a formacao de professores. Aponto que colegas de trabalho tratam as
disciplinas de estagio e de didatica como as Unicas responsaveis pela formacao do professor.
Isto €, a figura do “formador de professores” ¢ o professor responsavel por essas disciplinas
(estagio e didatica) e ndo os professores das disciplinas de semantica, literatura, producgéo de
texto, por exemplo. Situacdo, descrita por Therrien (2006, p. 71) nas quais docentes
universitarios competentes nas suas areas disciplinares especificas “[...] conduzem o0s
processos formativos com o predominio da racionalidade da ciéncia normativa e instrumental,
alheios ao olhar pedagodgico dos processos de ensino-aprendizagem”. Ao analisar a realidade
demonstrada, notei que ainda prevalece uma dicotomia entre contetidos de carater especificos
da area de Letras e conteddos pedagogicos para ensino de lingua, reforcando a perspectiva do
modelo ou formula 3+1 (trés anos de formacdo teorica especifica mais um de conhecimento
pedag6gico). Saviani (2009) aponta esse modelo como um dilema entre “conteudos de
conhecimento” e “procedimentos didaticos-pedagogicos”, que tem como raizes a separagdo de
dois aspectos indissociaveis para a profissdo docente que é a forma e o contetdo.

Ja a Nilda, comenta que o estagio é “uma disciplina que deveria preparar os
profissionais para atuarem nas escolas né bem”. Nessa fala, pode-se ver a critica apontada
acima. Ha uma certa énfase no estagio como sendo a disciplina responséavel por preparar 0s
alunos em formacdo inicial na insercdo dos ambientes escolares. Na verdade, essa preparacdo
deveria vir de todas as disciplinas da licenciatura, inclusive as de conteudos especificos.

Em relacdo ao trabalho com oficinas nas disciplinas de regéncia, apresento por meio

do quadro abaixo,

Oficinas
Pontos Negativos Pontos positivos
- poucas ou nenhuma informagéo oportunidade de refazer parte das
sobre o contexto escolar oficinas
- carater repetitivo - compartilhar oficinas de colegas.
- despreparo para ministrar oficinas
elaboradoras por outro colega

Fonte: informacdes organizadas pelo pesquisador

Muitos estagiarios comentam que preferem fazer a sequéncia didatica, atividade

comum nos estagios de regéncia, a fazer oficinas. De todos 0s pontos negativos da oficina, o
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mais acentuado foi ndo conhecer o contexto escolar em sua totalidade como o perfil dos
alunos, o trabalho feito pela professora (metodologias de ensino, material utilizado,
experiéncias e saberes docentes), o funcionamento, a gestdo e os profissionais da escola, entre
outros. Em relacdo as concepcdes de estagio utilizadas no referencial da pesquisa, essa
auséncia de conhecimento sobre o contexto escolar indica que esse estagio teve um carater
mais de cumprimento burocratico do que marcado por processos reflexivos e investigativos da
pratica.

Em relacdo aos modulos ou fases de estagio, os estagiarios de regéncia do ensino
médio criticam as disciplinas de observacdo que realizaram antes. Eles caracterizam o0s
estagios de observagdo como “intiteis” e sem objetivos, dizem que ndo sabiam o que observar,
0 que era observar, gastavam muito tempo (um ano) somente assistindo aulas, ndo entendiam
a diferenca entre observar aulas no Ensino Fundamental e aulas no Ensino Médio.

Para eles, o estagio comecou a ter mais sentido e ser mais enriquecedor nos dois
ultimos modulos quando a observacdo e a regéncia foram mescladas. Nota-se que esses
comentarios de alunos que estdo em fase final de conclusdo do curso sdo extremamente
importantes para uma avaliacdo e possivel reestruturacdo dessas disciplinas, principalmente

porque possuem e demandam uma carga horéria elevada em relagdo as outras do curso.

3.2 CRITERIOS LEGAIS E PRATICAS FORMATIVAS NO ESTAGIO

Essa segunda categoria foi criada a partir da juncdo dos indicadores, curriculo e
politicas publicas. Portanto, as questfes relacionadas com as alteracBes curriculares e 0s
projetos pedagdgicos do curso de CLLI da IES X, com a legislacdo que regulamenta o
estagio, serdo discutidas nessa categoria.

Em relacdo a variedade de disciplinas ministradas, comento que quando era professor
substituto ja trabalhou com outras disciplinas com o foco em Lingua Inglesa como Producao
de Texto em Lingua Inglesa, Compreensdo e Expressdo Oral, entre outras na Instituicdo na
qual fui professor substituto de 2007 - 2009. Atualmente, ministro somente as disciplinas de
estagio e Literaturas. O relevante na atual circunstancia € posso realizar um trabalho mais
continuo para as disciplinas de estagio a partir de experiéncias vivenciadas em semestres
anteriores.

Em relagdo ao curriculo do curso de CCLI Nilda comenta sobre o impacto da

habilitacdo no curso



54

[...] por exemplo as aulas de lingua... elas atendem o pessoal que sabe inglés... o
pessoal do inglés... o pessoal que manja de gramatica... né entdo assim quando eu vou pra uma
sala de aula na escola e vou dar linguas inglesa o meu foco... assim esse é o foco pessoal o
meu foco profissional... E a formagio DO professor de lingua inglesa... entdo as vezes isso
causa um certo estranhamento nos alunos... e e e ndo estdo abertos ou ou ou:: dispostos

digamos assim... a lidar com determinadas atividades que estdo mais relacionadas (Nilda).

Tal afirmacdo encontra-se em consonancia com o PPC do CLLI (2012) pois ao
pontuar que as aulas de linguas atendem os objetivos da formacéo do Licenciado em Lingua
Inglesa, reafirma-se o principio do projeto pedagdgico que €, sobretudo, oferecer aos
licenciandos as competéncias relativas a atuacdo profissional. Perpassando as questdes de
conhecimentos referentes a formacéo das habilitacGes, tal projeto propicia uma formacéo que
integra licenciaturas. Assim, nota-se a preocupa¢do com uma formacdo que vai contra a
perspectiva da racionalidade técnica.

Sobre a politica local, comento sobre a dificuldade em manter o vinculo com a
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) e SEDUC, os cargos como diretores/gestores, na
SEMED séao comissionados, impediam que haja um contato firmado a longo prazo entre 0s
estagios e as escolas. Assim, eu por meio de documentos estabelecidos no Regulamento de
Estéagio fiz contatos e contratos nos campos de estagio. Vou a todas as escolas e converso
com o0s gestores, pedagogos, muitas vezes até secretarios para assim aceitarem os estagiarios.
Esse problema foi amenizado no final de 2014 quando o PPC do CLLI (2012) foi
oficialmente homologado e a IES X por exigéncia e uma avaliacdo do MEC teve de firmar
parceria com as SEMED e SEDUC para realiza¢do de estégio.

Nessa situacdo, a auséncia de um acordo firmado entre a universidade e a escola fazia
com que o estagio, como ocorre também em outras licenciaturas, ndo tivesse uma
continuidade nem para os alunos em formacdo inicial nem para 0s campos de estagio, pois as
atividades variavam a cada semestre para adaptar as diferentes realidades escolares. Por
exemplo, a cada novo contato entre a universidade e a escola, gasta-se um tempo com a
realizacdo dos tramites burocraticos que poderiam ser diminuidos caso o convénio ou acordo

ja estivesse sido feito.

3.3. PROFESSOR DE LINGUAS

Essa terceira e Ultima categoria foi criada a partir da jungédo dos indicadores: ensino e

aprendizagem de linguas; formacdo, profissdo e condicdo docente. Portanto, questdes
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relacionadas com teorias e metodologias do ensino-aprendizado de LI, com o mercado de
trabalho, com os modelos de formacao, com as condicGes das escolas publicas e com o oficio
do professor, serdo discutidas nessa categoria. Em relacdo a formacéo docente, Paulo comenta
sobre as atuacgdes profissionais dos formandos do curso de Letras,

[...] é muito possivel que vocé encontre uma pessoa que é bacharel em outra area
dando aulas de inglés... né muito possivel que vocé encontra uma pessoa que cujo o foco...
principal é o ensino da lingua portuguesa... mas que por questoes de carga horéria na escola...
pra poder fechar o nimero de aulas que esse professor tem que dar ele acaba dando dezoito
horas de portugués e duas de inglés... né entdo em algum momento eu eu a minha hipétese... é

a de que... a probabilidade dessas pessoas virem a dar aula de inglés € GRANde (Paulo).

Ja um outro estagiario, Wendel, exp8e sua opinido a respeito da atuacéo profissional

[...] ndo me incomoda muito essa questdo de de haver problemas eu ndo tenho muito
medo dos problemas que possam ocorrer éh nao tenho muito medo também de entrar numa
sala de aula ndo me acho que isso o fato de eu ter escolhido fazer esse trabalho
necessariamente me prenda a ele... me vejo como um individuo com escolha com a
possibilidade de escolha qualquer momento eu posso deixa-lo mas eu ndo tenho nenhum
motivo maior de eu deixad-lo agora entdo porque ndo fazer algo.. porque ndo
trabalhar...porque ndo tentar alcancar algum grau de exceléncia pelo menos em algum nivel
(Wendell).

Essas afirmacBes concretizam o objetivo do PPC do CLLI da IES pesquisada que &,
“[...] formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagdes com o outro[...]” (2012, p. 12). Assim, se 0 mercado de
trabalho ndo exigir titulacdo especifica, como vaga para licenciandos em LI, o formando em
Letras ndo consegue atuar como professor ou em outro cargo cuja titulagdo exigida seja
somente graduacdo em Letras. Nesse contexto, o grande desafio € oferecer uma formacéo de
qualidade e diversificada, num periodo ideal de 3 anos e meio, que consiga atender as
demandas do mercado profissional para esse formando. Questiono, sera que o bacharel em
outras areas possui as competéncias e habilidades tedrico-pedagdgicas para atuar como
docente, e vice e versa? Provavelmente ndo, porque existem competéncias e habilidades

especificas para cada habilitacdo, mas tal fato € uma realidade do curso.
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Outra discussdo que ressalta nos dados analisados é sobre a profissdo docente. Por
exemplo, quando Flavia pontua que “[...] para exercer a docéncia € preciso formacaol[...]”,
pode-se interpretar que ela encara a docéncia como profissdo e ndo como uma questdo de
vocacao nobre e santa ou sacerddcio ou trabalho temporario, discussao apresentada por Diniz-
Pereira (2000). Acredita-se que tal posicionamento é essencial para a valorizagdo da docéncia,
pois, assim como qualquer outra profissdo, € necessaria formagéo inicial e continuada para
atuar como um bom profissional frente as novas demandas do mercado de trabalho. J& em
relacdo a condicdo docente, Paulo comenta que alguns estagiarios tem vontade de trabalhar na
educacao basica, mas que ndo seja no ensino publico devido as condi¢bes de trabalho do
professor,

[...] eles entendem que a escola publica ndo oferece condicGes de trabalho adequada

né assim ou seja eles ndo tem materiais eles ndo tem recursos... as turmas Sao numerosas a

carga horéria de trabalho deles é muito alta... né o nimero de aulas dedicado a lingua inglesa

E pequena... é pequena né... éh:: a disciplina ndo é valorizada... nem pelos alunos nem pelos

colegas nem pelos pais dos alunos nem pela direcdo da escola (Paulo).

J& um estagiario comenta que prefere trabalhar em cursos livres mas ndo descarta a
escola publica por achar importante vivenciar essa experiéncia. Para ele,

[...] quero ter uma experiéncia na escola publica éh embora eu tenha preferéncia por
cursinho livre porque eu acho que os alunos sdo muito mais interessados e quando vocé esta
numa turma que ninguém esta interessado vocé também fica desmotivado... entdo se eu for
para trabalhar numa turma de uma escola pablica que ninguém quer participar que e também
ndo vai contribuir na minha formacao que a partir de quando a gente da aula a gente esta
aprendendo também e se for uma turma que nao se interessa em nada ndo tem vontade... entdo
eu acho que também ndo vai contribuir pra mim entdo eu prefiro continuar com cursinho livre
mas antes disso eu quero sim ter passar um tempo em uma escola pablica porque eu acho que
vai contribuir muito para minha carreira futuramente caso queira fazer algum mestrado

alguma coisa depois... essa fase é importante (Cinthia).

A partir desse contexto, nota-se que as mas condicGes de trabalho do professor de LI
nas escolas publicas ainda é um fator que influencia na escolha dos estagiarios dessa
habilitacdo em ndo atuar como professores. Na verdade, essa ma condicdo de trabalho ndo é
uma prerrogativa do professor de LI, mas uma realidade vivenciada pela categoria docente de
modo geral. Isto é, falta de recursos materiais e desmotivacdo de alunos sdo fatores que

podem ser vivenciados por professores de todas as disciplinas, pois eles fazem parte de um
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contexto macro que é sobre a estrutura e o perfil da escola e ndo de um contexto micro como
uma aula especifica.

Um dos pontos recorrentes nas falas dos entrevistados nesta pesquisa é a questdo da
indisciplina escolar. Muitos estagiarios do estagio de regéncia, por exemplo, relatam que
devido & indisciplina dos alunos em sala de aula, as oficinas ministradas ndo foram bem

sucedidas. Segundo eles,

[...] a Unica turma que a gente tinha chance de conseguir (ministrar a oficina
completa) a gente ndo conseguiu por causa de indisciplina porque a gente tinha que toda hora

ficar pedindo para que eles ficassem quietos (Cinthia).

[...] a questdo da indisciplina dos alunos foi o fato que atrapalhou atrapalhou bastante
sabe principalmente... nas:: duas Ultimas oficinas que a gente deu porgue 0s alunos nao
ficavam calados... e acho que chegou um ponto que vai passando ( ) professor que esta
estressado... eu... mesmo no final assim ja tava irritada sabe ndo estava mais conseguindo dar
aula no mesmo pique... sabe... na mesma fluéncia porque... acaba que me deixou irritada

(Fernando).

Essa questdo também ¢é vista pelos participantes que realizam o periodo de
observacdes. Ao comentar sobre os relatorios finais, a Professora Flavia aponta a dificuldade
dos estagiarios em observar algo além desse tema,

[...] eu tentava muito com o que eles falassem no relatério éh relatassem fatos que
fossem além da disciplina da questdo disciplina ou indisciplina das salas de aula porque
muitos batiam muito na tecla da indisciplina indisciplina indisciplina... eu falava vamos tentar
enxergar isso vocé jarelatou agora vamos enxergar além agora vamos na questdo ensino
aprendizagem 0 que que estd o que que esse professor estd promovendo de ensino
aprendizagem esta acontecendo alguma tenta observar isso tenta colocar a indisciplina um

pouco de lado (Flavia).

Em relacdo a metodologia de ensino, o objetivo geral do estagio de lingua inglesa é
proporcionar atividades para 0os campos de estagio que atendam todas as habilidades da lingua
como compreensdo oral, escrita, leitura e producdo oral. A abordagem mais difundida ao
longo do curso € a do Ensino Comunicativo (EC), que em linhas gerais, trabalha a lingua
como um instrumento para fins comunicativos e ndo somente para conhecimento de regras

gramaticais (ALMEIDA FILHO, 2002). Além disso, a Professora Flavia orienta os estagiarios
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a ir além do EC e abordar também o Letramento Critico (LC), que de acordo com Cope;
Kalantzis, (2000) e Lankshear; Knobel (2003) tem como principal objetivo desenvolver a
consciéncia critica e incluir o individuo no mundo.
No entanto, alguns estagiarios de regéncia comentam sobre as experiéncias em relagédo
ao uso do EC e do LC nos campos de estagio,
[...] a abordagem que a gente usa aqui &€ muito diferente do que eles estdo
acostumados assim entdo... acaba que mesmo que a gente tente trabalhar () eles ficam muito o
tempo todo querendo fazer o que eles estdo acostumados assim... entdo eles pegam todas as

coisas que a gente faz e leva para a realidade que eles estdo acostumados (Cinthia).

[...] na hora que a gente entrou pra oficina de jogos... 0 tempo estava super corrido
tinha que montar data show entdo ndo deu tempo de fazer nada do que a gente queria...
letramento critico?... uf passando longe néo tinha como discutir ndo tinha tempo para discutir

com eles... (Wendell).

A afirmacéo de Cinthia remete a dificuldade em aplicar atividades baseadas no EC nas
salas de aula da escola publica. Tal questdo tem sido discutida por varios autores, por
exemplo, Mattos e Valério (2010) comentam que por mais que o EC tem sido implementado a
30 anos no Brasil, 0 ensino de lingua inglesa nas escolas regulares priorizam mais ou apenas
regras gramaticais. Além disso, esses autores elencam varias razGes para a ndo consolidacéo
desse ensino como,

[...] a distancia entre os aprendizes brasileiros e situagdes
reais de comunica¢do na lingua-alvo; (...) as deficiéncias
comunicativas dos préprios professores no uso do idioma;
(...) turmas excessivamente numerosas € a conduta
naturalmente decorrente do ambiente de sala de aula
tradic]onal, com sua disposicdo de assentos (MATOS;
VALERIO, 2010, p. 136).

Ja a afirmacdo da Wendell, indica a falta de tempo em sala de aula para as discussdes
propostas pelas atividades baseadas em Letramentos.

Sobre os materiais elaborados nos estagios, percebe-se que sdo auténticos pelo fato de
serem criados a partir de varias fontes principalmente retiradas da internet e de outros
materiais de ensino e sdo pensados com objetivos especificos que atendem o EC e/ou o LC.
Os estagiarios utilizaram diversos recursos como videos, muasicas e materiais de bricolagem
para elaborarem as atividades. Tal fato € considerado como um ponto positivo, pois 0s

estagiarios conseguem expandir seus olhares para os recursos didaticos que podem ser
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levados para sala de aula e que ultrapassem os livros ou apostilas recorrentemente utilizadas
no ensino-aprendizagem de linguas.

Em relacdo ao nivel linguistico dos alunos das escolas publicas, grande parte dos
estagiarios o rotula como fraco ou baixo, mesmo quando ministram aulas em séries finais do
ensino médio. E uma das maiores dificuldades apontadas é ministrar aulas, ou oficinas,
utilizando a lingua inglesa,

[...] 0 que a gente pode perceber € que o nivel de inglés dos alunos realmente... era

baixo eles ndo sabiam guase nada (Fernando).

[...] em relacdo ao nivel dos alunos foi a mesma coisa dessa... vez nds demos aulas
para alunos do oitavo e nono ano... mas que também nédo tinham nog¢do nenhuma... da lingua...

fazia a gente ficar se perguntando o que eles estdo fazendo trés quatro anos na escola? (Flora)

[...] acho que a escola tem uma cultura... entdo vocé chega... querendo falar em
inglés... vocé chega em dupla né na verdade vocé chega em dupla com oficina que é uma
coisa totalmente diferente do que a aula de inglés eu falava comegava a falar em inglés mas
quando eu vi relutancia ou estava meus comandos ndo estavam sendo claros... EU... passava

em portugués porque aquilo dava objetivos (Wendell).

A partir de tais comentarios, da observagdo participante realizada pelo pesquisador e
da leitura dos Relatdrios Finais de Estagio, notei que a traducdo € recorrentemente utilizada
pelos estagiarios como uma das estratégias para facilitar o entendimento das atividades devido
ao baixo nivel linguistico dos alunos. Normalmente a traducao € usada imediatamente apds as
duvidas dos alunos ou apds outras estratégias como desenhos, mimicas e sinbnimos.
Interpreta-se que a tradugdo? é um recurso que atende as dificuldades vivenciadas no ensino
de lingua, mesmo inserida dentro do contexto do EC. O grande desafio é supera-la com outros
tipos de estratégias no EC, pois a traducdo pela traducdo (de palavras e ndo de significados)
ndo proporciona a aprendizagem na lingua para fins comunicativos nem para

desenvolvimento de posicionamento critico do aluno.

2 A traducdo aqui esta sendo utilizada de uma forma generalizada, ndo atendo as diferentes tipologias como
“traducdo interiorizada”, “traducdo pedagogica”, “traducdo explicativa”, apresentadas por Lucindo (2006). A
“tradug@o interiorizada” acontece quando o aprendiz faz a equivaléncia da lingua estrangeira com sua lingua
pedagodgica” é considerada um instrumento didatico pois utiliza-se de exercicios escolares para a aquisi¢do da
lingua estrangeira em sala de aula; e a “traducdo explicativa” ¢ tradugdo com fins didaticos que o professor
realiza em sala de aula para ajudar o aluno a entender casos especificos como ambiguidade e falso cognato

(LUCINDO, 2006).
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A partir da discussdo apresentada nas 3 categorias acima “‘estagio como espaco
privilegiado na formacdo docente”, “critérios legais e praticas formativas no estagio” e
“professor de linguas”, foi feita uma triangulacao dos dados com as falas dos professores,
estagiarios e das observacdes do pesquisador com o objetivo de tracar um perfil da disciplina
de estdgio do CLLI da IES pesquisada. Essa triangulagdo constitui-se em comparar e analisar
0s principais pontos das falas dos sujeitos da pesquisa para afunilamento dos dados e chegada
aos resultados. Assim, com o dialogo entre os dados apresentados nesse capitulo e o

referencial tedrico do capitulo 1, apresenta-se os resultados e as consideracoes finais a seguir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explicitado desde a introducdo deste trabalho, a pesquisa que realizei, de
cunho qualitativo, teve como objetivo geral investigar o estdgio no Curso de Letras — Lingua
Inglesa e suas Literaturas (CLLI) de uma Instituicdo de Ensino Superior (doravante IES X)
em Manaus. Os objetivos especificos foram analisar a disciplina Estagio Supervisionado na
matriz e no Projeto Politico do Curso (PPC) desse Curso de Letras e conhecer o impacto dessa
disciplina na préatica docente de professores egressos dessa Instituigéo.

O ambiente de investigacdo foi no Curso de Letras de uma IES privada, cuja
habilitacdo é a licenciatura em lingua inglesa e suas respectivas literaturas.

Descrevendo e interpretando o objeto em foco, busquei esclarecimentos para trés
questdes fundamentais: Como o estagio e realizado na IES X; A disciplina Estagio
Supervisionado na IES X tem oferecido subsidios para o desempenho da profissdo docente? e
qgue impacto a disciplina de Estadgio Supervisionado tem na pratica docente do professor
egresso da IES X?

Na busca de respostas a cada questionamento e geracdo de dados, foram utilizados
como instrumentos, questionarios, entrevistas (aberta e semi-estruturada) e relatorios de
estagio. Convém esclarecer que, apesar da escolha cuidadosa de cada instrumento, durante a
coleta de dados alguns percalcos ocorreram, limitando seu uso efetivo. A observacdo,
principal a visita as escolas que algumas entraram em reforma e ou recesso.

Ao chegar ao fim deste trabalho, descrevo o que se mostrou como resultado da anélise
dos dados gerados. Ndo pretendo apresentar solucdes para as situacdes problematicas
existentes no processo de ensino-aprendizagem e formacdo de professores de lingua inglesa.
Espero suscitar questionamentos, colaborar com os cursos de formacéo de professores e assim
gerar novas trajetorias para uma pratica pedagdgica mais eficaz.

A anélise do PPC de CCLI da IES X revelou que o curso pretende formar profissionais
com dominio do uso da lingua inglesa em situac@es de uso e que seja capaz de se desenvolver
em mais de uma direcdo, ou seja, tecnicamente e linguisticamente competente. Ressalto que
apesar do objetivo formado pela IES X e claro nesse Projeto o graduado em LI muitas vezes
sai sem a devida proficiéncia. Isso para mim é um grande desafio para as IES que formam
professores de LI.

Acredito que para isso, deve ser priorizada a formacao profissional critico-reflexivo,

tendo a pesquisa como um dos instrumentos para uma formacéo continua e no que se refere a
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formagdo do professor de lingua inglesa, o curso visa a formacgdo de professores com
competéncias aplicada, linguistico-comunicativa e profissional. Em outras palavras,
profissionais capazes de compreender e usar a lingua inglesa em qualquer situacdo e
desenvolver o estudo critico-reflexivo da realidade da sala de aula por meio de discusséo e
aplicacdo da teoria de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Devo lembrar que a proposta, tanto do profissional que o curso de Letras busca formar
como do professor de lingua inglesa, € um pouco idealizada, ha varias dificuldades na
implementacao dessa proposta, como o tempo insuficiente para promover duas grandes areas
de formac&o; falta de envolvimento dos profissionais responsaveis pela promocéo do ensino e
aprendizagem na reformulacdo de propostas; inseguranca na aplicabilidade da teoria na
pratica dos professores egressos; e, adesdo a uma Unica abordagem de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa.

Em anélise da matriz curricular do curso, verifico que, do total da carga horaria das
disciplinas de 3094 h/a, obrigatéria ao aluno, apenas 476 h/a sdo destinadas ao
desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa (falar, ouvir, ler e escrever) e 204
h/a ao estudo da teoria e pratica de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. 1sso corresponde a
21,9% da carga horéaria total do curso destinada ao desenvolvimento das competéncias
linguistico-comunicativa, aplicada e profissional do professor de lingua inglesa. Desta
porcentagem, 15,3% sdo distribuidas para a disciplina de lingua inglesa e 6,6% para o Estagio
Curricular Supervisionado em lingua inglesa.

Por meio de analise comparativa entre as duas matrizes curriculares do curso de
Letras, presentes nos Projetos Pedagdgicos em vigor, pude constatar que, apesar de
apresentarem mudancas quanto a nomenclaturas, ao nimero de aulas e a distribui¢do da carga
horéria, ainda pouca atencdo é dada ao ensino e a formacao de professores de lingua inglesa.
Em relacdo ao total de aulas destinadas a tal formacdo, convém pontuar que se por um lado a
nova matriz contempla a disciplina de Estagio Supervisionado, no 2° e no 3° ano, 4° é de 08h
semanais no horario de aula sendo destinado a orientacdo in loco 2h com o Professor
Orientador. O cumprimento das 240h na Ultima fase tem tempo exiguo, para as visitas de
campo e orientagcOes na IES X.

N&o posso afirmar que a carga horaria € reduzida, pois é a prevista na Legislacdo em
vigor de 400h totais. No entanto, a distribuicdo dessas horas € de atribuicdo do CLLI e deve
ser previsto em PPC e Regulamento de Estagio. Ao analisar os relatorios nos depoimentos dos
alunos pude notar a desarticulacdo entre a disciplina de lingua inglesa, oferecida desde o

primeiro ano do curso, e a pratica de ensino de lingua inglesa, oferecida nos dois ultimos
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anos, sdo apontadas como um, entre outros, fator responsédvel em gerar precariedade a
formacdo do professor de lingua inglesa. Acredito que para amenizar tal problema, a grade
curricular deveria ser reformulada, no sentido de propiciar o contato do futuro-professor,
desde o inicio do curso, com as disciplinas de base tedrica e pratica.

Entendo que, assim, 0 curso seria capaz de propiciar a seus alunos, condi¢des para
formarem o trindbmio: teoria-pratica-reflexdo. Para aproximar a base teorica, oferecida ao
professor em formacdo, a realidade escolar, proponho, com base nas ideias de Libaneo e
Pimenta, (1999, p. 267-268), que a universidade:

[...] desde o ingresso dos alunos no curso, integre os contetidos
das disciplinas em situacdes da pratica que coloquem problemas
aos futuros professores e lhes possibilitem experimentar
solucdes. Isso significa ter a pratica, ao longo do curso, como
referente direto para contrastar seus estudos e formar seus
préprios conhecimentos e convicgdes a respeito. Ou seja, alunos
precisam conhecer 0 mais cedo possivel 0s sujeitos e as
situacbes com que irdo trabalhar. Significa tomar a pratica
profissional como instdncia permanente e sistematica na
aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a
organizagdo curricular. (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 267-
268)

A analise dos dados me permite depreender que os conhecimentos tedricos, adquiridos
no periodo de formacédo inicial, sdo confusos e desordenados e, em virtude da acdo do
inconsciente do professor em formacdo, composto por experiéncias e conhecimentos pessoais
diversos, a pratica ndo é a aplicacdo direta destes conhecimentos.

Quanto a analise da postura da Professora Flavia, entendida como responsavel em
efetivar a proposta do curso e principal exemplo de formacdo, pude concluir que apresenta
uma visdo consciente e responsavel de seu papel, apesar da falta de clareza quanto as
abordagens de ensino. Sua préatica é guiada pela proposta do PPC, isto €, tenta promover um
ensino com bases construtivistas, levando o aluno a indagacdo constante a respeito de seu
papel como futuro-professor. Porém, em algumas situacfes, a professora confunde o seu
discurso com a sua pratica, ou seja, acredita fazer algo que na realidade néo faz.

A professora demonstrou possuir uma visdo humanistica de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, apoiando-se na abordagem comunicativa. Os debates e seminarios orientados
por ela, objetivavam o envolvimento dos alunos-professores na construcdo de seus proprios

conhecimentos.
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Apesar de apresentar, em varias ocasides, uma postura tradicional, em sua forma de
ensinar, demonstra uma vontade em acertar, em utilizar a abordagem comunicativa,
valorizando as intera¢des na construcdo do conhecimento.

Por outro lado, seu grande comprometimento com a IES X e sua preocupacao
excessiva em atender a proposta do PPC do CCLI, podem ter afetado as suas consideragoes
sobre a realidade do aluno, que passam, algumas vezes, despercebidas. A esse respeito, refiro-
me, principalmente, ao nivel de proficiéncia exigida do aluno, a cada ano de graduacéo
(basico, pré-intermediério, intermediario e avancado), meta quase impossivel de ser alcancada
devido as dificuldades linguisticas que os alunos apresentavam. Ainda, na tentativa de
adequar-se ao Projeto, a Professora Flavia prioriza o desenvolvimento da habilidade oral em
detrimento da escrita e adere, de maneira meio deturpada, a abordagem comunicativa,
refazendo sua pratica e desvalorizando outras abordagens de ensino de lingua inglesa.

Em consequéncia da adesdo ao novo e desvalorizagdo ao velho, a professora adota
posturas que dificultam a compreensdo do aluno acerca da nova abordagem de aprender e
ensinar lingua inglesa. Entre elas, é de valia citar, sua postura ante o ensino gramatical e ao
uso da lingua materna nas aulas. O ensino das estruturas da lingua inglesa é desconsiderado
pela professora, justificando que este € um ensino tradicionalista. Wendell percebe esta
caracteristica da professora e afirma que sua “professora era defensora da abordagem
comunicativa e tentou durante toda a formacdo trabalhar as habilidades comunicativas,
chegando a desconsiderar o ensino gramatical”.

Além disso, a professora prioriza em suas aulas o desenvolvimento da habilidade oral,
levando os alunos a interpretacdo de que 0 ensino comunicativo é “chegar a escola e ficar
conversando com seus alunos em inglés” (Flora). Acredito que o objetivo principal de
qualquer prética educativa deva ser o de promover a aprendizagem significativa pelo aluno,
por isso, a necessidade de uma escolha adequada de abordagem, técnicas ou metodologias que
vao ao encontro dos objetivos de ensino. Sendo assim, o professor priorizar ou desconsiderar
uma abordagem, técnica ou metodologia de maneira acritica, pode levar o aluno, em formacéo
profissional, a adotar uma postura descomprometida e superficial, sem embasamentos
tedricos, que comprometa a producdo de novos conhecimentos.

No meu ponto de vista, a funcdo do professor, como formador, é oferecer caminhos
alternativos a seus alunos para que consigam agregar novas experiéncias as antigas, sob uma
perspectiva critico-reflexiva.

Finalmente, discorro sobre a pratica docente dos alunos recém-formados. A analise

revelou que a teoria apresentada na graduacdo traz pouca contribuicdo para a préatica dos
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professores egressos. Apesar de a universidade apresentar um discurso construtivista de
ensino-aprendizagem, o0s professores em servico demonstraram manter uma Visdo
tradicionalista.

A falta de clareza quanto a abordagem de ensino-aprendizagem defendida pela
universidade é um fator relevante para a ineficacia da formacdo. Os professores egressos
demonstraram descrenca na teoria, chegando a afirmar que sé funcionava no ensino superior.
No tocante a esse problema, considero negativo a universidade adotar um paradigma de
formacéo de professores e defendé-lo como se fosse infalivel. Concordo com Leffa (1988) ao
afirmar que a abordagem comunicativa, orientada pelo paradigma contemporaneo de
formacdo inicial de professores, € uma reacdo ao que existia antes, e assim como as
orientagdes anteriores ndo encerra o ciclo da historia do ensino de linguas.

Neste contexto, o papel da universidade é apresentar e discutir todas as abordagens de
ensino e aprendizagem de linguas e deixar que o aluno construa seu préprio conceito.

Com base nas observacgdes, conversas informais e entrevistas, considero que a
universidade pouco influenciou na formacéo do professor de lingua inglesa. Em seu discurso,
os professores egressos declaram que ndo contemplam em sua pratica docente a filosofia
defendida pela universidade, devido, principalmente, a falta de seguranca em sua aplicacéo,
que foi na disciplina de estagio.

Atribuo essa precariedade na formacdo de professores de lingua inglesa,
primeiramente, a carga reduzida destinada a essa formacdo. O pouco tempo destinado a
formacdo do professor de lingua inglesa leva o profissional a sentir-se incapaz de buscar
caminhos para resolver problemas do dia a dia de sala de aula. Dessa forma, o professor opta
por tomar caminhos mais seguros, contudo pouco contribuem para a aprendizagem efetiva da
lingua inglesa.

Além do fator tempo destinado a formacéo especifica do professor de lingua inglesa, a
adocdo de modelos tedricos sem as devidas reflexdes ndo garante sua implementagdo na
pratica profissional dos professores egressos. Concep¢des de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa devem ser questionadas e discutidas, sem serem desvalorizadas, durante o periodo de
formagé&o inicial, para que mudancas ocorram. Ignorar ou tomar as crengas dos alunos em
formag@o como ultrapassadas e impor paradigmas contemporaneos ndo geram mudancgas na
préatica dos professores, como apontado na presente pesquisa.

A confrontacdo dos dados teve como objetivo tracar o perfil do professor de lingua
inglesa que a universidade pretende formar, verificar como estd ocorrendo esta formacédo e

suas implicacGes na préatica docente. Ao chegar ao final desta discussdo, percebo que se trata
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de um questionamento ambicioso e dificil de se esgotar com a realizacdo de uma Unica
pesquisa, em um ambiente especifico. Assim, por intermédio das discussbes feitas, espero
contribuir com a comunidade cientifica, possibilitando inquietacdes, que levem a realizacédo
de trabalhos futuros, a fim de colaborar com a pratica do professor formador e na dos
professores egressos.

Considero importante que outras pesquisas sejam direcionadas no sentido de auxiliar
os alunos egressos em situacdo real de sala de aula. No meu ponto de vista, tdo importante
quanto a formacdo inicial é a formacéo continua dos professores em inicio de carreira. Dessa
forma, tomar como objeto de pesquisa 0s professores egressos e leva-los a desenvolver
pesquisa-acdo, ou seja, desenvolver pesquisas de sua pratica € um caminho que nos,
pesquisadores, podemos oferecer a esses profissionais e para isso o Estagio é o melhor lugar
para se formar o profissional que se pretende formar, ligando a teoria e pratica no ensino-
aprendizagem de LI.

Por fim, enfatizo que a presente pesquisa ndo se encerra e sim direciona futuras
pesquisas. Na tentativa de dar continuidade a discussao abordada, é perfeitamente plausivel a
realizacdo de trabalhos que possam verificar ndo sé o discurso dos professores egressos, mas
também sua consonancia com a pratica, objetivando verificar os fatores influenciantes desse

discurso.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titule da Pesquisa: O estagio na formagdo de professores de lingua inglesa: um estudo de caso em
uma Instituigio de Ensino Superior

Pesquisador: Celso Batista de Carvalho

Instituigio Proponente: Universidade Federal do Amazonas

Versdo: 1

CAAE: 547022168.5.0000.5020

Area Tematica:

DADDS DO PARECER

Mumero do Parecer: 1.482.557

Apresentagao do Projeto:

Este trabalho tem como objetive geral investigar questoes concementes ao estagio do Curso e Letras —
Lingua Inglesa e suas Literaturas de uma Instituigio de Ensino Superior (IES). Os objetivas especificos
s30 analisar a disciplina estagio supervisionado na matriz & no Projeto Poliico do Curso (PPC) do
Curso de Letras Lingua Inglesa da IES & conhecer o impacto dessa disciplina na pratica docente de
professores egressos dessa Instituigdc. Para tanto, o aporte tedrico abrangeu as teorias da area de
formagdo de professores com base em Feiman-Memser (1886), Ghiraldelli (1984), Mowvoa (1981),
Pimenta (2005}, formagdo de professores de inglés com base em Moita Lopes (2003}, Almeida Filho
(1891) e estagio baseado em Pimenta (2005; 2012; 2014) Pimenta e Lima (2010); Barreiro e Gebran
(200€). Esta pesquisa & um estudo de caso baseado em Johnson (1982) e Stake (12098), o contexto &
uma IES particular em Manaus & os participantes sdo alunos em formago & egressos desse curso.
Como instrumentos para

geragdo de dados serdo ulilizados questionario, entrevistas e relatorios de estagio.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Investigar questies concementes ao estagio do Curso de Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas de
uma Instituigio de Ensino Superior (IES) em Manaus.

Objetivo Secundario:

Analisar a disciplina estagio supervisionade na matriz e no Projeio Politico do Curso (PPC) desse
Curso de Letras e conhecer o impacto dessa disciplina ma pratica docente de professores egressos
dessa Instituigdo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Os sujeitos da pesquisa ndo serdo expostos a(sic) riscos.

Beneficios:
O&henefmusnanﬂnci?kﬂEmsEqafaEdﬂquLﬁa Este projelo & de relevancia social, pois

contribui para a area da Linguisfica Aplicada, mais especificamente para o campo da formagéo de
professores e formagSo de professores de lingua estrangeira.
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Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesguisa segue a abordagem qualitativa a qual, segundo Chizzotti (2008), abriga diferentes comentes
de pesquisa que no geral se fundamentam em pressupostos contraros ao modelo experimental e
utiizam tecnicas e metodos diferentes dos estudos experimentais. Os cientistas dessa abordagem
afirmam gque as ciéncias humanas t6m suas especificidades devido aos estudos de comportamento
humano e social, portanto s3o ciéncias especificas com metodologias proprias. [.] A abordagem
qualitativa assumiu a forma de estudo de caso, que permite, segundo Trivifios (1887), realizar
investigagies de maneira profunda, tanto de um individuwo, como grupo ou instituigio. Para a geragdo
de dados, serio utiizados como instrumentos, questionarios, entrevistas e relatbrios de estagio,
detalhados a seguir]..]

Todos os participantes da pesquisa assinarao o Termo de Compromisso Livre Esclarecido (TCLE) no
inicio da pesquisa. Esse termo contém informagdes sobre a pesquisa, sobre o sigilo acerca de sua
identidade e das informagdes coletadas, e o consentimento dos participantes.

O questionario:

Inicialmente, para geragio de dados serdo aplicados dois questionarios com o objetivo de se conhecer
o perfil dos participantes e investigar aspectos do estagio na formagio de professores de lingua
inglesa.

Argsin, utilizarei um questionario com guesties direcionadas & formagSo dos alumos do CLLIL e dos
professores formados, baseado na literatura pertinente & nas orentagbes presenciais para
desenvolvimento deste projeto]...]. O questionario a ser aplicado tera o intuito de gerar dados para a
pesquisa, a fim de tragar paralelos com a analise do relatdrio de estagio.

A entrevista:

As entrevistas serdo gravadas individualmente, com os professores no campo de estagio e alunos do
CLLIL, em &udio e realizadas nas dependéncias da escola selecionada e da |ES pesquisada e tera
duragdo de aproximadaments dez minutos, buscando-se aprofundar algumas informagdes geradas nos
quesiionarios e sera realizada com auxilio de um roleine semiestruturado. Esse instrumento tamibem
sera utilizado com a intencéo de se gerar mais informagdes, além dos constantes nos questionarios.

Relatorios de Estagio:

Como consta no PPC do CLLIL da IES pesquisada, o Relatdrio de Estagio & um documento que o
aluno escreve ao final de cada fase da disciplina de Estagio Supervisicnado, com a finalidade de fazer
o estagiario refletir sobre os aspectos inerentes ao ensingc aprendizagem, bem como expor suas
dwr:laseregsh‘ardefu‘nm descritiva a realidade do campo de estagio, que & o campo de atuagdo do
aluno. E nesse relatdrio que o aluno, de forma objetiva, analisa e se posiciona de forma critica os fatos
ocomidos em sala de aula.

Este relatorio € requisito obrigatdrio e avaliativo para obtengio de aprovagdo na disciplina, & lido e
orientado pelo professor orentador da IES pesquisada. Suas diretrizes pertinentes & producio estdo
constantes no Regulamento de Estagio e nos modelos pré-existentes na IES pesquisada.

Mo projeto completo anexado aparece a seguinte informacao:

Ors participantes desta pesquisa sao alunos em formagao (furma 1 com 46 alunes & turma

2 com 26 ) e egressos (3 ex-alunos) do Curso de Letras — Lingua Inglesa da |ES pesquisada, dos quais
fui orientador na disciplina de Estagio Supervisionados lIL

Critérios de inclusdo e de exclusio: adequados

Cronograma: adequados. Segundo o que esta apresentado no cronograma, a5 entrevistas com
professores & com 05 egressos ocomeram no periodo de 01022018 a 1270272016,
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Continuagiin do Fanecer: 1 £52 557

Orgamento: adequado.(Custeio: transporte e material de expediente no valor de RS 1.650,00)
Instrumenios de coleta de dades: adequados

Consideragbes sobre os Termos de apresentagido obrigatoria:

Folha de rosio: adequada. Assinada pela Diretora do KCHL.

TCLE: adequado. Segundo a Resolugdo M. 466, de 12.12.2012

Temo de Anuéncia: apresentado.

Recomendagoes:
M3o ha.

Conclustoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Mao ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas FBE_INFORMACOES BASICAS D | 22032016 Areito
do Projeto ap 22-18:42

ROJETO 551631 pdf
Projeto Detakhado | projeto_celso_ufam_cep pdf 22-16:55 Celso Batista de | Aceito
Brochura Investigador | 22/03201a Canvalho
TCLE | Termos de tcle_estago_celso pdf 220372016 221622 Celso Batista de | Aceito
Assentimento / Camvalho
Justificativa de
Aurséncia
Dedamfaude autonzacan_para pesquisa.pdt iR E R Lelso Batista oe | Acedto
Instituigao e 22032018 Camvalho
Infraestrutura
Folha de rosto Folha de Rosto foha_de_mostopdf | 17:27:57 Celso Batista de | Aceito

010372018 Camvalho
Situagao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

MAMALS, O7 de Abril de 2018
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Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, , portador(@d) do RG
e do CPF , declaro que concordo em
participar da pesquisa intitulada provisoriamente O ESTAGIO NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA: UM ESTUDO DE CASO EM UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR pesquisador CELSO BATISTA DE
CARVALHO, portador do RG 1182151-5 SSP/AM e do CPF 47390743204. Estou ciente de
que o objetivo desta pesquisa geral investigar questdes concernentes ao estagio do Curso de
Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). Ja 0s
objetivos especificos sdo analisar a disciplina estagio supervisionado na matriz e no Projeto
Politico do Curso (PPC) do Curso de Letras Lingua Inglesa da IES e conhecer o impacto
dessa disciplina na préatica docente dos professores formados por essa Instituicdo. Declaro
estar ciente de que posso obter esclarecimentos sobre a pesquisa, antes e durante seu
andamento, que fui informado(a) de que a geracdo de dados envolvera questionarios,
relatério de estagio, entrevistas e rodas de conversa gravadas em audio. Entendo, ainda, que
ndo sou obrigado(a) a participar, que pesquisa ndo envolve quaisquer riscos ou desconfortos e
que posso retirar minha participacdo a qualquer momento, sem em nada ser prejudicado(a) e
sem nenhuma penalizacdo, bastando me manifestar por meio do telefone ou do endereco
eletrénico do pesquisador responsével ou de sua assistente, informados nesse documento.
Estou certo(a) de que tenho garantias de que minha identidade ndo sera divulgada nos
documentos pertencentes a este estudo, que a confidencialidade dos meus registros esta
assegurada e que posso ter acesso aos dados coletados a qualquer momento. Assim, autorizo a
divulgacdo dos resultados da pesquisa na dissertacdo de mestrado do pesquisador, em
comunicacdes, artigos, livros, discussdes publicas, entre outros e concordo em cooperar com
0 que necessario for para o seu éxito. Finalizando, reconheco a importancia da minha
colaboracéo e declaro que estou recebendo uma copia deste documento, assinada por mim e
pelos pesquisadores.

Manaus (AM), de de 2015.

Assinatura do(a) participante:
18, TESTEMUNHA:

Data: / / RG CPF
22, TESTEMUNHA:
Data: / / RG CPF

Tendo em vista a declaracdo do(a) participante acima assinada, eu CELSO BATISTA DE
CARVALHO, assumo a responsabilidade total em cumprir as condigdes de pesquisa
descritas, atendendo aos requisitos expostos pelo(a) participante.

Manaus (AM), [/ /2015

Assinatura da pesquisador:
Endereco eletrénico: celsodecarvalho@hotmail.com; fone: (92) 999370-6909




Apéndice B

QUESTIONARIO DE PERFIL®

Caro(a) colega,
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O questionario a seguir busca coletar informac6es para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Amazonas. Conto com sua
participacdo e asseguro que sua identidade serd preservada conforme as normatizacfes

exigidas pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),

1. Nome:

2. Data: / /

3. Telefone:

4. Assinale com um “X” a faixa etaria a qual vocé pertence:

a) até 25 anos

b) de 26 — 35 anos
c) de 36 —45 anos
d) de 46 —55 anos
e) acima de 55 anos

5. FORMACAO:
5.1 Graduagéo
Curso:
Habilitacao:
Instituicéo:

Ano de Concluséo

5.2 Especializacao

a)( )Sim

b) ( ) Nao

Caso afirmativo, responda:

Instituicdo:

Ano de Concluséo

Caso em andamento, qual é a previsdo de conclusao?

Celso de Carvalho

6. Além de ter estudado inglés no curso de graduacao, vocé também estudou o
idioma: (marque com um x quantas alternativas forem necessarias)

6.1 Em escolas de idiomas no Brasil?
a)( ) Sim

b) () Néo

Caso afirmativo, responda:
Instituicdo:

Por quanto tempo?

Quando?

% Adaptado do questionério de Perfil de MONTEIRO (2009).



6.2 Com professor(es) particular(es)?
a)( )Sim

b) ( ) Néo

Caso afirmativo, responda:

Por quanto tempo?

Quando?

6.3 No exterior?

a)( ) Sim

b) () Néo

Caso afirmativo, responda:
Onde (cidade/pais)?
Escola:

Curso:

Por quanto tempo:
Quando?

7. Vocé possui algum certificado de proficiéncia em inglés? (Ex.: PET, KET, FCE,
CAE, CPE, CEELT, IELTS, TOELF, Michigan etc.)

a)( )Sim

b) ( ) Néo

Caso afirmativo, responda:

Qual?

Ano de obtencao:

Outro:

Ano de obtencao:

Outro:

Ano de obtencao:

8. Vocé leciona Inglés?
a)( )Sim

b) () Néo

Caso afirmativo, responda:
Ha quanto tempo?

9. Vocé exerce alguma outra profissdo além do magistério?
a)( )Sim

b) () Néo

Qual:

Onde?

10. INFORMAGCOES ADICIONAIS QUE JULGAR RELEVANTE (opcional):
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Apéndice C

Roteiro de Entrevista Semiestruturado®
Turma 1 — Alunos

Caro(a) colega,

O questionario a seguir busca coletar informac6es para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Amazonas. Conto com sua
participacdo e asseguro que sua identidade serd preservada conforme as normatizagdes
exigidas pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),

Celso de Carvalho
Topicos:
l. Experiéncias como professor na educagdo basica (5 min)
a) Ja atuou como professor(a) na educacéo basica?
b) Se sim, por quanto tempo? Escola publica ou privada?
Il. Escolas (ACAO DO ESTAGIO) / Profissionais da escola (ESPACO DA ACAO)

a) Quais escolas vocé conheceu?
b) Como vocé interagiu com a escola?

c) Como e por quem vocé foi recepcionado?

d) Qual a sua interagdo com o(a) professor(a) da turma?

e) Qual a sua interacdo com outros integrantes da escola (pedagogo(a), diretor(a),
supervisor(a), professores)?

f) Como foi a sua interagdo com os alunos?

I1l.  Acé&o coletiva ou trabalho colaborativo

a) Como a acdo coletiva contribui na sua profissao?

V. O estagio e a formacdo docente

a) Como vocé viu o estagio na sua formagdo docente?

V. Feedback de as disciplinas de estagio (para a turma Regéncia)
a) O que achou das disciplinas de estagio ao longo do curso?

b) Como foi o trabalho desenvolvido pelos professores?

* Instrumento elaborado por Celso de Carvalho com base em Monteiro (2009).
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Apéndice D

Roteiro de Entrevista Semiestruturado®
Turma 1 — Ex-alunos

Caro(a) aluno(a),

O questionario a seguir busca coletar informacGes para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Amazonas. Conto com sua
participagdo e asseguro que sua identidade sera preservada conforme as normatizagdes
exigidas pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),

Celso de Carvalho

Roteiro do Grupo 2 - Alunos
Topicos:

l. Experiéncias como professor na educacdo basica
a) Jé& atuou como professor(a) na educacéao basica?
b) Se sim, por quanto tempo? Escola publica ou privada?

1. Escolas (ACAO DO ESTAGIO) / Profissionais da escola (ESPACO DA ACAO

a) Quais escolas vocé conheceu?

b) Como vocé interagiu com a escola?

C) Como e por quem vocé foi recepcionado?

d) Qual a sua interacdo com o(a) professor(a) da turma?

e) Qual a sua interagdo com outros integrantes da escola (pedagogo(a), diretor(a),
supervisor(a), professores)?

f) Como foi a sua interagdo com os alunos?

M. Acao coletiva ou trabalho colaborativo

a) O trabalho foi realizado individualmente ou em duplas/grupos?
b) Como foi realizar essa colaboragéo?
c) Como essa acao coletiva contribui na sua (futura) profissdo?

IV. O estagio e a formacao docente
a) Como vocé vé o estagio na sua formagao docente?

V. Feedback das disciplinas de estagio cursadas
a) O que achou das disciplinas de estagio que vocé ja realizou?
b) Como foi o trabalho desenvolvido pelos professores?

> Instrumento elaborado por Celso de Carvalho com base em Monteiro (2009).
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Apéndice E

Roteiro de Entrevista Semiestruturado®
Turma 2 — Professora Orientadora

Caro(a) colega,
O questionario a seguir busca coletar informacGes para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado em Letras da Universidade Federal do Amazonas. Conto com sua
participagdo e asseguro que sua identidade sera preservada conforme as normatizagoes
exigidas pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),
Celso de Carvalho
Roteiro das entrevistas com professores orientadoras

I Experiéncias como professor de estagio supervisionado

a) Quanto tempo vocé ministrou as disciplinas de estagio?
b) Quais disciplinas? Estagios de observacao e/ou estagios de regéncia?
c) Ja ministrou disciplinas de estagio em outros cursos e/ou habilitacdes?

Il. Alunos/estagiarios

a) Quais as caracteristicas dos estagiarios?

b) Como vocé analisa o trabalho deles?

C) Os alunos possuem alguma experiéncia como professor na educacéo basica?

I1l.  Campo de estagio
a) Como é o trabalho que vocé desenvolve nas escolas?
b) Que tipo de relacdo vocé tem com os professores, diretores, supervisores...?

IV.  Disciplina(s) de estagio ministrada no ultimo semestre

a) Quais foram as principais experiéncias na sala de sala e no campo de estagio?

b) Como foi a atuacao dos alunos durante a disciplina?

C) Quais os feedbacks que os alunos tiveram da disciplina e do campo de estagio nos
relatérios?

V. Estagio e formacéo docente
a) Como vocé vé o estagio na formacéo dos futuros docentes?

® Instrumento elaborado por Celso de Carvalho com base em Monteiro (2009).



