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RESUMO

Estudo do Perfil Motivacional de Um Grupo de Estudantes do Ensino Médio a Partir da
Utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo — Neste estudo objetivou-se
investigar as contribuicdes das TICs para despertar a motivacdo para a aprendizagem de
Quimica. A motivacdo € um fator psicoldgico que ativa o organismo, levando o sujeito a agir e
permanecer agindo. Esse construto é diretamente influenciado pelas condi¢Ges contextuais e
pode ser de natureza intrinseca ou extrinseca. A primeira se caracteriza pela valoriza¢do da
aprendizagem por parte do sujeito, levando-o a superar os possiveis obstaculos que surgem no
processo. A segunda, caracteriza-se pela realizacdo de algo a fim de se alcancar um objetivo
externo. Nessa perspectiva, as TICs apresentam um elevado potencial para despertar
motivacdes de qualidade, pois fazem parte do cotidiano dos estudantes e sdo capazes de facilitar
a aprendizagem. Neste trabalho, a motivacdo sera analisada na perspectiva de Teorias
Sociocognitivistas — Teoria da Autodeterminacdo, Teoria da Avaliagdo Cognitiva, Teoria das
Metas de Realizagéo, Teoria do Autoconceito —, que consideram as condig¢des contextuais como
fundamentais para a promocdo da motivacdo. Trata-se de uma pesquisa com caracteristicas
qualitativas, que foi realizada com alunos do Ensino Médio de uma escola publica do municipio
de Manaus. Participaram da pesquisa 18 estudantes, por meio de um curso estruturado com 40
horas. No decorrer desse curso, o registro de dados foi feito a partir de questionarios, debates,
observacao, gravacgOes audiovisuais e fichas de atividades, sendo este material organizado e
analisado sob a 6tica da Analise Textual Discursiva. Os perfis motivacionais obtidos antes do
curso mostram que a busca por novidades, pela aprendizagem de contetudos que estejam
relacionados com o cotidiano e o desejo de se preparar para os vestibulares, em especial dos
alunos do 3° ano, foram os principais motivos que levaram os estudantes a participarem do
curso. Foi possivel verificar que ao longo do processo investigativo a motivacao intrinseca foi
predominante em grande parte dos estudantes, de tal maneira que a satisfacdo pelo que estavam
aprendendo, a superacdo das adversidades e o envolvimento com as atividades foram
caracteristicas marcantes nos participantes. Os fatores contextuais tiveram grande contribuigéo
na prevaléncia desta orientacdo motivacional, corroborando os paradigmas da Teoria da
Autodeterminacdo. Nesse sentido, as TICs utilizadas foram capazes de despertar a curiosidade
e o interesse dos estudantes, pois facilitaram a aprendizagem e estimularam o envolvimento dos

sujeitos com as atividades.

Palavras-chave: Motivagdo; Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo; Ensino de Quimica.



ABSTRACT

Study of a Motivational Profile of a Group of Students in High School from the Use of
Information and Communication Technologies — This study aimed to investigate the
contributions of ICTs to awake the motivation to learn chemistry. The motivation is a
psychological factor that activates the organism, taking a person to act and remaining active.
This construct is directly influenced by contextual conditions and may be intrinsic or extrinsic
in nature. The first is characterized by the valorization of learning for the learner, leading him
to overcome the possible obstacles that arises in the process. The second is characterized by the
achievement of something in order to obtain an external goal. In this perspective, ICTs has a
high potential to arouse motivations with quality, since they are part of students' daily lives and
are capable of facilitating the learning. In this work, the motivation will be analyzed by the
perspective of Sociocognitivist Theories - Self-Determination Theory, Cognitive Evaluation
Theory, Realization Goal Theory, Self-Concept Theory -, which considers contextual
conditions like fundamental for the promotion of motivation. It is a research with qualitative
characteristics, being fulfilled with high school students of a public school in the city of
Manaus. A total of 18 students participated in the study, through a 40-hour structured course.
During this course, the process of data was made by questionnaires, debates, observations,
audiovisual recordings and activity fiches, being this material organized and analyzed as the
perspective of Discursive Textual Analysis. The motivational profiles obtained before the
course shows us that, the searching for novelties, the learning of contents related to the daily
life and the desire to prepare themselves for the vestibular, especially students in the third year
of high school, were the main reason that led the students to attend the course. It was possible
to verify that during the investigative process, the intrinsic motivation was predominant in a
great part of the students, in such a way that the satisfaction for what they were learning, the
overcoming of adversities and the involvement with the activities were a remarkable
characteristics in the participants. The contextual factors had a great contribution in the
prevalence of this motivational orientation, corroborating the paradigms of the Self-
Determination Theory. In this sense, the ICTs used were able to arouse the curiosity and the
interest of the students, since they facilitated the learning and stimulated their involvement with

the activities.

Keywords: Motivation; Information and Communication Technologies; Chemistry Teaching.
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CAPITULO 1 - Introducéo

Este capitulo tem por finalidade contextualizar e problematizar o objeto de estudo deste
trabalho, a motivacao do estudante do Ensino Médio para a aprender Quimica. Inicialmente,
destaca-se a importancia da boa pratica educativa na promo¢do da motivacdo escolar.
Apresentam-se as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TICs) como um conjunto de
instrumentos potencialmente motivadores e que podem contribuir significativamente para o
estabelecimento de uma boa préatica educativa. E, por fim, sdo brevemente apresentadas as

teorias que proporcionaram um olhar sobre o construto motivacional.
1.1 Importéncia da Boa Prética Educativa em Sala de Aula

O professor tem um papel fundamental em sala de aula, sendo um dos principais agentes
no processo de ensino e aprendizagem. Ele elege elementos como objetivos, conteddos de
aprendizagem, recursos didaticos, procedimentos metodoldgicos e avaliagdes. Portanto, tem
responsabilidades significativas na promocdo da motivacdo para a aprendizagem através do
desenvolvimento de sua pratica educativa. A esse respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, no art. 13, inciso Ill, menciona que o professor ¢é responsavel por “zelar
pela aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 1996, p. 14).

No processo educativo, os multiplos fatores que constituem a pratica educativa nao
devem ser pensados desprovidos de relagdes com os elementos externos. Aspectos como a
estrutura fisica da escola, as circunstancias, o contexto e os interesses dos alunos sdo pecas
chaves no planejamento escolar. Diante disso, verifica-se que a pratica educativa é constituida
por um conjunto de elementos complexos e agdes que buscam promover 0 processo de ensino
e aprendizagem (ZABALA, 1998).

Esse conjunto de elementos e acdes que o professor deve considerar ao planejar as aulas,
aplicar as atividades e avaliar os alunos influenciam diretamente no desempenho dos mesmos
e podem contribuir ou comprometer a motivacdo para aprender. Logo, é importante que o
professor seja critico e reflexivo quanto ao seu planejamento e o desenvolvimento das
atividades que pretende realizar, buscando alternativas de ensino que despertem o interesse dos
aprendizes. Com isso torna-se possivel criar um ambiente propicio, cativante e agradavel para
aaprendizagem (CACHAPUZ, PRAIA & JORGE, 2004; CARVALHO & GIL-PEREZ, 2006).

Estas consideracGes sdo significativas, pois ao longo do processo educativo é comum
que os alunos apresentem dificuldades e desinteresse pelos desafios propostos. Em alguns

casos, estes problemas sdo oriundos das mas escolhas do professor acerca das estratégias de

1

Nucleo Amazonense de Educacgédo Quimica (NAEQ)



ensino, o que acarreta no desestimulo de ambas as partes: o professor, por verificar que 0s
alunos ndo aprendem; e os alunos por ndo conseguirem compreender a linguagem do professor
(POZO, 2002).

Para minimizar problemas dessa natureza € importante que o professor busque
alternativas que adequem as atividades de ensino a forma de aprendizagem dos alunos,
aproximando-as das suas realidades e ajudando-os na superagdo das dificuldades. A esse
respeito, é fundamental que o professor considere ndo apenas como seus alunos aprendem, mas
também como deseja que aprendam, atingindo assim, o0s objetivos de aprendizagem
estabelecidos e alcangando alunos mais motivados (POZO, 2002 e 2009).

Outro ponto que auxilia o desenvolvimento de uma préatica educativa que desperte o
interesse pelo aprendizado ¢ a valorizacdo dos educandos. O professor deve levar em conta as
opinides, interesses e sugestbes dos aprendizes, agregando-as com aquilo que ele considera
primordial para o processo. Esta valorizagdo auxilia nas relagdes estabelecidas em sala de aula,
facilitando a comunicagdo e contribuindo para um ambiente cativante (ZABALA, 1998).
Assim, professor e aluno devem cooperar entre si para que haja uma troca simultanea de
informac@es que contribuam para superar as dificuldades de aprendizagem, a falta de motivacéo
e outros possiveis obstaculos que venham aparecer ao longo do processo.

Nessa perspectiva, ao considerarmos a sala de aula como um lugar complexo e sujeito
a inumeros fatores que podem contribuir ou comprometer a motivacdo escolar, as acoes
metodoldgicas e a consideracdo de aspectos contextuais na busca pela promocao de uma boa
pratica educativa favorecem o desenvolvimento de um ambiente propicio para que oS
aprendizes se sintam interessados pelo aprender. Implicito no conjunto de elementos e acBes
gue constituem a pratica educativa, os recursos didaticos surgem como fortes aliados no
estabelecimento de ambientes que contribuem para que o aluno queira aprender.

Dentre as variadas alternativas de recursos didaticos disponibilizados no contexto atual
as TICs tém obtido destaque, pois s@o integrantes do mundo jovem, da sociedade como um todo
e influenciam diretamente as a¢des humanas, partindo das agBes mais simples, as mais
complexas (SILVA, 2010). Os contextos educacionais que utilizam ferramentas tecnoldgicas
parecem ser mais enriquecedores e atraentes, pois transcendem os horizontes de uma aula
tradicional, focada no professor, e apresentam uma variedade de possibilidades. Sdo, portanto,
recursos que contribuem para a otimizacao de uma boa pratica educativa, e consequentemente,

para a promocao da motivacdo no &mbito escolar.
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1.2 Aspectos Introdutérios Sobre Motivagéao

O foco desta pesquisa esta voltado primordialmente para o estudo da motivagédo gerada
a partir da utilizagdo das TICs. Para tanto, o construto motivacional serd analisado com base na
perspectiva de Teorias Sociocognitivistas. Estas teorias consideram as interag0es sociais e a
cognicdo como componentes fundamentais para promover a motivacdo. Fazem parte das
concepcdes contemporaneas sobre motivacdo e apresentam-se como 0s referenciais mais
adotados para o estudo da motivagdo no contexto escolar, visto que as atividades escolares
envolvem predominantemente atividades cognitivas e as interagdes sociais ocorrem a todo o
instante na escola. Estes dois fatores influenciam diretamente no comportamento humano.

As Teorias Sociocognitivistas auxiliam na compreensdo da motivacdo escolar, pois
consideram os contextos, os estados afetivos internos e os significados atribuidos pelos sujeitos
acerca dos acontecimentos que ocorrem em situacdes de aprendizagem (MARTINELLI &
SASSI, 2010). Além disso, permitem que o estudo da motivacao seja feito a partir de diferentes
perspectivas. Contudo, ndo se pode inferir que elas sejam antagonicas, pelo contrario,
compartilham diversas ideias, complementam-se entre si e ddo uma visdo direcionada sobre a
motivacao.

As Teorias da Autodeterminacdo, Metas de Realizacdo e Autoconceito apresentam-
se como alguns dos construtos sociocognitivistas e foram a base para a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados, desenvolvimento das atividades e anélise dos resultados
obtidos nesta pesquisa. Ambas as teorias proporcionam um olhar sobre as a¢Ges dos alunos, e
consequentemente, auxiliam na compressao de fenbmenos educativos decorrentes no ambiente
em que se esta promovendo a aprendizagem.

Nesse contexto, considera-se a motivacao intrinseca e extrinseca, que se apresentam
como orientac¢Oes motivacionais que levam o individuo a agir por motivos de natureza interna
ou externa. Estes tipos de motivacdo interferem diretamente no processo de aprendizagem e
proporcionam uma visao sobre a qualidade motivacional do individuo. A esse respeito, a Teoria
da Autodeterminacéo estabelece condi¢des que levam um sujeito a se sentir intrinsecamente
motivado, sendo um tipo de motivacdo que desperta uma atitude favoravel a aprendizagem.
Segundo a teoria, para alcancar a motivacdo intrinseca deve-se estabelecer uma pratica
educativa que supra as necessidades de autonomia, competéncia e aceitagdo social. Nesse
processo, a presenca de metas de realizacéo adequadas ao contexto e um autoconceito positivo
caracterizam um individuo com elevada qualidade motivacional e estimulam a busca pelo

crescimento intelectual como o principal propdsito.
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Diante disso, este trabalho teve por objetivo investigar as contribuices das TICs na
promoc¢do da motivacgdo de estudantes do Ensino Médio para a aprendizagem de Quimica. Para
tanto, as motivacGes frente ao uso de instrumentos tecnoldgicos ndo foram analisadas
isoladamente, mas considerando outras condi¢cdes contextuais e estratégias que contribuiram
positiva ou negativamente para que as TICs se tornassem interessantes. Por fim, as ideias
brevemente apresentadas neste capitulo e outras questdes relacionados a pesquisa sao discutidas

com maior profundidade no Capitulo 2.
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CAPITULO 2 — Referenciais Teoricos

Neste capitulo sdo apresentados os referenciais tedricos que proporcionaram uma Visao
sobre a motivacao no contexto escolar e serviram de base para a construgdo dos instrumentos
de coleta de dados. Estes referenciais também permitiram a analise dos dados obtidos. Ao final
deste capitulo sdo apresentados alguns fatores e estratégias que contribuem para que o0s alunos

se sintam mais motivados para o aprendizado de Quimica.
2.1 Reflexdes Sobre o Papel da Psicologia no Processo de Ensino e Aprendizagem.

A escola € um ambiente sujeito a diversas interferéncias provenientes de questdes
sociais, econdmicas, interacionais, estruturais e culturais. Estas questdes influenciam
diretamente nos pensamentos e acdes do aluno, tornando a escola um lugar complexo.
Diferentes ideias, crencas, valores e realidades que permeiam a sociedade fazem da sala de aula
um lugar desafiador e exigem do professor a busca pelo conhecimento, pela criticidade e
tambeém reflex&o.

Nesse sentido, a Psicologia apresenta-se como um dos varios campos epistemoldgicos
que devem ser considerados no processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma area de
conhecimento que auxilia na compreensdo das dificuldades de aprendizagem, nas
manifestacdes em sala de aula e na dinamica de funcionamento entre escola e sociedade. Além
disso, lida com questdes relacionadas ao desempenho, compreensdo, avaliagcdo, motivacao e
desenvolvimento (CARRARA, 2007; MACHADO & FONTOURA, 2015) e permite que se
conhega “0 sujeito em situacdo de aprendizagem, em seus sistemas interativos, com as
peculiaridades proprias dessas tarefas” (GOULART, 2010, p. 19).

E importante ressaltar que, ndo se esta assumindo a Psicologia como solucionadora de
todos os problemas educacionais, mas sim como um campo que traz relevantes contribuigdes
para a compreensdo do homem, sua forma de pensar, agir, aprender e se desenvolver,
Compreensoes estas que foram apresentadas por diversos estudiosos a partir de investigacoes,
interpretagdes e construcdes sobre fendmenos relacionados ao desenvolvimento humano. O
resultado disso € o desenvolvimento de estratégias que ajudam o educador no estabelecimento
de condigdes que facilitam a aprendizagem (OLIVEIRA, REGO & SOUZA, 2002).

Dentro do campo psicologico ha diferentes perspectivas de como o ser humano aprende
e se desenvolve, acarretando na emersdo de diferentes bases tedricas que em alguns casos

impossibilitam o didlogo cientifico dentro da propria area. Essa diversidade de ideias gera
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problemas relacionados a questdes como: diferentes perspectivas sobre as acdes humanas e as
compreensdes que se tem delas, o que gera conflitos dentro da propria psicologia; conflito de
concepcdes tedricas que ndo possibilitam uma visdo comum sobre um mesmo fenémeno; e a
inviabilidade de relacionar dados obtidos a partir de métodos e técnicas de coletas com
diferentes finalidades (CARRARA, 2007; GIUSTA, 2013).

Dessa maneira, torna-se importante estabelecer um modelo tedrico que seja a base para
pratica educativa que se pretende desenvolver, uma vez que ndo é possivel contemplar todos 0s
modelos de aprendizagem estabelecidos. O modelo escolhido, por sua vez, serve como ponto
de partida para o desenvolvimento das estratégias que serdo utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem. Os conhecimentos advindos da Psicologia relacionados aos “niveis de
desenvolvimento, os estilos cognitivos, os ritmos de aprendizagem, as estratégias de
aprendizagem, etc” (ZABALA, 1998, p. 22) compdem a estrutura dos diferentes modelos
construidos neste campo, e, portanto, sdo elementos que devem ser considerados.

Partindo desses pressupostos, a concepgao construtivista se apresenta como um modelo
tedrico que reune “uma série de principios que permitem compreender a complexidade dos
processos de ensino/aprendizagem e se articulam em torno da atividade intelectual implicada
na construgdo de conhecimentos” (ZABALA, 1998, p. 37). Moreira (2014) caracteriza o
Construtivismo como sendo uma corrente filosofica cognitivista interpretacionista.
Cognitivista, pois leva em consideracdo o pensar e a forma como um individuo armazena um
novo conhecimento em sua mente, e interpretacionista, pois supde que o sujeito que aprende é
capaz de interpretar e representar o mundo em que vive.

Assim, o Construtivismo é constituido por um conjunto de teorias e metodologias que
visam prever e explicar como um sujeito constréi o seu conhecimento, e consequentemente,
fornecem subsidios que contribuem para o estabelecimento de uma pratica educativa que
facilite a assimilacdo de novos conhecimentos, tornando o processo de ensino e aprendizagem
mais interessante ao educando.

Uma das principais caracteristicas que norteiam um ensino baseado no Construtivismo
¢ a concessdo de oportunidades ao aprendiz para que ele construa o seu conhecimento. Além
disso, leva em consideracéo os esquemas de conhecimento que os alunos ja possuem em suas
estruturas cognitivas, estabelecendo relagbes entre o novo conhecimento e aqueles ja
conhecidos. Assim, a perspectiva construtivista rompe com a visdo do aprendiz como um mero
receptor de informacdes e o considera como um agente ativo no processo de construcao do seu
conhecimento (ZABALA, 1998; MOREIRA, 2014).
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Nesse contexto, verifica-se o importante papel da Psicologia para a compreensdo dos
processos de aprendizagem, proporcionando informagdes que implicam no desenvolvimento de
uma boa pratica educativa, e consequentemente, numa aprendizagem eficaz. O Construtivismo
apresenta-se como um modelo tedrico bem difundido no contexto educacional e mostra
propostas e metodologias que valorizam o papel do aluno na construgéo de seu conhecimento,
as interagOes interpessoais (professor-aluno e aluno-aluno) e as realidades e contextos dos
aprendizes.

Os contextos educacionais que utilizam tecnologias favorecem o desenvolvimento da
pratica construtivista, pois transcendem os horizontes de uma aula tradicional e tornam o aluno
participativo. Proporcionam recursos que ao serem corretamente utilizados ndo s6 enriquecem
a pratica docente, mas também influenciam as interacdes sociais e facilitam a construcéo de
novos conhecimentos através de recursos visuais, auditivos e audiovisuais. Portanto, tornam
mais clara a mensagem do professor e despertam o interesse pela aprendizagem (GIBIN, 2009;
SILVA, 2010; OLIVEIRA & CIRILO, 2012).

2.2 Aprendizagem e a Importancia da Motivagéo

Diante da diversidade de fatores que influenciam na aprendizagem e da importancia da
Psicologia na busca por caminhos que proporcionem uma aprendizagem efetiva, torna-se
importante levar em consideracdo ndo apenas as correntes filosoficas que buscam explicar como
se da a aprendizagem, mas também o que de fato significa.

Giusta (2013) aponta com base nos estudos da psicologia genética que todo “[...] 0
conhecimento é um empreendimento coletivo, nenhum conhecimento é produzido na solidao do
sujeito, mesmo porque essa soliddo é impossivel” (p. 35). Diante desta perspectiva, pode-se
inferir que a aprendizagem ¢ fruto da interagdo do homem com meio social, ou seja, provém
das interacOes, relacGes e experiéncias do sujeito com outras pessoas e 0 meio em que se
encontra, sendo estes, 0s estimulos e as condi¢6es que levam a aprendizagem. Além disso, uma
vez que o ser humano esta sempre interagindo com algo, percebe-se a aprendizagem como um
processo continuo.

Tapia e Fita (2003) conceituam aprendizagem como sendo “[...] a mudanca que se
produz num sistema que chamamos de aluno ao passar de um estado inicial a um estado final”
(p. 67). Os mesmos defendem a aprendizagem como sendo uma nova capacidade adquirida pelo

individuo, permitindo-o fazer algo que antes era incapaz de realizar. Além disso, destacam a
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importancia da interagéo sujeito-ambiente para que a aprendizagem ocorra, visto que 0 sujeito
capta e processa “0s estimulos provenientes dos exteriores” (p. 67).

Pilleti (2004) assume o conceito de aprendizagem como sendo a aquisi¢do e assimilacéo
de novos padrdes, pensamentos, percepcdes e acdes. O mesmo enfatiza que se um individuo
ndo muda suas agdes ap6s uma situacdo de aprendizagem, consequentemente, ndo aprendeu,
pois sdo as novas agdes que refletirdo os conhecimentos assimilados. Para ele “sO se aprende
para a vida quando ndo somente se pode fazer a coisa de outro modo, mas também se quer
fazer a coisa desse outro modo” (p. 32), ou seja, se ndo ha mudanga nas condutas praticas do
individuo, ndo houve aprendizagem.

Partindo destes pressupostos, assume-se a aprendizagem como um processo de
assimilacdo e aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades que levam o individuo a pratica
de novas acdes. Este processo é fruto das interacGes sociais e se consolida quando ha
desconstrucdo de um conhecimento j& existente na mente do individuo para a entdo
reconstrucdo do novo conhecimento (PILLETI, 2004; POZO, 2002; TAPIA & FITA, 2003;
GIUSTA, 2013). Para tanto, torna-se necessario criar condi¢es para que o sujeito encontre um
motivo para querer aprender. Estas condi¢des, dentre outras varidveis, também sdo frutos das
praticas educativas estabelecidas pelo professor e podem contribuir ou ndo para que o sujeito
tenha um motivo para querer aprender (TAPIA & FITA, 2003).

O motivo ou motivacao é considerado por Bzuneck (2009a) como um elemento que leva
a acdo do individuo, ou seja, sem esta condicdo dificilmente ha esforgo na realizacdo de algo.
Ainda de acordo com o autor, a motivacao pode ser considerada como um fator psicol6gico ou
um processo dindmico, uma vez que 0s motivos estdo sempre variando ao longo de uma
atividade. Trata-se de um construto hipotético que visa facilitar a compreensdo dos
comportamentos humanos, tornando-o mais previsivel.

Dessa maneira, 0 construto motivacional € um fator que leva o individuo a querer
aprender e continuar se esforcando na busca pelo aprendizado (PILLETI, 2004; BZUNECK,
2009a). Isso reafirma a importancia do desenvolvimento de uma prética educativa que crie
condi¢Bes motivadoras aos alunos, visto que a motivacdo € um elemento indispenséavel para
uma aprendizagem profunda e de qualidade. E este construto que leva o individuo a buscar
novos conhecimentos e a desenvolver as atividades propostas pelo professor com esforco e
dedicacdo (PILLETI, 2004; BZUNECK, 2009a; MARTINELLI & SACCI, 2010;
BORUCHOVITCH, et al., 2013).
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2.3 Motivagéo Escolar e o Papel do Professor

No contexto escolar, a motivagéo produz um efeito sobre a aprendizagem e 0 mesmo
efeito acontece da aprendizagem sobre a motivacéo, visto que ao aprender o aluno sente-se mais
motivado (BZUNECK, 2009a; POZO & CRESPO, 2009; SEVERO & KASSEBOEHMER,
2017). A escola tem por principal objetivo promover a aprendizagem e nessa linha de
pensamento a motivacdo surge como um fator psicoldgico ou processo que ativa e desperta o
organismo, que dirige o aluno para algo em particular, neste caso para aprender, e
principalmente, que o mantém em acdo. Trata-se de um fator que influencia diretamente no
esforgo cognitivo, de modo que alunos mais motivados tendem a se esforcar mais para aprender
e se desenvolver intelectualmente (BZUNECK, 2009a; LOURENCO & ALMEIDA, 2010).

E a motivacdo que estimula e move o aluno, fazendo-o escolher e iniciar um
comportamento com a finalidade de atingir um objetivo, como por exemplo, prestar atencdo na
aula ou realizar uma atividade proposta pelo professor. E este construto que assegura a
persisténcia do aluno nas atividades e que o faz superar os possiveis obstaculos e fracassos que
podem ocorrer ao longo do caminho. Nesse sentido, enquanto os fatores motivacionais
estiverem atuando no individuo, ter-se-a4 o seu investimento pessoal na atividade em questéo
(BZUNECK, 2009a; BORUCHOVITCH, et al., 2013).

Bzuneck (2009a) destaca que a motivacdo no contexto especifico de sala de aula possui
algumas “caracteristicas peculiares que as diferenciam de outras atividades humanas
igualmente dependentes de motivacdo como esporte, lazer, brinquedo, ou trabalho
profissional” (p. 10). Na escola os alunos sdo instigados a executarem tarefas de carater
predominantemente cognitivo que incluem “atencdo e concentracdo, processamento,
elaboragéo e integracdo da informacao, raciocinio e resolugdo de problemas” (p. 10). Numa
Otica construtivista, 0 aluno é o responsavel por realizar tarefas de natureza cognitiva, ou seja,
0 processamento de novos conhecimentos ndo podera ser realizado por ninguém além dele
(BZUNECK, 2009a).

E importante ressaltar que durante o processo educativo a motivacdo deve implicar
principalmente na qualidade do envolvimento. Ou seja, o0 aluno ndo deve apenas aplicar algum
tipo de esforgo, mas também se engajar e enfrentar tarefas desafiadoras que cobram mais
empenho e perseveranca. Esse tipo de motivacdo é denominado por Bzuneck (2009a) de
positiva, que por sua vez leva ao emprego de estratégias de aprendizagens cognitivas,

metacognitivas e de gerenciamento de dados, implicando na construcdo de novos
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conhecimentos de forma profunda e efetiva (GUIMARAES & BORUCHOVTCH, 2004;
BZUNECK, 2009a; BZUNECK, 2015).

Um aluno motivado pode alcancar resultados surpreendentes, uma vez que ele tende a
despender esforgos para realizar tarefas desafiadoras. Em contrapartida, o aluno desmotivado
atinge aprendizagens de baixa qualidade por meio de um fraco desempenho que muitas vezes
ndo revela sua real capacidade. A desmotivacdo também leva a falta de investimento nas
atividades escolares, acarretando na baixa qualidade do envolvimento nas tarefas de
aprendizagem (BZUNECK, 2009a).

Entretanto, nem sempre o baixo rendimento de um aluno indica que ele esta
desmotivado. Para se chegar a esta inferéncia torna-se importante levar em consideragdo outros
fatores como o seu nivel cognitivo, os seus métodos de estudo, a complexidade da disciplina, a
exigéncia que esta sendo feita, as deficiéncias oriundas das séries iniciais e até a disponibilidade
de recursos que o aluno possui (BZUNECK, 2009a). Ou seja, em alguns casos o aluno até esta
motivado para aprender, mas outros fatores afetam drasticamente seu desempenho.

Dentro do processo de ensino e aprendizagem o grande problema nédo esta no aluno
iniciar uma atividade desmotivado, mas sim permanecer neste estado, pois trata-se de uma
condicdo completamente desfavordvel que leva o individuo a priorizar atividades que ndo
estejam relacionados a escola. O oposto também pode acontecer, o aluno pode comegar uma
atividade com um elevado grau de motivacdo, mas ao decorrer do processo essa intensidade
pode diminuir e afetar o seu desempenho (TAPIA & FITA, 2003; BZUNECK, 2009a).

A esse respeito, ao considerar a motivagdo em termos quantitativos, verifica-se que uma
alta intensidade motivacional ndo leva necessariamente a um melhor desempenho. Esta
condicdo pode levar a fadiga do aluno, uma vez que eleva sua ansiedade frente as exigéncias
escolares, acarretando na dificuldade de raciocinio e de recuperacdo de informacOes
armazenadas na memoria. O ideal € que haja um equilibrio motivacional, privilegiando mais a
qualidade do que a intensidade da motivacdo (BZUNECK, 2009a).

No sentido qualitativo considera-se o tipo e as caracteristicas motivacionais dos
estudantes. Um aluno pode estar bastante motivado, mas isto pode estar acontecendo por
motivos errados, 0 que produz pouco envolvimento com a aprendizagem. Bzuneck (2009a)
inclui nesta categoria, alunos que fazem rapidamente as tarefas com a finalidade de entregar o
mais rapido possivel, que vivem preocupados com notas, diploma ou certificado, ou ainda com
a ameaca de reprovacdo na escola ou disciplina. H4 também aqueles que tem por objetivo ndo

parecerem incompetentes e outros que buscam serem os melhores da turma. Esta Gltima
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caracteristica geralmente explica o fato de muitos alunos concluirem rapidamente as atividades
solicitadas.

Para estes casos, as razfes que movem os alunos ndo os direcionam consistentemente
para 0 aprender, pois seus objetivos estdo primordialmente voltados para a obtencdo de
beneficios externos a aprendizagem. Logo, alunos com essas caracteristicas motivacionais até
podem aprender algo ao decorrer do processo, mas provavelmente estas aprendizagens serdo
superficiais, sendo esquecidas a partir do momento em que atingirem seus objetivos (TAPIA &
FITA 2003; BZUNECK, 2015). Diante desses problemas e da falta de motivacdo para o
envolvimento nas atividades escolares, o professor deve buscar recursos e estratégias capazes
de despertar a motivacédo para aprender (BZUNECK, 2009a; POZO & CRESPO, 2009).

Os elementos externos tém grande influéncia na promocao da motivacdo dos estudantes
pelo aprendizado, e as a¢cbes do professor como parte desse conjunto, influenciam diretamente
nas motivacOes em sala de aula (TAPIA & FITA, 2003; BZUNECK, 2009a; BZUNECK, 2015).
Bzuneck (2009a) salienta que mesmo o aluno sendo o responsavel por selecionar e processar
as informacdes que recebe, ndo se pode excluir o papel do professor na promocao da motivagédo
escolar. A¢bes como a apresentacdo de recursos didaticos e a utilizacdo de estratégias
potencialmente motivadoras fazem parte deste encadeamento. Mais do que isso, 0 professor
tem o papel de “prevenir a ocorréncia de condi¢des negativas, como o tédio crénico, a apatia
ou a alta ansiedade e, mais do que tudo, desenvolver e manter a motivagao positiva da classe
como um todo, série apos série” (BZUNECK, 2009a, p. 26).

O professor, entretanto, ndo pode ser colocado como o Unico responsavel pela falta da
motivacdo escolar. Questdes associadas a pouca importancia atribuida ao estudo pela familia
do educando, o desconhecimento por parte do aluno de que ele também é responsavel pela sua
aprendizagem e a falta de pré-requisito do aluno para compreender certos contetidos também
contribuem para a pouca ou nenhuma motivacdo para o estudo e aprendizagem
(BORUCHOVITCH, et al., 2013).

Defende-se que o professor tem o dever de buscar meios que contribuam para minimizar
o0 problema da falta de motivacéo, desenvolvendo estratégias efetivas de ensino que mobilizem
o interesse do aluno, visto que “a motiva¢ao do aluno em sala de aula resulta de um conjunto
de medidas educacionais, que sdo certas estratégias de ensino ou eventos sobre 0s quais todo
professor tem amplo poder de decisdo” (BZUNECK, 2009a, p. 27). Assim, o professor deve
estabelecer uma préatica educativa, na qual, o aluno veja a escola como um lugar em que faz

sentido comparecer. Nessa linha, deve acreditar que pode fazer a diferenca na vida dos alunos
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por meio de atividades providas de sentido e importéncia para eles (SANTOS & MOTIMER,
2002; BORUCHOVITCH, et al., 2013; MALDANER, COSTA-BEBER & RITTER, 2015).

Portanto, as préaticas educativas estabelecidas pelo professor podem contribuir
significativamente para alcancar alunos motivados: através de agdes que estimulem as
atividades cognitivas e que desenvolvam um ambiente propicio para o fortalecimento das
relacfes interpessoais. Ou seja, é necessario criar condi¢fes para que o estudante encontre
motivos para querer aprender. Esta questdo salienta a motivagdo como um processo dindmico
que se estabelece ao longo da atividade escolar, de modo que cada componente estrutural da
atividade humana pode em um dado momento tornar-se um motivo para querer aprender
(BZUNECK, 2009a; GODOI, FREITAS & CARVALHO, 2011).

Implicito na préatica educativa estdo os recursos didaticos, que contribuem para a
promocdo da motivacdo escolar, uma vez que facilitam a aquisicdo e construcdo de novos
conhecimentos e geram prazer e satisfagdo no aprendizado. A esse respeito, salienta-se que as
vantagens e beneficios das TICs, sendo estes, os principais recursos didaticos utilizados nesta
pesquisa, serdo apresentadas com maior profundidade em itens posteriores. Por sua vez, nos
topicos seguintes sdo apresentados os diferentes tipos de motivacdo e o conjunto de teorias
sociocognitivistas que nortearam a pesquisa. Estas teorias consideram as condig¢des contextuais
e as interagdes sociais como fundamentais no desenvolvimento de um ambiente capaz de

motivar para o aprendizado.
2.4 A Motivacio Sob a Otica da Teoria Sociocognitivista

No contexto social, o construto motivacional passa a ser considerado ndo apenas como
algo pessoal, mas também como um processo influenciado pelo contexto sociocultural em que
o individuo esta presente (APPEL-SILVA, WENDT & ARGIMON, 2010). A esse respeito, na
Otica sociocognitivista a motivacdo é negociada socialmente e contextualizada como um
fendmeno educacional, ndo sendo, portanto, considerada uma caracteristica exclusiva do
individuo, localizada somente dentro dele. Esta no contexto em que o individuo se encontra e
envolve outras pessoas, ambientes, recursos e metas. Logo, considera a interagdo social como
um componente que leva a motivacao e faz os alunos buscarem no outro um motivo para querer
aprender (GODOI, FREITAS & CARVALHO, 2011; FRADE, 2015).

Subjacentes a Otica sociocognitivista hd& um conjunto de teorias que ajudam a
compreender a motivacdo, sua qualidade e os elementos que influem neste construto. Estas

teorias d&do uma visdo mais profunda sobre elementos contextuais que promovem ou prejudicam
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0s potenciais humanos. Nesta pesquisa as Teorias da Autodeterminacdo, Metas de
Realizagdo e Autoconceito, aliados & natureza da motivacéao, proporcionam um olhar sobre as
motivacdes gerais de estudantes do Ensino Médio, suas motivacGes frente a utilizacao das TICs
e a qualidade destas motivacdes em uma situacdo de aprendizagem. Os tdpicos seguintes

apresentam um estudo sobre estes construtos e ddo uma visdo mais profunda sobre a motivacéo.

2.4.1 Motivacéo Intrinseca e Extrinseca

As motivagdes de natureza intrinseca e extrinseca estdo relacionadas com as atitudes e
0s objetivos que dao origem as ac¢Bes. Consistem no valor atribuido por um individuo a uma
dada atividade. Na motivacao intrinseca o aluno € movido pelo desejo de aprender e pela busca
de significados na atividade. Na motivacao extrinseca ele se engaja na atividade com o intuito
de obter recompensas, pelo medo de ser punido ou ainda medo de perder algo. Ou seja, um
sujeito extrinsecamente motivado se envolve numa atividade com o objetivo de obter algo
separavel da aprendizagem (RYAN & DECI, 2000a e 2000b; TAPIA & FITA, 2003;
GUIMARAES & BORUCHOVITCH, 2004; GUIMARAES, 2009; BORUCHOVITCH, et al.,
2013).

Na motivagdo intrinseca a atividade por si s6 motiva o estudante, levando-o a uma
inclinacdo natural para a assimilacdo, o interesse espontaneo e a exploragdo como principais
fontes de prazer e vitalidade (RYAN & DECI, 2000b). Esta orientacdo motivacional é
evidenciada quando o individuo faz algo por considera-lo interessante e/ou agradavel (RYAN
& DECI, 2000a). Um sujeito intrinsecamente motivado tem por principal foco a busca pelo
aprendizado e o dominio de novas habilidades e significados daquilo que esta aprendendo, ndo
sendo, portanto, movido diretamente por fatores externos como a obtenc¢do de uma nota, a busca
pelo elogio do professor, dos pais, etc. Na motivacao intrinseca a atividade por si sO € geradora
de satisfacdo e prazer, ndo sendo necessario 0 uso de recompensas, pressdes externas ou internas
para que seja cumprida (RYAN & DECI, 2000b; BORUCHOVITCH & GUIMARAES, 2004;
POZO & CRESPO, 2009; GUIMARAES, 2009).

Guimardaes (2009) caracteriza um individuo intrinsecamente motivado como aquele que
“procura novidade, entretenimento, satisfacdo da curiosidade, oportunidade para exercitar
novas habilidades e obter dominio” (p. 37), ou seja, a motivagao intrinseca orienta para a
busca de tarefas desafiadoras. A referida autora salienta ainda que, este tipo de motivacao
facilita a aprendizagem, uma vez que os alunos passam a buscar o aprimoramento de suas

habilidades, focalizam nas instru¢Ges dos professores, empenham-se na organizacdo do novo
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conhecimento, privilegiam os afazeres escolares e ndo se deixam abater por possiveis fracassos
ao longo do processo de aprendizagem.

A motivacdo extrinseca, por sua vez, se caracteriza por levar um individuo a se
envolver numa atividade com o intuito de obter algo externo a ela, seja um elogio, um prémio
ou ainda para evitar certos problemas como a reprovacdo escolar, por exemplo (RYAN &
DECI, 2000b). A escola é um ambiente no qual os alunos geralmente se encontram
extrinsecamente motivados e o reflexo disso € que ao sairem da escola costumam se sentir
aliviados, visto que ndo precisardo mais se preocupar com notas e pressdes dos professores
(GUIMARAES, 2009).

Um aluno extrinsecamente motivado costuma concentrar-se apenas no resultado, o que
compromete seu processo de aprendizagem, pois o conhecimento tende a ser esquecido a partir
do momento em que ele atinge seu objetivo. Sendo assim, costuma ter uma aprendizagem de
pouca profundidade e efémera, visto que ndo foca no processo (POZO & CRESPO, 2009;
GUIMARAES, 2009). Contudo, seria utdpico considerar que um sujeito néo é influenciado por
alguma forca externa, e com relacdo a isso, pode-se inferir que o que estd em jogo nao é a
influéncia externa, mas sim, se eles colaboram voluntariamente para que estas forcas
influenciem suas acdes (GUIMARAES & BORUCHOVITCH, 2004).

Dessa maneira, as motivacdes de natureza intrinseca e extrinseca se apresentam como
orientacdes motivacionais que dirigem as acdes dos sujeitos. Uma vez que a motivacao
intrinseca desperta uma atitude positiva pela aprendizagem e se caracteriza pela satisfacédo e
prazer que o estudante sente por uma atividade, promover este tipo de motivacdo deve ser um
dos objetivos do professor no desenvolvimento da sua pratica educativa. Diante disso, as TICs
possuem recursos que podem contribuir para despertar o interesse e promover um aluno
intrinsecamente motivado, visto que sdo capazes de despertar sentimentos dessa natureza
(ESPERON, 2006).

Nos proximos tépicos serdo discorridos sobre as Teorias da Autodeterminacao, Metas
de Realizagéo e 0 Autoconceito. Estas teorias estdo relacionadas com as questdes contextuais,
as necessidades psicoldgicas, as caracteristicas pessoais, etc. Questdes dessa natureza
influenciam diretamente no construto motivacional, de modo que cada teoria apresenta

peculiaridades e diferentes olhares sobre este fator psicologico.
2.4.2 Teoria da Autodeterminacao

O campo de pesquisa da Teoria da Autodeterminacéo visa o estudo de condigdes que

promovem ou prejudicam os potenciais humanos, proporcionando uma compreensao das causas
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que levam & certos comportamentos e a otimizacdo de ambientes sociais que promovem o
desenvolvimento. Trata-se de uma teoria desenvolvida por Ryan e Deci em 1981, que além de
se preocupar com a natureza especifica das circunstancias que estimulam os potenciais
positivos, examina 0s ambientes sociais que se contrapdem as mesmas (RYAN & DECI, 2000a
e 2000b).

Nessa perspectiva, a motivacdo intrinseca é tida como o fenbmeno de maior
representatividade do potencial positivo da natureza humana, sendo a base para o “crescimento,
integridade psicologica e coesio social” (GUIMARAES & BORUCHOVITCH, 2004, p. 143).
A motivacdo intrinseca é classificada por Ryan e Deci (2000b) como auténtica, pois nao é
fruto do controle externo. Trata-se de uma orientagdo motivacional que leva o sujeito a se
sentir mais interessado, excitado e confiante, refletindo num desempenho mais aprimorado,
numa maior persisténcia, criatividade, vitalidade, autoestima e bem-estar geral (RYAN &
DECI, 2000b).

Ryan e Deci (2000b) destacam que, a motivagéo intrinseca se desenvolve quando 0s
sujeitos estdo em condicBes de promové-la, ou seja, surge se as condigcdes contextuais
permitirem. No contexto educacional, seriam as condi¢cdes que levam ao interesse pela
aprendizagem, a valorizacdo da educacéo e a confianca do aluno nas suas préprias capacidades
e atributos, de modo que ele seja guiado por sua propria forca de vontade (GUIMARAES &
BORUCHOVITCH, 2004). Nisto, verifica-se que a pratica educativa do professor tem um papel
chave no processo de promogdo da motivacao intrinseca.

Para que a motivacao intrinseca seja gerada, a Teoria da Autodeterminacao salienta
que algumas necessidades psicoldgicas basicas e inatas devem ser supridas. Ambas surgem
como uma espécie de “combustivel” que impulsiona o aluno a ter uma relacéo efetiva e saudavel
com o ambiente. Quando estas necessidades psicoldgicas sdo alcangcadas levam a uma sensacédo
de bem-estar e funcionamento efetivo do organismo, levando ao surgimento da motivacao
intrinseca (RYAN & DECI, 2000b). Os referidos autores destacam trés necessidades
psicoldgicas bésicas e inatas que consideram primordiais para o estabelecimento e preven¢édo
da motivagdo intrinseca: autonomia, competéncia e a necessidade de pertencer (vinculo).

O sentimento de autonomia torna o aluno mais propenso a realizar uma atividade, pois
ele acredita estar realizando-a por vontade propria e ndo por obrigagio (GUIMARAES, 2009).
A esse respeito, Guimardes e Boruchovitch (2004) e Guimaraes (2009) apontam que ao
desenvolver essa percepcéo de liberdade, o aluno passa a estipular metas pessoais, demonstrar

seus erros e acertos, planejar acBes necesséarias para alcancar seus objetivos e avaliar
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adequadamente seu progresso. Em contrapartida, quando o aluno se sente manipulado ou
forcado a realizar algo, desvia o seu foco da tarefa, 0 que compromete a motivacao intrinseca.

Guimardes e Boruchovitch (2004) ressaltam que a autonomia na Teoria da
Autodeterminacéo ndo esta associada a ideia de independéncia, individualismo ou desapego,
pois é impossivel que ajamos de forma totalmente desvinculada das influéncias externas. O
significado de autonomia estd relacionado a autogoverno, autodirecdo e autodeterminacéo.
Nessa perspectiva, o sujeito é denominado “origem”, pois acredita que partir dele houve uma
mudanca desejada ndo sO nas suas agdes, mas também no contexto em que se encontra
(GUIMARAES, 2009). Ryan e Deci (2000b) salientam que, professores que valorizam a
autonomia favorecem a motivacdo intrinseca, curiosidade e o desejo por desafios nos
estudantes.

Por sua vez, ao sentir-se competente, o aluno engaja-se nas tentativas de dominio e na
busca pela superacdo de desafios, como por exemplo, a realizacdo de uma tarefa complexa. O
aumento resultante da busca pela superacdo de desafios desperta sentimentos positivos de
eficécia, pois ele vai percebendo seu desenvolvimento intelectual a partir da aquisicdo de novas
habilidades e do dominio de novas capacidades. Nesse contexto, a percepcao de autonomia e
competéncia aumenta o grau de motivacgao intrinseca, pois o sujeito se sente responsavel pelo
seu desempenho competente, ou seja, que foi capaz de realizar algo (GUIMARAES &
BORUCHOVITCH, 2004).

Ainda no que se refere as necessidades de autonomia e competéncia, a Teoria da
Avaliacdo Cognitiva, sendo esta uma subteoria da Teoria da Autodeterminacéo, salienta que
0 sentimento de competéncia ndo aumenta a motivacao intrinseca sem o sentimento de
autonomia. Ou seja, o individuo deve experimentar ndo apenas um sentimento de competéncia
ou eficicia, mas também que seu comportamento € autodeterminado para que entdo a
motivacado intrinseca seja evidenciada (RYAN & DECI, 2000b).

A terceira necessidade psicolégica é a de pertencer ou estabelecer vinculos. Todos 0s
seres humanos sentem a necessidade de desenvolver relagdes afetivas e de se sentirem aceitos
socialmente. Considerando o contexto de sala de aula, percebe-se que as interagGes existentes
entre professor-aluno e aluno-aluno séo extremamente importantes para a promogéo de um
ambiente seguro e que promova a motivacdo. Quando o aluno percebe a receptividade, o
interesse e a disponibilidade do professor para atender suas necessidades e perspectivas,
consequentemente, sente-se mais disposto a desenvolver atividades relacionadas a
aprendizagem (GUIMARAES & BORUCHOVITCH, 2004).
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Logo, a seguranca advinda de bons relacionamentos no contexto educativo, em especial
com o professor, leva os alunos a aceitarem de forma mais positiva seus possiveis fracassos e a
serem mais autdbnomos e envolvidos com a aprendizagem (GUIMARAES &
BORUCHOVITCH, 2004). Além disso, os referidos autores destacam que ao se sentirem
aceitos socialmente os alunos ndo sé se sentem melhores com relagdo a si mesmos como
também “desenvolvem uma orientagdo positiva em relacdo a escola, aos trabalhos e atividades
escolares e aos professores” (p. 147).

Até entdo considerou-se as condi¢Ges contextuais capazes de promover a motivacao
intrinseca. Entretanto, quando se considera o contexto escolar, outro tipo de orientacéo
motivacional tende a prevalecer em virtude da natureza das atividades realizadas neste
contexto, a saber, a motivacdo extrinseca (GUIMARAES, 2009). Este tipo de motivacio é
definido por muitos pesquisadores como um construto invariavel e sem autonomia, mas na
abordagem da Teoria da Autodeterminacdo a motivacdo extrinseca pode variar até ser
considerada autodeterminada (RYAN & DECI, 2000b).

Na perspectiva desta teoria sempre que uma pessoa — pai, professor, chefe, treinador,
entre outros — busca promover certos comportamentos nos outros, a motivacao deles pode variar
desde a amotivacdo ou falta de vontade, passando pelo cumprimento passivo, até o
comprometimento pessoal ativo. Estas diferentes motivacOes refletem graus nos quais o valor
e a regulacdo do comportamento solicitado foram internalizados e integrados. Ou seja, a pessoa
internaliza uma regulamentacdo e a integra de modo que isso passa a fazer parte do seu
comportamento. Este comportamento € emanado de si mesmo com um dado grau de
autodeterminagdo (RYAN & DECI, 2000b).

Os diferentes graus de estados motivados variam no sentido do aumento da autonomia
e autodeterminacdo da acédo até chegar a motivacgao intrinseca que, por sua vez, se caracteriza
por ser altamente autbnoma. Neste encadeamento, 0S comportamentos extrinsecamente
motivados estdo compreendidos em um “‘continuum entre amotivacdo e motivacao intrinseca,
variando na medida em que sua regulacdo é autbnoma” (RYAN & DECI, 2000b, p. 72,
traducdo nossa). Logo, quanto menos autodeterminada a a¢do do individuo, maior a influéncia
das forcas externas na regulagdo dos comportamentos.

A Figura 1 mostra os tipos de motivacdo que diferem em graus de autonomia e
autodeterminagdo. Entre a amotivagdo e a motivacao intrinseca encontram-se os graus de
motivacdo extrinseca integrados e internalizados pelo sujeito. Este processo é dividido em

niveis de internalizacdo, a saber, regulacdo externa, regulacdo introjetada, regulacéo
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identificada e regulacéo integrada. A forma menos autodeterminada € a regulacdo externa e a
mais autodeterminada € a regulacdo integrada (RYAN & DECI, 2000a e 2000b).

Motivagdo
Extrinseca

Identificada

Envolvimento do
Recompensas ego / Focona Valorizagdo
externas ou aprovagdo desi consciente da
punicées mesmo e dos atividade
outros
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1]
o
g
o
°
e
S
0
7}
=4

Integrada

Sintese
hierdrquica de
metas /
Apropriacdo

]

Interesse, prazer
e satisfacdo
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Associados
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De alguma forma De alguma forma
externo interno

Impessoal Externo Interno Interno

Locus de
Causalidade

Figura 1 — Tipos de Motivacio (CORREA, 2009).

Na regulacdo externa as acOes sdo realizadas exclusivamente para cumprir uma
exigéncia externa ou obter uma recompensa. E o grau de motivacdo que representa o padrio
classico da motivacdo extrinseca, sendo 0 menos autdbnomo. O segundo grau de motivacao
extrinseca € a regulacdo introjetada, que apesar de representar um tipo de regulacdo interna,
ainda é fortemente controlado por forcas externas. Neste, 0s comportamentos sdo realizados
para evitar culpa, ansiedade ou ainda para melhorar o ego! (RYAN & DECI, 2000b).

Uma forma mais autodeterminada de motivacdo extrinseca é a regulacdo identificada.
Nesta, 0 sujeito passa a valorizar conscientemente a acdo como algo que particularmente é
importante para ele. Por fim, a regulagdo integrada é a forma mais autbnoma da motivacao
extrinseca. Neste grau os regulamentos identificados sdo totalmente integrados ao eu?, de modo
que as agdes sdo assimiladas como proprias do individuo (RYAN & DECI, 2000b). Ainda
segundo os referidos autores, as acOes caracterizadas pela regulacdo integrada apesar de
compartilharem muitas qualidades da motivagdo intrinseca ndo sdo iguais, pois no caso da

primeira, elas sdo feitas para obter resultados separaveis e ndo para seu prazer inerente.

! Representa o que denominamos de razédo. O ego faz parte da triade do modelo psiquico e sua funcéo é coordenar
e controlar os instintos natos (desejos, vontades, impulsos, entre outros) de uma pessoa.
2 Relaciona-se com o mundo interior do individuo, como os sentimentos e pensamentos.
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Dependendo do grau de motivacao o aluno pode apresentar atitudes mais positivas frente
a aprendizagem. Ryan e Deci (2000b) destacam estudos que mostram a relagdo entre 0s
diferentes niveis de autodeterminacdo da motivagao extrinseca e o interesse pelas atividades
escolares. Os resultados mostram que quanto maior o grau de autodeterminacdo, maior o
interesse, envolvimento e prazer nas atividades escolares. Além disso, os alunos demonstraram
estilos de enfrentamento mais positivos, despendendo um maior esforco.

Nesse contexto, a Teoria da Autodeterminacdo expde a necessidade de se criar
condicdes contextuais favoraveis que supram as necessidades psicoldgicas basicas e inatas dos
estudantes. Os recursos didaticos constituem o conjunto de elementos da pratica educativa que
podem tornar 0 ambiente mais interessante e ajudar a suprir estas necessidades. Dentre 0s
recursos didaticos, as tecnologias podem contribuir para a criacdo de ambientes que
proporcionam mais autonomia, pois fornecem instrumentos capazes de promover este
sentimento, despertam o0 sentimento de competéncia, uma vez que 0s jovens dominam as
tecnologias, e promovem o sentimento de vinculo, visto que instrumentos desta natureza
auxiliam na interatividade e participacdo (ESPERON, 2006).

A seguir, sdo apresentadas as Teorias das Metas de Realizacdo e Autoconceito, sendo
estes, construtos que ddo um olhar sobre a qualidade motivacional. Enquanto a Teoria da
Autodeterminacdo aponta caminhos que levam ao surgimento e permanéncia da motivacao
intrinseca, as metas de realizacdo mostram o porqué do envolvimento de um individuo numa
atividade e o autoconceito busca explicar como 0s conceitos que o sujeito tem de si proprio

podem afetar seus comportamentos.

2.4.3 Teoria das Metas de Realizacao

As metas de realizacdo estipuladas pelos aprendizes tém um importante papel no
processo educativo. Elas consistem no propésito ou razao que leva o individuo ndo apenas a se
envolver numa atividade, mas também se esforcar e persistir nela (BZUNECK, 2015). Estes
construtos influenciam diretamente nos processos motivacionais e nos desempenhos dos
estudantes. Nesse sentido, quando se considera a Teoria das Metas de Realiza¢édo na esfera
educacional também se esta levando em conta a qualidade da motivagéo do aluno (BZUNECK,
2009b e 2015).

Trata-se de uma teoria que relaciona motivacéo e as metas estabelecidas pelo sujeito.
Metas estas que podem ser “[...] 0 de conseguir sucesso, evitar fracasso, desenvolver a propria

competéncia, ou de simplesmente mostrar competéncia” (BZUNECK, 2009b, p. 58) e que
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influenciam no modo como cada sujeito desenvolve uma tarefa. O referido autor apresenta trés
caracteristicas gerais das metas de realizacdo: 1) sdo qualitativamente diferentes entre si, pois
surgem como mediadores cognitivos e propiciam explicacGes especificas para comportamentos
de realizacdo presentes no contexto escolar; 2) séo esquemas complexos que levam a processos
mentais especificos relacionados aos pensamentos, propositos, percep¢des, crencas, atribuicoes
e conceitos que resultam da natureza cognitiva, afetiva e comportamental; 3) ndo consistem em
objetivos referenciais, como por exemplo tirar uma boa nota ou ser aprovado no final do ano,
mas sim no porgué do envolvimento numa determinada atividade.

Diante disso, elas sdo decompostas a0 menos em quatro motivos qualitativamente
distintos: meta dominio, meta performance-aproximacgdo, meta performance-evitacao e
alienacdo académica (BZUNECK, 2015). Ressalta-se que no contexto desta teoria a
“performance” ndo esta relacionada simplesmente a concepc¢do de desempenho, mas também
aquilo que é visivel, percebido e avaliado externamente, ou seja, 0s comportamentos
(BZUNECK, 2009b).

A meta dominio, também chamada de meta aprender, esta relacionada ao querer
aprender algo novo, acarretando na busca pelo desenvolvimento de competéncias e dominio
dos contetidos (BZUNECK, 2015). O aluno que apresenta esta orientacdo acredita que precisa
se esforcar ao maximo para atingir resultados positivos e que esse esforco é um fator interno
gue esta sob o seu controle. A meta aprender se caracteriza pela busca do progresso e
crescimento intelectual, de modo que o éxito conquistado na atividade gera sentimentos de
realizacdo. O fracasso, por sua vez, ndo é um fator que desanima alunos voltados para esta meta,
mas sim um informativo que os levam a desenvolverem novas estratégias em prol da superacdo
dos desafios (BZUNECK, 2009b).

Diante destas caracteristicas, verifica-se algumas semelhancas entre a meta aprender e
a motivacdo intrinseca, mas ambas nao podem ser consideradas iguais, pois a motivacao
intrinseca se caracteriza pela escolha autodeterminada da agdo sem qualquer obrigagdo externa.
Entretanto, ndo se pode negar que a meta aprender conduz a motivacdo intrinseca
(BZUNECK, 2009b).

As metas performances estdo relacionadas com a preocupagdo que o aluno tem em
mostrar capacidade (aproximacao) ou evitar o fracasso (evitagcdo) frente a outras pessoas. A
meta performance-aproximacao reflete um aluno que busca ser o melhor ou pelo menos
figurar entre os melhores da turma. J& a meta performance-evitacéo reflete um aluno que néo

quer ficar no outro extremo, ou seja, aqueles que estdo entre os piores. Esta Gltima esta
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relacionada a baixa persisténcia, pouco esfor¢co e aumento da ansiedade, o que prejudica a
motivacdo intrinseca (BZUNECK, 2009b).

Alunos que apresentam as metas performances, em especial a meta performance-
evitacdo, voltam-se para estratégias superficiais de aprendizagem. Além disso, ao contrario
daqueles que apresentam a meta aprender, ao fracassarem estes individuos sdo tomados por
emocdes negativas como raiva, vergonha e incapacidade. Enxergam o esforco como um viés
de dois caminhos, aquele que pode levar a bons resultados e outro que pode mostrar
incapacidade, visto que se fracassou com a aplicacédo de tanto esfor¢o ndo sera capaz de fazer
aquilo (BZUNECK, 2009b).

Entretanto, na auséncia da meta aprender a preocupacdo com a performance pode
promover resultados satisfatorios no que se refere a alunos engajados e que buscam estratégias
cognitivas de aprendizagem. A meta performance-aproximacédo pode até mesmo levar ao
desenvolvimento da meta aprender em determinadas situacdes de aprendizagem. Dessa
maneira, a associacdo simultanea entre a meta aprender e a meta performance-aproximagao
reflete uma melhor aprendizagem e leva a efeitos positivos que ndo seriam obtidos pela adocao
de uma unica meta (BZUNECK, 2009b).

Na alienacéo académica o individuo evita ao méximo o envolvimento com o trabalho,
buscando obter sucesso com o minimo esfor¢o possivel (BZUNECK, 2015). Nesta condicdo, o
aluno ndo tem por objetivo aumentar sua competéncia (meta aprender), nem mostrar sua
capacidade (metas performances), o que leva a alienacdo académica a também ser
denominada como evitagao do trabalho. Logo, o individuo reduz o seu esforco de tal maneira
que se fracassar isso ndo sera reflexo de baixa capacidade e se tiver sucesso isso indicara que
possui uma elevada capacidade. Ou seja, ndo despende esfor¢o e qualquer resultado ird garantir
sua autoestima (BZUNECK, 2009b).

Ao longo de um curso ou das etapas escolares os alunos podem manter ou nao as metas
estabelecidas inicialmente. A mudanga de meta pode acontecer, por exemplo, dentro de uma
mesma disciplina. Os fatores que promovem essas mudancas estdo relacionados com as novas
experiéncias e 0s aspectos contextuais do dmbito escolar. Nesse sentido, a utilizacdo de
estratégias de ensino que estimulam a busca pela compreenséo, entusiasmam aquele que esta
aprendendo e que contam com o0 apoio do professor, apresentam-se como as formas mais
associadas a uma aprendizagem de qualidade (BZUNECK, 2015). Nisto, as TICs podem
proporcionar 6timas alternativas que contribuem para o estabelecimento dessas estratégias
(ESPERON, 2006; OLIVEIRA & CIRILO, 2012).
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Certos estudos apresentados por Bzuneck (2015) mostram que a orientagdo a meta
aprender aparece consistentemente quando se utilizam estratégias voltadas para a
aprendizagem cognitiva, relacionada ao desenvolvimento de atividades que estimulam os
processos mentais, e metacognitiva, que consiste no desenvolvimento de atividades que
permitem com que o sujeito tenha controle sobre o que e como aprende. Isso reforga a ideia de
que as estratégias utilizadas pelos professores tém influéncia direta na motivacao dos alunos.

Por fim, Bzuneck (2009b) salienta que a meta aprender é adequada para contextos em
que a aprendizagem € mais valorizada que os resultados. Ou seja, em ambientes que valorizam
as construcdes e os significados atribuidos pelos alunos. Ja em contextos em que se valoriza
predominantemente o resultado, a adogdo simultanea das metas, aprender e performance-
aproximacdo, sao as mais adequadas. Na intervencdo didatica desenvolvida nesta pesquisa

buscou-se estabelecer um contexto em que se valoriza a aprendizagem.

2.4.4 Autoconceito

Tapia e Fita (2003) consideram que uma das quatro grandes classes que compdem a
motivacdo humana est4 associada ao “eu”. Esta categoria relaciona-se com a autoestima e o
autoconceito, sendo um fator que auxilia consistentemente na busca pela compreensdo dos
processos motivacionais de um individuo.

O autoconceito € um construto constituido pelos conceitos que um individuo elabora
de si préprio e é altamente instavel, pois estd constantemente sofrendo alteracdes. Isso é
resultado das novas percepcdes, crencas e atitudes que vao sendo construidas e interiorizadas
pelo sujeito. Trata-se de um construto composto por um conjunto de estruturas cognitivas
denominadas autoesquemas, construidas e organizadas a partir de experiéncias passadas
(SALDANHA, OLIVEIRA & AZEVEDO, 2011).

Nesse processo, apesar do autoconceito ser constituido pelas representacdes pessoais e
idealizado pelas préprias experiéncias sociais, sofre constantes altera¢des oriundas da cultura,
do feedback proveniente da sociedade e de outras variaveis, em especial aguelas de ordem social
e relacional. Logo, o autoconceito € “concebido como uma construcdo tedrica que o individuo
realiza sobre si a partir de sua interacdo com o meio social” (SALDANHA, OLIVEIRA &
AZEVEDO, 2011, p. 10).

Alunos com percepg¢des negativas de si mesmo, representada pela autoestima negativa,
desenvolvem expectativas ruins acerca da realizacdo de futuras atividades: evitam a acéo,
pensam que 0S outros 0 enxergam como alguém incapaz e acreditam que seus esforgos e

investimentos ndo serdo suficientes. Assim, quando o aluno se desvaloriza, suas potencialidades
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ficam comprometidas, h4& um baixo rendimento e seu real potencial ndo é revelado. A
autoestima negativa o faz estipular objetivos que exijam menos de si (SALDANHA,
OLIVEIRA & AZEVEDO, 2011).

Um dos constituintes do autoconceito é o sentimento de autoeficacia. Este sentimento
esta relacionado com os julgamentos que o aluno faz sobre as proprias capacidades de realizar
algo, como por exemplo, uma tarefa proposta pelo professor. Esse julgamento influencia
diretamente sua acdo, pois se ele julga ser capaz de executar o que foi proposto,
consequentemente, tende a agir, aplicar esforcos e perseverar na realizacdo da tarefa
(BZUNECK, 2009c).

Em outras palavras, o autoconceito estd relacionado as questdes interpessoais e
contextuais, nas quais, a busca por reconhecimento e aceitacdo surgem como critérios
fundamentais para que o aluno crie uma autoimagem positiva. Diante disso, um aluno com
percepcao positiva de si préprio, representada pela autoestima positiva, tende a ter um
envolvimento de mais qualidade nas atividades. 1sso é fruto de um maior engajamento e esforco
despendido por ele na realizacdo de uma tarefa, o que consequentemente leva a resultados mais
positivos de aprendizagem (CERQUEIRA, et al., 2004).

Nesse contexto, o estabelecimento de uma boa pratica educativa em sala de aula
contribui para que o aluno se sinta reconhecido e motivado para aprender. Atividades que
possam ser cumpridas, metas bem definidas para que o aluno consiga avaliar sua evolucéo e
tarefas que respeitem os niveis cognitivos dos aprendizes sdo alguns dos componentes que
devem ser contemplados (BZUNECK, 2009c). Relacionados a isso, as TICs sdo capazes de
facilitar a aprendizagem e, portanto, podem contribuir para a promog¢do de uma autoestima
positiva (ESPERON, 2006).

2.5 Contribuicdes das TICs para o Ensino de Quimica

As TICs proporcionam alternativas que tornam o ensino mais dindmico e prazeroso.
Tratam-se de ferramentas que fazem parte do cotidiano dos estudantes, sobre os quais eles tém
amplo dominio, que facilitam a comunicagédo, proporcionam autonomia, promovem trocas de
conhecimentos e acesso a inumeras informagdes (ESPERON, 2006; SILVA, 2010). Nesse

sentido, Tavares, Souza e Correa (2013) definem as TICs como:

Um conjunto de recursos tecnoldgicos que podem proporcionar comunicacao
e/ou automagdo de diversos tipos de processos em diversas &reas e
principalmente no ensino e na pesquisa. Essa tecnologia é usada para juntar,
disponibilizar e compartilhar as informacgdes em sites de Web, na informatica
em forma de hardware e software, entre outras tecnologias (p. 156).
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Logo, pode-se inferir que as TICs séo instrumentos desenvolvidos principalmente por
meio de computadores e que podem ser adaptados a aparelhos menores, como smartphones
e/ou tablets. Essas tecnologias podem ser utilizadas por meio de um software instalado no
aparelhno em questdo ou através da internet, sendo esta, bem vantajosa, pois ndo exige
instalacdo, o que economiza tempo e facilita a utilizacdo de recursos por aparelhos que seriam
incompativeis com o software.

Ainda com base na defini¢do de Tavares, Souza e Correa (2013) fazem parte das TICs
instrumentos como: internet, videos, simuladores, laboratorios virtuais, jogos interativos, redes
sociais, entre outros recursos visuais, auditivos e audiovisuais que divulgam informagdes por
meio de computadores e Web, contribuindo assim, para a promogédo da aprendizagem dos
alunos.

Dentro do universo tecnolégico podemos encontrar diversos tipos de linguagens que
conectam os individuos a outros tipos de linguagens com caracteristicas proprias de imagens,
narrativas, sons e movimentos. As caracteristicas particulares de cada recurso sdo capazes de
seduzir e estimular os alunos a criarem codigos que melhorem a compreensao e o envolvimento
com as informacdes apresentadas (ESPERON, 2006). Tal fato auxilia diretamente na
assimilacdo e construgcdo de novos conhecimentos, tornando a aprendizagem acessivel aos
estudantes. Assim, ao se utilizar as TICs no processo de ensino e aprendizagem estar-se-ia
criando um ambiente mais prazeroso e inclusivo que favorece o surgimento da motivacao
intrinseca, meta aprender e do autoconceito positivo.

Uma das grandes vantagens da utilizagdo das TICs no Ensino de Quimica € a observagdo
de fendmenos que na pratica estariam longe da realidade dos alunos. Isso é importante para que
0s sujeitos visualizem certos processos e fenbmenos quimicos que demandam maior tempo e
estrutura para ocorrerem e que seriam invidveis dentro de uma escola. Outra vantagem
importante, é que as pessoas tendem a aprender mais quando lhes é estimulado mais de um
sentido. A esse respeito, as TICs fornecem recursos que estimulam simultaneamente a viséo e
a audicdo, como é o caso dos videos, por exemplo (TAVARES, 2007; GIBIN, 2009; KISTLER,
2010).

A exploracdo de recursos visuais por meio das TICs é uma forma de comunicagédo que
facilita o processamento mental de informac6es, tornando a exigéncia cognitiva menor quando
comparado ao processamento da comunicacdo verbal e textual sem o uso da comunicagéo
visual. Logo, a articulacdo entre as comunicagdes verbais, textuais e visuais diminuem o esforgo
cognitivo feito pelo aprendiz, e consequentemente, facilita a compreensdo dos contetdos
quimicos (TAVARES, 2007). Ao conseguir aprender com facilidade o aluno tende a se sentir
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mais motivado para o estudo e aprendizagem, buscando novos desafios e se engajando nas
atividades propostas (POZO & CRESPO, 2009; SEVERO & KASSEBOEHMER, 2017).

Um exemplo de tecnologia ainda pouco utilizada pelos professores no contexto escolar
¢ 0 video. Esta ferramenta ao ser trabalhada corretamente torna-se motivadora para a
aprendizagem, proporcionando vantagens como a articulagdo entre as comunicagdes verbais,
textuais e visuais citadas anteriormente; ajuda a introduzir um novo assunto; desperta a
curiosidade dos alunos, motivando-os para novos temas; e pode ser utilizado para apresentar
experimentos quimicos (ARROIO & GIORDAN, 2006; KISTLER, 2010).

Para aumentar as potencialidades das tecnologias em sala de aula é essencial que o
professor inove sua prética educativa, adicionando temas problematizadores, instrumentos e
atividades diversificadas, permitindo que os educandos consigam analisar, interpretar e se
posicionar de forma inteligente sobre aquilo que se esta debatendo (XAVIER & SANTOS,
2013). Nesse processo, é importante abordar a ciéncia no seu contexto social, ou seja,
considerando suas inter-relagdes com aspectos econdmicos, ambientais, culturais, politicos,
entre outros. Somente assim torna-se possivel formar cidaddos criticos que consigam se
posicionar frente as questfes da sociedade (SANTOS & MORTIMER, 2002; MALDANER,
COSTA-BEBER & RITTER, 2015).

Desde que trabalhados e integrados corretamente — utilizando procedimentos
metodoldgicos, temas e recursos didaticos adequados aos contextos dos educandos — a
associacdo (tecnologia-tematica) propicia algumas vantagens fundamentais para o Ensino de
Quimica: facilita a interpretacdo do mundo a partir de uma visao cientifica, possibilita meios
para se intervir na realidade e aumenta a probabilidade de alcangar alunos mais motivados no
processo de aprender, uma vez que a mensagem do professor tera mais sentido para o aluno
(SANTOS & MORTIMER, 2002; XAVIER & SANTOS, 2013). Ao oferecer condi¢cbes
contextuais dessa natureza o professor estd desenvolvendo um ambiente que favoreca o
surgimento da motivacgdo intrinseca e da meta aprender, pois estara passando a mensagem
de que a aprendizagem sera mais valorizada que os resultados.

Dessa maneira, verifica-se que a aplicagdo destes pressupostos contribui
significativamente para a promocdo da motivacdo, e mais, para despertar motivagdes de
qualidade no contexto escolar. Ryan e Deci (2000b) salientam que as pessoas sO se sentirdo
intrinsecamente motivadas se as atividades propostas tiverem um valor intrinseco para elas, o
atrativo da novidade e do desafio. Para as atividades que ndo possuem estas caracteristicas, 0s
principios da Teoria da Autodeterminagdo ndo se aplicam porque as mesmas ndo seréo
experimentadas como intrinsecamente motivadas para comecar.
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Logo, a utilizacdo de recursos didaticos que despertam a curiosidade e levam o aluno a
continuar se esforgando para aprender pode ser uma alternativa capaz de favorecer o surgimento
de padrbes motivacionais de qualidade. Nesse processo, também é importante considerar o que
se apresenta a partir dos recursos, a forma como sdo explorados e as atividades adjacentes, visto
qgue nem todos os alunos se motivam da mesma forma, o que exige a diversificacdo das
atividades. No caso das TICs, a sua associagdo com uma tematica se apresenta como um

caminho valido para alcancar condi¢cdes motivadoras para o aprendizado de Quimica.
2.6 Investigacdo Sobre as TICs como Instrumentos Motivadores no Ensino de Quimica

A motivacdo tem sido analisada a partir da perspectiva sociocognitivista, sendo o
referencial adotado em muitas pesquisas que tem por objetivo estudar a motivagdo para a
aprendizagem. As teorias e conceitos apresentados, além de ajudarem a compreender melhor a
natureza do construto motivacional, apresentam fatores que influenciam, positiva e
negativamente, na motivacdo. Portanto, a partir das informacGes fornecidas por esses modelos
tedricos é possivel desenvolver praticas educativas que contribuem para despertar motivacdes
com um alto grau de autodeterminacao.

Entretanto, apesar da riqueza de informacdes, ainda € escasso o numero de pesquisas
voltadas para o estudo da motivacao para a aprendizagem de Ciéncias e mais escasso ainda,
trabalhos que busquem estudar a motivacéo a partir da utilizacdo das TICs. Ainda assim, é
possivel encontrar trabalhos que mostram as contribuicdes das TICs para despertar o interesse
pelo aprendizado, ainda que as inferéncias sobre motivacdo presentes nestes estudos sejam
subjacentes aos seus verdadeiros propositos. No Ensino de Fisica isso pode ser visto em
trabalhos desenvolvidos por Pires e Veit (2006); Leitdo, Teixeira e Rocha (2011); e Dantas, et
al., (2014). No Ensino de Biologia destaca-se os trabalhos desenvolvidos por Borges, Lopes e
Oliveira (2017); Gregério, Oliveira e Matos (2016); e Moraes, Marques e Carvalho (2015).

No Ensino de Quimica, Silva (2010) desenvolveu uma intervencdo didatica voltada para
o0 uso da WebQuest. Silva, et al., (2012) utilizaram videos didaticos para a abordagem histdrica
e contextualizada do tema vidros. Andrade, et al., (2010) analisaram as potencialidades de um
simulador para a contextualizagdo da Quimica a partir do petroleo. Mathias, Bispo e Amaral
(2009) verificaram as contribui¢cbes de um simulador para o estudo do modelo atémico de
Rutherford. Nestas pesquisas, as TICs utilizadas foram capazes de promover o interesse, 0

envolvimento e a disposicdo de alunos do Ensino Médio para o aprendizado de Quimica. Vale
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ressaltar, entretanto, que estes trabalhos n&o tiveram por objetivo o estudo da motivagéo, apenas
apresentam superficialmente caracteristicas de alunos motivados frente a utilizacdo das TICs.

Ainda com relacdo ao ensino da disciplina de Quimica destaca-se o trabalho de Corréa
(2009), no qual, é possivel verificar que a utilizacdo de filmes (videos) foi capaz de despertar
um elevado nivel de interesse nos estudantes. Mais de 90% dos alunos que participaram da
pesquisa de Corréa (2009) destacaram que os filmes foram interessantes porque s&o
instrumentos tecnoldgicos que além de fazerem parte das suas galerias de preferéncias, também
contribuiram para melhorar o entendimento sobre os conteddos de reagdes quimicas e
reatividade dos elementos quimicos. Ressalta-se que o foco da referida autora ndo esteve
voltado para estudar as motivacdes dos estudantes a partir do uso das TICs, mas analisar o0s
fatores que poderiam influenciar o aprendizado de Quimica.

Transcendendo o campo das Ciéncias da Natureza, é possivel destacar apenas o trabalho
de Oliveira e Cirilo (2012), no qual, objetivaram estudar a motivagdo frente ao uso de um
instrumento tecnoldgico. Eles desenvolveram um estudo qualitativo que tinha por objetivo
compreender como a lousa digital era capaz de influenciar positivamente na motivacdo de
criancas gque estudavam inglés. A lousa digital criou um ambiente dindmico, prazeroso e foi
capaz de estimular os estudantes a interagirem ndo apenas com a ferramenta, mas também entre
si. Outros trabalhos, como o de Perim, Giannella e Struchiner (2013), Melo (2015), Sombrio e
Rodrigues (2011) e Bacic e Vidal (2014), apesar de ndo terem por objetivo o estudo da
motivacao, mostram as potencialidades das TICs para despertar a motivacao para o estudo e
aprendizagem em outras areas de conhecimento.

Dessa maneira, é confirmada a caréncia de trabalhos na literatura que objetivam estudar
a motivacao para a aprendizagem a partir das TICs. No campo da Quimica, pesquisas desta
natureza sdo inexistentes. E mesmo ampliando a busca para pesquisas que estudam a motivacao
para a aprendizagem dos contetidos quimicos, sdo poucos os trabalhos que podem ser citados.
Dentre estes, tem-se a pesquisa de Severo e Kasseboehmer (2017) que avaliaram o perfil
motivacional de alunos do Ensino Médio na disciplina de Quimica e identificaram fatores que
podem influenciar este perfil. Severo (2014) investigou o perfil motivacional de alunos do
Ensino Médio em aulas de Quimica. Veselsky (2011) investigou o interesse de alunos do Ensino
Fundamental pela Quimica. Corréa (2009) delineou o perfil motivacional de estudantes do
Ensino Médio e identificou fatores que influenciam nas suas motivagdes para o aprendizado de
Quimica. E, por fim, Cardoso e Colinvaux (2000) identificaram fatores capazes de motivar 0s

alunos para o estudo de Quimica destacando a importancia das relagcdes sociais para tal.
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Nesse contexto, € possivel verificar o potencial das TICs na promogéo do interesse e
entusiasmo para o estudo e aprendizado, sendo capazes de contribuir para o estabelecimento de
condicdes favoraveis ao surgimento da motivacdo. Além do mais, a dificuldade para se
encontrar trabalhos dessa natureza revela o carater inovador desta pesquisa, de modo que sua
singularidade consiste no estudo das motivagbes de alunos do Ensino Médio a partir da
utilizacdo das TICs no aprendizado de Quimica.

Por fim, ao considerarmos os modelos tedricos apresentados anteriormente e o potencial
das TICs para motivar para o aprendizado de Quimica, é possivel destacar trés elementos
bésicos e fundamentais dentro da préatica educativa que auxiliam no surgimento da motivacéo:
a relacdo dos conteldos quimicos com 0 meio em que vivemos, a valorizacdo das interacGes
sociais e 0 uso de instrumentos mediadores e facilitadores da aprendizagem. Estes elementos
contribuem para a geracdo de uma orientacéo motivacional do tipo intrinseca, voltada a meta

aprender e um autoconceito positivo.
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CAPITULO 3 - Questio de Pesquisa e Metodologia

Neste capitulo sdo apresentados os pressupostos tedrico-metodoldgicos que norteiam a
pesquisa. Inicialmente, apresentam-se a Questdo de Pesquisa e 0s objetivos como forma de
estabelecer uma interlocucdo entre estes e as escolhas tedrico-metodoldgicas. Em seguida,
apresenta-se 0 embasamento tedrico-metodoldgico, o contexto e os participantes da pesquisa,
esclarecendo os cuidados éticos que foram tomados na realizacdo do trabalho. Por fim, €

apresentado o percurso metodoldgico — procedimentos de coleta e anélise de dados.
3.1 Questdo de Pesquisa

A falta de motivacdo e envolvimento com as atividades propostas pelo professor € um
dos grandes problemas enfrentados nas escolas. Isso afeta diretamente o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que sem motivacao os alunos néo se envolvem com o aprender (POZO
& CRESPO, 2009).

Tapia e Fita (2003) defendem que a motivacdo esta intimamente ligada aos fatores
pessoais e contextuais. Na dimens&o dos fatores pessoais, destacam a importancia que os alunos
atribuem as metas estabelecidas, o que tem relacdo direta com o seu comprometimento. No que
se refere aos fatores contextuais, a pratica educativa estabelecida pelo professor e a estrutura
fisica do espaco no qual se busca promover a aprendizagem influenciam consistentemente a
motivagéo dos alunos.

Considerando que a dimensdo contextual influencia na dimenséo pessoal, € importante
buscar condicBes e instrumentos que ajudem os educandos a se sentirem motivados pelas
aprendizagens que ocorrem no ambito escolar. Dentre estes, destacam-se as TICs, visto que 0s
jovens estdo cada vez mais envolvidos com o mundo tecnoldgico e apresentam grande
facilidade no dominio das mesmas, utilizando-as principalmente como forma de
entretenimento, informacéo e relacionamento. Tratam-se de instrumentos que propiciam um
ambiente prazeroso aos alunos, pois fazem parte dos seus cotidianos, despertam suas
curiosidades e ajudam no desenvolvimento de abordagens contextualizadas e interdisciplinares
dos contetidos quimicos (CORREA, 2009; KLISTER, 2010; TAVARES, SOUZA & CORREA
2013).

Aliados a isso, surge o problema do descarte desenfreado de lixo em meio aquético
como um tema a ser explorado, visto que é um problema que tem afetado populagdes nas mais

diversas cidades do Brasil. Dentre estas, esta 0 municipio de Manaus que enfrenta a anos o
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problema de alagamentos dos igarapés. Em muitos contextos isso € fruto do descaso da
populagdo que constantemente langa lixo nestes ambientes. Trata-se de um assunto que
apresenta possibilidades de articulacdo entre as TICs, conteudos quimicos e a realidade dos
alunos, principalmente daqueles que vivenciam esta realidade.

Do exposto, abaixo € apresentada a questdo que norteia esta pesquisa:

Quais as contribui¢des das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) na motivacao

para a aprendizagem de contetdos quimicos de estudantes do Ensino Médio?

3.2 Objetivos

3.2.1 Objetivo Geral

» Investigar como as TICs sdo capazes de promover a motivacdo de estudantes do Ensino

Médio para a aprendizagem de contetidos quimicos.

3.2.2 Objetivos Especificos

» ldentificar os perfis motivacionais do grupo de estudantes selecionados para participar
do curso.

» Desenvolver uma Unidade Didatica utilizando as TICs como principais recursos
didaticos para o ensino de conteddos quimicos.

» Analisar os padrdes motivacionais apresentados pelos estudantes durante a abordagem

de contetdos quimicos realizados com diferentes recursos tecnoldgicos.

3.3 Abordagem Metodolégica

Este trabalho foi desenvolvido predominantemente com base nas abordagens
qualitativas de pesquisa. Estas abordagens configuram-se pelo contato direto do pesquisador
com os investigados e levam em consideragdo os contextos, uma vez que o ambiente em que 0s
participantes da pesquisa se encontram tem influéncia nos seus comportamentos, aprendizados
e orientagdes motivacionais (LUDKE & ANDRE, 2014).

Outra caracteristica que configura a pesquisa qualitativa é a maior preocupagdo com o
processo e ndo com o produto, e também a énfase na apresentacido de dados qualitativos. E
importante ressaltar essa questdo, pois este trabalho busca investigar como as TICs, além de
outros elementos, foram capazes de motivar os alunos ao decorrer do desenvolvimento de uma

intervencdo didatica. Logo, buscou-se verificar e compreender como este construto se
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manifestou nas atividades, procedimentos e interacOes cotidianas (aluno-ambiente, aluno-
professor e aluno-aluno).

Aliados a isso, foram levados em consideracdo os significados que os sujeitos da
pesquisa deram as questdes trabalhadas, ou seja, suas perspectivas, inferéncias e maneiras como
encararam as novas situacdes e informagdes apresentadas (LUDKE & ANDRE, 2014). A esse
respeito, Chizzotti (2006) caracteriza a abordagem qualitativa como um estudo derivado das
compreensdes pessoais construidas por cada um a partir do contato com a realidade nas

diferentes interaces humanas e sociais.

3.4 Contexto e Participantes da Pesquisa

Com o intuito de contemplar a Questdo de Pesquisa e 0s objetivos estabelecidos, foi
preparado e ministrado um curso de 40 horas, divididos em 13 encontros. O curso foi realizado
com estudantes do Ensino Médio do turno matutino de uma escola publica localizada na Zona
Sul de Manaus. A intervencdo didatica ocorreria na propria escola, mas devido a auséncia de
computadores, foi desenvolvida no Laboratoério de Informética, do Departamento de Quimica,
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no periodo da tarde.

Para a selecdo dos participantes da pesquisa foi estabelecido um processo eliminatdrio
que se deu desde o primeiro contato, através da divulgacdo do curso, até o momento da
aplicacdo do Questionario de Apresentacdo. Para tanto, o apoio da direcdo e professores da
escola foram primordiais no trabalho de divulgacédo e sele¢do, uma vez que foram utilizados
ndo apenas os tempos dos professores de Quimica, mas também dos professores de outras
disciplinas.

O primeiro contato com os estudantes se deu através do trabalho de divulgacdo do curso
realizado com 12 turmas. Na divulgacdo foram apresentados o tema, o propo6sito da pesquisa,
algumas atividades e instrumentos de coleta que seriam utilizados no decorrer do trabalho, entre
outros aspectos relevantes.

Dadas as informac0es, 248 estudantes demonstraram interesse em participar do curso.
Aos mesmos foram concedidas fichas de inscricdo e um boletim contendo informacoes
relacionadas a previsdo de inicio do curso, local e instituicdes envolvidas. Aqueles que ndo
preencheram a ficha de inscricdo automaticamente foram eliminados do processo de sele¢éo, e
0s que preencheram, tiveram que confirmar o interesse em participar do curso por meio de
SMS, e-mail, ligacdo telefénica ou WhatsApp. A falta de confirmacéo por um destes meios de

comunicacdo também acarretou na exclusdo dos candidatos. Logo, dos 248 estudantes que
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preencheram a ficha de inscricdo no momento da divulgacdo do curso, 101 estudantes
confirmaram o interesse em participar do curso, sendo este 0 nimero de candidatos que foram
para a proxima etapa de selecdo. Deste total, 43 alunos eram do 1° ano, 30 alunos do 2° ano e
28 alunos do 3° ano do Ensino Médio.

A relacdo dos estudantes foi apresentada a direcdo da escola que juntamente com 0s
professores indicaram alguns alunos para a participar do curso. Eles indicaram
predominantemente alunos do 2° e 3° ano que possuiam bons rendimentos e comportamentos
no ambito escolar. Por sua vez, poucos alunos do 1° ano foram indicados, visto que haviam
acabado de ingressar na escola e ndo se tinha muito conhecimento sobre eles. Também foi
levado em consideracdo o interesse de estudantes que em algum momento do processo de
selecdo pediram para que fossem selecionados, demonstrando um alto nivel de interesse e
voluntariedade para participar do curso.

Dessa maneira, utilizando como critérios de selecdo: (1) as indicacOes feitas pelos
professores e direcdo da escola; (2) a escolha aleatdria de alguns estudantes, principalmente
daqueles que estavam no 1° ano; e (3) a abordagem de alguns estudantes que disseram que
gostariam de participar do curso, foram selecionados 30 alunos, dos quais, 15 alunos eram do
1° ano, 8 alunos do 2° ano e 7 alunos do 3° ano.

A respeito desses estudantes, é possivel inferir que ja se encontravam motivados, visto
gue se inscreveram voluntariamente no curso. Todavia, ndo € possivel garantir que o perfil
motivacional desse grupo de alunos representa a condicdo motivacional de grande parte ou
totalidade dos estudantes da escola, o que é constatado pelo nimero significativo de alunos que
ndo se inscreveram no curso.

A (ltima etapa do processo de selecdo consistiu na participacdo dos selecionados em
uma reunido marcada no periodo da tarde na propria escola. Este encontro teve por finalidade
fornecer informacBes mais profundas sobre o curso (datas, horarios, duracdo, entre outras
informagdes pertinentes), orientar sobre como chegar no local de realizagéo do curso, esclarecer
quaisquer duvidas dos estudantes, aplicar o primeiro instrumento de coleta da pesquisa
(Questionario de Apresentacdo) e entregar aos alunos o termo de consentimento para 0s seus
responsdveis assinarem e autorizarem a participagdo. Adqueles estudantes que néo
compareceram a reunido foram impossibilitados de participarem do curso.

Diante disso, dos 30 alunos selecionados, 19 compareceram a reunido, sendo este o
namero inicial de participantes do curso. Vale ressaltar que esta pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), atendendo, portanto, as resolugdes e
normativas deliberados pelo Conselho Nacional de Saide (CNS).
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3.5 Percurso Metodoldgico

A escolha do tema norteador “Lixo em Meio Aquatico” foi feita considerando os
seguintes critérios: possibilidade de integracdo entre TICs, Quimica e diferentes aspectos da
sociedade; contribuicdo para a formacéo de cidadaos criticos; aproximacdo com a realidade dos
estudantes; e a disponibilidade de diferentes recursos tecnolédgicos relacionados ao tema,
justamente para que houvessem variagdes ao longo do curso. A esse respeito, levantou-se uma
série de TICs potencialmente motivadoras para a aprendizagem. Os instrumentos tecnoldgicos

utilizados no curso podem ser visualizados na Quadro 1.

TICs Utilizadas no Curso N° de Aulag _em que
Foram Utilizados

Plataforma Moodle 6
Videos 5
Power Point 4
Animagdes/Simuladores 3
Pesquisas na Internet 2
Audios 1
Jogos 1

Quadro 1 — Relagéo TICs e quantidade de aulas do curso.

Para a realizacdo do curso foi desenvolvida uma Unidade Didatica temética (Apéndice
1) que possibilitasse a integragdo TICs, tema norteador “Lixo em Meio Aquatico” e conteudos
qguimicos. No Quadro 2 é apresentado um resumo geral dos principais contetdos trabalhos ao

longo do curso.

LIXO EM MEIO AQUATICO QUIMICA

Aspectos Histdricos, Econdémicos,
Ambientais e Sociais

Aspectos Gerais Aspectos Conceituais

- Propriedades quimicas e fisicas da
agua;
- Mudancas de estado fisico da agua;

- Importancia e consumo da agua;
- O aumento do consumismo e 0

o lixo; . L L
- Agua; - Transformac@es quimicas e fisicas
g L)
A - Fontes geradoras de poluentes .-
- Lixo; . da matéria;
aquaticos;

- Férmulas e equacBes quimicas;

- Propriedades e representacdo dos
metais;

- Unidades de medida;

- Acidez e Basicidade.

- Relagdes cotidianas;

- Vida e meio
ambiente.

- Impactos do descarte de lixo;

- Politicas de protecdo ao meio
ambiente;

- Alternativas para o lixo.

Quadro 2 — Contetdos abordados no curso.
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Para trabalhar os contetidos apresentados no Quadro 2 utilizou-se uma variedade de
estratégias e tecnologias. No Apéndice 1, encontra-se a Unidade Didéatica detalhada com os
conteudos, metodologias e recursos didaticos utilizados. Vale destacar que a atividade
relacionada a campanha de divulgacdo no Facebook, apresentada na Unidade Didatica e que
seria realizada nos dois Ultimos dias do curso ficou comprometida devido as quedas de energia
e internet no local. Portanto, esta atividade n&o foi considerada na pesquisa, uma vez que ndo

foi possivel concluir o trabalho com os estudantes.

3.5.1 Procedimentos de Coleta de Dados

a) Questionarios

O primeiro instrumento de coleta aplicado com o0s sujeitos da pesquisa foi o
Questionario de Apresentacdo (Apéndice 2). Este instrumento apresentou questdes relacionadas
ao tempo dedicado aos estudos em casa, interesse e problemas para o aprendizado de Quimica,
interesse pelo uso das TICs nas aulas de Quimica, entre outros. O Questionario de Apresentacao
teve por finalidade identificar a orientacdo motivacional dos participantes antes do curso, ou
seja, sem qualquer intervencdo didatica. No Quadro 3 é apresentado a estrutura geral do
Questionario de Apresentacao.

AFb(Z)rrr:j]:g(é?n Categorias Questdes
Habitos dos 2. Quantas horas vocé dedica por semana aos estudos em
Estudantes casa?
Pretensoes 3. Pretende ingressar numa Universidade/Faculdade?
Quanto ao Futuro
Indireta Sobre a 4. Marque 2 alternativas que vocé considera como 0s
Disciplina de maiores problemas para aprender Quimica?
TCG Quimica 5. O que vocé aprende em Quimica é:
2 IntencBes Quanto | 10. Depois de ouvir as informacdes sobre o curso que seré
_g ao Curso oferecido, vocé vai fazer o curso porque:
§ Motivos Para Ir a 1. Porque vocé vai a escola?
= Escola
E 6. Em sua opinido uma aula de Quimica é mais
interessante quando:
Direta 7. O seu professor (a) j& utilizou instrumentos diferentes

Aulas de para ensinar Quimica?

Quimica 8. Em algum momento o seu professor (a) de quimica
utilizou recursos tecnoldgicos (videos, simuladores,
animac0es, computadores, redes sociais, etc) para ensinar
Quimica?
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9. Na sua opinido, as aulas de Quimica se
tornam/tornariam interessantes com a utilizacdo de
recursos tecnol6gicos?

Interesse pelas
TICs

Quadro 3 — Estrutura do questionério de apresentacao.

Tanto o Questionario de Apresentacdo quanto os demais questiondrios utilizados nesta
pesquisa foram elaborados e adaptados a partir dos questionarios desenvolvidos por Corréa
(2009). No caso do Questionario de Apresentacédo, a pesquisadora construiu um instrumento de
coleta que fornecesse informacdes sobre o perfil motivacional de estudantes do Ensino Médio
no dmbito escolar.

As questdes deste instrumento de coleta abordam a motivacao de duas formas: indireta
e direta. As questdes com abordagem indireta sobre motivacdo se caracterizam por trazerem
informacdes relacionadas aos comportamentos, concepgdes sobre os seus habitos, escolhas e
planos para o futuro. Por sua vez, aquelas com abordagem direta se caracterizam por trabalhar
elementos mais especificos como aqueles relacionados aos motivos que os levam a escola, o
uso de recursos tecnoldgicos nas aulas de Quimica e o interesse pelas TICs. A Questdo 1
apresenta itens que avaliam a motivacdo intrinseca (MI), motivagdo extrinseca (ME) e
amotivacao. A Questdo 6, por sua vez, apresenta itens que avaliam apenas Ml e ME.

A Questdo 1 esta estruturada com 14 itens divididos da seguinte forma: 6 itens avaliam
MI, 6 itens avaliam ME e 2 itens a amotivacao. Para responder, o estudante assinala o nivel de
concordéancia para cada item segundo uma escala do tipo Likert. Esta escala fornece uma viséo
sobre as atitudes, opinides e preferéncias dos alunos sobre aquilo que se esta investigando.
Trata-se de uma estratégia que possibilita a verificacdo do grau de concordancia ou discordancia
sobre a assertiva de um assunto, fornecendo uma visdo geral sobre a atitude de um sujeito frente
a um dado item (OLIVEIRA, 2001).

As escalas Likert utilizadas nesta pesquisa ndo apresentam mais de quatro opcoes, sem
opcao neutra. Gouw, Mota e Bizzo (2016) destacam que a opcdo por escala com quatro pontos
e ndo cinco, como comumente sdo utilizadas nas escalas Likert classicas, contribui para a
exclusdo de erros na interpretacao, visto que uma opg¢ao neutra “pode indicar um ponto central
entre extremos, mas tambem falta de conhecimento ou entendimento da questdo” (p. 633).
Dessa forma, se ndo entendessem a questdo poderiam pedir orientagdo. O Quadro 4 apresenta

a escala utilizada e a pontuacéo para cada nivel de concordancia estabelecido na Questéo 1.
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Escalas (niveis de concordancia)

Pontuacéo

Né&o Concordo de Maneira Nenhuma

1

Né&o Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

2
3
4

Quadro 4 — Escala Likert utilizada na questdo 1 do questionario de apresentacao.

Assim, os estudantes assinalaram para cada item o nivel de concordéncia que julgavam

coerentes com 0s motivos que os fazem ir a escola. As pontuacdes minimas e maximas para

MI, ME e amotivacdo que puderam ser obtidas na Questdo 1 sdo apresentados no Quadro 5.

Orientacéo Pontuacédo | Pontuagdo

Motivacional Minima Maxima
Motivacéo Intrinseca 6 24
Motivacdo Extrinseca 6 24

Amotivacgdo 2 8

Quadro 5 — PontuacGes maximas e minimas para as orientagdes motivacionais avaliadas na
questdo 1 do questionario de apresentacéo.

A Questdo 6 do Questionario de Apresentacdo apresenta afirmativas relacionadas com

possiveis situacdes que deixam uma aula de Quimica mais interessante. Sdo 18 itens no total, 9

afirmativas relacionadas a M1 e 9 afirmativas relacionadas a ME. Para responder esta questao

os alunos tiveram que marcar trés afirmativas que segundo eles séo os fatores mais importantes

para deixar uma aula de Quimica mais interessante. O Quadro 6 apresenta os itens da Questao

6 e suas respectivas orientacfes motivacionais.

Afirmativas Orientacdo Motivacional
Compreendo as teorias. Intrinseca
Consigo resolver os exercicios. Intrinseca
Vejo que o assunto cai em vestibular. Extrinseca
O assunto relaciona-se com a minha profissao. Intrinseca
Percebo que a Quimica esta presente no meu dia-a-dia. Intrinseca
O (a) professor (a) esta calmo (a). Extrinseca
O assunto caira na prova. Extrinseca
N&o tenho que pensar muito. Extrinseca
Acontece algo divertido. Extrinseca
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O (a) professor (a) falta. Extrinseca
Sou capaz de discutir o assunto com o professor e meus colegas. Intrinseca
Tenho desempenho melhor que meus colegas sobre o assunto. Extrinseca
O assunto é totalmente novo para mim. Intrinseca
O professor propde atividades que valem nota. Extrinseca
O assunto relaciona-se com as minhas atividades diéarias. Intrinseca
O assunto que sera discutido me deixa curioso. Intrinseca
O professor e os outros alunos percebem que aprendo com facilidade. Extrinseca
O professor propde atividades desafiadoras. Intrinseca

Quadro 6 — Orientagdes motivacionais dos itens avaliados na questdo 6 do questionario de
apresentacao.

Dos 19 estudantes que cumpriram com as etapas de selecdo estabelecidas e citadas
anteriormente, 18 compareceram no primeiro dia de curso. Neste primeiro encontro foi
realizada uma dinamica, apresentado um video introdutorio que contribuiu para que os alunos
compreendessem melhor o proposito do curso, a apresentacdo dos conteudos que seriam
trabalhados e foi solicitado que os estudantes devolvessem o termo de consentimento com a
assinatura dos responsaveis. Em seguida, foi concedido aos participantes o termo de
assentimento para que eles assinassem e, por fim, aplicou-se o Questionario Inicial (Apéndice
3). Este instrumento de coleta teve por objetivo compreender melhor as orientacdes
motivacionais dos estudantes, identificar as suas metas de realizacédo e o autoconceito dos
mesmos.

A Questdo 1 do Questionario Inicial esta relacionada com os motivos que levaram os
estudantes a participarem do curso. A estrutura dessa gquestdo se assemelha a Questdo 1 do
Questionario de Apresentacdo e é composta por 12 motivos. Estas 12 afirmativas estdo
divididas da seguinte forma: 6 itens avaliam Ml e 6 itens avaliam ME. Para respondé-la os
estudantes tinham que assinalar um nivel de concordancia para cada afirmativa. Os niveis de
concordancia seguem o padrao daqueles apresentados no Quadro 4. Os itens que representam
0s possiveis motivos que levaram os estudantes a participarem do curso sao apresentados no
Quadro 7. As pontuagdes minima e maxima para cada orientacdo motivacional avaliada nesta

questdo sdo de 6 e 24 pontos, respectivamente.

Afirmativas Orientacdo Motivacional
N&o precisa pagar. Extrinseca
O curso pode ser uma forma de estudar mais para o vestibular. Extrinseca
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Meus pais aconselharam. Extrinseca

Serd uma oportunidade de estudar mais sobre as teorias da quimica. Intrinseca
Vou ganhar certificado no final do curso. Extrinseca
E uma oportunidade de conhecer mais sobre a Quimica. Intrinseca
Sempre procuro participar de cursos oferecidos fora do horério de aula, Intrinseca
pois gosto de aprender coisas novas.

Meus amigos também estdo fazendo o curso. Extrinseca
Creio que sera uma experiéncia diferente. Intrinseca
N&o tinha nada para fazer no horario do curso. Extrinseca
Pretendo fazer um curso de Quimica. Intrinseca
Sera uma oportunidade de participar de aulas praticas. Intrinseca

Quadro 7 — Itens avaliados como possiveis motivos que levaram os estudantes a participarem
do curso.

A Questdo 2 do Questionario Inicial foi desenvolvida com a finalidade de identificar as
metas de realizacéo dos participantes. Nesta questdo foram avaliados a meta aprender (MA),
meta performance-aproximacdo (MPA) e meta performance-evitacdo (MPE). A mesma
questiona os estudantes sobre 0s seus principais objetivos em uma aula de Quimica e esta
estruturada da seguinte forma: 4 afirmativas para cada meta de realizacéo, totalizando um total
de 12 itens.

Para responder esta questdo os participantes tiveram que optar por um nivel de
concordancia para cada afirmativa. A questdo segue uma escala Likert de 4 pontos
(definitivamente ndo é verdade, pouco verdade, verdade e muito verdade) semelhante ao
apresentado no Quadro 4. Para cada meta de realizacdo era possivel que os estudantes

obtivessem uma pontuacdo minima de 4 pontos e maxima de 16 pontos.

Afirmativas Metas de Realizacéo
E importante para mim aprender muitas coisas novas nas aulas de Quimica MA
este ano.
Um dos meus objetivos nas aulas de Quimica é que eu aprenda ao maximo. MA
E importante para mim que eu saiba mais coisas este ano em Quimica do que MA
eu ja sei.
E importante para mim entender perfeitamente os exercicios da aula de MA
Quimica.
E importante para mim que os outros alunos da minha classe pensem que sou MPA
bom (boa) nas atividades de Quimica.
Um dos meus objetivos é mostrar aos outros que tenho facilidade nos MPA
exercicios de Quimica.
Um dos meus objetivos é parecer bom em Quimica em comparagdo aos MPA
outros alunos da minha classe.
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E importante para mim que eu pareca bom em Quimica quando comparado MPA
aos outros alunos da minha classe.

E importante para mim que nas aulas de Quimica eu ndo pareca que sou ruim MPE
na matéria.

Um dos meus objetivos € manter os outros pensando que ndo sou ruim nas MPE
aulas de Quimica.

E importante para mim que meu professor de Quimica nio pense que sei MPE
menos que meus colegas.

Um dos meus objetivos na aula de Quimica é evitar parecer que eu tenho MPE
dificuldades em fazer os exercicios.

Quadro 8 — Itens avaliados como possiveis metas de realizacdo dos estudantes em uma aula
de Quimica.

Por fim, a terceira e Ultima questdo do Questionério Inicial teve por objetivo avaliar o
autoconceito geral dos estudantes relacionados a percep¢do que possuem acerca de suas
habilidades, capacidades e interesses na disciplina de Quimica e no contexto escolar. A
estrutura desta questao esta dividida em duas partes: 8 afirmativas relacionadas ao autoconceito
escolar geral e 10 afirmativas ao autoconceito dos estudantes na disciplina de Quimica,
totalizando 18 afirmativas. As afirmativas seguem uma escala Likert de 4 pontos (falso, quase
sempre falso, quase sempre verdade e verdade) semelhante aquela apresentada no Quadro 4.

Os itens e o tipo de autoconceito encontram-se no Quadro 9.

Tipo de
Autoconceito

Afirmativas

As pessoas geralmente me pedem ajuda na maioria das matérias da escola.

*Eu sou muito mau aluno na escola para entrar em uma boa Universidade.

*Eu tiro notas ruins na maioria das matérias.

Eu aprendo as coisas rapidamente na maioria das matérias da escola.

*Eu tenho dificuldades na maioria das matérias da escola.

Escolar

Eu vou bem nas provas da maioria das matérias da escola.

*A maioria das matérias da escola sao muito dificeis para mim.

Eu sou bom (boa) na maioria das matérias da escola.

Quimica é uma das minhas matérias preferidas.

*Eu frequentemente preciso de ajuda em Quimica.

Eu gosto bastante de Quimica.

*Eu tenho dificuldade para entender qualquer coisa que envolva Quimica.

Eu gosto de estudar Quimica.

Quimica

*Eu vou mal em provas de Quimica.

Eu tiro boas notas em Quimica.
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*Eu nunca quero ter outra aula de Quimica.

Eu sempre fui bem em Quimica.

*Eu odeio Quimica.

*Itens com pontuacdo decrescente.
Quadro 9 — Itens avaliados como possiveis autoconceitos dos estudantes na dimenséo escolar
e em Quimica.

Logo, os questionarios de Apresentacéo e Inicial foram elaborados com a finalidade de
se obter o perfil motivacional dos participantes frente as atividades escolares em geral e
relacionados a disciplina de Quimica. Estes instrumentos de coleta atendem o primeiro objetivo
especifico do trabalho e mostram o estado inicial dos estudantes frente ao desenvolvimento da
Unidade Didatica aplicada.

Por sua vez, para verificar dos padrées motivacionais dos estudantes frente ao uso das
TICs foram aplicados mais 9 questionarios (Apéndice 4), além de outros instrumentos de coleta
que serdo apresentados a seguir. Os questionarios aplicados no curso estiveram voltados para a
avaliacdo das atividades realizadas e principalmente das contribuicdes das TICs para despertar
0 interesse dos estudantes para o aprendizado de Quimica. Além disso, apresentavam fichas de
atividades que tinham por objetivo contribuir para o processo de ensinar, aprender e avaliar. As
relages entre o perfil motivacional dos estudantes obtido antes da intervencdo didatica e os
padrdes motivacionais obtidos durante o curso possibilitaram um olhar mais consistente sobre
as possiveis mudancas nas orientacdes motivacionais dos participantes.

Dentro do quantitativo de 9 questionarios aplicados ao longo do curso estd o
Questionario Final (Apéndice 6). Este instrumento de coleta foi estruturado com o intuito de se
obter uma visdo abrangente do interesse dos estudantes pelos principais momentos do curso.
Considerou-se as atividades realizadas nas aulas, 0s momentos de interacdo no laboratério, a
hora de ir embora e do intervalo e principalmente os momentos em que foram utilizadas as
TICs. Além disso, por meio do Questionario Final os participantes puderam fazer consideracdes

sobre 0s pontos positivos e negativos do curso.
b) Debates

A partir dos debates realizados nas aulas 7 e 11, buscou-se obter informagdes mais
profundas sobre os interesses promovidos pelas TICs e atividades realizadas. Esta estratégia
proporciona o dialogo e permite que os sujeitos tenham mais liberdade para expor suas opinides,
gerando respostas que ndo seriam possiveis de serem obtidas a partir dos questionarios e

enriquecendo as informacdes coletadas na pesquisa.
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Para a realizacdo dos debates, os participantes foram divididos em dois grandes grupos
e para cada grupo foi estabelecido um representante. A medida que um questionamento era
realizado os grupos tinham um tempo para debater, e ao final deste tempo, o representante de
cada grupo fazia uma sintese daquilo que havia sido discutido. Os demais componentes também
tinham liberdade para dar suas contribui¢cfes perante a turma.

As respostas foram registradas por meio de gravagfes audiovisuais, o que amplia “0
poder de registro e captacéo de elementos de extrema importancia, pausas de reflexdo, davidas
ou entonacdo da voz, aprimorando a compreensao da narrativa” (MATSUMOTO, et al., 2008,
p. 189). A gravacdo audiovisual foi utilizada em todas as aulas do curso e contribuiu
significativamente para a preservacgdo do contetdo original, gerando uma fidedignidade maior
dos dados. Isso acontece, pois, a filmagem capta sons e imagens que muitas vezes passam
despercebidos aos olhos humanos, registrando ac¢fes e comportamentos que podem ser
proveitosos para a pesquisa (MATSUMOTO, et al., 2008).

c) Observacédo

A observacdo também foi uma estratégia utilizada para coletar dados ao longo do curso.
Esta estratégia proporcionou o registro de dados relacionados aos contextos, meios e
circunstancias, nas quais, os fendbmenos sociais e 0 construto motivacional se manifestaram
(MATSUMOTO, et al., 2008). O principal objetivo das observacdes, e nisso as gravagoes
audiovisuais foram de grande valia, foi averiguar os comportamentos dos estudantes. Essas
manifestacdes proporcionam informacdes relacionadas aos estados emocionais dos estudantes

como o0 medo, raiva, satisfacdo, prazer, duvida, etc.

3.5.2 Procedimentos de Anélise

As respostas obtidas a partir das questfes fechadas do Questionario de Apresentacdo
foram analisadas a partir da construcdo de gréaficos e tabelas. No que se refere a Questdo 1, a
analise foi realizada com base nos niveis de concordancia em uma escala Likert de 4 pontos ja
descrita anteriormente, proporcionando graficos que mostram a relacdo quantidade de
participantes e pontuacOes obtidas para cada orientagdo motivacional. Para a Questdo 6 foram
gerados e agrupados percentuais indicativos do quantitativo de alunos que selecionaram os itens
que avaliam a motivacao intrinseca e a motivacao extrinseca para cada nivel de importancia.

As respostas provenientes das questdes estabelecidas no Questionario Inicial foram

analisadas a partir de escalas Likert de 4 pontos. Para tanto, também foram construidos graficos
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que mostram a relagdo quantidade de alunos e pontuacgdes obtidas. Esta relacdo foi apresentada
separadamente para cada construto analisado — motivacdo intrinseca, motivacao extrinseca,
meta aprender, meta performance aproximacdo, meta performance evitacdo e
autoconceito.

Para os questionarios aplicados ao longo do curso as analises foram feitas a partir de
dados alocados em tabelas. As alternativas que avaliam o interesse dos estudantes pelas TICs
utilizadas no curso foram agrupadas em niveis de interesse. Por sua vez, na ultima questdo dos
questionarios aplicados nas aulas 3, 6 e 10, que avaliam as metas de realizacdo e as
orientagdes motivacionais, os dados foram agrupados de acordo com seus respectivos
construtos. Com relagdo ao Questionario Final, as analises foram realizadas em cima dos
momentos em que se utilizou as TICs, além disso, foram considerados os pontos classificados
pelos participantes como positivos e negativos do curso.

Os dados oriundos das questdes abertas e os discursos obtidos a partir dos debates foram
recortados de acordo com as Unidades de Anélise estabelecidas. No caso dos debates, alocou-
se trechos das falas dos participantes em quadros e entre o texto discorrido nos resultados e
discussbes. Os participantes foram codificados em Al = Aluno 1, A2 = Aluno 2 e assim
sucessivamente.

Os dados provenientes dos debates foram analisados com base na Anélise Textual
Discursiva. Este procedimento de analise consiste num meio auto organizado que auxilia na
busca pela compreenséo dos fendmenos que estdo sendo investigados. E um tipo de abordagem
que nao tem por finalidade comprovar ou ndo uma determinada hipdtese ao final da pesquisa,
mas sim de auxiliar o pesquisador na compreensao dos dados coletados ao longo do processo
(MORAES, 2003).

Nesse contexto, Moraes (2003) aponta 4 etapas que devem ser contempladas no

tratamento dos dados obtidos a partir desse tipo de analise:

e Unitarizagdo: configura-se pela anélise detalhada dos dados coletados e posterior
obtenc¢éo de unidades de analise que constituem esses materiais;

e Categorizacdo: busca-se relacionar e classificar as diferentes unidades obtidas de modo
que se atinja conjuntos mais complexos de anélise;

e Captacao do novo emergente: envolvimento profundo do pesquisador com elementos
obtidos por meio da unitarizagéo e categorizagéo, desconstruindo e desorganizando os
materiais analisados para atingir novas compreensGes acerca daquilo que se esta

estudando;
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e Processo auto organizado: consiste na construgdo de significados relacionados aquilo
que se estd estudando, ou seja, 0 que antes parecia um “caos’ agora apresenta-Se COmMo

algo que faz sentido.

Nos questionarios construidos para esta pesquisa, a Questdo 9 do Questionario de
Apresentacdo se caracteriza como sendo do tipo aberta. A mesma é integrante da Unidade de
Andlise “interesse pelo uso das tecnologias”. Dentro desta unidade foram estabelecidas trés
categorias a partir das respostas dos estudantes na Questdo 9, a saber, ensino, aprendizagem e
motivacao.

Os dados oriundos dos debates fazem parte da Unidade de Andlise “a motivagdo dos
estudantes frente a utilizacdo das TICs” que, por sua vez, € dividida em unidades menores que
correspondem aos instrumentos tecnoldgicos utilizados no curso. Dentro destas unidades
menores, as categorias estabelecidas para analise dos dados correspondem aos niveis de
interesse gerado pelas TICs: muito interessante, interessante, pouco interessante e néo
interessante.

Dessa maneira, o trabalho pode ser dividido basicamente em 6 etapas gerais: selecéo de
recursos tecnoldgicos potencialmente motivadores, elaboracdo da Unidade Didatica voltada
para o tema “Lixo em Meio Aquatico”, divulga¢do do curso e sele¢do dos participantes,
aplicacdo dos Questionarios de Apresentacéo e Inicial, aplicacdo da Unidade Didéatica por meio
de um curso de 40h e, por fim, andlise e tratamento dos dados.
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CAPITULO 4 - Resultados e Discussao

Neste capitulo sdo apresentados os resultados e as analises dos dados obtidos. No
primeiro momento destacam-se as caracteristicas e motivagdes escolares gerais dos sujeitos da
pesquisa. No segundo, séo apresentadas as contribuicdes das TICs na motivagdo para a
aprendizagem de Quimica. Por fim, apresenta-se as metas de realizacdo, as orientacdes

motivacionais ao longo do curso e faz-se uma sintese das motivacdes dos participantes.
4.1 Caracteristicas e Motivagdes Escolares Gerais

Buscou-se conhecer as caracteristicas dos estudantes e suas motivagdes escolares gerais
antes das atividades desenvolvidas no curso através do Questionario de Apresentacdo
(Apéndice 2). Os resultados oriundos deste instrumento proporcionaram informacgoes
relacionadas ao tempo dedicado aos estudos em casa, expectativas quanto ao futuro, interesse
pela Quimica, se as TICs séo ou ja foram utilizadas pelos seus professores de Quimica, opinides
sobre o uso de instrumentos tecnoldgicos para o aprendizado, os fatores que na concepcao deles
atrapalham no aprendizado de Quimica e os fatores que levaram os estudantes a participarem
do curso. Estas questdes proporcionam uma visdao ampla sobre a motivacdo dos estudantes
numa dimensdo escolar e com relacdo a disciplina de Quimica. Além disso, auxiliam na
inferéncia de possiveis mudancas nas orientacGes motivacionais no decorrer do curso.

O Questionario de Apresentacdo foi respondido por 19 estudantes, dos quais, 52,60%
(10 alunos) eram do 1° ano, 26,30% (5 alunos) do 2° ano e 21,10% (4 alunos) do 3° ano. A
maior quantidade de estudantes do 1° ano pode ser explicada por dois fatores: o maior nimero
de desisténcias dos alunos do 2° e 3° ano ao longo do processo de selecdo e 0 maior nimero de
vagas concedidas aos alunos do 1° ano, visto que apresentaram mais interesse pela participacdo
no curso.

O maior nimero de desisténcias dos alunos do 2° e 3° ano reflete o perfil das escolas
brasileiras, nas quais, as taxas de evasao sao elevadas e se intensificam ja no 1° ano do Ensino
Médio. Trabalhos como o apresentado por Silva e Aradjo (2017) revelam que, “dos 3,6 milhdes
gue se matriculam no Ensino Médio, apenas 1,8 milhdo concluem esse grau. [...] E com um
indice de 24,3%, o Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises
com maior Indice de Desenvolvimento Humano” (p. 40). Elementos complexos, de natureza
interna e externa, contribuem para a geragdo desse alto indice de evasdo e abandono escolar.
As condigdes institucionais, socioeconémicas e pessoais sdo alguns dos fatores que levam os
estudantes a desistirem dos estudos (FARIA & MOURA, 2015; SILVA & ARAUJO, 2017).
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No que se refere a faixa etéria, os estudantes do 1° ano apresentam idades entre 14 a 16
anos, aqueles que se encontram no 2° ano entre 15 a 17 anos e os estudantes do 3° ano entre 16
a 19 anos. Considerando o sistema educacional brasileiro, estas faixas etarias mostram que
grande parte dos participantes estdo com idades apropriadas para as suas respectivas series
escolares.

Nos tdpicos seguintes faz-se uma breve comparacao entre os resultados desta pesquisa
e aqueles apresentados por Corréa (2009), visto que os questionarios foram adaptados a partir
do trabalho da autora e julga-se interessante comparar as motivacdes e caracteristicas gerais dos
estudantes de diferentes regides do Brasil. A pesquisa da autora foi realizada com estudantes
de uma escola publica de S&o Carlos — SP.

4.1.1 Horas de Estudos em Casa

Um questionamento presente no Questionario de Apresentacdo estava relacionado a
guantidade de horas semanais que 0s estudantes dedicam aos estudos em casa. Para analise dos
dados, as afirmagdes + 1 e + 2 horas, e + 3 e = 4 horas foram agrupados. A Figura 2 apresenta
as respostas dos estudantes.

[ J+1azx2h
[ I+3at4h
I Maisde 5 h

Figura 2 — Horas dedicadas pelos estudantes aos estudos em casa.

Os resultados apresentados na Figura 2 mostram que os estudantes dedicam pouco
tempo aos estudos quando estdo em casa. Esse problema pode estar relacionado ao fato de que
as atividades escolares exigidas fora de sala de aula ndo despertam o interesse dos alunos, e
consequentemente, preferem despender tempo com outras atividades.

A acdo de priorizar os afazeres escolares fora de sala de aula é reflexo de um dos efeitos
imediatos da motivagdo do aluno (BZUNECK, 2009a). Quanto mais tempo um individuo
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dedica aos estudos, maior é o seu interesse pelas atividades escolares. Os motivos que levam a
este interesse podem ser de natureza intrinseca ou extrinseca. Por sua vez, o que define a
orientacdo motivacional presente na realizacdo de uma atividade escolar é o tipo de atividade
exigida e as caracteristicas dos estudantes. Estas caracteristicas estdo relacionadas com suas
metas, expectativas e padrdes de enfrentamento diante da tarefa. Assim, as atividades propostas,
sendo estas componentes da pratica educativa do professor, podem contribuir ou ndo para que
0 sujeito tenha um motivo para querer aprender fora do ambiente escolar (TAPIA & FITA,
2003).

Além disso, o desconhecimento de que s&o 0s principais responsaveis por suas
aprendizagens pode estar colaborando para a falta de dedicacéo dos estudantes aos estudos fora
de sala de aula. Essa questdo agrava o problema da falta de motivacdo, pois contribui para a
pouca ou nenhuma motivacdo dos sujeitos para o estudo e aprendizagem (BORUCHOVITCH,
etal., 2013).

4.1.2 Expectativas Quanto ao Futuro

Um outro questionamento feito aos estudantes através do Questionario de Apresentacao
relacionava-se com a pretensdo de ingressar numa Universidade/Faculdade. N&o se estava
considerando a preferéncia por uma universidade do tipo particular ou publica, apenas se
pretendiam ou ndo ingressar num curso superior e o curso que pretendiam realizar. A Figura 3

apresenta a distribuicdo das respostas para esta questao.

[ IN&o
[ IN3o sabe
N sim, pretendo fazer o curso de

Figura 3 — Pretenséo dos estudantes de cursar uma Universidade/Faculdade.

Verifica-se na Figura 3 que mais de 89% dos respondentes desejam ingressar numa

Universidade/Faculdade, se apresentando, portanto, como um forte motivo para o envolvimento
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nas atividades escolares. Entretanto, a natureza deste motivo esta intimamente relacionada a um
desejo externo ao aprendizado, ou seja, orientado & motivacao extrinseca que se caracteriza
por levar o individuo a se envolver nas atividades escolares com intuito de obter algo separavel
(RYAN & DECI, 2000a; TAPIA & FITA, 2003; GUIMARAES, 2009).

4.1.3 Interesse Pela Quimica e os Fatores que Geram Problemas Para o0 Seu Aprendizado

Os estudantes também puderam apontar se aquilo que estudam em Quimica é
interessante e os fatores que na opinido deles sdo problemas para o aprendizado da disciplina.
Na Figura 4 sdo apresentadas respostas relacionadas aos niveis de interesse por aquilo que

aprendem em Quimica.

[ ] Muito Interessante
[ Tinteressante

I Pouco Interessante
[ IN3o é Interessante

0%

Figura 4 — Interesse dos estudantes por aquilo que se estuda em Quimica.

Os resultados da Figura 4 mostram que 100% dos estudantes classificaram aquilo que
se aprende em Quimica como muito interessante ou interessante. Esse interesse pode ter
contribuido para despertar o desejo de participar do curso, de modo que nenhum dos
respondentes classificou os contetidos quimicos como pouco ou nao interessante, corroborando
ndo apenas o interesse pela disciplina, mas também a ideia de que esses estudantes ja se
encontravam motivados no momento da inscrigdo no curso.

O trabalho realizado por Farias e Ferreira (2012) mostra resultados semelhantes aos
apresentados na Figura 4, onde mais de 90% dos participantes classificaram os conhecimentos
guimicos como muito interessante e interessante. Apesar disso, alguns dos estudantes
condicionaram esse interesse a elementos como as atividades desenvolvidas na disciplina, as
relacdes entre os conte(ldos quimicos e 0 meio em que vivemos e a0 compromisso do professor

com o ensino. Ou seja, os participantes do estudo citado condicionam o interesse pela Quimica
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a pratica docente do professor, o que pode estar implicitamente presente nas respostas
fornecidas pelos sujeitos desta pesquisa.

No que se refere aos fatores que geram problemas para o aprendizado de Quimica, 0s
resultados apresentados na Figura 5 mostram que na concep¢do dos estudantes o maior

problema esta na forma como se ensina e ndo na natureza dos contetdos quimicos.

[T Relagsio com o professor (a)
["lquantidade de calculos
[ O contetido de Quimica
[ Iproblemas pessoais

[ TAqualidade do ensino

[ A aula do professor (a)

Figura 5 — Fatores que nas concepgOes dos estudantes interferem no aprendizado de Quimica.

Verifica-se a partir dos resultados expostos na Figura 5, que 32,26% dos estudantes
consideram a aula do professor como o0 maior problema para o aprendizado de Quimica, seguido
da qualidade do ensino e a quantidade de calculos, ambos com 19,35%. Nesse sentido, percebe-
se que os estudantes acreditam que o problema para aprender Quimica esta, em primeiro lugar,
na forma como o professor trabalha os conteidos em sala de aula e ndo na natureza do
conhecimento quimico. Isso se confirma ao averiguarmos a quantidade de respostas voltadas
para os conteldos como sendo o maior problema para o aprendizado de Quimica, surgindo
apenas como a quarta opcao (12,9%).

Relacionado a aula do professor, Farias e Ferreira (2012) mostram resultados em que
estudantes do Ensino Médio apontam fatores que geram prazer ou desgosto por uma aula de
Quimica. Dentre os motivos destacados como aqueles que geram interesse, encontram-se: a
promogéo de atividades diferentes, permitindo com que os alunos sejam mais ativos; boa
explicacdo dos contetdos por parte do professor; e a contextualiza¢do dos contetdos quimicos.
No que se refere aos fatores que geram desgosto, os alunos destacaram questdes como: a falta
de compromisso do professor e a falta de significados dos contetdos quimicos. Resultados
dessa natureza ajudam a identificar possiveis motivos que levaram os estudantes a classificarem

a aula do professor como o maior problema para o aprendizado de Quimica.
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A Figura 5 também mostra que a relagdo com o professor foi um dos fatores mais
destacados pelos participantes. Esse destaque pode estar relacionado, em boa parte, com a
necessidade que os individuos tém de estabelecer vinculos, sendo este um fator essencial para
o desenvolvimento pessoal e da motivagdo, pois contribuem para um ambiente deleitoso e
seguro para os estudantes (RYAN & DECI, 2000b). Num enfoque sociocognitivista, o sujeito
pode em um dado momento, encontrar no outro a sua motivagdo para querer aprender. Assim,
o desenvolvimento de atividades que valorizam a interacdo professor-aluno pode contribuir
significativamente para levar o sujeito a se sentir motivado para o aprendizado de Quimica
(GODOI, FREITAS & CARVALHO, 2011).

4.1.4 Decisdo Quanto a Participacao no Curso

No que se refere a decisdo de participar do curso, 78,90% dos estudantes indicaram que
a principal razao consistia no fato de que seria uma étima oportunidade para aprender coisas
novas, 10,50% dos estudantes decidiram participar porque tém dificuldades em Quimica, 5,30%
destacaram que o tema “Lixo em Meio Aquatico” era interessante €, por isso, resolveram
participar e 5,30% porque gostam de Quimica. Nenhum dos respondentes justificou a
participacdo no curso devido a participacdo de seus amigos, nem no fato de que sempre
participam de cursos oferecidos no periodo vespertino.

Desse modo, percebe-se um forte desejo dos participantes (78,90%) em querer aprender
assuntos gque comumente ndo sdo ensinados na escola e que estejam relacionados com temas do
cotidiano. Aliados a isso, também destacaram o fato de terem dificuldades com o aprendizado
de Quimica. Tais motivos relacionam-se com a meta aprender e a motivacao intrinseca, nos
quais, o sujeito busca aprender algo novo e realizar atividades que o ajude a desenvolver sua
habilidade e obter o dominio dos contetidos (GUIMARAES, 2009; BZUNECK, 2015).

Assim, verifica-se que os estudantes, em sua grande maioria, ndo concedem muito
tempo aos estudos em casa, tem como uma das principais motivacdes o desejo de ingressar
numa Universidade/Faculdade, tém a concepcdo de que aquilo que se estuda em Quimica é
interessante e consideram a forma como o professor trabalha os conteddos quimicos como o
maior problema para o aprendizado da disciplina. Logo, a busca por novidades, o desejo de se
preparar melhor para ingressar no nivel superior e o interesse pela Quimica aparecem como
fortes motivos que levaram os estudantes a participarem do curso.

Quando se compara os resultados apresentados até entdo com os obtidos por Corréa

(2009) verifica-se algumas semelhancas: em ambas as regides do pais, 0s estudantes do Ensino
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Médio da rede publica dedicam pouco tempo aos estudos em casa, tém como uma de suas
principais motivacdes o ingresso no nivel superior e consideram aquilo que se estuda em
Quimica como muito interessante e interessante. Ou seja, em ambos 0s contextos, 0s elementos
gue moveram os estudantes foram semelhantes.

Com relacéo aos pontos controversos, os estudantes da regido Sudeste classificaram a
quantidade de célculos e os contetidos quimicos como aqueles que mais geram problemas para
o0 aprendizado de Quimica, ou seja, para eles o maior problema esta na natureza dos contetdos,
diferentemente dos alunos da regido Norte que indicaram a aula do professor (a) e a qualidade

do ensino.

4.2 Uso das TICs no Ensino de Quimica e o Interesse Pelas Tecnologias

Diante da proposta investigativa deste estudo, também buscou-se conhecer aspectos
sobre 0 uso das TICs e o interesse dos estudantes do Ensino Médio por estes recursos. Dessa
forma, o Questionario de Apresentacdo também contempla perguntas relacionadas ao uso das
tecnologias no contexto escolar. A seguir, sdo apresentados os dados obtidos sobre o uso de
recursos tecnolégicos por parte dos seus professores no Ensino de Quimica e o interesse dos
estudantes pelo uso de recursos tecnoldgicos em aulas de Quimica. Estes dados possibilitaram
averiguar ndo apenas se 0s participantes ja tiveram contato com instrumentos tecnolégicos em
aulas de Quimica, mas também a potencialidade destes recursos para motiva-los ao

aprendizado.

4.2.1 Instrumentos Diferentes no Ensino de Quimica

Ao serem questionados sobre o0 uso de instrumentos diferentes pelo seu professor (a) de
Quimica na escola, os estudantes mencionam que ndo é comum 0 uso de instrumentos

alternativos ao quadro branco e pincel (Figura 6).
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[ ]Sim.Qual?
[ IN&o

Figura 6 — Utilizagdo de instrumentos diferentes na escola.

A caréncia do uso de diferentes instrumentos em sala de aula pode contribuir para gerar
problemas relacionados a falta de motivacdo para a aprendizagem. A dinamizacao e varia¢cdo
de atividades e recursos didaticos sdo fatores que contribuem ndo sé para alcancar alunos mais
motivados, como também para facilitar a aprendizagem (PILLETI, 2001; TAPIA & FITA,
2003). Os resultados da Figura 6 mostram que os professores ndo tém utilizado diferentes
metodologias, estratégias e recursos didaticos no Ensino de Quimica, o que pode ter contribuido
para que os estudantes classificassem as aulas do professor como os maiores problemas para o
aprendizado de Quimica, conforme visto na Figura 5.

Nesse sentido, apenas 21,05% afirmaram que o seu professor (a) ja havia utilizado
instrumentos diferentes nas aulas de Quimica, destacando o uso de Data Show e “vidrarias”,
este Ultimo remete a ideia de aulas experimentais. Entretanto, por meio dos comentarios dos
estudantes foi possivel perceber que mesmo as atividades experimentais sendo mencionadas,
raramente eram contempladas pelos professores. Isso remete a ideia de que grande parte das
aulas de Quimica assistidas pelos estudantes na escola tém caracteristicas predominantemente
tradicionais. Dessarte, a mencéo do uso de tecnologias durante a divulgacéo do curso pode ter
gerado uma expectativa positiva nos estudantes, contribuindo para que eles se sentissem mais

interessados em participar.
4.2.2 Utilizag&o das TICs no Ensino de Quimica

Diferentemente do questionamento anterior, que se caracteriza por ser amplo, buscou-
se investigar se os professores dos estudantes ja haviam utilizado algum recurso tecnologico

para ensinar Quimica. A Figura 7 apresenta as respostas dos alunos para este questionamento.
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Figura 7 — Utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos para o Ensino de Quimica na escola.

Verifica-se que os resultados apresentados na Figura 7 ndo estdo em consonancia com
aqueles apresentados na Figura 6. Essa discordancia consiste no fato de que muitos estudantes
ndo consideraram o Data Show como sendo um instrumento diferente e alternativo aqueles
tradicionalmente usados no ensino. Segundo eles, este recurso € utilizado com frequéncia em
sala de aula, mas os professores de Quimica costumam utiliza-lo apenas com a funcéo de
substituir o quadro, ou seja, para a apresentacao de textos. Assim, boa parte dos estudantes ndo
consideraram este instrumento como algo diferente, pois na concepcdo deles a utilizacdo do
Data Show para a simples apresentacdo de textos ndo € uma novidade.

Ressalta-se, entretanto, que por meio do Data Show é possivel explorar outras TICs
como, por exemplo, o simulador, 0s videos e outros recursos visuais e audiovisuais. Dessa

maneira, outras TICs podem estar implicitamente presente nas respostas dos sujeitos.
4.2.3 Interesse Pelos Recursos Tecnoldgicos

Ainda relacionado ao uso de recursos tecnoldgicos na escola, os alunos foram
perguntados se estes instrumentos deixam/deixariam as aulas de Quimica mais interessantes.
Os dados obtidos possibilitaram estabelecer trés categorias de analise: ensino, aprendizagem

e motivacdo. O Quadro 10 apresenta unidades representativas relacionadas a estas categorias.

Categorias Unidades Representativas

A15: “Nao se tornaria uma aula de rotina mais sim uma aula variada
Ensino com varios pontos interessantes”.
A16: “O professor consegue explicar melhor™.
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AL7: “Seriam uma maneira de aprendizagem mais acessivel”.
Aprendizagem | Al4: “Com a tecnologia seria mais facil compreender a disciplina e
aprender mais rapido e de modo facil”.

A9: “Os alunos teriam mais vontade de aprender a matéria”.

Motivacéo « L . N
¢ A4: “Desenvolveria o interesse maior entre a disciplina e o aluno”.

Quadro 10 — Motivos que nas concepgdes dos estudantes tornam/tornariam as aulas de
Quimica mais interessantes a partir do uso de recursos tecnoldgicos.

Os estudantes destacaram que 0s recursos tecnoldgicos sdo de grande relevancia para o
“ensino”, destacando aspectos como: ajudariam o professor a explicar melhor os contedos; 0s
contetdos ficariam mais claros; as aulas sairiam da rotina e seriam mais dindmicas; e, ajudaria
na interacdo professor-aluno e aluno-aluno. Nesse sentido, percebe-se que assim como nos
resultados apresentados na Figura 5, os alunos ddo um destaque significativo a aula do professor
e acreditam que as TICs podem ajudar a minimizar aquilo que segundo eles é o maior problema
para o aprendizado de Quimica.

Entretanto, vale ressaltar que na perspectiva deste trabalho as TICs ndo tém por funcédo
diminuir ou reparar os problemas da aula do professor e nem podem fazer isso, pois esse
problema esta relacionado com questdes mais profundas e complexas, oriundas do processo
formativo de cada docente (CARVALHO & GIL-PEREZ, 2006). Além disso, a utilizacdo das
TICs requer conhecimentos e habilidades necessarias para que haja uma articulacdo coerente
entre estas e 0s outros elementos da pratica educativa. Portanto, enxerga-se as TICs como um
conjunto de recursos complementares capazes de auxiliar o professor no processo de ensino e
aprendizagem.

Também vale frisar um aspecto apontado pelo estudante A10, que enxerga nos recursos
tecnoldgicos um conjunto de ferramentas que facilitam as interacdes sociais em sala de aula,
em especial com o professor. Segundo ele,

“O aluno interage melhor com o professor e colegas de
turma, com animagdes, videos e com isso acaba gostando”
(A10).

Guimardes e Boruchovitch (2004) destacam que bons relacionamentos entre professor
e aluno influenciam os padrbes motivacionais e cognitivos dos alunos, contribuindo para
relacionamentos positivos, duradouros e significativos. Nesse sentido, as TICs podem
apresentar-se como mediadores no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para que
0 aluno compreenda melhor a mensagem do professor, e consequentemente, facilitando a

interacdo entre ambos.
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Com relacdo & “aprendizagem”, um dos aspectos considerados pelos estudantes
consistiu na ideia de que os recursos tecnolédgicos ajudam a aprender melhor e mais rapido.
Esse argumento pode estar relacionado ao fato de que as TICs possibilitam a visualizacdo dos
fendmenos quimicos estudados, facilitando a elaboracdo de modelos explicativos por parte do
aluno (GIBIN, 2009; KISTLER, 2010).

Além disso, os estudantes também destacaram que 0s jovens estdo em constante
interacdo com as tecnologias e que isso 0s ajuda a aprender. Esta questdo € importante, pois
sugere que a linguagem tecnoldgica é um caminho que aproxima os conteudos dos sujeitos
através de especificidades proprias. Recursos visuais, auditivos e audiovisuais sdo capazes de
estimular os alunos, ajudando-os a criarem codigos proprios que contribuem para uma
aprendizagem mais consistente (ESPERON, 2006). Além disso, TICs que exploram as
comunicacgdes verbais, textuais e visuais tornam a exigéncia cognitiva menor e diminuem o
esforco feito pelos aprendizes (TAVARES, 2007).

No que se refere a categoria “motivacdo”, os estudantes afirmaram que 0S recursos
tecnoldgicos sao capazes de despertar o interesse pelos contetidos quimicos. Dentre as respostas
obtidas, vale salientar a mencdo da estudante A8, que destacou o fato de que estes recursos
seriam capazes de ajuda-la nas provas de vestibulares.

“Ird ajudar no futuro com as provas do PSC e do ENEM
entre outras [...]” (A8).

Esse motivo (se preparar para 0s vestibulares) relaciona-se com uma orientacéo
motivacional do tipo extrinseca e pode ter influenciado, seja em maior ou menor grau, 0s
demais respondentes do Questionario de Apresentacdo. Os resultados posteriores apresentardo
com maior profundidade as orientacGes motivacionais dos estudantes.

De um modo geral, os resultados apresentados neste topico mostram uma caréncia no
uso de diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos pelos professores de Quimica da escola em
questdo. Além disso, é visto que 0 uso de recursos tecnoldgicos no Ensino de Quimica é capaz
de despertar uma atitude positiva dos estudantes frente a disciplina. Os sujeitos também
enfatizaram a aula do professor como um dos principais aspectos a serem melhorados através
dos instrumentos tecnoldgicos, revelando uma concepcdo errdnea. Como destacado
anteriormente, as TICs ndo melhoram a aula do professor, e dependendo de como ele utiliza
estes instrumentos, os alunos podem considerar uma aula com a utilizagdo destes recursos como

sendo chata e pouco produtiva.
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Do exposto, a busca por novidades em sala de aula aliados a uma concepc¢éo positiva
das TICs no Ensino de Quimica, podem ser apontados como fortes motivos que levaram o0s

estudantes a desejarem participar do curso.
4.3 Padrbes Motivacionais dos Estudantes

Nesta secdo sdo apresentadas as orientacGes motivacionais, metas de realizacédo e o
autoconceito dos estudantes convidados para participar do curso. No primeiro momento sdo
apresentadas as orienta¢6es motivacionais dos estudantes antes da realiza¢do do curso. Estas,
foram obtidas a partir das respostas dos estudantes no Questionario de Apresentacdo. No
segundo momento sdo apresentados ndo apenas resultados relacionados as orientacdes
motivacionais, mas também as metas de realizacdo e 0 autoconceito dos estudantes que
compareceram no primeiro dia de curso. Essas informagdes, por sua vez, foram obtidas por
meio do Questionério Inicial. Os resultados provenientes destes instrumentos de coleta também

sdo brevemente comparados com aqueles apresentados por Corréa (2009).
4.3.1 Orienta¢des Motivacionais Antes do Curso

Com a finalidade de identificar as orientac6es motivacionais dos estudantes antes de
qualquer atividade realizada no local do curso, o Questionario de Apresentacdo foi elaborado
com duas questdes (Questdo 1 e 6) que contemplavam afirmacdes relacionadas a motivacao
intrinseca (MI) e a motivacéo extrinseca (ME). A Questdo 1 esta relacionada com possiveis
motivos que levam o0s estudantes a irem para a escola.

Os dados obtidos por meio deste questionamento foram analisados com base na
somatdria dos niveis de concordancia numa escala Likert de 4 pontos (Quadro 4). A Figura 8
apresenta os resultados para as afirmativas correspondentes a MI. Cada estudante poderia obter
uma pontuacdo de minima de 6 e maxima de 24 pontos, uma vez que a questdo apresentava 6

itens para cada tipo de orientacdo motivacional.
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Figura 8 — Niveis de concordéncia dos estudantes com os itens que avaliam a motivagéo
intrinseca.

Considerando o intervalo de 15 a 24 pontos como um nivel crescente de concordancia
com os itens que avaliam M1, observa-se que 100% dos estudantes tiveram pontuacao acima de
15 pontos. A média das pontuacbes dos estudantes (20,1 pontos) para MI revela uma forte
influéncia dos fatores intrinsecos no que se refere aos motivos que levam os sujeitos a irem para
a escola. Este resultado era esperado, visto que os estudantes se inscreveram voluntariamente
no curso.

Quando se considera as afirmativas relacionadas a ME, verifica-se uma tendéncia ainda
maior para pontuacbes acima de 15 pontos (Figura 9), mostrando um elevado nivel de

concordancia com afirmacdes que avaliam esta orientacdo motivacional.
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Figura 9 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a motivacao
extrinseca.
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A média das pontuagdes obtidas pelos estudantes para ME foi de 21,10 pontos,
revelando que os fatores extrinsecos também s&o fortes componentes que influenciam os alunos
airem para a escola. Esta media é maior do que a obtida para os itens que avaliam M, revelando
uma maior influéncia dos fatores extrinsecos sobre os participantes.

Além dos itens que avaliam a motivacdo intrinseca e a motivagdo extrinseca, a
Questdo 1 apresenta duas afirmativas que avaliam a amotivagdo. A pontuacdo minima e
maxima para este construto €, respectivamente, 2 e 8 pontos. O resultado obtido revela que
73,7% dos estudantes apresentaram a pontuacdo minima, 21,1% fizeram 3 pontos e 5,3% (1
estudante) fez 4 pontos, resultando em uma média de 2,4 pontos. Ou seja, percebe-se um baixo
nivel de concordancia com os itens que avaliam a amotivacao.

Logo, verifica-se que os fatores extrinsecos sdo aqueles que mais influenciam os
estudantes a irem para a escola. Esse resultado corrobora com o0s apontamentos feitos por
Guimarées (2009), nos quais, a natureza das atividades realizadas no contexto escolar, uma vez
guiadas predominantemente pela utilizagdo de estimulos que ndo as atividades propriamente
ditas, tendem a levar os alunos a uma condicdo extrinsecamente motivada.

Na escola os alunos sdo constantemente exigidos a desenvolverem atividades com um
proposito separdvel ao aprendizado, geralmente para a obtencdo de uma nota. Ou seja, as
atividades séo aplicadas com a finalidade de medir a capacidade dos aprendizes, fazendo com
que eles tendam ndo valorizar as atividades em si, mas apenas 0s resultados que conseguirdo
para 0 seu conjunto de notas, o que consequentemente reflete na sua orientacdo motivacional.
Nesse processo, a motivacdo extrinseca tem sua importdncia num continuum de
desenvolvimento, uma vez que na perspectiva da Teoria da Autodeterminagdo a mesma pode
variar até a motivacao intrinseca (RYAN & DECI, 2000b). Portanto, a presenca destes dois
tipos de motivacdo pode estar atrelada a um processo de transicao.

De qualquer forma, é importante que os estudantes se encontrem num estado motivado,
independentemente da sua orientacdo motivacional, pois é este construto que estimula e move
0s sujeitos a se envolverem numa atividade. Sendo assim, enquanto os fatores motivacionais
atuam nos sujeitos, tém-se um investimento pessoal nas atividades realizadas (BZUNECK,
2009a; BORUCHOVITCH, et al., 2013).

A Questdo 6 tambem busca avaliar as orientagcbes motivacionais dos estudantes.
Entretanto, diferentemente da Questdo 1 que apresenta possiveis motivos que os influenciam a
irem para a escola, a Questdo 6 apresenta afirmativas relacionadas aos fatores que tornam uma

aula de Quimica mais interessante. Diante disso, os participantes tinham que classificar trés
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itens escolhidos em graus de importancia. Os quantitativos das respostas para cada grau de
importancia foram subdivididos em grupos para Ml e ME, sendo apresentados na Tabela 1.

Grau de Importancia | Orientacdo Motivacional Resultado (%)
Ml 68,4
Primeiro
ME 31,6
Ml 68,4
Segundo
ME 31,6
) Ml 84,2
Terceiro
ME 15,8

Tabela 1 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a motivagao
intrinseca e extrinseca em uma aula de Quimica.

Os resultados apresentados na Tabela 1 mostram a atribuigéo de grande importancia por
parte dos estudantes aos itens que avaliam MI. Em todos os graus de importancia estabelecidos,
as afirmativas relacionadas a MI foram consideradas mais importantes do que aguelas que
avaliam ME.

Dentre as afirmativas que avaliam MI, os motivos escolhidos como o primeiro fator
mais importante, ou seja, que deixam uma aula de Quimica mais interessante foram: “quando
compreendendo as teorias”, “consigo resolver os exercicios”, “percebo que a Quimica esta
presente no cotidiano” e “quando sou capaz de discutir os contetidos com o professor”. Estes
motivos se relacionam com a aprendizagem, ou seja, ao aprenderem os contetdos quimicos e
conseguirem estabelecer relagdes com o cotidiano, passam a sentir mais interesse pelas aulas
de Quimica. Isso corrobora a ideia de que assim como a motivacao produz um efeito na
aprendizagem, a aprendizagem também produz um efeito na motivacao, despertando o interesse
dos sujeitos pelas atividades (BZUNECK, 2009a; POZO & CRESPO, 2009).

Nesse contexto, vale destacar que a interacdo com o professor representada pela
afirmativa “quando sou capaz de discutir os conteudos com o professor”, também ¢é classificada
pelos estudantes como um dos motivos mais importantes para tornar a aula de Quimica mais
interessante. O sentimento de competéncia é uma das necessidades psicologicas basicas e inatas
apontadas pela Teoria da Autodeterminacdo que contribui para a geracdo da motivacao
intrinseca (RYAN & DECI, 2000a e 2000b).

No segundo grau de importancia, as afirmativas referentes a MI mais assinaladas pelos
estudantes foram: “quando consigo resolver os exercicios” e “quando o assunto se relaciona
com minha futura profissdo”. Percebe-se novamente a importancia que os estudantes atribuem
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aaprendizagem. Além disso, a preocupacao com o futuro também surge como um motivo capaz
de despertar o interesse.

Por sua vez, o item relacionado a M1 destacado como o terceiro mais importante esta
voltado para a curiosidade gerada pelo assunto que sera discutido. Nessa perspectiva, 0 tema
norteador apresentado no momento da divulgacdo do curso pode ter contribuido para deixar os
participantes mais motivados, pois se trata de um tema préximo da realidade deles e que
possivelmente os deixaram curiosos.

No que se refere as afirmativas que avaliam ME, os estudantes destacaram como o
primeiro fator mais importante: “quando o contetdo quimico que se esta estudando cai no
vestibular”. Esse destaque pode estar relacionado com o fato de que grande parte dos estudantes
deseja ingressar numa Universidade/Faculdade (Figura 3), e por isso, aquilo que possa ajuda-
los a alcancgar este objetivo desperta o interesse.

As afirmativas mais escolhidas como o segundo fator mais importante para ME foram:
“quando possivelmente os contetidos quimicos cairdo na prova e no vestibular”. Verifica-se
novamente a importancia atribuida aos componentes que possam ajuda-los a entrar numa
instituicdo de nivel superior. Além deste, a preocupacdo com a prova confirma a forte influéncia
da motivacgdo extrinseca no ambiente escolar.

Por fim, dentre as afirmativas inerentes a ME e classificadas como terceira mais
importante estavam: “quando assunto cai no vestibular”, “o professor (a) estd calmo” e “o
professor propde atividades que valem nota”. Neste grau de importancia, verifica-se a influéncia
de dois dos principais fatores extrinsecos na motivacéo escolar, a saber, atividades que valem
nota e 0 desejo se preparar bem para os vestibulares.

Diferentemente dos resultados inerentes aos motivos que levam os estudantes para a
escola, que apresentaram um equilibrio entre os niveis de concordancia que avaliam Ml e ME,
numa aula de Quimica os fatores intrinsecos se sobressaem, sendo considerados 0s mais
importantes pelos estudantes. Esse resultado se repetiu em todos os graus de importancia
estabelecidos, de modo que as afirmativas relacionadas a aprendizagem se apresentam como 0s
motivos mais assinalados pelos estudantes.

Desse modo, é possivel sugerir a partir destes dados, que a busca pela aprendizagem e
0 desejo de se preparar para futuros desafios surgem como os principais influentes no
envolvimento dos estudantes com as atividades escolares. O primeiro revela a presenca da
motivacdo intrinseca no contexto escolar, ja o segundo relaciona-se predominantemente com

a motivacgdo extrinseca. Além disso, verifica-se que apesar dos fatores extrinsecos terem maior
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influéncia na ida dos estudantes a escola, os fatores intrinsecos sdo considerados os mais
importantes para despertar o interesse nas aulas de Quimica.

Quando se compara estes resultados com aqueles obtidos por Corréa (2009) sobre os
motivos que levam os estudantes a escola, verifica-se que 0s sujeitos desta pesquisa apresentam
um maior nivel de concordancia tanto com os motivos intrinsecos, quanto com 0s extrinsecos.
Apesar disso, 0s resultados seguem o mesmo padrdo, de modo que a motivacao extrinseca €
maior do que a motivacao intrinseca em ambos 0s contextos de pesquisa.

Com a relacéo aos fatores que despertam o interesse por uma aula de Quimica, também
foi observado resultados semelhantes, ou seja, 0s estudantes que participaram da pesquisa de
Corréa (2009) destacaram para cada grau de importancia os motivos que avaliam MI como
sendo os mais relevantes. Dessa maneira, em ambos 0s contextos de pesquisa 0s estudantes
tenderam a valorizar 0s motivos extrinsecos na ida para a escola e 0s motivos intrinsecos como

aqueles que mais despertam o interesse por uma aula de Quimica.

4.3.2 Orientagdes Motivacionais, Metas de Realizagdo e Autoconceito

Com o objetivo de compreender melhor as orientagdes motivacionais e verificar as
metas de realizacdo e o autoconceito dos estudantes, aplicou-se o Questionario Inicial no
primeiro encontro do curso. Dos 19 estudantes que responderam o Questionario de
Apresentacdo, 18 participaram do Questionario Inicial.

A primeira questdo do Questionario Inicial trata dos possiveis motivos que levaram os
estudantes a participarem do curso. Suas afirmativas estdo divididas em itens que avaliam a
motivacdo intrinseca (MI) e a motivacdo extrinseca (ME); a segunda questdo teve por
finalidade verificar os principais objetivos dos estudantes em uma aula de Quimica,
possibilitando a identificacdo das metas de realizacdo; e, por fim, a terceira questdo trouxe
uma série de afirmativas que buscava avaliar o autoconceito dos estudantes no contexto escolar
e com relacdo a disciplina de Quimica. Para responder cada questdo, os estudantes tinham de
assinalar afirmativas que seguiam uma escala Likert de 4 pontos.

No que se refere a orientagdo motivacional dos estudantes, os resultados apresentados

na Figura 10 mostram um crescente nivel de concordancia com as afirmativas que avaliam MI.
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Figura 10 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a motivacéo
intrinseca.

Considerando o seguimento de 17 a 21 pontos e a média de 19,6 pontos, verifica-se que
todos os participantes apresentaram um elevado nivel de concordancia com os itens que avaliam
MI. Esse resultado segue o padrdo daqueles dados obtidos a partir do Questionario de
Apresentacdo. Ou seja, a decisdo de participar do curso esta fortemente ligada as razfes que se
relacionam com MI.

Dentre os motivos que obtiveram um elevado nivel de concordancia estdo: “é uma
oportunidade de conhecer mais sobre a Quimica”; “serd uma oportunidade de estudar mais
sobre as teorias da Quimica™; “sempre procuro participar de cursos oferecidos fora do horério
de aula, pois gosto de aprender coisas novas”; e, “serd uma oportunidade de participar de aulas
praticas”. Dessarte, verifica-se a busca por novidades, pelo aprofundamento em Quimica e a
valorizacdo da aprendizagem como as raz6es que obtiveram os maiores niveis de concordancia
por parte dos estudantes.

Por sua vez, quando se verifica os niveis de concordancia para as razdes relacionadas a
ME, percebe-se uma quantidade significativa de estudantes com pontuacGes abaixo de 15
pontos, corroborando um baixo nivel de concordancia com os fatores extrinsecos. Esse

resultado pode ser visto abaixo, na Figura 11.
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Figura 11 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a motivacao
extrinseca.

A media das pontuacOes para as afirmativas que avaliam ME foi 17 pontos, na qual,
83,3% dos participantes encontram-se no intervalo de 10 a 18 pontos. A maior concentragéo de
estudantes nessa faixa de pontuacao representa um baixo nivel de concordancia com os motivos
que avaliam ME e revela que no primeiro dia de curso os estudantes estavam sendo movidos
principalmente por motivos intrinsecos. Dentre as afirmativas que avaliam ME e que foram
assinaladas com maior frequéncia estavam: “vou ganhar o certificado no final do curso”; “o
curso pode ser uma forma de estudar mais para o vestibular”; e, “ndo precisa pagar”.

A diferenca nos niveis de concordancia entre Ml e ME revelam que a motivacéo
intrinseca estava em maior grau nos estudantes. Essa diferenca é percebida ndo apenas quando
se compara as faixas de pontuacdes em que se concentram as pontuacfes dos estudantes, mas
também pelas médias das pontuacdes obtidas para cada orientacdo motivacional, 19,6 pontos
para Ml e 17 pontos para ME, destacando ainda mais o elevado nivel de concordancia dos
estudantes com as afirmativas que avaliam esse tipo de motivacgéo e revelando que os motivos
que levaram os alunos a participarem do curso foram predominantemente intrinsecos.

A maior presenca da motivacao intrinseca foi positiva para o contexto do curso, no
qual, se buscou valorizar as construgdes e os significados dos estudantes. Neste aspecto, quando
os aprendizes também passam a valorizar a aprendizagem, eles contribuem significativamente
para o estabelecimento de um ambiente com essas caracteristicas. Para tanto, € necessario que
se encontrem numa condi¢do proxima ou intrinsecamente motivada, visto que assim tendem a
valorizar mais a aprendizagem. Dai a importancia da motivacdo intrinseca no contexto do
curso (GUIMARAES & BORUCHOVITCH, 2004; GUIMARAES, 2009).
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Além da busca por uma melhor compreensdo das orientagdes motivacionais dos
estudantes, os dados oriundos do Questionario Inicial também proporcionaram a identificacdo
das metas de realizacao dos sujeitos. Para tanto, os estudantes foram questionados sobre seus
principais objetivos em uma aula de Quimica. Foram avaliadas por meio deste instrumento de
coleta a meta aprender (MA), meta performance-aproximacdo (MPA) e meta
performance-evitacdo (MPE). Para cada meta de realizacdo foram estabelecidas 4 afirmativas,
totalizando 12 itens a serem avaliados pelos estudantes.

A partir de uma escala Likert de 4 pontos os estudantes poderiam obter uma pontuacao
minima de 4 pontos e méxima de 16 pontos para cada meta avaliada. A Figura 12 apresenta a
relacdo de nimero de alunos e as pontuacGes obtidas para os itens que avaliam MA.

6 - { ]
5 =4
w
o
c
3 44
]
[}
©
ol
2
3 /. .\
2 o— {
T T T T T T 1
4 6 8 10 12 14 16
Pontuagdo

Figura 12 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a meta

aprender.

Os resultados apresentados na Figura 12 revelam um alto nivel de concordancia dos
estudantes com os itens que avaliam MA, indicando a forte presenga desta meta de realizag&o.
A esse respeito, 100% das pontuacgdes obtidas encontram-se entre 10 e 15 pontos, resultando
em uma média de 12,7 pontos.

Por sua vez, os resultados obtidos para MPA (Figura 13) revelam um baixo nivel de
concordancia com itens que avaliam esta meta de realizacdo, de modo que 83,3% dos estudantes

apresentam pontuacdes abaixo de 10 pontos.
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Figura 13 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a meta
performance-aproximacao.

Os resultados apresentados na Figura 13 mostram um quantitativo de 7 estudantes com
4 pontos, sendo esta a menor pontuacao possivel. O percentual de 83,3% dos estudantes que
apresentaram pontuacdes abaixo de 10 pontos revela um decrescente nivel de concordancia com
as afirmativas que avaliam MPA, resultando em uma média baixa de 6,4 pontos. Nesse sentido,
qguando se compara os resultados obtidos entre MA e MPA verifica-se que os participantes
iniciaram o curso com um forte desejo de aprender coisas novas.

Resultados semelhantes foram obtidos para MPE, nos quais, grande parte dos estudantes
apresentaram um baixo nivel de concordancia com os itens que a avaliam. Na Figura 14 sdo

apresentadas as pontuacdes dos estudantes referentes aos itens que avaliam MPE.

N2 de alunos

Pontuagdo

Figura 14 — Niveis de concordancia dos estudantes com os itens que avaliam a meta
performance-evitacao.
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As pontuagdes referentes &8 MPE seguem um padrdo semelhante aos observados para a
MPA, mostrando uma grande dispersdo de pontuac¢@es ao longo do grafico. Nisto, verifica-se
que 77,8% dos estudantes obtiveram pontuacdes entre 4 a 9 pontos, revelando o baixo nivel de
concordancia com as afirmativas que avaliam MPE e resultando em uma média de 7,1 pontos,
um pouco acima daquela obtida para MPA. E importante salientar que dos 18 estudantes que
responderam ao Questionario Inicial, a participante A6 deixou de classificar uma afirmativa e
participante Al ndo classificou duas afirmativas relacionadas a MPE. Ou seja, a média das
pontuacdes para esta meta de realizacdo poderia ter sido maior. Por fim, a Tabela 2 compara as

meédias obtidas para cada meta de realizagdo avaliada.

Metas de Realizagéo Média das Pontuacdes

MA 12,7
MPA 6,4
MPE 7,1

Tabela 2 — Médias das pontuagdes obtidas para as metas aprender, performance-
aproximacao e performance-evitacao.

Estes resultados revelam que os propositos e razes dos estudantes no primeiro dia de
curso estavam voltados predominantemente para aprender. Com relacdo a isso, o desejo por
aprender coisas novas, aprender o0 maximo possivel, aprender coisas diferentes daquilo que ja
sabem e entender perfeitamente 0s exercicios, ambos objetivos relacionados a Quimica, foram
afirmativas que obtiveram um grande nivel de concordancia por parte dos sujeitos.

Bzuneck (2009b) destaca que a meta aprender é a mais adequada para contextos em
que se valoriza mais a aprendizagem do que os resultados. Além disso, a utilizacdo de
estratégias voltadas para as aprendizagens cognitivas e metacognitivas favorecem o surgimento
dessa meta de realizagdo. Aspectos dessa natureza foram levados em consideracdo na
elaboracédo da Unidade Didética e no desenvolvimento das atividades do curso com o intuito de
estimular a valorizacao da aprendizagem por parte dos estudantes.

Entretanto, ndo se pode negar a presenca das metas performance, estando a meta
performance-evitacdo mais presente que a meta performance-aproximacdo. Bzuneck
(2009b) destaca que na auséncia da MA, a MPA pode contribuir para promover resultados
satisfatorios no que se refere a aprendizagem, pois favorece o engajamento dos sujeitos nas
atividades propostas. Ainda segundo o autor, a associagdo simultanea entre MA e MPA levam
a resultados que nao poderiam ser obtidos com a presenca de uma Unica meta. Em contrapartida,

a MPE relaciona-se com o baixo esforco e persisténcia dos estudantes nas atividades, ndo
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despertando uma atitude positiva dos sujeitos em relacéo aos desafios propostos (BZUNECK,
2009b).

Dessa maneira, € possivel inferir que os principais objetivos dos estudantes em uma aula
de Quimica estdo predominantemente relacionados com o desejo de aprender. Todavia, a
necessidade de evitar fracassos e se sentir competente também constituem o perfil motivacional
dos participantes desta pesquisa.

Na Questdo 3 do Questionario Inicial foram apresentadas aos participantes uma série de
afirmativas que tinham por finalidade avaliar o autoconceito. A esse respeito, dos 18 itens
estabelecidos, 8 avaliam o autoconceito dos estudantes numa dimenséo escolar geral e 10
avaliam o autoconceito em relacdo a disciplina de Quimica. Assim como nas demais questdes
deste instrumento de coleta, os estudantes responderam cada item com base numa escala Likert
de 4 pontos. A Figura 15 apresenta os resultados obtidos para o autoconceito escolar geral dos

participantes. Para esta categoria a pontuagdo minima é 8 pontos e a maxima 32 pontos.

N2 de alunos

Pontuagao

Figura 15 — Autoconceito escolar geral dos estudantes.

Os resultados expressos na Figura 15 mostram que 83,3% dos estudantes apresentaram
pontuacdes acima de 20 pontos, indicando que possuem um autoconceito positivo em relacao
as habilidades, capacidades e interesses pelas questdes escolares. Por sua vez, representado
graficamente pelos sujeitos que obtiveram pontuagdes abaixo de 20 pontos, 16,7% dos
estudantes apresentaram um autoconceito escolar geral negativo, mostrando um baixo conceito
de si proprio em relacdo a escola. A media para o0 autoconceito dos estudantes na dimensao
escolar geral € de aproximadamente 25 pontos, indicando que grande parte dos participantes

apresentam uma autoestima e percepc¢éo positiva em relacéo as questdes escolares.
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No que se refere ao autoconceito dos estudantes em Quimica, os resultados expressos
na Figura 16 mostram um padrdo semelhante ao obtido para o autoconceito na dimensao

escolar geral. Para esta categoria a pontua¢do minima € 10 pontos e maxima 40 pontos.

N2 de alunos
N
L

14 @—@ ( X J o—0000 O

1 " 1 " 1 " 1 " 1 " 1 " 1 " 1 " 1
8 12 16 20 24 28 32 36 40

Pontuagdo

Figura 16 — Autoconceito dos estudantes em Quimica.

A partir da Figura 16, verifica-se que 77,8% dos participantes apresentaram pontuacdes
acima de 22 pontos, indicando um autoconceito positivo. Nesse sentido, demonstram interesse
e concepcdes positivas de suas habilidades e capacidades em relacdo a Quimica. Por sua vez,
ao considerarmos a faixa abaixo de 22 pontos, temos que 22,2% dos participantes demostraram
ndo terem uma perspectiva de competéncia positiva da disciplina. A média das pontuacfes para
0 autoconceito em Quimica é de aproximadamente 29 pontos, sendo uma média elevada e que
mostra uma autoestima e conceito positivo da Quimica por grande parte dos estudantes.

Os resultados inerentes ao autoconceito em Quimica estdo em concordancia com
aqueles apresentados na secdo 4.1, nos quais, os estudantes ndo apenas demostram interesse
pelo que se estuda em Quimica, mas também minimizam o fator “conteudos quimicos” como
sendo o maior problema para o aprendizado da disciplina. Diante disso, era esperado que 0s
sujeitos da pesquisa apresentassem um autoconceito positivo em Quimica.

Desse modo, verifica-se a partir das respostas obtidas por meio do Questionario Inicial,
que os principais motivos que levaram os estudantes a participarem do curso se relacionam
predominantemente com uma condicdo intrinsecamente motivada, sendo esta, uma orientagdo
motivacional que leva a uma atitude favoravel pela aprendizagem (GUIMARAES, 2009). No
que se refere aos objetivos em uma aula de Quimica, os participantes apresentaram um elevado
nivel de concordancia com itens que avaliam a meta aprender, sendo a ideal para o curso, onde

se buscou valorizar a aprendizagem.
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Também é observado que grande parte dos estudantes apresentaram um autoconceito
positivo sobre as questdes escolares e com relacdo a Quimica. Alunos com autoconceito
positivo tendem a agir com mais confianca e acreditam que seus esforcos levam a superacéo
dos desafios. Sentimentos dessa natureza promovem mais envolvimento, desencadeiam um
melhor desempenho e fazem com que os alunos se sintam mais motivados (SALDANHA,
OLIVEIRA & AZEVEDO, 2011). O autoconceito positivo é fundamental para que o0s
aprendizes criem expectativas positivas sobre os desafios propostos, sendo uma caracteristica
evidenciada nos participantes, corroborada pelos resultados apresentados e que pode ter
contribuido significativamente para que desejassem participar e permanecer no curso. Além
disso, cabe destacar que esses resultados eram esperados, visto que a inscri¢ao voluntaria reflete
alunos com expectativas positivas do futuro.

Portanto, a busca por novidades e pelo aprendizado se apresentam como 0s principais
fatores que estavam movendo os participantes. Esses desejos, aliados a um autoconceito
positivo nas dimensdes escolar geral e na disciplina de Quimica, surgem como as principais
caracteristicas e motivacdes dos estudantes, apontando para sujeitos curiosos e intrinsecamente
motivados (TAPIA & FITA, 2003; GUIMARAES, 2009). Além disso, também é possivel
inferir que os estudantes acreditavam que o curso poderia contribuir para o aprendizado de
Quimica, contemplando assim, seus principais objetivos.

Ao se comparar os dados provenientes do Questionario Inicial desta pesquisa com
aqueles apresentados por Corréa (2009), verifica-se que em ambas as pesquisas 0s niveis de
concordancia com os itens que avaliam MI foram maiores do que com aqueles que avaliam ME.
No que se refere as metas de realizacao, os resultados de Corréa (2009) apresentam pontuacgdes
semelhantes para a meta aprender, meta performance-aproximacao e meta performance-
evitacdo, indicando uma forte presenca das trés metas de realizacdo naquele contexto de
pesquisa. Ou seja, 0s sujeitos estavam sendo movidos tanto pelo desejo de aprender, quanto de
se sentirem competentes e evitarem o fracasso. Em contrapartida, por mais que os estudantes
desta pesquisa tenham apresentado pontuacdes significativas para as metas performances, tais
pontuacdes ndo se aproximam daquelas obtidas para a meta aprender. I1sso pode indicar que
0S sujeitos desta pesquisa apresentaram um maior desejo pelo aprender do que aqueles com 0s
quais a autora trabalhou.

Quando se compara os resultados para 0 autoconceito dos participantes, verifica-se uma
grande semelhanca nos padrdes apresentados, tanto para o autoconceito na dimensao escolar
geral, quanto para o autoconceito em Quimica. Em ambos 0s contextos de pesquisa grande
parte dos participantes apresentaram um autoconceito positivo frente as duas dimensdes de
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andlise, confirmando a forte semelhanca entre os perfis motivacionais dos estudantes de

diferentes regides.

4.4 Motivacao dos Estudantes Frente a Utilizacdo das TICs

As sec¢des anteriores trouxeram um conjunto de dados que ajudam a compreender as
motivacdes dos participantes no contexto escolar e em relacdo a disciplina de Quimica. Estes
resultados foram obtidos a partir da aplicacdo dos questionarios de Apresentacao e Inicial,
proporcionando um leque de informagdes que contribuem para a analise dos padrfes
motivacionais dos estudantes ao decorrer do curso. Vale destacar que dos 18 participantes que
iniciaram o curso, 14 foram até o final.

Esta secdo apresenta dados obtidos a partir de outros questionarios, debates, observacgdes
e gravacgOes audiovisuais realizadas no curso. Destaca-se ainda, que além das TICs, outras
estratégias didaticas foram utilizadas, mas a apresentacéo e discusséo dos resultados nesta secdo

estdo voltadas predominantemente para a motivacao dos estudantes frente as TICs utilizadas.
4.4.1 Plataforma Moodle

No decorrer do curso, a plataforma Moodle foi utilizada para a realizacdo de trés
atividades: apresentacao de charges, leitura de textos e participacdo em foruns. Esta ferramenta
tecnoldgica foi trabalhada em seis aulas do curso e se mostrou uma boa alternativa para
despertar a motivacdo para a aprendizagem.

No que se refere a leitura de charges (Apéndice 8), os estudantes consideraram a
utilizacdo da plataforma Moodle como um meio interessante para a realizacdo da atividade. As
charges utilizadas apresentam problemas relacionados a poluicdo da agua, as consequéncias
desses problemas para a vida humana e marinha, além de questdes voltadas para o desperdicio
e escassez de 4gua. A Tabela 3 apresenta as alternativas assinaladas pelos participantes.

Nivel de Justificativas Resultado
Interesse (%)
A plataforma contribuiu para tornar a atividade mais atraente e as 03.8
Interessante charges me ajudaram a perceber que devemos preservar a agua. '
Porque gosto de ler pela Internet. 6,2

Tabela 3 — Interesse dos estudantes pela plataforma Moodle a partir da leitura de charges.

Os resultados da Tabela 3 mostram que 93,8% dos estudantes se interessaram pelo uso

da plataforma, pois consideraram que esta tecnologia ndo sé tornou a atividade mais atraente

69

Nucleo Amazonense de Educacgédo Quimica (NAEQ)



como também ajudou a conscientiza-los sobre a importancia da preservacdo da agua. Nessa
atividade foi visto um grande interesse dos participantes em expor suas opinides sobre o que
haviam entendido, de modo que ndo foi necessario questiona-los individualmente. Isso
demonstra o quanto se sentiram animados e confiantes na realizacéo da atividade.

Dessa forma, foi observado um efeito motivacional nos aprendizes, no qual, a
plataforma Moodle teve influéncia significativa, uma vez que se apresentou como um
instrumento novo e interessante para 0s sujeitos. Como visto anteriormente, a busca por
novidades foi um dos principais objetivos almejados pelos estudantes, sendo este, um dos
fatores que contribuem para que a atividade tenha um valor intrinseco para o individuo (RYAN
& DECI, 2000b).

Os resultados apresentados na Tabela 3 também revelam que um dos participantes
classificou a plataforma Moodle como interessante sob a justificativa de que gosta de ler pela
internet. Diante disso, € possivel inferir que a internet, sendo um elemento secundério a
proposta, foi um fator positivo que contribuiu para deixar a plataforma mais interessante.

Ainda com foco no uso da plataforma para a leitura de charges, 25,3% dos estudantes
destacaram que a atividade foi um dos dois momentos mais interessantes do dia, sendo este
percentual inferior apenas ao momento em que se exibiu a animag&o/simulador do ciclo da
agua. Isso destaca o entusiasmo e interesse dos estudantes pelo recurso.

A utilizacdo da plataforma Moodle para a leitura de textos (Apéndice 7) também
despertou o interesse de grande parte dos estudantes. O momento referente a leitura da letra da
musica sobre o caminho da &dgua foi aquele que mais chamou a atengdo dos sujeitos. A Tabela
4 apresenta os resultados sobre o interesse dos estudantes pelo instrumento a partir da leitura

de textos.
Textos Nivel de Justificativas Resultado (%)
Interesse
A plataforma contribuiu para tornar a atividade
mais atraente e a letra da musica me ajudou a
1 Interessante . . L 100
entender melhor o caminho da 4gua até minha
residéncia.
Interessante O texto era sobre um assunto legal. 85,7
2e3
+ Interessante O texto continha informacdes que ja conhecia. 14,3
O texto era sobre um assunto legal. 78,6
Interessante -
4 Gosto de ler pela internet. 14,3
Nada interessante | N&o gosto de fazer leitura de textos pela internet. 71

Tabela 4 — Interesse dos estudantes pela plataforma Moodle a partir da leitura de textos.
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A partir dos dados apresentados na Tabela 4, verifica-se que grande parte dos estudantes
classificaram o uso plataforma para a leitura de textos como interessante. A letra da musica
(Texto 1) foi o material destacado como mais interessante (100%) e isso pode estar relacionado
a dois fatores. O primeiro pode ser oriundo das ilustracdes, ou seja, a presenca de desenhos
animados no material pode ter contribuido para que os estudantes compreendessem melhor o
assunto, e ao aprenderem com facilidade, sentiram-se mais motivados (BZUNECK, 2009a;
POZO & CRESPO; 2009; SEVERO & KASSEBOEHMER, 2017). O segundo fator pode estar
relacionado com as interagdes professor-aluno e aluno-aluno, uma vez que esse componente foi
fortemente estimulado por meio da atividade em questéo, proporcionando um ambiente mais
descontraido e cativante aos participantes, e consequentemente, deixando-0s mais interessados.

Com base na letra da musica os estudantes foram solicitados a usarem a criatividade e
fazerem seus préprios desenhos mostrando o caminho da agua até as suas residéncias. Em
seguida, alguns estudantes foram convidados para apresentar seus desenhos a turma. Nisto,
observou-se um alto nivel de entusiasmo e envolvimento para o cumprimento do desafio, de
modo que eles proprios se voluntariavam para apresentar os trabalhos.

Na realizacdo das atividades com os demais textos (Textos 2, 3 e 4) a linguagem dos
materiais e 0 ambiente criado foram mais formais, o que pode ter contribuido para que alguns
participantes se sentissem menos interessados pela plataforma. Uma estudante chegou a
comentar que a leitura de texto era uma atividade “chata”. A esse respeito, é possivel apontar
com base na Tabela 4 alguns fatores que levaram ao desinteresse pela leitura de textos a partir
da plataforma Moodle.

Com relacdo ao Texto 2 (qualidade e poluicdo da agua) 14,3% dos estudantes
destacaram que ja conheciam alguns dos assuntos presentes no texto, e por isso, 0 acharam mais
ou menos interessante. Ou seja, para eles a falta de novidades é um fator que gera desinteresse.
Também pode-se destacar um fator relacionado ao Texto 3 (fosforo: o vildo da eutrofizacao),
no qual, a linguagem se mostrou complexa para alguns, e consequentemente, por nao
compreenderem 0 assunto passaram a se sentir menos interessados, corroborando as ideias de
Bzuneck (2009a), Pozo e Crespo (2009) e Severo e Kasseboehmer (2017), das quais, a
dificuldade para aprender leva a desmotivacao.

Apesar disso, os dados apresentados na Tabela 4 revelam que a maioria dos estudantes
classificaram a plataforma Moodle para a leitura de textos como algo interessante. Sobre isso,
é possivel inferir que os conteudos presentes nos textos, a compreensdo de assuntos comumente
difundidos sobre a agua e a novidade que isso representou foram os elementos que mais
influenciaram os participantes a se interessarem pelo instrumento.
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Além da exploracdo da plataforma Moodle para a leitura de charges e textos, o
instrumento também possibilitou a participacdo dos estudantes em foruns. A Tabela 5 apresenta
as alternativas assinaladas pelos estudantes sobre o uso desse instrumento tecnoldgico para a
participacdo nos foruns 1 e 2. Os niveis de interesse para o forum 3 foram obtidos por meio de

debate, e por isso, ndo sdo apresentadas na Tabela 5.

Foruns | Nivel de Interesse Justificativas Resultado (%)

1 Int ) A utilizacdo do forum pela internet ajudou a 100

nieressante discusséo a ficar mais legal.
S_egundo mais _ 333

interessante

5 Pr_lmelro menos _ o5
interessante

Segundo menos _

A 8,3
interessante

Tabela 5 — Interesse dos estudantes pelo uso da plataforma Moodle a partir da participagao
nos foruns 1 e 2.

Com base nos resultados apresentados na Tabela 5 verifica-se que o forum 1, no qual,
o0s estudantes puderam debater sobre os problemas da polui¢do da agua, despertou o interesse
de 100% dos participantes. Para os sujeitos, a utilizacdo da plataforma Moodle na realizagédo
desta atividade foi interessante porque contribuiu para que a discusséo ficasse mais legal.

Os niveis de interesse dos participantes pela plataforma a partir do forum 2 foram
obtidos através de um questionamento em que os estudantes deviam apontar os dois momentos
mais e menos interessantes do dia. Considerando que o percentual total dessa questao ultrapassa
100%, visto que os alunos puderam marcar mais de uma opcao, os resultados da Tabela 5
revelam que o nivel de interesse ndo foi alto. Em parte, isso é fruto da preferéncia pela exibicao
do video aplicado nesse dia, sendo este momento classificado pela maioria dos participantes
como um dos mais interessantes. Também houve estudantes que classificaram a atividade do
forum pela plataforma Moodle como o primeiro e segundo menos interessante, revelando que
alguns estudantes ndo demostraram tanto interesse por essa atividade.

Os niveis de interesse pela plataforma a partir do forum 3 foram obtidos a partir do
debate realizado com dois grandes grupos. As categorias e suas respectivas unidades

representativas séo apresentadas abaixo, no Quadro 11.

Categorias Unidades Representativas

AB6: “A gente gostou professor, porque além da gente treinar a gramatica também
Interessante ajuda a expressar... Por exemplo, quem tem vergonha de falar em pablico pode
expressar de uma melhor forma pela plataforma, o que ela pensa”.
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A9: “Usando a plataforma da pra entender melhor. A gente expressa a nossa
opinido, ai a gente vé a opinido dos outros também, se t& de acordo com a nossa,
0 que tava faltando. Tipo, ele entendeu uma coisa diferente da minha, ai eu ja
posso usar isso em outra oportunidade de ganhar mais conhecimento porque cada
um entende de um jeito. Ai quanto mais coisa pegar melhor pra gente”.

Desinteressante | A13: “[...] Eu ndo gosto muito... Tipo... E porque as vezes fica chato”.

Quadro 11 — Interesse dos estudantes pelo uso da plataforma Moodle a partir da participacdo
no forum 3.

Grande parte dos estudantes destacaram que utilizar a plataforma Moodle para participar
de foruns foi algo interessante e justificaram isso destacando alguns elementos: melhora a
compreensdo do assunto, ajuda a se expressar melhor e a praticar a gramatica, e proporciona
trocas de conhecimentos. Apenas a participante A13 apresentou opinido contraria aos demais,
afirmando que o uso deste instrumento para a participacdo em foruns é chato. Ela demonstrou
inseguranca em suas palavras, mas foi possivel verificar que de fato o uso da plataforma para
essa finalidade ndo despertou o interesse da estudante.

A declaracdo do participante A9 (Quadro 11), sendo este o representante do grupo 2,
revela que os estudantes viram nos foruns uma oportunidade de trocar conhecimentos e
compartilhar ideias. Enxergaram nos féruns uma forma de melhorar a aprendizagem. 1sso pode
ser reflexo da motivacao intrinseca e da meta aprender, uma vez que se percebe na declaragédo
do estudante a preocupacdo com a aprendizagem.

A partir da fala do estudante A9, também é possivel inferir que as interaces sociais
atuam como um componente capaz de despertar o interesse pela aprendizagem. Isso corrobora
as concepcdes sociocognitivistas que consideram o construto motivacional um processo
influenciado pelo contexto em que a atividade acontece (RYAN & DECI, 2000b; APPEL-
SILVA, WENDT & ARGIMON, 2010; GODOI, FREITAS & CARVALHO, 2011; FRADE,
2015). Desse modo, viram no outro uma forma de alcancar a aprendizagem, mostrando que a
socializagdo e o ambiente tiveram importante contribuicdo para despertar o interesse e
entusiasmo na busca pelo aprendizado.

Por sua vez, a estudante A6, representante do grupo 1, destacou que os féruns ajudam a
melhorar a escrita e a expressao (Quadro 11). A mesma cursa 0 3° ano do Ensino Médio e 0
grupo representado por ela continha outros participantes do mesmo nivel escolar. Dessa
maneira, percebe-se uma preocupacdo dos estudantes do 3° ano com as redacOes exigidas nos

vestibulares.
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Diferentemente do grupo 2, composto predominantemente por estudantes do 1° e 2° ano
do Ensino Médio, o grupo 1 apresentou uma motivacdo predominantemente extrinseca, uma
vez que o principal foco dos sujeitos estava em participar dos foruns com o intuito de obter algo
separavel, a saber, se aperfeicoar para as redacfes que sdo exigidas nos vestibulares (RYAN &
DECI, 2000a; TAPIA & FITA, 2003; GUIMARAES, 2009).

Num contexto geral, durante a participacdo nos foruns os participantes demonstraram
inseguranca nas postagens de suas ideias na plataforma. Hesitavam em apresentar suas opinides,
mas viram nessa estratégia uma forma de interagir e aprender com o outro. A hesitacdo pode
estar relacionada ao fato de que ndo sabiam do que se tratava um férum e também pela
dificuldade de transcorrer suas opiniGes em forma de texto. Por sua vez, a medida que a
atividade era realizada, passaram a adquirir seguranca, percebendo que todos estavam
aprendendo, e consequentemente, sentindo-se mais motivados. Aqueles que tinham
dificuldades de falar em publico viram nos féruns uma oportunidade de expor suas opinides
com mais segurancga. Nesse sentido, a medida que os primeiros estudantes iam postando suas
ideias, os demais sentiam-se mais motivados e desafiados a também postarem, ou seja,
encontraram no outro a sua motivacdo (GODOI, FREITAS & CARVALHO, 2011; FRADE,
2015).

Também foi possivel observar a existéncia de dois grupos: aqueles que buscavam
apresentar as melhores ideias e estarem entre os melhores da turma, indicando a presenca da
meta performance-aproximacdo, e 0s que queriam evitar o fracasso de ndo conseguir
acompanhar os demais, o que se relaciona com a meta performance-evitagdo (BZUNECK,
2009b). Nesse sentido, pode-se sugerir que 0 porqué da participacao dos aprendizes nos foruns,
além estar relacionada com o desejo de aprender, também pode ter sido influenciado pela
presenca das metas performances.

A partir desses resultados é possivel concluir que a plataforma Moodle foi capaz de
motivar 0s estudantes para a aprendizagem. A utilizacdo do instrumento para a leitura de
charges e a participacdo em féruns foram as atividades que mais despertaram o interesse. A
esse respeito, verifica-se que a natureza das atividades realizadas, dos materiais selecionados e
0 modo como eles séo explorados ndo podem ser pensados isoladamente, mas em conjunto,
pois estes elementos foram considerados pelos estudantes e contribuiram para despertar o
interesse pela ferramenta. Estas ideias atribuem ao professor uma grande responsabilidade no
que se refere a motivar os alunos para a aprendizagem, pois ele tem o poder de decidir sobre
essas questdes (BZUNECK, 2009a).
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4.4.2 VVideos

Os videos selecionados e apresentados no decorrer do curso tiveram predominantemente
funcdes de videos-motivadores, que se caracterizam por expor os conteldos, provocar,
questionar e despertar o interesse dos individuos (ARROIO & GIORDAN, 2006). Entretanto,
ndo se pode negar a presenca de outras funcdes como o ludico, que se utilizam de animacoes e
estdo presentes em alguns dos videos selecionados para 0 curso.

Este instrumento foi utilizado em cinco aulas e a Tabela 6 apresenta os niveis de
interesse dos participantes pela ferramenta. Vale ressaltar que, para o video apresentado no
primeiro dia de curso sobre o igarapé do Mindu, nao foi aplicado um instrumento de coleta que
proporcionasse informacdes sobre o nivel de interesse dos participantes pelo material, pois seu
principal objetivo foi introduzir os assuntos que seriam trabalhados nas aulas posteriores. Por
isso, nas analises dos dados referentes aos videos séo considerados apenas aqueles posteriores

ao video em questéo.

. Nivel de S Resultado
Videos Justificativas o
Interesse (%)
O video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre
Interessante . 78,6
g 0s problemas gerados a partir do alto consumo humano.
= 0 7 ~ . 7
b= S Pouco O video ndo tinha nada a ver com os conteudos de 1
< g | interessante Quimica. ’
<5 — ] .
Nao assistiu Estava realizando outra atividade. 14,3
S O video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre 923
o : ’
o
2 2 | Interessante o0s problemas gerados pelo lixo.
5=
8— Sempre gosto de assistir videos sobre temas diversos. 7,7
O video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre
£ 0s problemas gerados pelo lixo e a importancia de se 91,7
> . .
= § | Interessante cuidar dos rios.
© Gosto de assistir videos sobre temas diversos. 8,3

Tabela 6 — Interesse dos estudantes pelos videos.

Os resultados apresentados na Tabela 6 revelam que os videos apresentados foram
capazes de despertar o interesse de grande parte dos estudantes. Aquele que tratou sobre o
perigo do lixo e o documentario sobre o rio Citarum foram os materiais que obtiveram maior
destaque.

Em relagdo ao video sobre o perigo do lixo, 92,3% dos estudantes o acharam interessante
porque foi capaz de melhorar o entendimento sobre os problemas gerados pelo lixo. Nisto, é

possivel perceber que ha a valorizagao da aprendizagem por parte dos participantes, sendo esta,
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uma das caracteristicas da motivacao intrinseca. Esta caracteristica também foi observada nos
resultados obtidos a partir do video sobre o rio Citarum, o que mostra o potencial da TIC em
questdo para despertar a motivagdo para aprender.

A énfase na aprendizagem sugere que a mesma continuou sendo um dos principais
fatores que estavam movendo os participantes, sendo este perfil motivacional observado nos
resultados provenientes do Questionario de Apresentacgdo e Inicial. Desse modo, por contribuir
para a compreensdo dos contedos, o video surge como uma tecnologia capaz de levar o0s
aprendizes a se sentirem mais motivados, pois eles tendem a valorizar aquilo que facilita a
aprendizagem (BZUNECK, 2009a; POzZO & CRESPO, 2009; SEVERO &
KASSEBOEHMER, 2017).

O video sobre o rio Citarum também despertou o interesse de 100% dos participantes
da pesquisa. Entretanto, foi possivel observar que os estudantes demonstraram maior
concentragéo e entusiasmo na assisténcia do mesmo quando comparado aos demais. A realidade
e 0s problemas apresentados por meio do material deixaram os estudantes reflexivos e dispostos
a compartilharem seus pensamentos com os colegas de turma, ou seja, o video despertou uma
atitude favoravel no que se refere ao envolvimento dos estudantes nas discussdes. Isso pode ser
fruto da maior conscientizacgao sobre os problemas sociais causados pela polui¢do dos rios, de
tal maneira que passaram a fazer relagbes com aqueles problemas que ocorrem na cidade de
Manaus.

Por sua vez, o video intitulado “a historia das coisas” que trata do consumismo, apesar
de ter tido boa aceitacdo, obteve um percentual de 21,4% dentre aqueles que o consideraram
pouco interessante ou ndo o assistiram. A esse respeito, um estudante (7,1%) afirmou que o
assunto do video ndo tinha relacdo com a Quimica. Aliado a esse fator, outro aspecto que
contribuiu para o desinteresse pode ser visto na fala da estudante A4. A participante destacou
que apesar do video ser interessante, possuia uma linguagem complexa e a personagem falava
muito rapido.

“Eu ndo consegui entender nada do que essa mulher falou”.

“Ela fala muito complicado. Ela fala uma coisa, depois fala
outra coisa. Nao entendi nada” (A4).

Com relacdo a complexidade e velocidade da fala da personagem, foi observado que
outros estudantes também compartilharam do pensamento da aluna A4. Um grupo maior,

porém, discordou, afirmando que a linguagem do video era compreensivel. De qualquer modo,
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a falta de percepc¢éo das relagbes com a Quimica e a falta de compreensdo do assunto surgem
como os principais fatores que levaram ao desinteresse pelo instrumento.

As duas estudantes que ndo assistiram o video, equivalente a 14,3% dos participantes,
destacaram que estavam realizando outra atividade. Esta € uma caracteristica que segundo
Guimarées (2009) e Bzuneck (2009a) relaciona-se com a falta de motivacdo, de modo que o
aprendiz néo privilegia o afazer escolar e acaba despendendo esfor¢os em outras atividades. Ou
seja, quando os fatores motivacionais ndo atuam no individuo ele ndo investe na atividade
proposta. Destaca-se ainda que as mesmas nao concluiram o curso, o que representa dois dos
quatro participantes desistentes.

Aos estudantes também foi proposto que gravassem um video de trechos de igarapés
préximos as suas residéncias. A finalidade da atividade foi oportunizar, principalmente para
aqueles que ndo moram proximos dessas localidades, a tomada de consciéncia sobre os
principais residuos soélidos encontrados nos igarapés de Manaus, averiguando assim, o descaso
da populagdo com os ambientes aquaticos. Além disso, foi concedido a oportunidade de criarem
seus préprios videos, e com relacdo a isso, dos quatro grupos estabelecidos para a realizacéo e
apresentacdo dos videos gravados, dois grupos cumpriram o desafio.

A partir dos dialogos estabelecidos foi possivel verificar que os participantes
consideraram os videos gravados e as discussdes geradas a partir das apresentagdes como uma
estratégia interessante. Justificaram o interesse destacando principalmente a novidade e a
conscientizacdo promovida pela atividade. As falas dos participantes A9 e A6 exemplificam

essa constatacéo.
“Porque deu pra entender melhor o video, o que cada um
gueria mostrar”. “[...] A gente ndo passa no igarapé e fica

filmando, n&o. Foi por causa disso que foi interessante”
(A9).

“Porque tipo... eu nunca parei pra pensar. Eu nunca passei
pelo igarapé e falei bem assim: nossa! Esse igarapé ta cheio
de quimica... Eu olhava e falava: nossa, essa agua ta poluida.
Mas eu nunca pensei: ah, mano, tem cobre, tem zinco. Eu
nunca parei pra pensar, entendeu? > (A5).

Ao serem questionados de forma mais especifica sobre a etapa que mais despertou o
interesse — gravar o video, pesquisar sobre o assunto ou as discussdes em sala de aula — 0s
estudantes ndo entraram num consenso, 0 que proporcionou o surgimento de trés grupos:
aqueles que acharam a gravacao do video como 0 momento mais interessante, 0s que preferiram

as pesquisas e aqueles que destacaram que ambas as etapas (gravacdo e pesquisa) foram
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interessantes, pois se complementavam. Dessa forma, percebe-se ndo apenas a importancia do
uso da tecnologia como sendo o meio pelo qual foi possivel realizar a atividade, mas também a
exploracdo do material criado pelos sujeitos. Ou seja, todos o0s elementos que compuseram a
atividade contribuiram para motivar os estudantes.

A tarefa de gravar e apresentar um video foi uma novidade para os estudantes, sendo
este, 0 elemento determinante para deixa-los motivados. Os perfis motivacionais apresentados
anteriormente revelam que os estudantes estavam em busca de novidades e essa atividade foi
capaz de satisfazer o desejo de grande parte dos participantes. Foi uma das atividades do curso
que proporcionaram entretenimento e descontragdo, quebrando a rotina do &mbito escolar e
estimulando-os a se envolverem na compreensdo do problema ambiental estudado. Mesmo
aqueles que ndo realizaram a atividade se mostraram envolvidos com as apresentacdes e
discussdes no laboratdrio, 0 que remete a sujeitos interessados.

Quando se considera 0 nimero de estudantes que realizaram a atividade, percebe-se o
privilégio que deram as questdes do curso. A prioridade concedida & atividade revela a presenca
da motivacdo, sendo esta uma caracteristica de sujeitos intrinsicamente motivados
(GUIMARAES, 2009). Isso permite sugerir que a atividade por si s6 gerou satisfaco e prazer
nos estudantes que a cumpriram, uma vez que nao estava em jogo a concessao de recompensas
ou pressdes externas para a sua realizacdo. Ao contrario, tinham plena liberdade para realizé-la
ou ndo. Nesse contexto, a busca pela satisfacdo da curiosidade, o exercicio de novas habilidades
e a obtencdo de dominio surgem como possiveis fatores motivacionais que levaram 0s
estudantes a gravarem o video.

Por fim, assim como a plataforma Moodle, os videos também se mostraram capazes de
motivar os estudantes para a aprendizagem. No contexto geral da pesquisa, pode-se afirmar que
juntamente com as animacdes/simuladores, foi o instrumento tecnolégico que mais despertou
o interesse dos participantes. Dentre os videos selecionados e apresentados, e considerando ndo
apenas as respostas dos questionarios, mas também as observacdes, 0 documentario sobre o rio
Citarum foi aquele que mais despertou o interesse. Além disso, é possivel sugerir que a
motivacdo intrinseca foi predominante no processo, visto que na concepg¢éo deles o video se
mostrou um facilitador da aprendizagem e foi capaz de despertar suas curiosidades pelo

aprendizado, gerando prazer e satisfacdo pela atividade.

4.4.3 Power Point

A partir dos resultados obtidos atraves do Questionario de Apresentacao, verifica-se que

no contexto escolar alguns participantes ndo consideraram as aulas em que se utilizava Data
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Show como algo diferente no Ensino de Quimica. Isso se deve em grande parte a falta de
exploracdo adequada desta tecnologia no contexto escolar, onde segundo eles os professores
usam a ferramenta apenas para apresentacédo de textos no Power Point, 0 que ndo remete a uma
novidade para os estudantes. Ao longo da apresentacdo dos dados referentes ao interesse pelo
recurso, sera possivel perceber uma mudanca na concepcao dos estudantes.

Buscou-se no decorrer do curso explorar o Power Point como um viés facilitador da
aprendizagem dos conteudos quimicos, ajudando-0s a romper com as concepcdes que possuiam
anteriormente acerca desta ferramenta. A Tabela 7 apresenta os niveis de interesse dos

estudantes pela TIC em questéo.

Apresentacao im\éle’tlasdsi Justificativas Res’(‘;/';)"" do
A apresentagéo por meio de Power Point contribuiu
para melhorar meu entendimento sobre o consumo de 93,8
1 Interessante agua e suas propriedades.
Sempre gosta de assistir aulas com utilizacéo do
. 6,2
Power Point.
A apresentacdo por meio de Power Point contribuiu
2 Interessante para melhorar meu entendimento sobre os agentes 100
poluidores da agua.
A apresentacdo por meio de Power Point contribuiu
para melhorar meu entendimento sobre os metais e
sua inser¢do na cadeia alimentar e também sobre o0s 858
Interessante fatores que afetam o comportamento dos poluentes.
3 Sempre gosto de assistir aulas com utilizagéo do
Power Point. 71
Nao prestei
atencdo na Naéo sei dizer se foi interessante ou néo. 71
aula
A apresentagédo por meio de Power Point contribuiu
para melhorar meu entendimento sobre algumas
substancias quimicas prejudiciais a vida marinha e N7
4 Interessante humana.
Sempre gosto de assistir aulas com utiliza¢éo do
Power Point. 83

Tabela 7 — Interesse dos estudantes pelo Power Point.

Com base nos resultados apresentados na Tabela 7, verifica-se uma atitude favoravel
em relacdo ao interesse dos estudantes pelo instrumento em questdo. As aulas com Power Point
foram consideradas interessantes por 100% dos alunos em praticamente todos 0s momentos
utilizados, com excecdo da apresentacdo 3. Nesta, um participante (7,1%) afirmou ndo ter

prestado atencéo.
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Quando se resgata 0s resultados provenientes do Questiondrio de Apresentacao,
especificamente nos questionamentos sobre o uso de instrumentos diferentes e tecnoldgicos nas
aulas de Quimica no contexto escolar, e 0s compara com 0s obtidos e apresentados na Tabela
7, € possivel reafirmar que a falta de interesse demonstrada antes do curso ndo era resultado do
desgosto pelo Power Point, propriamente dito, mas sim pelo modo como a ferramenta é
explorada na escola. Ou seja, o potencial que a ferramenta possui para motivar os estudantes
fica comprometido pela forma como é utilizada.

Da mesma forma que a plataforma Moodle e os videos foram considerados interessantes
primordialmente por facilitarem a compreensdo dos assuntos trabalhados, o Power Point
também apresentou resultados nessa linha. Para todas as apresentac@es grande parte dos
participantes destacaram que o instrumento foi interessante porque melhorou o entendimento
do assunto (Tabela 7). Além disso, os comportamentos dos participantes refletiram esse
interesse, pois se mostravam concentrados e envolvidos nos momentos em que se utilizava o
recurso.

Apenas um participante destacou que ficar muito tempo parado deixa a aula cansativa,
por mais que as apresentacdes no Power Point sejam interessantes. Ou seja, os individuos
sentem a necessidade de participar e ter um papel ativo nas suas aprendizagens, o que contribui
significativamente para que se sintam mais motivados pelas atividades. Essa necessidade
relaciona-se com o desejo de autonomia, apontada pela Teoria da Autodeterminagdo como
uma das necessidades basicas e inatas que promovem a motivacao intrinseca (RYAN & DECI,
2000b).

Pensando nisso, a Unidade Didatica do curso foi desenvolvida de modo que as
atividades nao se prendessem apenas no pesquisador e as aulas expositivas ndo fossem extensas.
Além disso, nas aulas expositivas buscou-se envolver os participantes por meio de perguntas
inerentes ao assunto que se estava trabalhando. Esta estratégia contribuiu para deixa-los
dispostos a continuarem prestando atengéo.

Dados oriundos dos debates revelam que as imagens utilizadas nas apresentacdes de
Power Point foram um dos componentes que mais chamaram a atencao dos participantes. Dois
fatores contribuiram para isso: a novidade que representou, visto que na escola os alunos
costumam contemplar slides cheios de textos; e a visualizagdo de processos e fendmenos
relacionados aquilo que se esta estudando. Estas ideias podem ser representadas pelas

declaragOes dos estudantes A8 e A9.
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“Eu acho que é mais interessante porque através das
imagens vocé tem como ver e interpretar melhor” (A8).

“A gente tem uma ideia, mas quando aparece as imagens, 0s
videos. Esclarece mais” (A9).

Dessa maneira, é possivel sugerir que as imagens promoveram a criacdo de codigos
capazes de melhorar a compreensdo e o envolvimento com as informacdes apresentadas
(ESPERON, 2006). Na concepcdo dos estudantes, o Power Point foi capaz de facilitar a
aprendizagem, de modo que ao enxergarem esta vantagem, passaram a se interessar pela
tecnologia. Aliados a isso, 0s participantes destacaram que gostariam que apresentacfes desse
tipo ocorressem nas aulas de Quimica da escola onde estudam.

Nas aulas em que se utilizou a apresentacdo 1 e 2 os estudantes também foram
questionados sobre os dois momentos mais interessantes do dia. Para esta pergunta o percentual
total supera 100%, pois os estudantes puderam marcar mais de uma alternativa. A apresentacéo
1 atingiu o posto de segundo momento mais interessante do dia com 22,6%. Por sua vez, a
apresentacdo 2 ficou fora dos dois momentos considerados mais interessantes do dia em que foi
trabalhada, aparecendo como a terceira op¢ao mais escolhida pelos estudantes com 18,5%. Isso
pode ser fruto da preferéncia dos sujeitos pelo momento da participacdo no forum e pelas
leituras de textos na plataforma Moodle, visto que se sobressairam como 0s mais interessantes
do dia.

No dia em que foi utilizada a apresentacao 3, aplicou-se um questionario que continha
um item, no qual, os estudantes deveriam atribuir uma nota para as atividades e instrumentos
utilizados. A esse respeito, a média das notas dos estudantes para 0 momento em que se utilizou
o Power Point foi 9,0 pontos, revelando um elevado nivel de interesse despertado pelo
instrumento.

Por fim, quando se compara 0s niveis de interesse despertados pelos instrumentos
tecnoldgicos utilizados no curso, verifica-se que o Power Point aparece como um dos recursos
gue mais despertaram o interesse dos participantes, sendo, portanto, um instrumento capaz de
motivar para a aprendizagem. Os resultados também mostram que os alunos romperam com as
concepcdes anteriores sobre o instrumento, passando a vé-lo como um recurso valido no Ensino

de Quimica.
4.4.4 Pesquisas na Internet

As pesquisas na internet foram utilizadas em duas aulas, entretanto, ndo se pode negar

que também foram exploradas secundariamente em outros momentos do curso. Buscou-se por
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meio desse recurso, enriquecer as discussdes sobre determinados assuntos e conscientizar 0s
estudantes de que a ferramenta em questdo pode ajuda-los a terem acesso a uma grande
quantidade de informacGes relevantes para o seu desenvolvimento intelectual. Os resultados da

Tabela 8 apresentam os niveis de interesse dos estudantes pelas pesquisas na internet.

Pesquisas i';l]i\éigsi Justificativas Res(g/l:)a do
A internet contribuiu para aprender mais. 53,8
1 Interessante Né&o tenho a oportunidade de fazer isso sempre. 23,1
N&o gosto de ficar parado ouvindo o professor falar. 15,4
O tempo passou mais rapido. 77
A internet contribuiu para aprender mais. 78,6
2 Interessante Néo tenho a oportunidade fazer isso sempre. 14,3
O tempo passou mais rapido. 7,1

Tabela 8 — Interesse dos estudantes pelas pesquisas na internet.

A partir dos resultados apresentados na Tabela 8 verifica-se que os estudantes
classificaram o uso da internet para a realizacdo de pesquisas como interessante, considerando
alguns aspectos relevantes. Os principais motivos capazes de despertar o interesse pelo recurso
estdo relacionados com a contribuicdo que 0 mesmo trouxe para a aprendizagem. Além disso,
a possibilidade de terem um papel ativo nas aulas, uma vez que fizeram as pesquisas e
apresentaram os resultados, foi um forte motivo que contribuiu para despertar o interesse dos
sujeitos. Esta inferéncia advém do apontamento feito por alguns estudantes de que ndo gostam
de ficar parado ouvindo professor falar por muito tempo (15,4%).

Além disso, verifica-se que 23,1% (pesquisa 1) e 14,3% (pesquisa 2) dos estudantes
afirmaram que néo tem a oportunidade de fazer isso com frequéncia, corroborando a ideia de
que a atividade representou uma novidade para eles, deixando-0s mais motivados. Pode-se
inferir também que a escolha desta alternativa é reflexo da falta de internet na residéncia dos
participantes. A esse respeito, a caréncia de recursos que auxiliam na realizacdo das atividades
escolares contribui para que os estudantes se sintam menos motivados (BZUNECK, 2009g;
BORUCHOVITCH, et al., 2013).

Também ¢é visto que 15,4% dos estudantes (pesquisa 1) destacaram que as pesquisas
foram interessantes porque ndo gostam de ter uma atitude passiva ouvindo o professor falar. A
esse respeito, observou-se que 0s sujeitos que assinalaram essa alternativa ndo demonstraram

tanto interesse por aulas expositivas, ao contrario dos demais participantes que afirmaram
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gostar desses momentos. Além disso, dois estudantes (A3 e Al2) acharam que as pesquisas
foram interessantes porque o tempo passou mais rapido.

Neste Gltimo caso, pode-se sugerir a presenca da motivacao extrinseca, pois o valor
concedido a atividade ndo estava na tarefa em si, mas em algo separavel. No dia em que foi
realizada a pesquisa 2 pode-se indicar que o estudante A12 desejou que 0 tempo passasse mais
rapido porque queria ir embora. 1sso pde ser visto no questionamento sobre os dois momentos
classificados por ele como os mais interessantes, no qual, 0 mesmo assinalou o item “a hora de
ir embora”. Este também pode ter sido o motivo da aluna A3, ainda que ela ndo tenha assinalado
“a hora de ir embora” como um dos momentos mais interessantes do dia em que foi realizado
a pesquisa 1.

As atividades de pesquisa na internet foram alguns dos momentos do curso que mais
exigiram a participacdo dos estudantes e nos quais mais Ihes foram concedidos autonomia. Os
sujeitos tiveram plena liberdade para solucionar e apresentar os resultados encontrados para as
questBes propostas. A estratégia pode ser classificada como uma das mais interessantes do
curso, de tal maneira que foi possivel observar a dedicacdo, animacdo e valorizacdo das
interacBes sociais como as principais caracteristicas dos estudantes. A declaracdo da

participante A8 demonstra o seu interesse pela ferramenta.

“Quando o senhor manda pesquisar fica mais interessante”
(A8).

Nesse sentido, estabeleceu-se condi¢des que promoveram o interesse pela aprendizagem
e a confiancga do aluno nas proprias capacidades, de modo que suas a¢fes pudessem ser as mais
autodeterminadas possiveis. As caracteristicas relacionadas a valorizacdo das atividades e
aprendizagens, aliados aos sentimentos positivos de competéncia, indicam a presenca da
motivacdo intrinseca em grande parte dos estudantes.

Por fim, vale destacar que devido as constantes quedas do sinal da internet as atividades
gue envolveram o uso desta TIC tornaram-se um grande desafio, pois o problema comprometia
a realizacéo das atividades. Isso desanimava os estudantes que em alguns momentos acabavam
ficando dispersos, visto que era necessario aguardar o retorno do sinal. Apesar disso, foi
possivel cumprir as atividades previamente estabelecidas, com exce¢do da campanha de
divulgacdo no Facebook que seria realizada nos dois Ultimos dias do curso, mas que por

problemas de sinal ficou inviavel.
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4.4.5 Animagdes/Simuladores

Foram apresentados aos estudantes cinco animagdes/simuladores ao longo de trés aulas
do curso. A partir dos instrumentos de coleta aplicados e das observacdes realizadas foi possivel
verificar o quanto esta ferramenta foi capaz de despertar o interesse dos participantes. A
utilizacdo de animac6es/simuladores foi fundamental para que eles se sentissem animados e
contribuiu significativamente para que se esfor¢assem ainda mais para aprender.

Estes recursos também se apresentaram como uma novidade, pois segundo 0s
participantes, nunca haviam assistido aulas de Quimica com animacdes/simuladores. A Tabela
9 apresenta os niveis de interesse dos participantes por trés animacdes/simuladores utilizadas
no curso. Os niveis de interesse pelas demais foram obtidos a partir de debates e sdo
apresentados posteriormente no Quadro 12.

Animacoes/ Nivel de

. . Justificativas Resultado (%0)
Simuladores interesse
A animag&o ajudou a ilustrar melhor o ciclo 475
da agua. ’
1 Interessante - - <
De maneira geral, qualquer animacao deste 195

tipo chama a minha atencéo.
O uso dos simuladores/animagdes ajudaram
2e3 Interessante a ilustrar melhor o tratamento de agua e a 100
perceber o quanto desperdicamos agua.

Tabela 9 — Interesse dos estudantes pelas animacg6es/simuladores 1, 2 e 3.

Os resultados da Tabela 9 mostram que todos os participantes acharam as
animacoes/simuladores 1 (ciclo da agua), 2 (tratamento da agua) e 3 (o desperdicio da agua e
salvando os peixes) interessantes. Destacaram predominantemente o fato de que essas
tecnologias foram capazes de ilustrar melhor os contetdos apresentados.

A animacdo/simulador 1, por exemplo, foi capaz de aproximar o processo de ciclo da
agua da realidade dos estudantes, facilitando a compreensao sobre as mudancas do estado fisico
da agua a partir de fenbmenos comuns do cotidiano. Foi possivel perceber o quanto este
instrumento contribuiu para que os estudantes se voltassem para a compreensdo dos conteudos,
confirmado pela opinido de 87,5% dos participantes que classificaram a animagéo/simulador
como um instrumento capaz de ilustrar melhor o ciclo da agua. O esforco despendido na busca
pela compreensdo é uma das caracteristicas da motivacdo intrinseca. Guimaraes (2009)
destaca que um sujeito intrinsecamente motivado focaliza nas instru¢cdes do professor e se

empenha na organizacdo do novo conhecimento.

84

Nucleo Amazonense de Educacgédo Quimica (NAEQ)



Os niveis de interesse dos participantes pelas animag@es/simuladores 4 (reciclagem do
lixo e geracéo de energia) e 5 (lixo urbano: descarte e reciclagem dos materiais) foram obtidos
por meio de debate. Algumas respostas apresentadas pelos participantes sdo apresentadas
abaixo, no Quadro 12. Como estas animacdes/simuladores foram aplicadas no mesmo dia 0s

resultados sdo apresentados em conjunto.

Anlmagoes/ Categorias Unidades Representativas
Simuladores
] A6: “Achei muito interessante isso... porque guando a gente usa
Muito animac6es se bota no lugar do bonequinho. A gente aprende
Interessante
melhor, entende melhor”.
A10: “Chamou a atencdo porgue... achei interessante. Ajudou
465 a compreender melhor sobre a reciclagem, a destinacdo, o

descarte... 0s 3R’s também e como descartar o lixo
Interessante | apropriadamente”.

A9: “Foi muito bom né pra gente entender melhor. Na
reciclagem... pra gente ter uma ideia da reciclagem. Com as
imagens, com o bonequinho”.

Quadro 12 — Interesse dos estudantes pelas animagdes/simuladores 4 e 5.

Os resultados apresentados no Quadro 12 seguem o padréo daqueles apresentados na
Tabela 9, nos quais, todos os estudantes classificaram as animacg6es/simuladores como
interessantes. A concepcéo de que esta TIC facilita a aprendizagem se apresenta como um dos
principais motivos que explicam o elevado nivel de interesse dos participantes.

Diante disso, 0s sujeitos destacaram que as imagens contidas nos recursos e o
personagem (boneco animado) da animacdo 4 foram fundamentais para ilustrar os conteidos e
ajuda-los a compreender melhor sobre as alternativas para o lixo. Semelhantemente aos
resultados apresentados anteriormente para as animacdes/simuladores 1, 2 e 3, verifica-se um
alto valor concedido a aprendizagem, 0 que permite sugerir que estes instrumentos foram
capazes de promover a motivacao intrinseca.

Além disso, os estudantes destacaram que estes recursos possibilitaram a visualizacao
de processos industriais (reciclagem de residuos sélidos) que estariam longe das suas
realidades. A fala da participante A1l demonstra 0 quanto isso foi capaz de ajuda-la a
compreender melhor tais processos.

“As animag0es serviram pra mostrar que a reciclagem é feita
de uma forma regrada. Tem o processo do aluminio, tem o

processo do papel, tem o processo do vidro, entdo, foi bem
esclarecedor. Se nos colaborarmos facilita o processo” (A11).
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Este componente se apresenta como um dos fatores que contribuiram para que as
animaco6es/simuladores fossem classificadas como muito interessante e interessante. Os
estudantes ainda destacaram que gostariam que esta ferramenta fosse utilizada na escola onde
estudam, principalmente nas aulas de Quimica, porque na opinido deles ajudaria no aprendizado
e deixariam as aulas mais legais.

Logo, é possivel inferir que as animagfes/simuladores também foram capazes de
despertar o interesse dos estudantes, promovendo uma atitude positiva frente a aprendizagem.
Essa atitude favoravel é uma das caracteristicas de sujeitos intrinsecamente motivados e revela
0 potencial deste instrumento na promo¢do de uma motivacdo favoravel para o estudo e
aprendizado. Relacionados a isso, é possivel afirmar que o recurso esta entre aqueles que mais
despertaram o interesse ao longo do curso.

Os desenhos animados e a exploracdo de situacdes cotidianas em nossa sociedade foram
pecas-chaves para tornar as animagdes/simuladores interessantes. Nesse sentido, percebe-se a
importancia de se estimular a curiosidade dos estudantes por meio de novidades e temas
préximos do cotidiano, relacionando os conteudos quimicos com os diferentes aspectos da
sociedade, como 0s sociais, culturais e historicos (RYAN & DECI, 2000b; CARDOSO &
COLINVAUX, 2000; MADALNER, COSTA-BEBER & RITTER, 2015).

4.4.6 Audios e Jogo

Os audios foram utilizados no curso tendo como um dos principais objetivos contrastar
0 interesse dos estudantes com os videos. Enquanto os videos possibilitam o estimulo de mais
de um sentido, visdo e audi¢do, o audio estimula apenas a audicdo, o que pode diminuir o
interesse dos estudantes pelo recurso. A Tabela 10 apresenta os niveis de interesse pelos audios
1 (lixo, precioso lixo) e 2 (pra l4, pra ca, separando o lixo), onde se verifica um relevante nimero

de estudantes que classificaram esta TIC como pouco interessante.

Audios _vael de Justificativas Resultado (%)
interesse
Os &udios contribuiram para que eu
aprendesse sobre algumas solucBes para o 57,1
Interessante lixo.
Sempre gosto de ouvir dudios sobre temas
le?2 . 14,3
diversos.
Pouco Prefiro assistir videos em vez de ficar
. . . 28,6
interessante ouvindo audios.

Tabela 10 — Interesse dos estudantes pelos audios.
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Os resultados apresentados na Tabela 10 mostram uma quantidade significativa de
estudantes que salientaram a preferéncia por videos. Apesar disso, também é possivel averiguar
gue os audios se apresentaram como uma tecnologia motivadora para a aprendizagem. Dentre
os fatores que contribuiram para despertar o interesse dos participantes estavam aqueles
oriundos da curiosidade, visto que nunca realizaram uma atividade dessa natureza em aulas de
Quimica na escola. Como visto anteriormente, a curiosidade foi um elemento capaz de deixa-
los motivados.

Dentre os problemas relacionados ao uso dos audios e que foram apontados pelos
estudantes, esta a falta de visualizagdo dos fenbmenos e processos contidos no material, o que
pode ter contribuido para diminuir o interesse pela TIC. Alguns participantes destacaram que
ficavam tentando imaginar aquilo que os personagens estavam falando. Essa limitacdo pode ser

verificada na declaracdo de alguns participantes.

“Eu tava tentando imaginar a industria” (A6).
“Eu imaginei os catadores... catando” (A8).

“A gente ta tdo acostumando a ver o audio, ai a gente fica
tentando imaginar” (A9).

Logo, a acdo de ndo visualizar as situacdes que se passavam nos audios deixaram alguns
participantes inquietos e um pouco insatisfeitos. Outro fator negativo e que pode ter contribuido
para diminuir o interesse pela tecnologia pode ser visto na fala do estudante A14. Segundo ele,
o0s personagens falavam rapido, o que dificultava a compreenséo.

“[...] muito répido, ai fala uma coisa a gente fica tentando
(imaginar) ... ai ja fala outra, ai mistura tudo (utilizou gestos
para ilustrar sua fala)” (Al14).

Por sua vez, dentre os pontos positivos estavam as informacdes contidas nos audios. Os
novos conhecimentos relacionados a reciclagem os deixaram animados e foram capazes de
atrai-los profundamente. Isso pdde ser observado durante a reproducdo dos materiais em que
0s participantes foram orientados a anotarem 0s pontos que consideravam mais importantes. A
partir das discussdes, 0s estudantes se mostraram entusiasmados com as novas informagoes
aprendidas, onde voluntariamente iam explicando para a turma o que haviam entendido sobre
0S conteudos.

Dessa maneira, apesar das limitacfes apontadas é possivel sugerir que os audios
contribuiram para promover a motivacao intrinseca, visto que os sujeitos deram um grande

valor a atividade em si. Além disso, verificou-se um grande esfor¢co da parte deles na
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assimilacdo dos novos conhecimentos, sendo esta, uma das caracteristicas de sujeitos que
apresentam este tipo de motivacdo (GUIMARAES, 2009).

Ainda com relacéo aos audios, os participantes foram questionados sobre a contribuigédo
da associagdo audio e discussdo como estratégia facilitadora da aprendizagem. A esse respeito,
71,4% dos participantes assinalaram que esta associagdo contribuiu muito para o entendimento
do assunto e 28,6% assinalaram que contribuiu pouco. Nisto, é possivel verificar que a
tecnologia e a forma como é explorada tem influéncia no aprendizado, e consequentemente, na
motivacao, visto que ao aprenderem os alunos sentem-se mais interessados pelo afazer escolar
(POZO & CRESPO; 2009; SEVERO & KASSEBOEHMER, 2017).

O jogo foi utilizado em uma Unica aula do curso e estava relacionado com o tempo de
decomposicéo dos residuos solidos. O instrumento foi capaz de despertar o interesse de 100%
dos estudantes. Os resultados da Tabela 11 apresentam o nivel de interesse pela tecnologia e as

alternativas assinaladas pelos estudantes.

Nivel de Justificativas Resultado
interesse (%)

O jogo contribuiu para que eu aprendesse sobre o tempo de
Interessante | decomposicéo dos residuos sdlidos de uma forma divertida.

85,7

Gosta de jogos. 14,3

Tabela 11 — Interesse dos estudantes pelo jogo.

Os resultados apresentados na Tabela 11 mostram que 85,7% dos participantes
classificaram o jogo como interessante, sob a justificativa de que o mesmo foi capaz contribuir
para o aprendizado do tempo de decomposicao de residuos solidos descartados na natureza. Por
sua vez, 14,3% dos participantes consideraram 0 jogo interessante, pois de um modo geral
gostam de jogos. Esta Gltima justificativa pode ser reflexo do frequente contato deste grupo de
alunos com os jogos.

Diferentemente dos comportamentos observados nas atividades em que se utilizou as
demais TICs, durante a aplicacdo do jogo foi possivel perceber uma euforia excessiva dos
estudantes. 1sso pode ter influenciado negativamente nos motivos que levaram os estudantes ao
envolvimento com a atividade. O foco poderia ndo estar no dominio dos conteidos, nem na
busca pelo crescimento intelectual, mas apenas no divertimento e descontracdo pessoal.
Segundo Bzuneck (2009a), ao estar motivado por outros motivos que ndo a aprendizagem o
sujeito tende a apresentar resultados negativos no processo educativo. Diante disso, ndo se pode
negar que o jogo foi capaz de despertar a motivagdo dos participantes, entretanto, para descobrir

0s reais motivos do envolvimento com a tecnologia, tornar-se-iam necessarias investigaces
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mais profundas sobre a motivagdo frente a utilizacdo de jogos educativos, uma vez que nesta
pesquisa utilizou-se apenas um jogo ao decorrer do processo.

Diante dos resultados apresentados sobre a motivacéo frente ao uso das TICs, é possivel
inferir que todos os instrumentos tecnoldgicos utilizados no curso foram capazes de despertar
o0 interesse dos estudantes para a aprendizagem. Além disso, é possivel sugerir que as TICs
contribuiram significativamente para a promocdo da motivagdo intrinseca, visto que 0s
participantes atribuiram um alto valor as atividades realizadas a partir dos instrumentos.

A satisfacdo que sentiam quando aprendiam novos conteddos, quando expuseram suas
ideias e ouviam os outros colegas, o prazer na descoberta de conhecimentos que apesar de
fazerem parte das suas realidades até entdo desconheciam, e por fim, a satisfacdo que sentiam
ao conseguirem interpretar os problemas relacionados ao descarte de lixo em meio aquatico sob
uma perspectiva cientifica, também aparecem como fortes indicadores da presenca da
motivacao intrinseca no curso.

Além disso, vale relembrar que se buscou valorizar a aprendizagem ao decorrer de todo
0 processo, criando um ambiente onde eles pudessem agir de forma autodeterminada. Nao se
buscou classificar o desempenho dos mesmos por meio de notas ou conceder premiacGes como
consequéncia da realizacdo de atividades. Dessa maneira, as acdes dos estudantes podem ser
consideradas se ndo completamente autodeterminadas, com um elevado grau de
autodeterminacdo (RYAN & DECI, 2000b).

Elementos como os conteudos, as atividades conduzidas a partir dos instrumentos
tecnoldgicos, a qualidade das comunicagfes dos materiais, como sons e imagens, e a abordagem
contextualizada surgem como elementos considerados pelos estudantes na classificacdo das
TICs como interessantes ou ndo. Nisto, vemos a responsabilidade do professor ndo apenas na
selecdo e avaliacdo do recurso tecnolégico e dos elementos que o compdem, mas também nas
atividades conduzidas a partir da insercdo da tecnologia. O conjunto de medidas educacionais
sobre o quais o professor tem amplo poder de decisdo devem estar providos de sentido e
importancia para os estudantes, tornando o ambiente mais motivante para ambos, o professor
por ver que os alunos estdo aprendendo e o aluno por conseguir compreender as mensagens do
professor (SANTOS & MORTIMER, 2002; BZUNECK, 2009a; BORUCHOVITCH, et al.,
2013; MALDANER, COSTA-BEBER & RITTER, 2015).

Os resultados também mostram que as TICs foram capazes de deixar os estudantes mais
dispostos a interagir, uma vez que facilitaram a compreensdo dos conteldos, e
consequentemente, geraram mais confianca. Esta questdo, aliado a proximidade do tema com
suas realidades deixava-0s mais seguros para expor suas construgdes e as concepgdes que ja
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possuiam e foram construindo sobre os problemas apresentados. Além disso, os métodos de
exploracdo dos instrumentos se apresentaram como uma novidade, deixando-0s curiosos e
gerando grandes expectativas quanto aquilo que seria desenvolvido nas aulas. Aspectos dessa
natureza foram capazes de motiva-los ainda mais para querer aprender.

A familiaridade que possuem com as tecnologias e o rapido dominio de instrumentos
até entdo desconhecidos por eles, como por exemplo a plataforma Moodle, foram notorios. A
interacdo aprendiz-TIC ocorreu de maneira espontanea, de modo que as informacdes
proporcionadas pelas TICs também foram fundamentais para ajuda-los a se sentirem mais
interessados.

A Teoria da Autodeterminacédo destaca que a participacdo do aluno no processo
educativo é fundamental para eles se sentirem motivados (RYAN & DECI, 2000b). A
valorizagdo das interacdes sociais surgiu como uma estratégia contribuinte para deixa-los mais
ativos e envolvidos, e em relagdo a isso, as tecnologias também trouxeram grandes
contribuigdes, uma vez que o foco ndo se detinha apenas no professor. Atividades que valorizam
as interacbes sociais abrem espaco para que o aluno seja mais participativo, além de
contribuirem por meio das trocas de conhecimentos e experiéncias para uma aprendizagem mais
efetiva. Do mesmo modo, € importante que os estudantes interajam com as tecnologias,
intensificando suas relaces com os instrumentos e possibilitando que eles facam suas proprias
descobertas a partir deles (OLIVEIRA & CIRILO, 2012).

Por fim, é possivel inferir que os videos, as animag6es/simuladores e as pesquisas na
internet foram 0s recursos que mais despertaram o interesse dos estudantes. Por sua vez, a
plataforma Moodle, o Power Point e 0s jogos também aparecem como Otimas alternativas para
alcancar alunos mais motivados. Os audios, ainda que tenham tido uma boa aceitacdo pelos
participantes, foram classificados como limitados, uma vez que ndo possibilitaram a

visualizacdo dos fenbmenos apresentados.
4.5 Orientagdes Motivacionais e Metas de Realizagdo Durante o Curso

A partir dos questionarios aplicados ao longo do curso também foi possivel investigar
com maior profundidade as orientacGes motivacionais (OM) e as metas de realizacdo (MR)
dos participantes. Para tanto, eles foram questionados sobre possiveis fatores que os levaram a
ndo participar e ndo prestar atencdo nas aulas. Este questionamento foi realizado nas aulas 3, 6
e 10 do curso (Apéndice 4). Dentre as opgdes, haviam afirmativas que contemplavam as quatro

metas de realizacdo citadas anteriormente, a saber, meta aprender, meta performance-
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aproximacdo, meta performance-evitacdo e alienacdo académica. Além disso, também
haviam op¢des relacionados & motivacéo intrinseca e motivacgado extrinseca.

Para responder a questdo, os estudantes tinham que escolher trés afirmativas,
classificando-as como primeira, segunda e terceira mais verdadeira. No terceiro dia do curso a
questdo foi respondida por 15 participantes e no Quadro 13 sdo apresentados os itens mais
assinalados em cada grau de importancia.

Dia GrauAde- MR /OM Itens Mais Assinalados
Importancia
Primei Motivacdo | Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, porque
fIMeiro Extrinseca guero me preparar bem para 0 PSC, ENEM e UEA.
Meta Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso. E muito
3 Segundo . .
Aprender importante para mim, aprender.
i Motivacédo Quando tem muito barulho na classe eu ndo consigo prestar

Terceiro . x

Intrinseca atencéo.

Quadro 13 - Orienta¢Oes motivacionais e metas de realizagdo no terceiro dia.

No Quadro 13 é possivel verificar a presenca das duas orientacdes motivacionais
(intrinseca e extrinseca) e da meta aprender. O desejo de se preparar bem para as provas dos
vestibulares foi escolhido como o primeiro mais verdadeiro por 5 (33,33%) participantes, dos
quais, 3 sdo do 3° ano. Ou seja, no inicio do curso a preocupacdo com o vestibular (fator
extrinseco) teve forte influéncia nos estudantes do 3° ano. Por sua vez, os estudantes do 1° e 2°
ano classificaram predominantemente como o primeiro mais verdadeiro o0s itens que avaliam a
meta aprender e a motivacao intrinseca.

No sexto dia, verifica-se que os itens mais assinalados como o primeiro e segundo mais
verdadeiro se relacionam com a meta aprender e a motivagdo intrinseca (Quadro 14).
Diferentemente dos itens mais assinalados no terceiro dia, a preparacdo para os vestibulares
teve um destaque significativo apenas no terceiro grau de importancia. Neste dia a questao foi

respondida por 14 alunos.

Dia GrauAde. MR /OM Itens Mais Assinalados
Importancia
Meta Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso. E
L Aprender muito importante para mim, aprender.
Primeiro — —— < =
Motivacao Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso
6 Intrinseca porque o tema (Lixo em Meio Aquético) € muito legal.
Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso. E
Meta muito importante para mim, aprender.
Segundo — < <
aprender Dificilmente eu néo presto atencdo nas aulas do curso
porque gosto muito de aprender Quimica.
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Motivacéo Dificilmente eu ndo presto atenc¢do nas aulas do curso
Intrinseca porque o tema (Lixo em Meio Aquatico) é muito legal.
Quando percebo que meus colegas ndo estdo prestando
. Motivacéo atencdo na aula.
Terceiro . —— = =
Extrinseca Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso,
porque quero me prepara bem para o PSC, ENEM e UEA.

Quadro 14 - Orienta¢fes motivacionais e metas de realizagdo no sexto dia.

Os itens mais destacados pelos estudantes como primeiro e segundo mais verdadeiro
revelam que nessa etapa do curso o desejo pelo aprendizado e o interesse pelo tema “Lixo em
Meio Aquatico” foram os principais motivos que levaram ao envolvimento com as atividades.
O aumento do interesse pelo tema pode estar relacionado a gradativa familiarizacdo dos
estudantes com os assuntos explorados no curso, o que foi capaz de deixa-los mais motivados
e direciona-los para uma orientacdo do tipo intrinseca.

Por fim, o Quadro 15 mostra que os itens mais assinalados como o primeiro e segundo
mais verdadeiro se relacionam com a meta aprender e a motivacao intrinseca. Neste dia a

questdo foi respondida por 13 alunos e o resultado assemelha-se aqueles apresentados no

Quadro 14.
. Nivel de . .
Dia concordancia MR/ OM Itens Mais Assinalados
L. Meta Dificilmente eu nfo presto atencdo nas aulas do curso. E
Primeiro - .
Aprender muito importante para mim, aprender.
Motivacéao Quando tem muito barulho na classe eu ndo consigo prestar
10 Segundo . x
Intrinseca atencao.
. Motivacéo Quando percebo que meus colegas ndo estdo prestando
Terceiro . N
Extrinseca atencdo na aula.

Quadro 15 - OrientacGes motivacionais e metas de realizacdo no décimo dia.

Novamente € visto que a meta aprender se sobressai sobre as metas performances e
alienacdo académica, e a motivagao intrinseca sobre a extrinseca. Se no terceiro dia de curso
0s estudantes do 3° ano demonstraram estar predominantemente sendo movidos por fatores
extrinsecos, & medida que o curso foi se desenvolvendo a motivagdo intrinseca passou a
prevalecer. Isso corrobora as afirmagdes de Bzuneck (2009a e 2009b) sobre a dinamicidade das
motivacoes.

Apenas a participante A8 manteve um padrdo voltado para as metas performances ao
longo do curso. Nos questionarios aplicados nas aulas 3 e 6, ela assinalou a alternativa
“dificilmente eu nédo presto atencdo nas aulas do curso, pois quero aprender para que eu ndo

pareca um aluno incapaz diante dos colegas e do professor”, classificando-a como a segunda
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mais verdadeira. Por sua vez, no questionario aplicado na aula 10, a mesma assinalou a
alternativa “dificilmente eu nfo presto atenco nas aulas do curso. E muito importante para mim
que eu pareca ser o melhor aluno da turma”, classificando-a como primeira mais verdadeira.

Além disso, os itens que avaliam a meta aprender ndo foram assinalados pela estudante
A8 em nenhuma das aulas em que o questionamento foi realizado, corroborando a ideia de que
ao longo do curso a participante objetivou predominantemente evitar o fracasso e mostrar
competéncia. Bzuneck (2009b) destaca que os alunos que apresentam estes tipos de metas,
buscam estratégias superficiais de aprendizagem e quando fracassam sao tomados por emogoes
negativas como raiva e incapacidade. Em alguns momentos estas caracteristicas foram visiveis
na estudante A8, visto que se sentia irritada quando ndo conseguia realizar algo, perdendo a
concentracdo e o foco das atividades realizadas.

O item que avaliava a alienacdo académica foi assinalado apenas na aula 6 pela
estudante Al, indicando que nesse momento do curso, uma das suas principais metas consistia
em fazer o suficiente para obter o certificado. Bzuneck (2015) destaca que nesta condi¢éo o
aluno evita ao méximo o envolvimento com o trabalho, sendo uma das caracteristicas da
estudante em questdo, pois frequentemente reclamava quando era solicitado uma atividade.

No que se refere as orientacfes motivacionais, houve um aumento gradativo da
motivacao intrinseca nos estudantes do 3° ano e uma alta concordancia dos estudantes do 1° e
2° ano com 0s motivos que avaliam esta orientacdo motivacional. Estes resultados mostram
padrdes motivacionais semelhantes aos obtidos no Questionario de Apresentacdo e Inicial, ou
seja, a presenca das duas orientagdes motivacionais, com predominancia da motivacao
intrinseca sobre a extrinseca, em especial no Questionario Inicial.

Assim, é possivel afirmar que os estudantes apresentaram uma elevada qualidade
motivacional no decorrer do curso, pois as caracteristicas da meta aprender e da motivacdo
intrinseca estavam fortemente presentes nos sujeitos. Nesse processo, as TICs mostraram ter
grande influéncia nas motivacdes dos estudantes, pois facilitavam a aprendizagem e

proporcionavam um ambiente prazeroso.
4.6 Sintese das MotivagOes Gerais dos Estudantes no Curso

No ultimo dia do curso os estudantes foram solicitados a responderem o Questionario
Final, no qual, eles deviam classificar os principais momentos do curso como interessante, mais

ou menos interessante ou ndo interessante. Além disso, deviam destacar os pontos que julgaram
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positivos e negativos ao longo dos 13 dias de atividades. A Tabela 12 apresenta os niveis de
interesse dos participantes pelos momentos em que as TICs foram utilizadas.

Nivel de Interesse (%0)
Utilizagdo das TICs Nao
Interessante | * Interessante
Interessante
Leitura de charges na plataforma
84,6 15,4 -
Moodle
Leitura de textos na plataforma
92,3 7,7 -
Moodle
Participacdes em féruns na plataforma
53,8 46,2 -
Moodle
Exibicdo de videos 100 - -
Aulas com a utilizagdo do Power Point 46,2 53,8 -
Exibicéo de animagdes/simuladores 100 - -
Jogo 100 - -
Pesquisas na internet 100 - -
Gravacéo de trechos dos igarapés 100 - -

Tabela 12 — Interesses gerais dos estudantes pelos momentos em que as TICs foram
utilizadas ao longo do curso.

Estes resultados confirmam o elevado nivel de interesse dos participantes pelos videos,
animacoes/simuladores, pesquisas na internet e o jogo, sendo, portanto, as TICs que mais
motivaram os estudantes. A plataforma Moodle no contexto geral do curso também foi
considerada como um instrumento interessante, com destaque para as leituras de texto (92,3%)
e as leitura das charges (84,6%).

O uso da plataforma para a participacdo em féruns ndo foi considerado téo interessante,
0 que nao estd em consonancia com os resultados apresentados anteriormente. Isso pode estar
relacionado ao fato de que no Questionario Final os estudantes fizeram uma comparacdo com
os demais momentos, ao contrario dos questionarios anteriores onde analisaram 0s recursos
isoladamente. Ou seja, ao fazerem a comparacdo dos diferentes momentos do curso, 0S
estudantes podem ter concluido que o momento da participacdo nos foruns ndo foi tdo
interessante quanto aos momentos em que foram utilizadas outras TICs. O mesmo pode ter
acontecido com as aulas em que se utilizou o Power Point, na qual, 53,8% dos estudantes
acharam mais ou menos interessante.

No Questionario Final os estudantes também foram solicitados a discorrerem sobre 0s
pontos que julgaram positivos e negativos no curso. Abaixo, no Quadro 16, é feita uma

comparacéo entre os principais pontos destacados pelos participantes.
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Negativos Positivos

Onibus lotado e que demorava a passar no
campus da UFAM

Algumas imagens pouco esclarecedoras Sair da rotina e fazer novos amigos

Aprendizado

Atividades do curso e a liberdade para poder

Um video com o audio baixo -
expressar opinides

Horario e a distancia até curso Aula do professor

Assuntos diferentes daqueles estudados na
escola
Aquisigéo de conhecimentos que podem
ajudar no vestibular

Preco elevado dos lanches da UFAM

Audios

Quadro 16 — Concepcdes dos estudantes sobre os pontos negativos e positivos do curso.

A partir dos pontos negativos apontados pelos estudantes e relacionados as TICs,
destaca-se que o baixo volume de um dos videos trabalhados no curso foi classificado como
algo negativo. Além deste, os audios foram classificados pela participante A13 como um ponto
negativo, pois na sua concepcdo a ferramenta dificultou a compreensdo das mensagens
apresentadas. 1sso corrobora os aspectos discutidos na secao sobre os audios, dentre o0s quais,
0s estudantes consideraram a ferramenta como limitada, visto que ndo proporciona
comunicagdes visuais, e consequentemente, ndo contribui tanto para o entendimento dos
conteddos.

No que se refere aos pontos positivos, os estudantes ndo destacaram os instrumentos
tecnoldgicos propriamente dito, mas ressaltaram o quanto o curso foi capaz de contribuir para
a aprendizagem. Dentre os aprendizados destacados pelos alunos estavam aqueles relacionados
ao caminho do lixo até os rios e mares, a decomposicao do lixo e seus efeitos na adgua e a
aquisicdo de conhecimentos que promovem atitudes positivas frente ao meio ambiente. Por sua
vez, 0 estudante A2 enfatizou ndo apenas a importancia das aulas do pesquisador, mas também
a importancia dos recursos tecnolégicos no processo.

"As partes positivas sdo as aulas que o professor dava e que
contribuiu para o meu aprendizado e inspiragdo, com
tecnologias que ndo usamos na escola como, simuladores,
videos, redes sociais e a plataforma” (A2).

Diante desta resposta, € reafirmada a caréncia do uso das TICs no contexto escolar, a
importancia do professor no processo de ensino e aprendizagem e as contribui¢des dos recursos
didaticos como elementos constituintes da pratica educativa capazes de influenciar na

motivacao.
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Nesse contexto, percebe-se ndo apenas a presenca da motivagdo intrinseca, como
também da motivacao extrinseca nos participantes. Sair da rotina e fazer novos amigos surgem
como propositos externos a aprendizagem. Além disso, o destaque para a aquisicdo de
conhecimentos com o foco no vestibular também remete uma orientacdo do tipo extrinseca,
sendo mencionada por uma estudante do 3° ano do Ensino Médio. Diferentemente dela, os
demais estudantes do 3° ano, por mais que também estivessem em ano de vestibular, ndo
demonstraram ao final do curso estarem téo inclinados para este fator.

Logo, é notdrio a presenca da motivacao nos estudantes, pois sem este fator psicoldgico
dificilmente teriam enfrentado as dificuldades apontadas por eles e despenderiam esfor¢os para
continuarem participando do curso. Bzuneck (2009a) e Boruchovitch, et al., (2013) afirmam
gue enquanto os fatores motivacionais estiverem atuando no individuo, tém-se um investimento
pessoal da sua parte nas atividades.

O esfor¢o, engajamento e a perseveranca demonstrada revelam uma elevada qualidade
motivacional. Essa qualidade é confirmada pela predominancia da meta aprender em grande
parte dos estudantes. Além disso, 0 comprometimento com o curso e o enfrentamento de tarefas
desafiadoras remetem a uma motivacdo classificada por Bzuneck (2009a) como positiva. Esta
motivagdo leva o sujeito a buscar um aprendizado profundo, efetivo e duradouro.

Por fim, o equilibrio motivacional presente nos estudantes foi algo positivo, uma vez
gue a alta intensidade motivacional eleva a ansiedade e compromete o desempenho dos alunos,
gerando dificuldades de raciocinio e no resgaste de informacgdes armazenadas na memoria
(BZUNECK, 2009a).
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CAPITULO 5 — Conclusdes e Consideracdes Finais

Este trabalho teve por principal objetivo compreender as motivagdes de um grupo de
estudantes a partir da utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TICs) no
aprendizado de Quimica. Além disso, investigou-se motivos que levam os estudantes a se
envolverem com as atividades escolares e se engajarem no aprendizado de Quimica. Os
resultados obtidos confirmam as potencialidades das TICs para motivar os alunos para o
aprendizado de Quimica. E mais, mostram que as motiva¢Ges geradas a partir destes
instrumentos estdo voltadas predominantemente para a busca do crescimento intelectual.

Os videos, as animac6es/simuladores, as pesquisas na internet e o jogo foram as TICs
que mais despertaram o interesse, o0 entusiasmo e uma atitude favordvel para o estudo e
aprendizado. Por sua vez, a plataforma Moodle, o Power Point e os audios, ainda que em menor
grau, também se apresentaram como alternativas validas para favorecer o surgimento da
motivacao. Aliados a isso, é visto a partir da concep¢do dos participantes que 0s materiais
escolhidos e as atividades oriundas das TICs séo fundamentais para desencadear motivagdes de
qualidade.

Nesse contexto, outros elementos como a contextualizacdo, associacdo TICs-Tematica,
valorizacdo das interacGes sociais, atividades que tornaram o aluno ativo no seu processo de
aprendizagem, a promogcdo de novidades e estratégias diversificadas que contribuiram para que
os alunos se sentissem autbnomos, competentes e incluidos socialmente foram fatores
preponderantes para que fossem geradas atitudes positivas por parte dos estudantes no estudo
proposto. Isso demonstra a importancia de repensar a pratica educativa como um conjunto de
acles e elementos complexos que se correlacionam entre si e influenciam nos processos
motivacionais.

Relacionados a isso, destaca-se a importancia do professor como organizador e
mediador no processo de ensino e aprendizagem. Num contexto em que sdo apresentadas
inimeras informacdes através dos meios de comunicacdo, informagdes estas que nem sempre
sdo confiaveis, e, no qual, os jovens sdo cada vez mais influenciados pelas tecnologias, torna-
se primordial a presenca do fator humano. No contexto educacional o professor € este fator
humano e deve selecionar e apresentar informacdes coerentes e fidveis, contribuindo para que
os estudantes desenvolvam uma atitude critica frente aos diferentes campos da sociedade
(POZO, 2009). Alem disso, € o professor que deve articular coerentemente 0S recursos
didaticos, como as TICs, com o0s objetivos educacionais, as metodologias, a logica das aulas e
o contexto dos alunos (CARVALHO & GIL-PEREZ, 2006). Sendo assim, as TICs ndo
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substituem o professor, mas se apresentam como um conjunto de ferramentas que
complementam a prética docente e ao serem bem utilizadas facilitam a aprendizagem e ajudam
no desenvolvimento de um ambiente mais empolgante e motivador aos estudantes.

A motivacdo intrinseca esteve presente nos estudantes em todos os momentos da
pesquisa e refletiram sujeitos que buscavam novidades, que queriam aprender e suprir suas
curiosidades, que enfrentavam as adversidades e se envolviam e empenhavam nas atividades
propostas. N&o se pode negar também que alguns fatores extrinsecos moveram os estudantes
no decorrer da intervencao didatica, principalmente o desejo de se preparar melhor para os
vestibulares. Outro motivo que se configurou de forma implicita nas respostas dos participantes
da pesquisa, identificados a partir de certos comentérios e observacdes, foi 0 desejo de ganhar
o certificado. Entretanto, estes fatores ndo foram preponderantes para levar os participantes a
agirem e permanecerem agindo. Além disso, como afirmam Ryan e Deci (2000b), a motivacao
extrinseca ndo deve ser vista como algo negativo ou inadequado, mas como o inicio de um
processo que pode levar o sujeito a desenvolver um estado motivacional cada vez mais
autodeterminado.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que este trabalho traz contribuicdes significativas
sobre as motivacdes de estudantes do Ensino Médio no contexto escolar, com relacdo a Quimica
e as TICs. Os conhecimentos construidos mostram concep¢des oriundas dos proprios estudantes
e contribuem para o desenvolvimento de uma pratica educativa motivadora por parte do
professor em sala de aula. Apresentam ainda, condi¢bes contextuais favoraveis para o
desenvolvimento de estratégias que promovam motivacbes com um elevado grau de
autodeterminacdo para o aprendizado de Quimica.

Por fim, sugere-se para futuras pesquisas o estudo dos diferentes graus de
autodeterminacdo da motivacao extrinseca numa situacdo de ensino e aprendizagem, na qual,
as TICs sejam os principais recursos didaticos utilizados. Além disso, é possivel realizar
trabalhos que busquem um aprofundamento maior na qualidade das motivacfes oriundas de
uma Unica tecnologia como os videos, as animacles, 0S jogos, entre outras ferramentas

tecnoldgicas com potenciais para promover a motivagdo para o aprendizado de Quimica.
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APENDICES

APENDICE 1 - Unidade didatica

N° Horas/ Conteudos Metodologia
aula
- Dindmica com os participantes: tudo sobre mim.
1 — Apresentacdo dos envolvidos: - Apresentacdo de um video introdutério (documentério
acerca do igarapé do Mindu).
1 3/1 2 — Apresentacéo e regras do curso. - Dindmica de video.
- Conversa sobre 0 curso e o propdsito do mesmo.
3 — Procedimentos da pesquisa. - Assinatura do termo de assentimento.
- Questionario Inicial.
Agua: mudangas de estado fisico da
agua e suas propriedades. - Criacéo de contas na plataforma moodle.
e Ociclo da agua; - Leitura de charges na plataforma moodle.
2 31 e A distribuigdo e o consumo de | - Dis_cusséo. _
adgua doce no Brasil e no | - Animagdo do ciclo da &gua.
mundo; - Aula expositiva com a utilizacdo de Data Show.
e Caracteristicas  fisicas e | - Questionario 2.
quimicas da agua.
Tratando a dgua: acidez e basicidade. | - Leitura da letra de uma musica na plataforma moodle.
- Desenhando o caminho da agua.
3 31 e O tratamento da agua. - Perguntas e discussao. _
e Como é feito o tratamento da | - Apresentacdo de animagOes: tratamento da agua;
agua? simulando o desperdicio da agua e salvando os peixes.
- Ficha de atividade/Questionario 3.
O consumismo e o crescente aumento
dos residuos sdlidos: transformagdes | - Apresentacdo do video “A historia das coisas”.
guimicas e fisicas da matéria. - Perguntas e discussdo sobre o video.
- Aula expositiva com o auxilio de imagens e quadro
4 31 e A sociedade do consumo; branco.
e  Ostipos de residuos slidose os | - Jogo interativo (tempo de decomposicéo dos residuos
seus diferentes tempos de | solidos).
decomposicéo. - Ficha de atividades/Questionario 4.
O lixo E suas definicdes: substancias | - Apresentacéo do video “conversa periodica: o perigo do
quimicas. lixo”.
- Perguntas e discusséo.
5 3/1 o Definicéo de lixo. - Atividade de pesquisa.
e Classificagdo do lixo. - Apresentacdo e discussdo dos assuntos pesquisados.
e Lixdo X Aterro Sanitario. - Aula expositiva com utilizacdo de links da internet.
- Questionario 5.
Fontes poluidores da agua: férmulas
quimicas e unidades de medida. - Leitura de 2 textos “Qualidade e poluicdo da agua” e
- <. . | “Fosforo: o vildo da eutrofizagd0” na plataforma moodle.
e Fontes de poluicdo hidrica: di x
6 311 atmosféricas, pontuais, difusas | - Perguntas € J1SeUssao.
e mistas. - Aula_l gxpo~3|t|va (;(I)m Data Slhov]l/. |
e Tipos de poluicio: quimica, | Partlc!pa(;a_o em férum na plataforma moodle.
v S " | - Questionario 6.
fisica e bioldgica.
Igarapés de Manaus: formulas | - Apresentagdo de videos feitos pelos alunos.
7 31 quimicas e propriedades dos metais. - Discussao.
e O problema da poluicdo dos | - Aula expositiva.
igarapés em Manaus. - Debate 1.
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e As consequéncias do descarte
irregular excessivo de residuos
solidos nos igarapés de Manaus.

A poluicdo das &guas: metais e
unidades de medidas.

e Insergdo de contaminantes: dos

- Leitura do texto “a doenga de Minamata ” na plataforma
moodle.
- Perguntas sobre o texto.

8 311 ambientes aquaticos para a | - Aula expositiva com Data Show.
cadeia alimentar. - Atividade experimental: a diluicdo da poluicdo dos rios.
e Fatores que afetam o | - Discusséo.
comportamento dos poluentes. | - Ficha de atividades/Questionario 8.
As consequéncias do  descarte
irregular de lixo em aguas para a vida x . o~ . .
marinha e humana: substancias | - é?tfrsuerrr:t/?ﬁzgr?é(;i\:’(’jeo O rio mais poluido do mundo
quimicas; acidez e basicidade. S . :
- Dindmica de video.
9 3/1 A o - Aula dialogada com a utilizagfo do Data Show.
e Substancias quimicas danosas . L .
- - Participagdo dos alunos em um férum criado na
aos seres humanos provenientes
. i1 plataforma moodle.
dos residuos solidos L
. o - Questionario 9.
inorganicos.
e Dequem é a culpa?
Alternativas para o lixo: - Pesquisa em grupo.
- Apresentacdo e discussao dos resultados.
10 311 e Separando e reciclando o lixo. | - Apresentacdo de audios relacionados a reciclagem.
- Discuss@o com base nos assuntos tratados nos audios.
- Questionario 10.
Conscientizacdo da producao do lixo e
possiveis  alternativas:  equacdes | - Atividade investigativa sobre a produgéo de lixo.
guimicas. - Discussao.
11 3/1 e  Os ntimeros do lixo. - Apresentacdo de animagcdes sobre reciclagem.
e Reciclagem. - Participacdo em férum na plataforma Moodle.
- Debate 2.
Campanha virtual:
- Divisdo dos participantes em 3 grupos para a realizagéo
12 4/1 L - .
e Criac8o de pagina no Facebook. | das pesquisas.
Campanha virtual: - Continuacdo da atividade iniciada na aula 12.
13 4/1 - Questionario final.

e Criacdo de pagina no Facebook.
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APENDICE 2 — Questionario de Apresentacao.

Nome:

Série:

Idade:

1. Porque vocé vai a escola?

Néao
concordo de Néao

maneira concordo

nenhuma

Concordo

Concordo
plenamente

Porque eu sinto satisfacdo quando aprendo
coisas novas (Ml).

Porque eu acredito que a educacdo que
recebo aqui vai ajudar a me preparar para
exercer a minha profissdo (ME).

Porque o diploma de Ensino Médio pode me
ajudar a conseguir um emprego que pague
um salario bom (ME).

Pelos momentos de satisfacdo que
experimento quando falo das minhas ideias
para a minha turma (Ml).

Sinceramente, ndo sei, eu realmente sinto
gue estou perdendo meu tempo vindo a
escola (Amotivagdo).

Pela satisfagéo de descobrir coisas que nunca
tinha visto antes (Ml).

Porque eu quero ter uma vida tranquila no
futuro (ME).

Pela satisfagdo que sinto quando consigo
resolver atividades dificeis propostas pelo
professor (MI).

Porque talvez consiga entrar em uma boa
universidade para cursar o curso que escolhi
(ME).

Pela satisfacdo que sinto quando estou
completamente envolvido na discussdo de
um conteludo apresentado na sala de aula
(M1).

Para testar minha inteligéncia (ME).

Eu ndo sei dizer porque vou a escola e,
sinceramente, eu ndo ligo para isso
(Amotivagdo).

Pela satisfacdo que sinto ao perceber que
estou melhorando a cada dia em meus
estudos (Ml).

Porque eu quero sentir que posso ser bem
sucedido em meus estudos (ME).

( )£ 1 hora. () £ 3 horas.
() £ 2 horas. () £ 4 horas.

2. Quantas horas vocé dedica POR SEMANA aos estudos EM CASA?

(') mais de 5 horas.

() néo. () ndo sabe.

3. Pretende ingressar numa Universidade/Faculdade?

( ) sim, pretendo fazer o curso de
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4. MARQUE 2 ALTERNATIVAS que vocé considera como os maiores problemas para aprender
Quimica.

() arelagdo com o(a) professor(a). () o contetdo de quimica. ( ) aqualidade do
ensino.

() aquantidade de célculos. () problemas pessoais. ( )aaulado(a)
professor(a).

(' ) outros. Quais?

5. O que vocé aprende em Quimica:
() é muito interessante. () é interessante. () é pouco interessante. ( )ndoé
interessante.

6. Em sua opinido uma aula de Quimica é mais interessante quando: (Relacione a coluna da esquerda
com a da direita colocando o0 nimero correspondente ao grau de importancia para cada item).

Compreendo as teorias (MI)

Consigo resolver os exercicios (MI)

Vejo que o assunto cai em vestibular (ME)

O assunto relaciona-se com a minha profissao (MlI)
Percebo que a Quimica esta presente no meu dia-a-dia (Ml)
O (a) professor (a) esta calmo (ME)

O assunto caira na prova (ME)

N&o tenho que pensar muito (ME) 2
Acontece algo divertido (ME)

1. Primeiro mais
importante.

Segundo mais

importante.
O (a) professor (a) falta (ME)
Sou capaz de discutir o assunto com o professor e meus colegas (M)
Tenho desempenho melhor que meus colegas sobre o assunto (ME) 3. Terceiro mais
O assunto é totalmente novo para mim (MI) importante.

O professor propde atividades que valem nota (ME)

O assunto relaciona-se com as minhas atividades diarias (MI)

O assunto que sera discutido me deixa curioso (Ml)

O professor e o0s outros alunos percebem que aprendo com facilidade (ME)
O professor propde atividades desafiadoras (M)

7. O seu professor (a) ja utilizou instrumentos diferentes para ensinar quimica?
() néo. () sim. Qual?

8. Em algum momento o seu professor (a) de quimica utilizou recursos tecnolégicos (videos,
simuladores, animagdes, computadores, redes sociais, etc.) para ensinar quimica?
() sim. () ndo.

9. Na sua opinido, as aulas de quimica se tornam/tornariam interessantes com a utilizacdo de recursos
tecnolégicos? Justifique.

10. Depois de ouvir as informagdes sobre o curso que seré oferecido, vocé vai fazer o curso porque:

( ) Acredito que sera uma 6tima oportunidade para aprender coisas novas.
( ) Gosto de Quimica.

() Achei o tema “Lixo em Meio Aquatico” interessante.

( ) Meus amigos vao participar do curso.

( ) Tenho dificuldade com esta matéria.

( ) Sempre participo de cursos que sdo oferecidos fora do horério de aula.
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APENDICE 3 — Questionério Inicial

Nome: Idade: Série

1. Porque vocé esta participando do curso | N&o Concordo Nao Concordo Concordo
de Quimica com o tema “Lixo em Meio de Maneira Concordo Plenamente
Aquatico”? Nenhuma

N&o precisa pagar (ME).

O curso pode ser uma forma de estudar mais

para o vestibular (ME).

Meus pais aconselharam (ME).

Serd uma oportunidade de estudar mais

sobre as teorias da quimica (Ml).

Vou ganhar certificado no final do curso

(ME).

E uma oportunidade de conhecer mais sobre

a Quimica (M1).

Sempre procuro participar de cursos

oferecidos fora do horario de aula, pois gosto

de aprender coisas novas (Ml).

Meus amigos também estdo fazendo o curso

(ME).

Creio que sera uma experiéncia diferente

(MI).

N&o tinha nada para fazer no horéario do

curso (ME).

Pretendo fazer um curso de Quimica (MI).

Ser& uma oportunidade de participar de aulas

praticas (MI).

Outro (s). Qual (is)?
2. Quais sdo seus principais objetivos em | Definitivamente Pouco Verdade | Muito Verdade
uma aula de Quimica? N&o é Verdade | Verdade

E importante para mim aprender muitas coisas
novas nas aulas de Quimica este ano (Meta
Aprender).

Um dos meus objetivos nas aulas de Quimica
é gue eu aprenda ao maximo (Meta Aprender).

E importante para mim que eu saiba mais
coisas este ano em Quimica do que eu j& sei
(Meta Aprender).

E importante para mim entender perfeitamente
os exercicios da aula de Quimica (Meta
Aprender).

E importante para mim que os outros alunos da
minha classe pensem que sou bom (boa) nas
atividades de Quimica (Meta Performance
Aproximacao).

Um dos meus objetivos é mostrar aos outros
que tenho facilidade nos exercicios de
Quimica (Meta Performance Aproximagao).

Um dos meus objetivos é parecer bom em
Quimica em comparagdo aos outros alunos da
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minha classe (Meta Performance

Aproximacao).
E importante para mim que eu pareca bom em
Quimica quando comparado aos outros alunos
da minha classe (Meta Performance
Aproximacao).

E importante para mim que nas aulas de
Quimica eu ndo pareca que Sou ruim na
matéria (Meta Performance Evitacao).

Um dos meus objetivos é manter os outros
pensando que ndo sou ruim nas aulas de
Quimica (Meta Performance Evitacéo).

E importante para mim que meu professor de
Quimica ndo pense que sei menos que meus
colegas (Meta Performance Evitagéo).

Um dos meus objetivos na aula de Quimica é
evitar parecer que eu tenho dificuldades em
fazer os exercicios (Meta Performance
Evitacdo).

3. Para cada frase abaixo assinale falso, quase Falso Quase Quase Verdade
sempre falso, quase sempre verdade, verdade. sempre falso sempre
verdade
As pessoas geralmente me pedem ajuda na maioria
das matérias da escola.
Eu sou muito mau aluno na escola para entrar em uma
boa Universidade.
Eu tiro notas ruins na maioria das matérias.
Eu aprendo as coisas rapidamente na maioria das
matérias da escola.
Eu tenho dificuldades na maioria das matérias da
escola.
Eu vou bem nas provas da maioria das matérias da
escola.
A maioria das matérias da escola sdo muito dificeis
para mim.
Eu sou bom (boa) na maioria das matérias da escola.
Quimica é uma das minhas matérias preferidas.
Eu frequentemente preciso de ajuda em Quimica.
Eu gosto bastante de Quimica.
Eu tenho dificuldade para entender qualquer coisa que
envolva Quimica.
Eu gosto de estudar Quimica.
Eu vou mal em provas de Quimica.
Eu tiro boas notas em Quimica.
Eu nunca quero ter outra aula de Quimica.
Eu sempre fui bem em Quimica.
Eu odeio Quimica.
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APENDICE 4 — Questionarios Aplicados ao Longo do Curso

Nome: Série: Q.2

1. A primeira atividade realizada hoje foi a leitura de charges, por meio da plataforma moodle,
sobre a escassez da agua. Para vocé, a utilizacdo da plataforma foi:

( ) Interessante porque gosto de ler pela internet.

() Interessante porque a plataforma contribuiu para tornar a atividade mais atraente e as charges
me ajudaram a perceber que devemos preservar a agua.

( ) Pouco interessante porque achei o uso da plataforma sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos tratados na plataforma ndo tinham nada a
Ver com 0 Curso.

( ) Sinceramente, ndo prestei atencdo na atividade, por isso, ndo sei dizer se o uso da plataforma
foi interessante ou nao.

2. Outra atividade realizada neste dia foi a apresentacao de uma animacao relacionada ao ciclo
da &gua. O uso desta animac¢do chamou sua atencao?

( ) sim, de maneira geral, qualquer animacéo deste tipo chama a minha atencé&o.
( ) sim, porque a animacao ajudou a ilustrar melhor o ciclo da agua.

( ) mais ou menos, porgue eu estava prestando atengcdo em outras coisas.

( ) ndo, porque a animacdo nao tinha nada de diferente.

( ) ndo, porque eu acho que o uso da animacao deixou a aula cansativa.

3. Também foram abordados alguns conteudos quimicos por meio do Power Point. Os
contetidos apresentados tinham como objetivo o aprofundamento na questdo do consumo e na
compreensdo das propriedades da dgua. O que vocé achou da aula com a utilizacdo do Power
Point?

( ) Interessante, porque sempre gosto de assistir aulas com a utilizacdo do Power Point.

( ) Interessante, porque a apresentacao por meio do Power Point contribuiu para melhorar meu
entendimento sobre o0 consumo de agua e as suas propriedades.

( ) Pouco interessante porque achei a apresentacdo por meio do Power Point sem sentido e
chata.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos trabalhados por meio do Power Point ndo
tinham nada a ver com os contetdos de quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo na aula, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

4. Se vocé tivesse que escolher os DOIS momentos que vocé mais achou interessante durante
o0 dia de hoje, vocé escolheria:

( ) A leitura das charges na plataforma ( ) A aula com apresentacdo no Power Point.
Moodle.

( ) A exibicdo da animacdo sobre o ciclo () A hora de ir embora.

da agua.

( ) A discusséo das charges com aturma. ( ) A hora do intervalo.
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Nome: Série: F.3/Q.3

1. (ENEM - 2005) Diretores de uma grande industria siderurgica, para evitar o desmatamento
e adequar a empresa as normas de protecdo ambiental, resolveram mudar o combustivel dos
fornos da industria. O carvédo vegetal foi entdo substituido pelo carvdo mineral. Entretanto,
foram observadas alteragc6es ecologicas graves em um riacho das imediacdes, tais como a morte
dos peixes e dos vegetais ribeirinhos. Tal fato pode ser justificado em decorréncia:

a) da diminuicdo de residuos organicos na agua do riacho, reduzindo a demanda de oxigénio na
agua.

b) do aquecimento da agua do riacho devido ao monoxido de carbono liberado na queima do
carvao.

c) da formacdo de acido cloridrico no riacho a partir de produtos da combustdo na agua,
diminuindo o pH.

d) do acumulo de elementos no riacho, tais como, ferro, derivados do novo combustivel
utilizado.

e) da formag&o de acido sulfurico (H2SO4) no riacho a partir dos oxidos de enxofre liberados
na combustao.

2. (ETEs — 2007) - Apb6s o processo de
clarificacdo, a agua ainda ndo esta pronta para ser
usada. Para garantir a qualidade da 4gua, é feitaa | ui i \|’ o

cloracdo, acerto de pH e a fluoretacdo. Esses || "% JHl | ""“JM]’”'M
processos tém como objetivos, respectivamente,

TRATAMENTO DE AGUA

Distnbuigac

Fhculagia

a) desinfetar, melhorar o sabor e neutralizar a
acidez da agua.

b) melhorar o sabor, neutralizar a acidez e
desinfetar a 4gua.

c) melhorar a saude bucal da populacédo, desinfetar e neutralizar a acidez da agua.
d) desinfetar, neutralizar a acidez da 4gua e melhorar a saude bucal da populacéo.
e) melhorar o sabor e desinfetar a agua e melhorar a satde bucal da populacéo.

3. A primeira atividade realizada hoje foi a leitura de uma musica sobre o caminho da agua.
Para vocé, a utilizacdo da plataforma para a leitura dessa mdusica foi:

( ) Interessante porque gosto de ler pela internet.

( ) Interessante porque a plataforma contribuiu para tornar a atividade mais atraente e a letra
da musica me ajudou a entender melhor o caminho da agua até minha residéncia.

( ) Pouco interessante porque achei o uso da plataforma sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos tratados nessa musica nao tinham nada a
Ver com 0 Curso.

( ) Sinceramente, ndo prestei atencdo na atividade, por isso, ndo sei dizer se o uso da plataforma
foi interessante ou néo.

4. Qutra atividade realizada neste dia foi a apresentacdo de animagdes sobre o tratamento do
esgoto e um simulador sobre o desperdicio da agua. Os usos destes recursos tecnoldgicos
chamaram a sua atengéo:
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() sim, de maneira geral, qualquer animagdes e simuladores destes tipos chamam a minha

atencao.

() sim, porque o uso destes simuladores e das animacgfes ajudaram a ilustrar melhor o

tratamento de agua e a perceber o quanto desperdicamos agua.

( ) mais ou menos, porgue eu estava prestando atengdo em outras coisas.
( ) ndo, porque estas animacdes e simuladores ndo tinham nada de diferente.
( ) nédo, porque eu acho que o uso das animacdes e simuladores deixaram a aula cansativa.

5. A partir das atividades realizadas no curso de Quimica até o0 momento, quais os fatores que
levaram vocé a NAO participar e NAO prestar atencdo na aula? (Relacione as duas colunas

colocando os numeros correspondentes na coluna da esquerda).

Quando percebo que meus colegas também néo estdo prestando
atencdo na aula

Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim, aprender

Quando comeco a perceber que o que o professor faz e fala ndo
faz sentido nenhum para mim, e eu ndo consigo entender nada

Quando tem muito barulho na classe eu nao consigo prestar
atencéo

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atencdo nas aulas do curso

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atengdo nas aulas do curso.
Quero apenas fazer o suficiente para conseguir o certificado

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso porque
gosto muito de aprender Quimica

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, porque o
tema é muito legal

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, porque
quero me preparar bem para o PSC, ENEM e UEA

Dificilmente eu no presto atengdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim que eu pareca ser o melhor aluno da turma

Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso, pois
quero aprender para que eu ndo pareca um aluno incapaz diante
dos meus colegas e do professor
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1. Primeiro mais verdadeiro.

2. Segundo mais verdadeiro.

3. Terceiro mais verdadeiro.
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Nome: Série: F.4/Q.4
PR GTRAMGBERNA — QUINO. Toda Mafalda. Séo
1. LINHA DE COLINHAS, E O QUE NOS SOMOS? Paulo: Martins Fontes, 1993.

. ESPREMEPORES,

LAVADORAS, GELADE(RAS,
EXAUSTORES, SECAPORAS,
CONDICIONADORES
DE AR, TELEVISORES,

LIQUIDIFICADORES,

ENCERADE IRAS, ASPI-
RAPORES DE PG,
RADIOCASSETES...

QAUE NSS SOMOST

TUSE", "COMPRE", "BESBA",
“COMAN,PROVEY EEEEI!
© QUE 'ELES PENSAM

p. 372; 411 [adaptado] -
http://www.vestiprovas.com.
br/questao.php?questao=uf
g-2011-1-59-geografia-
economia-outros-6067

A tira acima, sobretudo a fala da Mafalda, questiona o apelo ao consumo. Com base na leitura
da tira e dos assuntos ja discutidos em aula, interprete e explique resumidamente o que vocé
entendeu a partir da ilustracdo. Além disso, que atitudes vocé acha que deveriam ser tomadas
para minimizar esse problema?

2. A primeira atividade realizada neste dia foi a apresentacdo do video “A historia das coisas”
que tratava sobre 0 consumismo e 0 aumento da geracao de lixo. O que vocé achou deste video?

( ) Interessante, porque sempre gosto de assistir videos sobre temas diversos.

() Interessante, porque o video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre os problemas
gerados a partir do alto consumo humano.

( ) Pouco interessante porque achei o video sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que o video ndo tinha nada a ver com os contetdos de
quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencao no video, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

3. O assunto “transformac@es quimicas e fisicas da matéria” foi abordado pelo professor por
meio de imagens que mostrassem o processo de decomposicao de residuos sélidos descartados
no meio ambiente (essas imagens foram projetadas por meio do Data Show). As imagens
exibidas chamaram a sua atengéo?

( ) sim, de maneira geral, qualquer imagem (foto, desenho) chama a minha atencéo.

( ) sim, porque as imagens ajudaram a ilustrar melhor as transformacdes quimicas e fisicas dos
residuos solidos.

( ) mais ou menos, porque eu estava prestando atencdo em outras coisas.

( ) ndo, porque as imagens nao tinham nada de diferente.

( ) ndo, porque eu acho que o uso de imagens deixaram a aula cansativa.

4. O tempo de decomposicao dos residuos solidos foi abordado pelo professor por meio de um
jogo interativo. O que vocé achou deste jogo?

( ) Interessante, porque gosto de jogos.

() Interessante, porque o jogo interativo contribuiu para que eu aprendesse sobre o tempo de
decomposicgéo dos residuos solidos de uma forma divertida.

( ) Pouco interessante porque achei o jogo interativo sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que o jogo interativo ndo tinha nada a ver com o curso.

( ) Sinceramente néo prestei atengdo no jogo, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.
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Nome: Série: Q.5

1. A primeira atividade realizada neste dia foi a apresentagdo do video “Conversa periddica: o
perigo do lixo” que tratava sobre os problemas gerados pelo lixo. O que vocé achou deste video?

( ) Interessante porque sempre gosto de assistir videos sobre temas diversos.

() Interessante porque o video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre os problemas
gerados pelo lixo.

( ) Pouco interessante porque achei o video sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que o video nédo tinha nada a ver com os contetidos de
quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo no video, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

2. Hoje também foi realizada uma atividade pratica de pesquisa sobre os lixGes e aterros
sanitarios por meio da internet. Qual a sua opinido sobre o uso da internet para fazer pesquisa
em sala de aula?

( ) Achei interessante porque ndo tenho oportunidade de fazer isso sempre.

( ) Achei interessante porque a internet contribui para aprender mais.

( ) Ndo achei interessante porque a atividade ndo fez sentido para mim.

( ) Sinceramente ndo sei dizer porque ndo participei da pesquisa realizada pelo meu grupo.
( ) Achei interessante porque ndo gosto de ficar parado ouvindo o professor falar.

( ) Ndo achei interessante porque ndo gosto de fazer pesquisas na internet.

( ) Achei interessante porque o tempo passou mais rapido.

3. Relacione os dois momentos de hoje que vocé achou mais interessante e também os dois
momentos que vocé achou menos interessante. (Relacione as duas colunas colocando os
nameros correspondentes na coluna da esquerda).

A exibicdo do video sobre o perigo do lixo

1. Primeiro mais interessante.
A atividade de pesquisa em grupo

A apresentacdo da pesquisa realizada em grupo 2. Sequndo mais interessante.

A discusséo em sala de aula com o professor e colegas
] 3. Primeiro menos interessante.
A horade irembora

A hora que conversei com meus colegas .
— 4. Segundo menos interessante.

A horadointervalo
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Nome: Série: Q.6

1. A primeira atividade realizada hoje foi a leitura de dois textos. O grupo 1 ficou com o texto
“Qualidade e poluicdo da agua” e o grupo 2 com o texto “Fosforo: o virdo da eutrofizacdo”.
Para vocé, a utilizacdo da plataforma moodle para a leitura de texto, foi:

( ) Interessante porque gosto de ler pela internet.

( ) Interessante porque o texto era sobre um assunto legal.

( ) Mais ou menos interessante porque ndo achei o tema muito legal.

( ) Mais ou menos interessante porque o texto continha informacdes que ja conhecia.
( ) Nada interessante porque o texto era chato.

( ) Nada interessante porque ndo gosto de fazer leitura de textos pela internet.

2. Foram abordados alguns contedos sobre as fontes poluidoras da agua através de uma
apresentacdo de Power Point. O que vocé achou da aula por meio do Power Point?

( ) Interessante, porque sempre gosto de assistir aulas por meio do Power Point.

() Interessante, porque a apresentacéo por meio do Power Point contribuiu para melhorar meu
entendimento sobre os agentes poluidores da agua.

( ) Pouco interessante porque achei a apresentacdo por meio do Power Point chata.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos trabalhados por meio do Power Point ndo
tinham nada a ver com os conteudos de quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo na aula, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

3. Outra atividade realizada neste dia foi a participacdo da turma em um férum na plataforma
moodle que tinha por objetivo debater sobre a poluicdo da dgua. O que vocé achou desta
atividade?

( ) Interessante, porque sempre gosto de participar de foruns pela internet.

() Interessante, porque a utilizagdo do férum pela internet ajudou a discusséo ficar mais legal.
( ) Pouco interessante porque achei o férum sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que a utilizagdo do forum néo tinha nada a ver com o curso.
( ) Sinceramente ndo utilizei o férum, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

4. Se vocé tivesse que escolher os DOIS momentos que vocé mais achou interessante durante
o dia de hoje, vocé escolheria:

( ) A leitura dos textos na plataforma ( ) A aula com apresentacdo Power Point.
Moodle.

( ) A participacdo no forum. ( ) A horade ir embora.

( ) A discusséo dos textos com a turma. ( ) A hora do intervalo.

5. A partir das atividades realizadas no curso de Quimica até o0 momento, quais os fatores que
levaram vocé a NAO participar e NAO prestar atencdo na aula? (Relacione as duas colunas
colocando os numeros correspondentes na coluna da esquerda).
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Quando percebo que meus colegas também nao estdo prestando
atencdo na aula

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim, aprender

Quando comeco a perceber que o que o professor faz e fala ndo

faz sentido nenhum para mim, e eu ndo consigo entender nada 1. Primeiro mais verdadeiro.

Quando tem muito barulho na classe eu ndo consigo prestar 2. Segundo mais verdadeiro.
atencéo

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atencéo nas aulas do curso ) ) )
3. Terceiro mais verdadeiro.

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atencao nas aulas do curso.
Quero apenas fazer o suficiente para conseguir o certificado

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso porque
gosto muito de aprender Quimica

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, porque o
tema é muito legal

Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso, porque
quero me preparar bem para 0 PSC, ENEM e UEA

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim que eu pareca ser o melhor aluno da turma

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, pois quero
aprender para que eu ndo pareca um aluno incapaz diante dos
meus colegas e do professor

Nome: Série: F.8/Q.8

1. (ETEs — 2007) Estudos realizados em 1995 indicam que 12% dos peixes, de amostra
proveniente da regido do rio Tapajos, apresentam concentragcdes de mercdrio superiores ao
valor-limite estabelecido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Em comunidades
ribeirinhas do Tapajos, pesquisas constataram a presenca de mercario em niveis elevados, a
partir de amostras de cabelo dos habitantes que consomem peixe. Em Minamata, no Japao, onde
também ocorreu esse tipo de contaminacdo, os estudiosos levantaram cinco estagios desse
processo:

I. contaminacdo ambiental pelo vapor de mercurio;

I1. contaminagéo do solo;

I11. origem de mercurio organico - mercurio que se incorpora as cadeias carbonicas -
formando compostos que se concentram na cadeia alimentar aquatica;
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IV. acimulo do mercdrio no organismo humano devido a ingestdo de peixes;
V. aparecimento de sinais e sintomas da doenga.

A partir dessas informacdes, é possivel concluir que, na regido do rio Tapajos, a contaminagao
maxima ja pode ser verificada por aspectos citados no estagio:

a . b) II. OHl.  dIV. eV

2. A primeira atividade realizada hoje foi a leitura de um texto. O texto estava relacionado ao
desastre de Minamata. Para vocé, a utilizacdo da plataforma moodle para a leitura de texto, foi:

( ) Interessante porque gosto de ler pela internet.

( ) Interessante porque o texto era sobre um assunto legal.

( ) Mais ou menos interessante porque ndo achei o tema muito legal.

( ) Mais ou menos interessante porque o texto continha informacdes que ja conhecia.
( ) Nada interessante porque o texto era chato.

( ) Nada interessante porque ndo gosto de fazer leitura de textos pela internet.

3. Foram abordados alguns contetdos sobre 0s metais e sua insercao na cadeia alimentar. Além
disso, também fora estudado sobre a inser¢do de contaminantes na cadeia alimentar e os fatores
que afetam o comportamento dos poluentes. Estes contetdos foram apresentados por meio do
Power Point. O que vocé achou da aula com a utilizagcdo do Power Point?

() Interessante, porque sempre gosto de assistir aulas por meio do Power Point.

() Interessante, porque a apresentac¢éo por meio do Power Point contribuiu para melhorar meu
entendimento sobre 0s metais e sua insercdo na cadeia alimentar e também sobre os fatores que
afetam o comportamento dos poluentes.

( ) Pouco interessante porque achei a apresentacdo por meio do Power Point chata.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos trabalhados por meio do Power Point ndo
tinham nada a ver com os contetdos de quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo na aula, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

4. Procure lembrar de todos os recursos tecnologicos utilizados na aula de hoje. Que nota (de 0
a 10) vocé daria para cada um?

Leitura de texto na plataforma moodle:
Aula com Data Show e Power Point:

O uso de imagens:
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Nome: Série: Q.9

1. A primeira atividade realizada neste dia foi a apresentagdo do video “O rio mais poluido do
mundo — Citarum/Indonésia” que tratava sobre os problemas do descarte de lixo e produtos
industriais nos rios. O que vocé achou deste video?

( ) Interessante porque sempre gosto de assistir videos sobre temas diversos.

() Interessante porque o video contribuiu para melhorar meu entendimento sobre os problemas
gerados pelo lixo e a importancia de se cuidar dos rios.

( ) Pouco interessante porque achei o video sem sentido.

( ) Pouco interessante porque achei que o video ndo tinha nada a ver com os conteidos de
quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo no video, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

2. Foram abordados alguns contetdos sobre as substancias que prejudicam a vida marinha e
humana, através de uma apresentacdo por meio do Power Point. O que vocé achou da aula por
meio do Power Point?

( ) Interessante, porque sempre gosto de assistir aulas por meio do Power Point.

() Interessante, porque a apresentacéo por meio do Power Point contribuiu para melhorar meu
entendimento sobre algumas substancias quimicas prejudiciais a vida marinha e humana.

( ) Pouco interessante porque achei a apresentacdo por meio do Power Point chata.

( ) Pouco interessante porque achei que os assuntos trabalhados por meio do Power Point ndo
tinham nada a ver com os conteudos de quimica.

( ) Sinceramente ndo prestei atencdo na aula, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou nao.

3. Relacione os dois momentos de hoje que vocé achou mais interessante e também os dois
momentos que vocé achou menos interessante. (Relacione as duas colunas colocando os
nameros correspondentes na coluna da esquerda).

A exibicdo do video sobre o rio mais poluido do mundo 1. Primeiro mais

interessante.
A dindmica de video

A participacdo em um forum na plataforma moodle __ 2. Segundo mais

_ interessante.
A horade irembora

A hora que conversei com meus colegas 3 Primeiro menos

interessante.
A aula do professor

A hora do intervalo __ 4, Segundo menos

interessante.
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Nome: Série: Q.10

1. Hoje a primeira atividade realizada em sala de aula foi uma pesquisa sobre a reciclagem do
lixo (a turma foi dividida em 2 grupos). Essa atividade foi realizada por meio de pesquisa na
internet. Qual a sua opini&o sobre o0 uso da internet para fazer pesquisa em sala de aula?

( ) Achei interessante porque ndo tenho oportunidade de fazer isso sempre.

( ) Achei interessante porque a internet contribui para aprender mais.

( ) Ndo achei interessante porque a atividade ndo fez sentido para mim.

( ) Sinceramente ndo sei dizer porque ndo participei da pesquisa realizada pelo meu grupo.
( ) Achei interessante porque ndo gosto de ficar parado ouvindo o professor falar.

( ) Nao achei interessante porque ndo gosto de fazer pesquisas na internet.

( ) Achei interessante porque o tempo passou mais rapido.

2. Outra atividade realizada neste dia foi a apresentacdo de dois audios sobre as viagens de
Kemi com os titulos “Lixo, precioso lixo” e “Pra |a, pra ca, separando o lixo”. O que vocé
achou destes audios?

() Interessante, porque sempre gosto de ouvir audios sobre temas diversos.

() Interessante, porque os audios contribuiram para que eu aprendesse sobre algumas solucdes
para o lixo.

( ) Pouco interessante porque achei os audios chatos e sem sentido.

( ) Pouco interessante porque prefiro assistir videos em vez de ficar ouvindo audios.

() Sinceramente ndo prestei atencdo nos audios, por isso, ndo sei dizer se foi interessante ou
n&o.

( ) Néo achei interessante porque nao gosto de ouvir audios.

3. Vocé considera que os audios e as discussdes feitas em sala de aula contribuiram para
melhorar seu entendimento sobre a importéncia de se reciclar o lixo?
( ) Sim, muito. () Sim, pouco. ( ) Nao, nada.

4. Se vocé tivesse que escolher os DOIS momentos que vocé mais achou interessante durante
o dia de hoje, vocé escolheria:

( ) A pesquisa na internet. ( ) A discussdo sobre os audios.
( ) A escuta dos audios. ( ) A discussdo sobre as pesquisas com toda a turma.
( ) A horade ir embora. ( ) A horado intervalo.

( ) A conversa com os colegas.

5. A partir da pesquisa, dos audios e discussdes, quais atitudes vocé aprendeu que devem ser
tomadas ao se descartar o lixo?
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6. A partir das atividades realizadas no curso de Quimica até o0 momento, quais os fatores que
levaram vocé a NAO participar e NAO prestar atencdo na aula? (Relacione as duas colunas

colocando os numeros correspondentes na coluna da esquerda).

Quando percebo que meus colegas também nao estdo prestando
atencdo na aula

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim, aprender

Quando comeco a perceber que o que o professor faz e fala ndo
faz sentido nenhum para mim, e eu ndo consigo entender nada

Quando tem muito barulho na classe eu ndo consigo prestar
atencao

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atencédo nas aulas do curso

Sinceramente, eu ndo tenho prestado atencao nas aulas do curso.
Quero apenas fazer o suficiente para conseguir o certificado

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso porque
gosto muito de aprender Quimica

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso, porque o
tema é muito legal

Dificilmente eu ndo presto atengdo nas aulas do curso, porque
quero me preparar bem para 0 PSC, ENEM e UEA

Dificilmente eu ndo presto atencdo nas aulas do curso. E muito
importante para mim que eu pareca ser o melhor aluno da turma

Dificilmente eu ndo presto atencéo nas aulas do curso, pois quero
aprender para que eu ndo pareca um aluno incapaz diante dos
meus colegas e do professor

Nucleo Amazonense de Educagédo Quimica (NAEQ)

1. Primeiro mais
verdadeiro.

2. Segundo mais
verdadeiro.

3. Terceiro mais
verdadeiro.

120



APENDICE 5 — Perguntas para os Debates

Debate realizado na aula 7

1. O que mais lhes deixaram surpresos durante as gravagdes dos videos dos Igarapés? Observar
0s tipos de residuos gque as pessoas descartam nos igarapes?

2. Neste dia foi realizada uma apresentacédo em grupo de videos gravados acerca dos lgarapés
de Manaus. A gravacao consistia em verificar os residuos solidos encontrados nestes lgarapés.
Durante a atividade realizada, qual momento vocés consideraram o0 mais interessante?

3. Neste dia alguns contetdos quimicos foram abordados pelo professor por meio de imagens
que ilustrassem o problema das polui¢cdes dos igarapés de Manaus (essas imagens foram
projetadas por meio do Data Show). As imagens exibidas chamaram a atencéo de vocés?

4. Vocés gostaram das apresentacdes dos videos feitos pelos colegas? O que mais acharam
interessante nesta atividade préatica (gravar e editar o video; pesquisar sobre o assunto)? E das
discuss@es dos resultados vocés gostaram?

5. Quais as suas sugestdes para melhorar esta atividade?

Debate realizado na aula 11

1. A primeira atividade solicitada pelo professor foi uma lista de questdes sobre a quantidade
de lixo produzido por vocé e as pessoas que estdo ao seu redor produzem. Como VOCEs
encararam a realizacdo dessa atividade?

2. Outra atividade realizada neste dia foi a apresentacdo de duas animacdes relacionadas a
“Reciclagem do lixo e geragdo de energia” e “Lixo urbano: reciclagem e descarte dos
materiais”. Os us0s destas animagdes chamaram a atencéo de vocés?

3. O que vocés acharam da participacdo em férum na plataforma moodle?
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APENDICE 6 — Questionario Final

Nome:

Série:

_ QF

1. Abaixo estéo relacionados os principais momentos do curso. Assinale se vocé achou esses
momentos interessantes, mais ou menos interessantes ou ndo interessantes.

Interessante

Mais ou menos
interessante

Nao
interessante

A dindmica no primeiro dia de curso
(tudo sobre mim).

A leitura das charges na plataforma
moodle sobre a escassez e poluicdo
da agua.

A discussdo sobre os problemas
exibidos nas charges (escassez e
poluicdo da agua).

A leitura dos textos sobre a qualidade
e poluicdo da agua, do fdsforo (o
vildo da eutrofizacdo) e a doenca de
Minamata.

As discussoes sobre os textos com o0s
colegas e também com o professor.

A criacdo de um desenho sobre o
caminho da &gua até as residéncias
com base na letra da musica “O
caminho da agua”.

A discussdo sobre os desenhos feitos
com base na letra da musica “O
caminho da agua”.

A exibicdo de videos (documentério
sobre o igarapé do Mindu; a historia
das coisas; conversa periddica: 0
perigo do lixo; o rio mais poluido do
mundo).

As dinamicas e discussoes sobre 0s
videos.

As aulas com apresentacdo Power
Point.

As aulas com a utilizacdo do quadro
branco.

A exibicdo de animagdes e
simuladores (o ciclo da agua;
tratamento da agua; simulando o
desperdicio de agua; reciclagem do
lixo e geracdo de energia, etc.)

A participagdo em foruns na
plataforma moodle.

A utilizacdo de um jogo interativo
para estudar sobre a decomposicao
dos residuos solidos.
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A exibicdo de imagens nas aulas do
professor por meio do Data Show.

Os momentos em que o professor
explicava 0s conteudos
(transformacbes quimicas e fisicas
da matéria; acidez e basicidade; as
propriedades quimicas e fisicas da
agua, etc.).

Os momentos em que conversei com
meus colegas.

As pesquisas feitas pela internet
(lixGes e aterros sanitérios; formas de
reduzir a quantidade de lixo;
materiais que podem ser reciclados,
etc.).

A hora de ir embora.

A hora do intervalo.

A gravacdo de um video dos igarapés
de Manaus.

A apresentacdo e discussdo sobre 0s
videos feitos pelos grupos mostrando
os residuos sélidos nos igarapés de
Manaus.

A resolucéo de exercicios.

A criacdo de uma pagina no
Facebook (campanha virtual de
conscientizagao).

2. Vocé participou do curso. Durante 13 dias vocé saiu da sua rotina para participar do curso
de quimica que teve por tema “Lixo em Meio Aquatico”. O que VOocé destacaria como pontos

positivos e negativos desses 13 dias.

POSITIVOS

NEGATIVOS

3. Se vocé fosse o responsavel por elaborar e dar um curso sobre Quimica na sua escola,
utilizando recursos tecnolégicos como as principais ferramentas, como vocé daria esse curso?

Que tipo de atividades vocé faria?
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APENDICE 7 — Textos

Texto 1 — O caminho da agua.

Agua Do filtro até o copo
Loos Do cof boca
M Da nuvem até o chio P at{: .
‘ R : Da beea até a bexiga
chdo até o bueiro

Da bexiga até a priva

¢ Do bueiro até o cano :
\ Da privada até o cano

) Do cano até orio

(A . : Do cano até o rio
# y ¢, Dorio até acachoeira

1 *'\' Dacachoeira até a represa
Y Da represa até a caixa-d'dgua
Da caixa-d"dgua até a tomeira
Da torneira até o filtro

Do rio para o outro rio i’ )
Do outro rio até o mar §
Do mar até a nuvem,

Texto 2 — Qualidade e poluicdo da agua.

Tdao ou mais importante que a questdo
envolvendo a quantidade de agua disponivel,
apresenta-se também a questdo da qualidade da agua
disponivel. A qualidade da &gua ao redor de nosso
planeta tem se deteriorado de forma crescente,
especialmente nos ultimos 50 anos. Problemas
relacionados com a poluicdo da agua se intensificaram
principalmente apds a Segunda Guerra Mundial,
quando foram observados aumentos significativos nos L
processos de urbanizacdo e industrializacéo. Antes de o <l s
falar em poluicdo de &guas, entretanto, € necessario que este termo seja definido de forma
adequada. A Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental do Estado de Séo Paulo, a
CETESB, define poluicdo como “qualquer substincia que possa tornar o meio ambiente
improprio, nocivo ou ofensivo a salde, inconveniente ao bem-estar publico, danoso aos
materiais, a fauna, a flora ou prejudicial a seguranca, ao uso e gozo da propriedade e as
atividades normais da comunidade”. Portanto, qualquer substancia causadora de poluigdo ¢
denominada poluente.

A poluicdo das aguas é principalmente fruto de um conjunto de atividades humanas. E
os poluentes alcangcam aguas superficiais e subterraneas de formas bastante diversas. Este
aporte é arbitrariamente classificado como pontual ou difuso, principalmente para efeito de
legislagdo. Fontes pontuais compreendem a descarga de efluentes a partir de industrias e
estacOes de tratamento de esgoto, dentre outras. Estas fontes sdo de identificacdo bastante facil
e, portanto, podem ser facilmente monitoradas e regulamentadas. E relativamente facil se
determinar a composigdo destes residuos, assim como definir seu impacto ambiental. Além
disso, é possivel se responsabilizar o agente poluidor, caso haja necessidade.
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Ao contrario, as fontes difusas apresentam caracteristicas bastante diferenciadas. Elas se
espalham por inimeros locais e sdo particularmente dificeis de serem determinadas, em funcéo
das caracteristicas intermitentes de suas descargas e também da abrangéncia sobre extensas
areas. Fontes difusas incluem o escoamento superficial urbano, escoamento superficial de areas
agricolas, deposicdo atmosférica (seca e umida), etc (Bunce,1994).

Existem duas estratégias adotadas no controle da poluicdo aquética: (1) redugdo na fonte
e (2) tratamento dos residuos de forma a remover os contaminantes ou ainda de converté-los a
uma forma menos nociva. O tratamento dos residuos tem sido a melhor opg¢do no caso de
contaminantes de fontes pontuais. A reducdo na fonte pode ser aplicada a contaminantes
provenientes de ambas as fontes, tanto pontuais quanto difusas.

Texto 3 - Fosforo: o vildo da eutrofizacéo

O fosforo é o nutriente limitante no crescimento de
algas. Microorganismos requerem carbono, nitrogénio e
fosforo como nutrientes majoritarios. Assim como as reacoes
quimicas deixam de se processar quando um reagente limitante
é totalmente consumido, o crescimento de algas é limitado pela
disponibilidade de nutrientes na agua. A transformacdo de
nutrientes em biomassa ocorre em uma propor¢cdo média de
C:N:P = 110:15:1. O carbono nunca é a espécie limitante na
agua, uma vez que sua presenca € suprida pelo CO:
atmosférico. Algas verde azuladas podem suprir as necessidades em termos do nitrogénio, pois
sdo capazes de fixar o nitrogénio atmosferico.

Assim sendo, o fosforo é usualmente o elemento limitante, embora seja necessario na
menor quantidade. Nas décadas de 50 e 60 sais de fosfato eram utilizados em grandes
quantidades na formulagdo de detergentes, visando regular o pH da solucdo de lavagem e
também para manter ions como Ca?* em solucdo (abrandando a dureza e produzindo mais
espuma). Como consequéncia, sdo inumeros os registros de eutrofizacdo em lagos e
reservatorios de todo o mundo, contidos na literatura. Os chamados Grandes Lagos, localizados
ao norte dos Estados Unidos e sul do Canada, sdao exemplos de ambientes aquéaticos
severamente atingidos pelo fenbmeno da eutrofizacdo artificial. S8o, igualmente, bons
exemplos de cooperacgdo internacional entre paises. Desde a década de 70 as legislagfes norte-
americana e canadense impuseram sérias restricoes ao uso de fosfatos em detergentes, de tal
forma que estes lagos tém sido recuperados desde entdo. Os niveis médios de fosfato no esgoto
canadense cairam de 10 mg.L™* em 1969 para 5 mg.L! em 1974, permanecendo abaixo deste
valor até os dias atuais.

Texto 4 - A doenca de Minamata

Um episddio bastante tragico
envolvendo mercdrio e outros metais
pesados, conhecido como “Doenga de
Minamata”, estd largamente registrado na
literatura. O episddio recebeu o nome do
local onde ocorreu, uma pequena vila de
pescadores localizada no Jap&o. Na metade
dos anos 50, os gatos da regido comegaram a apresentar movimentos espasmaodicos estranhos,
seguidos de paralisia parcial, estado de coma e morte. Inicialmente, imaginava-se que se tratava
apenas de uma sindrome peculiar dos gatos e pouca aten¢éo foi dada ao problema. Entretanto,

http://profr
obertofern
andes.blog
spot.com.b
1/2014/08/
desastre-
de-
minamata.
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pouco tempo depois, 0s mesmos sintomas foram observados em habitantes da regido, causando
grande preocupacado. Sintomas adicionais, como insanidade, retardamento mental e defeitos em
recém-nascidos também foram observados. Apds estudarem varios casos, especialistas
diagnosticaram que a causa das doencas era uma intoxicacéo aguda por mercdrio.

Uma industria quimica localizada na regido estava descartando seus residuos contendo
mercario em um rio que seguia pela Baia de Minamata, onde os habitantes locais pescavam. O
mercurio organico descartado se acumulava nos sedimentos da baia, sendo ingerido
primeiramente por bactérias e sendo transferido pela cadeia alimentar para peixes e finalmente
gatos ou seres humanos. Os gatos foram as primeiras vitimas por se alimentarem quase que
exclusivamente dos restos de peixes. Quando a situacédo foi finalmente controlada, cerca de 50
pessoas haviam morrido e outras 150 haviam contraido problemas 6sseos e nervosos. Ainda
hoje as marcas da tragédia permanecem, nos deficientes fisicos e mentais de alguns
descendentes de pessoas atingidas.

Textos recortados de:
GRASSI, M. T. As aguas do planeta Terra. Cadernos Tematicos de Quimica Nova na Escola,
edicdo especial, 2001.
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APENDICE 8 - Charges

DERMATOLOGISTA
LIGUE 0101-0101
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