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Aula de Portugués

A linguagem

na ponta da lingua

tdo facil de falar

e de entender.

A linguagem

na superficie estrelada de letras,

sabe 14 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, equipéticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.
Ja esqueci a lingua em que comia,

em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués séo dois; o outro, mistério.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido motivo de discussdo ha décadas, mas apesar de toda
a mudanca que ocorreu (ou deveria ocorrer), o debate em torno da qualidade do ensino, das
dificuldades dos alunos e da formagéo de professores ainda ndo cessou. Neste trabalho, trago
algumas consideracBes pertinentes ao se analisar essa situacdo, mas detenho meu olhar ao
professor, principalmente em relacdo a formacgdo académica, a formacdo continuada e ao
aporte pedagogico e documental recebido da instituicdo para a sua préatica pedagogica, no que
tange a diversidade linguistica e ao ensino de portugués. Nessa perspectiva, foi realizada uma
pesquisa sobre os desafios enfrentados pelos professores para o exercicio de uma préatica
consciente diante da variacdo linguistica em sala de aula, o que é possivel conhecendo as
teorias sociolinguisticas e recebendo suporte pedagdgico. Dessa forma, este estudo teve como
objetivo geral revelar os desafios encontrados pelo professor de Lingua Portuguesa no
exercicio docente ao ensinar a lingua materna por meio de uma abordagem sociolinguistica,
considerando o aporte recebido da rede de ensino. Tem como base a Sociolinguistica
Variacionista (Labov, 2008) e a Sociolinguistica Educacional Bortoni-Ricardo (2004, 2005 e
2008). Para alcancar o que me propus, delineei quatro objetivos especificos para verificagdo
mais detalhada do objeto estudado, séo eles: 1) Identificar qual o perfil do professor do ensino
fundamental; 2) Verificar se o professor tem conhecimento sociolinguistico para o trabalho
com o ensino da Lingua Portuguesa diante das variagdes linguisticas; 3) Averiguar se 0
professor recebe aporte pedagogico e documental da rede de ensino para a sua préatica
pedagdgica ao lidar com a diversidade linguistica; 4) Conferir se o aporte pedagdgico e
documental da rede de ensino apresenta uma abordagem sociolinguistica. Esta pesquisa se
prop6s a analisar o aporte pedagdgico e documental oferecido pela Secretaria Municipal de
Manaus, no caso, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano e o Plano de
Formacgdo Continuada. Além dos documentos analisados, foram aplicados dois questionarios
e realizadas entrevistas com seis professores de Lingua Portuguesa de trés localidades
distintas, sendo duas professoras de uma escola da zona rural, duas da zona urbana-centro e
duas da zona urbana-periferia. Nos resultados, constatei que um dos principais desafios
enfrentados pelas professoras, além da necessidade de uma formagao continuada que atenda
as reais necessidades e questdes relacionadas a Proposta Curricular é a fragilidade tedrica,
pois em alguns discursos ainda rodeia o mito do “certo e errado”, em vez de se falar no
adequado e inadequado, bem como confusdo entre variacdo de registro e variacao dialetal, ou
ainda relacionar a variagdo linguistica somente as diferencas regionais. Percebi que a
gramatica normativa ainda é ensinada tradicionalmente, inclusive pelas entrevistadas com
maior conhecimento linguistico e sociolinguistico.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica; Ensino de Lingua Portuguesa; Diversidade
linguistica; Sociolinguistica Educacional.



ABSTRACT

Portuguese language teaching has been the subject of discussion for decades, but despite all
the changes that have occurred (or should have occurred), the debate about the quality of
teaching, the difficulties of students and teacher's training has not stopped. In this work, |
bring some pertinent considerations in analyzing this situation, but I hold my gaze to the
teacher, especially in relation to academic training, continuing education and the pedagogical
and documentary input received from the institution for its pedagogical practice, And the
teaching of Portuguese. In this perspective, the research was carried out on the challenges
faced by the teachers in the practice of a conscious practice regarding the linguistic variation
in the classroom, which is possible knowing sociolinguistic theories and receiving
pedagogical support. Thus, this study had a general objective to reveal the challenges
encountered by the teacher of Portuguese Language in the teaching exercise when teaching
the mother tongue through a sociolinguistic approach, considering the input received from the
teaching network. It is based on Variationist Sociolinguistics (Labov, 2008) and Bortoni-
Ricardo Educational Sociolinguistics (2004, 2005 and 2008). To achieve what | proposed, |
outlined four specific objectives for more detailed verification of the object studied, they are:
1) Identify the profile of the elementary school teacher; 2) To verify if the teacher has
sociolinguistic knowledge to work with the teaching of the Portuguese Language in face of
linguistic variations; 3) Find out if the teacher receives pedagogical and documentary
contribution of the educational network to his pedagogical practice in dealing with linguistic
diversity; 4) Check if the pedagogical and documentary contribution of the educational
network presents a sociolinguistic approach. This research aimed to analyze the pedagogical
and documentary contribution offered by the Municipal Secretariat of Manaus, in this case,
the Portuguese Language Curriculum Proposal from the 6th to the 9th year and the
Continuing Education Plan. In addition to the documents analyzed, two questionnaires were
applied and interviews were conducted with six Portuguese-speaking teachers from three
different locations, two teachers from rural area, two from urban-center area and two from
urban-periphery zone. In the results, | found that one of the main challenges faced by
teachers, besides the need for a continuous education that meets the real needs and issues
related to the Curricular Proposal is the theoretical fragility, because in some speeches still
surrounds the myth of " Right and wrong ", instead of talking about the appropriate and
inadequate, as well as confusion between variation of record and dialectal variation, or to
relate linguistic variation only to regional differences. I noticed that normative grammar is
still traditionally taught, including those interviewed with more linguistic and sociolinguistic
knowledge.

KEYWORDS: Sociolinguistics; Teaching of Portuguese language; Linguistic diversity;
Educational Sociolinguistics.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido motivo de discussdo ha décadas,
principalmente apoés 1970 quando novos conceitos comecam a direcionar mudangas nas
praticas escolares. A visdo de lingua como interacdo sociocultural, que leva em consideracao
elementos como: o sujeito que fala, escreve, ouve e I€, as especificidades culturais e o
contexto de producéo e recepcdo de textos, ganha espaco entre os estudos linguisticos, e a
linguagem, antes vista apenas como expressdo do pensamento, passa a ser vista também como
interacdo social

A discussdo sobre a qualidade do ensino de lingua materna, sobre as dificuldades dos
alunos e sobre a formacdo de professores ainda ndo cessou. Neste trabalho, trago algumas
consideracdes pertinentes, mas detenho meu olhar ao professor, principalmente em relacéo a
formacdo académica, a formacdo continuada e ao aporte pedagdgico e documental recebido
da instituicdo para a sua pratica pedagdgica, especialmente em relacdo a diversidade
linguistica e ao ensino do portugués.

Para que o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa tenha significado para o aluno,
dependera da forma como o conhecimento € proporcionado a ele, ou seja, o professor devera
medié-lo por meio de estratégias que oportunizem a construcéo de conceitos e a consolidagédo
dos conhecimentos basicos da lingua materna, levando o aluno a ser capaz de interagir
socialmente e a utilizar a lingua em diferentes situacfes. Essa iniciativa deve partir do
professor, que se depara com uma variedade de situacbes que exige conhecimentos
sociolinguisticos e muitas vezes ndo o tem ou a ele ndo recorre por inseguranca.

A falta de conhecimento sociolinguistico do professor pode estar ligada a forma como
se constituiu a sua formacéo inicial, afinal, como recorda Bagno (2013), a inclusdo dos
estudos sociolinguisticos no curso de Letras é recente, portanto, € possivel encontrar a
seguinte situacdo: professores formados ap6s a inclusdo desses estudos no curriculo do curso,
bem como os que ndo os tiveram em sua formacao académica, sendo que para estes Ultimos, o
conhecimento acerca dessa abordagem se daria por meio da formacdo continuada. Nesse
contexto, a formacdo continuada é significativa para a pratica docente, uma vez que 0
professor necessita estar constantemente atualizado, principalmente em relacdo as novas
concepcdes de ensino.

Esta pesquisa esta relacionada as minhas inquietacdes como profissional da Secretaria

Municipal de Educacdo de Manaus, primeiro, ao atuar como professora de Lingua Portuguesa
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em escolas da zona rural, segundo, como Assessora de Linguagem da Diviséo Distrital Zonal
Rural (DDZ Rural) e posteriormente como assessora da Divisdo de Ensino Fundamental
(DEF), locais em que apresentei dificuldades de adaptacdo a uma postura diferenciada frente a
situacdo de uso de variantes estigmatizadas, e por perceber, enquanto assessora, que
professores de Lingua Portuguesa ndo assumiam o compromisso de ensinar-aprender a lingua
levando em consideracdo as variedades linguisticas.

Apos a conclusdo do curso de graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa em 2005, a
minha primeira experiéncia como professora de alunos do Ensino Fundamental em escola
publica foi em 2006 ao ser selecionada para trabalhar na SEMED em Regime de Direito
Administrativo' (RDA). Nesse ano tive a oportunidade de trabalhar em trés escolas de um dos
polos do Projeto Educacdo Itinerante do Ensino Fundamental®: a primeira localizada no km
16, Ramal Pau-Rosa, km 21 da Rodovia BR 174, a segunda localizada no ramal Santo
Antonio, km 3 da Rodovia AM 10, e a terceira na comunidade ribeirinha Nossa Senhora de
Fatima, Rio Negro, conhecendo, consequentemente, trés realidades diferentes, e enfrentando
dificuldades em trabalhar diante das variedades linguisticas.

Apesar de ter estudado na graduacdo algumas teorias linguisticas, nocbes de
Sociolinguistica, e na especializacdo em Lingua Portuguesa e Ensino em 2007, um mddulo
especifico de Sociolinguistica, ainda assim apresentei inseguranca e desconhecimento préatico
guanto a abordagem diferenciada em sala de aula. Em 2008, como professora estatutaria,
lecionei numa escola da zona rural ndo pertencente ao Projeto de Educacéo Itinerante, tendo a
oportunidade de participar do Programa Gestao da Aprendizagem Escolar/Gestar Il, um curso
de formacéo continuada para professores do ensino fundamental oferecido pelo Ministério da
Educacdo em parceria com as Secretarias Estaduais e Municipais, suscitando em mim um
novo olhar para a variacdo linguistica em sala de aula.

Durante o curso, foram abordados assuntos acerca da variacdo linguistica, da
conceituacdo de texto, e foram discutidas as suas implicagfes no ensino-aprendizagem da
lingua e da intertextualidade. A primeira unidade, denominada “Variantes linguisticas:
dialetos e registros”; e a segunda unidade, “Variantes linguisticas: desfazendo equivoco”, me

propiciaram o inicio de uma modificacdo na minha pratica pedagogica. Apds o curso, 0

! Contratada por tempo determinado.

2 A resolucdo n. 003/CME/2005, de caréater deliberativa, autorizou o funcionamento do Projeto Educacdo
Itinerante de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, a contar do
ano letivo de 2003. O Projeto Educacdo Itinerante foi aprovado no ano de 2005, com data retroativa ao ano letivo
de 2003, para implementacdo na Zona Rural que compreende as zonas Ribeirinha e Rodoviaria. Inicialmente
operacionalizado em um polo composto por 3 (trés) unidades de ensino no ano letivo de 2003, com previsdo de
expansdo de forma gradativa em outras unidades. Atualmente, é operacionalizado em 15 polos, sendo 3 na
rodoviaria, 8 no Rio Negro e 4 no Rio Amazonas, com 2(duas) unidades de ensino em cada polo.
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conhecimento alcancado foi inserido paulatinamente em sala de aula, e as atividades sugeridas
pelo programa foram adaptadas e trabalhadas entre os alunos. Apesar do avanco significativo,
estava ciente que ainda haveria um longo caminho a ser percorrido.

Em 2010, recebi o convite da Chefa da DDZ Rural para atuar como Assessora de
Linguagem da DDZ Rural e a partir desse momento, ndo era apenas uma escola, mas sim o
universo de setenta e nove escolas para assessorar, as quais estavam localizadas nas Rodovias
AM 10, BR 174, no Puraguequara, no Taruma, como também nos rios Negro e Amazonas.

Nas visitas as escolas, nas reunides realizadas com os professores e nas formacGes
ofertadas pela Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) constatei que
a dificuldade em trabalhar diante da variacdo linguistica era recorrente, e que os profissionais
de linguas ndo assumiam a responsabilidade de ensinar a lingua portuguesa por uma
abordagem sociolinguistica.

Em 2013, recebi o convite para atuar como Assessora de Linguagem da Divisdo de
Ensino Fundamental (DEF) da SEMED, desenvolvendo um trabalho ndo somente com
profissionais da DDZ Rural, como também das demais Divisdes Distritais Zonais *,
constatando que a realidade néo era diferente.

Sendo assim, em 2014, ao decidir participar da selecdo do Programa de Pos-graduacao
em Letras da Universidade Federal do Amazonas, optei em pesquisar a diversidade linguistica
no ensino, especificamente os desafios do professor ao ensinar a lingua portuguesa, levando
em consideracao as contribuicdes da Sociolinguistica.

Esta pesquisa se justifica porque ha necessidade de conhecer os desafios enfrentados
pelos professores para o exercicio de uma pratica consciente diante da variagdo linguistica em
sala de aula, o que é possivel conhecendo as teorias sociolinguisticas e tendo suporte
pedagdgico. Assim como Bortoni-Ricardo (2005), acredito que ainda ndo foi conferida a
devida atencdo a influéncia da diversidade linguistica no processo educacional, apesar da
Sociolinguistica Educacional vir apontando estratégias para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem e preservagéo dos direitos do educando.

Diante do exposto, as questdes que norteiam esta pesquisa sao:

1. Qual o perfil do professor do ensino fundamental?

2. Qual o posicionamento do professor em relacdo ao ensino de lingua portuguesa

diante das variagdes linguisticas?

3 . .. ~ ~ . . o

As escolas da Secretaria Municipal de Educa¢do de Manaus estdo localizadas em sete zonas distritais, sendo
que cada uma possui um Divisdo Distrital Zonal responsavel pelas demandas administrativas e pedagdgicas das
mesmas.
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3. Qual o aporte pedagdgico e documental que o professor da SEMED recebe
para a sua pratica com o ensino da lingua portuguesa?

4, O aporte pedagdgico e documental tem uma abordagem sociolinguistica?

5. Quais as principais dificuldades encontradas pelo professor ao trabalhar diante
da variedade linguistica?

Problematizando essas questdes, apresento e discuto acerca de alguns dos desafios do
professor ao ensinar a lingua portuguesa mediante as variedades linguisticas, com o intuito de:

1) Beneficiar os professores no processo de ensino / aprendizagem da lingua
portuguesa, uma vez que suscitara a reflexdo acerca da lingua, seus usos e suas variedades;

2) Promover reflexdes tanto no professor quanto nos demais agentes educacionais
acerca do preconceito linguistico como um dos fatores de baixo rendimento e desmotivacédo
entre os alunos;

3) Suscitar um olhar diferenciado as reais necessidades e aos desafios que o
professor de lingua portuguesa enfrenta no contexto escolar.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral revelar os desafios encontrados
pelo professor de lingua portuguesa no exercicio docente ao ensinar a lingua materna por
meio de uma abordagem sociolinguistica, considerando o aporte recebido da rede de ensino.
Para alcanca-lo delineei quatro objetivos especificos para verificagdo mais detalhada do
objeto estudado, séo eles:

1. Identificar qual o perfil do professor do ensino fundamental.

2. Verificar se o professor tem conhecimento sociolinguistico para o trabalho com
0 ensino da lingua portuguesa diante das varia¢des linguisticas.

3. Averiguar se o professor recebe aporte pedagdgico e documental da rede de
ensino para a sua pratica pedagdgica ao lidar com a diversidade linguistica.

4. Conferir se 0 aporte pedagogico e documental da rede de ensino apresenta uma
abordagem sociolinguistica.

Os questionarios foram aplicados e as entrevistas realizadas com seis professores de
lingua portuguesa de trés localidades distintas, sendo duas professoras da Escola Municipal
Solange Nascimento (zona rural), duas da Escola Municipal Paulo Graca (zona urbana-centro)
e duas da Escola Municipal Jodo Alfredo (zona urbana-periferia).

Explicitada a razdo de ser deste trabalho, exponho a seguir a forma como foi
constituido e como estd organizado. O trabalho estd dividido em trés capitulos. No primeiro
capitulo teco consideracdes sobre a base que norteia esta pesquisa, a Sociolinguistica
Variacionista (LABOV, 2008) e a Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICADO, 2004,
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2005 e 2008). Para abordar sobre a Sociolinguistica Variacionista considerei a contribuicdo
dos seguintes tedricos: Calvet (2002); Weinreich, Labov, Herzog (2006); Cezario e Votre
(2008); Labov (2008); Costa (2008); Silva (2009); Faraco (2008); Alkimin (2012); Azevedo
(2013); Illari e Basso (2014); Coelho et. al. (2015); entre outros. Quanto a contribuicdo da
Sociolinguistica na educacéo, considerei os seguintes estudiosos: Bagno (2004, 2007b, 2013,
2015); Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2008); Faraco (2008, 2015); Antunes (2007); Gorski e
Coelho (2009); Molicca (2009); Silva e Cyranka (2011); llari e Basso (2014); Martins; Vieira
e Tavares (2014); entre outros.

No segundo capitulo, descrevo os procedimentos metodoldgicos, detalhando a escolha
da metodologia, o contexto da pesquisa, 0s participantes da pesquisa, 0s instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados. Esta pesquisa € de cunho qualitativo, segue 0s
procedimentos técnicos da pesquisa documental e de campo, pois analisa documentos
pedagogicos da SEMED e tem como participantes seis professores de Lingua Portuguesa de
diferentes zonas da cidade, sendo dois de cada uma das trés escolas selecionadas.

No terceiro capitulo, descrevo e analiso: as Propostas Curriculares do 6° ao 9° ano em
suas versdes de 2007, 2012 e 2015; o Plano de Formagdo Continuada da Secretaria®; e os
resultados obtidos nas escolas. Considerei ainda, para a Analise dos Dados, a contribuicéo de
Faraco (2015), Bortoni-Ricardo (2014); Zilles e Faraco (2015); Preti (2002); Travaglia
(2000); Possenti (1996); Mattos e Silva (2004), entre outros. Para a analise considerei 0s
seguintes aspectos:

1. Proposta Curricular de Lingua Portuguesa: analisada em duas instancias, sendo
a primeira baseada em Kramer (1997), e a segunda nos PCN, com foco no teor
sociolinguistico.

2. Plano de Formacdo Continuada: analisado com o intuito de identificar os
aspectos que subsidiam a formacdo continuada dos professores de lingua portuguesa,
principalmente com relacéo a variedade linguistica.

3. Questionarios: aplicados como forma de subsidio para anélise das entrevistas e
contribuicdo para a elaboracdo do perfil dos professores.

4. Entrevistas: analisadas conforme a proposta de Moraes e Galiazzi (2016),

denominada analise textual discursiva.

4 Emprego no decorrer deste trabalho a expressao “Plano de Formacao Continuada” para abarcar todos os
documentos disponibilizados pela Divis&o de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM para
analise.
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Concluindo esta dissertacdo, teco as considerac@es finais, retomando os objetivos da
pesquisa e alguns pontos da analise de dados, lancando um olhar futuro, com sugestdes que

poderao fazer grande diferenca.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho esta fundamentado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2008), sobre a qual esboc¢arei um breve histérico, os
principais postulados e suas contribuicdes para o estudo da lingua, e da Sociolinguistica
Educacional (BORTONI-RICADO, 2004, 2005 e 2008), porque aborda a diversidade
linguistica e o ensino de Lingua Portuguesa no contexto escolar.

Neste capitulo, dividido em duas se¢des, apresento 0 aporte tedrico que norteia este
trabalho. Na primeira secdo, exponho o contexto dos estudos da linguagem no século XX, o
objeto de estudo da Sociolinguistica, seu surgimento, aspectos importantes sobre os estudos
de Labov (2008), um de seus principais precursores, além de discorrer sobre a variacdo
linguistica no Brasil e sobre o preconceito linguistico. Na segunda secdo, abordo a
Sociolinguistica e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola; discorro sobre a
variacdo linguistica em sala de aula e a instituicdo da Lingua Portuguesa como componente
curricular; apresento sucintamente o que dizem os documentos oficiais sobre o0 ensino dessa
disciplina e a opinido de autores da éarea; discuto sobre o ensino gramatical “tradicional” e o
papel social da escola; exponho questbes acerca da formacgéo inicial e continuada dos
professores de Lingua Portuguesa e como a Sociolinguistica pode contribuir para o ensino-

aprendizagem.

1.1 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

1.1.1 Breve historico

A Sociolinguistica € uma das areas da Linguistica que se prope a estudar a lingua em
uso real, levando em consideracdo os aspectos linguisticos e sociais, ou seja, enfocando
lingua, cultura e sociedade. Segundo Cezario e Votre, (2008, p.141),

[...] a sociolinguistica é uma area que estuda a lingua em seu uso real, levando em
consideracéo as relagdes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais
da produgdo linguistica. Para essa corrente, a lingua € uma institui¢do social e,
portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura autbnoma, independente do

contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas que a utilizam como meio
de comunicagéo.

Cezario e Votre (2008) mostram, ainda, que a Sociolinguistica surgiu como fruto da
insatisfacdo diante de modelos existentes que afastavam o objeto da linguistica da realizacdo
da lingua e de suas diversas manifestacdes, fazendo com que varios linguistas procurassem
outros caminhos. Para compreender como a Sociolinguistica se firmou na Linguistica é

importante saber que “a variacdo linguistica ndo era ignorada pelos antigos estudiosos da



21

lingua nem pela Linguistica como ciéncia antes da década de 1960” (CEZARIO e VOTRE,
2008, p.147), porém s6 ganhou espaco apos esse periodo. Antes de abordar seus principais
conceitos, faz-se necessaria uma retomada ao contexto dos estudos da linguagem no século
XX.

Com o propdsito de apresentar esse contexto historico dos estudos da linguagem,
Calvet (2002) nos mostra que o marco inicial dessa area pode ser atribuido aos estudos do
linguista francés Antoine Meillet (1866-1936) ao enfatizar o carater social e evolutivo da
lingua, e nos apresenta as principais diferencas entre Ferdinand de Saussure (1857-1913),
marco do estruturalismo, e Millet no que se refere a concepcao social da lingua, enfatizando o
tratamento dado & linguistica interna e externa e a abordagem de cada um.

A abordagem estruturalista entende que a lingua deve ser estudada em si mesma e por
si mesma, chamado de estudo imanente da lingua, “o que significa dizer que toda
preocupacao extralinguistica precisa ser abandonada, uma vez que a estrutura da lingua deve
ser descrita apenas a partir de suas relagdes internas.” (COSTA, 2008, p.115). Para Saussure
(1857-1913) a lingua € tomada em si mesma e separada dos fatos externos, é vista como uma
estrutura autbnoma, tendo por unico e verdadeiro objeto de estudo a lingua.

Enquanto Saussure opde a linguistica interna da externa, Meillet associa as duas, “a
definiu preferentemente como um fato social” (CALVET, 2002); além disso, Meillet procura
explicar a estrutura linguistica por meio de fatores historicos e sociais, une as abordagens
sincronicas e diacronicas da lingua, ao contrario de Saussure ao elaborar um modelo abstrato,
em que a langue era o objeto de estudo, e a perspectiva sincronica permitia o estudo cientifico
da lingua.

Quanto ao Gerativismo, corrente de estudos que teve inicio no final da década de 1950
com Chomsky (1965), a visdao formal da lingua como uma realidade homogeneidade e

abstrata ainda estava presente.

Chomsky (1965) apresentou-nos o falante-ouvinte ideal, objeto de estudo de sua
teoria linguistica, membro de uma comunidade homogénea e dono de um
conhecimento excepcional da lingua. Dessa forma, este falante-ouvinte ideal realiza
sua lingua de maneira perfeita, sem nada que o afete: esquecimento, lapsos, agentes
externos acidentais etc. Chomsky deixa explicita, assim, sua visdo e o fato de
considerar a diversidade irrelevante para a linguistica moderna. O modelo gerativo
ainda pondera a lingua como algo homogéneo, o que para a Sociolinguistica ela ndo é.
De Saussure a Chomsky o que se tem entdo, € um compromisso tedrico com a
homogeneizacéo da lingua. (SILVA, 2009, p.16)

Sobre esse aspecto, Silva (2009, p.14) nos lembra de que os estudiosos da area nao

incorporavam a lingua como fato social em suas pesquisas, sendo as primeiras consideragoes
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feitas por soci6logos ou antropdlogos e que uma associagdo de socidlogos denominada Social

Sciences Research Council foi a responsavel por inaugurar os estudos sociolinguisticos.

Foi na década de 1960, em reacdo aos estudos que consideravam a lingua abstrata,
desvinculada dos fatores histéricos e sociais, que surge a Sociolinguistica, tendo como um de
seus principais precursores o linguista Labov (2008), propondo um novo olhar para o estudo

da lingua.

[...] a base do conhecimento intersubjetivo na linguistica tem de ser encontrada na
fala — a lingua tal como usada na vida diaria por membros da ordem social, este
veiculo de comunicacdo com que as pessoas discutem com seus cénjuges, brincam
com seus amigos e ludibriam seus inimigos (LABOV, 2008, p.13).

O termo Sociolinguistica fixou-se em 1964, surgindo em um congresso organizado
pelo estudioso Willian Bright na Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA), onde
participaram Vvarios pesquisadores apresentando comunicagdes com temas variados, dentre
eles, William Labov. (ALKIMIN, 2012; CALVET, 2002).

Para Labov (2008) ndo ha como estudar a lingua se ndo levar em consideracgéo a fala,
uma vez que € por meio da fala que podemos detectar a lingua em seu uso real. O autor critica
0 modo como os estudos da linguagem eram direcionados, pois ndo levavam em consideragédo
o social, afinal, para ele ndo ha como separar langue e parole, nem sincronia e diacronia como
propds Saussure e muito menos a existéncia de uma comunidade de fala homogénea e nem
um falante-ouvinte ideal como apresenta Chomsky. Sobre a questdo da heterogeneidade da
lingua, Coelho et. al.(2015) afirmam que

[...] as diferentes formas que empregamos ao falar e ao escrever dizem, de certo
modo, quem somos: ddo pistas a quem nos ouve ou Ié sobre o local de onde viemos,

0 quanto estamos inseridos na cultura letrada dominante de nossa sociedade, quando
nascemos, com que grupo nos identificamos, entre varias outras informacoes.

Os autores enfatizam ainda que € essa a realidade com a qual a Sociolinguistica se
preocupa e que, isenta de preconceitos, assume a existéncia de uma correlacdo entre
mecanismos internos da lingua e fatores externos a ela. A seguir, discorro brevemente acerca

dos principais pressupostos da Sociolinguistica Variacionista.

1.1.2 Principais pressupostos da Sociolinguistica Variacionista

Esta secdo é destinada a discussdo acerca dos conceitos fundamentais da abordagem
laboviana, principalmente a concepcao de lingua como sistema heterogéneo, a qual diferencia
Labov, de Chomsky e de Saussure, por direcionar um olhar sobre a estrutura das linguas e

especialmente sobre os fendmenos da variacdo e da mudanca, levando em consideracdo a
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presenca do social na andlise linguistica. Por apresentar de maneira sistematica os principais
pressupostos tedricos da proposta laboviana, optei em seguir a sequéncia de Coelho et. al.
(2015), a saber: a) a lingua como sistema heterogéneo; b) as formas variantes como
portadoras de significado social; ¢) a comunidade como locus do estudo da lingua; e d) as
relacdes entre variagdo e mudanga.

Coelho et. al. (2015, p. 59) afirmam que uma lingua, a0 mesmo tempo em que possui
estrutura, também € dotada de variabilidade, ou seja, trata-se de um sistema heterogéneo. Esse
primeiro pressuposto tedrico pode ser resumido em trés principios, considerado por Coelho et.
al.(2015), como centrais da Teoria da Variacdo e Mudanca: 1) a lingua é um sistema
inerentemente heterogéneo e ordenado; 2) a competéncia linguistica do falante comporta a
heterogeneidade da lingua; e 3) ndo existe falante de estilo tnico.

Acerca do primeiro principio, Weinreich, Labov, Herzog (2006) e Labov (2008)
afirmam que a heterogeneidade é inerente a todas as linguas, ndo ocorre de forma aleatoria,
pois é ordenada por restricdes linguisticas e extralinguisticas. Coelho et. al. (2015, p. 59)
corroboram este aspecto ao afirmar que “mesmo que a principio se possa pensar gque a
heterogeneidade implica auséncia de regras, a Sociolinguistica vé a lingua como um objeto
dotado de heterogeneidade estruturada — logo ha regras sim.”

Essa heterogeneidade proposta por Weinreich, Labov, Herzog (2006) e por Labov
(2008) é reafirmada por Coelho et. al. (2015, p. 59) ao salientar que a lingua concebida como
um sistema heterogéneo comporta além das regras categoricas, também as regras variaveis,
condicionadas por fatores do contexto linguistico e do extralinguistico e que embora a
Sociolinguistica considere as regras categoricas, seu foco sdo as regras varidveis da lingua,
aquelas que permitem que, em certos contextos linguisticos, sociais e estilisticos, falemos de
uma forma, e, em outros contextos, de outra forma, ou seja, que alternemos duas, ou mais
variantes (formas que devem ter o mesmo significado referencial / representacional a ser
intercambiéveis no mesmo contexto (Coelho et. al., 2015, p. 60).

O segundo principio esta relacionado ao fato de a competéncia linguistica do falante
comportar a heterogeneidade da lingua, o que para Coelho et. al. (2015, p. 63) é facilmente
inferivel a partir do anterior — afinal, se o sistema é heterogéneo e comporta tanto regras
categoricas quanto variaveis, a competéncia linguistica do falante envolve o dominio para
lidar com a heterogeneidade do sistema.

O terceiro principio — ndo existe falante de estilo Unico — leva em consideracdo que

tanto o sistema linguistico quanto a competéncia dos falantes abrem espaco para estruturas
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heterogéneas e que o comportamento linguistico variavel dos falantes pode ser entendido
como o dominio de diversos estilos, sendo assim, ndo existe falante de estilo tnico.

Até o momento apresentei informacdes enfatizando que ndo hd um estilo Unico de
falar, que a Lingua Portuguesa néo € invariavel, como também que o falante tem competéncia
para lidar com a heterogeneidade, tudo isso porque o fator social esta imbricado, sendo assim,
discutirei adiante sobre o significado social das formas variantes. O segundo pressuposto traz
mais um principio da Sociolinguistica: de que as formas da lingua veiculam, além de
significados referenciais / representacionais, significados sociais, ou seja, o que distinguira
uma sentenca de outra, como por exemplo, a gente saiu e a gente saimos, é o valor atribuido a
um estrato da sociedade que usa (ou que imagina que usa) certas construcdes e ndo outras, a
escolha por uma ou outra sentenca aponta quem somos, a regido de onde viemos, aspectos
culturais, nossa idade, dentre outros. Tal fato esta relacionado ao que Labov (2008, p. 298),
afirma: “a teoria linguistica ndo pode ignorar o comportamento social dos falantes de uma
lingua, tanto quanto a teoria quimica ndo pode ignorar as propriedades observadas dos
elementos”.

Ao discutir esse principio, Coelho et. al. (2015, p. 65) enfatizam que fazer julgamento
a lingua e julgamento ao falante € um dos fatores que permitem a existéncia e a perpetuacéo
do preconceito linguistico em nossa sociedade, sendo assim, dizer que tal pessoa ou tal grupo
é inferior porque fala de uma forma e ndo de outra é apenas mais um mecanismo de afirmacéo
e de perpetuacdo desse preconceito, que se manifesta como preconceito linguistico, mas que
nunca deixou de ser social. Esse tema é merecedor de destaque neste trabalho, por isso
reservei um espago maior para essa discussao, na se¢do 1.1.4, com intuito de discorrer acerca
dos principais preconceitos que estdo presentes na sociedade, principalmente na escola.

Para uma abordagem concisa do terceiro pressuposto: a comunidade como locus do
estudo da lingua, vale ressaltar que Labov (2008, p. 259) cré que o novo modo de fazer
linguistica é estudar empiricamente as comunidades de fala, fator discutido em duas obras
fundamentais para a consolidagdo da Sociolinguistica: o texto Fundamentos empiricos para
uma teoria da mudanca linguistica (Empirical foundations for a theory of language change),
de 1968, da autoria de Uriel Weinreich, Willian Labov e Marvin Herzog) e Padrdes
Sociolinguisticos, de 1972, da autoria de Labov.

Para Labov (2008, p. 67), o locus do estudo da lingua é a comunidade de fala, ndo o
individuo, é o que Coelho et. al. (2015, p. 67) abordam como o principio do terceiro
pressuposto da Sociolinguistica. Labov afirma que “uma comunidade de fala ndo pode ser

concebida como um grupo de falantes que usam todos as mesmas formas; ela € mais bem
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definida como um grupo que compartilha as mesmas normas a respeito da lingua” (LABQOV,
2008, p. 188); diz ainda que “os membros de uma comunidade de fala compartilham um
conjunto comum de padrdes normativos, mesmo quando encontramos variacdo altamente
estratificada na fala real” (LABOV, 2008, p. 225). Confirmando o exposto por Labov (2008),
Coelho et. al. (2015, p. 67) afirmam que a Sociolinguistica se preocupa essencialmente com a
gramatica geral da comunidade de fala, e ndo com o sistema especifico de um ou outro
individuo. Porém, devido a alguns questionamentos acerca da uniformidade do
comportamento dos falantes quanto a normas sociais em relacdo a lingua, Coelho et. al.(2015)
afirmam que Gregory Guy (2001) reelabora a concepgdo laboviana de comunidade de fala,

propondo uma defini¢do a partir de trés critérios em que os falantes:

1. Devem compartilhar tracos linguisticos que sejam diferentes de outros grupos;
2. Devem ter uma frequéncia alta de comunicagéo entre si;

3. Devem ter as mesmas normas e atitudes em relacdo ao uso da linguagem.

O quarto pressuposto - as relacBes entre variacdo e mudanca - estd ligado aos demais
pressupostos, mas, intimamente ao que se refere a comunidade de fala, uma vez que dentro
dela é possivel investigar os processos de variacdo e mudanca linguistica e relaciona-los a
fatores sociais caracteristicos daquele grupo. Alguns principios gerais para o estudo da
mudanca linguistica sdo propostos por Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 125-126), a
saber:

1. A mudanga linguistica ndo deve ser identificada com deriva aleatdria procedente
da variagdo inerente na fala. A mudanca linguistica comeca quando a generalizacéo
de uma alternancia particular num dado subgrupo da comunidade de fala toma uma
dire¢éo e assume o carater de uma diferenciacéo ordenada.

2. A associagdo entre estrutura e homogeneidade é uma ilusdo. A estrutura
linguistica inclui a diferenciacdo ordenada dos falantes e dos estilos através de
regras que governam a variagdo na comunidade de fala; o dominio do falante nativo
sobre a lingua inclui o controle destas estruturas heterogéneas.

3. Nem toda variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica implica
mudanca; mas toda mudanca implica variabilidade e heterogeneidade.

4. A generalizagdo da mudanga linguistica através da estrutura linguistica ndo é
uniforme nem instantanea; ela envolve a covariagdo de mudangas associadas durante
substanciais periodos de tempo, e esté refletida na difusdo de isoglossas por areas do
espaco geografico.

5. As gramaticas em que ocorre a mudanca linguistica sdo gramaticas da
comunidade de fala. Como as estruturas varidveis contidas na lingua séo
determinadas por funcBes sociais, os idioletos ndo oferecem a base para gramaticas
autdbnomas ou internamente consistentes.

6. A mudanga linguistica é transmitida dentro da comunidade como um todo; néo
esta confinada a etapas discretas dentro da familia. Quaisquer descontinuidades
encontradas na mudanca linguistica sdo os produtos de descontinuidades especificas
dentro da comunidade, mais do que os produtos inevitaveis do lapso geracional entre
pais e filhos.
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7. Fatores linguisticos e sociais estdo intimamente inter-relacionados no
desenvolvimento da mudanca linguistica. Explicacdes confinadas a um ou outro
aspecto, nao importa qudo bem construidas, falhardo em explicar o rico volume de
regularidades que pode ser observado nos estudos empiricos do comportamento
linguistico.

Coelho et. al. (2015, p. 70) abordam esse pressuposto de forma sistematica e
simplificada, resumindo em quatro principios e conceitos bésicos da TVM°: 1) a
generalizacdo da mudanca atraves da estrutura linguistica ndo € uniforme nem instantanea, 2)
fatores linguisticos e sociais encontram-se intimamente relacionados no desenvolvimento da
mudangca linguistica. ExplicacGes apenas de um ou outro aspecto falhardo ao descrever as
regularidades que podem ser observadas nos estudos empiricos do comportamento linguistico,
3) na lingua, nem tudo que varia sofre mudanca, mas toda mudanca pressupde variagéo, e 4)
os fatores que produziram mudanca na fala anos atras ndo sdo essencialmente diferentes
daqueles que estdo operando hoje. O entendimento de processos que operaram no passado
pode ser inferido da observagédo de processos em curso no presente.

Quanto ao primeiro principio, Coelho et. al. (2015) relembram que Weinreich, Labov
e Herzog (2006) trazem estudos, os quais mostram que as formas convivem em determinado
espaco geografico, num grupo social e até num mesmo individuo e que a mudanca nao é
abrupta, imperceptivel e assistematica, aléem de incorporarem no estudo da lingua os fatores
sociais, colocando como centro da mudanca linguistica, o contexto social. Referente ao
segundo principio, Labov (2008) afirma que nem todas as mudancas sdo altamente
estruturadas, e nenhuma mudanca acontece num vacuo social. “Até mesmo a mudanca em
cadeia mais sisteméatica ocorre num tempo e num lugar especificos, o que exige uma
explicacdo” (LABOV, 2008, p. 20). Ainda sobre esse aspecto, Labov (2008) salienta que néo
se pode entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar em conta a vida
social da comunidade em que ela ocorre.

O terceiro principio - na lingua, nem tudo que varia sofre mudanca, mas toda mudanca
pressupde variacdo- estd relacionado a diferenciagdo entre dois fendmenos distintos: o da
mudanca e o da variacdo. Embora a mudanca linguistica esteja intimamente ligada a variacao,
ambas levam em consideracdo fatores distintos, uma vez que a primeira relaciona-se a
evolucdo da lingua no decorrer do tempo, ou seja, a diacronia, a segunda se volta para a
sincronia. Exemplificando os conceitos de mudanca e variagéo, Coelho et. al. (2015, p. 73),

afirmam que:

> Coelho et. al. (2015) optam em utilizar a sigla TVM para se referirem a Teoria da Variacao e Mudanga.
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Para WLH, ndo é possivel conceber a mudanga sem que ela reflita em estado de
variacdo, assim como a variacdo é sempre um gatilno para uma possivel mudanca.
[...] Isso significa que o fato de existirem duas variantes competindo pelo mesmo
contexto ndo quer dizer que uma delas vai se tornar obsoleta e que a outra vai se
tornar a forma usual. Duas formas podem conviver em varia¢do durante anos sem
que haja a substituicdo de uma pela outra, ou seja, sem que haja mudanga completa,
numa situacdo de variacéo estavel.

O quarto principio tem como funcao explicar um questionamento que surge quando o
pesquisador se depara com a necessidade de acessar e explicar usos linguisticos de épocas
passadas e de reconstruir percursos de variagdo / mudanga dos fendmenos investigados.
Coelho et. al. (2015) enfatizam que as pesquisas sociolinguisticas se orientam do presente
para o passado, partindo-se de andlises sincronicas para depois realizar uma reconstitui¢do
diacronica, mas alertam para o fato da limitacdo em relacdo aos fatores sociais implicados em
diferentes épocas.

Acredito que conhecendo os pressupostos da Sociolinguistica, o professor sera capaz
de desenvolver um trabalho mais consciente e possivelmente desmitificar alguns preconceitos
que circulam na sociedade e que o aluno tem como verdade, como, por exemplo, o de ndo
saber falar a sua propria lingua. A seguir, abordarei acerca da variacdo linguistica em suas

dimensoes interna e externa.

1.1.3 A variacdao linguistica

Coelho et. al. (2015) ressaltam que a variagdo linguistica ndo é aleatéria, ndo acontece
por acaso, mas que existem regras que a regem, além disso, afirmam ainda que existem forgas
dentro e fora da lingua que fazem um grupo ou um individuo falar de certa maneira, chamadas
de condicionadores, os quais sdo divididos em dois grupos: linguisticos e extralinguisticos.

A variacéo linguistica em sua dimens&o interna pode ocorrer, conforme Coelho et. al.
(2015), em diferentes niveis linguisticos: lexical, fonoldgico, morfoldgico, morfofonoldgico,
morfossintatico, sintatico e discursivo. Quanto a dimensdo externa, a variacao é classificada
em: regional ou geografica, social, estilistica e na fala e na escrita.

Segundo Coelho et. al. (2015), a variacdo lexical apresenta fendmenos bastante
perceptiveis e muitas vezes divertidos de serem observados, sendo inclusive as maiores
contribuicGes oferecidas a partir de estudos geolinguisticos de diferentes regides do Brasil. Os
autores ressaltam que atualmente o ALIB (Atlas Linguistico do Brasil) conta com a
participacdo de dialetélogos de diferentes regides do pais e que ha também atlas linguisticos

regionais, como o ALERS (Atlas Linguistico-Etnografico da Regido Sul), o ALIMA (Atlas
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Linguistico do Maranhao) e o ALIPA (Atlas Linguistico do Pard). A estes, citados por Coelho
et. al., acrescento o ALAM (Atlas Linguistico do Amazonas).

Azevedo (2013) salienta que

No Brasil, tivemos uma expansao nas Ultimas décadas do nimero de atlas regionais.
Os mapas dialetais sdo bastante utilizados porque possibilitam a visualizacdo de
tendéncias conservadoras ou inovadoras, formas arcaicas ou novas no espago mono
ou pluridimensional no que diz respeito as variantes fonéticas e morfossintaticas,
variantes  semantico-lexicais, fraseologias, atitudes linguisticas, crencas,
preconceitos, comportamentos, usos linguisticos, percepgfes e competéncias, €
dados socioldgicos. (AZEVEDO, 2013, p. 90-91)

As informacgdes para a constituicdo dos atlas, segundo Coelho et. al. (2015), séo
obtidas por meio da coleta de dados, a partir de respostas a questionarios, como, por exemplo,
0s questionarios semantico-lexicais (QSL), composto de perguntas distribuidas em campos
semanticos diferentes. Como exemplo de variacdo lexical, Coelho et. al. (2015) citam:
abobora, jerimum; mandioca, aipim, macaxeira; pao francés, pao de trigo, cacetinho,
fildozinho; vaso, bacio, privada.

Dentre os trabalhos da regi&o norte, enfatizo o de Azevedo (2013), por trabalhar com a
regido do Baixo Amazonas/PA e do Médio Solimbes/AM, exemplificando, portanto, um
conjunto de variantes lexicais, que representam o regionalismo amazdnico. Escolhi
apresentar, a seguir, dentre os 75 itens lexicais trabalhados pelo autor, os que de certo modo
estiveram presentes no meu dia a dia ao lecionar em escolas de comunidades ribeirinhas de
Manaus. S8o eles: axila, suvaco (sovaco), cutico; garganta, guela; embud, imbua, bué
centopeia, centopés, abua, eimbud; lancha, ajato, expresso, jatinho; ticar, retalhar, riscar;
centopeia, piolho-de-cobra, santospé, centopeia, centospé, cempé, lacraia; voadeira
(vuadeira), lancha, deslizadeira, deslizador, bote, motd-de-popa (motor-de-polpa), vuador
(voador), balhaera e avuador.

Complementando os exemplos, apresento os citados por Coelho et. al. (2015):
variacdo fonoldgica (paia-palha, muié-mulher, veia-velha, foia-folha, relampo-relampago,
piru-peru, advogado-adivogado-adevogado, fosfro-fésforo), variacdo morfologica (anda-
andar, vende-vender, parti-partir), variacdo sintatica (O filme a que me referi € muito bom —
O filme que me referi € muito bom - O filme que me referi a ele € muito bom).

Para a Sociolinguistica, os fatores extralinguisticos sdo tdo importantes quanto 0s
linguisticos citados anteriormente e estdo estreitamente ligados aos tipos de variagdo, como 0s
discorridos a seguir.

A variacdo regional, conhecida também por variagdo geografica ou diatopica é a
responsavel por identificar a origem de uma pessoa pelo modo de falar, e pode ser estudada ao
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se oporem diferentes tipos de unidades espaciais: dois paises, duas regides, dois estados de
uma mesma regido, duas cidades de um mesmo estado e até mesmo entre dois bairros de uma
mesma cidade.

Outro tipo de variacdo que reflete distingdo e marcas especificas dos falantes é a
variacdo social, também denominada de diastratica. Os principais condicionadores sociais sdo
0 grau de escolaridade, o nivel socioeconémico, 0 género%exo e a faixa etaria.

A variacdo relacionada aos papéis exercidos socialmente pelo falante em diferentes
situacfes comunicativas denomina-se variacdo estilistica ou diafasica. Essa variagdo esta
relacionada a adequacgdo que os interlocutores fazem de sua fala ao contexto geral em que
ocorre comunicagéo.

O dltimo tipo de variacdo citado por Coelho et. al. (2015) € a variagdo entre a falae a
escrita, também conhecida como diamésica e esta relacionada a “analise de uma amostra de
fala e outra de uma amostra de escrita e, depois, se for o caso, uma comparacdo entre 0s
resultados das duas andlises, considerando-se as particularidades dos dois tipos de textos”.
(COELHO et. al., 2015, p.49)

Ap0s discorrer acerca da variagdo, pode-se compreender que as pessoas sdo diferentes
e falam diferentes, isso porque pertencem a contextos sociais, geograficos e culturais
distintos. Precisamos ter consciéncia desse fato, principalmente em sala de aula por ser lugar

propicio para o preconceito linguistico, assunto a ser discutido a seguir.

1.1.4 O preconceito linguistico

Para a discussdo desse tema, ainda, tdo debatido no meio educacional, ndo poderia
deixar de citar Bagno (2015), que desde 1999, ao lancar o livro Preconceito Linguistico: o
que é e como se faz®, denuncia ndo somente um problema linguistico, mas sim problema
social. Para o dialogo, trago contribui¢cdes de Bortoni-Ricardo (2004), Leite (2012) e lllari e
Basso (2014).

Segundo Leite (2012), usar a linguagem para atacar, depreciar, diminuir e humilhar o
ser humano, nunca aceitando suas diferencas € uma atitude que caracteriza o0 preconceito ou
intolerdncia. Embora tais termos parecam sindnimos, a autora, baseada filosoficamente,
apresenta uma distingéo sutil entre ambos, esclarece que se pode falar tanto de preconceito
quanto de intolerancia, reconhecendo, contudo, as diferencas entre ambos.

Leite (2012) adverte que

® Trata-se da primeira edicdo do livro, porém, Marcos Bagno, na 56° edicdo em 2015, referenciada neste
trabalho, afirma se tratar de “uma edi¢do radicalmente revista e atualizada do livro publicado inicialmente em
1999. Por isso, pode se dizer que se trata de um “novo” livro” (BAGNO, 2015, p. 9).
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[...] o preconceito ndo surge exclusivamente de uma dicotomia. Pode ser uma
rejei¢do, um “ndo querer” ou um “ndo gostar” sem razdo, amorfos ¢ pode até mesmo
ndo se manifestar; a intolerancia, por sua vez, nasce necessariamente de
julgamentos, de contrérios, se manifesta discursivamente. E resultado da critica e do
julgamento de ideias, valores, opinides e préticas. (LEITE, 2012, p.16)

Diante do exposto, o preconceito é a discriminacdo silenciosa, sem a discussdo do
contrario, € um nao gostar sem acao discursiva clara sobre o fato rejeitado. J& a intolerancia,
segundo Leite (2012) é ruidosa, explicita, porque se manifesta por um discurso calcado em
dicotomias, em contrarios, como por exemplo, tradicdo x modernidade, saber x ndo saber,
dentre outros.

Acredito que a sala de aula pode ser um dos lugares propicios para a desmitificacdo do
preconceito linguistico, portanto, nesta secdo, apresento alguns mitos ainda enraizados na
sociedade e consequentemente na sala de aula, afinal, concordo com Faraco (2008, p. 3) ao

afirmar que

Precisamos aprender a nos reconhecer como um pais multilingue; precisamos abrir
nossos ouvidos e olhos, sem restricbes e sem pré-julgamentos, para todas as
variedades do nosso portugués; precisamos deixar que as inimeras maneiras de falar
a lingua ressoem tranquilamente em nds e encantem o nNosso coragao.

O autor enfatiza que ndo é tdo facil deixar o pré-julgamento de lado, uma vez que a
nossa cultura tem sido intolerante com muitas variedades brasileiras do portugués,
discriminando o modo como parte da populacéo fala a lingua.

Bagno (2015), na tentativa de esclarecer algumas das suas ideias anteriormente
registradas por escrito e interpretadas diferentemente da sua intencdo, apresenta uma sintese,
baseada na reflexdo mais recente de indmeros pesquisadores e agentes de politica
educacional, dentre elas, destaco a passagem na qual enfatiza o papel da variacdo linguistica
na escola:

[...] a variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua: uma
educagdo linguistica voltada para a construgdo da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar dos
diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da identidade cultural
da comunidade e dos individuos particulares e que denegrir ou condenar uma
variedade linguistica equivale a denegrir e a condenar os seres humanos que a falam,

como se fossem incapazes, deficientes ou menos inteligentes [...] (BAGNO, 2015, p.
18)

Concordo com Bagno (2015) ao afirmar que € preciso mostrar em sala de aula e fora
dela, que a lingua varia na mesma propor¢do que a sociedade varia além de informar a
existéncia das inimeras formas de se dizer alguma coisa. Outra questdo apresentada pelo

autor € a necessidade de
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[...] evitar a prética distorcida de apresentar a variacdo como se ela existisse apenas
nos meios rurais ou menos escolarizados, como se também ndo houvesse variagdo (e
mudanca) linguistica entre os falantes urbanos, socialmente prestigiados e altamente
escolarizados, inclusive nos géneros escritos mais monitorados. (BAGNO , 2015,
p.18)

O aluno precisa saber que ha diferencas no modo de falar e que a lingua varia. “Dizer
que a lingua apresenta variacdo significa dizer, mais uma vez, que ela ¢ heterogénea.”
(BAGNO, 2007h, p. 39) e que ela ocorre em todos os seus niveis estruturais (fonologia,
morfologia, sintaxe, léxico etc.) e em todos os seus niveis de uso social (variacdo regional,
social, etaria, estilistica etc.).

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa mostrar essas diferencas, ressaltando que “em
toda comunidade de fala, ha sempre variacdo linguistica. 1sso quer dizer que qualquer
comunidade, seja pequena como um distrito semirrural pertencente a um municipio, ou
grande, como uma capital, um estado ou pais, sempre apresentard variacdo linguistica”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.47).

Pensar e agir dessa forma sdo fundamentais ao combate contra 0 preconceito
linguistico, até mesmo porque, como nos apresenta Bagno (2015, p.22), ele é poderoso
porque, em grande medida, ele é “invisivel”, no sentido de quase ninguém se apercebe dele,
quase ninguém fala dele, com excecdo dos raros cientistas sociais que se dedicam a estuda-lo.
O autor ainda afirma que poucas pessoas reconhecem a existéncia do preconceito linguistico,
0 que fica claro numa série de afirmacdes que ja fazem parte da imagem (negativa) que o
brasileiro tem de si mesmo e da lingua falada por aqui.

Tais afirmacOes sdo descritas por Bagno (2015) e denominadas mitos, os quais s&o
desmistificados por meio de argumentos contundentes, baseados na ciéncia, a saber: mito n°
1: “O portugués do Brasil apresenta uma unidade surpreendente”; mito n° 2: “Brasileiro nao
sabe portugués / S6 em Portugal se fala bem portugués”; mito n° 3: “Portugués ¢ muito
dificil”’; mito n® 4: “As pessoas sem instru¢do falam tudo errado”; mito n° 5: “O lugar onde
melhor se fala portugués no Brasil ¢ o Maranhao”; mito n°® 6: “O certo ¢ falar assim porque se
escreve assim”; mito n° 7: “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”; mito n° 8:
“O dominio da norma-padrdo ¢ um instrumento de ascensdo social”. Conforme Bagno (2011,

p. 96),

[...] o preconceito foi e (infelizmente) continua sendo transmitido e preservado pela
pedagogia tradicional da lingua. Muitas e muitas pessoas abandonam os estudos
porque ficam traumatizadas ao entrar na escola e, logo em seus primeiros contatos
com o mundo escolar, ser alvo de discriminacdo, de deboche, de piada por causa de
seu jeito de falar — discriminacédo praticada ndo s6 pelos colegas, mas também por
muitas professoras e muitos professores.
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Acredito que no decorrer deste trabalho, mesmo que indiretamente, a maior parte dos
mitos é desmistificada, principalmente na se¢do 1.1.3 ao serem abordados os principais
pressupostos da Sociolinguistica, na secdo 1.2.2 acerca do ensino tradicional e o papel social
da escola e na secdo 1.2.4, onde é explicado como a lingua portuguesa se constituiu como
disciplina, porém, de forma sucinta, apresento adiante o porqué de alguns desses mitos
contribuirem para a consagracdo do preconceito linguistico.

Segundo Bagno (2015), o mito de que “O portugués do Brasil apresenta uma unidade

surpreendente” é 0 mito mais grave por estar arraigado em nossa cultura, tornando-se

[...] prejudicial a educacdo porque, ao ndo reconhecer a verdadeira diversidade do
portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua norma linguistica como se
fosse, de fato, a lingua comum a todos os mais de 200 milhdes de brasileiros,
independentemente de sua idade, de sua origem geogréfica, de sua situacdo
socioecondmica, de seu grau de escolarizacdo etc. (BAGNO, 2015, p. 26).

Bagno (2015) salienta que é preciso abandonar o mito da “unidade” do portugués
brasileiro, principalmente nas escolas e demais instituicGes voltadas para a educacdo e a
cultura. Além disso, defende a ideia de que o reconhecimento da existéncia de muitas
variedades linguisticas diferentes € fundamental, uma vez que na escola, em muitas situacées,
a norma linguistica ensinada na sala de aula se difere da norma linguistica empregada no
cotidiano.

Outro mito bem popular esta relacionado as afirmacdes de que brasileiro ndo sabe
portugués e so se fala bem em Portugal, pois, conforme Bagno (2015) refletem o complexo de
inferioridade, o sentimento de sermos até hoje uma coldnia dependente de um pais mais
antigo e mais “civilizado”. O autor apresenta como fator desencadeador de tais afirmagdes a
diferenca que ha entre o portugués do Brasil e o portugués de Portugal, embora, do ponto de
vista linguistico, a lingua falada no Brasil j& tem uma gramatica, com regras de
funcionamento cada vez mais diferentes da gramatica da lingua falada em Portugal.

Nesse caminho, llari e Basso (2014) asseguram que a uniformidade do portugués do

Brasil é em grande parte um mito, tendo como fatores contribuintes:

1) uma certa forma de nacionalismo; 2) uma visdo limitada do fenémeno linguistico,
gue sO consegue levar em conta a lingua culta; e 3) uma certa insensibilidade para a
variagdo, contrapartida de fato de que os falantes se adaptam naturalmente a
diferentes contextos de fala.(ILARI e BASSO, 2014, p. 151)

N&o é dificil encontrar alguém em pleno século XXI que ndo pronuncie uma
afirmacdo dessas, realmente acreditando que apenas em Portugal sabe se falar o portugués.
Bagno (2015, p. 55) destaca que
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[...] ndo h& por que continuar difundindo essa ideia mais do que absurda de que
“brasileiro ndo sabe portugués”. O brasileiro sabe o seu portugués, o portugués do
Brasil, que é a lingua materna de quase todos 0s que nascem e vivem aqui, enquanto
0s portugueses sabem o portugués deles. Nenhum dos dois € mais certo ou mais
errado, mais feio ou mais bonito: sdo apenas diferentes um do outro e atendem as
necessidades linguisticas das comunidades que os usam, necessidades que também
sdo...diferentes!

Os alunos que chegam as escolas carregam consigo a ideia de que o portugués é
dificil, que ndo sabem a sua propria lingua, possivelmente porque o espaco propicio para
desmitificacdo, no caso a escola, colabore para perpetuacdo desse mito. Sobre este aspecto,
Bagno (2015, p. 63) alega que

O mito de que “portugués ¢ muito dificil” tem sua origem também na confusio,
gerada no ambiente escolar; entre a lingua propriamente dita e a codificacdo
tradicional da lingua portuguesa, isto é, a grande normativa. Para muita gente, “saber
portugués” ¢ saber 0 que € uma oracdo subordinada substantiva objetiva direta

reduzida de infinitivo ou saber distinguir um complemento nominal de um adjunto
adnominal.

Outro mito muito difundido, principalmente no @mbito escolar, é de querer obrigar o
aluno a pronunciar “do jeito que se escreve”, como se essa fosse a unica maneira “certa” de
falar portugués. Com essa pratica, a escola repassa aos alunos a visdo arcaica do ensino
tradicional da lingua, despreza totalmente os fenémenos da lingua oral, e imp&e, conforme
Bagno (2015, p. 86), a lingua literaria como a Unica forma legitima de falar e escrever, como a
Unica manifestacdo linguistica que merece ser estudada.

Para Bagno (2015, p. 196-197), podemos praticar alguns pequenos atos subversivos,
uma pequena guerrilha contra o preconceito, sobretudo porque nos, professores, somos muito
importantes como formadores de opinido. O primeiro ato esta relacionado a formagéo e a
informacdo, o autor é categorico ao dizer que cada professor de lingua deve assumir uma
posicao de cientista e investigador, de produtor do seu proprio conhecimento linguistico, tanto
tedrico quanto pratico, além de abandonar a atitude velha e reprodutora de uma doutrina
gramatical contraditria e incoerente.

O segundo ato esta relacionado a critica da pratica didria em sala de aula. Bagno
(2015) sugere que ensinemos 0 que a sociedade, a direcdo das escolas e os pais dos alunos
cobram, mas criticando-as e ao mesmo tempo deixando bem claro que aquilo ali ndo é tudo o
que se pode saber sobre a lingua, que ha um milhdo de outras coisas até mais interessantes.

O terceiro ato, e que considero o mais revolucionario dos trés, é ter uma postura

diferenciada diante da cobranca de pais, diretores ou donos de escola e mostrar que a ciéncia
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da linguagem também evolui, que as mentalidades mudam e que o proprio Ministério da

Educacao ja adota outra postura, inclusive com os Parametros Curriculares Nacionais.

Vamos tentar adquirir, copiar, ter sempre a mao esses Parametros para nos defender
das pessoas que nos cobram um ensino a moda antiga: “Olha aqui, 6, 0 Ministério da
Educacdo t4 dizendo que a gente deve ensinar de uma maneira diferente, nova,
atualizada. Ou vocé quer que seu filho continue aprendendo coisas que ndo servem
mais para nada?”. (BAGNO, 2015, p. 196-197)

Diante do exposto, acredito que ndo sé aos pais, aos donos ou diretores de escola cabe
essa medida, pois, infelizmente, num contexto em que se discute a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, ainda ha professores que desconhecem o teor dos PCNSs, contribuindo
para as manifestacdes de preconceito linguistico.

Neste trabalho de pesquisa, por meio da entrevista, investiguei se o preconceito
linguistico esteve presente no discurso das professoras, procurando saber a opinido acerca do
modo de falar dos alunos, sobre o trabalho com textos de diferentes niveis de formalidade e
diferentes dialetos, a nogéo de certo e errado e como é a abordagem da gramatica em sala de
aula.

Pensar em modificagdes para o ensino de Lingua Portuguesa requer pensar em formas
de conciliar teoria e pratica, pois ainda ¢ um dos grandes desafios do professor,
principalmente diante da necessidade de organizar acGes que possibilitem aos alunos a
ampliacdo de sua competéncia comunicativa e a darem o real valor a variedade linguistica
trazida de seu ambiente familiar. Diante do exposto, a seguir, discorro sobre uma forma
interessante de se pensar o ensino da lingua materna, utilizando os principios da

Sociolinguistica Educacional.
1.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A variacdo linguistica é evidente na sociedade, por isso a necessidade de um olhar
especial para a sala de aula, local em que os alunos poderdo estar mais frequentemente em
contato com a variedade padrdo e, possivelmente, ambiente propicio para o preconceito
linguistico. Segundo Cezario e Votre (2008), a Sociolinguistica, além de contribuir para a
descricdo e explicagdo de fendmenos linguisticos, também fornece subsidios para a area do

ensino de linguas.

Os sociolinguistas postulam que os dialetos das classes desfavorecidas ndo séo
inferiores, insuficientes ou corrompidos. Afirmam que esses dialetos séo
estruturados com base em regras gramaticais, muitas das quais diferentes das regras
do dialeto padrdo. Dessa forma, a sociolinguistica cria-nos (futuros) professores uma
visdo menos preconceituosa e incentiva-os a valorizar todos os dialetos e a mostrar a
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crianca que o dialeto culto é considerado melhor socialmente, mas que estrutural e
funcionalmente ndo é nem melhor nem pior que o dialeto da comunidade do aluno.
(CEZARIO e VOTRE, 2008, p. 152).

Infelizmente ainda é comum uma forte tradicdo escolar que prioriza o0 ensino
gramatical tradicional, em que o aluno concebe como verdadeira a ideia equivocada de que na
lingua existe apenas uma variante, a padrdo, desconsiderando a Sociolinguistica e seus
pressupostos. Um novo olhar sobre questdes relacionadas a Sociolinguistica aplicada ao
processo de ensino-aprendizagem € o inicio para uma mudanca da pratica em sala de aula,
pois, ao assumir uma nova postura, o professor podera mostrar aos alunos os discursos que
circulam socialmente e fazer com que percebam as variagdes € ndo a concebam como “erro”,
mas como diferencas; apresentara mais seguranga ao assumir uma postura diante de uma
situacdo de uso da variedade nao padrdo; sabera lidar com 0s mitos e preconceitos referentes
ao ensino de lingua portuguesa; correlacionara os saberes trazidos pelos alunos e 0s que sao
adquiridos no ambiente escolar.

Sobre esse aspecto, Molicca (2009) discorre sobre a importancia de se saber que 0s
individuos apresentam perfis sociolinguisticos diferenciados e que o professor de linguas tem
que considerar inimeros contextos de fala, de forma a desenvolver praticas variadas de
letramento’ e que o sucesso depende da harmonia entre os saberes trazidos pelos alunos no
seu meio familiar e o da escola, ou seja, ha a necessidade de interacdo dos ambientes
educacionais com a realidade familiar e comunitaria.

Como professora de Lingua Portuguesa, atuando principalmente em escolas publicas
localizadas na &rea rural, entendo que ndo é facil desenvolver praticas variadas e inovadoras
guando ndo se tem o devido conhecimento tedrico, o0 que suscita consequentemente inumeras
dificuldades, inclusive a atencdo necessaria as diferencas culturais e tomadas de decisdes
sobre 0 que ensinar, respeitando as caracteristicas socioculturais e individuais dos alunos.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) enfatiza que

[...] uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta
atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao
professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferencas. Na pratica, contudo, esse comportamento é ainda problematico para 0s
professores, que ficam inseguros sem saber se devem corrigir ou ndo, que erros
devem corrigir ou até mesmo se podem falar em erros.

7 ™ . ~ .

Utilizo o termo Letramento conceituado por Magda Soares (2003) como resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e de escrita. Letramento é o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social, ou um individuo, como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.
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Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 128), a pedagogia culturalmente sensivel® tem como
objetivo “criar em sala de aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvem padrdes de
participagdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos”.
A essa pedagogia que prevé o respeito as caracteristicas socioculturais e individuais dos
alunos e que pode contribuir para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, a autora

nomeia de “sociolinguistica educacional”.

Denominarei “sociolinguistica educacional”, de forma um pouco genérica, todas as
propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o
aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area do ensino de
lingua materna. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.128)

A intencdo é a de contribuir com aspectos do processo educacional, porém Bortoni-
Ricardo (2005) salienta que a proposta da Sociolinguistica educacional sofre criticas,
principalmente de sociélogos e analistas do discurso, porque a enxergam dissociada de uma
teoria social mais ampla, além dos préprios sociolinguistas, que segundo a autora, tendem a
subestimar a importancia das diferencas dialetais no aprendizado da lingua.

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que é necessario contribuir para o desenvolvimento de
uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer
uma mudanca de postura da escola — de professores e alunos — e da sociedade em geral. (p.

130). A autora elenca seis principios referentes a contribuicdo da Sociolinguistica, a saber:

Primeiro principio — [...] a influéncia da escola na aquisi¢éo da lingua ndo deve ser
procurada no dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial -, mas
sim em seus estilos formais, monitorados.

Segundo principio — [...] relaciona-se ao carater sociossimbélico das regras
variaveis. Regras que ndo estdo associadas a avaliacdo negativa na sociedade ndo
sdo objeto de correcdo escolar e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos
estilos monitorados.

Terceiro principio — [...] refere-se & insercdo da variagdo sociolinguistica na matriz
social. No Brasil, a variagéo esta ligada & estratificacdo social e & dicotomia rural-
urbano.

Quarto principio — [...] os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo
de eventos de letramento em sala de aula. Para a realizacdo de eventos de oralidade,
podemos-nos valer de estilos mais casuais. Dessa forma, em lugar da dicotomia
entre portugués culto e portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre
letramento e oralidade .

Quinto principio — [...] postulamos que a descricdo da variacdo na sociolinguistica
educacional nao pode ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da

8 0 conceito de pedagogia culturalmente sensivel (A culturally responsive pedagogy) foi proposto por Frederick
Erickson (1987) dentro da tradicdo dos estudos etnograficos interpretativos que focalizam a vida no interior das
escolas e a relacdo entre a sociabilizacdo das criancas no lar e nas escolas. De acordo com Erickson, essa
proposta pedagdgica consiste num tipo especial de esforco, empreendido pela escola, que pode reduzir as
dificuldades de comunicag&o entre professores e alunos, desenvolvendo assim a confianga e prevenindo a génese
de conflitos que se movem rapidamente e além dos mal-entendidos, evoluindo para o confronto amargo na troca
de identidades entre alunos e professores. (BORTONI-RICARDO, 2003, p.119)
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variacdo em sala de aula. O ponto de partida da sociolinguistica educacional é [...] a
analise minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o significado que a
variagao assume.

Sexto principio refere-se ao processo de conscientizagdo critica dos professores
e alunos quanto a variacdo e a desigualdade social que ela reflete. Nesse processo, é
necessario que o linguista ndo se limite a transmitir informagdes técnicas, que sdo
produtos da pesquisa académica. E preciso que se estabeleca um efetivo dialogo
com o professor por meio de pesquisa, que 0 enriqueca e 0 torne apto a promover
uma autorreflexdo e uma andlise critica de suas agBes. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 130-133)

Os principios propostos por Bortoni-Ricardo (2005) enfatizam que a tarefa da escola é
a de facilitar a incorporacdo de recursos comunicativos ao repertério linguistico dos alunos,
Ihes permitindo empregar com seguranca os estilos mais monitorados da lingua, sendo que 0s
professores sensiveis as diferencas sociolinguisticas e culturais sdo mais capazes de
desenvolver estratégias positivas em sala de aula. Outra questdo abordada pela autora € o
significado da avaliacdo que se faz em sala sobre a variacdo, pois entre os professores havera
aqueles que atribuem um valor negativo e outros que a veem como uma caracteristica prépria

do aluno, o que pode facilitar ou atrapalhar o trabalho com a lingua materna.

1.2.1 A diversidade linguistica e a escola

Na secdo 1.1.4 vimos que hd mitos que se perpetuam na sociedade e que embora as
diferencas sejam bem evidentes, ainda ndo se conferiu o devido respeito a essa diversidade,
que envolve valores, cultura e tradicao.

Bortoni-Ricardo (2008) recorda que a lingua portuguesa foi declarada como idioma
oficial do Brasil por meio da Constituicdo Brasileira (art. 13) ha mais de 830 anos e esta entre
as dez mais empregadas, sendo a sexta lingua materna mais falada do mundo. “E lingua
oficial de oito paises lus6fonos: Portugal, Brasil, Angola, Mo¢cambique, Cabo Verde, Séo
Tomé e Principe, Guiné-Bissau e Timor-Leste.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 56). llari e
Basso (2014) ressaltam que em 2004 o nimero de falantes de portugués no mundo girava, em
torno de 210 milhdes, ao ponto de o Brasil estar em oitavo lugar entre as linguas mais faladas,
antes do francés, do alemao e do italiano.

A lingua oficial do Brasil € o portugués, mas juntamente com ele ha inimeras outras
linguas, principalmente a indigena. Faraco (2008) enfatiza que somos um pais multilingue —
aqui sdo faladas centenas de linguas indigenas e dezenas de linguas de imigracédo, e ha ainda
remanescentes de linguas africanas. Apesar disso, nos temos nos idealizado como um pais
monolingue. (FARACO, 2008, p. 3)
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Sobre este aspecto, Lucchesi (2008) salienta que no Brasil sdo faladas cerca de 200
linguas indigenas, além de contarmos também com a influéncia de comunidades linguisticas
africanas, europeias e asiaticas, alerta ainda acerca da importancia de se reconhecer e
preservar a diversidade e o plurilinguismo no Brasil, uma vez que cerca de 98% da sua
populacao tem o portugués como lingua materna.

llari e Basso (2014) reafirmam que o portugués chegou ao Brasil no século XVI e que
para entendermos a situacdo linguistica que o Brasil vive, precisamos compreender alguns

aspectos sobre a formacéo do territdrio nacional, como por exemplo, o fato de que

[...] o atual territério brasileiro se definiu ao longo de mais de quatro séculos, hum
processo pelo qual novas regides foram sendo incorporadas ao que se entendia por
Brasil, sob o impacto das entradas e bandeiras e dos grandes ciclos econémicos.
Tudo isso fez com que o territorio da col6nia mais do que triplicasse em relagédo
aquele que havia sido atribuido a Portugal pelo Tratado de Tordesilhas (1494).
(ILARI e BASSO, 2014, p. 49)

Acrescentando ao exposto, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que uma anélise da situacao
da lingua portuguesa no Brasil implica a consideracdo de diversos fatores, a saber: a dualidade
linguistica — modalidade urbana versus modalidade rural; os fluxos migratérios do século XX;
a contemporaneidade de estagios diversos de desenvolvimento e a tendéncia emancipatoria da
literatura brasileira moderna.

Quanto & dualidade linguistica, Bortoni-Ricardo (2005, p. 32) esclarece que o
portugués falado no Brasil em zonas urbanas é resultado entre os diversos dialetos
portugueses falados pelos colonos, e que devido ao contato, tenderam a uma homogeneizacao
linguistica. Outros fatores explicitados por Bortoni-Ricardo (2005) sdo a migracdo das
populacOes das pequenas cidades e zonas rurais para 0s grandes centros e a difusdo dos meios
de comunicacdo em massa, ocasionando, por um lado, o padrdo tradicional de reducgéo
flexional da propria lingua, acentuado pela situacdo de contato entre dialetos diferentes; por
outro, a pressdo do prestigio da norma culta, imposta pela acdo da escola, dos meios de
comunicacéo e do status das classes mais favorecidas.

Bortoni-Ricardo (2008, p.59-60) ressalta que

[...] a padronizagdo do portugués brasileiro correu paralelamente ao processo de
urbanizagdo, ambos sujeitos a intermiténcias e meio cadticos. Podem-se identificar
dois periodos na urbanizagdo brasileira. O primeiro tem inicio com a colonizagdo,
guando se criam os nicleos urbanos litoraneos e o segundo, no século XX, com a
implantagdo das primeiras industrias. O processo de industrializagdo s6 comegou no
Brasil no final dos anos 40 do século XX. Inicia-se ai a segunda fase de urbanizacéo,
mas poucas cidades desenvolveram um sistema social estratificado. Nas cidades
menores e em regides mais pobres, foram mantidas a uniformidade e a tradi¢do do
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modo rural de vida, inclusive as variedades linguisticas rurais. De fato, até hoje os
grupos sociais radicados no campo, nas areas rurbanas (de transicao entre o campo e
a cidade) e nas areas urbanas e cosmopolitas distribuem-se em um continuo de
urbanizagdo, sem fronteiras rigidas.

Quanto a tendéncia emancipatéria da literatura citada por Bortoni-Ricardo (2005), e
que, segundo a autora, se esbogcou no romantismo e se consolidou a partir da Semana de Arte
Moderna, em 1922, Ilari e Basso (2014) informam que o periodo entre o século XIX e o inicio
do XX é importante para a histéria do portugués do Brasil, uma vez que é marcado por uma
série de fatos e eventos que afetam a estrutura da lingua.

Apesar de todos os fatos histéricos, demograficos e sociais esclarecerem o porqué de o
Brasil ndo ser um pais monolingue, mas sim multilingue, e que devido a isso h& uma variacao
prépria no nosso falar, ainda percebe-se na escola a predilecéo pelo trabalho com variantes de
prestigio em detrimento a outras. Faraco (2008, p. 8) afirma que um dos principais papéis da
escola é introduzir as criangcas no mundo da escrita, alfabetizando-as e letrando-as, mas que
para isso, ndo pode desmerecer a diversidade, deve contribuir para ampliacdo e a vivéncia
sociocultural dos alunos e que eles saibam que o Brasil € um pais multilingue, que a
diversidade do portugués aqui falado é uma riqueza cultural inestimavel, além de estarem
cientes que os valores negativos atribuidos as variedades do nosso portugués séo infundados e
finalmente que os falantes vdo amadurecendo linguisticamente ao ponto de tornarem-se

capazes de circular com seguranca por diferentes variedades da lingua.
1.2.2 O ensino gramatical “tradicional” e o papel social da escola

Ler e escrever sobre esse tema me faz pensar sobre o quanto ainda precisa ser
discutido e debatido, afinal, ndo ha como falar em diversidade linguistica e preconceito
linguistico sem abordar acerca do ensino gramatical nas escolas. Dos diferentes textos acerca
da gramatica tradicional que li, deparei-me com um que chamou minha atencdo pelo fato de
atribuir inimeros adjetivos na descricdo. O texto é de Gilberto Scarton®, ele descreve a

gramatica tradicional da seguinte forma:

Fala-se de uma veneranda Senhora. ldosa, resiste ao tempo, aos vitupérios, aos
desrespeitos, as difamacGes ha 2.400 anos. Nascida na Grécia antiga, tem desfilado
por Roma, que a levou para todo o Ocidente. Assim chegou até nds. Com vico
ainda. Com charme, que alguns tentam tirar-lhe. Veneranda e veneravel, ainda.
Elitista. Aristocratica. Puritana. Conservadora. Dogmatica. Autoritaria. Normativa.
Mas descritiva também. Digamos que também irrealista, porque alheia a vida, aos

° Quando se fala em gramética tradicional de que se esta falando?, de Gilberto Scarton, disponivel em:

http://pucrs.br/manualred/textos/texto9.php, Ultimo acesso em 20.06.2016 as 16h36min.
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usos e costumes, aos falantes e escreventes - de quem se diz Senhora...
Uma Senhora romantica, idealizada, intocavel, biblica, infalivel, juiza de todos os
conflitos linguisticos. Respeitada. Principalmente por professores de portugués. Por
colunistas que dela se ocupam em nossos periddicos, em nossa imprensa.
(SCARTON, Gilberto. Quando se fala em gramatica tradicional de que se esta
falando?. Em: http://pucrs.br/manualred/textos/texto9.php. Acesso em 20 de junho
de 2016.)

Com tom irénico e ousado, Scarton (2016) foi capaz de sintetizar o porqué de o ensino
gramatical tradicional ainda ser um dos assuntos debatidos, afinal, no espaco escolar ainda séo
constantes as praticas de ensino de lingua portuguesa voltadas ao ensino de regras e
nomenclaturas. Apesar dos avancos nos estudos linguisticos, ainda € possivel encontrar
professores que fazem da “veneranda e venerdvel Senhora, idosa, elitista, aristocréatica,
puritana, conservadora, dogmatica, autoritaria ¢ normativa”, 0 centro das atencdes nas aulas
de lingua portuguesa.

Cyranka (2011) assegura que o sistema educacional brasileiro tem uma forte tendéncia
a valorizar a gramatica tradicional, normativa, cultura herdada do periodo colonial, porém,
sua raiz histérica vem de muito antes. Bagno (2004) relembra que essa tradicdo comecou
aproximadamente no século Il a. C., na cidade de Alexandria, no Egito, pois era um
importante centro de cultura grega nesse tempo. Segundo ele, os estudiosos da grande
literatura cldssica da Grécia estavam muito preocupados em preservar na maior “pureza”
possivel a lingua grega, que naquela época ja estava muito diferente da lingua usada pelos
maiores poetas e escritores do passado.

Na tentativa de assegurar a pureza da lingua grega, conforme Bagno (2004), os
filologos resolveram descrever as regras gramaticais empregadas pelos grandes autores
classicos, assim, teriam um modelo a ser seguido, o qual serviria para quem quisesse escrever

obras literérias em grego.

Foi assim que nasceu a gramatica, palavra grega que significa exatamente “a arte de

escrever”. Esse campo de estudo, voltado apenas para 0s usos literarios dos grandes
autores do passado, recebe hoje 0 nome de Gramatica Tradicional (GT, para os
intimos) (BAGNO, 2004, p. 15).

Arraigados ao conceito grego da gramatica como a “a arte de escrever”, ainda ha
professores que a privilegiam em suas aulas de lingua portuguesa, focando em atividades
voltadas ao ensino de nomenclaturas e analise morfoldgica e sintatica. Eu fui uma das
centenas de professores que sairam da graduacdo acreditando que ensinar lingua portuguesa
era sinbnimo de ensinar gramatica normativa e por muitas vezes enchia o quadro de oracbes
coordenadas e subordinadas para uma analise, até ser apresentada de forma ‘“‘coerente” a

Linguistica e a Sociolinguistica.


http://pucrs.br/manualred/textos/texto9.php

41

Bagno (2015, p.101) alega que o ensino da nomenclatura tradicional e a pratica de
analise morfologica e sintatica ndo contribuem para a formacédo de cidaddos capazes de ler
e escrever com propriedade, eficiéncia, criatividade e seguranca. Acrescenta ainda que a
tarefa da educacdo linguistica contemporanea é permitir, incentivar e desenvolver o
letramento dos alunos, isto €, a plena insercdo desses sujeitos na cultura letrada em que eles
vivem, pois é um dever da escola e um direito de todo cidaddo, de toda cidada.

Antunes (2007) declara que ha a necessidade de se desfazer alguns dos equivocos com
que a gramatica tem sido vista, trazendo principios cientificos que podem sustentar outras
visOes, e, em consequéncia, inspirar outro tratamento escolar para os fatos gramaticais. A
autora afirma que sdo muitos 0s equivocos e lista 0s mais recorrentes e com repercussdes mais

sérias para 0 ensino:

Lingua e gramética sdo a mesma coisa;

Basta saber gramatica para falar, ler e escrever com sucesso;

Explorar nomenclaturas e classificagdes é estudar gramatica;

A norma prestigiada € a Gnica linguisticamente valida;

Toda atuacdo verbal tem que se pautar pela norma prestigiada;

O respaldo para aceitagdo de um novo padrdo gramatical esta
prioritariamente nos manuais de gramatica (ANTUNES, 2007, p. 37-38).

Gorski e Coelho (2009), bem como Bagno (2015), afirmam que a crianca quando vai
para a escola ja adquiriu sua lingua materna, ou seja, ao chegar a escola ja domina as regras
de sua gramatica internalizada. A lingua portuguesa ndo é ensinada na escola, mas sim uma
determinada variedade da lingua (a variedade padrdo ou norma culta), portanto, deve-se
ensinar ao aluno a utilizacdo adequada de diferentes registros em conformidade com as
diferentes situacdes comunicativas que ele vivencia. Gorski e Coelho (2009) enfatizam que

[...] a escola tem o dever de ensinar o dialeto padrdo/norma culta ao aluno, porque é
nessa variedade que foi escrita a maior parte dos textos que circulam na sociedade e
¢ essa variedade que o aluno precisa dominar para ser reconhecido socialmente. E
indiscutivel, entdo, que a escola ensine gramatica, como um dos meios de acesso a
norma culta da lingua, que é a variedade de prestigio na sociedade, e,

consequentemente, uma maneira de ascensdo social (GORSKI e COELHO, 2009, p.
88-89).

Fundamentada em Antunes (2007), apresento uma lista com os principais itens que

julgo importantes em relagdo ao ensino gramatical tradicional, desmitificando os equivocos

acerca da gramatica.

1. Apresentar as diferentes acepc¢des de gramatica ao aluno;
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2. Dizer a ele que qualquer pessoa que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe a
Sua gramatica;

3. Assegurar ao aluno que ele ndo estd na escola para aprender a lingua portuguesa,
mas sim uma variedade dela, no caso, a padréo;

4. Esclarecer que ndo é somente a norma culta que segue uma gramatica, mas que
toda lingua, independente da condicéo de uso é regulada por uma gramatica.

5. Mostrar que ndo existe lingua complicada para os falantes nativos de qualquer
lingua, afinal conseguem dizer o que precisam dizer.

6. Enfatizar que ndo existem usos linguisticamente melhores ou mais certos que
outros, mas sim que uns acabam ganhando mais aceitagéo, sendo mais prestigiados
devido a razdes sociais, advindas, inclusive do poder econémico e politico da

comunidade onde sdo usados.

Concordo com Antunes (2007) quando afirma que “valeria a pena dizer essas coisas
para os alunos pelo menos, eles se sentiriam mais encorajados a empreender a tarefa de
ampliar suas habilidades comunicativas. Seria 6timo se nds professores, de vez em quando
disséssemos: “Vocés sabiam que ja sabem a gramatica da nossa lingua”?” (ANTUNES, 2007,
p.28)

O sentimento de incapacidade, deficiéncia e falta de inteligéncia em relacédo a propria
lingua, pode ser um dos fatores que contribuem para o fracasso escolar, ndo s6 em lingua
portuguesa, mas nas demais disciplinas. Apesar do foco desta pesquisa ndo ser a discussdo
sobre dados estatisticos em relacdo a proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa, com o
intuito de corroborar o que foi dito anteriormente, faz-se necessaria uma reflexdo acerca
desses resultados, do IDEB, que serviu como critério para a selecdo das escolas, e a
proficiéncia em Lingua Portuguesa da ultima avaliacdo, a Prova Brasil-2013.

Na plataforma “Devolutivas pedagogicas” *°

, qualquer cidadéo, ao se cadastrar, pode
consultar e identificar as habilidades que possivelmente ainda precisam ser trabalhadas, tanto
de forma geral (dados por estado ou municipio), como individual (por escola). Em Manaus,

dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental que realizaram a prova, 23,81% estdo abaixo do

10 A Plataforma Devolutivas Pedagdgicas das Avaliacdes aproxima as avaliagdes externas de larga escala ao
contexto escolar, tornando mais relevantes as informagfes das avaliagcBes para o aprendizado dos estudantes.
A partir da disponibilizacdo dos itens utilizados na Prova Brasil, descritos e comentados por especialistas, a
Plataforma traz diversas funcionalidades que poderdo ajudar professores e gestores no planejamento de acdes
para aprimorar o aprendizado dos estudantes. (informagdes obtidas na Plataforma Devolutivas Pedagdgicas do
INEP, disponivel em http://devolutivas.inep.gov.br/itens_publicados/353, ultimo acesso em 16/05/15)
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nivel 1 e somente 0,30% conseguiram alcancar o nivel 7**, e curiosamente, os alunos que
alcancaram este nivel responderam corretamente o item 353 que avaliava a habilidade do
aluno reconhecer a variacdo linguistica de grau de formalidade em dialogo entre
personagens em fragmento de conto.

No portal, ha a informac&o de que o item avalia a habilidade de reconhecer a variagdo
linguistica de grau de formalidade no dialogo entre personagens, por meio de um texto base,
no caso da questdo 353, um fragmento de um conto de José Candido de Carvalho em que um
escrevente e o diretor do setor em que ele trabalha interagem. O aluno precisaria estar atento e
perceber que havia uma hierarquia e uma diferenga social. Foi solicitado ao aluno que
assinalasse a alternativa que melhor retratasse a forma do didlogo entre o escrevente e o autor.
Dentre as quatro alternativas, o aluno deveria assinalar a (C) — dialogo formal, ainda que nao
cerimonioso. O comentario pedagdgico referente ao item enfatiza que os resultados revelam
pouca habilidade de reconhecimento da variacéo linguistica de grau de formalidade, a qual s6
é apropriada por estudantes de alta proficiéncia nessa etapa de ensino.

Ressalto que muitas vezes os resultados de exames oficiais ndo mensuram a qualidade
do ensino ofertado, inclusive, os resultados das entrevistas que mais a frente serdo discutidas
apontam dificuldades dos alunos. Logo adiante, discorro sobre a constituicdo da disciplina
lingua portuguesa como componente curricular, da sua raiz histdrica ao novo contexto em que

se insere.

1.2.3 A disciplina lingua portuguesa como componente curricular

Para a compreensdo da atual constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa é
necessario trazer a tona alguns elementos, dentre eles, as mudancas historicas ocorridas na
disciplina ao longo do século XX e reflexes acerca de algumas indicacdes presentes nos
PCNS.

Para que a lingua portuguesa tivesse sua insercdo no curriculo escolar, varios
desdobramentos historicos ocorreram desde a educacdo colonial até a republica. Soares
(2012) nos mostra “qudo tardia foi a inclusdo dessa disciplina no curriculo escolar: ela s

ocorre nas ultimas décadas do século XIX, ja no fim do império”.

' Os itens da Prova Brasil estdo localizados na escala de proficiéncia do Saeb . A proficiéncia dos alunos na
Prova Brasil/Saeb segue essa mesma escala. A escala é agrupada em niveis de proficiéncia, dentro dos quais
estdo concentrados um conjunto de itens. Ao consultar os itens que estdo abaixo do nivel da proficiéncia dos
alunos (ou que coincidem com ele), pode-se deduzir quais habilidades provavelmente ja foram desenvolvidas
pelos alunos. InformacGes obtidas na Plataforma Devolutivas Pedagégicas do INEP, disponivel em
http://devolutivas.inep.gov.br/itens_publicados/353, ultimo acesso em 16,/05/15)
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Segundo Silva e Cyranka (2011) e Soares (2012), trés linguas conviviam no Brasil
colonial, o portugués trazido pelo colonizador, uma lingua geral e o latim. A lingua geral,
sistematizada pelos jesuitas, era utilizada no convivio social para a comunicacdo entre
portugueses e indigenas e dos indigenas falantes de linguas diferentes, para a evangelizacédo e
a catequese. A lingua oficial era o portugués, porém a lingua geral era a mais falada, pois com
ela os jesuitas evangelizavam, escreviam pecas teatrais e nela nomeavam a flora, a fauna, as
povoacdes, 0s acidentes geograficos, dentre outros, “o portugués, além de ndo ser a lingua
prevalente, nem existia no curriculo escolar” (SILVA e CYRANKA, 2011, p. 14).

Nessa época ainda nao havia lugar para a lingua portuguesa no curriculo, era apenas
instrumento para a alfabetizacdo. O objetivo de saber ler e escrever em portugués era para que
fosse possivel o aprendizado da gramatica latina. “Da alfabetizagdo praticada nas escolas
menores passava-se diretamente ao latim: no entanto, no ensino secundario e no ensino
superior estudava-se a gramatica da lingua latina e a retorica, aprendia esta em autores latinos
(sobretudo Cicero) e, naturalmente, em Aristoteles.” (SOARES, 2012).

Soares (2012) apresenta os trés motivos que fizeram com que a lingua portuguesa nao
tivesse lugar no curriculo: em primeiro lugar, o fato de que os escolarizados durante todo o
periodo do século XVI até a primeira metade do seéculo XVIII pertenciam a camadas
privilegiadas e seguiam o modelo educacional fundado na aprendizagem do latim; em
segundo lugar, ndo havia motivacdo ou razdo para institui-la em disciplina curricular, uma vez
que ndo era a lingua dominante no intercambio social; em terceiro lugar, apesar de terem sido
produzidas gramaticas da lingua portuguesa, ndo havia tradicdo nessa area de estudos, ainda
ndo haviam conferido o valor de bem cultural para que o portugués adquirisse estatuto de
disciplina curricular. Nesse periodo as duas instituicdes da sociedade, a religido e a educacao,
estavam sob o dominio dos jesuitas.

Ao abordar sobre a educacdo jesuitica e o saber sistematizado, Afonso (2012), assim
como Soares (2012), nos mostra que 0s jesuitas ainda ndo se preocupavam em fazer os indios
aprenderem a lingua portuguesa, uma vez que 0 objetivo era a catequizacdo, a conversdo
daquele povo. Acrescenta ainda que era notorio o dominio do povo indigena do século XVI
ao XVIII e que em meio a desajustes econdmicos que se prolongavam do século XVII ao
século XVIII, envolvendo Portugal e Inglaterra, a lingua portuguesa passa a ser obrigatoria
apos as reformas implantadas por Marqués de Pombal, que com o objetivo de garantir o poder
sobre as coldnias, proibe o uso de outras linguas.

A imposicao da lingua portuguesa se deu por meio de um documento ordenando o seu

ensino, denominado Diretdrio que se deve observar nas povoacfes dos indios do Para e
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Maranh&o. Tal atitude gerou opinifes controversas, porém, segundo Soares (2012) “o que
ndo se pode negar é que as medidas impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram
significativamente para a consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil e para sua inclusao
e valorizagdo na escola”.

Sobre esse aspecto, Afonso (2012) afirma que a imposicdo desse Diretdrio a toda
coldnia foi bem conturbado e, em 1757, Lisboa deu a ordem de reforma, iniciando em 1759 a
Reforma dos Estudos, dividindo-se em duas fases, uma para os Estudos Menores e outra para
os Estudos Maiores. A primeira foi a imposicdo do Alvara Régio em que ficou estabelecido o
fim das escolas jesuiticas, bem como dos estudos das primeiras letras e das cadeiras de
humanidades suplantadas pelas aulas “régias”.

A segunda fase caracterizou-se pela Reforma dos Estudos Maiores, que segundo
Afonso (2012) “foi um periodo conturbado, mas que fez emergir intelectuais importantes para
a historia do Brasil”. Com a Reforma, reformularam-se os estudos da universidade de
Coimbra e foi instituida a “Junta de Providéncia Literaria”, cujos trabalhos se basearam nas
propostas de Luiz Antonio Verney e de Antonio Nunes Ribeiro Sanches. A esse respeito
Soares (2012) nos mostra que alguns anos antes da reforma pombalina, em 1746, Luiz
Antonio Verney havia publicado uma obra propondo um programa diferente do programa dos
jesuitas. Em sua obra “O Verdadeiro Método de Estudar”, Verney defendia que além da
alfabetizacdo em portugués, deveria se estudar a gramética da lingua portuguesa. A autora
assegura que a reforma pombalina seguiu a proposta de Verney e introduziu o estudo da
gramatica portuguesa como componente curricular, enfatizando que do século XVI ao século
XIX prevaleceram a gramaética e a retorica na area de estudos da linguagem, uma vez que a
gramatica da lingua portuguesa serviu como instrumento para aprender a gramatica latina, seu
papel era de apoio ao estudo da gramatica latina.

Acerca desse aspecto, Silva e Cyranka (2011) enfatizam que o estudo da lingua
portuguesa fazia parte do curriculo sob as formas de retérica, poética e gramatica. Somente no
final do Império essas trés disciplinas unificaram-se numa sO, que passou a se chamar
Portugués. Aos poucos o latim foi perdendo seu valor social e no século XX foi excluido do
sistema de ensino fundamental e médio, consequentemente a gramatica do portugués foi se
libertando da gramatica latina. A retorica continuou como componente curricular do seculo
XVII ao século XI1X, passando a ser estudada também em autores de lingua portuguesa e com
fins para a prética social.

Em 1837, com a criacdo do colégio Pedro Il, o estudo da lingua portuguesa foi

incluido no curriculo sob a forma das disciplinas retorica e poética, abrangendo a literatura.
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Até o fim do império o ensino de lingua portuguesa se dava por meio da retdrica, poética e
gramatica, passando entdo a se denominar Portugués, com a difusdo das trés e permanecendo
com seus objetivos e contetdos até os anos 1940 do século XX, até porque quem frequentava
a escola eram os filhos dos senhores pertencentes ao grupo social economicamente
privilegiado.

A partir dos anos 1950, a possibilidade de acesso a escola se modifica. As camadas
populares reivindicam o direito de seus filhos poderem frequentar a escola e ndo apenas 0s
filhos de burgueses, entdo as portas da escola comecam a se abrir para o povo, levando a
reformulacdo das funcGes e dos objetivos da escola, o que acarreta mudancas nas disciplinas
escolares, principalmente da disciplina Lingua Portuguesa, afinal, a nova clientela trazia
consigo uma variedade linguistica ndo estudada na escola (SILVA e CYRANKA, 2011, p.
16).

Soares (2012) destaca que nesse periodo “as condigdes escolares e pedagdgicas, as
necessidades e exigéncias culturais passam, assim, a serem outras bem diferentes. E entdo que
gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comeca a constituir realmente uma
disciplina com um contetdo articulado: ora é na gramatica que se busca elementos para
compreensdo e a interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas
linguisticas para a aprendizagem da gramética”.

No inicio da década de 1970, instituindo a chamada “Reforma de Ensino”, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de n® 5.692 e conforme Soares (2012),
como disciplina curricular, o portugués, como todas as demais disciplinas curriculares, sofreu

uma radical mudanca.

A nova lei que, sob a égide desse governo, reformulou o ensino primario
e médio, punha a educacdo, segundo os objetivos e a ideologia do regime
militar, a servico do desenvolvimento; a lingua, no contexto desses objetivos
e dessa ideologia, passou a ser considerada um instrumento para esse
desenvolvimento. A prépria denominagdo da disciplina foi alterada: néo
mais portugués, mas comunicagao e expressdo, nas séries iniciais do entdo
criado 1° grau, e comunicag@o em lingua portuguesa, nas séries finais desse
grau; so6 no 2° grau o foco “comunicagdo” desaparece da denominagdo que,
nesse grau, passa a ser Lingua portuguesa e literatura brasileira (SOARES,
2012, p. 169).

Essa mudanca nos apresenta uma nova visao de lingua, que passa a ser vista como um
instrumento de comunicacao, resultando em aulas com objetivos pragmaticos. O estudo nédo
era mais sobre a lingua e da lingua, mas sim sobre o uso da lingua. “O que era importante era
a comunicagdo. Termos como emissor, receptor, canal, referente, mensagem e codigo
inundam os livros didaticos a partir dessa época”. (SILVA e CYRANKA, 2011, p. 18)
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As novas nomenclaturas perduraram por mais de uma década, quando na segunda
metade da década de 1980, devido a inUmeros protestos da area educacional, foram

eliminadas, voltando a disciplina a ser denominada Portugués. Soares (2012) acrescenta que

[...] na verdade, os protestos contra as denominagBes comunicacdo e
expressdo e comunicacdo em lingua portuguesa ndo representavam apenas
um desejo de retorno & denominago anterior portugués, mas significavam a
rejeicdo de uma concepcao de lingua e de ensino que ja ndo encontrava
apoio nem no contexto politico e ideoldgico da segunda metade dos anos
1980 (época da redemocratizagdo do pais) nem nas novas teorias
desenvolvidas na area das ciéncias linguisticas que entdo comegavam a
chegar ao campo de ensino da lingua materna (SOARES, 2012, p.171).

As discusses em torno do ensino sofrem mudancas e consequentemente a visao sobre
0 ensino de lingua portuguesa comeca a trilhar um novo rumo, principalmente por conta do
advento da linguistica como ciéncia e dos estudos sociolinguisticos. Silvia e Cyranka (2011)
destacam o fato de que a Sociolinguistica passa a chamar atencdo para os fatos da lingua em
uso, trazendo interferéncias significativas para a disciplina lingua portuguesa. As autoras

salientam que

Em meados da década de 80, com o inicio da abertura politica no pais, depois dos
obscuros e silenciosos anos da ditadura, intensificam-se os estudos acerca de uma
concepcdo de linguagem para nortear a pratica pedagodgica. Novas teorias
desenvolvidas na éarea das ciéncias linguisticas (Linguistica, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do Discurso) comegam
a chegar ao campo do trabalho escolar com a lingua (SILVA e CYRANKA, 2011, p.
277-278).

Apobs a promulgacdo da constituicdo em 1988, a LDB sofre algumas modificagdes,
resultando numa nova versao, a 9.394/96 e, como consequéncia, 0 Ministério da Educacédo
e Desporto elaborou uma série de documentos para orientar a pratica pedagogica, surgindo

assim os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

1.2.4 A Sociolinguistica nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

Muitas foram as modificacbes para o ensino apos a publicacdo dos PCN, e no que se
refere a Lingua Portuguesa, respaldados nos estudos linguisticos, podemos apontar como
merecedor de destaque o novo enfoque dado ao estudo da lingua, ndo mais orientado pela
perspectiva gramatical normativa, mas, concebendo a lingua como constitutiva de
heterogeneidade e com fungéo social. Dessa forma, passa a representar um impacto no ensino
de lingua, afinal, o documento apresenta uma nova orientacdo sobre o ensino-aprendizagem

da lingua materna na sala de aula.
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O proposito desta secdo é apresentar o teor sociolinguistico presente no documento, o
que ja € evidenciado logo no inicio, ao indicar, como objetivos do ensino fundamental, que os
alunos sejam capazes de respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado,
usar a lingua nas relagdes pessoais, e a utilizar diferentes registros.

Esse novo enfoque dado ao estudo da lingua abre espaco para a abordagem do

fendmeno da variagdo. Os PCN salientam que

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos o0s
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer
acdo normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esté se falando
de uma unidade que se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja
relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se
diferengas de pronlncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construcdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de
comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam
em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto, variedades
fixas: em um mesmo espaco social convivem mescladas diferentes
variedades linguistica, geralmente associadas a diferentes valores sociais
(BRASIL, 1998, p.29).

Quanto a este aspecto, Silva (2009) nos alerta da importancia de se conhecer o perfil
sociolinguistico do aluno e da prdpria comunidade, para que se definam os tipos de trabalhos
propostos de forma que se envolvam, inicialmente, com as variantes caracteristicas do local.

Os PCN elencam quais os objetivos gerais de Lingua Portuguesa para 0 ensino
fundamental, de forma que possibilitem a insergdo efetiva do aluno no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da cidadania. No que

concerne as variedades, as atividades a serem propostas devem possibilitar ao aluno:

e Conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués, procurando combater
o0 preconceito linguistico;

e Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacao cotidiana, na elaboracéo artistica e mesmo nas
interacbes com pessoas de outros grupos sociais que se expressam por meio de
outras variedades;

e Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica. (BRASIL, 2008, p. 33).

Silva (2009, p.190) ressalta que “cabe ao professor identificar as diferentes variedades
existentes na sala de aula e conscientizar os alunos das demais formas de uso da lingua
portuguesa”. Ainda sobre o aspecto da variagdo, outra se¢do dos PCN, a referente aos

objetivos de ensino, nos mostra que,

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno:

e Constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e
sobre o sistema linguistico relevantes para as préaticas de escuta, leitura e producéo
de textos;
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e Aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios
para a analise e reflexdo linguistica (delimitacdo e identificacdo de unidades,
compreensdo das relacOes estabelecidas entre as unidades e das fungdes discursivas
associadas a elas no contexto);

e Seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo 0s valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o
preconceito contra as formas populares em oposicdo as formas dos grupos
socialmente favorecidos. (BRASIL, 1998, p.52)

Quanto a pratica de analise linguistica, os PCN propdem a observacdo da lingua em

uso de maneira a dar conta da variacao intrinseca ao processo linguistico, no que diz respeito:

e aos fatores geogréaficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), socioldgicos (género, geracoes,
classe social), técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia);

e as diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes da linguagem
escrita;

o aselecdo de registros em funcdo da situagdo interlocutiva (formal, informal);

e aos diferentes componentes do sistema linguistico em que a variagcdo se
manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no Iéxico (diferentes empregos de
palavras), na morfologia (variantes e reducfes no sistema flexional e derivacional),
na sintaxe (estruturacéo das sentencas e concordancia). (BRASIL, 1998,
p.60)

Diante do exposto, é possivel verificar que os PCN procuram lancar um novo olhar
sobre o fendbmeno da variagdo. A proposta é que a escola se desvencilhe das préaticas apegadas
a concepgdes antigas e se apodere desse novo conjunto de teorias, ndo esquecendo que o
aluno precisa estar ciente que a variagao existe independentemente do nivel de escolarizagéo,
da regido, da classe social, dentre outros. E é exatamente esse o papel do professor como

mediador do conhecimento.

1.2.5 A importancia da Sociolinguistica na formacgao do professor de Lingua Portuguesa

A visdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa mudou e, consequentemente, novas
atitudes e posturas dos professores se fizeram necessarias. Concordo com Bagno (2007b,
p-28) ao afirmar que “o impacto dessa nova concepg¢do de ensino €, sem duvida, muito

positivo”, inclusive na ressalva, ao acrescentar que

No entanto, como tudo o que é novo, ela precisa vencer pelo menos dois
obstaculos: (1) a resisténcia das pessoas muito apegadas as concepcdes
antigas e as préaticas convencionais de ensino, e (2) a falta de formacéao
adequada [...] para lidar com todo um conjunto de teorias e praticas que até
entdo jamais tinham aparecido como objetos e objetivos do ensino de
portugués (BAGNO, 2007b, p.28).

Os dois obstaculos citados por Bagno sem duvida sdo decisivos para a mudancga na
pratica docente, inclusive, ambos serdo discutidos neste trabalho, porém chamo atencéo para o
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segundo obstaculo - a falta de formacéo adequada - tanto a inicial quanto a continuada, por
acreditar que mereca ser vista com um olhar diferenciado pelas universidades e pelas
instituicdes de ensino em que o professor leciona.

Bagno (2013, p.25) retoma a discussdo acerca das mudancas no ensino da lingua,

afirmando que

[...] com o surgimento da ciéncia linguistica moderna, no inicio do século XX,
poderiamos imaginar que uma grande revolucdo abalaria essa arquitetura
aristocratica, derrubando os velhos templos baletristas neoclassicos, mofados e
insalubres, para, no lugar deles, se erguerem edificios arejados, iluminados,
funcionais, onde a ciéncia poderia transitar a vontade.

Conforme Bagno (2013, p.23), nada disso aconteceu, uma vez que a Linguistica so foi
incorporada ao curriculo oficial dos cursos de Letras no Brasil no ano de 1963. O autor afirma
ainda que “a situacdo dos nossos cursos de Letras é catastrofica. Qualquer um: seja de
universidade publica prestigiada em grande capital, seja de pequena faculdade isolada no
sertdo, a diferenca é pouca.” Complementando Bagno (2013), Santos (2016) salienta que ha
urgéncia nas discussdes e politicas consistentes de formacéo inicial e continuada e que para
uma boa formacao do professor de lingua portuguesa necessita-se de uma reestruturacéo geral
dos cursos de Letras, de suas grades curriculares e das condi¢cdes de funcionamento de muitos
dos cursos.

Embora o teor desta pesquisa ndo seja investigar de maneira abrangente ou isolada a
situacdo dos cursos de Letras em quaisquer que sejam as perspectivas, faz necessaria uma
reflexdo sobre como caminham os cursos de letras, principalmente daqui do estado do
Amazonas, locus desta pesquisa. Martins (2015), ao analisar o curriculo de Letras em seis
instituicdes de ensino superior do Estado do Amazonas, sendo duas publicas e quatro
privadas, ressalta que todos os cursos de Letras investigados adotam prioritariamente o
conceito de lingua engquanto estrutura, isto é, tais instituicbes promovem uma perspectiva
formalista da linguagem, inclusive destaca que as disciplinas que privilegiam a lingua em uso
sdo minoritarias e muitos curriculos ignoram areas como Pragmatica, Analise do Discurso,
Anédlise da Conversacdo e Sociolinguistica.

E importante salientar que ha universidades em situacdes distintas e, mesmo que
tardiamente, promovem algumas mudancas. Fonseca (2008, p.115) afirma que essas

mudancas decorrem pelo menos de dois fatores:

1. os estudos linguisticos desenvolveram novas perspectivas de explicar e
compreender os fendmenos da linguagem diferentes daquelas que circulavam nos
cursos de Letras até a década de oitenta do século passado; 2. a crise em que Vvive a
educacdo basica no pais, em particular, aquela que se instalou no ensino e na
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aprendizagem de lingua materna, caracterizada por indicadores preocupantes em
relagdo as competéncias linguistico-discursivas dos alunos que concluem a educagéo
béasica.

O autor mostra, inclusive, que o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPCL) da
Universidade Federal do Para (UFPA), instituicdo a qual se referia ao discorrer sobre as
mudancas nas universidades, inseriu em seu curriculo disciplinas como Préatica de Lingua
Materna, Andlise do Discurso, Analise da Conversacdo, Variacdo Linguistica, Semantica e
Pragmatica (Maraba, 2005).

Concordo com Fraga (2016) ao afirmar que a atuacdo docente esta relacionada com a
formacéo inicial do professor, inclusive com enfoque no curriculo do curso de licenciatura.
Em pesquisa recente, com o objetivo de verificar em que medida o atual curriculo da
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas da UFSC dialoga com os
documentos oficiais referentes a formacédo inicial do professor e ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa na educacao basica, a autora aponta algumas dificuldades,
dentre elas a falta de ofertas de disciplinas focadas no ensino e na aprendizagem de Lingua
Portuguesa na educacdo basica, como ocorre no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica
da UFSC. Segundo Fraga (2016), atualmente, o que o curso de licenciatura oferece para dar
conta de temas como “Ensino e aprendizagem de producao textual: implicagdes conceituais e
metodoldgicas; Ensino e aprendizagem da leitura: implicacdes conceituais e metodologicas; A
analise linguistica nas préaticas de leitura e producdo textual: implicacBes conceituais e
metodoldgicas; O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais; Usos
sociais da escrita: letramentos e alfabetismo; Teorias de género do discurso/textuais”, é a
disciplina de Linguistica Aplicada, com 90 h/a e a disciplina de Metodologia do Ensino, com
144 h/a.

Em meio a essas evidéncias, chamou-me a atencdo o fato de a disciplina Variagéo
Linguistica fazer parte da grade curricular da UFPA desde 2005 e como constatado na
pesquisa de Fraga (2016), em que a Sociolinguistica esteve presente como disciplina
obrigatdria no curso de Letras da UFSC desde a grade curricular de 1998, caso bem diferente
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), instituicdo em que as entrevistadas dessa
pesquisa tiveram a sua formacao.

Embora ndo tenha sido possivel esmiucar da forma como se faz necessaria'?, para

compreender alguns discursos das entrevistadas e até mesmo reafirmar a importancia da

12 Acredito que a questdo curricular do curso de Letras da UFAM merece uma atencdo especial, principalmente
no que concerne a preparacdo sociolinguistica, porém, ndo é possivel adentramos expansivamente nessa
reflexdo.
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Sociolinguistica na formacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa, evidenciei
questdes relevante nas grades curriculares da UFAM (1974, 2000, 2005 e a de 2010).

1. O Estdgio Supervisionado passa a fazer parte do curriculo como “Pratica de
Estagio Supervisionado” na grade de 2000.

2. Disciplinas especificas voltadas a praticas de lingua materna passam a fazer parte
da grade de 2005, permanecendo em 2010.

3. Em 2005 é incluida a disciplina Semantica.

4. O estudo Sociolinguistico é inserido na grade de 2010 como disciplina optativa
“Introdugao a Sociolinguistica” B

Diante desse contexto, dentre as diversas mudangas, mais uma vez chamo atencdo a
formacdo docente, especificamente ao despreparo dos professores frente a necessidade de um
olhar diferenciado as questBes sociolinguisticas. Concordo com Martins (2015) ao afirmar
gue um dos motivos da gramatica ser a mestra das aulas de lingua esta ligado a formacao
inicial, quando o mesmo nao é estimulado a trabalhar com a lingua em uso, se prendendo as
taxonomias e nomenclaturas para descrever a lingua sem promover uma reflexdo critica da
sua realidade.

Em meio as discussdes acima, ndo ha como deixar de mencionar que “quando a
Faculdade de Letras da Universidade de S&o Paulo foi criada, em 1934, um dos formuladores
do curriculo escreveu que era preciso ensinar portugués correto aos brasileiros, porque
falavam muito mal a lingua. Esta 14, nos registros. E € com esse espirito colonizador que a
grande maioria dos nossos cursos de Letras vive até hoje." (BAGNO, 2013, p. 25). O autor
nos mostra ainda que os estudos cientificos foram sendo incorporados aos cursos de Letras no

Brasil desordenadamente, sem planejamento e que

[...] em praticamente todos os cursos de Letras, milhares de estudantes saem da
universidade sem sequer ter ouvido falar (ou tendo ouvido falar muito vagamente) de
gramaticalizagdo, pragmatica, discurso, letramento, género textual, enunciagéo,
sociocognitivismo, sociointeracionismo, sociologia da linguagem, politicas
linguisticas, crioulizagdo, diglossia, teorias da leitura, relagdes fala/escrita... areas de
pesquisa e de acdo fundamentais para que se tenha uma visdo coerente do que € uma
lingua e do que significa ensinar lingua. (BAGNO, 2013, p.28)

Diante de tal situagdo, ndo me surpreendo com a realidade educacional, envolvendo

ndo s6 o profissional de Letras, mas o “professor”, o cidaddo envolvido no emaranhado de

¥ Em reuniéo realizada com os membros do Colegiado de Curso do Departamento de Lingua e Literatura
Portuguesa (DLLP) no dia 13 de abril de 2016, as 10h04min., além da disciplina optativa Introducdo a
Sociolinguistica, foram também inseridas na grade do curso de Letras de 2010, as disciplinas Poesia e Humor, O
Conto Brasileiro, entre a Literatura e a Historia, O Conto Machadiano e Producao Criativa e Revisao Textual.
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teorias que ele ndo da conta de assimilar, ap6s aproximadamente quatro anos, encara uma
turma numerosa e ndo sabe por onde comecar.
Especificamente ao curso de Letras, Bagno (2013), ao referir-se as pessoas que atuam

NOS CUrsos superiores, nos apresenta a revoltante realidade:

[...] fazem de conta que esses estudantes sdo 6timos leitores e redatores e despejam
sobre eles, logo no primeiro semestre, teorias sofisticadas, que exigem alto poder de
abstracdo e familiaridade com a reflexdo filos6fica, junto com textos de literatura
classica, escritos numa lingua que para eles é quase estrangeira. E assim vamos nos
iludindo e iludindo as estudantes. (BAGNO, 2013, p.31)

Bagno (2013) se preocupa com as condic¢bes de familiarizacdo ao mundo académico,
propondo “cursos intensivos (e exclusivos) de leitura e producdo de textos, de muita leitura e
muita producdo de textos, para s6 depois desse (no minimo) dois anos de preparagdo elas
poderem comecar a adentrar o terreno das teorias, das reflexdes filosoficas, da literatura

consagrada”. (BAGNO, 2013, p. 32)

Sendo assim, apresento abaixo a proposta do autor, de como poderia ser estruturado o

curso de Ciéncias da Linguagem™.

Quadro 1- Proposta de estrutura para o curso de Ciéncias da Linguagem elaborado a partir de Bagno (2013)

Primeiros anos — dois
primeiros anos

A partir do terceiro ano

Demais anos do curso

Disciplinas introdutorias

A Linguagem no ambito

A Linguagem no ambito

macro micro
Antropologia Anélise do Discurso Fonologia
Biologia Evolutiva Antropologia Linguistica Historia da Lingua
Biologia Cognitiva Educacdo Linguistica Lexicologia

Economia Politica Filosofia
Geografia Humana

Historia

Historia do Brasil
Psicanalise

Psicologia

Sociologia

Filosofia da Linguagem
Linguagem Computacional
Ldgica

Politicas Linguisticas
Psicologia da Linguagem
Sociologia da Linguagem

Linguistica Comparada
Linguistica Historica
Linguistica Romanica
Morfologia

Semantica

Sintaxe
Sociolinguistica
Teorias Linguisticas

Fonte: baseado em BAGNO (2013).

A proposta de Bagno (2013), a qual claramente se refere aos conhecimentos da

Ciéncia da Linguagem, de maneira a delinear de forma abrangente como seria uma estrutura

ideal para o curso de Letras, acrescentaria disciplinas relacionadas aos saberes didaticos e

pedagdgicos, uma vez que sao essenciais para a formacéo docente.

' Bagno (2013) sugere que o nome do curso de Letras deve ser Curso de Ciéncias da Linguagem.
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No contexto da sala de aula, Bagno (2007b) nos alerta para a necessidade de uma
reeducacdo™ sociolinguistica, enfatizando que cabe ao professor de lingua portuguesa este
trabalho, de maneira a “formar cidaddos e cidadas conscientes da complexidade da dindmica
social, conscientes das multiplas escalas de valores que empregamos a todo momento em

nossas relagdes com as outras pessoas por meio da linguagem.” (BAGNO, 2007b, p.82)

Correlacionando a reeducacdo sociolinguistica dos alunos a do professor, Bagno

(2007) esclarece que

[...] a reeducacdo sociolinguistica dos alunos e das alunas passa, inevitavelmente,
pela reeducacdo sociolinguistica do proprio professor, da professora. Um/a
profissional da educacdo em lingua materna ndo pode compartilhar das mesmas
ideologias arcaicas e preconceituosas sobre lingua que circulam no senso comum, se
de fato quiser se engajar numa pratica docente libertadora e democratizadora.
(BAGNO, 2007, p. 85)

Essa reeducacédo sociolinguistica deve comecar no &mbito da universidade, quando os
professores, em formacao, recebem informacdes gerais sobre a pratica docente e estudam as
teorias necessarias e se estende a sala de aula quando o professor assume a tarefa de
reconhecer a competéncia linguistica e comunicativa dos alunos.

H& muitas questdes concernentes a formagdo docente para serem repensadas, mas as
principais estdo relacionadas ao elo teoria e pratica. O professor formador/a instituicdo deve
estar consciente que para tomar decisdes assertivas em relacdo ao gerenciamento das aulas e
garantir um aprendizado significativo da lingua ndo ha como os futuros docentes “passarem”
pelo curso de Letras acreditando ainda que o ensino de lingua esté ligado a préaticas antigas e

arcaicas.

1.2.6 Contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa

Martins; Vieira e Tavares (2014) nos mostram como o conhecimento acumulado pelos
estudos sociolinguisticos brasileiros pode auxiliar no cumprimento de alguns dos objetivos
propostos nas orientagdes oficiais (PCN) da area de Lingua Portuguesa. Segundo os autores,
pelo menos trés grandes contribuicdes merecem destaque:

1 Bagno (2013, p.82) esclarece que “a educacao linguistica primaria, primeira, primordial se da logo no inicio da
vida de qualquer pessoa, quando ela entra num mundo rodeado de outras pessoas que ndo param de falar ao seu
redor.” Por isso enfatiza que reeducacdo sociolinguistica ndo esta relacionada com corre¢do nem substituicdo de
um modo de falar pelo outro, ao contréario, parte daquilo que a pessoa ja sabe (falar a sua lingua), sendo, portanto
uma educagdo nova, de uma reorganizacdo dos saberes linguisticos.
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(i) definicdo apurada de conceitos bésicos para o tratamento adequado dos
fendmenos menos variaveis; (ii) reconhecimento da pluralidade de normas
brasileiras, complexo tecido de variedades em convivéncia; e (iii)
estabelecimento de diversas semelhancas entre 0 que se convencionou
chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante os estereotipos
linguisticos (cf. LABOV, 1972a) facilmente identificados pela maioria dos
falantes. (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p.10)

Acredito que a primeira contribuicédo, a conceitual, merece maior destaque, uma vez
que o desconhecimento de conceitos sociolinguisticos implica diretamente na pratica nao
adequada do professor frente as variacGes em sala de aula. Sobre este aspecto, Bagno (2007)
mostra que ndo existem boas obras de divulgacdo dos conceitos basicos de Sociolinguistica,

inclusive de traducGes de obras classicas da area.

O que encontramos sdo bons trabalhos académicos que aplicam, criticam,
desenvolvem e reelaboram os conceitos e a metodologia da Sociolinguistica,
mas nenhum que tente oferecer a um publico mais amplo, de ndo iniciados,
uma versdo ao mesmo tempo acessivel e abrangente dos postulados centrais
da disciplina. (BAGNO, 2007b, p.18)

Martins, Vieira e Tavares (2014) relacionam a primeira contribuicdo a variedade de
concepgoes das normas linguisticas, especialmente as que se referem aos termos “culta” e
“padrao”. Segundo os autores, na busca de aprimorar os textos dos alunos apontando algumas
inadequacdes e

[...] ao justificar suas correcBes, o profissional de ensino acaba por atribuir o

problema relativo ao uso de certas expressGes ou estrutura a uma das
seguintes razdes: “ela ndo pertence a norma culta ou a norma padrdo (ou,

99, ¢

ainda, a lingua culta ou a lingua padrdo)”; “cla ¢é da fala, e nfo da escrita”;
“ela ¢ informal, e ndo cabe no texto formal”. (MARTINS; VIEIRA e
TAVARES, 2014, p.10-11).

Os autores ainda enfatizam alguns fortes principios que devem nortear a pratica do
professor de portugués: a) as concepgdes de normas podem ser estabelecidas em dois planos:
0 idealizado e o concreto; b) fala e escrita praticam normas diferentes; e ¢) Norma é diferente
de registro; modalidade € diferente de registro.

O primeiro principio trata da polissemia do termo norma. Ao estabelecer os dois
planos, o idealizado e o concreto, os autores relacionam respectivamente: a um perfil
normativo, com a intengdo de regular um comportamento social (idealizado) e as variedades
linguisticas (concreto); ou seja, o0 sentido de norma corresponde ao conjunto de usos
linguisticos de certos grupos de falantes.

Quanto a esse aspecto, Faraco (2015) nos diz que
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A expressdao “norma culta” pulou os muros da universidade e se tornou de
uso comum. Esta hoje presente nos documentos oficiais dos nossos sistemas
de ensino, nos discursos correntes nas escolas e nos discursos da midia.
Perdeu, neste processo, precisdo semantica. Seu contelido mais técnico de
diluiu num caldo indefinido de significados, o que tem dificultado sua
elucidacdo e seu ensino. Fala-se em “norma culta” como se todos
soubéssemos do que precisamente se trata. (FARACO, 2015, p.21)

Esse processo de precisdo semantica citado por Faraco (2015) abrange inclusive os
livros didaticos. A questdo conceitual entre culto e padréo é abordada no livro Sete erros aos
quatro ventos, de Marcos Bagno, em que analisa o tratamento da variacdo linguistica em
livros didaticos, o0 que considero importante mencionar, uma vez que 0s professores acabam
muitas vezes tendo como Unico suporte nas aulas de lingua portuguesa, o livro didatico.

Bagno (2013) apresenta os problemas detectados, bem como esclarecimento tedrico
por meio da exposicdo dos sete erros conceituais encontrados, elencando como o erro n°l: a
falsa sinonimia culto=padrdo. “Trata-se da confusdo entre norma-padrdo (ideal linguistico) e
norma culta (variedades urbanas de prestigio)” (BAGNO, 2013, p.74).

Ha& outros termos da Sociolinguistica que julgo ser necessario o0 esclarecimento, mas
de fato a mais recorrente confusdo se da no ambito do “culto” e “padrdo”. Martins, Vieira e
Tavares (2014) alertam que além de conhecer verdadeiramente o conceito de cada termo, cabe
refletir sobre a norma em que vai se basear em suas atividades diérias de orientacdo dos
alunos na pratica pedagdgica.

O segundo principio apresentado refere-se as diferencas entre fala e escrita, uma vez
que € fundamental o professor reconhecer e distingui-las. O terceiro é sobre a distin¢do entre
norma e registro, ou ainda, modalidade e registro. Segundo os autores ndo é produtivo
associar, de forma automatica, a modalidade falada com o registro informal, uma vez que
tanto falantes que dominem variedades cultas quanto falantes que facam uso de variedades
populares podem variar no grau de formalidade.

A segunda contribuicdo apresentada por Martins, Vieira e Tavares (2014) é o
“Reconhecimento de uma norma culta plural: a variedade de usos na pratica de leitura e
producdo de textos orais e escritos”, e estd relacionada ao reconhecimento da heterogeneidade
na sala de aula. Conforme os autores, o professor precisa (re) conhecer essa pluralidade de
normas, sejam elas de uso (normas cultas) ou padrdes idealizados pelo professor (normas-
padréo) para que 0 processo ensino-aprendizagem faga sentido.

A terceira contribuicdo é o “Reconhecimento das semelhangas entre variedades cultas
e populares”, pois para que o profissional de ensino de lingua portuguesa desmitifique que “se

fala muito mal a lingua portuguesa”, precisa ser “capaz de reconhecer os tragos que sdo
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descontinuos e que efetivamente caracterizem o falante rural e/ou ndo escolarizado do falante
urbano e/ou escolarizado. (MARTINS, VIEIRA e TAVARES, 2014, p.15)

Depois de expor as trés principais contribui¢cbes da Sociolinguistica, fica claro o
quanto é importante inseri-la em nossas aulas. Concordo com Silva (2009) quando afirma que
“trabalhar a partir da realidade linguistica do aluno melhora a qualidade das aulas [...] O que
fazemos ao inserir a sociolinguistica nas aulas é enriquecé-la com aspectos outrora ignorados,
ou seja, sexo, etnia, faixa etaria, lugar (geografico), situacdo econémica, nivel de escolaridade
etc.” (p.192).
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, estruturado em sete se¢des, discorrerei sobre as opcGes metodologicas
que conduzirdo a construcdo das informacGes desta pesquisa. Apresentarei respectivamente:
as questdes que influenciaram na escolha da metodologia, 0 contexto de pesquisa, a escolha
das escolas, a caracterizacdo das escolas, informac8es sobre os participantes da pesquisa, 0s

instrumentos e os procedimentos de coleta de dados.

2.1 Escolha da metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, pois

“parte do fundamento de que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo é um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e
relacGes que sujeitos concretos criam em suas agdes”. (CHIZZOTTI, 1995,
p.79)

Seguindo os procedimentos técnicos da pesquisa documental e de campo, a primeira
etapa deste trabalho consistiu em analisar os documentos da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) que subsidiam o trabalho pedagdgico do professor, pois se constituem
como dados relevantes para a analise dos dados. Segundo Ludke e André (1986), a analise
documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa por desvelar aspectos
novos de um tema ou problema ou por complementar informacdes obtidas por outras técnicas.
Para obter as informacgdes necessarias, recorri a coleta de dados por meio da entrevista e da

aplicacdo de questionario.
2.2 Contexto da pesquisa

Atualmente a Secretaria Municipal de Manaus possui 128 escolas que atendem alunos
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, divididas em sete Divis6es Distritais Zonais — DDZs,

Sul, Oeste, Norte, Centro-sul, Leste I, Leste Il e Rural. A pesquisa foi realizada com

'8 Informagdo obtida na Divis&o de Ensino Fundamental da SEMED.
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professores de Lingua Portuguesa de diferentes zonas da cidade, sendo que, para a selecdo

desses participantes adotei a divisdo geografica urbana-centro, urbana-periferia e rural.

2.3 Escolha das escolas

As escolas foram selecionadas a partir de sua localizacdo geografica, dentro do
perimetro da cidade de Manaus, e embora a pesquisa ndo trabalhe com a analise de episodios
da fala dos participantes, procurei estabelecer uma localizagdo que caracterizasse trés
variedades dentro do continuo rural-urbano, segundo Bortoni-Ricardo (2004). Sendo assim,
selecionei: uma escola em que a variedade urbana, culta, estivesse mais evidente, no caso, a
Escola Municipal Prof. Paulo Graga, localizada no parque das Laranjeiras - Flores, zona
urbana-centro; uma escola com alunos falantes da variedade rural, a Escola Municipal
Solange Nascimento, localizada na estrada Manaus — Caracarai, km 25 da rodovia BR 174,
zona rural; e uma escola localizada na zona urbana-periferia, no caso, com falantes da
variedade rurbana, sendo o intermediario entre os dois polos anteriores, a Escola Municipal
Jodo Alfredo, localizada no Bairro da Paz.

Outro fator levado em consideragdo foi o indice de Desenvolvimento Béasico da
Educacdo — IDEB"’, uma vez que apenas as escolas urbanas e rurais que possuem pelo menos
20 alunos nas séries avaliadas participam do processo avaliativo. A priori seriam apenas
escolas em que o IDEB estivesse abaixo da meta estabelecida para o municipio, porém, no
decorrer da pesquisa vi a necessidade de investigar as escolas com IDEB igual ou superior a
meta, pois encontrei dificuldade por parte dos professores em aceitar participar, inclusive
estive em escolas com mais de dois professores em que apenas um aceitou, sendo necessaria a
exclusdo de sua participacdo na pesquisa. Outra dificuldade encontrada foi o fato de marcar
dias distintos para aplicacdo do questionario e da entrevista, pois alguns professores
assinavam o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE D), preenchiam os dois
questionéarios (APENDICES A e B), marcavam outro dia para a entrevista e geralmente
desistiam. Para sanar esse problema, a aplicacdo dos questionarios e da entrevista ocorreu em
apenas um dia em duas, das trés escolas pesquisadas.

Em suma, as escolas selecionadas atendem aos seguintes critérios:

7 A Prova Brasil é uma avaliacdo censitaria das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, com
0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino. Quem faz a prova sdo os alunos do 5° ano e 9 ° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas urbanas e rurais. (Informagdes obtidas em: http://academia.qedu.org.br/prova-
brasil/o-que-e-a-prova-brasil/, Ultimo acesso em 27.03.17, as 14h47min)



http://academia.qedu.org.br/prova-brasil/o-que-e-a-prova-brasil/
http://academia.qedu.org.br/prova-brasil/o-que-e-a-prova-brasil/
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1) possuem nota no Ideb nas duas Ultimas avalia¢fes da Prova Brasil;

2) possuem dois ou mais professores de Lingua Portuguesa na escola;

3) a localidade foi acessivel;

4) possuem o Projeto Politico Pedagdgico atualizado, no periodo minimo de 12 meses.
(documento necessario para as informacdes de caracterizagdo da escola)

Quadro 2 - Escolas selecionadas

N° Escolas Zona Meta | IDEB | Meta | IDEB
2013 | 2013 | 2015 | 2015
1 Escola 1 Urbana-periferia 3.8 3.1 4.1 4.8
2 Escola 2 Urbana-centro 4.9 4.9 5.2 5.8
3 Escola 3 Rural 3.6 4.6 3.9 49

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP

2.4 Caracterizacao das escolas

Para a selecdo das escolas, além da nota do IDEB, levei em consideracdo a &rea de
localizagdo, uma vez que o propoésito foi entrevistar professores que lecionem nas &reas
urbana, urbana-periferia e rural. Foram selecionadas trés escolas, uma localizada na zona rural
(BR 174) e as demais na area urbana, sendo uma em area considerada periférica (Bairro da
Paz) e a outra em &rea ndo periférica (Flores).

Tendo como principal fonte de informacdo o Projeto Politico Pedagdgico, a seguir
apresento a caracterizacdo de cada escola, pois considero importante o conhecimento do

espaco escolar.

2.4.1 Escolal

A Escola 1, localizada no Bairro da Paz, atende a uma clientela das classes média e baixa
advindas do préprio bairro e adjacéncias, totalizando 700 alunos distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

A escola esté localizada em um bairro periférico, com baixa infraestrutura, no que diz
respeito a espagos socioculturais, esportivos e saneamento bésico, com familias de baixa
renda, oriundos em sua maioria do municipio de Manaus ou do interior, tendo casos de outros
estados como Para e Maranhdo. Conta com um corpo docente de 49 professores e uma equipe
técnica com 1 gestor, 2 pedagogos, 1 secretaria, 4 servigcos gerais, 3 merendeiras e 4

Auxiliares Administrativos.
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Os alunos sdo em sua maioria de pais separados por divorcio ou por falecimento, tendo
casos de moradia com avos, pertencentes a familias de baixa renda, apresentando riscos
sociais como: comercializacdo de entorpecentes, abandono familiar, violéncia social, sexual e
domeéstica, gravidez precoce, etc. Conforme o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola, a
realidade do bairro influencia diretamente a clientela da escola, refletindo no cotidiano por
meio de casos de violéncia, indisciplina, abandono escolar (especialmente no turno noturno),
defasagem idade-série e ndo acompanhamento dos pais ou responsaveis.

A escola possui 8 salas de aula; 1 biblioteca com acervo atualizado; 1sala para atender o
Programa “Um computador por aluno — PROUCA”; 1 sala para atender o corpo técnico; 1
sala de professores; 1 sala de diretoria; 1 sala como secretaria; 1 quadra de esportes; 1
cozinha; 1 refeitdrio; 2 banheiros, sendo um feminino e um masculino, ambos adaptados para
alunos com necessidades especiais; 1 laboratério de ciéncias com ar-condicionado; 3
depdsitos: 1 para merenda, 1 para educacao fisica e 1 para material pedagogico.

No PPP, a escola apresenta como missdo contribuir para a constante melhoria das
condicdes educacionais da comunidade, visando assegurar uma educacdo de qualidade aos
alunos, em um ambiente criativo, inovador e de respeito ao proximo, aléem de orientar,
motivar e desenvolver capacidades inerentes dos alunos a fim de proporcionar uma formacao
digna, integra, verdadeira e consciente da realidade onde vivem através de um ensino de

qualidade.

2.4.1 Escola?2

A Escola 2, localizada no Parque das Laranjeiras — Flores, foi construida para atender
a crescente demanda por vagas no setor educacional publico. Atende alunos oriundos dos
conjuntos habitacionais: Aguas Claras, Cidade Nova, Parque das Nacdes e adjacéncias. O
bairro onde a escola esta localizada enfrenta problemas de infraestrutura, falta de espacos
publicos alternativos, a falta de rede de esgoto, a falta de 4gua, limpeza publica e asfalto em
algumas ruas do bairro.

Atualmente, com aproximadamente 683 alunos, a escola possui uma estrutura fisica
privilegiada, com espacos amplos e funcionais, para desenvolver suas atividades
administrativas e pedagogicas, tais como: 12 salas de aula amplas com ar condicionado,

atendendo aos padres do Ministério da Educacdo e das escolas da Prefeitura de Manaus; 1
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biblioteca com acervo literério, 1 sala de ciéncias, 1 Telecentro, 1 sala de direcéo, 1 secretaria,
1 sala de coordenacdo pedagdgica, 1 sala de leitura, 1 almoxarifado, 1depoésito de merenda, 1
cozinha, 2 banheiros para alunos, 2 banheiros para alunas, 2 banheiros para funcionarios, 1

quadra e 1 refeitério.

2.4.2 Escola3

A Escola 3, localizada na estrada Manaus - Caracarai, BR 174, Zona Rural, atende ndo
s6 as comunidades no entorno da BR, mas os bairros adjacentes, com o Ensino Fundamental
anos finais e a Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

Atende a uma clientela de 695 alunos, distribuidos entre os turnos matutino, vespertino e
noturno, oriundos de uma realidade social que abrange bairros periféricos no entorno da
escola e comunidades do campo. Alguns dos alunos que residem nas proximidades sdo
provenientes de invasdes, junto com eles lidamos com as problematicas da falta de
consciéncia ambiental e social levando a transtornos como: polui¢do dos igarapés, derrubada
das arvores, lixo, doencas infectocontagiosas, graves indice de violéncia, consumo de drogas,
desemprego, desestruturagdo familiar, gravidez na adolescéncia. Os alunos que residem em
area do campo sdo filhos de agricultores e caseiros e residem na BR 174 (rodovia e ramais) e
pequenas comunidades. Vivenciam problematicas tais como o desmatamento, as queimadas, a
poluicdo do ar e dos igarapés, bem como as doengas tropicais como Malaria e Leishmaniose.
Um problema enfrentado pela escola é a falta de seguranca causada pela fuga de presos
oriundos do Complexo Penitenciario Anisio Jobim (COMPAJ) entro Penitenciario de
Detencdo Seguranca Méxima, ocasionando muitas vezes a interrupgdo de aulas, prejudicando
0 cumprimento do curriculo escolar.

Conta com um corpo docente de 36 professores e uma equipe técnica composta por 1
gestor, 1 pedagogo e 1 secretaria. A escola possui 1 sala de direcdo, 1 secretaria, 9 salas de
aula, 1 deposito de merenda, 1 sala dos professores, 2 banheiros para alunos, 1 biblioteca, 1
Telecentro, 3 banheiros para funcionarios, 1 quadra esportiva, 1 refeitério e 1 consultério
odontoldgico.

Apresenta como missdo promover uma educacdo de qualidade para a formacgdo dos
cidaddos conscientes e participativos, de sua inclusdo no mundo do conhecimento e do
trabalho, a partir de uma gestdo democratica e participativa, inovando e adequando-se as
metodologias desenvolvidas tanto no Ensino Regular quanto na modalidade EJA - 2°

Segmento.
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2.5 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com seis professoras de Lingua Portuguesa, sendo duas da
zona urbana-centro, duas da zona urbana-periferia e duas da zona rural. A priori seriam doze
participantes, mas surgiu a dificuldade de aceitagdo, sendo a principal alegacdo a falta de
tempo decorrente das inimeras atividades desenvolvidas por eles na preparacdo dos alunos
para a Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE)*® e para a Prova Brasil.

O objeto de estudo foi o Ensino Fundamental 11'*, envolvendo professores do 6° ao 9°
ano da educacdo béasica. A seguir, para melhor visualizagdo, apresentarei o quadro com 0
perfil do informante, onde cada professor é identificado pelas iniciais PLP (professor de
Lingua Portuguesa), seguido do nimero correspondente a ordem de entrevista e 0 nimero da

escola a que pertence.

8 A Avaliagdo de Desempenho do Estudante (ADE) é uma avaliacdo interna da Secretaria Municipal de
Educacdo que ocorre bimestralmente desde 2014 com o objetivo de avaliar os pontos positivos e negativos das
atividades pedagdgicas, assim, as unidades de ensino podem tracar um plano de acéo para qualificar a educacgéo
oferecida aos alunos. (Informac@es obtidas na Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento — DAM da SEMED)

19 A Secretaria Municipal de Educaco atende somente alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I1.



Quadro 3- Perfil do informante

65

_ Te[npg de TemApo _de Tempo ple By Regime Localidade
Informante Formagéo Faixa | docénciano | docéncia | docéncia que de trabalho onde
etaria ensino em lingua na leciona leciona
fundamental | portuguesa | SEMED
Graduada em Letras; especialista
PLP1El em alfabetizagdo e Letramento. 46 a 55 10 10 10 Estatutaria | Zona urbana-
7"e8” periferia
Graduada em Letras Lingua Zona urbana-
PLP2E1 Portuguesa; especializa¢éo em 46 a55 35 25 13 8°eQ° Estatutaria periferia
Lingua Portuguesa.
Graduada em Letras Lingua
Portuguesa; especialista em 10 10 10 8°eQ° Estatutaria | Zona urbana-
PLP3E2 Producéo Textual. 36245 centro
Graduada em Letras Lingua
PLP4E2 Portuguesa; especialista em 36 a 45 12 12 1% 7° Estatutaria | Zona urbana-
Leitura e Producdo Textual. centro
Graduada em Letras Lingua
PLP5E3 Portuguesa; especialista em 26 a 35 13 11 16 6°e 7° Estatutaria Zona Rural
Lingua Inglesa.
Graduada em Letras Lingua
PLP6E3 Portuguesa. 36 a45 11 11 14 8°eQ° Estatutaria Zona Rural
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PLP1E1: natural de Manaus, estado do Amazonas. Concluiu a graduagdo em Letras Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal do Amazonas em 2004. Além da graduacdo, a docente
possui especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento pelo Programa Amazonas Infoco®. E
professora estatutaria da SEMED, atuando ha 10 anos na Secretaria com a disciplina de lingua
portuguesa. Na época da pesquisa, PLP1E1 lecionava nos turnos matutino e vespertino para

alunos do 7° e 8° anos.

PLP2E1: natural de Lago da Pedra, estado do Maranhdo, residindo em Manaus hé 20 anos.
Concluiu a graduacdo em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Amazonas
em 2001. A docente também possui especializacdo em Lingua Portuguesa pela Escola
Superior Batista do Amazonas - ESBAM. Em relacdo a sua experiéncia profissional, atua ha
35 anos na docéncia, sendo 25 anos no ensino da lingua portuguesa. E professora estatutaria
da SEMED, atuando h& 13 anos na Secretaria com a disciplina de lingua portuguesa. Na

época da pesquisa ministrava aula no turno matutino para alunos do 8° e 9° anos.

PLP3E2: natural de Coari, estado do Amazonas, residindo em Manaus h& 34 anos. Graduada
em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Amazonas em 2003. Possui
especializacdo em Letras com énfase em producdo textual pela Universidade Federal do
Amazonas. E professora estatutaria da SEMED, atuando ha 10 anos na Secretaria com a

disciplina de lingua portuguesa. Leciona no turno matutino para alunos do 8° e 9° anos.

PLP4E2: natural de Belém, estado do Par, residindo em Manaus ha 18 anos. Concluiu a
graduacdo em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Amazonas em 2003.
Possui especializacdo em Leitura e producéo textual pela Universidade Federal do Amazonas.
E professora estatutaria da SEMED, atuando h& 12 anos na Secretaria com a disciplina de

lingua portuguesa. Leciona no turno vespertino para alunos do 7° ano.

PLP5E3: natural de Manaus, estado do Amazonas. Graduada em Letras Lingua Portuguesa
pela Universidade Federal do Amazonas em 2004. Possui especializacdo em Lingua Inglesa
pela ESBAM e em Psicopedagogia pelo IDAAM. E professora estatutaria da SEMED,
atuando h& 11 anos na Secretaria com a disciplina de lingua portuguesa. Leciona nos turno

matutino e vespertino para alunos do 6° e 7° anos.

2% Especializagdo oferecida por meio da adesdo da Prefeitura de Manaus ao Programa de Aperfeicoamento
Profissional do Tribunal de Contas do Amazonas (TCE/AM).
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PLP6E3: natural de Oriximina, estado do Par4, residindo em Manaus h& 32 anos. Graduada
em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Amazonas em 2002. N&o possui
curso de especializacdo. E professora estatutaria da SEMED, atuando ha 11 anos na Secretaria

com a disciplina de lingua portuguesa. Leciona no turno matutino para alunos do 8° e 9° anos.
2.6 Instrumentos de coleta de dados

Como parte da pesquisa de campo, optei pela aplicacdo do questionario e da entrevista.
Foram aplicados dois questionarios, o primeiro (APENDICE A) com o objetivo de tracar o
perfil do participante, contendo questfes relacionadas a graduacdo, a instituicdo em que
cursou, qual a habilitagdo, ao curso de pds-graduacdo, caso o tenha cursado e a faixa etéria.
No segundo questionario (APENDICE B), priorizei questdes acerca do tempo de experiéncia
na disciplina de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, do tempo de
trabalho na SEMED, do regime de servigco prestado (regime temporario ou estatutario), das
questBes sobre a formacdo académica com foco na Sociolinguistica e do ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa em sala de aula.

A entrevista foi semiestruturada, seguindo um roteiro preestabelecido (APENDICE C),
pois, caso houvesse necessidade seriam acrescentadas questdes nao previstas, dependendo das
respostas obtidas. Ludke e André (1986, p. 34) apresentam a vantagem dessa técnica em
relacdo as outras, afirmando que “ela permite a captacdo imediata e corrente da informacgéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Partindo dessa perspectiva, Marconi e Lakatos (2010) definem a entrevista como

Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na investigagdo social, para a coleta de
dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social
(MARCONI e LAKATOS, 2010, p.178).

Além dos questionarios e da entrevista, devido a necessidade de interpretar dados e
registrar informacdes obtidas no ambito escolar (com os proprios professores, gestor ou
pedagogo) e na SEMED (nos setores em que obtive a documentacdo para analise), utilizei

também notas de campo.
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2.7 Procedimentos de coleta dos dados

A aprovacdo do projeto € importante, uma vez que resguarda o pesquisador quanto as
questBes éticas da pesquisa e os interesses dos sujeitos participantes, sendo assim, 0 mesmo
foi submetido ao Conselho de Etica e Pesquisa (CEP/ UFAM) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), com aprovacdo conforme parecer de numero 1.946.442 (ANEXO A).

Para acesso as informacdes foi necessario solicitar a Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) a autorizacdo para contatar com os professores no seu ambiente de trabalho, no
caso a escola onde lecionam, bem como para acesso aos documentos pedagdgicos. Foram
selecionados seis professores de Lingua Portuguesa de trés escolas publicas municipais de
Manaus para o preenchimento dos questionarios e para a entrevista, para a qual foi preparado
um roteiro em consonancia com o objeto de estudo.

Com o intuito de agilizar a selecdo dos informantes, solicitei a SEMED autorizacao
(APENDICE X) para acesso a algumas informagGes do Sistema Integrado de Gestéo
Educacional do Amazonas (SIGEAM), tais como: escolas que estdo situadas em cada zona,
quantidade de professores de Lingua Portuguesa por escola e o ano escolar em que
lecionavam.

Além das informagfes acima, tive acesso as trés ultimas Propostas Curriculares de
Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, na Divisdo de Ensino Fundamental, e o Plano de
Formacdao Continuada, na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM.

Os critérios para escolha das escolas, conforme exposto anteriormente no item 2.3
“Escolha das escolas”, foram: a localizacdo geogréfica, a participacdo na Prova Brasil (nota
no IDEB), as escolas com dois ou mais professores, além de possuirem o PPP.

E cedico entre os profissionais da SEMED que nenhum professor pode se ausentar da
sala de aula para atividades ndo programadas pela instituicdo, sendo assim, a visita inicial foi
de grande importancia para a elaboracdo de uma agenda para as entrevistas e aplicacdo dos
questionarios. O intuito foi dispor de um tempo para realizar as atividades, e que ocorressem
preferencialmente na Hora de Trabalho Pedagdgico — HTP? do professor. Ndo conflitando
com o calendario de atividades da escola e com o da Formacgdo Continuada, 0 que tornou a
pesquisa mais demorada, pois, tinha-se, no caso, apenas um dia da semana para a coleta de

dados e na maioria das vezes os professores ja tinham atividades programadas pela escola.

2! Conforme informacéo obtida com os gestores das escolas, a HTP dos professores de lingua portuguesa ocorre
nas segundas-feiras.
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A coleta de dados ocorreu da seguinte forma: contato por telefone com o gestor da
escola, visita com o intuito de conhecer o ambiente e conhecer os professores, agendamento
para aplicacdo do questionario e entrevista, ressaltando que devido a dificuldade de aceitacdo
em participarem da pesquisa, a entrevista foi realizada no mesmo dia da aplicagcdo dos
questionarios em duas escolas.

A entrevista foi pautada num roteiro semiestruturado, apresentando questfes
relacionadas ao posicionamento dos professores em relacdo ao uso da variante ndo padrdo,
aos mitos e preconceitos referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, aos saberes trazidos
pelos alunos e os que sdo adquiridos no ambiente escolar, dentre outros. O audio foi gravado
em um mini gravador de voz da marca Panasonic, expansivel, modelo rrxs 450 e um
Smartphone Samsung Galaxy J5. Depois de coletadas todas as informacdes, procedi com a

transcricao e a analise dos dados.



70

3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd organizado em trés se¢des, com o intuito de atender os objetivos
propostos. Assim, na primeira se¢do descrevo e teco breves consideragBes acerca das trés
Gltimas propostas da SEMED, edic¢es de 2007, 2012 e 2015. Na segunda secéo, abordarei de
maneira geral aspectos do Plano de Formacgdo Continuada do 6° ao 9°. Ao final, na terceira
secdo descrevo e analiso os resultados obtidos na escola por meio da entrevista e dos
questionarios.

A seguir, para melhor compreensdo de como os objetivos foram alcancados, apresento

um quadro relacionando-os as questdes da pesquisa e 0 modo como foram alcancados.



Quadro 4- Relacdo entre questbes de pesquisa, objetivos e 0s instrumentos de coleta

Questdes de Pesquisa

Objetivos

Instrumento de coleta

1. Qual o perfil do professor do
ensino fundamental?

Identificar qual o perfil do professor do
ensino fundamental.

Questionarios | e Il — Perfil e
Investigativo
Entrevista — Informagdes gerais

2. Qual o posicionamento do
professor em relacdo ao ensino
de lingua portuguesa diante das
variagdes linguisticas?

Verificar se o0  professor tem
conhecimento sociolinguistico para o
trabalno com o ensino da lingua
portuguesa  diante  das  variagOes
linguisticas?

Questionario Il- Investigativo
Entrevista — Parte | (atitude
linguistica /preconceito linguistico) e
Parte IV(Ensino de  Lingua
Portuguesa)

3. Qual o aporte pedagbgico e
documental que o professor da
SEMED recebe para a sua
pratica com o ensino da lingua

Averiguar se o professor recebe aporte
pedagbgico e documental da rede de
ensino para a sua pratica pedagogica ao
lidar com a diversidade linguistica.

Entrevista — Parte |1l (suporte
pedagdgico ) e Parte Il (suporte
documental)

portuguesa?
4. O aporte pedagogico e | Conferir se o aporte pedagégico e
documental tem uma | documental da rede de ensino apresenta Documentos da SEMED: Propostas

abordagem sociolinguistica?

uma abordagem sociolinguistica.

Curriculares e Planos de Formacgao
Continuada

5. Quais as principais
dificuldades encontradas pelo
professor ao trabalhar diante da
variedade linguistica?

Relacionado a todos o0s objetivos
especificos da pesquisa.

Entrevista — Todas as categorias
contribuirdo para elencar alguns dos
desafios ao ensinar a lingua
portuguesa.

Fonte: autoria propria
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3.1 As Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano da Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus

O ensino de Lingua Portuguesa alterou e com essa mudanca, novas diretrizes foram
tracadas, principalmente em relacdo a heterogeneidade da lingua e seu aspecto social. Nessa
perspectiva, essa pesquisa tem, dentre outros objetivos, verificar se o professor recebe aporte
pedagogico e documental da rede de ensino para a sua pratica pedagdgica ao lidar com a
diversidade linguistica e se ha uma abordagem que aponte para uma educagdo
sociolinguistica, sendo assim, acredito ser relevante descrever, mesmo que sucintamente, e
tecer breves consideracdes acerca das trés propostas curriculares de Lingua Portuguesa da
Prefeitura Municipal de Manaus, em suas versdes de 2007, 2012 e 2015. A opcdo em
trabalhar com as trés Gltimas propostas esta relacionada aos seguintes fatores: 1) todas as
professoras entrevistadas trabalham na SEMED ha mais de 10 anos com o ensino de lingua
portuguesa; 2) As entrevistas apontam um descontentamento com a proposta vigente; e 3)
Necessidade de perceber “avangos” no que se refere a educagdo sociolinguistica.

Apresentar tais documentos apenas com intuito de identificar o seu teor
Sociolinguistico, seria mais uma forma de silenciamento diante do que foi lido e observado.
Sendo assim, a andlise sera apresentada em duas instancias: a primeira, baseada em Kramer
(1997) no que diz ao modo como foi construida; a segunda, nos PCN, de maneira abrangente
e para atender o quarto objetivo a que se propde esta pesquisa que € conferir se 0 aporte
pedagdgico e documental da rede de ensino apresenta uma abordagem sociolinguistica.

Kramer (1997) ao afirmar que “uma proposta pedagdgica ¢ um caminho, ndo ¢ um
lugar. Uma proposta pedagdgica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagbgica tem uma historia que precisa ser contada” (KRAMER, 1997, p. 19), sugere que
sua construcdo deve se dar com a participacdo de todos os sujeitos envolvidos, levando em
consideracao as suas necessidades, especificidades e realidade.

Partindo desse principio, a autora elaborou um roteiro a ser levado em consideracdo ao
se analisar ou elaborar uma proposta pedagdgica. Dentre os inimeros itens, selecionei alguns

para nortear a analise preliminar, conforme o Quadro 05:



Quadro 5 - Roteiro para a analise das Propostas Curriculares (primeira instancia)

SOBRE OS AUTORES DA
PROPOSTA

Quem produziu a proposta?

Como foi produzida?

Quais os participantes dessa producdo e em que condicdes a proposta foi elaborada?

Houve envolvimento de outras instancias e instituicdes no processo de elaboracdo e
implementacdo da proposta, tais como universidades, sindicatos, centros de pesquisa e de
formacéo de professores?

SOBRE O TEXTO DA PROPOSTA

H& um diagnostico, apontando dados relativos a como se encontra a educa¢do no ensino
fundamental em Manaus?

Quem sdo os adolescentes a quem se dirige a proposta?

Os fundamentos tedricos da proposta sao explicitados?

E um procedimento burocratico a ser cumprido ou um instrumento que, colocado nas méios dos
profissionais, pode ser apropriado e reapropriado por eles, podendo ser mudado, criticado,
superado?

SOBRE OS LEITORES A QUE SE
DESTINA

Que tipos de textos encontraréo?
Qual a aposta que ele contém?

SOBRE SUA HISTORIA

Ha registros das propostas pedagdgicas anteriormente desenvolvidas pela Secretaria?
Apresentam-se a origem e as razdes que levaram ao delineamento da proposta em questao?

Os processos vividos na elaboragdo da proposta, as dificuldades, os consensos ou as
divergéncias sentidas pela equipe estdo registrados? Aparecem no seu texto?

Esta histdria da proposta é conhecida pela equipe?

SOBRE SUA ORGANIZACAO

Como esta organizada a Secretaria no que se refere a proposta: ha equipes articuladas de
trabalho ou este é realizado de maneira fragmentada?

Fonte: autoria propria, baseada em Kramer (1997).

72



73

A segunda instancia dessa andlise é baseada nos PCN, principalmente no teor

Sociolinguistico presente (ou ndo) nas Propostas Curriculares. Considerando que alguns

aspectos sdo de suma importancia para o desenvolvimento de uma pratica sensivel as

diferencas linguisticas, abaixo pontuei os aspectos primordiais para analise nas Propostas.

Quadro 6 - Roteiro para a analise das Propostas Curriculares (segunda instancia)

QUESTOES

SIM

NAO

DE QUE FORMA?

Apresenta a Lingua Portuguesa como uma unidade
composta de muitas variedades?

Esclarece aspectos sobre o preconceito linguistico e o
fato de que se deve conhecer e valorizar as diferentes
variedades do Portugués?

Apresenta uma reflexao sobre a linguagem?

Enfatiza a necessidade de compreender a linguagem e
utiliza-la apropriadamente as situacdes e a propositos
definidos?

Apresenta orientacGes didaticas de como se trabalhar
com as diferentes variedades do Portugués?

Para uma melhor visualizagcdo entre as trés propostas, apresento dois quadros

comparativos levando em consideracdo as questdes discutidas anteriormente.




Quadro 7- Quadro comparativo entre as Propostas Curriculares (primeira instancia)

Primeira Proposta Curricular Proposta Curricular Proposta Curricular
instancia 2007 2012 2015
Kramer (1997)
. Elaborada por um grupo |e Elaborada por um grupo de | eElaborada por um grupo de
de profissionais da SEMED | profissionais da SEMED (técnicos, | profissionais da rede municipal de
SOBRE OS (técnicos, formadores, | formadores, assessores pedagogicos e | ensino de Manaus, incluindo técnicos,
AUTORES DA assessores  pedagogicos e | representantes dos professores de | formadores, assessores pedagdgicos,
PROPOSTA representantes dos professores | lingua portuguesa), tendo seus nomes | representantes dos professores de
de lingua portuguesa). listados na ficha técnica. lingua portuguesa das escolas
. Os nomes dos envolvidos | e Ndo houve envolvimento de | municipais.
ndo foram inseridos na ficha | outras instituicoes. e Houve colaboracdo da UFAM.
técnica.
. N&o houve envolvimento
de outras instituigoes.
. Ndo apresenta um | e N&o apresenta um diagnostico, | e N&o apresenta um diagnostico,
diagndstico, apontando dados | apontando dados relativos obre | apontando dados relativos sobre como
relativos obre como se| como se encontra a educacdo no | se encontra a educacdo no Ensino
encontra a educacdo no Ensino | Ensino Fundamental. Fundamental.
Fundamental. o Apresenta 0 aluno como um | e N&o apresenta o publico a quem
. Apresenta o aluno do | adolescente em busca de identidade | a Proposta se destina.
Ensino Fundamental como um | propria e tem especial interessa em | o Menciona a necessidade de
ser curioso, espontaneo e | novas formas de pensar e interpretar | reformulacdo da proposta para atender
SOBRE O questionador. problemas. Aborda acerca da | as orientagdes da LDB n°9.39496.
TEXTO DA . Como fundamentos | adolescéncia, modificacoes | e A proposta  apresenta  0s
PROPOSTA tedricos, apresenta apenas a | bioldgicas e fisiologicas, conflitos, | contetdos divididos em bimestres, em
LDB de LDB n° 9.39496 e | dentre outras. dois eixos (uso e reflexdo), conforme
procura atender, parcialmente, | e Além da LDB 9.394 96 e dos | proposto nos PCNs.
aos PCNs. PCNSs, apresenta a proposta como | e Nio apresenta  orientagGes
. Sua estrutura configura- | sociointeracionista apoiada em Lev | didaticas e sugestdes de atividades.
se de forma que o professor, | Vygotsky, Morin e Freire.
aparentemente, tem liberdade | e A proposta mostra uma
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para a selecdo de conteddos e
apropriagdo das sugestbes de
atividades  elencadas  nas
Orientagdes Didaticas.

. Apresenta  orientagcOes
didaticas e sugestdes de
atividades.

preocupagdd com as  novas
exigéncias em relagdo ao IDEB, uma
aproximacdo entre conteudos e
Matriz de Referéncia.

o N&o apresenta orientacOes
didaticas e sugestdes de atividades.

Faltam maiores esclarecimentos

Faltam maiores esclarecimentos sobre

Faltam maiores esclarecimentos sobre a

SOBRE OS sobre a nova tendéncia de ensino | a nova tendéncia de ensino da lingua | nova tendéncia de ensino da lingua
LEITORES A | da lingua materna. materna. materna.
QUE SE
DESTINA
N&o ha registro das propostas | Ndo ha registro das propostas | Ndo ha& registro das propostas
anteriores, sua  histéria e | anteriores, sua histdria e construcéo. anteriores, sua histdria e construcéo.
SOBRE SUA construcao.
HISTORIA
N&o ha informagoes. N&o ha informacGes. N&o ha informacses.
SOBRE SUA

ORGANIZACAO
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Quadro 8 - Quadro comparativo entre as Propostas Curriculares (segunda instancia)

Questoes Proposta Curricular Proposta Curricular Proposta Curricular
2007 2012 2015
Apresenta a Lingua Portuguesa como uma | e N&o, apenas menciona nos objetivos
unidade composta de muitas variedades? de ensino sobre a distingdo entre Na&o. Nao.
variagdes regionais e sociais.
e Apresenta como contetido do 9° ano | eN&o, apenas menciona a necessidade |e N&o, apenas consta na lista das

o “respeito a diversidade linguistica

de o professor, no lugar da atitude

expectativas de aprendizagem ao final do

Esclarece aspectos sobre o preconceito da  sociedade” sem  maiores “corretiva”, usar a linguagem do 6° a0 9° ano: reconhecer e valorizar as
linguistico e o fato de que se deve conhecer e esclarecimentos. aluno como exemplo para mostrar a diferentes variacbes e manifestacdes
valorizar as diferentes variedades do diferenca e ndo o erro. linguisticas.
Portugués? e Cita que se deve ter a clareza quanto

ao reflexo da linguagem dos alunos

em relacdo a variagBes linguisticas

que representam sua origem regional,

de géneros, etaria e socioecondmica.

eNdo apresenta uma reflexdo | eN&o apresenta uma reflexdo detalhada,

detalhada, mas, cita a questdo sobre mas, cita a questdo sobre o dominio da

0 dominio da linguagem para a linguagem para a participagdo social e

participacdo social e escolha das escolha das palavras certas para cada tipo
Apresenta uma reflexdo sobre a linguagem? Né&o. palavras certas para cada tipo de de discurso. (o texto apresentado na

discurso.

e Tece vagamente algumas
consideragdes acerca do surgimento
da linguistica, esclarecendo sobre a
falsa ideia de que o portugués é
dificil.

versao 2015 é igual ao da versdo 2012)

eTece vagamente algumas

consideracdes acerca do surgimento da
linguistica, esclarecendo sobre a falsa
ideia de que o portugués é dificil. . (o
texto apresentado na versao 2015 é
igual ao da versdo 2012)

Enfatiza a necessidade de compreender a
linguagem e utiliza-la apropriadamente as
situacdes e a propositos definidos?

¢ N&o, apenas cita.

e Consta nos objetivos gerais da area
extraidos dos PCNs.

e Faz uma abordagem sucinta sobre a
aquisicdo  progressiva de uma
competéncia em relagéo a linguagem,
que possibilite a resolucdo de
problemas da vida cotidiana.

o Nao, apenas cita sobre o dominio da
linguagem com o proposito de
participar da vida do bairro, da
cidade e do pais.

e Consta nos objetivos gerais da area
extraidos dos PCNs.

N&o, apenas consta nos objetivos gerais da
area extraidos dos PCNs.

Apresenta orientacoes didaticas de como se
trabalhar com as diferentes variedades do
Portugués?

Nao.
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Embasada nos quadros 7 e 8, apresentados anteriormente, a seguir, discorro sobre as

propostas da SEMED nas instancias de analise.

3.1.1 A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacao de Manaus (2007)

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, em sua versdo de 2007, foi elaborada por
um grupo de profissionais da rede municipal de ensino de Manaus, incluindo técnicos,
formadores, assessores pedagogicos e representantes dos professores de lingua portuguesa das
escolas municipais, ndo havendo envolvimento de outras instancias e instituigdes no processo
de elaboracao.

Estruturalmente, contempla: apresentacdo, introducdo, objetivos do ensino
fundamental, caracterizagdo da area, objetivos gerais da &rea de lingua portuguesa, objetivos
de ensino por ano, contetdos de ensino e orientacdes didaticas, incluindo sugestbes de
atividades e critérios de avaliacéo.

No documento, salienta-se o entendimento do diferencial do contexto em que Manaus
se encontra e a elaboracdo da Proposta Curricular para atender os objetivos do Ensino
Fundamental, incluindo a construcdo do capital intelectual do individuo que ndo contemple
apenas sua realidade, mas, que possa compreendé-la e modifica-la, se necessario.

Uma breve reflexdo sobre a linguagem é apresentada na Caracterizacdo da Area, ao
relacionar a lingua com a possibilidade de plena participacédo social, ressaltando a concepcao
de Letramento da Proposta como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbolico, além de referir-se a praticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas ainda que ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever.

Concernente ao teor Sociolinguistico, a proposta de 2007, embora apresente como
conteudo do 9° ano o “respeito a diversidade linguistica da sociedade”, ndo ha maiores
esclarecimentos nem orienta¢cdes quanto ao trabalho com a diversidade linguistica muito
menos explicacdes sobre o preconceito linguistico e a necessidade de se compreender a
linguagem e utiliza-la apropriadamente em situacgdes e propdsitos definidos.

Outro fator abordado na Proposta é o estimulo em relacdo ao aluno ouvir e respeitar as
opinides dos outros e consequentemente desenvolver a sua propria linguagem, passando a
domina-la e a usa-la de forma conveniente, como cidadéo participante de uma comunidade, de
um pais. A Proposta apresenta o aluno do Ensino Fundamental como um ser curioso,

espontaneo, questionador, que sente e pensa 0 mundo de um jeito muito proprio e necessita
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transformar os saberes de sua experiéncia em conhecimentos essenciais para usufruir de seus
direitos.

Um aspecto interessante na versdo 2007 da Proposta Pedagdgica é um item especifico
para OrientagcBes Didéaticas, destaco dentre elas: estimular os alunos a ouvir e respeitar a
opinido dos outros; privilegiar o trabalho com textos e ndo com frases soltas, assim como o
abandono dos exercicios repetitivos e mecanicos; estimular a criatividade dos alunos e nédo
apenas a perfeita correcdo gramatical e praticar leitura (sessoes livres, valorizacao de jornais e
revistas, pesquisas na biblioteca, aplicagdo de projetos e utilizacdo de temas transversais).

Quanto aos objetivos de ensino por ano propostos no documento, observou-se o
seguinte:

1. Em todos os anos, com exce¢do do 9° ano, é ressaltada a importancia da comunicacgéo
de forma clara e precisa, empregando vocabulario adequado.

2. A produgdo de texto so é citada no 6° ano como objetivo de ensino.

3. A interpretacdo de texto sO é citada no 7° ano, com énfase de identificacdo da ideia
central e a relacdo de tempo e espaco, ndo aparecendo como objetivo nos demais anos
ensino.

4. A leitura é abordada apenas no 9° ano com énfase a fluéncia, pronuncia, ritmo e
entonacéo.

5. O Unico objetivo que aparece em todos os anos é a aplicabilidade adequada de
conhecimentos gramaticais.

6. A variacdo linguistica surge timidamente no 9° ano como distincdo entre variacdo

regional e variagdo social.

Quanto aos conteldos de ensino, 0os mesmos estdo divididos em trés blocos:
linguagem oral, linguagem escrita e aspectos gramaticais. No primeiro bloco, linguagem oral,
aborda-se a narragdo e descricdo de lugares, pessoas e objetos; leitura em voz alta;
consisténcia argumentativa e adequacgéo vocabular, aparecendo apenas no 9° ano o “respeito a
diversidade linguistica da sociedade”. Os contetdos de linguagem escrita sdo voltados a
producdo de textos de diversas tipologias e géneros textuais, tais como: literarios (prosa e
poesia); instrucionais (receitas, manuais, normas); publicitarios (anuncios, folhetos, cartazes);
jornalisticos (jornais, revistas) e epistolares (bilhetes, cartas, oficios) e de informacéao
cientifica ou historica (relatos, biografias). Concernente aos contetidos gramaticais, no 6° ano
privilegia-se fonética e morfologia, no 7° e 8° ano, acrescenta-se a sintaxe e no 9° ano a

Semantica.
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3.1.2 A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus (2012)

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa é reformulada em 2012 com o objetivo de
atender as novas necessidades e demandas educacionais, e para isso, foi elaborada por um
grupo de profissionais da rede municipal de ensino de Manaus, incluindo técnicos,
formadores, assessores pedagogicos e representantes dos professores de lingua portuguesa das
escolas municipais, tendo seus nomes listados na ficha técnica.

O documento apresenta: introducdo; informacdes acerca da nova estrutura
organizacional do ensino fundamental; alguns aspectos legais que regem 0 novo ensino, COMo
por exemplo, a resolu¢do n° 00909 — CME /Manaus de 17/1209 que aprova a estrutura
Curricular de Ensino Fundamental de 9 anos nas Escolas Municipais, com oferta desse nivel
de ensino, a partir do ano letivo de 2012; informacdes sobre o aluno do 6° ao 9° ano e as
manifestagcdes da adolescéncia hoje; os objetivos do ensino fundamental; a caracterizagéo da
area; objetivos gerais da area de lingua portuguesa; conteddos de ensino e competéncias e
habilidades. Um aspecto importante em relacao as aulas de lingua portuguesa ocasionada pela
nova estrutura foi 0 aumento da carga horaria para cinco horas semanais.

A versdo de 2012 esclarece em seu texto introdutorio que considera a perspectiva
sociointeracionista apoiada em Lev Vygotsky, Morin e Freire e na Caracterizacdo da Area,
discute sobre aspectos da linguagem e sua importancia para participacdo social, faz uma
abordagem sucinta sobre como surgiu a linguistica e sobre como o aluno se constitui como
reflexo da variacdo linguistica. Outro aspecto a se considerar é a abordagem sobre as
manifestacfes da adolescéncia, modificacbes bioldgicas e fisiologicas e conflitos,
apresentando o aluno como um adolescente em busca de identidade propria e com especial
interesse em novas formas de pensar e interpretar seus problemas.

Um fator que chamou a atencdo nesta versdo foi que os contetdos de aprendizagem
foram apresentados associados as competéncias da Matriz de Referéncia do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bésica — SAEB, em seguida, no documento, sdo expostas as
competéncias e habilidades que os alunos do 6° ao 9° ano devem possuir. Percebe-se
claramente a tentativa da Secretaria em se adequar as novas exigéncias, especificamente as
avaliacOes externas do SAEB, uma vez que os conteudos da proposta curricular de 2007
foram “encaixados” na versdo de 2012, a qual enfatizou a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa. N&o sei esclarecer se foi por esquecimento ou falta de conhecimento, mas,

curiosamente o topico VI — Variacao linguistica da Matriz do SAEB ndo consta na Proposta.
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Apesar de denunciar a tendéncia da Secretaria em redimensionar a proposta para atender a
demanda das avaliacdes externas, é possivel perceber indicios de que a nova perspectiva para
0 ensino de lingua materna ndo passa despercebida, pois a questdo sobre o dominio da
linguagem para a participacdo social, consideracdes sobre o surgimento da linguistica e
esclarecimento sobre a falsa ideia de que o portugués é dificil ja aparecem no texto da

proposta.

3.1.3 A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus (2015)

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa € reformulada novamente em 2015, dessa
vez o foco foi a reestruturacdo dos conteudos em bimestres, correspondentes aos eixos
estruturais, destacando os temas transversais. Foi elaborada por um grupo de profissionais da
rede municipal de ensino de Manaus, incluindo técnicos, formadores, assessores pedagogicos,
representantes dos professores de lingua portuguesa das escolas municipais, € com
colaboracdo da UFAM.

Assim como a proposta de 2012, a versdo de 2015 apresenta: introdugédo; informacoes
acerca da estrutura organizacional do ensino fundamental; aspectos legais que regem 0 novo
ensino, os objetivos do ensino fundamental; a caracterizagdo da area; objetivos gerais da area
de lingua portuguesa e os contetudos de ensino; deixa de apresentar a secdo dedicada a
informag0es sobre o aluno do 6° ao 9° ano e as manifestagdes da adolescéncia.

Na versdo de 2015, sdo apresentadas as expectativas de aprendizagem ao final do 6° ao
9° ano, incluindo o reconhecimento e valorizacdo das diferentes variacdes e manifestacoes
linguisticas no que concerne ao contexto histdrico, social e cultural. Os conteudos foram
distribuidos nos dois eixos norteadores: eixo “uso da lingua oral e escrita” ¢ eixo “reflexdo da
lingua oral e escrita”. No eixo “uso da lingua oral e escrita”, os contetidos foram divididos em
blocos, a saber: géneros textuais e tipologias textuais, leitura e interpretacdo, oralidade,
producdo textual e aspectos linguisticos (comunicacéo e linguagem verbal e ndo verbal, niveis
de linguagem, adequacdo e inadequacdo linguistica, denotacdo e conotacdo, figuras de
linguagem, variagdes linguisticas, sinonimia, paronimia e figuras de linguagem). O eixo
“reflexdo da lingua oral e escrita” contemplou os contetdos referente a ortografia, pontuacao
e aspectos gramaticais (fonéticos, morfoldgicos e sintaticos). Para os contetdos selecionados,
foram elencadas capacidades, as quais, em sua maioria, sdo repetidas bimestralmente.

Os géneros textuais foram selecionados e distribuidos entre os bimestres, sendo que o

género histéria em quadrinhos é o que mais se repete em todos 0s bimestres de todos o0s anos,
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tal fato ocorre porque a SEMED possui um projeto especifico para esse género, denominado
“Quadrinhos na escola”. A proposta de 2015 mantém o texto da versdo de 2012 em relacdo ao
surgimento da linguistica e sobre o dominio da linguagem para a participacdo social, ndo

avancando nas discussoes, esclarecimentos e orientagdes didaticas.

3.1.4 Consideracdes acerca das Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus em suas versoes 2007, 2012 e 2015.

Uma andlise inicial ja revelou as principais caracteristicas das trés propostas, mas com
a intencdo de ampliar o entendimento, tecerei nesse item consideracdes com o propoésito de
delinear as principais diferencas, semelhancas e avangos.

Kramer (1997) adverte que

[...] toda vez que uma nova proposta educativa esta sendo elaborada e que estdo
sendo planejadas as formas de coloca-la em prética, parece que ela se configura
como uma promessa e como a ilusdo de trazer uma alternativa magica, supostamente
sempre melhor que a anterior, com um modo de fazer mais eficiente, melhores
resultados, solug@es etc. (Kramer, 1997, p.20)

Com base nas afirmagdes de Kramer (1997) de que toda proposta tem uma aposta e
que se configura como uma promessa e uma esperanca de mudangas, acredito que cada uma
das trés versbes apresentou em seu texto e estrutura, caracteristicas peculiares para cada
momento vivenciado dentro da rede municipal de ensino.

De acordo com o Quadro 7, percebe-se a evolugdo em relagdo aos colaboradores,
pois em 2012 os nomes dos profissionais ja sdo listados e em 2015 a equipe passa a contar
com a cooperacgao de outras instituicdes, como SEDUC, UEA e UFAM.

Das trés propostas analisadas, apenas as versoes de 2007 e 2012 tém a preocupacao
em apresentar a quem se dirige a proposta, neste caso, em sua maioria, alunos adolescentes do
ensino fundamental, sendo que a versdo de 2012 foi a Unica que abordou aspectos acerca da
adolescéncia, modificacdes biologicas e fisioldgicas, conflitos, dentre outros.

Foi possivel constatar trés particularidades em relacdo a distribuicdo dos contetdos
na proposta. A versdo de 2007 apresenta os conteddos em blocos, seguidos de orientagdo
didatica e sugestdes de atividades, indicando certa liberdade do professor em selecionar os
conteddos a serem ministrados. Na versdo de 2012 fica nitida a preocupacdo da Secretaria em
atender as novas exigéncias relacionadas ao IDEB, ao inserir os conteidos de ensino da
proposta na Matriz de Referéncia do SAEB. Em 2015, a proposta apresenta 0s contelldos
divididos em bimestres e em dois eixos (uso e reflexdo), a priori como sugestéo de divisdo de

conteudo.
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Embora as versdes de 2012 e 2015 citem questdes sobre o dominio da linguagem
para a participacdo social, a de 2012 mencione a necessidade do professor em utilizar a
linguagem do aluno para mostrar a diferenca e ndo o erro, ou cite que se deve ter a clareza
quanto ao reflexo da linguagem do aluno em relacdo as variagdes linguisticas, em nenhuma
das propostas analisadas foram encontrados esclarecimentos sobre a nova perspectiva de
ensino de lingua portuguesa, nao apresentando uma reflexdo sobre a linguagem, o preconceito
linguistico e o respeito as variacoes.

Nas aulas de lingua portuguesa, principalmente, deve-se enfatizar a necessidade de
compreender a linguagem como meio de participacdo social e que deve ser adequada as mais
diversas situagdes, porém, as propostas ndo deixam isso claro ao professor, apenas consta nos
objetivos gerais da area extraidos dos PCNs ou sdo citados de forma sucinta, sem maiores
esclarecimentos.

Além dos fatores acima elencados, acredito que toda proposta pedagodgica deveria
apresentar orientacGes didaticas, porém, esteve apenas na proposta de 2007, nas demais, as
orientacdes sdo destinadas a assuntos especificos, como por exemplo, o atendimento a lei 10.
639 03 que contempla as questdes sobre diversidade etnicorracial, estabelecendo a
obrigatoriedade, em carater de transversalidade, nos componentes curriculares de Historia,
Lingua Portuguesa e Artes. Ressalto que em nenhuma das trés versdes ha orientacOes
didaticas de como se trabalhar com as diferentes variedades da lingua portuguesa.

Em suma, na primeira versdo analisada, a de 2007, percebe-se uma tentativa de
acatar as novas concepcdes em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, pois no corpo do texto
ha indicacbes para trabalho com a linguagem oral e escrita, ndo mais enfatizando os
contetdos gramaticais. Na versdo de 2012 os contetdos sdo mantidos, mas a preocupacao €
adequar-se a Matriz do SAEB, ja a terceira versao, de 2015, é a que mais se aproxima das
orientagdes dos PCNs, mais de uma década ap0s seu langamento, sendo a Unica a trabalhar os
contetdos de ensino nos dois eixos proposto no documento: eixo uso e eixo reflexdo, embora
ainda ndo apresente esclarecimentos e orienta¢cdes adequadas para o trabalho com a lingua
materna.

Percebe-se nas trés propostas que a preocupacdo maior € elencar os contetdos a
serem trabalhados, deixando de lado ou citando de maneira sutil a nova perspectiva de ensino
em relagdo a lingua portuguesa. Esclarecimentos sobre a variedade da lingua, o preconceito
linguistico e reflexbes sobre a linguagem s&o praticamente nulas em consideracdo ao contexto

em que se encontram os estudos e pesquisas nesse ambito, bem como as futuras orientacdes,
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uma vez que atualmente, o foco das discussdes esta em torno da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Espero que a nova versao da proposta que possivelmente sera baseada na BNCC néo
deixe de apresentar e explicar os eixos de trabalho com a lingua, uma vez que, com o objetivo
de dar continuidade as aprendizagens desenvolvidas nos anos iniciais, estd organizada em
cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais e educacéo
literaria. A esperanca € que com toda a movimentacao em torno desse documento e com as
novas caracteristicas da Ultima versao (maior aproximacdo com o documento norteador para o
ensino e possibilidade de parcerias de outras institui¢bes), a préxima versdo da Proposta da

Secretaria tenha uma aproximacao maior com o que se propde o ensino de lingua materna.

3.2 Plano de Formacédo Continuada (6° ao 9° ano) da Secretaria Municipal de Educacéao
de Manaus

Nesta secéo teco consideracdes acerca do Plano de Formagéo Continuada do 6° ao 9°
ano da Secretaria Municipal de Educacdo, com intuito de atender os objetivos especificos 3
(averiguar se o professor recebe aporte pedagogico e documental da rede de ensino para a sua
pratica pedagogica ao lidar com a diversidade linguistica) e 4 (conferir se 0 aporte pedagdgico
e documental da rede de ensino apresenta uma abordagem sociolinguistica).

O termo “Plano de Formacdo Continuada” foi atribuido por mim com o intuito de
englobar todos os documentos apresentados pela Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério com referéncia a formacdo dos professores de lingua portuguesa. Sao eles:
Programa de Formagdo Continuada — TAPIRI — PFCT (2014), Catélogo de Cursos (2014),
Projeto Ndcleo Estruturante — Escola de Professores de 6° ao 9° ano (2014) e o Projeto
Competéncia leitora e pratica na concepcdo dos géneros textuais com subsidio metodoldgico
das midias educacionais (2016).

Chamo a atencdo para o fato de que na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério ndo havia nenhuma informacao sobre a formacéao de lingua portuguesa do 6° ao 9°
referente ao ano de 2015, pois ndo ofertou formacdo a esta clientela neste periodo, uma vez
que a Secretaria havia firmado um convénio com o Sistema Aprende Brasil da Editora
Positivo, a qual ficou encarregada de oferecer esse servico. Com a intencdo de obter mais
informacdes referente a formac&o continuada no ano de 2015, me dirigi & Divisdo de Ensino

Fundamental, setor que acompanhava todas as atividades do programa, porém ndo
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encontraram documentos substanciais com informacdes ?* para analise, apenas alguns
memorandos e dentre eles, um que havia a informacdo de que as formacgbes para 0s
professores se dariam de duas maneiras: uma Formacdo Metodoldgica (voltada a metodologia
dos livros do Sistema Aprende Brasil) e a outra intitulada Formacdo Prova Brasil
(direcionada aos professores do 9° ano). A seguir, descrevo sucintamente os documentos
disponibilizados pela DDPM, referentes aos anos de 2014 e 2016 sobre a formagéo dos

professores de Lingua Portuguesa.
3.1.4 Programa de Formacdo Continuada — TAPIRI — PFCT (2014)

O Programa de Formacdo Continuada — TAPIRI — PFCT (2014) tem como objetivo
apresentar o Programa de Formacao Continuada, dispondo sobre os fundamentos, a estrutura
e o funcionamento da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM que é
uma agéncia de formacéo de professores criada pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus, regulamentada pela Lei n° 591, de 23 de margo de 2001com o nome de Centro de
Formacao Permanente do Magistério — CFPM.

Conforme o Programa de Formacdo Continuada — TAPIRI — PFCT (2014, p. 18) o
programa tem como objetivo geral desenvolver processos de formagéo continuada associada a
pesquisa e fundamentada na praxis educativa humanizadora, democrética, cidada e publica, na
perspectiva da transdisciplinaridade. Apresenta como objetivos especificos:

1. Considerar as demandas de formacéo continuada a partir da realidade educacional das
escolas municipais de Manaus.

2. Referendar os conhecimentos e 0s saberes necessarios para a educacdo do século XXI.

3. Promover estudos que conciliem as dimensdes do ensino de conhecimento técnico,
historico, politico, econémico, socioambiental e cultural com a da educacdo
humanizadora.

4. Articular os conhecimentos e os saberes que estdo fragmentados no espaco e tempo
escolares.

5. Relacionar as teorias pedagogicas, as producdes e os discursos académicos com as
praticas escolares dos profissionais da educacéo.

22 ~ . .

Em 2016, a SEMED ndo renovou o contrato com o Sistema Aprende Brasil e todos os documentos estavam
arquivados. Embora as assessoras pedagogicas da DEF estivessem se disponibilizado a procurar, foi em vao,
pois ndo encontraram.
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6. Definir conhecimentos e saberes essenciais na constituicdo do perfil dos responsaveis
pela formacéo de profissionais da educacao.

7. Apropriar-se das tecnologias da informacdo e comunicacdo como interfaces
pedagogicas.

8. Realizar pesquisa e producéo cientifica como meio de ressignificacdo do ensino e da
aprendizagem.

9. Promover a valoracdo e a autonomia do profissional da educacéo, frente as atuais
politicas educacionais.

10. Articular as formagGes continuadas com 0s processos de constru¢do de uma escola
que respeite a diversidade, a pluralidade e a incluséo.

11. Fundamentar as a¢des formativas a partir da abordagem transdisciplinar.

A Divisao de Desenvolvimento Profissional do Magistério - DDPM realiza suas a¢des
formativas organizadas em duas geréncias, a de formacdo continuada e a de tecnologias
educacionais, contudo, o que define qual ofertard determinada demanda depende da natureza
das formacGes, ou seja, se de areas especificas, se interdisciplinares, se em polos, se em
oficina de formacdo em servico ou se em parceria interinstitucional.

A Geréncia de Formacdo Continuada & composta por uma equipe multidisciplinar,
com professores especialistas, mestres e doutores nas diversas areas do conhecimento, a ela
cabe desenvolver os processos de formagdo continuada associada & pesquisa, fundamentada
em uma praxis humanizadora, democratica, cidadd e publica na perspectiva da
transdisciplinaridade. Conforme o Decreto n® 2.682/2013, em seu art. 41, a Geréncia de

Formag&o Continuada compete:

I. Desenvolver processos de formacdo continuada associada a pesquisa e
fundamentada na préaxis educativa humanizadora, democrética, cidada e pudblica, na
perspectiva da transdisciplinaridade;

I1. Considerar as demandas de formagdo continuada a partir da realidade educacional
das escolas municipais de Manaus;

I11. Referendar os conhecimentos e 0s saberes necessarios para a educacao do século
XXI,

IV. Promover estudos que conciliem as dimensdes do ensino e do conhecimento
técnico, historico, politico, econdmico, socioambiental e cultural com uma educacéo
humanizadora;

V. Articular os conhecimentos e os saberes que estdo fragmentados no espaco e
tempo escolares. (PFCT, 2014, p. 27)
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3.2.1 Catalogo de Cursos (2014)
O Catalogo e Cursos para a formacdo continuada para o ano de 2014 da Divisdo de

Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM apresenta informacdes sobre todos 0s
cursos oferecidos aos professores, gestores, pedagogos, assessores pedagogicos e
administrativos que atuam nas escolas municipais, além de possuir um ndcleo de estudo
estruturante por modalidade de ensino: educacdo infantil, ensino fundamental 1° ao 3° ano,
ensino fundamental do 4° ao 5° ano e ensino fundamental do 6° ao 9° ano.

Para cada modalidade de ensino ha um tema, com ementa e objetivo geral, bem como
com os nomes dos formadores e o publico-alvo a que se destina. Para o ensino fundamental
do 6° ao 9° ano o tema abordado foi “Leitura com énfase na perspectiva interativa sobre o
processo de leitura”.

Conforme o documento, as formacdes aconteceriam em Escolas Distritais — (Polos de
Formagcédo) de acordo com o cronograma da DDPM, mas também segundo a demanda da DDZ
e a partir da solicitacdo das escolas para atendimento, sendo que j& havia previsto para 0s
professores de 6° ao 9° ano cinco encontros em Horario de Trabalho Pedagdgico — HTP de

cada componente curricular.

3.2.2 Projeto Nucleo Estruturante — Escola de Professores de 6° ao 9° ano (2014)

O Projeto Nucleo Estruturante — Escola de Professores de 6° ao 9° ano (2014)
apresenta de forma geral como serdo ofertadas as oficinas de formacéo, esclarecendo publico-
alvo, ementa e objetivo geral. Conforme o documento, a intencao do projeto foi de contribuir
com a reflexdo e, consequentemente, com a constante formacdo de um novo sujeito, sendo
assim, para auxiliar no processo, a equipe de formadores estabeleceu encontros sistematicos
para analise dos encontros de formacéo.

Para possibilitar o desenvolvimento de uma formacdo dindmica e participativa, no
projeto € proposto o0 uso de recursos tedricos metodoldgicos variados, incluindo aulas
expositivas-dialogadas com auxilio de slides e recursos auxiliares. Outra proposta consistia na
realizacdo de debates, leitura de textos relacionados e relatos de experiéncias do cotidiano
escolar e pedagdgico, no sentido de dar significado as leituras e ao conhecimento discutido
nos encontros de formacao.

Para a area de lingua portuguesa é apresentado como tema na ementa “Perspectiva

13

interativa sobre o processo de leitura” e objetivo “ estudar e analisar teorias e praticas

docentes que sirvam para promover, junto aos alunos, a utilizagdo de estratégias de leituras
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que lhes permitam interpretar e compreender autonomamente textos verbais e ndo verbais, em

seus diversos usos sociais”.

3.2.3 Projeto Competéncia leitora e pratica na concep¢ao dos géneros textuais com
subsidio metodologico das midias educacionais (2016)

O Projeto Competéncia leitora e pratica na concepcdo dos géneros textuais com
subsidio metodoldgico das midias educacionais (2016) teve como publico-alvo profissionais
da educacao na rede pablica municipal. O objetivo geral foi subsidiar os professores do 6° ao
9° ano do ensino fundamental com os fundamentos didatico-pedagdgicos necessarios ao
desenvolvimento de uma metodologia voltada para os processos de leitura e escrita através
dos géneros textuais, estudo dos tdpicos e descritores de Lingua Portuguesa, segundo a
proposta do SAEB'SADEAM e da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Como objetivos especificos, apresenta 0s seguintes: estudar teorias e praticas docentes
que sirvam para promover, junto aos alunos, a utilizacdo de estratégias de leitura e escrita que
Ihes permitam interpretar, compreender e produzir autonomamente textos verbais e néo
verbais em seus diversos usos sociais; reconhecer os fundamentos didaticos-pedagogicos
necessarios para o desenvolvimento de uma metodologia voltada para os géneros textuais;
analisar os tépicos e descritores de Lingua Portuguesa; oferecer embasamento tedrico e
metodoldgico para participacdo na Olimpiada de Lingua Portuguesa e discutir /socializar
conceitos teodricos e metodologicos necessarios para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em
sala de aula, como softwares e sites educacionais.

Os encontros formativos foram oferecidos conforme o calendario de formacdo da
DDPM, organizado no dia especifico da HTP dos professores de Lingua Portuguesa e
estruturados em 4 encontros: 1° encontro (os processos de leitura — conceitos teoricos-
metodoldgicos), 2° encontro (a producdo textual na perspectiva dos géneros textuais), 3°
encontro (os géneros textuais na Olimpiada de Lingua Portuguesa e nas avalia¢cdes do

SAEB'SADEAM) e 4° encontro (o cotidiano escolar e as midias educacionais).

3.2.4 Consideragdes sobre o Plano de Formagdo Continuada (6° ao 9° ano) da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus

Além de atender os objetivos especificos 3 e 4, como exposto anteriormente, a
descri¢cdo dos documentos que subsidiam as formacgdes de Lingua Portuguesa da SEMED

serviu como apoio para a analise das questfes da entrevista acerca da formacgdo continuada,
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porém tive acesso apenas aos documentos dos anos de 2014 e 2016, uma vez que a DDPM
nédo ofertou formacgédo em 2015.

Percebi nos documentos que a formagdo de Lingua Portuguesa trabalha principalmente
com énfase na leitura e géneros textuais, 0 que considero extremamente importante para a
pratica do professor em sala de aula, porém senti a necessidade de mais informacdes da
formacdo do ano de 2014, pois apenas acessei ementa do catalogo dos cursos e ao projeto de

formacéo do 4° e 5° ano.

Quanto ao ano de 2016, no documento foi enfatizado o intuito de visualizar resultados
cada vez mais satisfatorios nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos e que para isso
hd a necessidade de um desenvolvimento permanente na formacdo de professores,
especificamente de Lingua Portuguesa. Outro fator evidenciado é a constatacdo da
importancia de trazer ao espago da formacdo de professores 0s novos paradigmas
fundamentados nos PCN e na Matriz de Referéncia.

3.3 Analise e discussao dos resultados das escolas

Com o intuito de alcangar o objetivo geral, revelar os desafios encontrados no exercicio
docente ao ensinar a Lingua Portuguesa por meio de uma abordagem Sociolinguistica e 0s
especificos que sdo respectivamente: identificar qual o perfil do professor do ensino
fundamental, verificar se o professor tem conhecimento sociolinguistico para o trabalho com
0 ensino da Lingua Portuguesa diante das variagfes linguisticas e averiguar se o professor
recebe aporte pedagogico e documental da rede de ensino para a sua pratica pedagdgica ao
lidar com a diversidade linguistica, nesta secdo analiso e discuto os resultados obtidos por
meio da entrevista e do questionario.

Foram aplicados dois questionarios: o Questionario | — Perfil (APENDICE A) e o
Questionario Il — Investigativo (APENDICE B), o primeiro com questdes relacionadas a faixa
etaria, formacéo e tempo de atuacdo no ensino de Lingua Portuguesa, o segundo consiste em
uma introducdo ao tema, com questdes de mdltipla escolha e informacgdes importantes
relacionadas a formacéo académica, comportamento linguistico do aluno em relagdo a Lingua
Portuguesa, componente gramatical mais trabalhado, grau de interesse dos alunos pela
disciplina Lingua Portuguesa, maiores dificuldades dos alunos e a importancia da adequacao

vocabular.
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O roteiro de entrevista (APENDICE C) foi dividido em quatro grupos tematicos: |
(atitude linguistica/ preconceito linguistico), Il (suporte pedagdgico), Il (suporte
documental) e IV (Ensino de Lingua Portuguesa).

O grupo | (atitude linguistica / preconceito linguistico) possui 9 perguntas interligadas
com a finalidade de captar informag6es sobre a atitude linguistica do professor e se apresenta
preconceito linguistico. As perguntas abrangem opinido em relacdo: a linguagem dos alunos,
a fala das pessoas do bairro onde se localiza a escola, ao modo de falar do povo amazonense e
de pessoas de outros lugares, além das nocGes de certo e errado em relacdo a linguagem.

O grupo Il (suporte pedagodgico) possui 4 perguntas com a finalidade de saber aspectos
da Formacdo Continuada e sua implicacdo na pratica pedagogica. Nessa categoria, solicitei
aos professore que citassem aspectos positivos e aspectos a melhorar acerca da formacao
continuada ofertada pela Secretaria.

O grupo Il (suporte documental) possui 3 perguntas direcionadas a proposta curricular:
constatar se o professor tem acesso a ela, se o direcionamento dado ao ensino de Lingua
Portuguesa € baseado na proposta e sua opinidao sobre o documento.

O grupo 1V (Ensino de Lingua Portuguesa) possui 5 perguntas relacionadas ao ensino
de Lingua Portuguesa: concepcdo do que € ensinar Lingua Portuguesa, abordagem da
gramatica normativa, trabalho com textos de diferentes niveis de formalidade e diferentes

dialetos e sobre as principais dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa.
3.3.1 Resultados dos questionarios

Os dados obtidos por meio do Questionario Il — Investigativo foram utilizados para
ratificar, retificar ou complementar os dados da entrevista, portanto, ndo serdo discutidos
vastamente. Ressalto a importancia desse questionario como uma maneira de adentrar ao tema

da entrevista, ativando memorias e possiveis colocacfes das entrevistadas.

Tabela 1 - Ensino da gramatica normativa na formacdo académica

DURANTE SUA FORMACAO ACAPEMICA HOUVE UM ENFOQUE NO ENSINO
DA GRAMATICA NORMATIVA?

SIM NAO

6 0

Ao se discutir a pratica do professor de Lingua Portuguesa € relevante tentar

compreender como sua formacdo foi constituida e quais conhecimentos foram adquiridos
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durante esse processo, uma vez que esses saberes fazem parte da pratica pedagdgica
construida por ele, principalmente em relacdo a forma como a Lingua Portuguesa foi
trabalhada, afinal € nesse espaco que possivelmente poderiam rever 0s objetivos a que se
destina o ensino de lingua. Conforme a Tabela 1, todas as professoras durante a formacao
académica tiveram o enfoque no ensino da gramética normativa, fator que possivelmente
interfira em sua préatica pedagdgica, uma vez que a postura do professor dependerd do seu

grau de conhecimento acerca das modificagfes do ensino de lingua materna.

Tabela 2 — A disciplina de Sociolinguistica na grade curricular

A DISCIPLINA DE SOCIOLINGUISTICA FAZIA PARTE DA GRADE
CURRICULAR DE SEU CURSO?

SIM NAO NAO LEMBRO

1 4 1

Na introducéo deste trabalho me reportei ao fato de que possivelmente depararia com
duas realidades distintas: professores que em seu curso inicial os estudos sociolinguisticos ja
tivessem sido inseridos e aqueles em que o estudo sociolinguistico ainda ndo fazia parte da
grade curricular. Das 6 professoras entrevistadas, 4 afirmaram que a Sociolinguistica ndo
fazia parte da grade curricular de seu curso, 1 afirmou ndo lembrar e 1 afirmou que sim, que
fazia parte (Tabela 2). Chamo a atencdo para duas situacGes: 1) todas as entrevistadas sao
formadas pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM e 2) o ano de conclusdo da
graduacdo estd compreendido no periodo de 2001 a 2004, sendo assim, nenhuma das
entrevistadas teve a disciplina Sociolinguistica na grade curricular do curso, uma vez que a
mesma passou a ser ofertada somente apds sua aprovacdo em reunido realizada no
Departamento de Lingua e Literatura Portuguesa, no dia 13.04.2016, ocasido em que foi

aprovada por unanimidade a inser¢@o da disciplina optativa “Introducao a Sociolinguistica”.

Tabela 3 - A abordagem Sociolinguistica na graduacéo

NA SUA FORMACAO, O ESTUDO DE SOCIOLINGUISTICA PODE SER
CONSIDERADO:

EXCELENTE | BOM | RAZOAVEL | FRACO NAO NAO FAZIA
LEMBRO DE PARTE DA
TER GRADE
ESTUDADO CURRICULAR
0 0 2 0 0 4

A pergunta 2 do questionario investigativo e que culminou no resultado da “Tabela 3 -

A abordagem Sociolinguistica na graduagdo” confirma a falta da disciplina na grade do curso
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de Letras, embora duas entrevistadas afirmarem ter sido razoavel, o que é compreensivel, uma
vez que mesmo ndo aparecendo como disciplina na grade curricular, a abordagem

sociolinguistica poderia perpassar nas demais disciplinas.

Tabela 4- Opinido acerca do nimero de alunos em sala de aula

O NUMERO DE ALUNOS EM SALA E ADEQUADO PARA DESEMPENHAR
UM BOM TRABALHO?

SIM NAO PARCIALMENTE

0 5 1

Conforme a Tabela 4, a maioria considera inadequado o quantitativo de alunos para
um bom desempenho nas aulas. Acredito que o ndmero de alunos pode influenciar nas
escolhas das atividades e metodologias aplicadas em sala de aula e consequentemente nos
resultados obtidos, sendo assim, inseri a pergunta no questionario refletindo nos possiveis

desdobramentos dos resultados das entrevistas.

Tabela 5-Comportamento linguistico do aluno em relagéo a lingua portuguesa

EM SUA OPINIAO, QUAL O COMPORTAMENTO LINGUISTICO DO
ALUNO EM RELACAO A LINGUA PORTUGUESA?

NAO SABE SABE E DIFICIL OUTRO
PORTUGUES PORTUGUES APRENDER
PORTUGUES
0 2 3 1

Nessa questdo, as entrevistadas deveriam manifestar-se com opinido sobre o
comportamento do aluno em relacdo a Lingua Portuguesa. Embora duas professoras tenham
respostas divergentes, as respostas obtidas revelam como ainda estd enraizada no contexto

escolar a presenca do mito de que o portugués é dificil.

Tabela 6-Componente gramatical mais trabalhado em sala de aula

QUE COMPONENTE GRAMATICAL E MAIS TRABALHADO EM SALA DE
AULA?

FONETICO | MORFOLOGICO | SINTATICO | SEMANTICO | OUTRO

0 1 2 3 0

Conforme discorrido anteriormente no referencial tedrico deste trabalho, é inegével o
fato de que a gramatica deve ser trabalhada na escola, a questdo é como ela é trabalhada. O
resultado da Tabela 6 aponta que o componente gramatical mais trabalhado é o semantico, em

seguida o sintatico e por ultimo o morfoldgico, porém, penso que o fator relevante é a real
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necessidade dos alunos, levando em consideracdo a importancia de o ensino ser voltado a
compreensdo e funcionamento da lingua, bem como a utilizacdo dos recursos nela existentes.
Sendo assim, a forma mais apropriada para o ensino € a pratica de analise linguistica, tendo o

texto como unidade de ensino, englobando entre outros aspectos a gramatica.

Tabela 7-Grau de interesse dos alunos pela disciplina lingua portuguesa

EM RELAGCAO AO GRAU DE INTERESSE PELA DISCIPLINA LINGUA
PORTUGUESA, VOCE CONSIDERA QUE O ALUNO ...

E INTERESSADO NAO E INTERESSADO E PARCIALMENTE
INTERESSADO

1 1 4

A maioria das professoras declarou que os alunos sdo parcialmente interessados pela
disciplina de Lingua Portuguesa, fato que considero importante para uma investigacdo mais
aprofundada e que ndo consiste como objetivo principal da pesquisa, porém, por meio da
entrevista, sdo presumiveis possiveis fatores que contribuem para essa realidade, tais como:

trabalho com a gramatica descontextualizada e ensino centrado no certo e errado.

Tabela 8-Aspecto do ensino de lingua portuguesa em que estdo concentradas as maiores dificuldades
enfrentadas pelo aluno

EM QUE ASPECTO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ESTAO
CONCENTRADAS AS MAIORES DIFICULDADES ENFRENTADAS PELO

ALUNO?
NA NA NA FALTA NA OUTRO
COMPREENSAO | PRODUCAO DE GRAMATICA
DE TEXTOS DE TEXTOS | LEITURA
1 3 2 0 0

As maiores dificuldades dos alunos estdo concentradas nas habilidades de ler,
compreender o que leu e de produzir textos, embora, como explicitado anteriormente, a
Secretaria trabalha na formacéo continuada em prol dessas habilidades. Conforme constatado
no Plano de Formagédo Continuada, a SEMED trabalhou em 2014 com o tema “Perspectiva
interativa sobre o processo de leitura” ¢ em 2016 com o projeto “Competéncia leitora e pratica
na concepcdo dos géneros textuais com subsidio metodoldgico das midias educacionais”,
porém, segundo o resultado da tabela 8, a maior dificuldade esta concentrada na producéo de
textos.

N&o pude esquecer dois fatores importantes: primeiro, que ler um texto, compreender
0 que leu e escrever sdo atividades interligadas; segundo, que o texto deve ser o objeto de

ensino nas aulas de lingua portuguesa, sendo assim, os efeitos surtidos em uma aula
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dependem da maneira como € ministrada. Cabem aqui algumas reflexdes: como sdo
ministradas as aulas de lingua portuguesa? De fato sdo desenvolvidas as habilidades de ler e
compreender, bem como escrever textos? Como é trabalhada a gramatica? Algumas dessas

inquietacdes sdo esclarecidas na analise das entrevistas.

Tabela 9-Adequacdo vocabular e respeito pelo modo de falar

VOCE, DURANTE O ENSINO DAS REGRAS GRAMATICAIS, REFORCA A
IMPORTANCIA DA ADEQUACAO VOCABULAR E O RESPEITO PELA
MANEIRA DE FALAR DAS OUTRAS PESSOAS?

SIM AS NAO QUASE | RARAMENTE | NUNCA
VEZES SEMPRE
5 1 0 0 0 0

Apesar de cinco das seis professoras entrevistadas declararem reforcar a importancia
da adequacdo vocabular e o respeito pela maneira de falar das outras pessoas, mais a frente
na analise da entrevista é possivel perceber atitudes preconceituosas quanto ao modo de falar

dos alunos, das pessoas do bairro e até mesmo do nosso estado.

Tabela 10-Concepgdo do professor acerca das diferentes maneiras de usar a lingua

VOCE CONSIDERA QUE OS ALUNOS APRESENTAM DIFERENTES
MANEIRAS DE USAR A LINGUA PORTUGUESA?

SIM NAO

6 0

Todas as professoras declararam considerar que os alunos apresentam diferentes
maneiras de usar a lingua portuguesa, porém, essa é mais uma das questdes do questionario,
que analisada juntamente com a entrevista nos mostra que a diferenca / variacdo ndo passa

despercebida, mas muitas vezes é ignorada.

3.3.2 Resultados das entrevistas

Nesta secdo, descrevi e analisei os dados obtidos por meio das seis entrevistas
realizadas com as professoras de Lingua Portuguesa. O tempo total de gravacdo foi de duas
horas e quarenta e trés minutos, suscitando dados que foram transcritos com correcoes
ortograficas, uma vez que o trabalho ndo € voltado a area de fonética ou fonologia.

Para analisar os dados das entrevistas optei em organiza-los e interpreta-los conforme a
proposta de Moraes e Galiazzi (2016), denominada analise textual discursiva, a qual consiste

em

“[...] uma metodologia de analise de informacdes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e os discursos.
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Insere-se entre os extremos da analise de conteddo e a analise de discurso,
representando, diferentemente destas, um movimento interpretativo de carater
hermenéutico” (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 13) .

As entrevistas foram sistematizadas, e o trabalho de analise ocorreu atendendo ao ciclo
proposto por Moraes e Galiazzi (2016): a desmontagem dos textos, o estabelecimento de
relagdes e a captacdo do novo emergente. Para os autores, a analise textual discursiva pode ser
compreendida como

“[...] um processo auto-organizado de construgcdo de compreensdo em que 0S
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a
desconstrucdo dos textos do “corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes
entre os elementos unitarios, a categorizagdo; o captar emergente em que a nova
compreensdo é comunidade e validada. (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 34)

A primeira fase do ciclo de andlise (a desconstrugdo do texto ou unitarizagdo) consiste
num processo desmontagem do texto, um exame detalhado com o intuito de destacar os
elementos constituintes, estabelecer unidades que possam caracterizar o fendmeno
pesquisado, resultando nas unidades de analise. Ressalto que o fato de as questdes da
entrevista ja estarem agrupadas em unidades tematicas facilitou essa primeira fase, porém, as
unidades de andlise foram definidas a partir do critério da analise textual discursiva, ou seja,
surgiram com a desconstrucéo do texto.

A segunda fase consiste na categorizacdo das unidades, na reunido de elementos de
significagdo proximos, atentando-se para a pertinéncia e validade das mesmas. Um dos fatores
decisivos para optar por esse tipo de analise foi o diferencial dessa fase, pois a analise textual
discursiva adota uma modalidade diferenciada da anélise de contetdo, ao ndo sustentar o
critério de exclusdo mdtua, sendo assim, uma mesma unidade pode ser lida e interpretada de

diferentes perspectivas. Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que

“[...] aceita-se que uma mesma unidade possa ser classificada em mais de uma
categoria, ainda que com sentidos diferentes. Isso representa um movimento no
sentido da superacdo da fragmentagdo, em direcdo a descri¢fes e compreensdes mais
holisticas e globalizadas. (MORAES e GALIAZZI, 2016, p. 49)

Essa fase tornou-se exaustiva devido a grande extensdo de material para anélise, mas
compensatoria em relacdo ao nimero de categorias estabelecidas com o intuito de atender os
objetivos da pesquisa.

A terceira fase, denominada como o novo emergente, tem como objetivo a construcéo
de metatextos analiticos que divulgam os sentidos elaborados a partir de um conjunto de

textos e sua estrutura é construida a partir das categorias e subcategorias procedentes da
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anélise. Antes de exibir os resultados obtidos por meio das perguntas das unidades tematicas,
apresentarei o que as antecederam, no caso, as de “Informagdes Gerais” que serviram COmMO
complementacdo para tecer o perfil das professoras entrevistadas, sdo elas: em que estado e
cidade vocé nasceu?; ha quanto tempo reside em Manaus?; (para o entrevistado que nao
nasceu no Amazonas ou Manaus); leciona outra disciplina além de lingua portuguesa?; e vocé
se considera um (a) profissional motivada para atuar na area? Por qué?

Acredito que tais perguntas subsidiaram a compreensdo de determinadas respostas, por
exemplo, a que indaga a origem e quanto tempo reside em Manaus, em que dentre as 6
entrevistadas, 3 sdo naturais de outros estados e 1 de uma de outro municipio do Amazonas,
demonstrando que, coincidentemente, as professoras oriundas de outra localidade tém mais
aproximacdo e identificagdo com os assuntos relacionados a variacdo linguistica, embora
ainda apresentem algumas fragilidades tedricas.

Outra pergunta foi “Vocé se considera uma profissional motivada para atuar na area?

Por qué?”, as respostas obtidas foram:

PLP1EL: Sim [...] eu me interesso muito [...] para as pessoas melhorarem mais a
sua forma de falar, sua forma de escrever [...].

PLP2E1: [...] hoje talvez eu ndo seja, ndo me considere tdo motivada [...]Jdiante de
tantas situacGes que acontecem na educacdo, mas eu me faco ser[...].

PLP3E2: Sim [..Jeu acho que descobri isso agora [..]Jfaz dez anos,
assim...relutando, mas acho que Deus escreveu a minha vida certa [...] escreveu
certo por linhas tortas.

PLP4E2: Sim. Porque eu gosto muito de trabalhar com a Lingua Portuguesa
[...]gosto de tudo que diz respeito a linguagem, a literatura, tudo o que diz respeito
ao fendmeno linguistico em si, eu gosto muito.

PLP5E3: Nao, eu ndo me considero mais motivada por conta de inlimeras
dificuldades que a gente enfrenta [...], como quantitativo de alunos na sala de aula,
falta de material [...] as vezes a gente tem que tirar do nosso bolso e isso vai
desmotivando com o passar do tempo [...].

PLP6E3: Olha, tem alguns entraves nesse meio tempo de educacdo, mas eu procuro
nao me deixar abalar pelas dificuldades... eu vou seguindo em frente, ndo me deixo
abalar néo.

Dentre as entrevistadas, PLP4E2 foi a unica que firmemente se declarou motivada a
trabalhar com a Lingua Portuguesa, ao se interessar pela linguagem e os fenémenos
linguisticos. Nas respostas de PLP2E1, PLP3E2 e PLP6 percebe-se que a motivacdo é mais
intrinseca do que extrinseca, uma vez que sdo muitas as dificuldades enfrentadas: “situac¢des
que acontecem na educagao” (PLP2E1), “faz dez anos, assim...relutando” (PLP3E2) e “eu

procuro nao me deixar abalar pelas dificuldades”(PLP6E3). A Unica entrevistada que declarou
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com convicgdo ndo estar motivada foi a PLP5E3 devido as inimeras dificuldades, dentre elas
“quantitativo de alunos na sala de aula” (PLP5E3) e a “falta de material” (PLP5E3).

A seguir, apresento o Quadro 9 com as unidades e suas respectivas categorias de
analise. Foram constituidas 6 unidades de analise: Unidade | — A variacdo / diferenca
linguistica, Unidade Il — A formacdo do professor de lingua portuguesa, Unidade Il — A
proposta curricular de lingua portuguesa da SEMED e Unidade IV — Ensino de Lingua

Portuguesa, gerando o total de 13 categorias.

Quadro 9- Unidades de analise

Unidade | — A variacao/ diferenca linguistica

Categoria 1: a varia¢do/diferenga linguistica no discurso das professoras
Categoria 2: existe uma forma correta de falar

Categoria 3: preconceito linguistico

Categoria 4: adequacéo linguistica

Categoria 5: espaco para a variacdo em sala de aula

Categoria 6: confuséo entre variacao dialetal e variacao de registro
Categoria 7: sintetizagdo de variacdo linguistica a variagdo regional

Unidade Il — A formacdo do professor de Lingua Portuguesa

Categoria 8: a formacdo inicial do professor de Lingua Portuguesa
Categoria 9: a formacdo continuada do professor de Lingua Portuguesa
Categoria 9.1: objetivos da formacéo continuada

Categoria 9.2: aspectos positivos da formacgéo continuada

Categoria 9.3: aspectos a melhorar da formacao continuada

Categoria 9.4: temas da formacao

Unidade 111 — A proposta curricular de lingua portuguesa da SEMED

Categoria 10: a proposta como procedimento burocratico

Unidade IV — Ensino de Lingua Portuguesa

Categoria 11: concepcao de ensino de lingua materna
Categoria 12: formas de trabalhar a graméatica normativa
Categoria 13: dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa

Fonte: dados da pesquisa

Adiante, apresento as respectivas andlises e discussdes com a seguinte dinamica:

1. Delimito, como ponto de partida, as unidades de analise.

2. Apresento um quadro para cada categoria com as questdes e discursos nas quais ela se
manifesta.

3. Embora ndo seja o interesse maior elencar o quantitativo, ao lado dos discursos,
registro a frequéncia que determinada categoria se manifesta em cada questdo com a
finalidade de subsidiar a anélise.

4. Discuto acerca de cada categoria.
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Unidade | — a varia¢do/ diferenca linguistica

O objetivo dessa unidade foi captar opinides das professoras em relagdo a variacéo
linguistica. A unidade deu origem a sete categorias, sdo elas: categoria 1: a variagdo /
diferenca linguistica no discurso das professoras, categoria 2: existe uma forma correta de
falar, categoria 3: preconceito linguistico, categoria 4: adequagdo linguistica, categoria 5:
espaco para a variacdo em sala de aula, categoria 6: confusdo entre variacdo dialetal e

variacdo de registro e categoria 7: sintetizacdo de variacao linguistica a variacdo regional

Categoria 1: a variacio/ diferenca linguistica no discurso das professoras

Essa categoria revela como a variagdo / diferencga linguistica se mostra no discurso das
professoras entrevistadas, abrangendo questGes sobre a opinido do modo de falar do povo
amazonense, das pessoas do bairro, de outras cidades ou estados, das pessoas mais idosas e

dos alunos em sala de aula.



Quadro 10 - Categoria 1: a variagdo/ diferenca linguistica nos discursos das professoras

Categoria 1: a varia¢ido/ diferenca linguistica nos discursos das professoras

Como vocé caracteriza o povo amazonense? O que vocé pensa do modo de falar do povo amazonense?

Discursos Frequéncia
PLP1E1: normal[...] claro, quando vocé chega numa outra regido, que vocé vé que fala diferente [...] o pessoal fica | PLP1E1
reparando o jeito que vocé fala e vocé repara o modo que as outras pessoas falam. PLP3E2
PLP3E2: tem suas particularidades, assim como qualquer outra regido, nordeste, sul, essa discrepancia, esse sotaque. | PLP4E2
PLP4E2: ai... eu acho o méaximo ((risos)). Eu acho muito espontéanea [...], acho lindo e tem mais é que trabalhar e | PLP6E3
aproveitar o que esta por tras.

PLP6E3: [...] tende a um vocabulario bem... um dialeto bem local, bem regional mesmo.

VVocé mora neste bairro? O gue Ihe chama mais atencdo na fala das pessoas desse bairro? Por qué?

Discursos Freguéncia
PLP4E2: eu moro, eu vejo que o socioecondmico, ele acaba pesando na linguagem, na selecdo de algumas palavras | PLP4E2
[...] € bem diversificada também.

Vocé conhece pessoas de outros lugares? De onde? O que acha do modo como falam?

Discursos Freqguéncia
PLP1E1: [...] logo no inicio, quando eu comecei a trabalhar na &rea, a entender mais o que era a linguistica, variacdo | PLP1E1
linguistica, essas coisas, a gente estava com um certo preconceito, né? [...] Agora ja entendo, né, eu entendo que é o | PLP3E2
modo deles falarem 14, entdo, pra mim é normal. PLP4E2
PLP3E2: [...] a principio a gente acha engracado, né, porque a gente percebe bem a diferenca entre o nosso falar | PLP6E3
amazonense [...]

PLP4E2: [...] cada cantinho do Brasil € uma caixinha de surpresas, né? Que a gente nem trisca, né? [...] Ah, eu acho

assim até engracado, né? Porque assim em relacdo a riqueza linguistica, € a mesma em relacdo a gente aqui, ne,

agora é bem diferente.

PLPGE3: [...]bem diferente do que eu falo no dia a dia aqui em Manaus.

Qual a sua opinido em relacdo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

Discursos Frequéncia
PLP4E2: [...] é bem diversificada [...] bem rica [...]. PLP4E2
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Para Bagno (2013), “reconhecer a heterogeneidade intrinseca de qualquer lingua
humana junto com os mitos, preconceitos, representacdes e juizos de valor que incidem sobre
ela é um componente basico da educagao linguistica”. No Quadro 10, foi possivel perceber
que a variacdo/diferenca linguistica esta presente nos discursos das professoras de forma
direta e indireta ao falarem da diferenga, discrepancia, modificacdo da lingua no decorrer do
tempo, bem como da influéncia do local e aspecto socioeconémico como fator dessas
diferencas.

Observando atentamente os discursos do Quadro 10, é possivel notar que mesmo de
maneiras distintas, a maioria das entrevistadas apresenta em seu discurso aspectos que
remetem a variacdo, principalmente a PLP4E2 com cinco ocorréncias nessa unidade de
analise, sendo a professora que mais apresentou percepcdo do fenémeno: “/...J] eu acho o
maximo /...] 7, “[...] cada cantinho do Brasil é uma caixinha de surpresa [...] ", “[...] é bem
diversificada [...] bem rica [...], “[...] riqueza linguistica [...] .

A PLP5ES3 foi a Gnica que em seu discurso ndo apresentou indicios de reconhecimento
da variacdo, ao menos nao referente aos pressupostos da Sociolinguistica, porém, no decorrer
da andlise das demais categorias, € que foi possivel constatar ou ndo a tendéncia das demais

entrevistadas em reconhecer a variagéo.

Categoria 2: existe uma forma correta de falar

A categoria 2 abrange questdes extraclasse (acerca dos diversos falares) e adentra sala
de aula com uma pergunta em relacéo a opinido da professora sobre a linguagem falada por

seus alunos e sobre o trabalho com as no¢es de certo e errado.



Quadro 11 - Categoria 2: existe uma forma correta de falar

Categoria 2: existe uma forma correta de falar

Como vocé caracteriza o povo amazonense? O que vocé pensa do modo de falar do povo amazonense?

Discursos Frequéncia
PLP2E1: [...] eu acho até que eles falam de uma maneira geral, né, tem uma forma, vamos dizer assim, correta de | PLP2E1

se expressar, né, de falar, de usar as palavras [...] PLP5E3
PLP5E3: Ele fala bastante errado [...] eu continuo achando que por falta de interesse em se especializar, em

conhecer um pouco mais da prépria lingua aqui em Manaus.

Vocé conhece pessoas de outros lugares? De onde? O que acha do modo como falam?

Discursos Freguéncia
PLP5E3: Bem, eu tenho familiares em Floriandpolis, em Curitiba, que é a regido Sul e eles tém um vocabulario | PLP5E3
maravilhoso [...] mais rico e correto, falando em normas, né, falando da lingua portuguesa propriamente dita.

Qual a sua opinido em relacdo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

Discursos Freqguéncia
PLP1E1: A gente respeita, né[...] a gente conhece o outro lado da linguistica que [...] diz que nada ta errado [...] se | PLP1E1l
VOCE conseguir se comunicar com o outro (...) mesmo que seja de forma errada, entéo isso ai € valido [...] PLP2E1
PLP2E1: E pobre. ((risos)) E pobre, né?((risos)) [...] ai o grande problema [...] na sala de aula a gente tem que ir

se adaptando, tentando mudar [...] ensinar o que é correto, né ((risos)), correto dentro da linguagem[...] a forma

melhor de se falar [...]

Vocé trabalha com as nogdes de certo e errado em sala de aula? Por qué?

Discursos Frequéncia
PLP1E1: Sim. [...] porque eles tém que ter essa no¢ao, né, do certo e do errado [...] PLP1E1
PLP5E3: eu julgo necessario mostrar o conceito de certo e errado [...] eles s6 ouvem o certo, praticamente na aula | PLP5E3

de lingua portuguesa, ai fica dificil combater, mas minha funcao é tentar.

Como vocé explica a seus alunos a diferenca entre o modo de falar dos mais idosos e 0 modo de falar da juventude?

Discursos Frequéncia
PLP1E1: [...] eu digo assim, que os mais idosos talvez ndo tivessem tido a oportunidade que eles estdo tendo, né? | PLP1E1
De ir pra aula, assistir uma aula de lingua portuguesa, de entender que tem que falar de uma forma certa [...] PLP5E3

PLP5E3: [...] a experiéncia, a vivéncia, até porque como eu também falei pra vocé, eles escutam o errado também
dos pais que sdo mais velhos e teoricamente deveriam saber o correto, mas 0s pais tem pouca instru¢édo aquif...]
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Para iniciar a analise dessa categoria, trago para uma breve reflexdo uma passagem dos

PCN que diz o seguinte:

“A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independente de qualquer acdo normativa. Assim,
quando se fala em “Lingua Portuguesa” estd se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades (BRASIL, 1998, p.29)

Embora tal afirmacdo seja um preceito de que todo professor, ndo sé o de Lingua
Portuguesa deveria saber, essa categoria ndo me surpreendeu. Apesar de a maioria apresentar
na categoria 1 discursos em que era perceptivel a nogdo da diferenca entre os modos de falar,
reafirmo o exposto por Coelho et al (2015) quando asseguram que os debates em torno do que
é certo e errado na lingua ndo sdo nenhuma novidade e concordo com Faraco (2015) ao
salientar que nas praticas escolares cotidianas ainda predomina uma concepgdo mais
tradicional da variagdo linguistica, sendo o certo e o errado ainda “tomados como valores
absolutos e ndo como relativos” (FARACO, 2015, p. 20).

O primeiro mito discutido no contexto geral dessa analise ¢ o de que “existe uma forma
correta de falar”, merecendo destaque devido aos efeitos nocivos em relagcdo ao preconceito
que possivelmente se instaura em sala de aula. Dentre todos os depoimentos, 0 que mais
chama a atencdo é o da PLP5E3 ao caracterizar 0 povo amazonense e registrar o que pensa do
modo de falar: “Ele fala bastante errado [...] eu continuo achando que por falta de interesse
em se especializar, em conhecer um pouco mais da propria lingua aqui em Manaus. Fica
evidente neste trecho e depois confirmado nos demais que PLP5E3 ignora totalmente a
variacdo sociolinguistica, nesta ocasidao em sua dimensdo diatdpica, alegando que ha falta de
interesse do povo amazonense em conhecer mais a prépria lingua. Quanto a linguagem falada
pelos alunos em sala de aula, pobre e errado define a opinido de PLP2E1 e PLP5E3, indo de
encontro ao que dizem os PCN ao afirmarem que a escola precisa livrar-se de varios mitos,
dentre eles o de que existe uma forma “correta” de falar, e de que a questdo ndo ¢ de erro, mas
de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem.

Curiosamente, PLP1E1 e PLP5E3 aludem a um pseudo respeito em relacdo a fala do
aluno. A PLP1EL1 afirma que ““/...] conhece o outro lado da linguistica que [...] diz que nada
ta errado [..]”. J& PLP5E3 afirma que “/..] de certa forma eu respeito, procuro
compreender na medida do possivel e trabalhar em cima disso ”. “Trabalhar em cima disso”
ndo denota um trabalho de conscientizagdo ou proximo ao que Bortoni-Ricardo (2014)

propde, o de ficar alerta a producdo linguistica dos alunos, promovendo 0s ajustes
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necessarios, de forma respeitosa e, nos termos de uma pedagogia culturalmente sensivel. Mais
a frente é possivel constatar que esse nao foi o propédsito de PLP5E3.

Ainda sobre uma forma correta de falar, PLP1E1 e PLP5E3 se posicionam em relacdo a
diferencga entre o modo de falar dos mais idosos e 0 modo de falar da juventude. Para ambas,
0 grau de instrucdo e escolaridade sdo fatores dessa diferenca, deixando de lado as possiveis
explicacdes sobre a variagdo diageracional (variacdo entre as varias faixas etarias).

Mais adiante PLP5E3 traz a tona outro mito em relacdo a lingua portuguesa, o de que
“uma regido fala melhor a lingua portuguesa que a outra”, enfatizando que o vocabulario da
regido Sul é mais rico e correto, quando na verdade ndo ha uma variedade melhor que a outra,
mais pura e correta, uma vez que toda variedade linguistica é resultado de um processo

histdrico proprio e tem seu valor. (BAGNO, 2015)

Categoria 3: preconceito e intolerancia na linguagem

Na categoria 3, além de atitudes linguisticas %

que podem ser consideradas
preconceituosas, trago depoimentos das professoras em relacdo a situacbes em que

consideram ter sofrido preconceito linguistico diante da sua forma de falar.

Quadro 12 — Categoria 3: preconceito e intoleréncia na linguagem

Categoria 3: preconceito e intolerancia na linguagem

Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito relacionado a sua forma de falar? Poderia
contar?

Discursos Frequéncia

PLP1E1: [..] H& alguns anos atrds quando eu fui la. Um rapaz ficou | PLP1E1
assim, tipo, questionando [...] vocés falam errado... ele quis dizer que a | PLP3E2
gente ndo falava igual eles, entdo pra ele era errado [...] PLP5E3
PLP3E2: Quando eu era jovem [...] eu falava cibola e 0 meu namorado me
chamou a atencédo [...] a palavra provocar e ele disse... ndo é provocar
[...] eu queria falar a palavra vomitar [...]

PLP5E3: [...] Se eu estou numa rodada de amigos e falo corretamente, a
gente € criticado [...] ai a gente acaba tendo que falar um pouco mais de
giria, um pouco mais de concordancia errada [...]

Qual a sua opinido em relacdo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

Discursos Frequéncia
PLP2E1: E pobre ((risos)) E pobre, né?((risos)) [...] ai o grande problema | PLP2E1
[...] na sala de aula a gente tem que ir se adaptando, tentando mudar. PLP5E3

PLP5E3: Eles tém um vocabulario muito especifico da zona rural, pobre,

23 Considero o conceito de atitude linguistica proposto por Rodrigues (2012), baseado em Dominique Lafontaine
(1997) e Nicole Gueunier (1997): [...] a atitude linguistica constitui entdo um comportamento, uma a¢do, uma
conduta, uma postura em relagdo a uma lingua. E uma manifestacio da atitude social dos individuos que
interfere tanto na lingua como no uso que dela se faz em sociedade. Ao falar “lingua” incluimos qualquer tipo
de variante linguistica: atitudes em relagdo a estilos, socioletos, variantes regionais ou linguas diferentes.
(Rodrigues, 2012).
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errado [...] |

Como vocé explica a seus alunos a diferenca entre o modo de falar dos mais idosos e 0
modo de falar da juventude?

Discursos Frequéncia

PLP5E3: [...] é como se a lingua portuguesa, em determinadas areas [...] | PLP5E3
falando daqui mesmo da zona rural, tivesse sendo criado [...] um
vocabulario que ja regrediu bastante, que estd deteriorando a lingua
portuguesa, matando as normas da gramatica e que daqui quem sabe uns
cinguenta anos ndo va mais existir, por qué?...Porque ndo se cultiva o
correto [...]

Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?

Discursos Frequéncia

PLP2E1: [...] eu procuro as vezes tirar um pouco a questdo das girias [...] | PLP2E1
eu acho feio as vezes até, e procuro ajuda-los nessa forma [...].

O preconceito linguistico, que é acima de social, esta presente em todas as esferas
sociais, em casa, no trabalho, entre amigos e na escola. Talvez seja a escola um ambiente em
que o preconceito linguistico ganhe maior dimensdo e se instale com mais facilidade,
possivelmente pelo fato de comumente se pensar que ensinar lingua portuguesa é ensinar
gramatica normativa, abrindo espaco para o preconceito linguistico. Bortoni-Ricardo (2005)

diz o seguinte:

No caso brasileiro, o ensino da lingua culta a grande parcela da populagdo que tem
como lingua materna — do lar e da vizinhanca — variedades populares da lingua tem
pelo menos duas consequéncias desastrosas: ndo sdo respeitados os antecedentes
culturais e linguisticos do educando, o que contribui para desenvolver nele um
sentimento de inseguranga, nem lhe é ensinado de forma eficiente a lingua padréo.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15)

Acredito que a relagdo professor — aluno em sala de aula no que diz respeito a variacao
linguistica é reflexo do seu modo de pensar o fendmeno em sua dimensdo externa a sala de
aula, sendo assim, dialogar sobre diferentes modos de falar (outras cidades /estados, pessoas
de outro espaco geogréafico) de certa maneira € um indicio do seu comportamento em sala de
aula frente & variag&o.

PLP3E2, PLP4E2 e PLP5E3 declararam ter sofrido preconceito quanto ao seu modo de
falar, sendo que PLP5E3 distintamente das demais, por “falar corretamente”. Outro aspecto
gue chamou atencdo também esta presente no discurso de PLP5E3:

“[...] é como se a lingua portuguesa, em determinadas dreas [...] falando daqui
mesmo da zona rural, tivesse sendo criado [...] um vocabulario que j& regrediu
bastante, que esta deteriorando a lingua portuguesa, matando as normas da

gramatica e que daqui quem sabe uns cinquenta anos ndo va mais existir, por
qué?... porque ndo se cultiva o correto [...] .
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Tal afirmacdo causou espanto por vir de uma professora de Lingua Portuguesa, pois
geralmente esse discurso permeia o senso comum que “tem escassa percep¢ao da lingua como
um fendmeno heterogéneo que alberga grande variagdo e estd em continua mudanga.”
(ZILLES e FARACO, 2015, p.7). Os autores esclarecem que devido a essa escassa percepcao
costuma-se

[...] folclorizar a variacéo regional, demonizar a variagdo social e tende a interpretar
as mudangas como sinais de deterioracdo da lingua. O senso comum néo se da bem
com a variacdo e a mudanga linguistica e chega muitas vezes a explosfes de ira e a

gestos de grande violéncia simbélico diante de fatos de variacdo e mudanca.
(ZILLES e FARACO, 2015, p.7)

Discutido na categoria 1 como discursos que apresentam conotacdo de que existe uma
forma correta de falar, o “pobre” e “errado” de PLP2E1 e PLP5E3 também se fazem presentes
nesta categoria, pois denotam preconceito. Quanto as girias, discutidas em maior proporcao na
categoria 5, o “achar feio” de PLP2E1 aponta para o conceito de preconceito proposto por
Leite (2012), uma vez que se apresenta sem uma discusséo, configura-se 0 ndo gostar sem

acdo discursiva clara sobre o fato rejeitado.

Categoria 4: adequacao linguistica

Essa categoria apresenta discursos de tentativas por parte das professoras em

esclarecer os alunos sobre as possibilidades de uso da lingua.

Quadro 13-Categoria 4: adequacao linguistica

Categoria 4: adequacao linguistica

Qual a sua opinido em relacéo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

Discursos Frequéncia

PLP6ES3: [...] eu procuro estar direcionando pra questdo da linguagem em | PLP6E3
sala de aula, [...] dizendo as situacdes na qual eles poderdo estar usando

[.]

Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?

Discursos Freqguéncia

PLP4E2: [...] eu quero que eles saibam ou percebam, né, em que situacbes | PLP4E2
eles vao usar, escolher as palavras, a forma de falar de determinado jeito | PLP6E3
de determinada maneira, com quem falar de outro jeito, de outra maneira.
PLP6E3: [...] 0 que eu procuro é direcionar se aquele conteldo esta
direcionado pra uma linguagem informal ou formal, é de acordo com o que
eu estou trabalhando na sala [...]Jo importante pra mim é ele saber que tem
essa diferenga [...]

Vocé trabalha com as nogOes de certo e errado em sala de aula? Por qué?

Discursos Freqguéncia

PLP2E1: ndo, ndo. Certo e errado néo [...] eu sempre digo [...] ndo existe | PLP2E1
o certoeoerrado [...] PLP3E2
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PLP3E2: a gente j& tem essa questdo do adequado e do inadequado, | PLP4E2
também isso ja € uma cultura que esta se empregando de que a linguagem | PLP6E3
€ como uma vestimenta, como uma roupa, se tem 0s momentos adequados
para usar.

PLP4E2: ndo, eu ndo trabalho com as nogbes de certo e errado, eu
trabalho com isso que eu estou te falando, de saber adequar [...].

PLP6E3: [...] pra mim, é o suficiente que ele entenda que [...] o numa
entrevista de emprego, que ele tem que usar uma linguagem mais
formalizada, entdo eu direciono nesse sentido ai, essa parte € importante
ele saber.

A auséncia de relatos de PLP3E2 , PLP4E2 e PLP6E3 na categoria 2 (existe uma
forma correta de falar) se justifica pelo fato das trés professoras consideram a questdo da
adequacdo linguistica, afinal, conforme os PCN (1998)

[...] o ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, 0 que se almeja
ndo € levar s alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de falar, a
utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes do contexto de produgdo, ou
seja, é saber adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situagbes comunicativas. (BRASIL, 1998, p. 31)

O direcionamento para uma fala adequada, conforme PLP3E2, PLP4E2 e PLPGE3 ¢
um aspecto trabalhado em sala de aula para que o aluno saiba em que situacdo utilizar
determinada linguagem, como ressalta Coelho et. al. (2015, p. 137) “um mesmo falante pode
(e deve) usar diferentes formas linguisticas, dependendo da situagao em que se encontra”. Um
discurso contraditorio € o de PLP2E1 que nesta categoria, diferente das anteriores, ao
responder se trabalha com as nogdes de certo e errado em sala de aula, declara: “ndo, nao.
Certo e errado néo [...] eu sempre digo [...] ndo existe o certo e o errado [...]. Possivelmente
PLP2E1 tenha no¢édo da adequacao linguistica, porém em categoria anterior afirmou trabalhar

com o certo e o errado.

Categoria 5: espaco para a varia¢do em sala de aula

A categoria 5 tem como objetivo apresentar como se comportam as professoras em
relacdo a fala dos alunos, se ha espaco, uma certa liberdade para as variantes linguisticas em

sala de aula.
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Quadro 14 — Categoria 5: espaco para a variacdo em sala de aula (liberdade para os alunos falarem)

Categoria 5: espaco para a variacdo em sala de aula (liberdade para os alunos
falarem)

Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?

Discursos Freguéncia

PLP1E1: [...] até eu os deixo falarem do jeito que eles sabem, s6 que | PLP1E1l
sempre enfatizando que eles tém que se policiar tentar melhorar o modo de | PLP2E1
falar. PLP2E1: Eu ndo acho que tem que ter um jeito de falar, eu acho que | PLP3E2
eles tem que saber que existe € [...] dentro da lingua portuguesa, do Brasil, | PLP4E2
[...] regionalismo [...] eu procuro as vezes tirar um pouco a questdo das | PLP5E3
girias [...]Jeu acho feio as vezes até, e procuro ajuda-los nessa forma]...]. PLP6E3
PLP3E2: Bom, eles tém toda a liberdade em falar do jeito que eles querem
[...] e uma vez ou outra eu chamo atengdo mesmo deles, quando a coisa é
bem gritante.

PLP4E2: [...] eles tem liberdade pra usar essa linguagem mesmo, propria
do adolescente, que eu acho que ndo deve ser desprezada.

PLP5E3: Mais formal, apesar disso ndo ocorrer, eu me vejo cCOmo
professora, na funcdo de orienta-los a isso, a falar, mantendo a
formalidade o maximo possivel porque s6 assim, na minha concepcao, eles
v@o comegar a ter o cuidado em ndo falar girias [...]

PLP6E3: [...] é claro que uma vez ou outra vocé chama atencdo... usou
uma palavra errada, vocé vai direcionando, vai informando é... eu tento
deixar eles livres, né, até um certo limite [...]

Das seis professoras entrevistadas, conforme o trecho abaixo, PLP5E3 foi a que
aparentemente apresentou um relato que ndo abre espaco para liberdade na fala dos alunos.
“[...] mais formal, apesar disso ndo ocorrer, eu me vejo como professora, na _fungdo

de orienta-los a isso, a falar, mantendo a formalidade o maximo possivel porque s6
assim, na minha concepcéo, eles vao comecar a ter o cuidado em nao falar girias

[.].

Acredito que PLP5E3 ao declarar que a fala dos alunos deve ser mais formal, a
professora referia-se a uma aproximacao da variedade padrdo da Lingua Portuguesa. Outro
fato interessante a ser observado e presente também no discurso de PLP2E1 é o
posicionamento em rela¢do ao uso de girias, ambas parecem preocupadas quanto ao seu uso
em sala de aula, PLP2E1 chega a declarar achar feio.

Abarco a giria no rol de inimeros temas que poderiam ser objetos de estudo e reflexdo

nas aulas de Lingua Portuguesa. A respeito da giria, Preti (2002) enfatiza que

[...] os estudiosos reconhecem que a giria constitui uma das fontes expressivas da
linguagem e se tornou indispensavel nas interacdes do dia a dia. N&o s6 os jovens a
utilizam, mas também falantes de outras faixas etarias, constituindo mesmo um
importante recurso de aproximacdo entre os falantes, nos mais variados momentos
da conversacédo, e mesmo o0s chamados “falantes cultos” fazem uso dela, até fora das
situacBes formais. (PRETI, 2002, p. 196)
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O professor, em vez de rejeitar a giria, deveria mostrar o quanto a sua linguagem é
rica, cheia de significados, de ideologias e de representatividade social. Segundo Patriota
(2009), a giria é considerada uma forma de expressdo linguistica que motivada por fatores
como idade, sexo, profissdo, condicdo social, escolaridade, surgem como variacOes proprias
de grupos que compartilham uma forma particular de comunicacéo.

Interessante o fato declarado por PLP3E2 ao afirmar que o aluno tem liberdade em

falar, porém, quando surge necessidade, intervém. Bortoni-Ricardo (2014) lembra que

Os alunos que ndo receberem avaliacdo de seus professores quanto ao que falaram
ou escreveram, respeitando (ou ndo) os preconceitos gramaticais consagrados e
louvados no Brasil, estardo sujeitos a criticas e estigma social. Tem os professores,
portanto, de ficar atento a producdo linguistica de seus alunos em sala de aula
promovendo 0s ajustes necessarios, de forma sempre muito respeitosa, nos termos
de uma pedagogia culturalmente sensivel. (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 159)

E necesséario que o professor conheca as principais caracteristicas da fala do grupo
social onde os alunos estdo inseridos para evitar qualquer espécie de preconceito e até mesmo
repensar suas aulas, de forma que o aluno saiba usar outras variantes, no caso, as de mais

prestigio quando for necessario.
Categoria 6: confuséo entre variacao dialetal e variacao de registro
A categoria 6 abrange sete questdes com depoimentos apontando para uma fragilidade

tedrica em relacdo a variacdo linguistica em suas dimens6es dialetal e de registro, no caso,

uma pequena confusdo em delimitar, nos discursos, a qual as entrevistadas se referiam.

Quadro 15 - Categoria 6: confuséo entre variacdo dialetal e variacdo de registro

Categoria 6: confuséo entre variagéo dialetal e variagéo de registro

Vocé mora neste bairro? O que Ihe chama mais atencédo na fala das pessoas desse
bairro? Por qué?

Discursos Freguéncia

PLPGE3: [...] na maioria deles tem assim, tem essa questdo do uso... uma | PLP6E3
linguagem bem informall...]

Qual a sua opinido em relacdo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

Discursos Frequéncia

PLP4E2: [...] tenho alguns alunos que trazem um pouquinho mais de | PLP4E2
formalidade [...] mas também a gente percebe meninos assim... com uma
linguagem [...] carregada ainda [...] uma informalidade muito pesada [...]
dificulta um pouco trabalhar a norma com eles né, por conta dessa lingua,
assim, de casa.
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Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?

Discursos

Freguéncia

PLP5E3: Mais formal, apesar disso ndo ocorrer, eu me vejo Como
professora, na funcdo de orienta-los a isso, a falar, mantendo a
formalidade o méximo possivel porque sé assim, na minha concepcéo, eles
vao comecar a ter o cuidado em n&o falar girias [...].

PLP6: [...] ndo é uma linguagem errada a linguagem informal, é uma
linguagem do dia a dia, mas que ndo é errada, eu faco ele entender [...]
que tem situagcdes que vocé ndo pode estar usando essa linguagem, mas
nao digo que € errado porque ndo é errado.

PLPGE3

Como vocé explica a seus alunos a diferenca entre 0 modo de falar dos mais idosos e o

modo de falar da juventude?

Discursos Frequéncia
PLPGE3: [...] e eles tem realmente essa linguagem, essa fala do dia a dia | PLP6E3
deles mais pra esse lado ai, sem muita formalidade, ou melhor, sem

nenhuma formalidade [...]

Como os alunos encaram o modo de falar dos professores?

Discursos Frequéncia
PLP6E3: se eles perceberem que vocé... falou de maneira que [...] ele | PLP6E3
considera errado, ele aponta, entdo pra mim significa que ele sabe o que é

formal e informal [...] na maioria das vezes é... eles acham bonito vocé

falar, vocé formalizar aquela fala. Eu procuro usar na sala de aula a

maior, na maioria das vezes, na minha sala de aula eu uso a linguagem

formal pra ele perceber isso em mim, né?

Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de formalidade? Por

qué?

Discursos Freguéncia
PLP1E1: Sim, sim [...] pra eles poderem entender que existem varias, que | PLP1E1

0 Brasil € s6 um, mas tem varios tipos de dialetos, uma variacdo no modo | PLP6E3

de falar.

PLP6E3: [...] eu vejo a importancia [...] do meu aluno conhecer essa

diversidade, até pra ele ndo ficar... caso venha acontecer [..] do

preconceito quanto a fala, de ser diferenciado, ele entender essa diferenca,

ele tem que gostar, ou se fazer respeitar por aquilo que ele é... da regido

dele. [...]

Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué?

Discursos Freqguéncia
PLP4E2: (...) eu tento martelar bastante com meus alunos o formal e o | PLP4E2

informal, né, entdo esses dialetos eles vem organizados muito assim...

Tal fragilidade esta presente nos discursos de PLP1E1, PLP4E2 e mais intensamente

no discurso de PLPGE3. Para Bagno (2015), esses problemas decorrem do fato de que quando

se usa a terminologia norma culta (nesse caso, 0s discursos giram em torno da opinido das

falas das pessoas e do trabalho com textos, ou seja, se referem a norma culta) o que esta em

jogo € a variacdo social da lingua, ou seja, as diferencas de acordo com as variaveis sociais

como classe socioecondmica, grau de escolaridade, idade, sexo, ambiente rural ou urbano. O
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autor enfatiza ainda que quando se usa a escala de formalidade (ou de monitoramento) o que

entra em jogo € a variacao estilistica.

A variacdo social diz respeito a comunidade de fala, a grupos sociais, enquanto a
situacdo estilistica diz respeito ao uso individual, as modula¢cdes que cada pessoa faz
em sua producédo verbal de acordo com o contexto de interacdo em que se encontra
(BAGNO, 2015, p. 2010)

Sobre esse aspecto, Travaglia (2000) classifica as variedades linguisticas em dois tipos:
os dialetos e os registros e esclarece que a variacao dialetal ocorre nas dimensdes territorial,
geogréafica ou regional; social; de idade; de sexo, e geracdo ou histdrica. Ja as variacdes de
registro dividem-se em: grau de formalismo e grau de modo.

Considero a confusdo entre variacdo dialetal e a variacdo de registro como uma
fragilidade tedrica que interfere numa pratica consistente, no trabalho com a variacdo

linguistica, afinal, como relembra Bagno (2015):

Um falante altamente letrado pode perfeitamente se valer das formas padronizadas,
prescritas nas gramaticas normativas, para se manifestar em situacGes de interacdo
verbal qualificadas de informais. A (in) formalidade de uma situagdo ndo se vincula
exclusivamente ao emprego (ou ndo) de formas gramaticais normatizadas ou de uma
pronuncia “culta”, ha muitos outros elementos verbais e ndo verbais que colaboram
para conferir maior ou menor formalidade a um evento comunicativo. (BAGNO,
2015, p.2010)

O autor enfatiza ainda que um estudante com pouca ou nenhuma escolaridade também
é capaz de modular sua producdo verbal, adequé-la para a formalidade. Tal afirmacdo aponta
para uma reflexdo acerca dos discursos de PLP4E2 e PLP6E3 ao identificarem a linguagem
como sendo “bem informal” ou da linguagem do aluno possuir uma “informalidade muito
pesada”. Possivelmente tais declaracGes estejam baseadas, conforme Bagno (2013), no
conceito de informalidade como um substituto para o titulo tradicional de erro, uma vez que
os hipotéticos “desvios da norma culta” aparecem sistematicamente atribuidos a uma

“linguagem informal”.

Categoria 7: sintetizacdo de variagéo linguistica a variacao regional

A categoria 7 apresenta discursos em que foi perceptivel uma tendéncia em sintetizar a

variacdo linguistica a variagdo regional.

Quadro 16- Categoria 7: sintetizagdo de variagdo linguistica a variagdo regional

Categoria 7: sintetizacao de variacdo linguistica a variacao regional

Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué?
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Discursos Frequéncia

PLP1E1: geralmente eu faco um trabalho de pesquisa e depois eles | PLP2E1
apresentam também esses modos de falar. Eu aprendi na faculdade assim, | PLP4E2
né! Fizemos um trabalho justamente assim, de varias regides e a gente fez | PLP6E3
um trabalho de apresentacdo. Eu procuro fazer na sala.

PLP2EL1: sim, eu gosto de trabalhar com textos de dialeto nordestino,
ontem mesmo ((trecho incompreensivel)) eu estava buscando um texto
assim, pra eles de um, que eles falam... matuto nordestino pra eles
transformarem, reescreverem o texto. [...] eu gosto de trabalhar assim
essas diferencas com eles, pra compreenderem.

PLP6E3: [...] a gente... teve um conteldo que trabalhou essa parte dos
dialetos, [...] pra ele perceber essa diferenca... pra ele ndo achar e dizer...
ah, mais aqui em Manaus ¢ feio... ele, o préprio aluno [...] acho que mais
pra ele saber que existe essa diferenca em varias regioes.

Percebo no discurso de PLP2E1, PLP4E2 e PLP5E3 uma tendéncia a sintetizacdo da
variacdo linguistica a variacdo regional. Bagno (2013, p.87), assegura que “a reducdo do
conceito de variacdo linguistica a variacdo regional acaba por folclorizar (no mal sentido do
termo) o fendmeno.” O autor salienta que ¢ interessante o aluno reconhecer a lingua como
heterogénea e variavel, inclusive na fala e na escrita das pessoas altamente escolarizadas.

Pressuponho que o possivel problema esteja relacionado ao suporte que o professor
tem mais acesso, o livro didatico, pois segundo Bagno (2007), é um dos principais
encontrados no livro didatico, justamente por ter a tendéncia a tratar da variacdo linguistica

geral como sinénimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas.

Unidade Il — A formacao do professor de Lingua Portuguesa

A Unidade Il dessa analise € a responsavel por atender parcialmente o objetivo de
numero trés desta pesquisa: saber qual o aporte pedagogico que o professor da SEMED
recebe para a sua pratica com o ensino da lingua portuguesa. A unidade é composta por
questBes relacionadas a formac&o inicial e a formagédo continuada, com o intuito de captar a
opinido das professoras no que se refere a mudancas na pratica pedagogica, temas da
formacdo, aspectos positivos e aspectos a melhorar, dando origem a duas categorias e trés
subcategorias: categoria 8 (a formacéo inicial do professor de lingua portuguesa), categoria 9
(a formacdo continuada do professor de lingua portuguesa), subcategoria 9.1 (objetivos da
formagdo continuada), subcategoria 9.2 (aspectos positivos da formacdo continuada),
subcategoria 9.3 (aspectos negativos da formacdo continuada) e subcategoria 9.4 (temas da

formacéo).
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Categoria 8: A formacao inicial do professor de Lingua Portuguesa

Quadro 17 - Categoria 8: a formacdo inicial do professor de Lingua Portuguesa

Categoria 8: a formacao inicial do professor de Lingua Portuguesa

Em sua formacdo inicial (e ou) continuada foram abordados assuntos relacionados ao
trabalho com a lingua materna em sala de aula?

Discursos Frequéncia

PLP2E1: Na formacé&o continuada eu nao tenho muita lembranca de... isso | PLP2E1
ai ndo, mas na graduacdo sim, quando eu fiz graduagdo sim, tinha uma | PLP4E2
disciplina que a gente trabalhava, né... PLP5E3
PLP4E2: [...] a minha grade de noventa e oito era a grade antigo, acho | PLP6E3
que de setenta e oito, ndo sei...entdo... uma grade ultrapassada, agora,
apods algumas leituras, né, a gente percebe assim, que o curso ficou muito a
desejar, né, tanto é que a minha turma foi a Ultima que usou a grade da
década de setenta, oitenta [...] se eu pudesse faria novamente o curso de
letras, né, s6 pra ver, porque agora, sinceramente... a gente olhando
agora... lendo as coisas, estudando, né, a gente percebe das nossas falhas,
[]

PLP5E3: Na minha formacéo, da minha graduagéo inicial, sim, né, tinham
matérias com assuntos especificos. A formacao continuada ndo muito [...]
geralmente é... sGo0 0s mesmos assuntos... sobre leitura, sobre leitura e
producdo textual, leitura e producéo textual

PLP6E3: Na minha formag&o sim, mas na formagdo continuada tem
muitos assuntos especificos, né? Entdo eu ainda ndo tive essa...assim...
uma formacao que fosse direcionada a isso, acho que s no contexto geral,
uma vez ou outra é citada, mas ndo direcionada pra ele.

Essa categoria surgiu por conta da questdo “Em sua formacao inicial (e ou) continuada
foram abordados assuntos relacionados ao trabalho com a lingua materna em sala de aula?” e
as respostas obtidas registram uma dificuldade que merece atengdo especial, no caso, a
formacdo inicial do professor de lingua portuguesa. Os discursos giram em torno de uma
concepcao diferente de trabalho com a lingua materna, no que tange ao novo olhar acerca
desse ensino, pois trés entrevistadas declararam que apenas na formacgdo inicial foram
abordados assuntos relacionados, sendo que na categoria a seguir — categoria 9 - é possivel
constatar que a formagdo continuada aborda temas coerentes com o ensino de lingua
portuguesa. Possivelmente, PLP2E1, PLP3E2 e PLP5E3 estivessem se referindo a assuntos
estruturais da lingua, questdes especificas quanto a morfologia, a sintaxe, dentre outros,
apontando uma possivel dificuldade em relacionar os conteldos gramaticais e trabalhar a

lingua por uma abordagem diferenciada.
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PLP4E2 em toda a pesquisa se apresenta com um perfil de uma profissional que busca
constantemente materiais da sua area para atualizar-se e, nesta categoria, faz um desabafo
contundente ao dizer que se pudesse faria novamente o curso de letras, afinal a grade
curricular de sua formacao ainda era a de 1974. Tal afirmacéo ratifica a importancia de uma
formacao inicial alicer¢ada que contribua para o desenvolvimento profissional consciente e a
necessidade de uma formacgédo continuada significativa que leve em consideragdo as novas
concepcdes de ensino, afinal, o professor necessita estar sempre atualizado.

Um dos aspectos importantes para a formacdo inicial é o conhecimento
sociolinguistico e, na introducdo deste trabalho, apontei a possibilidade de encontrar a
seguinte situacdo: professores formados apds a inclusdo da Sociolinguistica no curriculo do
curso e professores que nédo tiveram esse estudo em sua formacdo académica. No item 3.4.1
(resultados dos questionarios), constatou-se por meio das tabelas 2 (A disciplina de
Sociolinguistica na grade curricular) e 3 (A abordagem Sociolinguistica), bem como no item
2.3 (Participantes da pesquisa) e 1.2.5 (A importancia da Sociolinguistica na formacdo do
professor de lingua portuguesa) que a disciplina Sociolinguistica ndo fazia parte da grade
curricular na graduacao das entrevistadas.

Barbosa (2015) assegura que ha nos cursos de graduacdo em Letras publicacfes
conscientizadoras a respeito do preconceito linguistico existente na sociedade e o quanto é
fundamental trabalhar a variagdo linguistica. Sobre este aspecto, Pessoa (2008) salienta que “é
na formacao docente que devemos concentrar esfor¢os para que tal professor saia de seu curso
minimamente informado sobre a diversidade e heterogeneidade linguistico-cultural.”
(PESSOA, 2008, p. 142).

Categoria 9: a formacéao continuada do professor de lingua portuguesa

Esta categoria, dividida em quatro subcategorias, tem como objetivo apresentar
parcialmente a situacdo da formacdo continuada oferecida aos professores de lingua
portuguesa, com questdes que apontam 0s objetivos da formagdo continuada, aspectos
positivos, aspectos a melhorar e temas da formacdo. Para a anélise, levei em consideracdo o
Plano de Formacdo Continuada (secdo 3.2) e os dados fornecidos pela Divisdo de Ensino

Fundamental (DEF) acerca da formacéo continuada®”.

* Na tentativa de obter informag6es sobre como ocorreu a formacao continuada em 2015, uma vez que nio foi
ofertada pela DDPM, mas sim pelo Sistema Aprende Brasil, me dirigi a DEF, setor que acompanhou as
atividades do Sistema Aprende Brasil e 14 foi possivel encontrar um documento sobre o Programa Municipal de
Leitura, denominado Viajando na Leitura, com informagdes sobre a formacdo continuada. Além disso, a
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Quadro 18- Categoria 9: a formag¢ao continuada do professor de Lingua Portuguesa

Categoria 9: a formacdo continuada do professor de Lingua Portuguesa

Subcategoria 9.1: objetivos da formacéo continuada

No questionario vocé disse que trabalha ha (tempo de servigo registrado no
guestionario) na SEMED. Vocé participa ou participou dos cursos de formacéo
continuada ofertados? Poderia dizer quais os temas abordados e se direcionaram
mudancas na sua pratica pedagogica? Quais mudancas?

Discursos Frequéncia

PLP3E2: Também sdo variados. Trabalho a questdo de géneros, | PLP3E2
trabalha... estdo dando muito enfoque ao IDEB, né, que agora... | PLP6E3
é... na leitura principalmente, producéo textual.

PLP6E3: Olha, o que eu observo nas formacBes € que a
secretaria trabalha de acordo com algumas propostas que sé@o
lancadas, por exemplo, se vocé estd trabalhando agora... 0 que
vem nesse ano de IDEB, eles focam mais a questdo de texto,
depende muito do que eles querem alcancar, né[...]

Subcategoria 9.2: aspectos positivos da formacao continuada

Cite aspectos positivos e aspectos a melhorar em relacdo a formacdo continuada
oferecida pela Secretaria.

Discursos Aspectos positivos
PLP2E1: [...] aspecto positivo é a assiduidade dos cursos [...] e Assiduidade
PLP3E2: [...] eu acho que positivo é esse encontro gostoso que dos cursos.
tem, né, rever os velhos amigos... ((risos)) e Encontro com
PLP4E2: [...]Jsdo0 em relagdo a essa tentativa deles de estarem os colegas da
atentos né, a nossas principais dificuldades, nossas principais area.
necessidades]...] e Tentativa de
PLP6E3: [...] a troca de experiéncias é muito boa, [...] as vezes, atencio as
de repente vocé ouve 14 o que vocé ndo utilizou e vocé pega pra si dificuldades e
e socializa essa questdo da pratica pedagogica deles mesmo, de necessidades
experiéncias de outros professores, acho que é muito bem-vinda, dos professores.
sempre a gente tira proveito. e A troca de
experiéncia.

Subcategoria 9.3: aspectos a melhorar da formacao continuada

Cite aspectos positivos e aspectos a melhorar em relacdo a formacdo continuada
oferecida pela Secretaria.

Discursos Aspectos a melhorar
PLP2E1: [...] a questdo da localizacdo [...] também melhorar, e Localidade

é... em relacdo a pessoas capacitadas, bem capacitadas [...] por e Capacitacéo
exemplo, eu que trabalho com oitavo e nono ano, acho que pelo dos formadores
menos um mestre, um mestre era essencial pra trabalhar com a e 0Opcéo de
gente, ne. escolha do tema
PLP3E2: Bom, e... que eles trouxessem... porque [...] nds que e Novidades
temos que levar novidades [...] e FoCO nas
PLP4E2: [...] s6 se os formadores forem pras escolas em vez de necessidades do
os professores irem, né... para a SEMED [...] aluno

PLP5E3: Ter a opgdo de escolha, o que eu quero fazer, nao
necessariamente uma formacédo continuada, vamos supor que a

Assessora responsavel pela area de Linguagem nos forneceu informagdes sobre a enquete realizada em 2016
com os professores da rede em relagéo a formacgdo continuada.
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secretaria me oferecesse um curso de especializacao [...]
PLP6E3: [...] que fossem direcionadas mais pra dificuldade do
aluno com a necessidade dele. Cada escola tem uma necessidade

[.]

Subcategoria 9.4: temas da formacao

No questionario vocé disse que trabalha ha (tempo de servigo registrado no
questionario) na SEMED. Vocé participa ou participou dos cursos de formacéo
continuada ofertados? Poderia dizer quais os temas abordados e se direcionaram
mudancas na sua pratica pedagogica? Quais mudancas?

Discursos Temas

PLP1E1: [...] géneros textuais, assisti varias formacOes a esse e Geéneros
respeito [...]. textuais
PLP2E1: [...] ndo lembro assim de todos os temas, mas muitos e Leitura
temas trabalhados foram em relacéo a género textual [...] e Producdo
PLP3E2: [...] também s&o variados, trabalho com a questdo de textual
géneros [...]

PLP4E2: As outras formacdes, por exemplo, préprias mesmo dos
formadores da SEMED, eles trabalham assim... muito texto, né,
variagOes, na verdade os géneros textuais (...)

PLP5E3: A formacdo continuada ndo muito, a formacdo
continuada geralmente é... sdo 0s mesmos assuntos... sobre
leitura, sobre leitura e producdo textual, leitura e producéo
textual.

PLP6E3: sim (...) eles vdo mais para a questdo de producéo de
textos, leitura (...)

O primeiro aspecto abordado nesta categoria esta relacionado ao objetivo da formacéo
continuada, a qual deve atender as necessidades do professor no seu cotidiano, aproximando
0s pressupostos tedricos e a pratica pedagogica. Nao pretendo me alargar nesse amplo debate,
afinal, s@o inUmeras as inquietacdes que perpassam no ambito da escola, as quais apresentam
contextos sociais distintos, mas abordarei questdes que certamente influenciam na formacéo
dos professores de lingua portuguesa.

Na entrevista, as professoras foram levadas a falar sobre as mudangas na pratica
pedagdgica incitadas pelas formacdes e um fato interessante me chamou atencéo, a questdo do
IDEB, pois, conforme PLP3E2 e PLP4E2 o enfoque no IDEB €é o que direciona parcialmente
as formacdes de lingua portuguesa. Ao analisar o Plano de Formacdo Continuada, em especial
0 projeto Competéncia leitora e pratica na concepcdo dos géneros textuais com subsidio
metodoldgico das midias educacionais, de 2016, € possivel compreender o que fundamenta os
discursos de PLP3E2 e PLP4E2, pois 0 objetivo geral do projeto é subsidiar os professores do
6° ao 9° ano do ensino fundamental com os fundamentos didatico-pedagdgicos necessarios ao

desenvolvimento de uma metodologia voltada para os processos de leitura e escrita através
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dos géneros textuais, estudo dos tépicos e descritores de Lingua Portuguesa, segundo a
proposta do SAEBSADEAM e da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Outro fator a ser levado em consideracdo é a formacdo continuada no ano de 2015
oferecida pelo Sistema Aprende Brasil, a qual tinha como objetivo preparar
metodologicamente o professor para trabalhar com as apostilas do Sistema e com o0s
descritores da Prova Brasil, e a Avaliagdo de Desempenho do Estudante (ADE), avaliagcdo
interna acompanha o desempenho dos estudantes por meio das habilidades em Lingua
Portuguesa, Matemaética, Ciéncias da Natureza, Geografia e Histdria. Tais fatores séo
importantes para essa anélise, pois demonstram como as avaliagdes do SAEB incutem nas
mudancas do pensar pedagdgico da Secretaria, marcada pela preocupagdo maior com o
ranking das avaliaces, e ouso dizer que aparenta estar preocupada em menor escala com
praticas que demonstrem mudancas significativas para o ensino de lingua portuguesa.

Quanto aos aspectos positivos, os principais destacados pelas professoras foram: a
assiduidade dos cursos, 0 encontro com o0s colegas da &rea, a tentativa de atencdo as
dificuldades e necessidades dos professores e a troca de experiéncia. Embora caracterizada
como aspecto positivo, considero que a frequéncia das formacdes ofertadas pela DDPM néo é
suficiente para atender a necessidade dos professores, afinal séo vinte horas anuais divididas
em cinco encontros, sendo o ultimo destinado a socializacdo de préaticas pedagdgicas.

Fator interessante destacado por PLP6E3 € a socializa¢do de praticas pedagogicas no
exercicio de sua profissdo, afinal, os saberes também sdo construidos na troca com os colegas
mais experientes, porém, vejo a necessidade de reflexdo acerca desses saberes experienciais,
pois precisam ser conscientes e apropriados ao contexto educacional atual.

A questdo da localidade, capacitagdo dos formadores, opcdo de escolha do tema,
novidades em relacdo as tematicas e foco nas necessidades do aluno foram apontados pelas
professoras entrevistadas como fatores que precisam ser melhorados. Apesar de 0 universo
pesquisado ser minimo em relacdo a totalidade de professores, os resultados da enquete
realizada pela DEF com 70 professores de lingua portuguesa em 2014 convergem com 0
exposto pelas entrevistadas. Na oportunidade, os professores da Secretaria responderam ao
questionamento “Qual a sua opinido sobre as formagdes da DDPM? Apresente algumas
sugestdes para 2015” e as principais sugestdes foram:

e Localidade (as formacdes deveriam ocorrer na propria escola, na Divisao
Distrital de sua zona ou escola polo);

e Nao fosse realizada nos horarios de HTP;
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e Trabalhar as reais necessidades dos alunos (as formaces séo fora da realidade,
indcuas, enfadonhas e ineficientes);
e Menos tedrica e mais pratica (formagdes mais dindmicas);

e Melhor preparacao dos formadores.

Concordo com Araujo (2011) ao salientar que ha necessidade de uma reorganizacao
dos projetos formativos, que tomem como ponto de partida tais necessidades. A pesquisa de
mestrado realizada pela autora sobre formacdo continuada no cotidiano dos professores dos
anos iniciais da rede municipal de ensino de Manaus j& apontava a insatisfacdo em relacéo a
localidade e a falta de olhar as reais necessidades apresentadas na escola, bem como uma
resisténcia dos professores, principalmente os do 6° ao 9° ano, mesmo com a HTP.

Segundo Garcia (1992, p.67), uma das funcdes que todo Centro de Professores deve
desenvolver para assegurar uma formacdo ampla, flexivel e planeada e que corresponda a
medida do possivel a solicitacdo dos professores é a realizacdo de um diagndstico das
necessidades do professorado. Com relagdo ao aspecto “escolha dos temas da formagdo” e
“relagdo teoria e pratica”, constatou-se na Divisdo de Ensino Fundamental (DEF), que no
periodo de 12 a 23/12/16 foi realizada uma pesquisa, por meio de formularios especificos para
0s anos iniciais e finais, com todos os professores da rede de ensino visando atender o
indicador “indice de identificacdo das reais necessidades referentes a formacdo continuada” %
para os professores.

No questionario aplicado aos professores, deixaram claro que os alunos quando
chegam a escola ja falam sua lingua materna, possuem seu vocabulario, suas crencas, € que 0
ensino de lingua portuguesa tem como papel fundamental proporcionar um estudo da lingua
gue nao trabalhe somente aspectos estruturais, mas valorize o que eles tém de informacdes e
0os preparem para “usar”’ as acOes de leitura, escrita e oralidade de forma adequada e
contextualizada em suas praticas sociais. Diante do exposto, solicitou-se que o professor

indicasse sua sugestdo ¢ dentre os itens de escolha, 49,4% escolheu a opgao “Necessito de

% Atualmente, a Secretaria Municipal de Educagdo Manaus, com o objetivo de melhorar a qualidade do processo
ensino-aprendizagem, conta com a assessoria da GIDE (Gestdo Integrada da Escola). A GIDE ¢é orientada pelo
método cientifico de solugdo de problema, denominado PDCA, e estd associada a um indicador gerencial
proprio, o Indice de Formagdo de Cidadania e Responsabilidade Social — IFC/RS. O indice de identificacio das
reais necessidades referentes a formacéo continuada foi criado para atender uma demanda da Secretaria.
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formacgBes que associem pratica /teoria em sala de aula com adequacdo de planejamentos que
atendam a necessidade do trabalho interdisciplinar”.

Diante desse quadro, penso que além dos questionarios, ha necessidade de se encontrar
uma forma que possibilite a aproximacao dos temas das formaces e a pratica do professor, a
partir de uma investigagdo no ambito escolar, sendo assim, a DDPM como responsavel
precisa articular-se para que além das horas de formacdo, possa acompanhar e oferecer apoio

a escola.

Unidade 111 — A proposta curricular de lingua portuguesa da SEMED

A Unidade Il tem como objetivo apresentar a opinido das entrevistadas acerca da

Proposta, além de averiguar de que forma auxilia o trabalho com a lingua portuguesa.

Categoria 10: a proposta curricular como procedimento burocratico

No item 3.1.3 constatou-se que a Proposta Curricular de 2015 da SEMED tem
caracteristicas cruciais que interferem na pratica pedagdgica do professor de lingua
portuguesa, sendo assim, trago nesta categoria, composta por apenas uma pergunta geradora

de discursos, a opinido das professoras entrevistadas acerca desse documento.

Quadro 19 - Categoria 10: a proposta curricular como procedimento burocratico

Categoria 10: a proposta curricular como procedimento burocratico

Na escola, o direcionamento dado ao ensino de lingua portuguesa € baseado na
proposta curricular? Qual a sua opinido acerca da proposta curricular da SEMED?

Discursos Freguéncia

PLP1E1: [...] fica muito direcionado, sabe? Entendeu? [...] ultimamente a | PLP1E1
gente tem tido uma cobranca muito séria, assim, muito rigida, de que a | PLP3E2
gente tem que seguir aquilo ali, o que tiver 14, tem que colocar da forma | PLP4E2
que esta 1a [...] registrar conforme esta la. Sem a gente ter aquele, aquela | PLP6E3
liberdade, apesar de que as vezes a gente faz isso, porque tem necessidade,
né?

PLP3E2: Este ano... este ano assim... ela aborda tudo, mas assim, ela
deixou pouca liberdade, eu tenho que atender todo o contetdo da Proposta
né, e...assim... eu acho isso impossivel, € um sonho, é mentira, que eu ndo
vou atender, que meus alunos... ndo da pra acompanhar, a gente [...] é
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muita coisa, muita mentira (risos), mas eu tenho sabe, eu tenho que...
porque se nao... tem a questdo dos faréis da GIDE® que existe, né... que
tem que...vocé tem que... cem por cento da proposta curricular, entdo é
mentirosa.

PLP4E2: da SEMED, no6s temos... ela € nos enfiada goela abaixo ((risos))
[...] a gente tem que trabalhar porque n6s somos cobrados, né, puramente
porque ha o pedagogo que olha o diario, a assessoria que cobra o diario e
esse diario tem que estar os contettdos com a nomenclatura que a SEMED
coloca... se eu mudar aqui, ali da nomenclatura, eles acham que ndo é o
conteido que a SEMED esté cobrando[...]

PLP6E3: [...] vejo como ponto negativo da proposta [...] da maneira que
ela vem... a proposta pra gente, ndo € a sequéncia que eu queria trabalhar
com meu aluno, entdo eu acabo mexendo nesse direcionamento e iSso
influencia, e as vezes até me prejudica um tanto na questdo burocrética do
diario.

A intengédo da pesquisa ao inserir no campo de investigagdes a proposta curricular foi
atender os objetivos 3 (averiguar se o professor recebe aporte pedagdgico e documental da
rede de ensino para a sua pratica pedagogica ao lidar com a diversidade linguistica) e 4
(conferir se o0 aporte pedagdgico e documental da rede de ensino apresenta uma abordagem
sociolinguistica). Diante da indagacdo acerca do direcionamento dado ao ensino de lingua
portuguesa e a opinido acerca da proposta curricular da SEMED, deparei-me com uma
situacdo que considero uma das principais dificuldades indiretas no ensino de lingua
portuguesa referente ao tema pesquisado: a questdo burocratica.

Segundo Kramer (1997), “uma proposta pedagdgica expressa sempre 0s valores que a
constituem, e precisa estar intimamente ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus
objetivos de pensar criticamente esta realidade, enfrentando seus mais agudos problemas”.
Diferente do que propde a autora, constatou-se que a maioria das professoras entrevistadas
demonstrou insatisfacdo em relacdo a forma como a proposta curricular € trabalhada na
Secretaria, delatando o fato de que o ensino desconsidera as reais necessidades dos alunos,
priorizando conteudos elencados na proposta.

Um fator que contribui para essa dificuldade é o fato dos conteidos da proposta
estarem divididos em bimestres e, além disso, serem “obrigados” a ministra-los integralmente.

Na analise da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa vigente atualmente nas escolas

26 Segundo Godoy e Murici (2009), a GIDE é um sistema desenvolvido pelo Instituto de Desenvolvimento
Gerencial (INDG) em suas experiéncias de consultoria, integrando 0s aspectos estratégicos, politicos e gerenciais
inerentes a area educacional, com foco em resultados da atividade fim, o processo de ensino-aprendizagem.
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(2015), foi possivel verificar essa divisdo em bimestres dos contetdos, suscitando a ideia de

que haveria pouca liberdade para o professor, fato constatado nos discursos abaixo:

PLP1E1: [...] tem que colocar da forma que esta la

PLP3EZ2: [...] eu tenho que atender todo o conteldo da Proposta [...] eu acho isso
impossivel, € um sonho, é mentira [...]

PLP4E2: [....] ela é nos enfiada goela abaixo[...]

PLP6E3: [...] ndo é a sequéncia que eu queria trabalhar com meu alunol...]

Cabe aqui a mesma reflexdo feita por Kramer (1997, p.23): “como podem o0s
professores se tornar construtores de conhecimentos quando séo reduzidos a executores de
propostas e projetos de cuja elaboragdo ndo participaram e que sdo chamados apenas a
implantar? ”. Embora constatado na analise da proposta de 2015 que houve participacdo de
profissionais da area, a mesma foi infima e desproporcional para uma representatividade da
classe e discussdo com maior abrangéncia.

Na categoria 9 foi possivel perceber o quanto a GIDE influencia no processo
pedagdgico da escolas, inclusive na forma como o professor registra suas aulas nos diarios de
classe, portanto, a insatisfacdo das professoras entrevistadas vai além do fato de os contetdos
estarem divididos em bimestres, esta intimamente ligada ao fato de ter que registrar o
contetdo conforme esta escrito na Proposta e ministra-lo integralmente, independente da
realidade ou de um diagnostico da necessidade da turma, pois ha, segundo PLP3E2, os “
farois da GIDE . Relembro que a GIDE trabalha com um método especifico e que os farois
apontam qual a necessidade das escolas, fazendo parte do processo de obtencdo do indice de
Formacdo de Cidadania e Responsabilidade Social — IFC/RS, que possibilita diagnosticar as
causas que impedem as escolas de atingir bons resultados.

A preocupacao excessiva com 0s conteddos, com o cumprimento e registro tal como
constam no documento vai de encontro ao proposto por Possenti (1996), o qual sugere um
levantamento da real necessidade dos alunos feito pelo professor no inicio de cada ano, por
meio de conversa com professor do ano anterior, da analise de cadernos e registros anteriores.
Da forma como os contetdos estdo expostos na Proposta de 2015, realmente fica dificil
ministra-los de forma satisfatoria e produtiva para os alunos, tornando o trabalho uma

“mentira” ou “impossivel” como revela PLP3E2.
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Unidade IV — Ensino de Lingua Portuguesa

A Unidade IV apresenta trés categorias decisivas para delinear os desafios do
professor ao ensinar a lingua materna: a concepcao de ensino de lingua materna, as formas de

trabalhar a gramatica e as dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa.

Categoria 11: concepcéo de ensino de lingua materna

Nesta categoria as professoras apresentam sua concepcao sobre a lingua materna ao

responderem a questdo sobre 0 que € ensinar a Lingua Portuguesa.

Quadro 20 - Categoria 11: concepgdo de ensino de lingua materna

Categoria 11: concepcéo de ensino de lingua materna

Para vocé, o que é ensinar lingua portuguesa?

Discursos Frequéncia
PLP2E1: Ensinar Lingua Portuguesa é tentar mostrar para o aluno que ele PLP2E1
fala essa lingua desde que ele comeca a balbuciar as primeiras [...] PLP3E2
ensinar a lingua portuguesa pra mim é sempre aprimorar isso ai, né, PLP4E2
qguando o aluno vem, ele ja traz uma bagagem boa da familia, de casa, PLP5E3

entdo na escola e esse aprimoramento da lingua.

PLP3E2: Eu sempre procuro mostrar pra eles como a nossa lingua
portuguesa é bonita através dos poemas, dos textos mesmo... 0 qué que
esses... 0s profissionais da arte de escrever, da escrita podem fazer com as
palavras... e ela é apaixonante, mas eles ainda ndo se encantam, mas um
ou outro desperta essa paixdo, mas é um trabalho dificil... a leitura
também é um desejo muito dos professores de portugués [...]

PLP4E2: Ensinar Lingua Portuguesa na escola é um desafio... todos 0s
dias [...] toda a cultura da escola, né, ndo é ensino de lingua portuguesa, €
ensino de gramatica. Entdo na verdade, a gente vem pra combater esses
valores que toda a sociedade tem, né, porque é a gramatica que a gente
tem que ensinar, porque se vocé nao estiver ensinando as regras
gramaticais, vocé ndo estd dando aula né, entdo o desafio é esse, tentar
mostrar gque a lingua portuguesa ndo € a gramatica, né... que a gramatica
é uma parte da lingua portuguesa.

PLP5E3: [...] é ajuda-los a melhorar para futuro, porque é a minha lingua
materna, é a lingua que a gente fala e eu preciso saber me relacionar e eu
me relaciono falando com as pessoas, se eu ndo souber me fazer entender
para as pessoas, eu ndo vou conseguir fazer com que... alcance o meu
objetivo, qualquer que seja ele, me fazer respeitar, conseguir um bom
emprego, me fazer entender, simples assim[...]

A maneira de ensinar a Lingua Portuguesa mudou nos ultimos tempos, principalmente
apos a chegada dos PCN de Lingua Portuguesa, o qual tem como finalidade ser referéncia

para discussdes curriculares da area. Segundo os PCN (1998, p.32).
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[...] espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacéo social no exercicio da cidadania.

Partindo do principio de que o ensino de Lingua Portuguesa deve levar o aluno a
expressar-se melhor de forma escrita e oral e a refletir sobre a linguagem, nota-se que 0s
discursos demonstram certo conhecimento sobre a nova tendéncia de ensino. No caso da
PLP2E1, ao fazer uma alusdo ao aprimoramento da lingua, da PLP3E2 ao enfatizar a
importancia da leitura e PLP4E2 ao diferenciar o ensino de Lingua Portuguesa de ensino de
gramatica.

O que precisa estar claro para o professor é que ele ndo ensinara algo que os alunos ja
sabem como bem enfatiza PLP2E1: [...] ensinar a lingua portuguesa pra mim é sempre
aprimorar isso ai, né, quando o aluno vem, ele ja traz uma bagagem boa da familia, de casa,
entdo na escola é esse aprimoramento da lingua. Sobre esse aspecto, Cyranka (2015) ressalta
que o que cabe ao professor é conduzir os alunos nas atividades pedagogicas de ampliacéo de
sua competéncia comunicativa levando em consideracdo as experiéncias reais de seus alunos,
a variedade linguistica que eles utilizam e a sua capacidade de nela se expressarem. Mattos e
Silva (2004) corrobora com Cyranka (2015, p. 27) ao afirmar que “qualquer trabalho de
ensino da lingua materna se constitui em um processo de enriquecimento do potencial
linguistico do falante nativo”.

Em meio a esse contexto, PLP4E2 traz em seu discurso o desafio de ensinar Lingua
Portuguesa, uma vez que ainda estd presente na sociedade a ideia de que ensinar Lingua
Portuguesa é ensinar regras gramaticais. Sobre esse aspecto, Antunes (2007) declara que a
concepgdo de que lingua e gramética sdo a mesma coisa e € derivada do fato ingénuo de se
acreditar que lingua é constituida de um Unico componente: a gramatica, além de relembrar
que se consolida a crenca de que o estudo de uma lingua é o estudo de sua gramatica. A
principio PLP4E2 tem consciéncia de que ensinar uma lingua ndo significa ensinar a sua
gramaética, mas o desafio maior é subsidiar agueles que ndo tém essa consciéncia.

Um fator importante destacado por PLP5E3 é o fato de que é por meio da lingua e da
linguagem que podemos estabelecer relacdes interpessoais e interferir na realidade que nos
cerca, 0 que nos faz relembrar o que é ressaltado pelos PCN (1998), que o uso da linguagem
possibilita a representacdo da sociedade em seus diversos campos sociais. Embora o discurso
de PLP5E3, analisado de forma isolada, demonstre parcialmente uma tendéncia de ensino
voltada ao ensino da lingua como forma de interacdo, ressalto que diante de todas as

categorias analisadas € possivel notar que o trabalho nédo é direcionado nesse sentido e tende a
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falsa ideia, como destaca Bagno (2007a), de que “saber portugués” ¢ garantia de “ascensdo
social”.

O importante € que o professor reconheca seu papel como mediador e desenvolva seu
trabalho em consonancia com os PCN, expandindo as possibilidades do uso da linguagem em
harmonia com a concepcdo de lingua como forma de interacdo, possibilitando que o aluno

transforme e atue sobre 0 ambiente que vive.

Categoria 12: formas de trabalhar a gramatica
O objetivo desta categoria foi investigar de que forma a gramatica normativa esta
presente nas aulas de Lingua Portuguesa, portanto, inseri os discursos de todas as

entrevistadas.

Quadro 21 - Categoria 12: formas de trabalhar a gramatica

Categoria 12: formas de trabalhar a gramatica

Como vocé aborda a gramatica normativa em sala de aula?

Discursos

PLP1E1: [...] pedi pra eles pesquisassem o qué que era um verbo, o conceito de verbo, na
graméatica mesmo, tipos de verbo [..] e depois eu passei uma atividade pra eles
apresentarem [...] pra eles usarem verbos no futuro, no passado, no presente [...]

PLP2E1: Eu trabalho sempre a gramética no texto, né, eu ndo trabalho a gramaética
simplesmente a gramatica pura [...] quando a gramatica é trabalhada puramente o aluno
nao tem muito interesse, eu percebo[...] entdo quando vocé trabalha o texto, ai ali ja tem
uma histdria pra ...dali tu vai buscando, tirando a gramatica dali, daquele texto, ent&o fica
mais facil [...] depois da leitura feita do texto, interpretacéo do texto, entdo ai eu comeco a
buscar, dependendo do assunto da gramatica que eu tenho que trabalhar, por exemplo, se
for sujeito e predicado, entdo daquele texto eu vou trabalhando com eles pra encontrarmos
as oracOes, os periodos né, dos textos, das oracdes retirar o sujeito, nicleo do sujeito,
predicado, tipo de predicado. Costumo trabalhar dessa forma.

PLP3E2: A primeira coisa que tem no livro didatico sempre a leitura de um texto, o estudo
desse texto, ai estuda a linguagem, explora bem e por fim vém os aspectos gramaticais, que
até é pouco explorado, [...] eles trabalham a questdo da gramatica como se deve empregar
mesmo, né, ndo estudam a gramatica isolada, so a classificacéo [...]

PLP4E2: [...] normalmente eu uso o tradicional, né, aulas expositivas, [...] eu parto do
conceitual, depois eu vou para o texto, né... o substantivo, as classes gramaticais, por
exemplo[...] parto do conceito e vou tentar ver se eles entenderam o conceito por meio do
texto [...] &s vezes que encontrem assim, substantivos, os adjetivos, né, tentando ver se eles
perceberam o qué que € mesmo, ai ndo da certo, ai a metade ndo deu... ndo conseguem
abstrair...ai eu fago diferente pra eles perceberem o qué que é [...]

PLP5E3: Eu procuro diversificar o maximo que eu consigo, mas eu ainda julgo necessario,
na minha realidade com os alunos aqui nessa escola, €... ficar um pouco no
tradicionalismo, pela falta de interesse dos alunos, aquela questao de bastante exercicio de
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fixacdo para que fixe, para que firme alguma coisa na mente deles, tem que ser bem
tradicional [...]

PLP6E3: [...] dentro da questdo que vocé trabalha o semantico, o morfoldgico, o sintatico,
dentro de uma atividade s6, vocé pode estar trabalhando um pouquinho de cada coisa, sem
ser grosseiramente ou bruscamente... tem que ser normativo... tem que ser normativo... tem
que ser normativo, de alguma maneira vocé vai incluindo pra que aquilo fique ao alcance
ou abranja tudo aquilo que vocé propBe, ou vem proposto pra vocé neste conteudo da
Secretaria.

Essa categoria revela a falta de conhecimento das professoras na abordagem da
gramatica na escola e alerta para a necessidade de um olhar especial para o ensino da Lingua
Portuguesa na Secretaria. Percebi que nas categorias anteriores que o conhecimento
linguistico é percebido e conhecido parcialmente pelas professoras, mas esbarram na falta de
aplicabilidade da teoria na prética.

Essa questdo causou-me espanto, pois se percebe ainda certa inseguranca para
trabalhar a gramética em praticamente todas as professoras entrevistadas, incluindo PLP4E2,
que em discurso anterior dizia ser um desafio desmistificar a ideia de que ensinar lingua é
ensinar a gramatica, possivelmente estivesse se referindo a “ensinar somente gramatica”.
Mediante o exposto, percebe-se que a Lingua Portuguesa ainda continua a ser trabalhada
priorizando-se 0 ensino gramatical normativo, fato que me fez questionar: em que momento
se trabalha a analise linguistica? Suponho que o trabalho com a andlise linguistica ndo €
realizado pelas professoras, quem sabe, provavelmente por PLP6E3, pois 0 seu discurso
aponta essa tendéncia ao eleger os componentes gramaticais a serem trabalhados conforme a
necessidade do contexto.

Arrisco dizer que a falta de interesse dos alunos apontada nesta pesquisa como uma
das dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa pode estar relacionada a forma
como a gramatica ou o ensino da lingua sdo apresentados, se distanciando do objetivo de
ensino que € o de facilitar a aquisicdo da competéncia linguistica do aluno.

Tal inseguranca me fez lembrar Mattos e Silva (2004) ao dizer que

[...] navega-se um mar desconhecido ou parcialmente conhecido, quando se pretende
desenvolver, criteriosamente, o ensino da lingua materna, quer quando se pretende
ser estritamente normativo, quer quando se pretende enfrentar a diversidade
linguistica como principio a partir do qual se desenvolverd o ensino. (MATTOS e
SILVA, 2004, p.14)

Esse mar desconhecido pode resultar em frustracdes e desinteresse dos alunos pelo
estudo da Lingua Portuguesa, portanto, o professor precisa ser bem preparado “tanto na sua

formacdo linguistica [...] como na sua formacdo pedagdgica geral para entender essa
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complexa problemética que envolve a diversidade dialetal falada e a relativa homogeneidade
que se apresenta na escrita.” (MATTOS e SILVA, 2004, p.76).

A preferéncia pelo tradicionalismo fica evidente, principalmente nos discursos de
PLP1E1, ao trabalhar o conceitual a partir de apresentacGes orais e aplicabilidade em frases
descontextualizadas, de PLP4E2 ao afirmar também partir do conceitual, embora perceba que
os alunos sentem dificuldade de abstrair e PLP5E3 que julga necessario permanecer no
tradicionalismo por acreditar ser mais eficiente.

A confusdo em trabalhar com a gramatica fica evidente no discurso de PLP2E1 que
acredita estar trabalhando de uma forma diferenciada ao solicitar que identifiquem no texto os
aspectos gramaticais estudados em sala, ndo passando meramente do trabalho do texto como
pretexto. Diante desse quadro, relembro o que dizem os PCN acerca do trabalho

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblemética de um contetdo estritamente escolar, do
tipo que so serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagdgica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de terminologia. Em funcéo disso, dicute-se se ha

ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa questdo: a questdo
verdadeira é o que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p.28)

Possivelmente PLP2E1 acredita que simplesmente o fato de deixar de trabalhar a
gramatica a partir de frases soltas e isoladas e utilizar um texto para que dele sejam retiradas
as oracoes e termos para o estudo seja uma forma de trabalhar a gramatica contextualizada, o
que implica crer que PLP2E1 considera o seu modo de trabalhar adequado.

Prosseguindo nessa analise, aponto o discurso de PLP3E2, pois apresenta tendéncia
em se basear pela forma como o livro didatico aborda a gramatica - leitura do texto, estudo da
linguagem e por fim os aspectos gramaticais - como maneira de garantir que sua préatica é
adequada aos novos tempos, porém destaco a necessidade de se analisar de que forma esses
aspectos gramaticais sao abordados nos livros.

Embora o professor deva saber que nos ltimos anos o ensino de gramatica mudou e
que atualmente a pratica de ensino é voltada para um paradigma diferente, reafirmo a
necessidade de a futura proposta curricular de Lingua Portuguesa da SEMED apresentar uma
secdo destinada a orientacdes, principalmente perante o novo documento, a Base Nacional
Comum Curricular, pois na versdo atual da Proposta os contetdos simplesmente séo divididos
em dois eixos, 0 uso e reflexdo, sem apresentar maiores esclarecimentos para a pratica do

professor.
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Categoria 13: dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa

Embora as dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa perpassem todas
as categorias, na entrevista realizada com as professoras, havia uma pergunta especifica a essa
questdo, dando origem, portanto, a categoria 13, dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua

Portuguesa.

Quadro 22 - Categoria 13: dificuldades vivenciadas no ensino de lingua portuguesa

Categoria 13: dificuldades vivenciadas no ensino de Lingua portuguesa

Questdo: Quais as principais dificuldades que vocé vivencia no ensino de Lingua
Portuguesa no 6%/7%/82 ou 9° ano?

Discursos Dificuldades

PLP1E1: [...] ele j& vem sem saber escrever direito, sem ler |e Dificuldades de leitura.
corretamente, sempre enfatizo que a leitura é primordial pra |e Falta de
eles, né? [...] pra eles ((os pais ou responsaveis)) pegarem o acompanhamento e
filho, pegar um livro e pedir pra eles lerem. [...] porque as incentivo da familia.
vezes a gente vé que ele ndo tem acompanhamento, ndo tem. e Falta de interesse dos
PLP2E1: [...] os alunos ndo gostam de estudar porque néao tem alunos.

uma familia que incentiva, [..] as mesmas dificuldades, |¢ Falta de  recursos
questdes de atividades de leitura, a leitura que eles ndo gostam materiais.

de ler de jeito nenhum. e Tornar vélido o ensino

PLP3E2: [...] de material né, seja de material pra gente... né_lo de lingua portuguesa.
tem... ndo temos recursos, por exemplo, aqui, eu poderia
trabalhar com o data show, com notebook, queria trabalhar
com eles... e ndo tem, a escola tem um Datashow, nenhum
notebook, eu fiquei este ano sem notebook e ai piorou a
situacdo, ndo tem copia, assim... a gente ndo tem... s6 mesmo
pra semana de prova mesmo, né, e essa questdo também da
familia ndo ajudar muito, a gente pede, tem um aluno que eu
pedi desde o ano passado a gramatica, a gramatica ndo... a
caligrafia, ndo tive resposta da familia... € isso

PLP4E2: [...] o mundo moderno, agora exige assim né, que
nos falantes da lingua estejamos aptos né, pra entender tudo
gue nos cerca, né, mais ou menos isso, entdo a gente sabe que
0 ponto de vista social e econdémico, muitos alunos aqui nao
tem acesso a todos os géneros textuais, todos os meios de
comunicagdo, entdo em casa eles ndo foram acostumados
desde crianca assim, com revistas em quadrinhos, com jornais,
com essa diversidade né, que certas criancas, cuja classe
social propicia mesmo né... convites de aniversario, entdo... o
desafio é tentar ndo é substituir, né... é tentar fazer esse papel
mesmo que a escola tem que ter, né aquilo que o aluno ndo
teve acesso, que ele tenha aqui na escola, que a escola possa
dar esse acesso praele [...]

PLP5E3: [...] tem a dificuldade corriqueira que quase todo
ano ¢ a mesma coisa.. a falta de material, de apoio
pedagbgico que a gente tem [...]Jo quantitativo de alunos [...]a
distorcdo idade série, porque se eu somar distor¢do idade
série, quantidade de alunos, falta de material pedagogico, eu

e Quantitativo de alunos.
e Distorcdo idade e série.
e Questbes burocraticas.
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tenho que me virar nos trinta pra fazé-los compreender alguma
coisa.

PLP6E3: [...] sou muito persistente, gostar do que faz porque
em determinado momento vocé quer desistir e ja ndo bastasse
a dificuldade que vocé tem de toda uma estrutura, dessa
questdo burocrética... de tudo isso, ainda tem mais essa
questdo dos alunos, que as vezes ele é muito desinteressado né,
e... ndo sei nem se é porque ele quer, porque acho que em casa
ele ndo tem esse direcionamento que ele precisava ter [...]

Ao serem indagadas sobre essa questdo, claramente a feicdo de todas as entrevistas
modificou, afinal, como disse PLP5E3 [...] tem a dificuldade corriqueira que quase todo ano
¢ a mesma coisa [..]. Inserindo tal questionamento, imaginei que listariam indmeras
dificuldades relacionadas diretamente ao ensino de lingua materna, como por exemplo, a
leitura, citada por PLP1E1 e PLP2E1. No entanto, 0s aspectos apontados e que necessitam de
melhoria sdo abrangentes, que vao desde a falta de recursos materiais até a falta de
acompanhamento da familia.

Duas dificuldades que me chamaram a atencdo foram: a citada por PLP1E1, PLP2E1,
PLP3E2 e PLP6E3 - falta de acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos - e outra,
presente no discurso de PLP1E1 e PLP6E3 - falta de interesse dos alunos. Acredito que esses
discursos se constituem como uma forma de transferir parcialmente a responsabilidade do
professor nesse processo, pois muitas vezes a falta de interesse do aluno esta relacionada a
uma aula que ndo foi bem planejada, a metodologia de ensino, ou até mesmo pode estar
ligado aos demais fatores citados pelas entrevistadas, como as condicOes de trabalho, questfes
burocraticas e falta de recursos pedagdégicos, por exemplo.

O discurso que merece destaque nessa questdo é a da PLP4E2 ao afirmar que é papel
da escola possibilitar ao aluno o acesso a recursos que ele ndo tem la fora, como por exemplo,
0s géneros textuais, promovendo praticas e eventos de letramento, e que essa é a maior

dificuldade vivenciada no ensino de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino-aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa tem sido um desafio para
professores e alunos, principalmente por falta de conhecimento ou inseguranca em relacdo a
variacdo linguistica, portanto, quando me propus investigar esse tema minha intencéo foi de
revelar os principais desafios encontrados no exercicio docente ao ensinar a lingua materna
por meio de uma abordagem sociolinguistica.

Agora, neste espaco destinado as consideracGes finais, insiro fatos ndo registrados
anteriormente e que ilustram o porqué do meu propoésito ao realizar essa investigacdo. Além
das trés escolas selecionadas, estive presente anteriormente em outras quatro, na tentativa de
constituir o corpus, mas infelizmente, por motivos diversos ndo foram selecionadas.

Ap0s consentimento do gestor e do pedagogo de uma das escolas, me dirigi a sala dos
professores na tentativa de realizar as entrevistas e la encontrei uma professora cansada (era
visivel pela sua aparéncia) e abarrotada de provas para corrigir (discurso dela ao me dispensar
e notavel pela presenca de inimeros papéis ao seu redor). Eu me apresentei e revelei 0 motivo
de eu estar ali, mas antes mesmo que eu pudesse explicar detalhadamente os objetivos da
pesquisa, olhou para mim e perguntou, com tom irénico e agressivo, se era mais uma pesquisa
com a finalidade de apontar as inimeras falhas do professor e dizer o qué que ele faz de
errado. Disse que esse ndo era 0 meu propdsito e apos explicar detalhadamente o intuito da
investigacdo, novamente, com o mesmo tom de voz, perguntou se eu era professora e se eu
trabalhava em sala de aula. Calmamente, respondi que néo, pois estava afastada para cursar o
mestrado. N&o satisfeita com a resposta, perguntou qual o meu trabalho anterior e eu disse que
estava atuando na sede da Secretaria, motivo para deixad-la mais exaltada, principalmente
porque exatamente naquele dia Assessores da GIDE estavam na escola, olhando diarios e
demais documentos.

Mais uma situacdo interessante ocorreu em outra escola durante a minha espera pela
chegada dos professores. Era inicio do turno vespertino, alunos chegavam a escola e
aguardavam a liberacdo para se dirigirem as salas. Como prética diéria, assim que ouviram o
sinal se posicionaram em filas no patio com o intuito de cantar o Hino Nacional. Ao final, a
pedagoga chamou a frente alguns alunos, pediu que cantassem individualmente (com a letra
em maos), destacou os erros cometidos por cada um e enfatizou que cada palavra cantada
erroneamente seria escrita pelos alunos inimeras vezes até que aprendessem. Na escola em

questdo, consegui realizar apenas uma entrevista (ndo analisada nesta dissertacdo), pois o
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outro professor declarou estar por tempo indeterminado assoberbado com atividades como,
por exemplo, o preenchimento do diario (substituicdo do provisério pelo permanente), a
correcdo de exercicios, a preparacdo dos alunos para a ADE e a escolha do livro didatico.

Quanto as escolas selecionadas, em todas fui bem recepcionada, principalmente na
Escola Municipal Paulo Graga, pois a alegria de todos era contagiante, afinal, pouco tempo
antes da pesquisa haviam recebido o resultado do Ideb, e a escola ainda estava em clima de
comemoracao. Pertencente a Divisdo Distrital Zonal Sul, ela e mais outras 39 que obtiveram
bons resultados no Ideb de 2015 e participaram de uma solenidade “Prémio professor em
foco: reconhecimento ao mérito alcangado no Ideb”, promovida pela prépria DDZ, sendo a
escola Paulo Gracga a que obteve o primeiro lugar nos anos finais com 5.8, consequentemente
uma das escolas a receber o 14° salario.

Outro fato que me chamou a atencdo e possivelmente pode ter colaborado para a
aceitacdo em participar da pesquisa foi o interesse das entrevistadas das escolas Paulo Graga e
Solange Nascimento em obter informag0es acerca do mestrado, fazendo perguntas sobre as
linhas de pesquisa e processo de sele¢do. Ainda referente as escolas Paulo Graga e Solange
Nascimento, em ambas foram necessarios o preenchimento do questionario e a realizacdo da
entrevista no mesmo dia, pois assim preferiram as entrevistadas, uma vez que alegaram estar
assoberbadas com atividades; além disso, tive também dificuldade em ter acesso ao PPP, pois
estava em fase de atualizagdo, ndo sendo permitida a sua divulgacdo antes da aprovagdo da
Secretaria.

Diante do exposto, ratifico que o objetivo desta pesquisa ndo foi elencar o que o
professor “faz de errado”, embora tenha me deparado com relatos incoerentes ao que se
propde para o ensino de lingua materna, mas perceptivelmente decorrente do contexto em que
as professoras estavam inseridas.

No primeiro capitulo, apresentei os principais conceitos tedricos que norteiam este
trabalho — a Sociolinguistica Variacionista e a Educacional — e que devem fazer parte do
aporte tedrico do professor de lingua materna. Primeiramente teco breves comentarios sobre o
surgimento da Sociolinguistica como insatisfacdo diante de modelos existentes que afastavam
0 objeto da linguistica da realizacdo da lingua e de suas diversas manifestacGes. Logo adiante,
discorro sobre a variagdo linguistica, os principais pressupostos da Sociolinguistica e o
preconceito linguistico. Alinhando tais conhecimentos a educagdo, discorro sobre a
Sociolinguistica aplicada a educagdo. Foram discutidos: a diversidade linguistica e a escola; a
constituicdo da disciplina Lingua Portuguesa como componente curricular; a Sociolinguistica

nos Parametros Curriculares Nacionais e a importancia da Sociolinguistica na formacdo do
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professor de Lingua Portuguesa. Nesse capitulo, chamo a atencdo para a necessidade de a
estrutura dos cursos de Letras, especificamente a importancia da base Sociolinguistica para a
formacédo de um profissional consciente, que possa garantir um aprendizado significativo da
lingua.

No segundo capitulo, apresentei os procedimentos metodoldgicos, esclarecendo o
contexto da pesquisa, quem sdo os participantes, como foram escolhidas as escolas e quais 0s
instrumentos e procedimentos de coleta de dados. Inicialmente pretendia-se entrevistar doze
professores de Lingua Portuguesa, porém, por motivo de tempo para a realizacdo da pesquisa,
aceitacdo dos professores em participarem e sugestdoes da banca de qualificacdo, optei em
diminuir a abrangéncia da investigacdo, prevalecendo seis professores de trés escolas de
diferentes localidades.

O terceiro capitulo esta dividido em trés sec¢des: apresentacdo e considerac¢des sobre as
Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa (2007, 2012 e 2015), apresentacdo e
consideracdes sobre o Plano de Formagéo Continuada da Secretaria, e 0s resultados obtidos
por meio das entrevistas e questionarios. Ressalto mais uma vez que a escolha em trabalhar
dessa forma, interligando aporte documental e pedagogico ao discurso das professoras, foi
uma tentativa de compreender quais os fatores que interferem na pratica do professor.

A principio surgiu a davida de quais parametros optar para a analise das Propostas,
afinal, uma proposta de ensino de lingua materna deve levar em consideracdo inimeros
fatores, principalmente os PCN como norteadores. Sendo assim, para atender os objetivos da
pesquisa optei em delimitar, focando meu olhar a duas instancias: a sua estrutura e ao teor
Sociolinguistico presente (ou ndo) em seu texto. Quanto a estrutura, me baseei em Kramer
(1997) por apontar aspectos cruciais para a elaboragdo ou andlise de uma proposta
pedagdgica, dessa forma pude constatar itens que precisam de melhoria, principalmente em
relacdo ao fato ndo considerar as necessidades, especificidades e realidade de cada escola.
Emparelhando a analise da proposta com os discursos das professoras é possivel notar o
quanto a proposta ndo € uma aliada para as aulas de Lingua Portuguesa, seja pela forma como
foi constituida, seja pela forma como é imposta. Quanto ao teor Sociolinguistico me pautei em
cinco questdes que considero primordiais e que devem estar presentes na proposta curricular:
apresentacdo da lingua como uma unidade composta de muitas variedades, esclarecimentos
sobre o preconceito linguistico, valorizacdo das diferentes variedades do Portugués, reflexbes
sobre a linguagem e sua utilizacdo as situacdes e a propdsitos definidos e orientagcdes
didaticas, mesmo que minimas, de como se trabalhar com as diferentes variedades do

Portugués.
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Ao estudar o Plano de Formacdo Continuada senti falta de documentos mais
substanciais para analise. Embora tivesse solicitado o material utilizado nas formacdes,
relatorio com os resultados das avaliagdes das formacdes, frequéncia dos professores, somente
tive acesso ao documento norteador e ao projeto com tema e objetivos da formacéo.
Corroborando o que apreendi, as entrevistadas, cada uma com sua especificidade,
apresentaram as suas insatisfagdes, as quais, aliadas a informagoes obtidas na DEF, cheguei a
seguinte conclusdo: precisa-se encontrar uma forma que possibilite a aproximacao dos temas
das formacdes com a pratica docente de forma que atenda as necessidades (reais) dos alunos,
e claro, levando em consideracdo a lingua em seu uso. Seria interessante a realizacdo de uma
investigacdo minuciosa: o que realmente o professor conhece sobre o trabalho com a lingua
materna? Ha necessidade de adequar a formacao a necessidade do aluno ou a necessidade do
professor? Penso que a necessidade dos alunos tem inicio nas necessidades do professor,
principalmente em relacdo as fragilidades tedricas que podem acarretar praticas improdutivas
e sacrificantes.

Além dos documentos analisados, optei em aplicar questionarios e entrevistar seis
professoras de Lingua Portuguesa, sendo possivel agregar mais informacdes sobre as
inmeras dificuldades nesse exercicio de ensinar-aprender a Lingua Portuguesa. Os
questionarios serviram como subsidio para analise das entrevistas, as quais seguiram um
roteiro semiestruturado com questdes voltadas a atitude linguistica, ao preconceito linguistico,
ao suporte pedagdgico, ao suporte documental e ao ensino de Lingua Portuguesa, por entender
que as dificuldades encontradas pelo professor perpassam por todas essas instancias.

Pautada na proposta de Moraes e Galiazzi (2016), a Anélise Textual Discursiva, as
duas horas e quarenta e trés minutos de entrevista se constituiram em um material para
analise, posteriormente dividido em treze categorias, com a possibilidade de didlogo entre as
mesmas. S&o elas: a variagdo / diferenga linguistica no discurso das professoras, existe uma
forma correta de falar, preconceito linguistico, adequacao linguistica, espaco para a variagao
em sala de aula, confusdo entre variacdo dialetal e variacdo de registro, sintetizacdo de
variacdo linguistica a variacdo regional, a formacdo inicial do professor de Lingua
Portuguesa, a formacéo continuada do professor de Lingua Portuguesa, objetivos da formacao
continuada, aspectos positivos da formacdo continuada, aspectos a melhorar da formacéo
continuada, temas da formacdo, a proposta como procedimento burocratico, concepcdo de
ensino de lingua materna, formas de trabalhar a gramética normativa, dificuldades
vivenciadas no ensino de Lingua Portuguesa. Tais categorias foram analisadas com o intuito

desvelar os desafios encontrados no exercicio docente ao ensinar a Lingua Portuguesa por
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meio de uma abordagem sociolinguistica, respondendo consequentemente as perguntas que
nortearam essa pesquisa.

Quanto a primeira questdo - Qual o perfil do professor do ensino fundamental? —
relembro que todas as professoras entrevistadas concluiram a graduagdo na mesma instituicao
(UFAM) no periodo de 2001 a 2004 e tiveram seus estudos tendo como base a grade
curricular do ano de 1974 e do ano de 2000, ou seja, a Sociolinguistica ndo fazia parte dos
estudos como disciplina e com excecdo de uma professora, as demais fizeram curso de
especializacéo.

Dentre as trés entrevistadas sdo notodrios trés perfis. O primeiro perfil é constituido
pelo professor ciente de que a prética docente de lingua materna deve levar em consideracao a
lingua em seu uso real, que ensinar a Lingua Portuguesa vai além de ensinar a gramatica
normativa, mas que por inimeros motivos acaba moldando as suas aulas para atender
objetivos especificos da escola ou da Secretaria ou apresenta inseguranca. O segundo perfil
esta relacionado ao professor que tem pouca nogdo das mudangas de perspectivas no ensino,
percebe que a forma de ensinar mudou e por acreditar estar atendendo ndo percebe as
incoeréncias em sua pratica. O terceiro perfil é daquele professor que ndo concebe o ensino de
Lingua Portuguesa de outra forma que nédo seja a tradicional, com exercicios mecénicos de

fixacdo de normas.

A segunda questdo - Qual o posicionamento do professor em relacédo ao ensino de
Lingua Portuguesa diante das variagdes linguisticas? — desencadeia uma série de
discussdes que vao da fragilidade tedrica a intolerdncia e ao preconceito linguistico. Para
responder a segunda questdo é necessario retomar alguns aspectos da analise das categorias:
a) com excecdo de uma entrevistada, a variacdo ndo passa despercebida nos discursos, pois
em determinados momentos as professoras discorrem sobre o tema e emitem opinides; b) ha a
presenca de um mito que ainda perpetua: o de que existe uma forma correta de falar; ¢) em
alguns casos, embora declarado que o aluno tem a liberdade para falar, percebe-se o discurso
do “certo e errado” e a intolerancia em relacdo ao uso de girias; d) é perceptivel o oposto da
questdo anteriormente citada, pois ha professoras que norteiam o ensino na perspectiva da
adequacdo linguistica, embora haja algumas fragilidades tedricas; e) foi possivel perceber
duas formas de preconceito em relacdo ao modo de falar dos alunos: a declarada e ndo
declarada. A primeira esta clara no discurso, principalmente ao se expor a opinido acerca do

modo de falar e da maneira como sdo conduzidas as aulas de Lingua Portuguesa. A segunda,
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considerada por mim como ndo declarada, apresenta-se de forma sutil como um pseudo
respeito, mas que em momentos especificos € revelada.

Quanto a terceira questdo - Qual o aporte pedagdgico e documental que o professor
da SEMED recebe para a sua préatica com o ensino da Lingua Portuguesa? — levei em
consideracdo a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa e a Formagdo Continuada. As aulas
de Lingua Portuguesa sdo baseadas na Proposta Curricular, inclusive foi verificado que a
forma como é utilizada ndo agrada as professoras, as quais em suas declaracdes enfatizam que
se torna dificil a sua aplicacdo por motivos burocraticos. Referente a Formacao Continuada, a
mesma é oferecida pela DDPM, com temas especificos para o ensino de lingua materna, mas
que, segundo as entrevistadas, existem aspectos que precisam de melhoria.

Para responder a quarta questdo - O aporte pedagogico e documental tem uma
abordagem sociolinguistica? — priorizei os dados obtidos por meio da analise da Proposta,
uma vez que os documentos da Formacdo Continuada ndo se constituiram como fonte de
possibilidades de diferentes leituras, principalmente porque em 2015 a formacéo foi ofertada
pelo Sistema Aprende Brasil. As propostas ndo tém uma abordagem sociolinguistica assim
como no documento gque norteia 0 ensino de Lingua Portuguesa, no caso, os PCN, sendo
assim, transparece a preocupacdo maior em elencar os conteddos a serem trabalhados,
deixando de lado ou citando de maneira sutil a nova perspectiva de ensino em relagdo a
Lingua Portuguesa. Considero, portanto, que ndo ha esclarecimentos substanciais sobre a
variedade da lingua, o preconceito linguistico e reflexdes sobre a linguagem.

Atendendo as indagacdes anteriores, de certa forma foi possivel detectar e contribuir
para responder a quinta questdo: No decorrer da analise foram perceptiveis os seguintes
aspectos:

1) Fragilidade tedrica

A teoria ndo é vista com muita simpatia entre os professores, fato perfeitamente
compreensivel se a forma como for abordada ndo tiver nenhuma ou pouca ligacdo com a
pratica, portanto, considero como a principal dificuldade, uma vez que pode acarretar praticas
improdutivas e insignificantes tanto para o professor quanto para o aluno. Questdes minimas
como: 1) saber que ndo existe 0 “certo e o errado”, mas sim o “adequado e o0 inadequado”; 2)
confundir variacdo dialetal com variagdo de registro; 3) saber que ao se falar em variacdo
linguistica ndo estamos falando somente em diferencas regionais; 4) que o ensino de Lingua
Portuguesa ndo € mais 0 mesmo de trés décadas atras; é obrigacdo de todo professor de lingua

materna.
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2) A formagéo inicial

A formacdo inicial é de suma importancia e deve ser levada em consideracdo na
tentativa de elencar as dificuldades do professor de lingua materna, afinal, ela é a base
norteadora das primeiras praticas do professor. No decorrer da pesquisa pude perceber que
tanto a Sociolinguistica quanto as demais disciplinas que levam em consideracdo o uso da

lingua fizeram falta na formacéo das entrevistadas.
3) Formacgéo continuada

Nesta pesquisa, foi possivel constatar a insatisfacdo das professoras em relacdo a
formacdo continuada, sendo as principais queixas relacionadas a localidade, ao tema e
atendimento as reais necessidades do aluno. A falta de material mais substancial para analise e
os discursos das professoras sugerem, a meu ver, a necessidade de um estudo mais especifico,
um projeto de formacdo que envolva: o estudo do perfil do professor da SEMED, a
especificidade de cada DDZ e das escolas e possibilidade de acompanhamento e

monitoramento das atividades.

4) Imposicdo da Secretaria em relacdo aos contetidos ministrados

Como exposto anteriormente, ndo foi facil encontrar professores dispostos a participar
da pesquisa, mas esse fator jA era esperado, afinal, a pesquisa de campo tem essas
peculiaridades, para as quais o pesquisador deve estar preparado, porém, nas diversas
situacBes de recusa, uma questdo me chamou a atencdo: todos estavam assoberbados,
preocupados com os diarios de classe e com a assessoria da GIDE. As professoras alegaram
falta de liberdade em relagdo a escolha dos contetdos, pois ha uma vistoria com objetivo de
verificar se os contetidos sao registrados da forma como estdo escritos na Proposta e se todos
os conteidos do bimestre foram ministrados. Diante da percep¢do ou até mesmo consciéncia
da importancia de aprofundar assuntos que desenvolvam habilidades de leitura, escrita e
oralidade, qual sera o interesse do professor, desenvolver tais habilidades ou expor contelidos

por conta de um curriculo a cumprir?

Recomendacdes /sugestoes
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e Uma vez que sera necessaria a elaboracdo de uma nova Proposta, principalmente
devido as orientacBes da BNCC, sugiro que para a equipe composta por assessores
pedagdgicos, assessores de linguagem, formadores, professores das diferentes zonas
distritais, sejam acrescentados no minimo dois professores representantes de
universidades publicas do Amazonas, atuantes nas areas de linguagem e literatura.

e Acredito que parte das dificuldades do aluno é consequéncia das dificuldades do
professor, sendo assim, alguns aspectos da formagdo continuada precisam ser
redimensionados. Que tal uma investigacdo minuciosa das reais necessidades do
professor de Lingua Portuguesa? Sera que o professor sabe o real objetivo do ensino
de Lingua Portuguesa na escola? Ele conhece o que dizem os documentos norteadores
para esse ensino? Qual a concep¢do de lingua dos professores? Que tal investigar o
posicionamento e a intervencdo diante de uma situacdo de preconceito linguistico ou
qualquer outro tema que precise de investigacdo? A investigacdo ndo precisa
necessariamente estar presente somente em pesquisas de mestrado e doutorado, afinal,
ndo se admite um professor que ndo seja também pesquisador.

e O ideal é que a disciplina Sociolinguistica esteja na grade curricular do curso de Letras
como disciplina obrigatdria e ndo como optativa e que aborde a aplicabilidade de seus
pressupostos na educacao.

e Estreitar 0 elo entre as universidades publicas do Amazonas e a Secretaria de
Educacao com intuito de divulgar o que ha de mais recente nas pesquisas relacionadas
ao ensino de lingua materna e a sua aplicabilidade na sala de aula.

e Ainda em relacdo ao elo universidade e Secretaria de Educacéo. Que tal uma parceria
para a elaboracdo de um projeto de pesquisa sociolinguistica com alunos da rede

municipal de ensino?

Hoje, apo6s dois anos de afastamento para cursar o mestrado, finalizo esta pesquisa
com a esperanca de que as reflexdes aqui suscitadas possam direcionar outros pesquisadores a
continuarem e aprofundarem o tema, e retorno a Secretaria, dessa vez como parte da equipe
de formadores da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério, com o sentimento
de obrigacdo em sugerir direcfes que certamente contribuirdo para a melhoria do ensino de

lingua portuguesa na Secretaria.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PERFIL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Projeto de pesquisa: “Diversidade Linguistica no Ensino: desafios do professor de lingua
materna no contexto escolar .
Orientador: Orlando da Silva Azevedo

| QUESTIONARIO PERFIL

Caro (a) professor(a),

Este questionario visa coletar informacdes para a pesquisa que estou desenvolvendo no Curso
de Mestrado do Programa de POs-Graduacdo em Letras — Estudos da Linguagem da
Universidade Federal do Amazonas. Agradeco antecipadamente a colaboragdo, assegurando-
Ihe que a sua identidade sera preservada,

Lygia de Lima Souza.

DATA: / /

1 NOME COMPLETO:
2 TELEFONE:

3 E-MAIL:

4 ASSINALE COM UM “X” A FAIXA ETARIA A QUAL VOCE PERTENCE:

a) () até 25anos

b) () de 26 a 35 anos
c)( )de 36 a45anos
d) () de46ab55anos
e) () acima de 55 anos

5 FORMAGCAO:

5.1 Graduacao

Curso: Habilitacao:

Instituicao: Ano de conclusdo:

5.2 Especializacgéo
a)( )sim b) ( ) néo



Caso afirmativo, responda:

Instituicdo: Curso:

Ano de conclusao:

141

Caso em andamento, qual é a previsdo de conclusdo?
5.3 Mestrado

a)( )sim b) ( )néo

Caso afirmativo, responda:

Instituig&o: Curso:

Ano de conclusao:

Caso em andamento, qual é a previsdo de conclusdo?

5.4 Doutorado
a)( )sim b) () néo
Caso afirmativo, responda:

Instituigéo: Curso:

Ano de conclusio:

Caso em andamento, qual é a previsdo de conclusdo?

6 HA QUANTOS ANOS ATUA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA? anos

7 INFORMACOES ADICIONAIS QUE JULGAR RELEVANTE (opcional):
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APENCICE B - QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Projeto de pesquisa: “Diversidade Linguistica no Ensino: desafios do professor de lingua
materna no contexto escolar ”.
Orientador: Orlando da Silva Azevedo

Il QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Caro (a) professor(a),
Este questionario visa coletar mais informacdes para a pesquisa que estou desenvolvendo no
Curso de Mestrado, conforme exposto no Questionario de Perfil respondido anteriormente.
Agradeco novamente sua colaboracdo, lembrando, mais uma vez, que a sua identidade sera
preservada. Obrigada,

Lygia de Lima Souza.

DATA: | |

DADOS PESSOAIS/PROFISSIONAIS

1 NOME:

2 TEMPO DE DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL:

3 TEMPO DE DOCENCIA NA SEMED:

4 REGIME DE TRABALHO: () ESTATUTARIO ( )RDA

5 TURNO(S) DE TRABALHO: () MATUTINO () VESPERTINO ( )
NOTURNO

6 ANO EM QUE LECIONA:

( )6°ANO ( )7°ANO ( )8ANO ( )9 ANO

POR FAVOR, RESPONDA:
1 DURANTE SUA FORMAGCAO ACADEMICA HOUVE UM ENFOQUE NO ENSINO
DA GRAMATICA NORMATIVA?

()Sim () Nao

2 A DISCIPLINA DE SOCIOLINGUISTICA FAZIA PARTE DA GRADE
CURRICULAR DE SEU CURSQO?
( )Sim () Nao () Néo lembro
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3 NA SUA FORMACAO, O ESTUDO DE SOCIOLINGUISTICA PODE SER
CONSIDERADO:

() Excelente ( ) Bom ( ) Razoavel ( ) Fraco ( ) Néo lembro de ter
estudado

() N&o fazia parte da grade curricular

4 O NUMERO DE ALUNOS EM SALA E ADEQUADO PARA DESEMPENHAR UM
BOM TRABALHO?
( )Sim ( )N& ( ) Parcialmente. Explique:

5 EM SUA OPINIAO, QUAL O COMPORTAMENTO LINGUISTICO DO ALUNO
EM RELACAO A LINGUA PORTUGUESA?

() N&osabe portugués () Sabe Portugués ( ) E dificil aprender portugués

() Outro:

6 QUE COMPONENTE GRAMATICAL E MAIS TRABALHADO EM SALA DE
AULA?

() Fonético ( ) Morfologico () Sintatico () Semantico

() Outro:

7 EM RELACAO AO GRAU DE INTERESSE PELA DISCIPLINA LINGUA
PORTUGUESA, VOCE CONSIDERA QUE O ALUNO ...
( )Einteressado ( ) N&oéinteressado ( ) E parcialmente interessado

8 EM QUE ASPECTO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ESTAO
CONCENTRADAS AS MAIORES DIFICULDADES ENFRENTADAS PELO
ALUNO?

() Nacompreensdo de textos ( ) Na producdo de textos ( ) Na falta de leitura (
) Na gramatica

() QOutro:
9 VOCE, DURANTE O ENSINO DAS REGRAS GRAMATICAIS, REFORCA A
IMPORTANCIA DA ADEQUAQAO VOCABULAR E O RESPEITO PELA
MANEIRA DE FALAR DAS OUTRAS PESSOAS?

( )Sim () Asvezes () Naéo () Quasesempre ( ) Raramente
() Nunca

10 VOCE CONSIDERA QUE OS ALUNOS APRESENTAM DIFERENTES
MANEIRAS DE USAR A LINGUA PORTUGUESA?
()Sim () Néo
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Projeto de pesquisa: “Diversidade Linguistica no Ensino: desafios do professor de lingua
materna no contexto escolar ”.
Orientador: Orlando da Silva Azevedo

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

INFORMACOES GERAIS

Em que estado e cidade vocé nasceu?

Ha quanto tempo reside em Manaus? (PARA O ENTREVISTADO QUE NAO NASCEU NO
AMAZONAS OU MANAUS)

Leciona outra disciplina além de Lingua Portuguesa?

Vocé se considera um (a) profissional motivada para atuar na rea? Por qué?

I- ATITUDE LINGUISTICA /PRECONCEITO LINGUISTICO

1. Qual a sua opinido em relacédo a linguagem falada por seus alunos em sala de aula?

2. Vocé mora neste bairro? O que lhe chama mais atencdo na fala das pessoas desse
bairro? Por qué?

3. Como vocé caracteriza 0 povo amazonense? O que vocé pensa do modo de falar do
povo amazonense?

4. Voceé conhece pessoas de outros lugares? De onde? O que acha do modo como falam?

5. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito relacionado a sua forma de falar? Poderia
contar?

6. Como vocé acha que deve ser a maneira de falar dos alunos em sala de aula?

7. Vocé trabalha com as nocdes de certo e errado em sala de aula? Por qué?

8. Como vocé explica a seus alunos a diferenca entre 0 modo de falar dos mais idosos e 0
modo de falar da juventude?

9. Como os alunos encaram o modo de falar dos professores?

Il - SUPORTE PEDAGOGICO
1. Em sua formagao inicial (e/ou) continuada foram abordados assuntos relacionados ao
trabalho com a lingua materna em sala de aula?
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No questiondrio vocé disse que trabalha h& (tempo de servico registrado no
questionario) na SEMED. Vocé participa ou participou dos cursos de formacédo
continuada ofertados?

Poderia dizer quais os temas abordados e se direcionaram mudangas na sua pratica
pedagodgica? Quais mudancas?

Cite aspectos positivos e aspectos a melhorar em relacdo a formacdo continuada
oferecida pela Secretaria.

111 - SUPORTE DOCUMENTAL

1.
2.
3.

Vocé tem acesso a proposta curricular da SEMED?

Qual a sua opinido acerca da proposta curricular da SEMED?

Na escola, o direcionamento dado ao ensino de lingua portuguesa é baseado na
proposta curricular?

Qual a sua opinido acerca do tratamento dado nos livros didaticos em relacdo a
diversidade linguistica e a variagdo linguistica?

IV — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1.

ok~ wn

Para vocé, o que é ensinar lingua portuguesa na escola?

Como vocé aborda a gramatica normativa em sala de aula?

Vocé trabalha com textos de diferentes niveis de formalidade? Por qué?

Vocé trabalha com textos de diferentes dialetos? Por qué?

Quais as principais dificuldades que vocé vivencia no ensino de lingua portuguesa no
62/7%/82 ou 9° ano?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

\al)
UFAM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “Diversidade linguistica no ensino
de portugués: desafios do professor de lingua materna no contexto escolar” sob a
responsabilidade da pesquisadora Lygia de Lima Souza, endereco profissional Av. Mario
Ypiranga, 2549 — Parque Dez, telefone (92) 3632-2367, e-mail: lygia_Isouza@hotmail.com,

sob a orientacdo do Professor Dr. Orlando da Silva Azevedo, endereco profissional Av.
General Rodrigo Octavio, 6200, Coroado |, telefone (92) 3305-4556, e-mail:
orlandoazevedo@ymail.com.

A referida pesquisa objetiva alisar o papel do professor no trato com a diversidade
linguistica diante das contribuicdes da Sociolinguistica, além de: verificar se o professor
recebe aporte pedagdgico e documental da rede de ensino para a sua pratica pedagdgica ao
lidar com a diversidade linguistica; identificar os desafios encontrados no exercicio docente
em sala de aula ao ensinar a lingua por meio de uma abordagem sociolinguistica; averiguar
qual o posicionamento do professor em relacdo ao ensino de lingua portuguesa diante das

variacOes linguisticas; e tracar o perfil do professor no ensino fundamental.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio de duas etapas. A primeira se dara por
meio do preenchimento de dois questionarios, nos quais sera solicitado que vocé responda a
questdes acerca dos seguintes aspectos: dados pessoais e profissionais, titularidade, tempo de
docéncia e uma breve investigacdo sobre o tema. A segunda, por meio da entrevista a qual
sera gravada e tem o intuito de captar os desafios do professor em trabalhar com a diversidade
linguistica, seguird um roteiro com questdes voltadas & sua pratica pedagdgica, a formacao
inicial e continuada e a opiniGes acerca de situagdes que envolvem diferentes niveis de

formalidade e dialetos distintos.


mailto:lygia_lsouza@hotmail.com
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De acordo com a resolugdo CNS N° 510, de 7 de abril de 2016 “toda pesquisa com
seres humanos envolve riscos em tipos e gradagdes variados”. Neste estudo o possivel risco
para 0s sujeitos, em consequéncia da participacdo na pesquisa, sera algum constrangimento
decorrente das questdes levantadas no questionario e na entrevista. Se isto vier a ocorrer, 0
pesquisador tomara todas as providéncias para que o mesmo seja dissipado. Seré assegurado o
sigilo sobre a participacdo dos sujeitos envolvidos e, ainda, a divulgacdo dos dados sera feita
de maneira codificada evitando a identificacdo dos mesmos. A técnica de analise de conteudo
dos questionarios e das entrevistas agrupara os significados das informac@es por categorias
conceituais, ou seja, 0 que importa é o agrupamento das tendéncias das diferentes visfes sobre
a tematica de estudo e ndo a opinido individual do participante. Se o (a) senhor (a) aceitar
participar, estara contribuindo para a discussdo acerca dos desafios do professor e 0 ensino

/aprendizagem da lingua materna.

Os principais beneficios decorrentes desta pesquisa sao: reflexdo acerca do processo
de ensino /aprendizagem em relacdo a lingua, seus usos e suas variedades; reflexdo acerca do
preconceito linguistico como um dos fatores de baixo rendimento e desmotivacdo entre os
alunos; olhar diferenciado as reais necessidades e aos desafios que o professor de lingua

portuguesa enfrenta no contexto escolar.

Se depois de consentir em sua participagdo o (a) senhor (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum

prejuizo a sua pessoa.

O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracao,
mas se houver algum custo decorrente da sua participacdo na pesquisa € assegurado o
ressarcimento da despesa, ou seja, 0 pesquisador, mediante comprovante apresentado pelo
informante entrevistado, compromete-se a reembolsar qualquer gasto decorrente da
participacdo da pesquisa . Salienta-se que os itens ressarcidos ndo sdo apenas aqueles
relacionados a "transporte™ e "alimentacdo”, mas a tudo o que for necessario ao estudo (ltem
IV.3.9, da Resolucdo CNS n°. 446 de 2012).

Além disso, caso venha sofrer algum tipo de dano resultante da sua participagcdo na
pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, o (a) senhor (a)

tem direito a assisténcia e a indenizagéo.
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Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera

divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacgdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM,
situado na Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis —
Manaus — AM. Telefone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92) 9171-2496, e-

mail: cep.ufam@gmail.com.

Consentimento P6s—Informacéo

Eu, , fui informado

sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada
e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas

assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Impressdo Dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Orientador
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APENDICE E — CARTA A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MANAUS

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MANAUS

A Exma. Sra. Katia Helena Serafina Cruz Schweickardt
Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus

Como pesquisadora da PoOs-Graduacdo em Letras/ da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), dirijo-me a V. Exa. com o propésito de solicitar autorizacdo para a coleta
de algumas informacdes e, a0 mesmo tempo, trazer-lhe esclarecimentos relativos ao meu
projeto de pesquisa intitulado “Diversidade Linguistica no Ensino: desafios do professor de

lingua materna no contexto escolar ”.

O projeto de pesquisa, aqui anexado, tem como objetivo geral desvelar os desafios
encontrados pelo professor de lingua portuguesa no exercicio docente ao ensinar a lingua
materna por meio de uma abordagem sociolinguistica, considerando o aporte recebido da rede

de ensino.

Atualmente tem se discutido muito sobre a qualidade do ensino, sobre as dificuldades
dos alunos e sobre a formagéo de professores. Algumas consideragdes se fazem pertinentes ao
analisarmos essa situagdo como, por exemplo: a formagdo académica do professor, a
formacdo continuada e o aporte pedagogico e documental recebido da instituicdo para a sua

pratica pedagogica.

As discussdes em torno do ensino sofreram mudangas a partir da década de 1980 e
consequentemente a visdo sobre o ensino de lingua portuguesa comecgou a trilhar um novo
rumo, principalmente por conta do advento da linguistica como ciéncia e dos estudos
sociolinguisticos. Isso significa que nos depararemos com a situacdo de que temos professores
formados recentemente, logo apds a inclusdo desses estudos no curriculo do curso de Letras,
bem como aqueles que ndo os tiveram na sua formacdo académica. Para esses ultimos, o

conhecimento sobre essa abordagem se daria por meio da formacéo continuada.

Nosso objeto de estudo sera o Ensino Fundamental 11, envolvendo professores do 6°
ao 9° ano da Educacdo bésica. Inicialmente, o intuito € entrevistar doze professores, sendo
trés em cada ano, totalizando trés escolas. Caso ndo consigamos obter dados suficientes para a
analise dos dados, comprometendo os resultados da pesquisa, aumentaremos o0 nimero de

escolas a serem visitadas.
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Além do acesso as escolas, solicitamos ainda, autorizacdo para acesso a informagdes
aos seis setores abaixo relacionados, mas que no decorrer da pesquisa possivelmente seja

necessario acesso a outros.

e Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas (SIGEAM): escolas que
estdo situadas em cada zona, quantidade de professores de Lingua Portuguesa por

escola e 0 ano escolar em que lecionam.

e Divisdo de Ensino Fundamental — DEF: as trés ultimas Propostas Curriculares de

Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano.

e Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento — DAM: o Relatdrio Geral da Prova Brasil

2013 com as notas de proficiéncia em Lingua Portuguesa de cada escola.
e Divisdo de Estatistica: a lista de escolas que atendem alunos do 6° ao 9° ano;
e Divisdo de Pessoal: o quantitativo de professores por escola;

e Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM: o Plano de

Formacédo Continuada.

Agradeco a atencdo e coloco-me a disposicdo para mais informaces e

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Lygia de Lima Souza
Mestranda/ Matricula: 2150169

Professor Orientador Dr. Orlando da Silva Azevedo
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ANEXOS
ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA DA SEMED



