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RESUMO

A pesquisa tematiza a formacado de docentes indigenas, sob a 6tica da experiéncia do Curso de
Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM. O Projeto Pedagogico do referido curso emerge a partir de um processo de discussao,
elaboracdo, implantacdo e didlogo compartilhado entre docentes da UFAM e da Organizacédo
de Professores Indigenas Mura — OPIM. A escolha do tema foi instigada a partir da
experiéncia como pesquisadora e formadora em cursos junto a docentes indigenas, em
especial junto aos docentes mura, com o0s quais desenvolvemos diversas pesquisas. A
problematica da tese buscou investigar a existéncia de uma correlacdo entre a dimensdo
intercultural da formacdo e a dimensdo intercultural da pratica pedago6gica de docentes
indigenas na escola. Para responder a problematica levantada pela tese, fizemos as seguintes
indagacOes: qual a concepg¢éo de interculturalidade presente no Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas? - Quais disciplinas, ementas e atividades
apontam para a promocao da interculturalidade na turma Mura? - Que atividades repercutem a
dimensdo intercultural na pratica docente mura? A investigacdo foi realizada a partir de:
analise documental, observacdo da prética pedagdgica em duas escolas indigenas mura e
entrevistas semiestruturadas com docentes mura, bem como docentes da UFAM que atuaram
no curso, turma Mura. Pela singularidade dos sujeitos sociais envolvidos, este estudo utilizou
a metodologia qualitativa de pesquisa, orientada pelo método da abordagem hermenéutica-
dialética (MINAYO, 2006). O resultado da investigacdo defende a tese de que existe uma
correlacdo entre a dimensdo intercultural da formagdo docente e a dimensao intercultural da
pratica pedagoOgica de docentes indigenas na escola. Tal prética se caracteriza como
intercultural pela forma como os/as docentes mura articulam os conhecimentos da cultura
mura aos conhecimentos de outras sociedades; contextualizam os conhecimentos partindo do
local para o universal; utilizam conhecimentos das diversas areas do conhecimento situando
sua pratica na perspectiva interdisciplinar e intercultural na busca do bem viver.

Palavras-chave: Povo Mura. Formacdo docente indigena. Licenciatura Intercultural. Prética
pedagogica intercultural.



ABSTRACT

This research has as its theme the graduation process of Mura indigenous teachers under the
light of the Indigenous Teachers Graduation Course of the Federal University of Amazonas -
UFAM. The pedagogical process of such a course emerges from a series of dialog, creation,
implementation processes between UFAM Professors and Mura Indigenous Teachers
Organization — OPIM. The choice of such theme took inspiration in this educator and
researcher’s experience in a variety of courses taken with other indigenous teachers, specially
those of the Mura ethnical group with whom several researches have been developed. The
object of this thesis aimed to investigate the existence of a correlation between the
intercultural magnitude of Teachers graduation process and this of these indigenous teachers’
pedagogical practice at their schools. In order to respond to the questioning made in this
thesis, these other questions were made: how does the Indigenous Teachers Graduation
Course conceive the interculturality? What disciplines, subjects and activities lead to
interculturality in a Mura class? What activities reverberate the intercultural magnitude in the
Mura teaching practice? The investigation was conducted from: documental analysis,
observation of the teaching practice in two Mura schools and semiformal interviews with
Mura teachers and with those from UFAM who worked with the Mura class along the
graduation course. Given the singularity of the social individuals involved, this study made
use of the qualitative methodology of research, guided by the Hermeneutic-Dialectic Method
(MINAYO, 2006). The result of the investigation defends that there exists a correlation
between the intercultural scope of teachers graduation and the intercultural scope of the
pedagogical practice of teachers at school. Such a practice is seen as intercultural due to the
form as the Mura teachers articulate knowledge from their own culture with others from
different societies; how they contextualize knowledge from a local sphere to a universal one;
how they use such knowledge from several areas situating its practice in the interdisciplinary
and intercultural perspectives in the pursuit of welfare.

Keywords: Mura people. Indigenous teachers graduation. Intercultural Licentiateship.
Intercultural pedagogical practice.



RESUMEN

La investigacion tematiza la formacion de docentes indigenas, bajo la Optica de la experiencia
del Curso de Licenciatura Formacion de Profesores Indigenas de la Universidad Federal del
Amazonas - UFAM, clase Mura. El Proyecto Pedagdgico del referido curso emerge a partir de
un proceso de discusion, elaboracién, implantacion y didlogo compartido entre docentes de la
UFAM vy de la Organizacion de Profesores Indigenas Mura - OPIM. La eleccion del tema fue
instigada desde de la experiencia como investigadora y formadora en cursos junto a docentes
indigenas, en especialmente junto a los docentes mura, con los que desarrollamos diversas
investigaciones. La problematica de la tesis busco investigar la existencia de una correlacion
entre la dimensién intercultural de la formacion y la dimension intercultural de la practica
pedagbgica de los docentes indigenas en la escuela. Para responder a la problematica
planteada por la tesis, hicimos las siguientes indagaciones: ¢(Cual es la concepcion de
interculturalidad presente en el Proyecto Pedagogico del Curso de Licenciatura Formacion de
Profesores Indigenas? - ¢Qué disciplinas, menus y actividades apuntan a la promocién de la
interculturalidad en la clase Mura? - ;Qué actividades repercuten la dimensidon intercultural en
la practica docente mura? La investigacion se realizd a partir de: analisis documental,
observacion de la practica pedagdgica en dos escuelas indigenas mura y entrevistas
siniestradas con docentes mura, asi como docentes de la UFAM que actuaron en el curso, de
la clase Mura. Por la singularidad de los sujetos sociales involucrados, este estudio utiliz6 la
metodologia cualitativa de investigacion, orientada por el método del enfoque hermenéutica-
dialéctica (MINAYO, 2006). El resultado de la investigacion defiende la tesis de que existe
una correlacion entre la dimension intercultural de la formacién docente y la dimension
intercultural de la formacion practica pedagdgica de docentes indigenas en la escuela. Tal
practica se caracteriza como intercultural por la forma en que los / las docentes mura articulan
los conocimientos de la cultura mura a los conocimientos de otras sociedades; contextualizan
los conocimientos partiendo del local para el universal; utilizan conocimientos de las diversas
areas del conocimiento situando su practica en la perspectiva interdisciplinaria e intercultural
en la busqueda del bien vivir.

Palabras clave: Pueblo Mura. Formacion docente indigena. Licenciatura Intercultural. Practica
pedagogica intercultural.



LISTA DE FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 - Pirarucu (Arapaima GIgaS) «.....c.eeeerueererreeruemeeseesiesseesseeseessessseeeesseessesssesseesees 38
Fotografia 2 - Pl Capivara, rio Autaz-AGU/AM, 1930........ccceiriririiiieieieee s 96
Fotografia 3 - Lago da JOSefa-AM, 1928 ..........cccooiiiiiiiieee e 115
Fotografia 4 - Escola Indigena no Pl do Lago da Josefa - AM, S.0.......cccccevvvviviininceeinnnnn, 115
Fotografia 5 - Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado.............ccccvcveneaee. 118
Fotografia 6 - AIMENtacao ESCOIAN ...........cccveiiiiecice e 119
Fotografia 7 - Terreno da Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado ........... 123
Fotografia 8 - Escola Municipal Indigena Trincheira - EMIT ..., 131
Fotografia 9 - TranSTeridOr .........ccveiiii e 141
Fotografia 10 - Projeto de reflorestamento...........coceevviiiiiiic i 154
Fotografia 11 - Colagem com materiais naturais: folhas secas (7° ano)..........cc.ccoeervrvreennnn. 159

Fotografia 12 - Colagem com papel rasgado @ mao (8° e 9°an0) .......ccccceevuvevevverecieseennn, 160



LISTA DE QUADROS

QUAAIO 1 - TCC/DICIONANIOS ..euvieivieiveeitieeiteeiteeeiteesreesteesre e steesteeesbeesabeesbaessbeesbeesnbeesaeesnbeesreens 79
Quadro 2 - Escolas Municipais Indigenas de AUtazes/AM ..........ccccoveveiieieeie e 106
Quadro 3 - Docentes mura SEMED/AUAZES, 2017 ........ccoveiiieiie e 106
Quadro 4 - Outros profissionais das escolas indigenas de Autazes..........cccocevveivereeresriennnnn 109
Quadro 5 - Matriculas nas escolas indigenas de AULAZES..........cccccveveeveiieieece e 110
Quadro 6 - Docentes da Escola Municipal Indigena Prof.a Elcy de Almeida Prado. ............ 125
Quadro 7- Matriculas da Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado............. 126
Quadro 8 - Docentes da Escola Municipal Indigena Trincheira —EMIT ............cccooveiiiieen. 134

Quadro 9 - Matriculas da Escola Municipal Indigena Trincheira — EMIT ..o 137



LISTA DE SIGLAS

ACP - Acéo Civil Publica

AIS - Agente Indigena de Salde

AISAN - Agente Indigena Sanitarista

ALEAM - Assembleia Legislativa do Amazonas

APMC - Associagdo de Pais, Mestres e Comunidade

ASIE - Ac¢do Saberes Indigenas na Escola

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEEI- Conselho Estadual de Educacédo Escolar Indigena do Amazonas
CEG - Camara de Ensino de Graduacéo

CIM - Conselho Indigena Mura

CIMI - Conselho Indigenista Missionario

CME - Conselho Municipal de Educacdo de Autazes

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

COIAB - Coordenacéo das Organizagdes Indigenas da Amazoénia Brasileira
COMVEST - Comissdo Permanente de Concursos

CONEEI - Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena
CONSEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

COPIAM - Conselho de Professores Indigenas da Amaz6nia

COPIAR - Comissdo de Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre
CTL - Coordenacéo Técnica Local

DNPM - Departamento Nacional de Producdo Mineral

EB - Exatas e Bioldgicas

EMIT - Escola Municipal Indigena Trincheira

FACED - Faculdade de Educacao

FAEXP - Fazenda Experimental

FIA - Formagc&o para Integracio das Areas

FNEEI - Férum Nacional de Educacéo Escolar Indigena

FOREEIA - Férum de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas
FPI - Formagéo de Professores Indigenas

FUNAI - Fundac&o Nacional do indio

GEEI - Geréncia de Educacéo Escolar Indigena

GSCE - Grupo de Supervisdo Coletiva de Estagio

HS - Humanas e Sociais

IES - Instituicdo de Ensino Superior

IFAM - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
IPAAM - Instituto de Protecdo Ambiental do Estado do Amazonas

LA - Letras e Artes

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEC - Ministério da Educacéo

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo



MPF - Ministério Publico Federal

OEIM - Organizacdo dos Estudantes Indigenas Mura

OIT - Organizacao Internacional do Trabalho

OMIM - Organizacao das Mulheres Indigenas Mura

OPIM - Organizacdo dos Professores Indigenas Mura

PEC - Proposta de Emenda Constitucional

PPP - Projeto Politico Pedagdgico

PROEG - Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao

PROLIND - Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas
PRONATEC- Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
PSS - Processo Seletivo Simplificado

RCNEI - Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
SECAD - Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade
SECADI - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura

SEEM - Setor de Educacdo Escolar Mura

SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo

SESu - Secretarias de Educacao Superior

SGC - Sdo Gabriel da Cachoeira

SIL - Summer Institute of Linguistics

SPI - Servico de Protegao aos indios

SPILTN - Servico de Protecdo ao Indio e Localizagio de Trabalhadores Nacionais
TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

TI - Terra Indigena

UEA - Universidade do Estado do Amazonas

UEPA - Universidade do Estado do Para

UFAC - Universidade Federal do Acre

UFAM - Universidade Federal do Amazonas

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UFRR - Universidade Federal de Roraima

UNCME - Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagéo
UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso

UNIFAP - Universidade Federal do Amapa

UNIR - Universidade Federal de Rondonia



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt es s 16

1 O POVO MURA E SUA HISTORIA oo e er e er e enen s 27
1.1 UMA BREVE HISTORIA DO POVO MURA .. eeeeeeeeeeeeeeeeeeeraressesessssessssssessssssssans 29
1.2 ORGANIZACAO SOCIAL, POLITICA, LINGUA E ECONOMIA MURA ............ 32
1.3 RELACAO DO POVO MURA COM A SOCIEDADE NAO-INDIGENA................ 39

2 FORMAGCAO DE DOCENTES INDIGENAS ........oiiitieeieesee et 47
2.1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA ....oveceetctistcteeeseesssessss s sesssssssssssssssassssans 49
2.2 0 CURSO DE LICENCIATURA FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS -
FP L uveeeeeeeeeeeeeeseseseesssssasesssessasasesessssssasasesssessasesssesssssssssssssassasesesssssssasssssessssesssesssssssssesssssnes 60

2.3 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA FPI ...64

3 EDUCACAO ESCOLAR E O POVO MURA ......cooosiitieeeeseee e 93
3.1 EDUCACAO ESCOLAR NO UNIVERSO DO POVO MURA: MURIFICANDO A
ESCOLA ettt sttt a e sesse s e s e st st e st e sesaesae s e s se s e et s s assesaessesansssessensansanes 93
3.2 AESCOLA MURA E SEUS SUJEITOS......coiieererirenistseseesesssssesesesesssssssenes 105

3.2.1 Aldeia Josefa — Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado ...113
3.2.2 Aldeia Trincheira — Escola Municipal Indigena Trincheira - EMIT ............. 127
3.3 SALA DE AULA E PRATICA PEDAGOGICA INTERCULTURAL MURA.......... 137

CONSIDERACOES FINAIS......ooiieeeeeeeceeeeeeetese st enes s esassensssesssss s ssnan s 165

REFERENCIAS........ooiiiieieeeeie et 170

APENDICES ...ttt 180

ANEXOS s 182



16

INTRODUCAO

Este trabalho problematiza o tema formacao de docentes indigenas, analisado a partir
da experiéncia de elaboracdo e implantacdo do Curso de Licenciatura Formacdo de
Professores Indigenas - FPI, turma Mura.

Passados mais de cinco séculos de colonizagdo, o Estado brasileiro acumulou uma
divida histérica com os povos originarios desse territério, os povos indigenas. Embora se
tenham avancos a partir da Constituicdo Federal de 1988, em termos de legislacdo, a
diversidade de povos, culturas, linguas e sistemas educativos proprios coloca desafios para o
Estado brasileiro, dentre eles, o atendimento da educacdo escolar indigena especifica,
diferenciada, intercultural, bi/multilingue de acordo com a diversidade de povos indigenas.

No tocante a regido norte, os desafios sdo ainda maiores, em parte, devido a
localizacdo geogréafica dos estados, a distancia dos principais centros de decisdo do pais,
assim como a pluralidade sociocultural dos povos que aqui habitam. Desse modo, a realidade
do Amazonas tem complexidades especificas: por ser o maior estado da federacdo®, com uma
area de 1.559.159,148 Km?; e, por abrigar mais de sessenta povos indigenas, em situagdo
social, historica, linguistica e cultural diversa. As particularidades da regido relacionadas a
mobilidade humana dentro do préoprio estado, bem como os desafios no que tange ao
atendimento da diversidade, sdo imensuraveis, quer seja indigena, ribeirinha, afro-brasileira,
do campo e comunidades tradicionais.

Entendemos que existe a necessidade de elaborar politicas publicas, programas e
acOes direcionados a formacdo de docentes indigenas a partir da realidade e especificidade
amazonicas, com financiamentos especificos que possibilitem a elaboracdo, implementacao e
desenvolvimento de acdes de educacdo escolar indigena. Nesse sentido, o planejamento e o
financiamento de politicas e acBes para a regido norte e para 0 Amazonas exigem que 0s
recursos financeiros sejam diferenciados de outros estados e regides do pais.

Ao buscar estudos que investigam a tematica formagdo de docentes indigenas,
identificamos alguns trabalhos que discutem tais experiéncias. No entanto, foi possivel
perceber que ainda ha a necessidade de estudos, sobretudo quanto a repercussao dos Cursos
de Licenciatura Intercultural na formacao e na pratica de docentes indigenas nas escolas.

Nas Ultimas décadas, as demandas dos povos indigenas por cursos de formacéo

docente tém influenciado o aumento da producédo de conhecimentos relacionados aos distintos

! Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas>. Acesso em: 30 jan. 2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas

17

processos de escolarizacdo indigena. Tomamos como pardmetros temporais o levantamento
da producdo nacional entre 1998 e 2013; e a producdo local entre 2005 e 2015. Grupioni
(2008) aponta que o interesse pela tematica indigena comegcou nos programas de pds-
graduacdo antes mesmo que as Instituicbes de Ensino Superior - IES se abrissem para o
desenvolvimento de atividades de extensdo e criacdo de cursos especificos para 0s povos
indigenas. O interesse de pesquisas voltadas para esse tema, em parte, deve-se ao ingresso de
docentes indigenas em cursos de Magistério Indigena e Licenciaturas Interculturais, assim
como no desenvolvimento da educacéo escolar indigena, quando esses sujeitos se constituem
como principais protagonistas das escolas indigenas.

Grupioni (2008) mapeou pesquisas sobre a tematica indigena no periodo entre 1978 e
2007, contabilizando cento e cinquenta e seis trabalhos: cento e dezesseis dissertagdes de
mestrado e quarenta teses de doutorado. Dos trabalhos analisados pelo autor, a maioria € na
area da educacdo e tem como problematica a escola entre os povos indigenas, o0 uso das
linguas indigenas na escola, entre outras.

Entre os trabalhos pioneiros sobre a tematica indigena, apontados por Grupioni
(2008), destacam-se a dissertacdo de Tsupal (1978), que discute os processos de educacao
bilingue entre os povos Karaja e Xavante; e a dissertacdo de Assis (1981), que analisou a
presenca da escola entre os povos Galiby e Karipuna. A partir da década de 1990, o tema
passa a ser investigado também, por outras areas do conhecimento. O trabalho de Ferreira
(1992) tem sido referéncia em varios estudos sobre a temética indigena. A autora discute
questdes relacionadas a oralidade e escrita, cultura e cognicéo; e propde uma periodizacdo em
quatro fases da historia da educagdo escolar entre os povos indigenas no Brasil.

O estudo de Silva (1998) analisou 0 Movimento de Professores Indigenas a partir dos
Encontros Anuais da Coordenacgdo dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre -
COPIARZ E um dos trabalhos pioneiros na area da educacdo no Brasil onde a autora
problematiza a luta do Movimento de Professores Indigenas pela terra, escola, educacao,
salde, com destaque a formacao especifica de professores indigenas.

Angelo (2005) investigou a politica de educacdo escolar indigena proposta pelo
Ministério da Educacdo - MEC e seus resultados na perspectiva dos préprios indios. Ao
analisar a construcdo de espagos de controle social no aparelho estatal, a autora afirma que
ndo é suficiente incluir as escolas indigenas no sistema oficial de ensino para atender os povos

indigenas. No ambito do MEC, ela investigou a transicdo do Comité de Educacdo Escolar

2 A partir de 2000 passou a chamar-se Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia - COPIAM.
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Indigena para Comissdo Nacional de Professores Indigenas. No estado do Mato Grosso, a
autora priorizou investigar a politica de educacao escolar indigena implementada entre 1995 e
2003. Dentre os resultados, assinala os caminhos percorridos e 0s avangos na construcdo de
espacgos que promovem o protagonismo indigena, bem como o dialogo entre os indigenas e o
poder publico. No campo da educacdo escolar, coloca os desafios do ensino superior como
instrumento no fortalecimento da identidade étnica na formacdo de profissionais para as
demandas e projetos societarios de cada povo indigena.

Reis e Gaivizzo (2013) fizeram um levantamento de pesquisas sobre o ensino
superior indigena e revelam que os estudos que analisam os cursos de Licenciaturas
Interculturais, geralmente, sdo pautados na expectativa das propostas de formacao
universitaria sintonizada com os principios politico-pedagdgicos do novo modelo de educagédo
escolar indigena. Pontuam que o recorte tematico desses estudos prioriza analisar programas e
cursos de formacdo de professores indigenas, acdo dos movimentos indigenas pela educacao
escolar indigena, formas de transmissdo de conhecimento, valorizacdo da identidade cultural
no processo de ensino, a relacdo entre educacdo e direito, o papel do Estado nas politicas
escolares, interculturalidade e multiculturalismo.

Bendazzoli (2011) buscou compreender de que forma as politicas publicas para a
educacdo escolar indigena dialogam com o contexto historico e politico especifico do povo
Ticuna, tomando como base o processo de educacdo promovido pela Organizacao Geral dos
Professores Ticunas Bilingues - OGPTB, especificamente os cursos de Magistério Indigena,
preparacdo para a docéncia e de Licenciatura Intercultural. Dentre outras questdes
educacionais abordadas, a pesquisa aponta a autoria dos projetos politicos-pedagdgicos dos
cursos de formacdo docente, o vinculo com os projetos de vida dos povos indigenas, a
presenca dos conhecimentos indigenas nos cursos e a indefinicdo de interculturalidade, a
metodologia didatica dos cursos e seu impacto na formacéo e pratica docente, bem como os
materiais didaticos produzidos nos cursos. A autora avalia que quaisquer melhorias na
educacdo escolar indigena dependem da atuacdo dos povos indigenas e do Movimento
Indigena junto as instituicGes governamentais, criando novas estruturas administrativas nas
quais a educacéo escolar indigena possa exercer a autonomia.

Gomes (2012) analisou, sob a ética da Epistemologia Social, os marcos curriculares
dos “Referenciais para a Formacgdo de Professores Indigenas”, buscando compreendé-los
como geradores de sistemas de praticas e de raciocinios que determinam a construgdo da
subjetividade, gerando principios para a formacdo docente, a pratica e discursos de

professores indigenas. Dentre os resultados, a autora pontua que o documento é um subsidio
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para as Secretarias Estaduais de Educacdo na orientacdo de Programas de Formagdo de
Professores Indigenas na busca de regularizar a profissionalizacdo de professores indigenas,
permitindo sua escolarizacdo até o ensino superior. A autora afirma, ainda, que as
determinagdes do documento analisado se aproximam de uma Pedagogia regulatéria da moral
e das disposicBes indigenas a partir de textos formais que se associam a discursos que
normatizam e regulam a produtividade e a competéncia do professor indigena, onde o
curriculo sugere a formacéao de professores assemelhando-se a da escola comum.

Antunes (2012) analisa as experiéncias de formacéo de professores indigenas no Rio
Grande do Sul, em dois momentos: cursos na perspectiva da integracdo, nas décadas de 1970
e 1980, periodo em que esse estado sediou o primeiro curso de formagdo de monitores
bilingues do pais, em articulagdo com a Fundagio Nacional do indio - FUNAI e Summer
Institute of Linguistic - SIL; e, na perspectiva intercultural a partir da década de 1990,
experiéncias marcadas pela demanda de professores indigenas e suas comunidades,
universidades e entidades indigenistas. A autora analisou quatro experiéncias de cursos
especificos de formacdo de professores Kaingang realizados por esse estado entre 1993 e
2012, sendo um Curso de Especializagdo. Dentre os resultados, o estudo apontou que embora
ndo haja uma politica de formacdo especifica, as experiéncias a partir da década de 1990
foram importantes e contribuiram para a atuacdo de professores Kaingang, assim como no
processo de construcdo de referenciais pedagdgicos diferenciados para a educacdo escolar
indigena no Rio Grande do Sul.

Pinheiro (2012) problematiza os processos de (re)constru¢cdo da escola
Apyawa/Tapirapé, sobretudo por meio da atuacdo politica de professores indigenas do curso
de Licenciatura Intercultural da Universidade Federal de Goiads - UFG, buscando perceber
anseios, medos e perspectivas dos docentes e suas comunidades em relagdo a reconstrucao da
escola. A autora analisou documentos legais e o Projeto Politico-Pedagogico do referido
Curso, assim como o historico do povo e da escola Apydwa/Tapirape, além de observacéo
participante e grupo focal. Entre os resultados do estudo, a pesquisadora criou trés categorias
de andlise: a Escola sistematizadora dos anseios da comunidade/respeito ao contexto
Apyawa/Tapirapé; transposicdo de hierarquias e influéncias impostas/exercidas,
principalmente pelos ndo-indios; e Superacdo da dicotomia teoria versus pratica. A partir
dessas categorias e do aporte tedrico utilizado a autora aponta caminhos para compreender a
complexidade da realidade educacional Apyawa/Tapirapé.

Silva (2012) investigou e descreveu o contexto escolar de uma aldeia indigena do

povo Mura a partir da sua situacdo politica e sociocultural, situando o povo na historia
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regional e o potencial da educacdo escolar indigena em relacdo a revitalizacdo da cultura e
fortalecimento da identidade mura. A partir de trabalho etnografico em uma aldeia mura, o
autor pontua que a escolarizagdo, tendo como pressuposto a autodeterminagdo dos povos
indigenas, é recente entre o povo Mura e que acompanha o processo de formacdo de
professores mura. Nesse sentido, o protagonismo indigena e o contexto escolar tém uma
relacdo proxima, no sentido de que a educacdo indigena perpassa a escola e a comunidade por
meio da especificidade defendida pelos professores e liderangas mura.

Leal (2012) analisou o curriculo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
Teko Arandu da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, visando identificar se
ocorre o dialogo entre os conhecimentos cientificos, ditos legitimos, universais e 0s
conhecimentos tradicionais indigenas, particulares, e as possiveis tensfes entre esse encontro
de saberes. Buscou perceber em que medida a universidade contempla no curriculo os
conhecimentos indigenas. Os resultados afirmam que é inegavel o avancgo do ensino superior
indigena na primeira década do século XXI e que 0s cursos com proposta intercultural
desconstroem a cultura e a identidade escolar do projeto modernizador. Embora os cursos
tenham avangos em termos de politicas publicas de educacdo escolar indigena pautada na
interculturalidade, ainda ha uma distancia entre a organizacdo disciplinar ocidental e os
modos indigenas de conceber o mundo e o conhecimento. Aponta que o Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu € um caminho possivel, por promover a
troca de experiéncias e construcdes coletivas de saberes. Entretanto, ndo tem sido facil
articular esses conhecimentos no cotidiano da acdo docente aos conhecimentos curriculares.

Embora tenha aumentado o interesse e 0 nimero de pesquisas sobre a tematica
formacdo de docentes indigenas a partir da implantagdo dos cursos de Licenciaturas
Interculturais, ainda persiste a necessidade de novos estudos. Tal necessidade transparece,
principalmente no que tange a investigacdo da pratica pedagogica intercultural de docentes
indigenas egressos/egressas desses cursos.

Com o objetivo de identificar estudos que se voltam para a formacdo docente, no
escopo dessa pesquisa fizemos um levantamento da producdo de conhecimentos (dissertaces
e teses) defendidas no Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo da Faculdade de Educacdo,
Universidade Federal do Amazonas - PPGE/FACED/UFAM, entre o periodo de 2005 a 2015,
e identificamos seis dissertacbes que discutem a tematica formacdo docente indigena e
praticas pedagdgicas nas escolas indigenas: Santos (2005); Cabral (2005); Oliveira (2007);
Melo (2008); Milon (2011); Pinto (2011); Vale Neto (2013) e Furtado (2015).
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Esses e outros trabalhos nos ajudam a compreender os processos de formagdo e
pratica docente indigena na perspectiva da interculturalidade, agugando nosso olhar sobre a
tematica a partir da experiéncia da turma Mura, bem como nossa formacdo e atuacdo em
turmas de outros povos indigenas que ingressam no ensino superior, particularmente no Curso
de Licenciatura Formag&o de Professores Indigenas da Universidade Federal do Amazonas -
UFAM.

Nossa inser¢do junto a tematica indigena se deu a partir da realizacdo de um Projeto
de Pesquisa de iniciacdo cientifica® no contexto do Grupo de Pesquisa®. A atuacdo no
Programa Pira-Yawara marcou o inicio da trajetdria profissional como professora junto aos
povos indigenas, destacando-se o povo Sateré-Mawé. Essas experiéncias foram fundamentais
para ingressar no curso de Mestrado em Educacdo® onde investigamos o tema formacgdo de
docentes indigenas egressos do Magistério Indigena. Ainda no contexto do referido Grupo de
Pesquisa, desenvolvemos pesquisas junto ao povo Mura da regido de Autazes/AM, a partir de
2002. Nos anos de 2006 e 2007, juntamente com outros docentes da UFAM iniciamos 0
processo de discussdo, elaboracdo e implantacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas, turma Mura.

Paralelamente a essas discussdes, entre 2008 e 2009 atuamos como coordenadora
pedagogica no Curso Técnico para Formacdo de Agentes Comunitérios Indigenas de Saude
no alto Rio Negro, ofertado pelo Instituto Lebnidas e Maria Deane - ILMD, Fundacao
Oswaldo Cruz - FIOCRUZ/Amaz0nia®. Embora tenha sido uma experiéncia na area da salde,
envolvia a formacdo de profissionais indigenas. Entendemos que na légica dos povos
indigenas, territdrio, educacdo e salde ndo estdo desvinculados de suas lutas mais amplas.

Ao ingressar na carreira do magistério superior’, assumimos atividades pedagégicas
e administrativas junto a coordenacdo do Curso de Licenciatura Formacgdo de Professores

Indigenas - FPI e, a partir de 2010, a coordenacdo da turma Mura. Em tal atividade,

8 Formacdo de professores indigenas na perspectiva do Estado: o caso do projeto Pira-Yawara, SEDUC/AM
(2000-2001), orientado pela Prof.2 Dr.2 Ana Alcidia de Aradujo Moraes.

4 Formacdo do(a) educador(a) no contexto Amazonico, ligado a Linha 3 — Formagao e Praxis do(a) educador(a)
frente aos desafios amazonicos, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacao,
Universidade Federal do Amazonas - PPGE/FACED/UFAM.

5 Entre 2003 e 2005 no PPGE/FACED/UFAM, com o titulo: Contando historias de formag&o de professores(as)
indigenas Sateré-Maweé: um estudo a partir de experiéncia docente em areas indigenas, sob orientacdo da Prof.2
Dr.2 Rosa Helena Dias da Silva.

6 Em parceria com outras instituicdes: Escola Politécnica de Salde Joaquim Venancio - EPSJV, Distrito
Sanitério Especial Indigena do Rio Negro - DSEI/RN, Federacéo das Organizacfes Indigenas do Rio Negro -
FOIRN, Prefeitura Municipal de S&o Gabriel da Cachoeira, Secretaria Municipal de Educacgdo de Sao Gabriel
da Cachoeira - SEMEC/SGC, Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas - SEDUC/AM, entre outras.

7 Concurso pulblico com vaga especifica para o Curso de Licenciatura Formagédo de Professores Indigenas da

Faculdade de Educacéo, Area de Ciéncias Humanas I. Ingressamos como professora em novembro de 2009.
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dedicamo-nos de forma intensa durante todo o processo do Curso, até a finalizagdo da turma
Mura, em 2013. Os momentos de discussdo, no contexto das reunides pedagdgicas realizadas
pela Coordenagdo Ampliada do Curso, desafiaram-nos a pensar agdes e atividades ligadas a
formacdo de docentes indigenas, principalmente junto ao povo Mura.

O Curso de Licenciatura FPI, inicialmente pensado para atender o povo Mura, vem
sendo reivindicado por outros povos indigenas. Isso nos colocou como desafio a construcéo e
o desenvolvimento de agdes e préaticas interculturais que o grupo de docentes da UFAM que
atua no curso tem se esforcado para responder, frente aos desafios e limites institucionais. O
tema — formacédo de docentes indigenas — é central no processo de expansédo das turmas®. Em
2013, a frente da coordenacdo do referido Curso, envolvemo-nos de forma mais incisiva,
visando o atendimento de novas demandas pelo ensino superior ao desenvolvermos Foruns e
Oficinas junto aos povos indigenas de diferentes municipios do Amazonas para discutir a
oferta de novas turmas®.

O tema — formacdo de docentes indigenas — instiga-nos tanto no contexto da
universidade quanto fora dela. Dentre 0s espacos em que a tematica se apresenta como
central, destacam-se: Reunido de pactuacdo do Territério Etnoeducacional do Rio Negro;
Conferéncias de Educacdo Escolar Indigenal®; Seminarios Nacionais sobre Ensino Superior
Indigena; Reunibes do Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas; A¢des
do Férum de Educacéo Escolar Indigena, entre outros.

Partindo de principios que orientam a nossa trajetéria de formacgdo académica e
pratica docente, direcionamos este estudo tomando como fator decisivo para a escolha da
turma Mura, as experiéncias vivenciadas ao longo do processo de discusséo, elaboracdo e
desenvolvimento do Curso de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas, bem como o
contexto de visita da Comissdo de Avaliacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas -
INEP!, do Ministério da Educacédo - MEC, com vistas ao reconhecimento do Curso.

Pelo exposto, a definicdo do tema desta pesquisa emerge do trabalho como
professora em cursos junto a docentes indigenas, em especial junto aos docentes mura com 0s
quais desenvolvemos pesquisas e vivenciamos o processo do Curso de Licenciatura FPI, bem

como o seu desenvolvimento, finalizacao, colacao de grau e articulagdes posteriores.

8 Em 2011, turmas Munduruku e Sateré-Mawe.

% Em 2013 e 2014: Turmas: Médio Solimdes; Alto Solimdes; Madeira Manicoré e Purus Labrea; e Alto Rio
Negro.

10 Fui delegada na 1l Conferéncia Estadual de Educagéo Escolar Indigena do Amazonas e | Conferéncia Nacional
de Educacdo Escolar Indigena, em 2009, pelo ILMD/FIOCRUZ/Amazénia.

1 A visita da Comisséo de Avaliagdo ocorreu em agosto de 2014.
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Propusemo-nos a investigar o tema — formacdo de docentes indigenas — a partir da
experiéncia do Curso de Licenciatura Formacéo de Professores Indigenas FPI, turma Mura, e
buscamos compreender a problematica: se existe correlacdo entre a dimenséo intercultural da
formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagdgica de docentes indigenas na
escola. Para respondé-la elaboramos as seguintes questdes: qual a concepgdo de
interculturalidade presente no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Formacédo de
Professores Indigenas? Quais disciplinas, ementas e atividades apontam para a promog¢éo da
interculturalidade na turma Mura? Que atividades repercutem a dimensao intercultural na
pratica docente mura?

Debrucamo-nos e analisamos o0s seguintes documentos: Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura FPI, turma Mura; Relatorios de Avaliagdo Parcial e Final do Curso;
Relatorios das A¢des de Estagio; Trabalhos de Conclusédo de Curso - TCC. Destacamos que,
além dos documentos e pesquisas sobre 0 povo Mura, buscamos trazer produces intelectuais
desenvolvidas pelos/pelas discentes mura para valorizar e dar voz aos principais protagonistas
da histdria da educacéo escolar indigena de Autazes.

Realizamos a observacdo!? nas salas de aula de duas escolas indigenas de Autazes
com a intencdo de apreender a pratica pedagogica intercultural de docentes mura. Para isso,
utilizamos um roteiro*® de observagcao.

Afora esse caminho ja citado acima, utilizamos entrevista semiestruturada a partir de
um roteiro'4, com docentes mura e docentes da UFAM?®®, que participaram do processo de
elaboracao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI e que ministraram disciplinas
na turma Mura.

Antes de iniciar o processo de investigacdo participamos de uma reunido com a
Organizacdo de Professores Indigena Mura - OPIM, a fim de apresentar o projeto de
doutorado e selecionar previamente as escolas onde seria realizada a pesquisa. Na ocasido a
pesquisa foi autorizada a partir de Carta de Anuéncia'® da OPIM, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Autazes - SEMEDY da Fundacdo Nacional do indio - FUNAI Coordenacio
Técnica Local CTL 8, Autazes/AM.

De posse dos documentos acima, iniciamos o0 processo de cadastramento do projeto

12 Entre julho e setembro de 2017.
13 Apéndice 1.

14 Apéndice 2.

15 Apéndice 3.

16 Anexo A.

17 Anexo B.

18 Anexo C.
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de pesquisa na Plataforma Brasil para submissio ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas - CEP/UFAM e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
- CONEP. O cadastramento e submissédo se deu em abril de 2016, atendidas as exigéncias do
CEP e CONEP, o protocolo da pesquisa foi aprovado no més de novembro?®,

Fizemos contato com a OPIM e nos deslocamos para Autazes visando iniciar o
levantamento de dados junto ao Setor de Educagdo Escolar Mura - SEEM/SEMED/Autazes.
Na ocasido, participamos da Il Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena - II
CONEEI, Etapa Comunidade Educativa, realizada na aldeia Sdo Félix, onde fizemos
exposicao sobre 0 “Eixo V - Educacao Superior e Povos Indigenas”, atendendo solicitagdo do
coordenador da OPIM.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado,
aldeia Josefa; e na Escola Municipal Indigena Trincheira, aldeia Trincheira. Um dos fatores
que influenciou a escolha destas escolas foi a aceitagdo prévia do grupo de docentes e 0 outro
foi a possibilidade de acesso, levando em conta o tempo de deslocamento e a reducdo de
custos, ja que todas as atividades da pesquisa foram custeadas com recursos proprios da
pesquisadora.

Foram definidos como participantes da pesquisa: seis docentes mura que concluiram
o Curso de Licenciatura FPI, turma Mura; seis docentes da UFAM, sendo dois de cada area
do conhecimento® que participaram do processo de elaboracdo e implantacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso FPI e ministraram disciplinas na referida turma.

Nas escolas acima citadas, a selecdo dos/das docentes mura foi feita durante reunido,
a partir do critério de escolha de formacao nas trés areas do conhecimento. No entanto, em
virtude de numa escola ndo existir docente formado nas trés areas, a pesquisa foi realizada
com docentes formados em duas areas: Ciéncias Exatas e Bioldgicas; e Letras e Artes.

Na selecdo de docentes da UFAM, dentre aqueles que participaram do Projeto do
Curso e ministraram disciplinas na turma Mura, foram priorizados dois docentes por area do
conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Biologicas; Letras e Artes.

Para assegurar 0 anonimato e resguardar os participantes da pesquisa, 0s nomes dos
docentes mura sdo representados na lingua tupi®* que foram escolhidos e traduzidos por

eles/ela, exceto de dois docentes mura que deixaram a escolha do nome por conta da

19 Anexo D.

20 Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Letras e Artes.

2L Akuti = cutia; Cicareuara = buscante; Yawaraté piranga = oncga vermelha; Kuraci = sol; Yutai = jutaizeiro,
arvore de grande porte; Kumaru = cumaruzeiro, arvore de grande porte.
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pesquisadora. Quanto aos docentes da UFAM, utilizamos “Docente UFAM seguido de
nimerode 1 a 6”.

Concluida a pesquisa de campo, transcrevemos e sistematizamos as entrevistas para
empreendermos as analises orientadas pela abordagem hermenéutica-dialética.

Pela singularidade dos sujeitos sociais envolvidos, esta pesquisa assume a
metodologia da pesquisa qualitativa (MINAYO, 2006). A pesquisa qualitativa busca o
entendimento e a compreensdo de logicas internas de grupos humanos, instituicdes e atores
sociais no que se refere a valores culturais e representacdes sobre suas histérias e sobre temas
especificos; relagdes entre individuos, instituicdes e movimentos sociais; processos historicos,
sociais e de implementacéo de politicas publicas e sociais.

Na pesquisa qualitativa existem os métodos hermenéutico e dialético, que deram
origem a um novo método que Minayo (2006) denomina abordagem hermenéutica-dialética.
Para a autora, a abordagem hermenéutica-dialética se coloca como um dos caminhos
possiveis para a necessaria superacdo do paradigma positivista ao admitir a subjetividade dos
sujeitos como uma das dimensdes que da sentido a compreensao objetiva da realidade.

No sentido original, a hermenéutica é a arte de compreender textos. Gadamer (1997,
p. 496) salienta que a clara exigéncia hermenéutica “[...] € compreender o que diz um texto a
partir da situacdo concreta na qual foi produzido”. Minayo (2002) esclarece que os textos
assumem sentidos/formas variadas, o que ndo significa apenas o texto escrito, mas pode ser
uma entrevista, um relato, uma narrativa ou mesmo um documento que assume a forma de
texto.

A hermenéutica trabalha com o tempo presente, o lugar onde se encontram o passado
e o futuro, ou seja, entre a diferenca na diversidade da vida, mediada pela linguagem. Por
meio da linguagem, na logica hermenéutica, sera possivel chegar tanto ao entendimento
guanto ao ndo-entendimento. Para a autora, a ideia de alteridade e de mal-entendido
apresenta-se como possibilidade universal no campo da ciéncia e no mundo da vida.

A hermenéutica-dialética possibilitou fazermos uma reflexdo fundamentada na
praxis, ou seja, na dire¢cdo de um processo que, a0 mesmo tempo em que compreende, critica
a analise da realidade investigada. Neste sentido, a abordagem hermenéutica-dialética
apresentou-se como caminho tedrico-metodolégico para compreender e analisar a realidade
em seu movimento dindmico e contraditério na busca de que hd uma correlacdo entre a
dimensdo intercultural da formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagogica

de docentes indigenas na escola.
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Embora as analises tenham ocorrido em todas as fases da pesquisa estas se
concretizaram pela construcdo de sinteses a partir das experiéncias vivenciadas ao longo do
processo da investigacdo, ou seja, leitura de documentos, observacdo da pratica docente e
realizacdo das entrevistas, bem como outros espacos de discussdo junto aos povos indigenas e
aos docentes do Curso de Licenciatura FPI.

Antes da finalizacdo da pesquisa participamos de uma Reunido da OPIM?2 onde
apresentamos algumas sinteses que compdem os resultados do estudo no sentido de repartir
beneficios, visto que a pesquisa foi realizada em coautoria com os/as docentes mura e com a
OPIM, compromisso que assumimos previamente desde os primeiros dialogos.

A Secdo 1 apresenta uma breve historia do povo Mura, situando suas estratégias de
luta, demonstrando desse modo como este povo permaneceu durante séculos invisibilizado
tanto pelos colonizadores da Amazonia como pela histdria oficial. Afora isso, esta Secdo
apresenta as estratégias construidas e protagonizadas pela Organizacdo dos Professores
Indigenas Mura - OPIM, na luta pelo territério e pela educacdo escolar indigena na relagdo
com a sociedade ndo-indigena.

Na Secdo 2 apresentamos um breve historico da educagdo escolar entre 0s povos
indigenas no Brasil e as primeiras experiéncias de cursos de Licenciaturas Interculturais. Em
seguida analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Formacao de Professores
Indigenas, turma Mura, bem como os Relatérios Finais das Ac¢des de Estagio, Trabalhos de
Conclusao de Curso, Relatérios de Avaliagdo Parcial e Final do referido Curso, turma Mura.

A Secdo 3 discorre sobre a Educacdo Escolar e 0 Povo Mura, suas lutas e conquistas
como principais protagonistas na murificacéo de suas escolas, intensificadas pelas estratégias
e praticas do povo Mura na construcdo de uma educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue e comunitéria, na busca do bem viver.

Nas Consideracfes Finais retomamos as questfes e apresentamos algumas sinteses
das andlises produzidas nas trés SecBes, bem como alguns desafios que os resultados da
pesquisa colocam para a UFAM, para o Curso de Licenciatura Formacao de Professores
Indigenas em termos de alteragdes, reformulagdes e aperfeicoamento, assim como para 0s/as

docentes da UFAM e docentes mura.

22 Realizada no més de maio de 2018, na sede da OPIM, municipio de Autazes/AM.
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1 0O POVO MURA E SUA HISTORIA

Os indigenas ndo sdo pré-modernos nem
atrasados. Seus valores, experiéncias e
praticas sintetizam uma civilizagéo viva,
que demonstrou capacidade para
enfrentar a Modernidade colonial.
Alberto Acosta

A constatacdo de que a maioria dos estudos que discute a tematica indigena o faz a
partir da colonizacdo €, no minimo, reflexo das mentes colonizadas durante toda a trajetoria
de escolarizacdo e formacdo académica. N&o foi facil encontrar pesquisas porque a
racionalidade cientifica cartesiana ocidental negou e excluiu as epistemologias de centenas de
povos indigenas e ndo-indigenas. Oliveira (2011, p. 42) afirma que “é proprio da arrogincia
epistémica desprezar por inGtil o que Ihe escapa a objetivacao. Por ndo existir a objetivacéo, e
posto que esta nunca serd o resultado da soma mecénica de objetivagdes, a nenhuma
objetivagdo ¢ dado o direito de desqualificar uma cosmovisao cognitiva por ser diferente”.
Um ponto de partida para abrir fissuras e permitir outras possibilidades e relacGes é a adogédo
da teoria e pratica decolonial (ACOSTA, 2012), a partir da proposta de interculturalidade
critica apontada por Candau (2016); Tubino (2016); Walsh (2016).

De acordo com Walsh (2016), o decolonial ndo é uma condicdo a ser proposta,
interpretada e implementada pelos governos e por instituicbes que mantém hierarquias de

poder e controle verticalizados:

O decolonial ndo vem de cima, mas de baixo, das margens e das fronteiras, das
pessoas, das comunidades, dos movimentos, dos coletivos que desafiam,
interrompem e transgridem as matrizes do poder colonial em suas praticas de ser,
atuacdo, existéncia, criacdo e pensamento. O decolonial, neste sentido, ndo € algo
fixo, um status ou condi¢do, nem um ponto de chegada (p.72).

Assim, enquanto processo, o0 decolonial é dindmico e estd em constante mudanga.
Em funcdo da manutencgdo da colonialidade e do poder, é necessaria uma luta constante para
construir e tecer outras possibilidades e modos de vida que agreguem e articulem a luta por
relagGes mais criativas, equitativas e equilibradas.

H& milénios, viviam no territério americano centenas de sociedades, com suas
epistemologias, culturas, linguas, economia, tecnologias e espiritualidades, antes da conquista
europeia. Fausto (2010, p. 9) afirma que “os sistemas sociais indigenas existentes as vésperas

da conquista ndo estavam isolados, mas articulados local e regionalmente”. O que ocorria em



28

uma regido, refletia nas outras, mesmo que estivessem separadas e distantes geograficamente.
Assim, tanto as relagbes comerciais, quanto as guerras e as migracdes, articulavam os povos
do passado, mais intensamente do que se verifica entre os povos indigenas da atualidade.
Cunha (1992) afirma que ndo existe consenso em relacdo ao tempo e nem a origem
dos povos, mas estima-se que ha cerca de doze mil anos, centenas de sociedades, ja habitavam

o territorio americano, antes da colonizagéo:

Ao chegarem as costas brasileiras, os navegadores pensaram que haviam atingido o
paraiso terreal: uma regido de eterna primavera, onde se vivia comumente por mais
de cem anos em perpétua inocéncia. Deste paraiso assim descoberto, os portugueses
eram o novo Addo. A cada lugar conferiram um nome — atividade propriamente
adamica — e a sucessdo de nomes era também a cronica de uma génese que se
confundia com a mesma viagem. A cada lugar, o nome do santo do dia: Todos 0s
Santos, Sdo Sebastido, Monte Pascoal. Antes de se batizarem os gentios, batizou-se

a terra encontrada (p. 9).

Nesse processo 0s conquistadores europeus ocuparam o territorio, apropriaram-se de
riquezas e confrontaram-se com os povos aqui existentes impondo-lhes sua cultura, lingua e
religido levando ao desaparecimento de centenas de sociedades. Cunha (1992) indica que
“povos e povos indigenas desapareceram da face da terra como consequéncia do que hoje se
chama, num eufemismo envergonhado ‘o encontro’ de sociedades do Antigo e do novo
Mundo”. A destruicdo de povos indigenas resultou de processos humanos e de micro-
organismos, mas o0 motivo principal foi a “[...] ganincia e ambigdo, formas culturais da
expansdo do que se convencionou chamar o capitalismo mercantil” (p. 12).

O termo “indio” genérico foi construido pelos colonizadores europeus ao chegarem
ao chamado Novo Mundo, pensando ter chegado as indias. Embora muitos povos indigenas
tenham sido dizimados, outros continuaram existindo e mantendo sua organizacao social,
politica, historica, cultural, linguistica, econémica, cientifica, espiritual e seus sistemas
educativos préprios. Rosa (2015, p. 257) nos ajuda a compreender como se deu essa
construgdo eurocéntrica nos conhecimentos ao buscar “[...] contribuir para o debate critico
sobre 0s processos de nomeacao, assim como para a descolonizacdo das subjetividades por
meio do processo de etnogéneses dos povos amerindios”.

Ao longo deste estudo, utilizamos o termo “indigena” com significado politico e
valor positivo, conforme é utilizado pelos povos indigenas em suas lutas contemporaneas.

Quanto aos participantes nos referimos como povo Mura e docente mura.
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1.1 UMA BREVE HISTORIA DO POVO MURA

Reunimos estudos — Scopel (2007); Treece (1993); Dias (2003); Santos (2002);
Santos e outros (2002); Amoroso (1992); Moreira Neto (1988) — que permitiram um breve
olhar sobre a histéria do povo Mura, buscando compreender os encontros, desencontros,
confrontos e conflitos frente aos colonizadores e a outros povos indigenas, que se refletem nas
relaces que esse povo estabelece na atualidade com a sociedade local, regional e nacional.

O povo Mura aparece nos relatos dos colonizadores da Amazonia no inicio do século
XVIII. Os primeiros registros séo de 1714, na Carta do padre Bartolomeu Rodrigues ao padre
Jacinto de Carvalho, informando sobre as terras, os rios e o gentio de corso?® do rio Madeira.
Situado entre os rios Maeci e Manicoré, tributarios do rio Madeira, a margem direita, 0 povo
Mura era temido pela belicosidade com que reagia aos colonizadores da Amazodnia. Por ser
um povo destemido e guerreiro, suas taticas de ataque o fizeram ficar conhecido na historia e
na historiografia como o “vildo” da regido (SANTOS, 2002).

Originariamente, o povo Mura habitava a regido do rio Madeira e, na época do
confronto com as tropas colonizadoras, habitou varios outros rios da Amazoénia brasileira.
Amoroso (1992) afirma que a grande extensdo de seu territorio estaria relacionada, em parte,
a expansdo da fronteira de exploracdo colonial que avangava e o empurrava do rio Madeira
até o rio Japurd. Por sua vez, Santos (2002) argumenta que a expansao do territério do povo
Mura, entre 1723 e 1725, pode ter ocorrido em consequéncia das caracteristicas proprias dos
povos indigenas, que levaram o povo Mura a se movimentar pelos rios Madeira, Amazonas,
Solimdes e Negro. Durante esta movimentacdo ocorreram 0s choques com as tropas
colonizadoras. Entende-se que as duas posicGes ndo se sobrepdem nem se anulam, ao
contrario, se complementam, uma vez que, atualmente, o povo Mura habita diversos
municipios do estado do Amazonas?*, certamente territérios por onde circulavam em busca da
manutencdo da vida, como coletores, cacadores e pescadores, antes da colonizagao.

As primeiras informacdes sobre a geografia do rio Madeira — riquezas, populacéo e
condi¢des de navegacdo — foram construidas pela Companhia de Jesus como ponto de partida

para 0 reconhecimento e a ocupacdo oficial da regido, durante a segunda metade do século

23 Refere-se a uma “imagem ndautica utilizada no periodo colonial para definir os povos ndmades que
permaneciam afastados dos povoamentos, constituindo uma ameaca aos empreendimentos coloniais,
saqueando e roubando as vilas e aldeias dos indios domésticos. No extremo-oeste da colbnia a expressdo
“gentio de corso” foi aplicada aos Paiagud e Guaicuru da regido do Chaco” (AMOROSO, 1992, p. 5). O termo
foi utilizado para o povo Mura, assim como para aqueles povos que, também, dominavam as técnicas de
navegag&o e combate.

2 Anori/AM; Autazes/AM; Beruri/AM; Borba/AM; Careiro da Varzea/AM; Careiro Castanho/AM,;
Itacoatiara/AM; Manaquiri/AM; Manicoré/AM (BRASIL, 2002).



30

XVIII. Amoroso (1992) observa que as frentes de contato que chegavam a essa regido,
oriundas do Mato Grosso, do Grao Para e de outras regides, acessavam essas informacoes e,
assim, as noticias sobre o gentio de corso do rio Madeira eram repassadas para 0s viajantes e
exploradores das novas rotas comerciais que se reproduziam no imaginario e no discurso dos
praticos?®.

Na segunda metade do século XVIII, o povo Mura surpreendeu as autoridades
portuguesas com o pedido de paz e amizade que Moreira Neto (1988) chamou de
autopacificacdo. Dentre os varios fatores que levaram a autopacificacdo, destacam-se: a
reducdo de sua populagdo devido aos ataques pelas tropas colonizadoras; as expedigdes
punitivas; o enfraquecimento da sua populacdo em consequéncia de epidemias; a adogdo de
estrangeiros; incidéncia de guerras contra o povo Munduruku, entre outros.

De acordo com Moreira Neto (1988), a forma como as autoridades coloniais
reagiram frente a noticia da autopacificacdo do povo Mura definiu valores e critérios do
indigenismo da época. Os grupos pacificados permaneciam aldeados em pequenos nucleos,
afastados uns dos outros a fim de evitar desordem. Contudo, a estratégia politica do povo
Mura em fazer alianca com os luso-brasileiros e demais colonizadores para p6r fim as
perseguicOes legalistas ndo o colocou em situacdo de submissdo. Com efeito, como observa
Dias (2003) durante esse processo, 0 povo Mura adquiriu uma posi¢ao que lhe garantiu certo
poder de negociacao, devido as suas estratégias bélicas, sabendo manejar os interesses luso-
brasileiros e desfrutar de certa autonomia, que poucos povos indigenas conquistaram, como:
escolher o local do aldeamento; ausentar-se dos estabelecimentos em periodos de trabalho
intenso; ndo participar nos repartimentos de mio de obra, entre outros. E inegavel que o
processo colonizador, bem como o aldeamento foram irreversiveis, o que determinou outras
formas de convivio do povo Mura com os ndo-indios, assim como a sua relagdo frente ao
Estado.

Os jesuitas foram os principais responsaveis pela constru¢do de uma “imagem
agigantada” do povo Mura, que pode estar relacionada ao seu modo de vida némade, assim
como a pratica da murificacdo. O processo de murificacdo utilizado pelo povo Mura
constituiu-se em dois movimentos: a incorporacao voluntaria de indigenas de outros povos e
ndo-indigenas bem como a inclusdo compulséria de prisioneiros de guerra. A pratica da
murificacdo se intensificou a partir do século X1X, com a aceitacdo de outros grupos sociais

negros e ciganos entre o povo Mura (AMOROSO, 1992).

25 Piloto de barco.
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O povo Mura aliou-se aos cabanos e lutou junto com eles, no mais importante
movimento popular ja registrado na Amazoénia, a Cabanagem?. Em funcdo de sua posicédo
subversiva foi perseguido pelas forcas legalistas, ao ser responsabilizado pela morte de
Ambrasio Aires, um dos lideres da expedicao punitiva aos cabanos.

No inicio do século XX, em 1910, foi criado o Servico de Protecdo ao indio e
Localizacio de Trabalhadores Nacionais - SPILTN, Servico de Protecdo aos indios - SP1%,
6rgdo que, de acordo com Souza Lima (1995), exercia o “poder tutelar” que consistia na
obtencdo do monopdlio dos atos, assim como na definicdo e controle da populacéo indigena.
Com a extingdo do SPI, a Fundagio Nacional do Indio - FUNAI foi criada, mas permaneceu a
politica de tutela aos povos indigenas. Nesse contexto, 0 povo Mura aparece nos Relatorios do
SPI como méo de obra explorada pelos colonos e pela frente de expansdo da pecuaria que
avancava sobre o0 seu territorio.

Moreira Neto (1988, p. 262) enfatiza que “provavelmente nenhum dos grandes
grupos indigenas da Amazonia pagou preco mais alto que os Mura ao esfor¢o continuo de
dizima-los e de expulsd-los de suas praias e lagos tradicionais”. A localizagdo atual das
aldeias Mura de Autazes é reflexo da politica expansionista empreendida pelo Estado
brasileiro, mas o povo Mura manteve sua alteridade, embora ameacado e esbulhado de seu
territério ancestral. Com o fim da tutela aos povos indigenas a partir da Constituicdo Federal
de 1988, o povo Mura criou suas organizacGes representativas e, por meio delas, tem
protagonizado as lutas no campo social e politico da sociedade ndo-indigena.

Desde o fim da década de 1980, o povo Mura vem ganhando visibilidade. Entre 1975
e 2004, a populagcdo mura de Autazes aumentou, consideravelmente, devido ao processo de
autorreconhecimento de indigenas mura que antes negavam sua identidade, em funcdo do
preconceito que sofriam. De um total de 91 pessoas, em 1975, chegou a 2.579 pessoas, em
1998 (AMAZONAS, 1998). Em 2004, totalizava 5.978 pessoas, 0 que representava 20% da
populacdo daquele municipio. Em parte, o crescimento da populacdo mura deve-se ao
movimento indigena e ao trabalho que os/as docentes indigenas desenvolveram nas escolas
das aldeias para valorizar a cultura e reafirmar a identidade mura.

Conforme levantamento de dados?® junto ao Polo Base de Salde da aldeia Pantaledo,

na sede do municipio de Autazes, a populacdo do povo Mura, em 2018, era de 8.287

% Pode ser compreendida melhor na obra: PINHEIRO, L. B. P. Visfes da Cabanagem. Manaus: Valer, 2001.

27 Para compreender os diferentes momentos e fases do SPI, ver SOUZA LIMA, A. C. Um grande cerco de
paz. Vozes, RJ: 1995.

28 Dados levantados in loco pela professora mura Luzia Pacheco da Silva.
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pessoas?®. De acordo com o Tuxaua®® da aldeia Sdo Félix, coordenador do Conselho Indigena
Mura - CIM, a populacdo mura é de aproximadamente, doze mil pessoas nho municipio de

Autazes.

1.2 ORGANIZACAO SOCIAL, POLITICA, LINGUA E ECONOMIA MURA

A organizacdo social e politica atual do povo Mura é resultante dos processos socio
historico, politico, cultural e econdmico que se delinearam, ao longo dos séculos, na sua
relacdo com outras sociedades indigenas, com os colonizadores e com o restante da sociedade
ndo-indigena. Amoroso (1992) afirma que a etnografia do povo Mura tem como principais
autores Tastevin e Kurt Nimuendaju. No entanto, esses trabalhos deixam lacunas que
dificultam certas afirmacgdes sobre a organizacdo social desse povo. Scopel (2007, p. 75)
pontua que “ainda estd para ser realizado um estudo exaustivo sobre a questdo de como
operam e se estabelecem as relagdes sociais no ambito da familia Mura”. Por sua vez, Pereira
(2009) confirma que ndo ha estudos sistematicos sobre a organizacdo social do povo Mura, ja
gue 0s escassos registros etnograficos ndo permitem identificar de que forma o povo Mura se
organizava no passado, antes da coloniza¢cdo da Amazonia.

A estrutura politica atual do povo Mura tem como principais liderancas o Tuxaua e 0
vice Tuxaua. A funcdo do tuxaua é decisiva nas questdes juridicas e politicas da aldeia e de
seus membros, atuando diretamente nas relagfes internas e externas junto aos nao-indios,
assim como junto ao chefe do posto da FUNAI e em outras situacdes. Nas aldeias onde
existem Associacgdes locais, o/a presidente assume, também, a funcéo de lideranca (SCOPEL,
2007).

Como ja mencionado anteriormente, a organizacdo do povo Mura em aldeias é
decorrente do processo de fixa¢do dos préprios indigenas, caboclos, negros e migrantes, assim
como da intervencdo do Estado, sobretudo pela acdo do Servico de Protecdo ao indio e
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais - SPILTN, Servico de Protegdo aos indios - SPI, no
inicio do século XX (SOUZA LIMA,1995). As aldeias do povo Mura de Autazes ficam
proximas aos rios, lagos e igarapés, o que se confirmou quando visitamos dez escolas
indigenas de Autazes, entre 2002 e 20123%. Além das residéncias, existem outras construcoes

como: a escola, o centro social, o posto de salde e igrejas. O campo de futebol é comum em

2% Dados cadastrais da referida Unidade informado por uma servidora.

%0 [lair Pereira dos Santos.

3L Desenvolvimento de projetos de pesquisa, elaboracdo, implantacdo e desenvolvimento do Curso de
Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas — FPI, turma Mura.
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todas as aldeias do povo Mura e é bastante frequentado por criancas, jovens e adultos.

Em relacdo a lingua mura, sdo desconhecidos estudos especificos e a referéncia mais
antiga pertence a Alexander F. Chamberlain. A lingua do povo Mura ocupa um lugar de
destaque na sua historia que pode estar relacionado a sua intensa mobilidade, a instituicdo da
Lingua Geral ou Nheengatu na Amazénia e, posteriormente, ao Portugués como lingua oficial
brasileira. No entanto, Pereira (2009) argumenta que a lingua mura ndo foi substituida de
forma automatica; isto se deu com intensidade distinta no Baixo Madeira, onde havia um
intenso fluxo de povos, com uma diversidade de falantes de linguas convivendo no mesmo
espaco e tempo historico. A autora explica que muitas dessas linguas ininteligiveis entre os
diferentes povos indigenas eram chamadas pelos colonizadores de “giria”, podendo estar
relacionadas a lingua Nheengatu, ou as linguas especificas de cada povo.

A lingua Nheengatu demarcou a comunicagdo interétnica na Amazonia colonial,
tornando-se a principal lingua falada na regido durante dois séculos e meio. Nesse processo,
as linguas originais de centenas de povos indigenas foram silenciadas, sendo substituidas pelo
Nheengatu, antes da lingua portuguesa tornar-se hegemonica, o que s6 acorreu em meados do
século XIX (BESSA FREIRE, 2003). Nesse contexto, como aponta esse depoimento “[...] os
Mura se tornaram indigenas que foram desapropriados da sua lingua e passaram a falar
Portugués como lingua materna” (Docente UFAM 6). Portanto, foi com o povo Mura, falante
da lingua portuguesa, que estabelecemos didlogo desde 2002 e que esta pesquisa se
desenvolveu.

Desde 1988, o Movimento de Professores Indigenas da Amazdnia mobilizou
diferentes povos na luta pelo direito a educacédo escolar especifica, diferenciada, intercultural
e bi/multilingue garantida na Constituicdo Federal. Ao participar desses Encontros, a partir da
década de 1990, o povo Mura sentiu a necessidade de aprender uma lingua indigena visando
fortalecer sua identidade, bem como superar o preconceito que sofria de outros povos
indigenas e da sociedade nacional, por ndo falar uma lingua indigena. Para tentar superar tal
situacdo, a Organizacdo dos Professores Indigenas Mura - OPIM solicitou a inclusdo da
disciplina Nheengatu no curso de Magistério Indigena Mura-Peara. Durante a discussdo da
proposta do Curso de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas - FPI, novamente a
OPIM solicitou o estudo da lingua Nheengatu, por ter sido uma lingua falada pelo povo Mura
e por ter sido ensinada no Mura-Peara e assumida como lingua indigena (UFAM, 2012).

Durante a Il Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena - Il CONEEI, etapa
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Comunidade Educativa®, alguns participantes questionaram o motivo da lingua Nheengatu
ndo constar no curriculo das escolas indigenas de Autazes. Esclarecemos que no processo de
elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI, foi realizado o | Forum de
Politica Linguistica®®, que gerou um documento®, onde a OPIM assumiu o estudo da lingua
Nheengatu como opc¢éo dos/das docentes e ndo como politica linguistica do povo Mura. Para
esse povo, a lingua Nheengatu tem um valor simbolico e politico na afirmacdo de sua
identidade, j& que a discriminacdo que sofrem da sociedade ndo-indigena e de outros povos
indigenas, deve-se, em parte, ao fato de ndo possuirem uma lingua indigena, o que ndo os
exclui do pertencimento étnico.

Em relacdo a economia, as atividades produtivas do povo Mura se baseavam na
extracdo e coleta de frutos, plantas e captura de peixes, quelénios e outros animais. Entre as
praticas atuais mais comuns, destacamos a pesca, a caca, a coleta de frutos/produtos silvestres
e a agricultura. O povo Mura cultiva rogados onde plantam mandioca, macaxeira, carg, batata,
jerimum, maxixe, milho, verduras, legumes e frutas, basicamente para consumo proprio. No
entanto, Silva et al. (2013) informam que na UGltima década, algumas pessoas da aldeia
Trincheira tém abandonado suas praticas tradicionais de cultivo, passando a explorar recursos
naturais da aldeia. Tal fato aumentou quando passaram a trabalhar para fazendeiros do
entorno da aldeia, que, por sua vez, incentivam a exploragdo de madeira das reservas
indigenas para comercializar, o que tem transformado as Terras Indigenas em ilhas de
capoeira, cercadas por fazendas.

Durante o trabalho de campo, observamos maior quantidade de frutas em certos
meses do ano, assim como de peixes que aumentam ou ficam escassos, conforme a vazante e
a enchente dos rios, lagos e igarapés. Em relacdo ao peixe, Prado, Martins e Batista (2013)
observam que existe grande variedade na aldeia Josefa, mas a cada ano fica mais escasso,
devido a exploracédo por pescadores externos a aldeia.

A extragdo de madeira é utilizada, sobretudo, para construir as habitacdes dos
moradores, mas existe a situacao apontada acima que também se evidencia em outras aldeias
do povo Mura. Utilizam a palha na cobertura de casas, assim como na producéo de utensilios.
Coletam sementes, cip0s, palhas, fibras, penas de passaros, couro, dentes e 0ssos de animais

para a feitura de artesanatos, mas com as dificuldades de encontrar matéria-prima, algumas

32 Ocorreu no dia 25 de novembro de 2016, na aldeia Sdo Félix, Autazes/AM. A OPIM nos convidou para expor
sobre o Eixo V — Educacéo superior e povos indigenas. A atividade refere-se & Etapa Comunidade Educativa
da Il Conferéncia Nacional de Educacéao Escolar Indigena - I CONEEI.

33 Foram realizados dois Foruns de Politica Linguistica, durante o processo de elaboracéo da proposta do Curso
de Licenciatura FPI.

34 Anexo E.
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artesds compram penas artificiais e outros produtos necessarios.

Referente as cestarias da cultura Mura, na Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de
Almeida Prado, o tema do segundo bimestre de 2017 foi sobre tecumes. Observamos que
existiam miniaturas de abanos e outros materiais que os/as docentes e suas turmas haviam
confeccionado, o que revela que os conteldos escolares valorizam e atualizam o0s
conhecimentos tradicionais do povo Mura. A partir dos tecumes, o docente trabalhou os
contetidos da disciplina® e, em um dos exemplos, escreveu no quadro o nome de um utensilio
¢ a turma interagiu: “Panacu — € um tipo de tecume que serve para carregar mandioca,;
espalhar maniva; carregar melancia; carregar batata, card, lenha, etc.” (Caderno de campo, em
11/7/2017). A escola se transformou em um espaco de identificacdo das necessidades do povo
da aldeia. Nesse sentido, o docente construiu, com sua turma, atitudes e procedimentos
possiveis para recuperar e fortalecer elementos de sua propria cultura (BRASIL, 1998).

A aula foi uma riqueza de elementos da cultura mura e, a0 mesmo tempo em que 0
docente dialogava com a turma, problematizava sobre a dificuldade para encontrar a matéria-
prima na mata da aldeia, devido ao desmatamento que coloca em risco a continuidade da vida
da natureza e do povo. A préatica pedagdgica desse docente situa-se na perspectiva da
educacdo intercultural critica ao tratar de um tema envolvendo a escola, o curriculo, o
planejamento, docentes e discentes (CANDAU, 2013). Ao incorporar conhecimentos da
cultura mura e das culturas ndo-indigenas como contetdos escolares, o docente mura discutiu
0s problemas socioculturais e econdmicos da aldeia, a partir do contexto que os produziu.

O povo Mura mantém a pratica de fazer seus rocados e convidar outras pessoas da
aldeia para o ajuri®®. A mandioca é um dos principais produtos cultivados nas rogas € é a
matéria prima utilizada no preparo da farinha, base da alimentacdo desse povo. Da mandioca,
extraem a goma, o tucupi®’ e outros produtos derivados que utilizam no preparo do beiju®,
farinha de tapioca entre outros. Durante o Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, os/as
discentes mura problematizavam que, em certas aldeias, as pessoas estavam comprando
farinha na cidade, ao inves de fazer seus proprios rogados. Em parte, essa problematica
também esté relacionada ao territério reduzido, cercado por fazendas, bem como & circulagédo
de dinheiro proveniente de salérios, aposentadorias e outros beneficios sociais que recebem.

Nas aldeias Josefa e Trincheira as familias e muitos docentes tém seus rogados.

% Lingua Portuguesa (verbo, tempos verbais; verbos de 12, 22 e 32 conjugacao; estrutura das palavras), turma do
8° ano.

% Trabalho coletivo em que o “dono” do rogado convida algumas pessoas para o trabalho e se responsabiliza
pela alimentacdo durante a execucao do trabalho.

37 Obtido da mandioca a partir do processo de preparo da farinha.

38 Alimento regional feito a partir da mandioca e da macaxeira.
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O extrativismo animal praticado pelo povo Mura se baseia, principalmente, na caca e
na pesca artesanal. Santos et al. (2002) afirmam que na aldeia Trincheira existem varios tipos
de animais que servem para a alimentacdo, mas muitos estdo correndo risco de extingéo,
como: a anta, a capivara, 0 peixe-boi, 0 mutum e o jacu. A partir do Curso de Licenciatura
FPI, Silva et al. (2013) desenvolveram pesquisa sobre a caga na aldeia Trincheira, que buscou
analisar a atividade de caca de animais silvestres naquela regido. Com a pesquisa, 0 grupo
levantou elementos para refletir sobre as a¢des voltadas a caca de subsisténcia no sentido de
propor projetos de sustentabilidade para o povo da aldeia. Dentre o0s objetivos pedagogicos da
pesquisa, produziram material educativo a partir de dados coletados na Terra Indigena
Trincheira como a “Colegio Didatica Zooldgica”3®. A pesquisa foi desenvolvida no periodo
de um ano, e envolveu as turmas do Ensino Fundamental (4° ao 9° ano) e trés cacadores
nativos da aldeia. Um dos resultados foi o levantamento e registro de duzentos e setenta e sete
animais abatidos durante periodo de desenvolvimento da pesquisa que consideraram alto para
0 consumo do povo da aldeia.

A pesquisa realizada pelo grupo de discentes mura, articulou conhecimentos
estudados no Curso de Licenciatura FPI aos conteudos escolares envolvendo estudantes e
cacadores mura, 0 que, novamente, permite afirmar que hd uma correlacdo entre a dimenséo
intercultural da formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagdgica de
docentes indigenas na escola. Nesse sentido, a pesquisa relacionou conhecimentos tedricos da
Biologia aos conhecimentos praticos do povo Mura sobre a cagada, onde a teoria ilumina a
pratica docente mura e aponta solucGes para os problemas que afligem o povo da aldeia
Trincheira. A pesquisa promoveu reflexdo sobre a caca predatdria, transformou os conteddos
e a pratica docente, produziu material educativo e previu um projeto de sustentabilidade na
Terra Indigena Trincheira. Outra contribuicdo dessa pesquisa é que os resultados nao servem
sO para 0 povo Mura, mas, também, para as comunidades ribeirinhas do entorno e para 0s
povos indigenas de outros municipios.

Nas aldeias Trincheira e Josefa ndo observamos a presenca de carne de caca na
alimentacdo das familias que nos acolheram e nem a comercializacdo, durante a pesquisa de
campo. Talvez isto esteja relacionado a escassez de animais silvestres devido a extensdo da
Terra Indigena - TI, ao crescimento da populacdo mura, assim como a pratica da caca
desordenada. O trabalho de Silva et al. (2013) evidenciou que ha alguns anos houve a reducéo

de espécies de animais na Terra Indigena Trincheira e, quando cursaram a disciplina de

3% Confeccionada a partir de partes de animais — cabeca, garras, dentes — cacados na Terra Indigena Trincheira,
que os cacadores forneceram para os discentes mura.
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Biologia, no Curso de Licenciatura FPI, perceberam a importancia dos animais para a
Ecologia, assim como, o papel fundamental da escola indigena e do/da docente mura nessa
discussdo e afirmam: “pensamos na urgéncia de fazermos algo para orientar as pessoas sobre
0s prejuizos que estamos dando a sobrevivéncia da nossa cultura alimentar e até medicinal
[...]” (p. 26).

As mudangas na alimentacdo natural do povo Mura tém contribuido para o aumento
do consumo de alimentos como frango congelado, salsicha, arroz, macarrdo, biscoitos e
outros. Esses alimentos, de acordo com Brasil (2014), diferem dos alimentos in natura, por
sofrerem algum tipo de transformacéo e sdo chamados alimentos processados*°, minimamente
processados*! e ultraprocessados*?. Observamos que alguns desses alimentos sdo frequentes
na alimentacgdo escolar distribuida nas escolas indigenas de Autazes.

Em relacdo a energia elétrica, Oliveira (2011) observa que a luz elétrica na
Amazonia pode ser um difusor da maléria, pois a iluminacéo artificial alongou o dia do indio
e do caboclo que passaram a ndo mais se recolher a rede e a0 mosquiteiro no inicio da noite,
horario de maior incidéncia da picada do mosquito transmissor da malaria. O autor critica
precariedade do fornecimento de energia elétrica na Amazodnia, realidade essa que
confirmamos com as constantes interrupcdes de energia nas aldeias impactando diretamente
nas escolas.

A pesca é uma atividade comum entre 0 povo Mura. Na aldeia Josefa, existe uma
grande variedade de peixes, assim como muitos pescadores profissionais. A pesquisa de
discentes mura Prado, Martins e Batista (2013), realizada no Curso de Licenciatura FPI revela
que em determinados periodos do ano, aumenta o nimero de pescadores externos a aldeia o
gue tem causado escassez de peixes nos ultimos anos. Observamos que alguns pescadores da
aldeia se ocupam de tal oficio somente para o sustento de suas familias, mas hé outros que se
utilizam da pesca e comercializam peixes entre os moradores da propria aldeia.

Em relacdo a pesca na aldeia Josefa, existe variedade de peixes que é a base da

alimentacdo do povo Mura. Sobre a pesca, certa manha um docente mura saiu junto com seu

40 «I...] correspondem a alimentos in natura que foram submetidos a processos de limpeza, remocdo de partes
ndo comestiveis ou indesejaveis, fracionamento, moagem, secagem, fermentacdo, pasteurizacdo, refrigeracao,
congelamento e processos similares que ndo envolvam agregacao de sal, aglcar, 6leos, gorduras ou outras
substancias ao alimento original [...]” (BRASIL, 2014, p. 29).

41 S80 alimentos “[...] fabricados pela indUstria com a dicéo de sal ou agtcar ou outra substancia de uso culinario
a alimentos in natura para torna-los duraveis e mais agradaveis ao paladar” [...]” (BRASIL, 2014, p. 38).

4 Sgo “[...] formulagBes industriais feitas, inteiramente ou majoritariamente de substdncias extraidas de
alimentos (6leos, aglcar, amido, proteina), derivados de constituintes de alimentos (gorduras hidrogenadas,
amidos modificados) ou sintetizados em laboratério com base em matérias organicas como petréleo e carvao
(corantes, aromatizantes, realcadores de sabor e varios tipos de aditivos usados para dotar os produtos de
propriedades sensoriais atraentes) [...]” (BRASIL, 2014, p. 41).
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sogro para pescar pirarucu (Arapaima gigas). Ndo demorou muito tempo, os dois retornaram
com o peixe e a noticia atraiu criancas e adultos até a canoa®. Eles levaram, também, um
filhotinho do pirarucu, que se transformou em brinquedo das criangas, como se observa na

fotografia 144

Fotografia 1 - Pirarucu (Arapaima gigas)

Ao questionarmos por que haviam levado o filhote do pirarucu, a resposta foi que
quando matam o pirarucu macho, os filhotes morrem. Almeida (2006) observa que existem
estudos genéticos sobre o comportamento reprodutivo de peixes que apresentam o cuidado
parental com os filhotes, ou seja, 0 macho é quem cuida, desde 0 momento em que 0s 6vulos
sdo depositados pela fémea, no ninho, o macho fertiliza e passa a cuidar até que possam
sobreviver sozinhos. O povo Mura detém esse conhecimento que, iluminado pela teoria, pode
servir para repensar praticas de pesca no sentido de protecdo e manutencdo das espécies,
garantindo o equilibrio e a sustentabilidade do presente e do futuro na busca do bem viver.

O trabalho de campo desenvolvido nas escolas indigenas das aldeias Josefa e
Trincheira proporcionou vivéncias e relagfes interculturais na troca de conhecimentos,
alimentos, sementes e plantas que, ao florescerem, deram novas tonalidades a vida e
encheram de alegria a alma. Certamente que nossas ancestrais cultivaram ervas, sementes,
flores, benzeram, curaram dores e encheram a Mae Terra de vida. A troca de sementes € uma

pratica bastante comum entre as mulheres agricultoras, mulheres das florestas e das cidades.

43 Pequena embarcacdo, movida a remo ou a motor de popa, muito utilizada pelos povos indigenas, comunidades
ribeirinhas e povos tradicionais da Amazénia.
4 As fotografias, com raras excecdes, sdo do acervo da pesquisa.
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O depoimento abaixo traz uma outra dimensdo da relagdo intercultural para com outras

formas de vida, muitas das quais ja perdemos a sensibilidade, assim:

O principal espago para uma relagdo intercultural, nasce da obrigacdo que temos,
como espécie, de promover a vida e a felicidade dos outros seres que por ventura
chegarem a cruzar conosco. E aqui, falo da vida em sua acep¢éo geral, todos os seres
vivos que também levam seu projeto de vida dentro de seus nichos ecolégicos
particulares, desenvolvendo suas culturas na relagdo com as outras culturas vegetais,
animais e até cdsmicas (Docente UFAM 5).

Portanto, a pesquisa de campo e o convivio nas aldeias foi um processo de formacéo
intercultural pela singularidade e pelo privilégio de aprender a partir do cotidiano e da
dindmica da vida do povo Mura, nas brincadeiras e passeios de canoa com as criangas, no
banho de rio, nas conversas com as mulheres na casa de farinha, na observacdo da pratica
pedagdgica na sala de aula; nas conversas com docentes, discentes e demais profissionais da
educacdo; com Agentes Indigenas de Saude - AIS e com a comunidade de modo geral, bem
como pela nossa indignacdo frente as condicdes precarias do trabalho docente, ensino e

aprendizagem nas escolas indigenas do povo Mura.

1.3 RELACAO DO POVO MURA COM A SOCIEDADE NAO-INDIGENA

A relacdo do povo Mura com sociedades ndo-indigenas se estabeleceu nos primeiros
contatos com as tropas colonizadoras Amazonica. Apesar de a histéria oficial o transformar
em vildo da regido, sendo silenciado e esbulhado de seu territorio ancestral, o povo Mura
desenvolveu estratégias préprias de defesa e negociacdo frente as forcas legalistas durante
todo esse processo e na contemporaneidade.

Originario do baixo rio Madeira, durante o processo de colonizacdo da Amaz6nia o
povo Mura passou a habitar uma parte desse territério, onde foram instaladas suas aldeias.
Nessa nova configuracdo, o povo Mura pescava, cacava, coletava frutos, plantava, negociava
e servia como mao de obra na exploragdo de produtos regionais e drogas do sertdo que
abasteciam a economia, além de garantir a seguranca do territorio nacional. Tal conformacéo
em aldeias, segundo Souza Lima (1995), se deu por meio da politica indigenista de tutela do
Estado brasileiro desenvolvida pelo Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais - SPILTN, que mais tarde passou a denominar-se Servico de
Protecdo aos indios - SPI. Com a exting&o do SPI, em 1967, foi criada a Fundacdo Nacional

do indio - FUNAI, 6rgdo que deu continuidade a politica indigenista de tutela aos povos
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indigenas, situacdo que se modifica a partir da Constituicdo Federal de 1988.

Como vimos, o povo Mura foi silenciado, invisibilizado e reduzido no processo de
colonizacdo da Amazénia durante quase trés séculos, mas comegou a sair dessa invisibilidade
a partir do Movimento Indigena mais amplo e de suas organizacbes e entidades
representativas. Inicialmente, as lutas se concentraram em torno da demarcacao e do direito ao
territorio que lhes foi assegurado na época do SPI, mas ja traziam em seu bojo a luta pela
educacdo e saude diferenciadas, temas que ganhavam forga no Movimento de Professores
Indigenas (SILVA, 1998).

O povo Mura da regido de Autazes vive em infimo territorio cercado por fazendas
que causam impactos ambiental e sociocultural diretamente na vida desse povo. Durante o
Curso FPI, docentes mura afirmavam que é recorrente a invasdo de rebanhos no territrio das
aldeias mura, provocando destruicdo de suas rocgas, plantagdes, espacos de caca, de pesca, de
banho e seus lugares sagrados. Os conflitos se intensificam quando o povo Mura decide matar
alguma cabeca de gado em suas terras, o que seria uma forma de retaliacdo a afronta dos
fazendeiros. Em outros casos mais graves de invasdo do territério, recorrem a FUNAI, ao
Ministério Publico Federal e a outros 6rgdos de protecao para ter seus direitos respeitados.

Em 2016, liderancas mura de Autazes participaram de uma audiéncia publica na
Assembleia Legislativa do Amazonas - ALEAM, em Manaus, solicitada por parlamentares
que apoiavam fazendeiros e proprietarios de terra que se sentiam prejudicados com a revisao
do processo de demarcacgdo da Terra Indigena Murutinga, favoravel ao povo Mura. O cenério
era de tensdo, ja que o povo Mura ndo havia sido convidado. De um lado estavam fazendeiros,
produtores rurais e, do outro lado, liderangas mura e apoiadores da causa indigena. Tal
composicdo se confrontava revelando o que Canclini (1995) escreveu sobre indigenas e
globalizacdo, ao observar que a complexidade das rebelibes e mobilizacdo indigenas se
tornam imperceptiveis na vida diaria em fung¢do de que ““[...] muitos setores da nossa
economia ndo podem se desenvolver sem a participagéo de trinta milhGes de indios que vivem
na América Latina” (p. 204). Naquele cenario, totalmente polarizado, 0 que estava em disputa
era a defesa do ndo direito de participagdo dos indigenas nas discussdes que impactam
diretamente suas vidas e das futuras geracdes do povo Mura.

Esse episodio evidencia que a relagdo do povo Mura com a sociedade nacional,
desde o inicio do contato e até hoje foi marcada por tensBes e confrontos que se intensificam
com a politica econdbmica neoliberal que explora as riquezas naturais, acentuando a
marginalizacdo dos povos indigenas; agrava a migracdo e o confronto por territério e pelo

poder politico; intensifica conflitos interculturais e fortalece o racismo nas fronteiras
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nacionais (CANCLINI, 1995). De acordo com o autor, esse campo de tensdo se intensifica e
faz-se necessaria a elaboracdo de politicas publicas de educacdo, salde, comunicacdo e
regulamentacdes trabalhistas no sentido de promover a convivéncia democratica interétnica.
Partindo desse entendimento, as politicas publicas e os projetos do século XXI ndo
podem desconsiderar as epistemologias dos povos indigenas que, durante mais de cinco
séculos, mantiveram sua riqueza social, historica, cultural, linguistica, espiritual e
epistemologias que compdem a multidiversidade humana, protegendo a Mée Terra,
contrapondo-se a destruicdo das florestas, da fauna, dos rios e de outras formas de vida nela
existentes. Nesse sentido, as praticas dos povos indigenas refletem o Bem Viver, proposta que
vem sendo discutida em paises da América Latina e outros continentes (ACOSTA, 2012).

Segundo Acosta (2012, p. 23) “o Bem Viver, Buen Vivir ou Vivir Bien também pode
ser interpretado como sumak kawsay (kichwa), suma gamafia (aymara) ou nhandereko
(guarani), e se apresenta como uma oportunidade para construir coletivamente uma nova
forma de vida”. O autor ensina que o Bem Viver €, fundamentalmente, originario da “matriz
comunitaria de povos que vivem em harmonia com a Natureza” (p. 24). A harmonia ndo
significa neutralidade frente a realidade, mas a convivéncia equilibrada das distintas formas
de vida, como parte do todo.

A relacdo de dialogo com os povos indigenas move ideias e acGes em préaticas
concretas, canais de acolhimento das epistemologias indigenas no sentido de incluir seus
conhecimentos nos curriculos de cursos de ensino superior, na formacdo de docentes
indigenas e ndo-indigenas e provocar fissuras nas estruturas cristalizadas das Instituicbes de
Ensino Superior - IES e dos demais Sistemas de Ensino que ainda excluem a diferenca e os
Outros.

Ao propor uma base nacional a BNCC aprovada recentemente no Brasil reforca a
invisibilidade de uma nacéo pluricultural. No processo anterior a sua aprovacao, o Movimento
Indigena e seus aliados, assim como os demais movimentos sociais foram chamados a reagir,
numa correlacdo de forcas para fazer cumprir os direitos constitucionais de grupos
minoritarios — indigenas e afro-brasileiros — que ficaram praticamente imperceptiveis na
proposta que balizam os curriculos escolares e os curriculos dos Cursos de Licenciatura,
entrando em consonéncia com as reformas educativas neoliberais. Nesse sentido, Lib&neo

(2012), nos ajuda a compreender que:

[...] as politicas educacionais brasileiras dos Gltimos vinte anos pautaram-se no
principio da satisfagdo de necessidades minimas de aprendizagem com vistas a
promocdo do desenvolvimento humano, em consonancia com o conjunto das
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politicas sociais formuladas pelas agéncias internacionais para a reducdo da pobreza
(p. 2 - grifo do autor).

E nesse campo de reforma politica neoliberal que se efetivam as reformas
educacionais como a Reforma do Ensino Médio, a BNCC, assim como as politicas e
programas de formacao inicial e continuada de docentes no Brasil. Percebemos que no atual
contexto intensificou-se o conservadorismo politico e religioso na sociedade, o que exige
propostas de educacdo intercultural critica para construir e promover relagdes justas
superando 0 preconceito e o0 racismo que atingem os povos indigenas, afrodescendentes,
ribeirinhos, mulheres, homossexuais e outras minorias. Neste sentido, acreditamos que “a
educacdo intercultural ndo tem sentido, se ndo se propde a — além de fortalecer a autoestima
individual e coletiva dos injustamente menosprezados — desmontar esses padrfes perversos de
relacdo social” (TUBINO, 2016, p. 28).

A relacdo do povo Mura com o Estado foi, e €, marcada por tensdes. No inicio da
década de1990, a partir do Movimento Indigena mais amplo, o povo Mura criou o Conselho
Indigena Mura - CIM, entidade representativa maxima do povo Mura, ligada a Coordenacao
das Organizacdes Indigenas da Amazonia Brasileira - COIAB. O CIM foi um importante
protagonista no processo de conquistas politicas e sociais do povo Mura (SANTQOS, 2008).
Na ultima década, devido a conflitos e divisdes internas do povo Mura, acentuadas pela
interferéncia da politica partidaria, o CIM foi fragilizado e até desacreditado, situacdo essa
que esta buscando reverter, com novos dirigentes, desde 2017.

A atuacgdo do CIM foi fundamental para a criagdo da Organizacdo dos Professores
Indigenas Mura - OPIM#, que tem se destacado como a principal protagonista do processo de
Educacdo Escolar Indigena no municipio de Autazes e no estado. Nesse contexto, 0 CIM
mobilizou 0 povo no processo de criagdo de outras organizacdes como a Organizacdo das
Mulheres Indigenas Mura - OMIM; Organizacdo dos Estudantes Indigenas Mura - OEIM;
entidades que atuam no campo das lutas sociais coletivas do povo Mura e extrapolam o
municipio de Autazes.

No contexto das relacbes do povo Mura com a sociedade ndo-indigena, docentes
mura da regido de Autazes tém ocupado diversos espacos publicos institucionais em nivel
local e estadual como: o Setor de Educacéo Escolar Mura - SEEM; o Conselho Municipal de

Educacdo de Autazes - CME; o Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena do

45 Sobre a OPIM, ver o trabalho de SANTOS, L. G. V. A Organizacao dos Professores Indigenas Mura: um
estudo de suas origens e do papel por ela desempenhado no processo de transformacéo da realidade escolar
Mura no municipio de Autazes no periodo de 1991-2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2008.



43

Amazonas CEEI/AM; e a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria de Estado de
Educacdo - GEEI/SEDUC/AM, entre outros. Sdo novas liderancas indigenas que surgem,
principalmente, do protagonismo da OPIM e ocupam espacos estratégicos na gestdo publica
onde podem fazer o controle social das politicas direcionadas, ou ndo, aos povos indigenas e,
especificamente, ao povo Mura. Tais espagos ndo estdo deslocados das suas lutas
contemporaneas pelo direito a manutencdo do territorio, educacdo e saude diferenciadas,
emprego e sustentabilidade.

O conflito pelo territorio é permanente, acirrando-se, como ja apontamos, durante o
processo de revisdo da Terra Indigena Murutinga. Ultimamente o povo Mura vem sendo
ameacado pelo projeto de mineracdo empreendido pela empresa Potassio do Brasil LTDA,
que envolve, também, outros municipios do Amazonas.

A relacdo do povo Mura com o restante da sociedade tem sido de conflitos que se
estabelecem no municipio de Autazes, ora por fazendeiros e madeireiros que exploram a méo
de obra indigena ao exigir que fornecam riquezas existentes em suas reservas; ora pelos
barcos pesqueiros que usam redes e instrumentos sofisticados para captura de peixes
destinados a comercializacdo; ora pelo Estado, que elabora, apoia e financia megaprojetos
nacionais e internacionais que avancam sobre a natureza, explorando e destruindo riquezas
animais, vegetais e minerais. Riquezas essas que permanecem protegidas, em grande parte,
pelos povos indigenas, guardides milenares de regibes que o projeto colonizador vem
buscando explorar. Tais projetos destroem e desagregam a vida de milhares de seres. Entre 0s
humanos, provocam e intensificam problemas socioculturais como a exploracdo sexual, a
transmissdo de Doengas Sexualmente Transmissiveis - DST, consumo de drogas como o
alcool que afeta, sobretudo, os/as jovens destruindo suas vidas e de seus familiares.

Dentre os grandes projetos, destacamos a constru¢do de usinas hidrelétricas que
atingiram o territério do povo Munduruku e de outros povos, na regido do Tapajos, estados do
Pard e Mato Grosso. Torres (2017)% enfatiza que “em 2013 o consorcio responsavel pela
construcao da usina hidrelétrica de Teles Pires — composto pelas empresas Odebrecht, Voith,
Alston, PCE e Intertechne — obteve autorizagéo judicial para iniciar a obra e acabou com as
corredeiras.” O referido empreendimento explodiu as pedras, destruindo um trecho de
cachoeiras do rio Teles Pires, conhecido por “Sete Quedas ou Paribixexe em Munduruku”,
lugar sagrado dos espiritos ancestrais daquele povo. A destruicdo das corredeiras impactou

diretamente a vida, a cultura e a cosmologia do povo Munduruku, evidenciada na fala da

4% TORRES, M. Hidrelétricas avancam sobre terras e vidas Munduruku, 2017. Disponivel em:
<https://pt.mongabay.com/2017/02/gente-vai-morrer-no-espirito-tambem/>. Acesso em: 15 set. 2017.


https://pt.mongabay.com/2017/02/gente-vai-morrer-no-espirito-tambem/
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matriarca Krixi Biwiin: “a gente tinha esse lugar sagrado e quando morria ia pra la. Mas como
0 governo agora ta dinamitando tudo, mesmo indo pra ser espirito, a gente vai acabar. A gente
vai morrer no espirito, também [...]” (TORRES, 2017). Os direitos indigenas foram violados,
assim como foi violado o patriménio cultural material, imaterial e simbolico dos povos
indigenas e de outras formas de vida que habitam o territorio, as florestas, as dguas e as pedras
do rio Teles Pires.

Os conflitos sdo intensos e tém levado os povos indigenas a denunciarem junto ao
Ministério Publico Federal - MPF, com algumas acbes favoraveis aos indios, mas as
autoridades politicas comprometidas com os setores hidrelétricos interessados vencem nas
instancias superiores através de recursos como a “Suspensdao de Seguranga” que, de acordo
com Torres (2017) ¢ um “instrumento juridico amplamente empregado pela ditadura militar,
em que uma decisdo judicial fundamentada legalmente pode ser revertida em instancia
superior em nome da ‘seguranca nacional’ ou da ‘ordem publica’ ou da ‘economia nacional’.”
Nesse contexto politico brasileiro os povos indigenas tém seus direitos ameacados por
instrumentos materializados em Propostas de Emenda Constitucional - PEC*’, Projeto de Lei -
PL e outros instrumentos juridicos apoiados pela bancada parlamentar que defende o
agroneg0cio e a mineracao, que estdo avancando sobre as Terras Indigenas - TI.

Do mesmo modo, 0 povo Mura da regido de Autazes vem sendo ameacado pelo
“Projeto Potassio Amazonas - Autazes”, empreendido pela empresa Potassio do Brasil LTDA.
Essa empresa iniciou as atividades de pesquisa com uma série de irregularidades, conforme a
Acao Civil Publica - ACP, Ministério Publico Federal — MPF, Procuradoria da Republica no
Estado do Amazonas®, ap6s ter sido denunciada por liderangas indigenas mura de vérias
aldeias de Autazes. Uma das irregularidades que motivou a denuncia foi a ndo realizacdo de
consulta livre, prévia e informada, junto as aldeias indigenas e comunidades ribeirinhas que
foram afetadas, conforme prevé a Convencédo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho -
OIT, da qual o Brasil é signatério.

De acordo com o MPF (2016), as atividades de prospeccao da empresa Potassio do
Brasil LTDA, atingiram, diretamente, areas de uso coletivo do povo Mura, a Terra Indigena
Jauary, a partir de 2013. Nesse periodo, a Fundacdo Nacional do indio - FUNAI notificou a

referida empresa para suspender as atividades por estar incidindo, diretamente, sobre as

47 A\ PEC 215 propde que a demarcagéo de Terras Indigenas, a titulagio de Areas Quilombolas e Unidades de
Conservacdo Ambiental, passem a ser de responsabilidade, exclusiva, do Poder Legislativo que é composto
pela Camara dos Deputados e Senado Federal. Atualmente, a demarcacdo de Terra Indigena, compete ao
Presidente da Republica.

48 Assinada em 2 de dezembro de 2016. Disponivel em: <http://www.mpf.mp.br/am/sala-de-imprensa/docs/acp-
potassio-do-brasil-mineracao-autazes-1/at_download/file>. Acesso em: 16 fev. 2018.


http://www.mpf.mp.br/am/sala-de-imprensa/docs/acp-potassio-do-brasil-mineracao-autazes-1/at_download/file
http://www.mpf.mp.br/am/sala-de-imprensa/docs/acp-potassio-do-brasil-mineracao-autazes-1/at_download/file
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Terras Indigenas do povo Mura. Entretanto, a empresa continuou com as atividades e 0s
impactos ambientais e socioculturais vem repercutindo na vida desse povo, motivando
conflitos e divisdes internas, inclusive, com suspeita de cooptacdo de liderangcas mura em
troca de apoio.

Tais conflitos se intensificaram quando um cemitério do povo Mura foi afetado
durante “[...] a limpeza da area destinada a pesquisa, na localidade conhecida como Ilha do
Amor, e que somente apds os indigenas ameacarem atear fogo na balsa a empresa parou com
as escavacOes” (MPF, 2016, p. 6). Ressaltamos que existe apoio de politicos parlamentares da
regido e de empresarios interessados nos lucros que terdo com o “Projeto Potassio Amazonas
- Autazes”. Durante os deslocamentos para realizar a pesquisa de campo, participamos de
reunides em duas aldeias e, nas falas de algumas liderancas, era perceptivel a tensdo e divisdo
do povo Mura.

O fato é que o MPF determinou a anulacdo da Licenga Prévia n. 54/15, emitida pelo
Instituto de Protecdo Ambiental do Estado do Amazonas - IPAAM e das autorizacGes para a
realizacdo da pesquisa mineral concedidas pelo Departamento Nacional de Produgdo Mineral

- DNPM, como se observa abaixo:

¢) determinar a pessoa juridica POTASSIO DO BRASIL que se abstenha de
realizar qualquer ato ou procedimento concernente a implementacio do
projeto Potiassio Amazonas Autazes até que se realize, com o auxilio da FUNAI
e/ou organizagdes idoneas especialistas na matéria, o procedimento de consulta
prévia, livre, informada e de boa-fé, nos termos da Conven¢do no 169 da OIT,
mediante as condi¢cdes previamente acordadas com o povo Mura das TI Jauary e
Paracuhuba, bem como as comunidades ribeirinhas identificadas em estudos
especificos, levando-se em consideracdo seus modos de vida e de representagdo
tradicionais na elaboragdo formal de um procedimento a ser seguido para a
realizagdo da consulta [...]; (MPF, 2016, p. 58-59, grifo no original).

A referida ACP/MPF solicita condenagdo aos réus — Potassio do Brasil LTDA,
IPAAM e DNPM —, ao pagamento de indenizacdo*® por danos coletivos morais, ao povo
Mura e comunidades ribeirinhas, diretamente afetadas, mas a suspensdo das atividades do
“Projeto Potassio Amazonas - Autazes”, SO se efetivou, apds um acordo proposto durante
audiéncia publica realizada em julho de 2017. Recentemente, entre 19 e 23 de fevereiro de

2018, na Terra Indigena Murutinga, foi realizada uma assembleia referente a pré-consulta,

49 Potassio do Brasil R$500.000,00 (quinhentos mil reais); IPAAM R$100.000,00 (cem mil reais); e DNPM
R$100.000,00 (cem mil reais), respectivamente, “[...] a serem revertidos em beneficio das comunidades
afetadas pelo projeto Potassio Amazonas Autazes, por meio de projetos a serem construidos em conjunto com
suas instancias representativas, FUNAI e demais 6rgdos envolvidos na matéria, e 0 acompanhamento do MPF
e orgdos de controle” (MPF, 2016, p. 61).
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envolvendo o povo Mura dos municipios de Autazes, Careiro da Varzea, Careiro Castanho e
Manaquiri®®. Tais questdes estdo diretamente ligadas a formacédo e pratica intercultural critica
de docentes mura que sdo chamados a participar do debate como liderancgas intelectuais.

No campo da educagao escolar, a questdo do “Projeto Potassio Amazonas — Autazes”
foi incluida no calendério oficial®® da Secretaria Municipal de Educacdo de Autazes -
SEMED, com a “semana da potassio”. Ao questionarmos sobre o assunto entre docentes de
uma das escolas participantes da pesquisa, alguns docentes mura informaram que a atividade
ndo foi realizada nas escolas indigenas. Como a escola tem uma funcéao social importante nas
lutas do povo Mura, entendemos que tal debate que pode ser incluido nas escolas indigenas,
inclusive como tema de seminarios envolvendo toda a aldeia — docentes, discentes, pais,
mées, liderancas, profissionais da educagdo e da salde — para discutir os impactos ambientais
e socioculturais a curto, médio e longo prazo, no territorio e na vida do povo Mura. Assim, a
escola cumpre seu papel ao refletir sobre os problemas atuais que emergem dos conflitos entre
sociedade indigena e ndo-indigena, na busca de soluciona-los (BRASIL, 1998).

Portanto, a universidade tem um papel fundamental no processo de formacéo
intercultural de docentes mura, instrumentalizando-os para o desenvolvimento de sua prética
pedagdgica, bem como para refletir sobre os problemas contemporaneos que afetam o povo
Mura e apontar solugbes vidveis na busca e na construcdo do bem viver. Os elementos
discutidos nessa Secdo ajudaram a fundamentar a tese de que ha uma correlacdo entre a
dimensdo intercultural da formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagogica
de docentes indigenas na escola, visto que as novas liderancas politicas passam pela escola,
espaco onde tecem novas estratégias de luta e de vida do povo Mura. Na dinamicidade dessa
relacio o povo Mura tece novos simbolos que fazem parte das relagdes humanas que

organizam a vida e 0 mundo, enquanto uma rede, uma teia de significados (GEERTZ, 1989).

50 Conforme Processo N° 0019192-92.2016.4.01.3200 - 1a VARA — MANAUS, Tribunal Federal da Primeira
Zona — Secdo Judiciaria do Amazonas.
51 Ano letivo 2016.



47

2 FORMAGCAO DE DOCENTES INDIGENAS

Esta Secdo inicia apresentando um breve historico da educacdo escolar entre 0s
povos indigenas no Brasil para situar os distintos momentos que antecederam as experiéncias
especificas de ensino superior — as chamadas Licenciaturas Interculturais — voltadas para a
formacéo de docentes indigenas, tema central desta pesquisa, a partir da experiéncia do Curso
de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas - FPI, turma Mura, da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM.

As reivindicacbes do Movimento de Professores Indigena pela formacdo docente
intensificaram-se a partir da década de 1980, sobretudo a partir da Constituicdo Federal de
1988. Entre outras conquistas, 0s povos indigenas tiveram a garantia de direitos a educacao
escolar especifica, diferenciada, intercultural e bi-multilingue, fundamentada em instrumentos
legais e normativos nacionais e internacionais que orientaram a reformulacéo e a criacdo de
uma ampla e avancada legislacdo que reconhece a diversidade em vérios paises da América
Latina onde a educag&o intercultural esta bastante avancada (LINHART, 2012).

Nesse contexto, no Brasil, s6 recentemente, algumas Instituicbes de Ensino Superior
- IES pulblicas aceitaram o desafio de elaborar propostas de cursos de Licenciaturas
Interculturais e em outras areas no atendimento dos povos indigenas. Com relacdo as
Licenciaturas, os cursos sdo demandados pelo Movimento de Professores Indigenas que
instigaram as IES puablicas em busca de cursos que lhes habilitassem para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, nas escolas indigenas. A
instituicdo pioneira a criar um curso de Licenciatura Intercultural foi a Universidade do
Estado de Mato Grosso - UNEMAT, em 2001. O Projeto Pedagdgico do Curso foi elaborado
com a participacdo de liderancas indigenas e serviu de referéncia para outras IES na
elaboracao de suas propostas.

Segundo dados do Ministério da Educacdo, em 2016, vinte IES publicas ofertavam
cerca de vinte e seis cursos de Licenciatura Intercultural em todas as regides brasileiras
(BRASIL, 2016). Experiéncias como da Universidade Federal de Roraima - UFRR,
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Universidade Federal do Amazonas —
UFAM, entre outras, protagonizaram propostas de cursos construidas coletivamente com 0s

povos indigenas.
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Pelo levantamento realizado no site das IES publicas da regido norte, em 2017,
percebemos que as instituicdes do estado de Tocantins®? ndo ofereciam cursos de Licenciatura
Intercultural. Mapeamos as IES que ofertaram ou ofertam esses cursos: Universidade Federal
de Roraima - UFRR; Universidade Federal do Amapa - UNIFAP; Universidade Federal do
Amazonas - UFAM; Universidade Federal de Rondonia - UNIR; Universidade Federal do
Acre - UFAC; Universidade do Estado do Pard - UEPA; Universidade do Estado do
Amazonas - UEA,; e o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas -
IFAM, Campus Séo Gabriel da Cachoeira/AM®3,

A Universidade Federal de Roraima - UFRR criou, em 2001, o Ndcleo Insikiran, e
vem oferecendo o Curso de Licenciatura Intercultural. O Nucleo transformou-se no Instituto
Insikiran de Formacgdo Superior Indigena que, atualmente, oferece trés cursos especificos:
Licenciatura Intercultural Indigena, criado em 2001; Bacharelado em Gestdo Territorial
Indigena, criado em 2009; e, Bacharelado Gestdo em Saude Coletiva Indigena, criado em
2012. Assim, além do curso de Licenciatura Intercultural, o Insikiran oferece cursos em outras
areas do conhecimento que sdo reivindicados pelos povos indigenas.

Dentre as IES do Amazonas, a Universidade Federal do Amazonas - UFAM oferece
dois cursos de Licenciatura Intercultural®. A Universidade do Estado do Amazonas - UEA
ofertou uma Unica turma de Licenciatura Intercultural na regido do alto Solimdes, em 2005.
Em 2009, a UEA ofereceu o curso de Pedagogia Intercultural Indigena atendendo diferentes
municipios do Amazonas. Atualmente a UEA oferece turmas presenciais desse curso na
regido do alto Solimdes, municipios de Sdo Paulo de Olivenca/AM e Atalaia do Norte/AM.

Entre as IES que atuam junto aos povos indigenas é unanime a afirmacdo de que os
cursos de Licenciatura Intercultural colocam enormes desafios para as coordenacdes, docentes
e para os povos indigenas envolvidos na elaboracdo da proposta pedagogica, implantacéo,
desenvolvimento e finalizacdo das turmas. Dentre o0s desafios encontram-se a
interculturalidade, bem como as questdes administrativas, pedagdgicas e humanas —
financiamento, gestdo de recursos, ensino, pesquisa, extensdo, estagio, avaliacdo, docentes —
assim como a institucionalizacdo e reconhecimento dos cursos. Além disso, existem outros
elementos ndo menos desafiadores, sobretudo na regido Amazoénica, dada sua amplitude: o

investimento, os deslocamentos, 0s custos e a estrutura fisica onde os cursos sdo realizados.

52 Os povos indigenas do estado de Tocantins sdo atendidos pela Universidade Federal de Goias - UFG.

58 Ofertou uma turma, de Licenciatura em Fisica, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira/AM.

5 Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas, da Faculdade de Educacdo - FACED; e Licenciatura
Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel, do Instituto de Filosofia, Ciéncias Humanas e
Sociais - IFCHS.



49

No caso aqui estudado, a experiéncia com a turma Mura, a prefeitura de Autazes, a
época da elaboracdo e implantacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Formacao
de Professores Indigenas FPI, apoiou, dialogou com a UFAM, com a comissdo de docentes
responsavel e com a Organizagdo dos Professores Indigenas Mura - OPIM. Entretanto, a gestdo
posterior foi menos sensivel em relacéo ao didlogo com a UFAM e com a OPIM, muitas vezes
limitando-se a cumprir o Convénio com a UFAM mediante pressao, sem movimento efetivo de
apoio e participacdo nas acdes e eventos programados pelo Curso, como se verificou no
Seminario de Avaliacdo Parcial, em 2010, e na cerimdnia de colacdo de grau realizada em
Autazes, em dezembro de 2013. Nesses eventos, participaram apenas o Secretario e a

Subsecretaria Municipal de Educacao de Autazes/AM.

2.1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A presenca da educacdo escolar entre indigenas se deu desde o contato dos
colonizadores com os diferentes povos indigenas que aqui habitavam. As primeiras iniciativas
de educacdo escolar estiveram a cargo de missionarios religiosos. Estes defendiam os
interesses da Col6nia — ampliacdo do dominio territorial, exploracdo de riquezas naturais e de
méao de obra — e da Igreja — com a expansdo e propagacdo da fé catolica. A educacao escolar
foi utilizada como principal instrumento de apagamento da diferenca e da diversidade de
povos, culturas e linguas indigenas visando integra-los a sociedade nacional.

O estudo de Ferreira (1992) foi pioneiro e serviu de referéncia para muitas pesquisas
sobre a tematica da educacdo escolar indigena, ao propor quatro fases da educacao escolar
indigena no Brasil: 1. Catequese e educacdo a servi¢co do aniquilamento cultural no Brasil
Col6nia; 2. A integragdo dos indios & comunh&o nacional: do Servico de Protecdo aos indios -
SPI & Fundacio Nacional do indio - FUNAI, Summer Institute of Linguistic - SIL e outras
missdes religiosas; 3. A formacdo de projetos alternativos de educacdo escolar: da
participacdo de organizacfes ndo-governamentais aos encontros de educacdo para indios; 4.
Experiéncias de autoria: da organizagdo do movimento indigena aos encontros de professores
indios.

D’Angelis (2012), por sua vez, aponta trés grandes periodos da educagdo escolar
indigena: 1. Escola de Catequese; 2. Escolas de “Primeiras Letras” e Projeto Civilizador; 3.
Ensino Bilingue, subdivido-as em cinco fases distintas.

O periodo que D’ Angelis (2012) chamou de “Escola de Catequese” se desenvolveu

entre meados do século XVI até meados do século XVIII. As a¢des de educagdo escolar eram
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praticadas pelas missdes religiosas com o objetivo de converter os indios ao Cristianismo e
garantir mdo de obra para a Col6nia. Nesse periodo os principais atores “[...] eram 0s
missiondrios jesuitas: portugueses, de Sdo Vicente (Sdo Paulo) para o Norte, até a calha do
Rio Amazonas; espanhois, no Sul e, por um certo periodo, no Sul do Mato Grosso do Sul” (p.
19). A acdo dos missionérios jesuitas teve a duracdo de aproximadamente dois séculos, ou
seja, iniciou com a chegada da Companhia de Jesus, em 1549, e terminou com a sua expulséo,
entre 1759 e 1767.

D’Angelis (2012) pontua que o periodo “Escolas de ‘Primeiras Letras’ e Projeto
Civilizador” se estabeleceu entre o século XVIII e o século XIX. Esse periodo teve duas
fases: a) Pombal e seu legado; e, b) Império, 12 Republica e Ditadura Vargas.

A fase que D’Angelis (2012) denomina “Pombal e seu legado” se desenvolveu do
seculo XVIII até meados do século X1X. Foi um contexto marcado por mudangas na politica e
na educacdo escolar para os indios, estabelecida no “Diretorio Pombalino”, que determinava
que deveriam existir duas escolas nos aldeamentos: uma para meninos e outra para meninas,
ambas voltadas para o ensino da leitura e da escrita. Estas deveriam ensinar, também, oficios
para 0S meninos e para as meninas de acordo com o sexo. O que deveria ser ensinado aos
meninos e as meninas retratava a educacao escolar da sociedade patriarcal que atribuia o
espaco publico ao homem e o espaco privado & mulher (MULLER, 1999).

D’Angelis (2012) pontua que 0 “Diretério Pombalino” determinava o uso da lingua
portuguesa nas escolas e proibia que os indigenas usassem a lingua de suas nagdes ou a lingua
geral, nheengatu. No entanto, as escolas ndo funcionaram na pratica, como previsto, mas
serviram aos intentos de funcionarios do governo colonial como nucleo de poder e corrupcéo,
além de explorar mdo de obra indigena. Em 1798, a Carta Régia revogou o “Diretdrio
Pombalino” e, com ele, a possibilidade de criacdo de um sistema educacional para 0s povos
indigenas.

A fase “Império, 12 Republica e Ditadura Vargas” proposta por D’ Angelis (2012), se
desenvolveu no Brasil em meados do seculo XIX até meados do século XX. O Império e suas
provincias se voltavam para regular a catequese ¢ “civiliza¢do” dos indigenas. O Decreto 426,
de 24 de julho de 1845, contém o “Regulamento acerca das missdes de catequese e civilizagao
dos indios” que determinava constituir o posto de Diretor Geral dos Indios em cada Provincia
do Império. Conforme o Art. 1°, 8§18, do Regulamento, o Diretor, entre outras obrigacdes,
deveria recomendar a Assembleia Provincial, criar “Escolas de Primeiras Letras” para exercer
0 ensino, onde 0 missionario ndo conseguisse dar conta. A educacdo escolar era direcionada

as criangas e adultos indigenas e ndo indigenas. D’ Angelis (2012) afirma que os governantes
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da Provincia ndo se interessavam pela instrucdo dos indios e a criacdo de escolas permaneceu
quase como “letra morta” e, de todas as fases ja apontadas, talvez no Império tenha sido a que
menos criou escolas para indios.

Com a proclamacao da Republica, em 1889, a maioria dos estados da federacdo ndo
priorizou a protecdo ou assisténcia aos povos indigenas. De acordo com Souza Lima (1995), o
Servico de Protecdo ao indio e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais - SPILTN foi criado
em 1910 e, em 1918, transformou-se no Servico de Protecdo ao indio - SPI. D’ Angelis (2012)
afirma que a partir do SPI, houve o aceleramento na disseminacédo de escolas para indigenas,
mas estas ndo se diferenciavam das escolas rurais do pais, com ensino da leitura e da escrita
na lingua portuguesa.

Paralelamente as a¢des do SPI, diferentes missdes religiosas (catdlicas e protestantes)
intensificaram suas acfes em varias regides do pais, estabelecendo os sistemas de internato
onde as criancgas e jovens indigenas eram submetidos ao ensino escolar em lingua portuguesa,
sendo proibidas de falar suas linguas nativas. Tanto as escolas mantidas pelo SPI quanto as
escolas missiondrias visavam a integracado e assimilacdo dos indigenas por meio da escola.

O terceiro periodo proposto por D’Angelis (2012), chamado “Ensino Bilingue” ¢é
situado de 1970 até o século XXI e é composto por duas fases: a) Ditadura Militar, Funai, SIL
e ensino bilingue transicional que se estabeleceu nas décadas de 1960 a 1980; b) Indigenismo
alternativo, movimento indigena e escola, da década de 1980 até o inicio do século XXI.

Em 1967, com a extingdo do SPI, foi criada a Fundagio Nacional do indio (FUNAL),
que deu continuidade ao processo de educacdo escolar para os indios que se efetivava na
politica indigenista do extinto 6rgdo. A FUNAI assumiu a politica indigenista dos governos
militares e, deu continuidade ao processo iniciado pelo SPI, mantendo a atuacdo de
pesquisadores missionarios do Summer Institute of Linguistics - SIL nas &reas indigenas
(D’ANGELIS, 2012). Em relagdo ao “Ensino Bilingue”, vale registrar que nem todos 0s
povos indigenas vivenciaram essa fase. O povo Mura, possivelmente, ndo vivenciou visto que
na epoca das escolas da FUNAI, o povo Mura ja era monolingue em portugués, o que ocorreu
com outros povos indigenas do pais.

Na década de 1970, o SIL introduziu um sistema de ensino bilingue entre varios
povos indigenas falantes de suas linguas. A metodologia do ensino bilingue utilizada pelo
SIL, como ja referido por Luciano (2013), Silva (1998), Ferreira (1992), se dava como
“bilinguismo de substitui¢do” ou “de transi¢do”, contribuindo para a desvalorizagcdo das

linguas indigenas, que serviriam de ponte para a introducao e o dominio da lingua portuguesa,
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tendo como estratégia, a traducdo de textos biblicos nas linguas indigenas dos povos
atendidos.

O periodo “Indigenismo alternativo, movimento indigena e escola” proposto por
D’ Angelis (2012), teve inicio em meados de 1980 e inicio do Século XXI. Esse contexto foi
marcado pelo protagonismo do Movimento Indigena com a cria¢do de organizacgdes indigenas
e indigenistas, assim como o surgimento de propostas alternativas de educacdo escolar
indigena, que estimularam mudancas no ensino praticado nas escolas das aldeias, com agéo do
Conselho Indigenista Missionario - CIMI e de Organizacdes Nao-Governamentais - ONG.

Apo6s a Constituicdo Federal de 1988, por forca do Movimento, ampliou-se a oferta
da educacéo escolar indigena. Por meio do Decreto Presidencial n. 26/91, a educacédo escolar
indigena passou a ser coordenada pelo Ministério da Educacdo - MEC, sendo criadas as
diretrizes para a educacdo escolar indigena especifica e diferenciada. De acordo com
D’Angelis (2012, p. 24), “finalmente, esse periodo ¢ marcado também por um conjunto de
investimentos, nunca antes feito, em formacdo de professores indigenas, e o surgimento de
um forte movimento e organizacdes desses professores”. A escola indigena passa a ser
protagonizada pelos povos indigenas como um espaco privilegiado para o fortalecimento de
seus projetos societarios de presente e de futuro. Foi nesse contexto que surgiram os cursos de
Magistério Indigena e as Licenciaturas Interculturais discutidas mais a frente nesta Secéo.

Souza Lima (1995) discute sobre o processo histdrico da educacéo escolar indigena,
e aponta que: do século XVI ao século XVIII, a Coroa portuguesa via o indio como
“catectimeno cristdo” e, por meio da escola ¢ da a¢do dos missionarios, pretendia cristianiza-
los; no século XIX o indio era visto como “sudito do Imperador” e fazia-se necessario
civiliza-lo e integra-lo a monarquia. Nessa perspectiva, a escola impds o0 ensino eurocéntrico e
transformou os modos de vida de milhares de indigenas, confinando-os em aldeias, na
tentativa de habilita-los ao trabalho como méo de obra; o século XX idealizou o indio como
“cidaddo nacional”, patriota brasileiro, consciente e integrado a sociedade, mas,
contraditoriamente, sob o dominio do “poder tutelar” do Estado.

O primeiro poder estatal empreendido e direcionado as populag¢bes indigenas no
territorio brasileiro, de acordo com Souza Lima (1995), foi o SPI. A forma de organizagéo
funcional, administrativa e a composicao social desse 6rgdo esteve integrada aos seguintes
Ministérios: Ministério da Agricultura Indastria e Comércio - MAIC de 1910-1930;
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio - MTIC de 1930-1934; Ministério da Guerra, de
1934-1939; e Ministério da Agricultura 1939-1967. Tal vinculagéo é reveladora da funcéo que

o SPI, enguanto responsavel pela politica indigenista do Estado brasileiro, deveria cumprir
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junto aos povos indigenas, 0 que evidencia a auséncia de um érgdo especifico responsavel
pela educacéo escolar indigena.

A primeira fase do SPI era voltada para a “pacificagdo” dos indios. A segunda fase
foi marcada pelas agdes de “educacdo” com a implantagdo de escolas para atrair e fixar os
indios em espacos proximos as areas de administracdo dos postos indigenas. A terceira fase
empreendia a¢des no sentido de “civilizar” os indios e transforma-los em trabalhadores. A
quarta fase visava a emancipacdo definitiva e integragdo dos indios a “civilizagdo” nacional
(SOUZA LIMA, 1995).

Nessa conjuntura, ganharam for¢a no Brasil, teorias fundamentadas nas ideias de
Darcy Ribeiro (1979), que previa etapas pelas quais os indigenas deveriam passar até que
fossem totalmente integrados a “civilizacdo” nacional. A primeira etapa refere-se aos grupos
indigenas isolados, ndo alcancados pela sociedade nacional; a segunda etapa, relacionava-se
aos grupos indigenas em situacao de “contato intermitente” com a “civilizagdo”, habitantes de
regibes em processo de ocupacdo pelas frentes de expansdo, mas que guardavam certa
autonomia cultural e econémica; a terceira etapa refere-se aos grupos indigenas que
mantinham contato permanente e comunicacao direta com a sociedade nacional, dependentes
de artigos e produtos industrializados, inseridos na economia mercantil da regido; a quarta
etapa previa a “integragdo” dos grupos indigenas que estavam confinados em pequenas areas
de seus antigos territdrios, totalmente dependentes da economia regional, mesticos e falantes
da lingua portuguesa, mantendo apenas a lealdade étnica.

Influenciada por essas ideias, a FUNAI desenvolveu acdes de educacdo escolar,
fortemente ambiguas, marcadas pela continuidade dos modelos praticados pelo SPI, mantendo
“[...] sua funcédo de instrumento de assimilacdo dos povos indigenas a sociedade nacional, ao
mesmo tempo que, afastando-se da proibicdo instituida pelo SPI, reconheceu a importancia do
uso da lingua materna na alfabetizagcao e nas séries iniciais do ensino elementar” (LUCIANO,
2013, p. 50). O uso das linguas indigenas nas escolas mantidas pela FUNAI tornou-se
obrigatorio a partir do Estatuto do indio - Lei n® 6001/73.

Para empreendé-lo, a FUNAI atribuiu ao SIL a responsabilidade pelo ensino
bilingue. A politica de reconhecimento do uso das linguas indigenas na escola avangou em
relagdo a politica de educagdo escolar do SPI. No entanto, Silva (1998) alerta que o0 ensino
bilingue praticado pela FUNAI e SIL se constituia como estratégia para integrar os indigenas
a sociedade nacional, respondendo aos interesses civilizatorios do Estado brasileiro. A autora
destaca que, mesmo com todas as criticas e contradicdes possiveis, o SIL deu alguma

visibilidade as linguas indigenas, mas é injustificavel a ideologia de dominacdo religiosa
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empreendida para acelerar a integracdo dos povos indigenas a sociedade nacional e servir ao
proselitismo religioso.

As Ultimas décadas do século XX foram marcadas por importantes transformacdes
politicas, econdmicas, sociais, historicas e culturais. A Constituicdo Federal do Brasil de 1988
assegurou mudancas fundamentais na relagdo do Estado brasileiro com os povos indigenas ao
garantir no Capitulo V111 - Dos indios (Artigos 231 e 232), o reconhecimento de direitos que

superam o regime de tutela da legislagéo anterior:

Art. 231. Séo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo.

A Constituicdo Federal garantiu aos povos indigenas, o direito de manter e utilizar
suas linguas e sistemas de educacdo proprios. No inicio da década de 1990, com o
esvaziamento da FUNAI, a politica de educagéo escolar indigena passou a ser conduzida pelo
Ministério da Educacdo - MEC e, as a¢Oes desenvolvidas pelas Secretarias de Educacdo dos
estados e municipios, em consondncia com as Secretarias Nacionais de Educacdo do MEC,
sob o sistema de colaboracdo. Nesse contexto, houve significativo avanco na legislacéo, o que
impulsionou a elaboragdo de politicas publicas e programas fundamentados nos principios da
educacdo escolar indigena diferenciada.

A educacdo escolar indigena diferenciada é efetivada a partir da escola fundamentada
pelos pressupostos metodoldgicos, e principios baseados na transmissdo de conhecimentos
indigenas que fortalecam os sistemas préprios de cada povo, assim como na obtencdo de
conhecimentos e tecnologias ndo indigenas na busca da complementaridade. A educacéo
escolar diferenciada gerou expectativas nos povos indigenas de que a escola indigena poderia
ajudar a solucionar os problemas contemporaneos das aldeias, sem negar os conhecimentos de
cada povo, como a escola da tutela fazia (LUCIANO, 2013).

O documento “Diretrizes para a Politica de Educacdo Escolar Indigena”, langado
pelo Comité de Educacdo Escolar Indigena, em 1994, permanece atual. A contribuicdo das
Diretrizes apontou avancos na proposta da escola indigena diferenciada. Propde novas

maneiras de pensar a diversidade cultural e o papel da educacdo escolar indigena nesse
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processo, como exposto no item 3 - Principios gerais, subitem 3.6 — Escola indigena:

especifica e diferenciada, intercultural e bilingue, reproduzido aqui na integra:

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia socio-economico-
cultural de cada povo, contextualizada na recuperagao de sua memoria histérica, na
reafirmacao de sua identidade étnica, no estudo e valorizacdo da propria lingua e da
propria ciéncia - sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no acesso as
informagoes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritaria e
das demais sociedades, indigenas e nao-indigenas. A escola indigena tem que ser
parte do sistema de educacdo de cada povo, no qual, a0 mesmo tempo em que se
assegura e fortalece a tradi¢ao e o modo de ser indigena, fornecem-se os elementos
para uma relagdo positiva com outras sociedades, a qual pressupde por parte das
sociedades indigenas o pleno dominio da sua realidade: a compreensao do processo
historico em que estao envolvidas, a percep¢ao critica dos valores e contravalores da
sociedade envolvente, e a pratica da autodeterminagao.

Como decorréncia da visao exposta, a educagdo escolar indigena tem de ser
necessariamente especifica e diferenciada, intercultural e bilingiie (BRASIL, 1994,
p. 12).

Para que a escola indigena fundamentada nesses principios se consolide, faz-se
necessaria a participacdo direta dos povos indigenas. Um dos desafios é formar docentes
indigenas com processos baseados nos principios da educagdo escolar indigena apresentados
acima. Desafios estes que ndo estdo, com rarissimas excecdes, na base da formacao de
docentes ndo-indigenas que atuam junto aos povos indigenas. Os curriculos dos cursos, em
especial as licenciaturas, das Instituicbes de Ensino Superior - IES ndo contemplaram a
diversidade e a educacao intercultural, como se observa nesse depoimento: “[...] € que nos ndo
somos preparados para fazer interculturalidade [...] é preciso que esse espaco de formacao
docente seja um espaco constante [...]” (Docente UFAM 2).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/96, significou um avanco
com a proposicdo de dois artigos, 78 e 79, que dispdem sobre a educacdo escolar indigena

intercultural aos povos indigenas:

Art. 78 O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com o0s seguintes objetivos:

I. proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Il. garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.
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Art. 79 A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

Os objetivos do Art. 78, explicitam os conhecimentos que devem ser garantidos pela
educacdo escolar indigena bilingue e intercultural. O Art. 79 aponta a responsabilidade da
Unido de apoiar os Estados e Municipios e desenvolver programas que integrem ensino e
pesquisa. Destacamos que para contemplar a formacdo de professores indigenas em nivel
superior, 0 Art. 79 da LDB n. 9.394 foi alterado.

A Resolucdo n° 03, de 1999, do Conselho Nacional de Educacdo - CNE prevé
normas para o reconhecimento e o funcionamento das escolas indigenas. Na pratica, muitas
escolas indigenas estdo construindo seu Projeto Politico-Pedagogico, bem como selecionando
0s conhecimentos que compdem o curriculo, instrumentos de avaliagdo, metodologias de
ensino, calendarios. E necesséario compreender bem os principios da educacdo escolar
diferenciada para ndo polarizar os conhecimentos, mas buscar o equilibrio possivel na
perspectiva intercultural.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI traz
experiéncias e contribuicdo de professores e professoras indigenas de todas as regides do pais.
Esse documento foi muito utilizado nos cursos de Magistério Indigena, assim como na
elaboracao dos curriculos das escolas indigenas, nos planos de aula e nas préaticas pedagdgicas
de docentes indigenas, bem como de ndo-indigenas que atuam junto aos docentes indigenas.
Além desses instrumentos existe uma intensa legislacao referente a educacéo escolar indigena
especifica e diferenciada.

Optamos por trazer aqui mais alguns estudos desenvolvidos na area da educacgéo que
problematizam a questdo indigena e nos ajudam a analisar a tematica formacao de professores
indigenas. Dentre as pesquisas desenvolvidas na década de 1990 destacamos a tese de Silva
(1998) que analisa a educacdo escolar indigena a partir dos Relatdrios dos Encontros Anuais
do Conselho de Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre - COPIAR®, A autora
defende que, na dtica do Movimento de Professores Indigenas, a escola e a educagéo escolar
sdo necessarias para o fortalecimento e a conquista da autonomia dos povos indigenas;
configurando-se como uma das principais pautas do Movimento Indigena na regido norte.

Entre as pesquisadoras indigenas Taukane (1999) discute a histéria da educacédo
escolar entre o0 seu povo, Kura-Bakairi, da regido do Mato Grosso. A autora analisa como se

deu o processo de multiplicacdo das escolas indigenas e o protagonismo dos professores

55 A partir de 2000, passou a chamar-se Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia - COPIAM.
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Kura-Bakairi; bem como projetos de formacdo de jovens indigenas desde a década de 1920
até as experiéncias de educacdo escolar indigena garantida pela Constituicdo Federal de 1988.
Taukane pontua que a educacgéo escolar Kuré-Baikari avancou em fungéo das lutas do povo,
mas a politica indigenista criou dilemas que os Kura-Bakairi tiveram que enfrentar, sobretudo
pela desinformacdo dos funcionérios da Secretaria de Educagéo e pela burocracia a cumprir.

Estudos na area da Antropologia problematizam a educacéo escolar indigena. Weigel
(2000) investigou a escola e a educacgéo escolar entre 0 povo Baniwa da regido do Alto Rio
Negro. A autora revela que a escola foi apropriada por esse povo que vé nela a possibilidade
de apreender conhecimentos ndo-indigenas e ter acesso a codigos que consideram necessarios
na relacdo com a sociedade ndo-indigena.

O pesquisador indigena Luciano (2013) também investigou a educacdo escolar junto
ao povo Baniwa, na regido do Alto Rio Negro. O autor discute conceitos e ideologias que tém
orientado o debate sobre a educacgéo escolar indigena especifica, diferenciada, bi/multilingue,
intercultural e comunitaria. Para ele, a escola indigena é um espaco que os povos indigenas
dispdem para adquirir conhecimentos que os ajudam a retomar a autonomia étnica e
comunitaria. Embora existam dificuldades na interacdo intercultural e multicultural entre os
povos indigenas, faz-se necessario que a sociedade ndo-indigena se esforce na compreensao
de conceitos fundamentados na educacgéo intercultural no sentido de superacdo das propostas
de educacdo escolar eurocéntrica, dominante no sistema educacional brasileiro.

A educacdo escolar indigena tem sido reivindicada pelos povos indigenas e tal
demanda contemporanea “[...] é percebida como possibilidade agregadora na resolucdo de
problemas, tanto atuais quanto antigos, gerados pelo contato” (LUCIANO, 2013, p. 36). Os
anseios dos povos indigenas se estabelecem no sentido de que os sistemas de educacdo
elaborem e implementem propostas fundamentadas nos principios da educacdo escolar
indigena especifica, diferenciada, intercultural, bi/multilingue e comunitaria.

Fundamentada nesses principios a educacao escolar indigena prevé que 0s processos
educativos proprios dos povos indigenas se articulem as experiéncias escolares e a escola seja
assumida como espaco de fortalecimento dos seus projetos societarios. E na escola indigena
que os conhecimentos indigenas e ndo-indigenas podem dialogar, assim como atualizar e
fortalecer conhecimentos, culturas, linguas e valores que foram historicamente negados pelas
sociedades dominantes.

Embora exista uma legislacdo avancada para o reconhecimento da diversidade,
percebemos que as estruturas monoculturais da nossa sociedade ainda sdo reproduzidas nas

instituicGes responsaveis pela elaboracdo e implementacdo de politicas publicas e programas
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de educacdo escolar indigena em nivel federal, estadual e municipal, evidenciando, que a
educacdo escolar indigena no Brasil avangcou mais no discurso do que na pratica. Entendemos
que “[...] esse esforco de projetar uma nova educacdo escolar indigena so sera realmente
concretizado com a participacdo direta dos principais interessados — 0s povos indigenas,
através de suas comunidades educativas” (BRASIL, 1998, p. 24).

Para superar essa espécie de abismo entre a legislacdo, o discurso e a pratica da
educacdo escolar indigena, faz-se necessario investir na construcdo e mediacdo de relagdes
mais democraticas entre o Estado, os povos indigenas e a sociedade ndo-indigena para
avancar na efetivacdo de propostas de educacdo intercultural critica. Nossa experiéncia
permite afirmar que Instituicbes de Ensino Superior - IES que atuam junto aos povos
indigenas ainda ndo apesar do colorido de suas vestimentas, da diversidade de linguas,
dancas, cantos e conhecimentos milenares que a cegueira institucional ndo permite enxergar.
Nesse sentido, “para confrontar la hegemonia y colonialidad del pensamiento occidental, es
necesario, ademas, enfrentar y hacer visible nuestras propias subjetividades y practicas,
incluyendo nuestras practicas pedagogicas” (WALSH, 2007, p. 33).

Ainda é comum o preconceito, a discriminacdo, o racismo e a exclusdo dos povos
indigenas e outras minorias nos espacos institucionais publicos e privados. O depoimento
abaixo revela o preconceito institucional durante o processo seletivo do curso de Licenciatura
Formacao de Professores Indigenas - FPI, turma Mura: “[...] eu lembro que quando fomos
fazer o vestibular, o pessoal da COMVEST®® foi junto e um deles comentou: ué, mas esses
caras ndo sdo indios, né? Eles falam portugués e nem o nome deles é nome indigena, como é
que eles sdo indios? (Docente UFAM 6).

Essa fala é muito comum no ambiente académico e na sociedade brasileira de modo
geral. Quem trabalha com indigenas também sofre preconceito e muitas vezes ouvimos frases
colonizadoras: “la vem a protetora de indio”; “cuidado com os indios”; “indio ndo precisa
fazer faculdade”; “vocé s6 vive no meio dos indios”, e muitas outras. E necessario
interculturalizar as instituices de ensino na busca de superar o preconceito e os estigmas que

levam a essas e outras posturas como afirma Tubino (2016, p. 23):

Um estigma é um atributo que colocamos e projetamos, de maneira inconsciente, em
uma pessoa, por seu pertencimento a um grupo social, categorizado como
socialmente  menosprezado. Isso gera  ‘projegdes’  desumanizantes ¢
desqualificadoras, que anulam simbolicamente a pessoa. Nojo, rejeicdo, medo, sdo
algumas das reacdes involuntarias que os estigmas produzem.

5 Comissdo Permanente de Concursos da Universidade Federal do Amazonas.
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A educacdo intercultural ndo esta nos curriculos da maioria dos cursos convencionais
das IES, com destaque as Licenciaturas, e Sdo poucas as pessoas que conseguem compreender
e aceitar os direitos que ddo origem a programas e politicas afirmativas especificas para os
povos indigenas e outras minorias, assim como, poucas toleram a presenca desses sujeitos nos
seus espacos fisicos. De acordo com Candau (2012, p. 247), as politicas afirmativas “[...]
visam a melhores condi¢des de vida para os grupos marginalizados, a superacédo do racismo,
da discriminacdo de género, de orientacdo sexual e religiosa, assim como das desigualdades
sociais”.

A nossa experiéncia atuando junto aos povos indigenas revela situagdes que apontam
para a urgéncia de politicas de educacdo que contemplem a interculturalidade, para superar as
velhas préticas e avangar na construcdo de relagdes mais equitativas. O primeiro passo deve
ser dado pelas IES que, embora sejam espacos privilegiados da diversidade, ainda estdo
fechadas e excluem muito mais do que acolhem a diferenca, os diversos “Outros”. E
necessario investir na efetivacdo de processos, posturas e praticas decoloniais (WALSH,
2016).

As poucas acgdes desenvolvidas na maioria das IES brasileiras sdo programas
pontuais, sem financiamento proprio e com pouca visibilidade tanto no espaco académico,
como na sociedade, de modo geral. Os indigenas s6 sdo vistos quando interessa. O direito dos
povos indigenas a educacdo escolar indigena diferenciada é resultante das lutas politicas do
Movimento de Professores Indigenas. Portanto, é urgente construir e “[...] promover uma
educacdo em direitos humanos na perspectiva intercultural critica que afete todos os atores e
as dimensfes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se
desenvolve” (CANDAU, 2012, p. 247).

Dentre os espacos de luta do Movimento Indigena na atualidade, destacam-se o
Férum Nacional de Educacdo Escolar Indigena - FNEEI; a Federacdo das Organizacdes
Indigenas do Rio Negro - FOIRN; a Organizacdo Geral dos Professores Ticunas Bilingues -
OGPTB; o Férum de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas — FOREEIA; a
Organizacdo de Professores Indigena Mura - OPIM, entre outros. O FOREEIA, criado em
2014, tem pautado a educacdo escolar indigena em nivel municipal, estadual e nacional,
congregando profissionais da educacdo e da salde indigena que lutam por formacdo em
cursos especificos, bem como pela melhoria da educacédo escolar e saude indigena. A OPIM,
como ja enfatizado, é a principal protagonista do processo de educacdo escolar indigena
diferenciada no municipio de Autazes/AM. Esta, junto com um grupo de docentes da UFAM

protagonizou a construcdo coletiva do Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura
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Formacdo de Professores Indigenas, abrindo as portas da UFAM para o povo Mura e para

outros povos indigenas da Amazonia.

2.2 0 CURSO DE LICENCIATURA FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS - FPI

Na busca de compreender se hd uma correlacdo entre a dimensdo intercultural da
formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagdgica de docentes na escola,
analisamos o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Formacéo de Professores Indigena
- FPI, turma Mura; Relatorios das AcOes de Estagio; Relatdrios de Avaliacdo do Curso;
Trabalhos de Conclusdo do Cursos - TCC; fizemos observagdo das aulas em duas escolas
mura e entrevistamos docentes mura e docentes da UFAM. Recuperamos momentos iniciais
vivenciados pelo Grupo de Pesquisa® junto ao grupo de docentes da Organizacdo de
Professores Indigenas Mura - OPIM com a intencéo de realizar pesquisa®®. No ano de 2002
os/as docentes mura estavam em Manaus participando de um Encontro do Conselho de
Professores Indigenas da Amazonia - COPIAM. Durante o didlogo os/as docentes mura
colocaram a condicgédo de que aceitariam participar da pesquisa desde que envolvesse todo o
grupo de quarenta e dois docentes da OPIM, o que foi aceito pelo grupo e a pesquisa
realizada.

Esse dialogo marcou o inicio de um processo que estimulou mudancgas na formacéo
de docentes da UFAM e docentes mura. Ao refletir sobre tal experiéncia, entendemos que se
constituiu uma relacdo de confianga entre o Grupo de Pesquisa e a OPIM que resultou em
novas pesquisas e na elaboracdo do Projeto do Curso de Licenciatura Formacdo de
Professores Indigenas - FPI, turma Mura. Os/as docentes da UFAM e a OPIM estabeleceram
uma relacdo intercultural que aponta fundamentos necessarios a democracia “[...] capazes de
construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos soécio-
culturais, o que supbe empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados”
(CANDAU, 2009, p. 4).

Nesse processo foram realizados oito Féruns de Formagdo Continuada Mura®®
desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa junto com a OPIM. Os Foéruns constituiram-se em

espacos de formacdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica mura e a producdo de

57 Formagédo do(a) Educador(a) no contexto Amazdnico - FECAM, Ligado a Linha 3 do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Amazonas -
PPGE/FACED/UFAM, do qual faziamos parte.

%8 Intitulada Formacdo de Professores(as) no contexto Amazonico (2002-2004), financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq.

59 Desenvolvidos no contexto de pesquisas realizadas junto ao povo Mura, entre 2002 e 2010.
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conhecimentos sobre a realidade das escolas indigenas, enquanto os/as docentes mura
continuaram acreditando na possibilidade de dar continuidade a formacdo docente, em nivel
superior®® na UFAM. Tal possibilidade comegou a ser concretizada quando um grupo de
docentes mura foi participar de um evento®! e estabeleceu contato com representantes do
Ministério da Educacdo - MEC, que Ihes informaram sobre o Edital do Programa de Apoio a
Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas - PROLIND®?, financiado pela Secretaria de
Educacao Superior - SESu e Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade
- SECAD® do Ministério da Educacéo - MEC.

O Edital convocava as InstituicGes de Ensino Superior - IES publicas a submeter
propostas a um dos eixos: I. Implantacdo e manutencdo de Cursos de Licenciaturas
Interculturais especificas para formacdo de professores indigenas em nivel superior; II.
Elaboracédo de projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para formacao de professores
indigenas em nivel superior; Ill. Permanéncia de alunos indigenas na educacdo superior
(BRASIL, 2005).

Entretanto, incoeréncias no Edital motivaram a UFAM a enviar uma consulta a
Coordenacdo Geral de Educacdo Escolar Indigena - CGEEI/SECAD/MEC problematizando
dois itens do Edital: 1. A exigéncia de que a proposta indicasse um coordenador indigena
graduado; 2. De que cada instituicdo poderia inscrever até duas propostas, mas nao aceitaria
inscricbes de propostas por uma mesma IES nos eixos | e Il. Tais exigéncias poderiam
impedir que as IES submetessem propostas, dada a realidade dos povos indigenas, assim
como limitaria a acdo das IES ao eleger apenas um dos eixos. A interlocu¢do da UFAM junto
ao coordenador® da CGEEI foi positiva, no sentido de que o Edital foi reformulado nos itens
consultados. Retirou-se a exigéncia do coordenador indigena graduado; e permitiu-se que a
mesma IES submetesse projetos nos eixos | e Il. Entre 2005 e 2013 foram langados cinco
Editais PROLIND.

O movimento que a UFAM realizou permitiu que outras IES pudessem ampliar suas
acles junto aos povos indigenas do pais em termos de cursos de formacdo docente. Nessa
direcdo, atendendo solicitagdo da OPIM, a UFAM concorreu e teve proposta aprovada no eixo

Il com o Projeto de Elaboracdo de Curso de Licenciatura especifica para Formacdo de

8 Durante esse processo, a OPIM elaborou um projeto para ser encaminhado a Universidade do Estado do
Amazonas - UEA.

61 15° Congresso de Leitura do Brasil - COLE, realizado entre 5 e 8 de julho de 2007, na UNICAMP.

62 Edital de Convocagédo n° 5, de 29 de junho de 2005, Ministério da Educacdo - MEC, Secretaria de Educagéo
Superior - SESu e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD.

8 Atual Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacgdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI.

8 Dr. Kleber Gesteira Matos.
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Professores Indigenas, turma Mura, Autazess/AM. Nesse contexto, de acordo com Silva e
Horta (2010), estabeleceu-se um protagonismo compartilhado entre UFAM e OPIM,
propiciando momentos proficuos de estudos, discussdes e debates na UFAM, na sede do
municipio de Autazes e nas aldeias do povo Mura.

O protagonismo compartilhado entre UFAM e OPIM estimulou uma forma de
colaboracédo intercultural entre a universidade, o povo Mura e a Prefeitura Municipal de
Autazes. Essa colaboracdo foi fundamental no processo que deu origem ao Convénio entre
UFAM e Prefeitura de Autazes, fundamental no processo de implantacdo, desenvolvimento e
finalizacdo do Curso de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas, turma Mura.

Destacamos que o diagndstico da realidade escolar mura do municipio de Autazes foi
coordenado pela OPIM. Paralelo a esse processo, ocorreram seminarios, reunides e foruns de
discussdo na UFAM e em Autazes. Além desses momentos de dialogo, estudos e debates
coletivos, o Grupo de Pesquisa articulou intercambio entre docentes da UFAM e da
Universidade Federal de Roraima - UFRR possibilitando a participacdo em atividades do
Curso de Licenciatura Intercultural daquela IES. Tal atividade envolveu docentes das duas
universidades, docentes mura e académicos indigenas do Curso de Licenciatura Intercultural
da UFRR. Na ocasido, em reunido com a participacdo apenas dos indigenas, o grupo Mura
percebeu certa divisdo entre as areas de conhecimento.

Na busca de evitar tal divisdo entre as areas do conhecimento, o grupo de docentes
da UFAM e a OPIM, elaboraram o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI, de
forma que no quinto ano a turma se juntasse novamente no sentido de integracdo entre as trés
grandes areas. Tal decisdo entre UFAM e OPIM confirma que o Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas - FPI foi construido coletivamente com
intensa participacao de liderangas do povo Mura (SILVA e COSTA, 2007).

Pela especificidade da proposta, as articulacfes internas empreendidas pelo grupo de
pesquisa agregaram diferentes areas do conhecimento que integraram o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Licenciatura FPl. Esse movimento envolveu constantes dialogos
junto a Reitoria, Pré-Reitorias, Faculdade de Educacdo - FACED, demais setores da UFAM e
docentes de cinco unidades académicas®® que participaram da Comissdo que elaborou o
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, como se observa nesses

depoimentos:

% Faculdade de Educagdo - FACED; Instituto de Ciéncia Humanas e Letras - ICHL; Faculdade de Educacéo
Fisica e Fisioterapia - FEFF; Instituto de Ciéncias Exatas - ICE; Instituto de Ciéncias Bioldgicas - ICB.
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Foi uma honra ter participado desde aquelas discussdes do grupo, quando o curso
ainda ndo havia sido implantado. As primeiras reunides que eu participei foi ha dez
anos atras, em 2007 [...] quando eu participei dessa equipe que elaborou o projeto
intercultural, pensei nas quatro Fisicas, na questdo de reforcar bem o lado intuitivo
deles [...] (Docente UFAM 4).

Primeiro, a experiéncia no processo de elaboragdo do curso que nds éramos
responsaveis pelas ementas, porque o desafio de ter trabalhado com a Licenciatura
mura é porque, até hoje, tem essa grande questdo: respeitamos os curriculos do MEC
ou fazemos uma outra coisa? [...] (Docente UFAM 2).

Eu destacaria dois niveis. O primeiro nivel, fizemos a discussao e a proposicdo de
disciplinas, mas a despeito da vontade de querer dialogar, a proposta ainda foi muito
carregada de todo esse nosso vicio. O segundo nivel foi, exatamente, quando
comegamos a estabelecer o confronto — a experiéncia — e nos demos conta que
teriamos que reavaliar, refazer determinadas praticas, exatamente por conta de uma
realidade diferenciada, de uma realidade profundamente marcada pela riqueza da
tradigdo oral, inclusive do ponto de vista da linguagem [...] (Docente UFAM 1).

Nesse processo de didlogo o grupo de docentes da UFAM das diversas areas do
conhecimento realizaram reunides de estudo, seminarios, intercAmbios internos e externos no
sentido de identificar as possibilidades materiais e humanas concretas para construir uma
proposta pedagogica intercultural de um Curso que atendesse as necessidades do povo Mura e
das escolas indigenas, no sentido de formar e habilitar os/as docentes para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, coerente com os principios da
educacao escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria.

Os estudos individuais e coletivos, as reunides e os seminarios foram intensos e
aproximaram docentes da UFAM das diversas areas do conhecimento responséveis pela
elaboracdo das ementas das disciplinas que compdem o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura FPI. Essa aproximagao das areas do conhecimento proporcionou momentos que
moveram os/as docentes da UFAM a vivenciar a interdisciplinaridade, um dos eixos centrais
do projeto pedagdgico do curso. Nesse sentido, a perspectiva interdisciplinar suscita e
intensifica o dialogo, a intercomunicacdo e o trabalho comum entre docentes de diversas areas
do conhecimento (CANDAU, 1997).

Além desse movimento o grupo de docentes da UFAM experienciou momentos que
estimularam mudancas na forma de trabalhar os conhecimentos das areas, numa constante
relacdo de troca, construcdo e desconstrucdo de imagens sobre o povo Mura que foram
construidas ao longo da colonizacdo da Amazénia em que foi violado, silenciado, esbulhado
de seus territdrios, destituido de sua lingua e identidade. Olhar para o povo Mura e reconhecer
que a histéria lhe negou o direito de viver como diferente leva a compreender que, embora
reduzido e silenciado, esse povo desenvolveu estratégias que o coloca como protagonista de

sua histdria ancestral e contemporanea.
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O processo de elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI se
desenvolveu durante, aproximadamente um ano e meio, entre 2006 e 2007. Nesse periodo,
iniciaram-se também os tramites internos junto as instancias da UFAM, e apds a criagdo, em
2007, foi apresentado no auditorio da Faculdade de Educacdo com a presenca do grupo de
docentes da UFAM, o povo Mura representado pela Organizacdo de Professores Indigenas
Mura — OPIM; assessor linguista® e demais pessoas envolvidas no processo. Para Silva e
Santos (2013, p.190), “o curso coloca-se entre as iniciativas institucionais que assumem como
possibilidade pedagodgica o dialogo entre os diferentes saberes, considerando-se assim uma
forma de inclusdo que acolhe ‘o diferente’, deixando-se questionar, permitindo-se
transformar”.

Em 2008, a UFAM teve outro projeto aprovado no Edital de Convocacgéo N. 3, de 24
de junho de 2008, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD, do Ministério da Educacdo - MEC, referente ao Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Indigenas - PROLIND, que possibilitou o desenvolvimento do Curso
de Licenciatura FPI.

O Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, foi implantado em 1° de maio de 2008, no
municipio de Autazes/AM, com sessenta discentes indigenas do povo Mura. Na totalidade,
concluiram cinquenta e trés discentes mura. Em dezembro de 2013, quarenta e sete colaram
grau no municipio de Autazes/AM. Até 2017, haviam colado grau mais cinco discentes mura
e, em maio de 2018, a Gltima discente da turma Mura colou grau. Desse total foram dezoito na
area de Ciéncias Humanas e Sociais (HS); dezessete na area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas
(EB); e dezoito na area de Letras e Artes (LA).

2.3 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA FPI

A partir da analise do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Formacao de
Professores Indigenas - FPI, buscamos identificar a concepcdo de interculturalidade no
documento. O Projeto Pedagégico do Curso foi cadastrado no e-MEC®" em 2012, contém
oitenta e uma laudas e é composto pelas seguintes se¢des: Introducéo; 1. Diagndstico da area
no pais e no quadro geral de conhecimentos; 2. Breve histdrico do processo de elaboracéo do

Curso de Licenciatura Formacao de Professores Indigenas/UFAM; 3. Objetivos do Curso; 4.

% Prof. Dr. Wilmar D’ Angelis, Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP.
67 Sistema eletrdnico de acompanhamento dos processos que regulamentam a educagéo superior no Brasil.
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Organizagdo Curricular; 5. Dimens0es da avaliacdo no Curso; 6. Atividades de Extenséo no
Curso; Referéncias; Diretrizes para a realizacdo do Estagio; Anexos (UFAM, 2012).

Na Introducdo consta que o Curso de Licenciatura Formagdo de Professores
Indigenas Mura “foi aprovado pelas instancias superiores da UFAM — Camara de Ensino de
Graduacdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE, tendo sido criado pela
Resolucdo 010/2007, de 18/04/07, vinculado a Faculdade de Educagdo/FACED” (UFAM,
2012, p. 3). Devido a demanda de outros povos indigenas, além de tornar-se um Curso
Regular na UFAM, e ndo apenas um projeto que formaria uma turma e findaria, o0 nome do
Curso foi alterado para “Formag@o de Professores Indigenas”, por meio da Resolucdo
041/2009 - CEG/PROEG. Cabe aqui explicitar que quando o Curso foi criado, existia 0
entendimento de que o projeto foi elaborado para atender o povo que solicitou e protagonizou
esse processo, dai constar 0 nome do povo Mura no projeto aprovado no CONSEPE.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas
foi aprovado por meio da Resolugéo n. 08/2013-CEG/CONSEPE, de 26 de fevereiro de 2013
e foi regulamentado pela Resolugéo n. 09/2013-CEG/CONSEP, de 26 de fevereiro de 2013.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI foi elaborado coletivamente para
atender a turma Mura. Em 2009, foi readequado para atender outras duas turmas —
Munduruku e Sateré-Mawé — que foram implantadas em 2011. Essa ampliacdo motivou um
“processo de protagonismo compartilhado, tendo como principais sujeitos os proprios
professores e liderancas indigenas, representadas por suas organizacOes e o0s professores da
UFAM [...]” (UFAM, 2012, p. 3).

O protagonismo entre a UFAM e 0s povos indigenas aponta para a existéncia do
didlogo intercultural no processo de discussdo que deu origem ao Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura FPI. Pela anélise e experiéncia vivenciada, afirmamos que a presenca e
a participacdo do povo Mura no campo de decisdes coletivas junto ao grupo de docentes da
UFAM responsével pela elaboracdo do projeto revela a existéncia da interculturalidade critica
ao longo do processo (CANDAU, 2016).

Os Foruns que subsidiaram a construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura FPI, turma Mura e a adequacdo para atender as turmas Munduruku e Satere-
Mawé garantiram ampla participacdo dos povos indigenas nas atividades realizadas nas
aldeias e de seus representantes junto a UFAM, indicando o encontro, o dialogo e a
convivéncia intercultural entre a instituicdo e os povos indigenas, na direcdo da

interculturalidade enquanto “um encontro de civilizagdes” (LUCIANO, 2013, p. 120).
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Percebemos que a presenca dos povos indigenas no ensino superior aponta para a
necessidade de criar condicGes institucionais que possibilitem novos percursos académicos e
novas posturas o que requer “[...] uma politica publica que garanta esta iniciativa de acao
afirmativa de carater intercultural — em especial quanto ao seu financiamento e a ampliacédo
dos recursos humanos (docentes e técnicos)” (UFAM, 2012, p. 4). O processo de elaboracao
do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI e a presenca dos povos indigenas na
UFAM exigiu mudangas internas, assim como a necessidade de criar espagos na estrutura
fisica e contratacdo de recursos humanos para atender essa nova demanda.

Destacamos que o Curso de Licenciatura FPI%8, conquistou oito vagas especificas
para docentes, mas ainda néo existe técnico-administrativo. Por um tempo contavamos com
bolsista que apoiavam a coordenacdo do Curso, mas atualmente as atividades sao
desenvolvidas por docentes, coordenacdo do Curso e chefia de Departamento, o que aponta
para a necessidade de maior apoio por parte da instituicdo no sentido de dar condigdes para o
desenvolvimento das inimeras atividades. Os depoimentos abaixo apontam alguns limites das
Instituicbes de Ensino Superior — IES que precisam ser superados visando a efetivacdo de

politicas de inclusdo social:

[...] eu olho como uma contribuigdo social importante que eu como cidaddo acho
que tenho que dar, mas a universidade, também como fomentadora de
conhecimentos, até como uma universidade amazdnica na AmazOnia tem esse
compromisso moral com essas etnias, com as minorias, com os quilombolas, com os
surdos, com os outros (Docente UFAM 6).

Penso de maneira descontraida que a interculturalidade é passageira nas agendas da
educacdo, tanto dentro dos pardmetros que chegam de Brasilia, como dentro das
consciéncias comodas da mediocridade que governa a maioria das institui¢des, aqui
falo ndo s6 do Brasil, Amazonas, sim também do resto dos paises da América
Latina, com énfases para Colombia (Docente UFAM 5).

A implantacdo do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, passou a exigir que a
UFAM desse um passo na consolidacdo de sua atuacdo no campo da formacao de docentes
indigenas, bem como no fortalecimento de seu compromisso social frente as demandas dos
povos indigenas e outraminoritarios da Amazonia. O texto do Projeto Pedagogico do Curso de

Licenciatura FPI e o depoimento abaixo apontam para essa necessidade:

[...] as novas e diferentes iniciativas de acesso indigena ao ensino superior poderdo
se configurar enquanto uma contribuicdo concreta para a construcdo de novas
relagfes sociais, huma postura intercultural. A presenca indigena na academia tem

% No processo de adesdo da UFAM ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais - REUNI.
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propiciado o intercambio entre diferentes saberes, experiéncias e conhecimentos,
constituindo-se em importante oportunidade de debate com outros referenciais e
paradigmas. Assim, os dois lados poderdo sair ganhando: os povos indigenas e a
Universidade (UFAM, 2012, p. 4).

[...] o que é que nés, aqui da Universidade Federal do Amazonas conhecemos
efetivamente da realidade indigena, da Amazonia, do Amazonas, aqui mesmo da
cidade de Manaus, uma cidade com a presenca tdo forte de indigenas, de tantas
etnias, mas o espaco dominante na universidade é um espago que ndo abre muita
oportunidade para essas culturas, pelo contrario, elas se sentem, em grande medida,
sufocadas porque elas tm que se submeter [...] eu penso que a universidade teria
gue caminhar muito, porque as experiéncias, elas ainda ndo conseguem dar conta.
Eu sei que ja representa um avango, mas eu diria que ainda ha um dominio muito
forte dessa visdo ocidental, etnocéntrica, daquilo que eu chamaria de um sujeito
muito inflado do seu saber, que ndo tem muita paciéncia para ouvir, para aprender e
o fato de termos aqui uma universidade, a Universidade Federal do Amazonas, na
regido mais indigena do pais, penso que a universidade ainda teria que caminhar
muito para valorizar, criar esses espacos de formacdo, porque se vocé fizer uma
pesquisa entre os docentes, entre os discentes, eu penso que ha muita desinformacéo
em relacdo aos povos indigenas, a essas etnias, a comecar pelo proprio termo
genérico, indio, como se fosse uma férmula genérica que vocé aplica, cobrindo,
eliminando todas as diferencas culturais, linguisticas (Docente UFAM 1).

O trecho acima reflete a experiéncia vivenciada pelo grupo de docentes da UFAM
durante o processo de elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI junto
com os diversos povos indigenas, bem como no desenvolvimento da turma Mura. Portanto, as
expectativas criadas apontavam para a necessidade de a UFAM assumir o compromisso social
com os povos indigenas no sentido de definir e efetivar uma politica institucional que
contemplasse a diversidade sociocultural dos povos indigenas da regiéo.

A implantacéo do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, se deu em 1° de maio de
2008, na sede do municipio de Autazes, com a presenca de liderangas do povo Mura,
autoridades municipais, representantes da Reitoria da UFAM, da Faculdade de Educacéo, da
Coordenadora® do Curso e demais docentes da UFAM, marcada pela Aula Inaugural™,

Na secdo 1. Diagnostico da area no pais e no quadro geral de conhecimentos, como
0 proprio titulo indica, o texto do Projeto Pedagdgico do Curso FPI situa a realidade indigena
no contexto do Amazonas, da Amazénia e do Brasil. Enfatizamos que por mais de quinhentos
anos, 0s povos indigenas mantém sua educacao e sistemas educativos proprios que norteiam
mudangcas e permanéncias culturais ao longo dos séculos. Nesse sentido, o reconhecimento da
educacdo indigena deve orientar a construcdo de politicas e préticas educacionais que 0s
povos indigenas anseiam. A demanda pelo ensino superior indigena, embora permeada por

desafios, contradi¢cdes e tensdes “vem sendo visualizada como mais um instrumental de

8 Prof.2 Dr.2 Rosa Helena Dias da Silva, que coordenou o processo de elaboragdo do Projeto e o Curso de
Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas até 2013.

0 proferida pelo Prof. Gersem José dos Santos Luciano, na época, representante da Coordenacdo Geral da
Educacdo Escolar Indigena - CGEEI/SECAD/MEC.
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resisténcia, enfrentamento e construgcdo de novas relagbes com a sociedade envolvente,
através da perspectiva do didlogo intercultural” (UFAM, 2012, p. 6). A formagdo de
professores e professoras indigenas é uma das principais conquistas do Movimento Indigena
no campo da educacdo escolar especifica e diferenciada e intercultural.

O texto segue apresentando as conquistas dos povos indigenas e a legislacdo que
garante o direito a educacéo escolar indigena especifica e diferenciada, tendo como marco a
Constituicdo Federal de 1988, enfatizando o ensino superior indigena. Traz como destaque
varios depoimentos dos povos Mura, Munduruku e Sateré-Maweé oriundos dos Foruns
realizados nas aldeias durante o processo de elaboracdo do Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura FPI e adequacéo para atender as novas turmas.

A anélise do texto do Projeto do Curso de Licenciatura FPI permite afirmar que a
formacdo intercultural de docentes indigenas em nivel superior possibilita aos povos
indigenas fortalecer e ampliar espacos de luta, colocando a escola indigena a servico de cada
povo e de seus projetos societarios contemporaneos.

A secdo 2 — Breve histdrico do processo de elaboracdo do Curso de Licenciatura
Formacao de Professores Indigenas/lUFAM retoma as informagdes constantes na Introducéo
referente a criacdo do Curso, turma Mura, e a alteracdo do nome do Curso no sentido de
contemplar as novas turmas, o que aponta para o compromisso social da UFAM com 0s povos
indigenas, embora essa ideia ainda ndo tenha se concretizado como uma politica institucional
assumida pela UFAM.

Percebemos que houve didlogo intercultural entre o grupo de docentes da UFAM e
0s povos indigenas durante a elaboracao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI,
turma Mura, turmas Munduruku e Satere-Mawé: “[...] a interlocucdo da UFAM com
liderancas e professores indigenas para elaborar o Projeto de Curso da Licenciatura (e adequar
sua Matriz Curricular para as diferentes turmas por povos indigenas) vem acontecendo em
diferentes espagos e tempos” (UFAM, 2012, p. 11). Tais momentos privilegiaram reunides no
campus da UFAM e Foruns de discussdo nas aldeias quando se definiu a criacdo de uma
“Comissdao de Acompanhamento da Elaboragdo da Proposta e posterior implantagdo do
Curso” (p. 11). As Comissdes sao compostas por docentes da UFAM e representantes das
organizacOes indigenas que solicitam o ensino superior, firmando a comunicacdo entre a
UFAM e os povos indigenas. No caso da turma Mura, a OPIM foi o principal canal de
comunicacdo desde a elaboragdo do projeto até o processo seletivo, a implantagdo, o
desenvolvimento e a conclusdo do Curso.

O dialogo estabelecido entre o grupo de docentes da UFAM e o0 povo Mura tornou-se
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permanente 0 que propiciou, ap6s a finalizacdo da turma Mura, discussdes e 0
desenvolvimento do Curso de Especializacdo em Educacdo Escolar Indigena, bem como a
realizacdo desta pesquisa e a participacdo em atividades pontuais do Curso de Licenciatura
FPI de outras turmas, o que tem contribuido tanto na formacdo intercultural de docentes da
UFAM quanto de docentes indigenas envolvidos.

Os Foruns e Oficinas sdo amplos espacos de didlogo entre a UFAM e 0s povos
indigenas, onde se discute a formagdo de professores e professoras indigenas “numa
perspectiva intercultural e interdisciplinar” (UFAM, 2012, p. 12), para atuar na Educacgdo
Basica, no segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, nas
diferentes areas do conhecimento. Essa necessidade tem sido pauta de luta do Movimento
Indigena, visando a implantacdo do Ensino Médio nas escolas indigenas, que entre outras
questdes, busca conter a saida de jovens indigenas para os centros urbanos em busca de
escolarizacdo. Com a expansdo da educacdo basica nas aldeias, os povos indigenas tém
apontado para que a escola indigena se estabeleca como um espaco intercultural que garanta o
acesso aos saberes das sociedades indigenas e ndo-indigenas (LUCIANO, 2013).

No processo de consolidacdo do projeto original e na adequacao da matriz curricular
nos projetos por turma, os povos indigenas propdem e discutem temas da realidade de suas
aldeias. Apos ampla discussdo, elegem trés temas que consideram mais relevantes e estes sdo
incluidos e trabalhados nas disciplinas Seminario Tematico e Planejamento Pedagogico I, Il e
I1l. Esse diferencial revela a existéncia do dialogo intercultural entre a UFAM e 0s povos
indigenas, visto que os temas surgem do cotidiano das aldeias que impactam diretamente no
campo social, econbmico, politico e cultural dos povos indigenas que leva a perceber a
interculturalidade na perspectiva critica (CANDAU, 2016).

Neste sentido, os Foruns e Oficinas vivenciados durante o processo de elaboracéo do
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura e a adequacgdo para as novas
turmas, configuram-se como rico espaco de formacéo intercultural tanto para docentes da
UFAM quanto para os povos indigenas. Esse depoimento traduz o processo de docentes da

UFAM vivenciado junto ao povo Mura:

A experiéncia com os Mura de Autazes foi qualificante no sentido lato da palavra,
trabalhei na comunicacdo direta que ha entre as pessoas que se encontram a festejar
sua diferenca e a crescer dentro dela [...] a humildade, o respeito pelo outro e a
participacdo no caminhar da inter-relacdo cultural (Docente UFAM 5).
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Outro elemento analisado que aponta para a interculturalidade no texto do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI relaciona-se a forma de ingresso no ensino superior.
Osl/as indigenas submetem-se a um Processo Seletivo Simplificado Especifico, “sendo os
critérios de inscri¢do elaborados pelas préprias organizacdes indigenas, de acordo com cada
povo, e assumidas pela UFAM, juntamente com 0s requisitos minimos para 0 ingresso no
ensino superior” (UFAM, 2012, p. 12). Na época, a prova consistia em uma redagao sobre 0
tema da educacdo escolar indigena. A prova da turma Mura teve como tema: “Ser Professor
Indigena”. Ao aceitar os critérios definidos pelos povos indigenas a UFAM, naquele
momento, respeitou e acolheu os povos indigenas assumindo uma postura intercultural que
segundo Candau (2013, p. 56) é constituida por acbes de “reconhecimento do direito a
diversidade e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social e tentam
promover relacOes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes”.

Um outro diferencial que aponta para o dialogo intercultural critico no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI, refere-se a definicdo da politica linguistica. Tanto
no processo de elaboracdo do projeto original, quanto nas adequacdes por turma,
problematiza-se o ensino da lingua portuguesa e da lingua indigena. No caso da turma Mura,
foi realizado o levantamento sociolinguistico, acompanhado por um assessor’* e um linguista
especialista na lingua nheengatu’?. Assim, o dialogo intercultural e a valorizagdo da politica
sociolinguistica na Matriz Curricular do Curso ocorrem quando este respeita € d& 0 mesmo
peso e valor as disciplinas referentes ao estudo da Lingua Portuguesa e Lingua Indigena
(UFAM, 2012).

Como ja referido, durante o processo de colonizacdo portuguesa na Amazoénia, 0
povo Mura teve a lingua mura e a lingua geral, nheengatu, suprimidas e substituidas pela
lingua portuguesa. Na busca de fortalecer a identidade do povo Mura, a OPIM fez opc¢éo pela
lingua nheengatu, mesmo que o Curso de Licenciatura FPI s6 tenha garantido o estudo da
estrutura da lingua.

Pela andlise do texto a consolidagcdo do compromisso da UFAM caracteriza-se no
momento final do processo de elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
FPI e no projeto de adequacgéo da matriz curricular para as novas turmas. Nesse processo, Sdo

realizadas reuniGes com as instancias académicas que mantém ligagdo com o Curso, bem

"1 Dr. Wilmar D’ Angelis, da UNICAMP.
2 MSc. Giancarlo Stefany, da UFAM.
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como seminarios de estudo sobre os povos indigenas que demandam pelo ensino superior. A
dindmica de adequacdo da matriz curricular ocorre a cada nova turma.
A secdo 3. Objetivos do Curso explicita os objetivos geral e especificos do Curso de

Licenciatura Formacao de Professores Indigenas. O objetivo geral propde:

Formar, em nivel superior, numa perspectiva intercultural e interdisciplinar,
professores indigenas para atuar na 2a etapa do ensino fundamental e no ensino
médio, nas escolas indigenas, com habilitacdo plena nas areas de Ciéncias Humanas
e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Letras e Artes (UFAM, 2012, p. 13).

Os objetivos especificos sao:

Contribuir para o avanco do projeto politico-pedagdgico das escolas indigenas.

Oferecer condi¢Bes para que as escolas indigenas, através do trabalho educativo
integrado dos professores e comunidades, possam promover 0 acesso aos saberes
cientificos historicamente construidos pela humanidade, bom como a valorizagéo do
patriménio territorial, cultural e ambiental indigena, propiciando um dialogo
intercultural, a partir de suas ldgicas e valores.

Possibilitar aos professores indigenas um processo de formacdo que contribua para a
construcdo de condigdes de promover em sala de aula o processo educativo que,
fundamentado na cultura e forma de pensamento propria de cada povo, possa estar
orientado para a melhoria das condigdes de vida, através da apropriagdo critica de
bens culturais e recursos tecnolégicos advindos de outras sociedades.

Promover acfes que permitam a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo (UFAM, 2012, p. 13).

Como ja referido anteriormente, os cursos de Licenciatura Intercultural reivindicados
pelo Movimento de Professores Indigenas foram pensados para formar e habilitar docentes
indigenas nas diversas areas do conhecimento para atender as necessidades das escolas
indigenas nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio. O Curso de
Licenciatura FPI atende os povos indigenas por formacdo superior no momento em que
responde a essas necessidades. A questdo a ser analisada no objetivo geral em relacdo a
formagdo na perspectiva “interdisciplinar e intercultural”, turma Mura, é que, embora tenha
propiciado diversos momentos formativos, essas perspectivas foram atendidas parcialmente.

Diversos fatores como o tempo, o sistema modular, a carga horaria, a precariedade
das condi¢cbes materiais e estruturais, os desafios da regido, o limite de recursos, a pouca
experiéncia de docentes com a diversidade, assim como a sobrecarga de trabalho, dificultou o
desenvolvimento da interculturalidade e interdisciplinaridade junto a turma Mura, como se

observa nesses depoimentos:
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Eu penso que para além da experiéncia no curso, nas disciplinas, poderiamos tentar
encontrar mais tempo, mais espacos para o didlogo, independentemente da estrutura
curricular, porque as vezes nossa experiéncia fica muito limitada pela carga horaria
[...] sabemos das dificuldades de deslocamento e a questdo da infraestrutura, mas eu
penso que o proprio curso, porgque é um curso diferenciado, ele teria que abrir outros
espacos de didlogo que permitissem uma compreensao mais ampla, mais enraizada
do mundo deles, porque termina que a nossa experiéncia com eles fica uma
experiéncia limitada pelo espaco escolar [...] também por conta da correria que
vivemos aqui dentro da instituicdo [...] inclusive pela questdo modular do curso,
vocé trabalha um mddulo concentrado durante um ou dois meses e entre um modulo
e outro, fica aquele espaco em que o contato é muito dificultado, quase ndo ha o
didlogo (Docente UFAM 1).

[...] eu lembro que era uma discussdao no grupo, também, como se a gente tivesse
fazendo um trabalho extra, ndo tinha o0 mesmo peso institucional [...] vocé deixava
sua sala de aula, dava aula 14 para eles e voltava correndo atrds do prejuizo [...]
precisava ser mais digerido, ser mais participativo em termos da presenca. Eu acho
que uma interculturalidade com relagdo até mesmo aos direitos indigenas, perpassa
pelo exercicio a diferenca e o reconhecimento que nés, também, temos que aprender
0s nossos limites pelas nossas diferencas [...] (Docente UFAM 2).

Além das questbes técnicas, pedagdgicas, estruturais e humanas os depoimentos
apontam para a racionalizacdo e a precarizacdo da formacdo e do trabalho docente que
precisam ser analisados e repensados no conjunto pelas IES que atuam junto aos povos
indigenas que ndo possuem quadros proprios ou que ha profissionais em quantidade
insuficiente para suprir os Cursos. Na turma Mura, quase a totalidade dos/das docentes atuava
com carga horaria extra, muitas vezes além do permitido pela legislacdo, embora a
coordenacdo do Curso formalizasse antecipadamente junto aos Departamentos e Unidades de
origem dos/das docentes. Em relacdo a essa questdo, Evangelista (2012, p. 47) menciona que
“a sobrecarga do professor resta evidente, razéo pela qual é muitas vezes denominado de
professor flexivel, poliprofessor, multiprofessor [...]”.

Destacamos que atualmente o Curso de Licenciatura FPI possui um quadro fixo com
dez docentes, mas devido a expansdo de novas turmas, ndo é suficiente para suprir, além do
grupo de docentes da Faculdade de Educacgdo e de outras unidades académicas que atuou na
turma Mura, a grande maioria ndo mais atua o0 que € uma perda para o Curso, bem como para
a formacéo intercultural desses docentes.

Na secdo 4. Organizagdo Curricular consta: a) Concepcao e principios; b) Estrutura
Curricular; ¢) Mddulos disciplinares; d) Atividade de Pesquisa do Curso (UFAM, 2012, p.
13).

Ao buscar identificar a concepcdo de interculturalidade no Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura FPI, percebemos no item: a) Concepc¢des e principios a énfase da
interculturalidade no processo de elaboracdo do Projeto do Curso de Licenciatura FPI, ao

propor acolher as minorias no ambiente académico, apontando para a necessidade de construir
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e efetivar acGes institucionais que permitam o dialogo e a inclusdo dos diversos saberes
(UFAM, 2012).

O processo de elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI
existiu um amplo reconhecimento da diferenca e da necessidade de incluir e acolher os povos
indigenas no ambiente académico, apontando direcGes para a UFAM construir possibilidades
de didlogo com os diversos saberes nessa relacdo intercultural. Assim, o Curso elege

principios fundamentais que o orientam:

a perspectiva da interculturalidade — do didlogo entre as diferentes histérias e 0s
diferentes saberes; a perspectiva da interdisciplinaridade; a possibilidade de
selecdo/escolha conjunta (Universidade e organizacgdes indigenas) das disciplinas e
conteudos que vdo compor o curriculo do curso (UFAM, 2012, p. 14).

A perspectiva da interculturalidade que orienta o Projeto do Curso de Licenciatura
FPI parte do que preconiza o Referencial para Implantacdo de Programas de Formacdo de
Professores Indigenas nos Sistemas Estaduais de Ensino (MEC, 2001), que aponta para a
necessidade de elaboracdo de projetos de cursos de formacdo continuada e licenciaturas
interculturais e bilingues. A interculturalidade como principio orientador “busca promover a
construcdo de identidades sociais e o reconhecimento das diferencas culturais. Mas, ao
mesmo tempo, procura sustentar a relagdo critica e solidaria entre elas” (FLEURI, 2000, p. 6
apud UFAM 2012, p. 14). E nesse sentido que o processo de elaboracéo do Projeto do Curso
de Licenciatura FPl enfatizou a necessidade de acolher e incluir os povos indigenas
historicamente excluidos do ensino superior.

O Projeto do Curso de Licenciatura FPl se assume enquanto “especifico e
diferenciado” por buscar atender as necessidades dos povos indigenas que demandam pelo
ensino superior na perspectiva de articular a formacdo docente com o Projeto Politico-
Pedagdgico - PPP das escolas indigenas, visando a implantacdo dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Médio nas aldeias. Como ja referido, a realidade das
escolas indigenas mura revelou que ha docentes mura egressos do Curso de Licenciatura FPI
atuando em turmas de Educacdo Infantil e nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental, o que confirma que nessas escolas ha docentes formados para atuar no Ensino
Médio e existe demanda nas aldeias. Em 2018, foi implantado o Ensino Médio em uma das
aldeias mura do municipio de Autazes, e os/as docentes sdo egressos/egressas do Curso de
Licenciatura FPI. Tais conquistas sdo resultantes da luta da Organizacdo dos Professores

Indigenas Mura - OPIM junto ao Estado.
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Conforme explicitado, a criacdo do Curso de Licenciatura FPI configura-se como
uma proposta para promover a inclusdo social enquanto politica publica que considere a
diversidade e possibilite a transformag&o da realidade, buscando priorizar o direito a diferenca

e a cidadania plural coerentes com a autonomia:

Ou seja, politicas que, por um lado, deem conta da diversidade constitutiva da nacao
— seus diversos Outros — valorizando e apoiando as especificidades e, por outro,
tenham o poder de alterar a situacdo de desigualdade social, possibilitando igualdade
de oportunidades (UFAM, 2012, p. 14).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI da bastante &nfase e aponta para
a necessidade de que propostas como essas sejam transformadas em politicas publicas pelas
Instituicbes de Ensino Superior IES, como possibilidade de inclusdo social de sujeitos
historicamente excluidos. Assim, faz-se necessario “amolecer” as estruturas académicas,
como apontou o professor Kaiowa Anastacio Peralta (2009, p. 40): “as universidades nos
parecem, algumas vezes inflexiveis, entdo temos que amolecé-la, pois o prédio sozinho nao
pode mudar [...]”. Portanto, a criagdo de politicas publicas de inclusdo social nas IES tem
exigido esforco no sentido de ‘“amolecer” e romper com as estruturas académicas
cristalizadas.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI propde a formacdo docente
indigena em trés grandes areas: 1) Ciéncias Humanas e Sociais; 2) Ciéncias Exatas e
Biologicas; 3) Letras e Artes e “assume como principio e exigéncia a perspectiva e atitude
interdisciplinar em virtude da inter-relacdo entre as diferentes areas do conhecimento que
estardo presentes no Curso” (UFAM, 2012, p. 15).

A experiéncia revela que a perspectiva interdisciplinar assumida no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI foi fragil na turma Mura, na medida em que a
relacdo entre as disciplinas que compB8em as areas ocorreu pontualmente, na préatica de sala de
aula. No entanto, a perspectiva da interdisciplinaridade aproximou o grupo de docentes da
UFAM das diferentes areas do conhecimento nos diversos momentos ao planejar e avaliar 0s
modulos do Curso, trocar ideias sobre as experiéncias configurando-se como importantes
espacos de formacdo docente e que apontam para uma convivéncia interdisciplinar entre as
areas do conhecimento e o grupo de docentes, motivando novas posturas como se observa

nesses depoimentos:

Uma coisa que eu aprendi com o pessoal da FACED, que eu tenho 35 anos aqui —
periodo que vem nos vamos ministrar Fisica | para varios cursos [...] — nés ndo nos
reunimos. Os professores que ministram essa disciplina esperam o final do periodo,
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para trocar experiéncia. E eu lembro que a FACED fazia isso logo depois do
maédulo, chamava para uma reunido onde os alunos faziam a nossa avaliagdo
naqueles formularios, alguém sistematizava aquelas respostas e a gente trocava as
ideias 14. E claro que néo tinha uma outra pessoa da Fisica, eu era o Gnico, mas tinha
um colega da matematica, da Biologia, da Quimica, um colega da prépria FACED,
entdo a gente trocava experiéncia. NOs, aqui no Departamento de Fisica, nunca
fizemos isso. Cada um fica enclausurado na sua sala, cada um faz do seu jeito e cada
um acha que esté certo, independente do resultado dos alunos (Docente UFAM 4).

[...] Aqui, com os ndo indigenas, se fala muito na interdicisplinaridade, mas ninguém
faz. Na universidade, ninguém se comunica com ninguém. Entdo, se dentro da
minha casa, eu ndo sei fazer isso, como eu iria fazer 1a? Porque a palavra é muito
linda, mas de fato, vocé faz? (Docente UFAM 3).

A relagdo com as outras areas da formacédo indigena por apresentar ali nas aldeias a
fragmentacdo que nos distingue como académicos foi um dos empecilhos pela
maneira magante que fundamentou o éxito de cada uma das areas (Docente UFAM
5).

Uma outra questdo que merece destaque na turma Mura foi o trabalho docente em
dupla, sobretudo nas disciplinas da Etapa Formagdo Geral com os/as discentes mura juntos
numa Unica sala de aula. A dindmica permitiu que novos docentes da UFAM atuassem junto
com docentes mais experientes no desenvolvimento das disciplinas. Essa préatica aproxima-se
do que Noévoa (2013, p. 201) defende como “necessidade de os professores terem um lugar
predominante na formacdo dos seus colegas, isto €, a necessidade de a formacdo de
professores se fazer a partir de dentro da profissdo”. O trabalho compartilhado foi uma
oportunidade impar na formacdo do grupo de docentes da UFAM que possivelmente outros
CUrsos pouco proporcionaram.

Em relacdo a perspectiva da interdisciplinaridade na turma Mura, percebemos que a
divisdo por areas especificas: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas;
Letras e Artes, em certa medida, ndo atendeu as expectativas do grupo que elaborou o Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPIl. Naquele momento acreditdvamos que mantendo
uma disciplina comum em cada modulo e juntar a turma no quinto ano garantiria a integracao
entre as trés areas do conhecimento. Como observamos no depoimento abaixo o momento de
escolha das areas dividiu a turma e as pessoas, embora tenha sido uma premissa da OPIM e

um acordo entre a turma Mura, houve certa disputa entre as areas do conhecimento:

[...] eu sugeriria, talvez, coisas um pouco diferentes das coisas que foram feitas e
coisas que eu, também, propriamente fiz. Eu acho que esse modelo que acabou
sendo implementado, no caso deles se dividirem em grandes &reas e determinar que
um ndmero especifico de pessoas ficasse nessas areas, talvez hoje eu diria que ndo
seria bom fazer assim [...] isso foi ruim, pelo que eu notei em algum momento
porque criou uma disputa interna que ndo me pareceu muito adequada. O pessoal de
uma determinada area dando a entender que a sua area era melhor do que a outra,
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essa discussdo meio surda, mas as vezes ndo tdo surda assim, entre eles [...]
(Docente UFAM 6).

Analisando as defini¢bes de interdisciplinaridade existentes no Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura FPI, percebemos que a mais préxima do que ocorreu no processo de
desenvolvimento da turma Mura pode ser assim traduzida “[...] uma abordagem
interdisciplinar ndo despreza a constitui¢do das disciplinas, ao contrario, ela apela aos saberes
especializados, mas visando esclarecer a situacao concreta, na qual nos encontramos, em sua
complexidade” (FOUREZ, 2001, p. 10 apud UFAM, 2012, p. 15). Como ja referido, a
interdisciplinaridade ocorreu, principalmente entre o grupo de docentes das diversas areas do
conhecimento durante as reunides de planejamento e avaliacdo dos méodulos.

Quanto a perspectiva da interculturalidade no Projeto do Curso de Licenciatura FPI
percebemos que existe uma simetria entre o que os povos indigenas almejam e o que pode ser
efetivado no ensino superior quanto ao registro e discussdo de suas histdrias, costumes e
saberes. Nesse sentido, a Matriz Curricular inclui entre as teméticas de estudo:
sustentabilidade e autonomia dos povos indigenas e a questdo do territorial, temas relevantes
para os povos indigenas. O texto do Projeto prioriza “dar espaco para a revitalizagdo do
conhecimento tradicional e, a0 mesmo tempo, possibilitar o aperfeicoamento e a ampliacéo
destes saberes [...]” (UFAM, 2012, p. 16). Para isso, enfatiza que a pratica pedagdgica de
docentes indigenas pode ser aprimorada e ampliada a partir do estudo, da sistematizacdo e da
pesquisa durante a formacdo docente. Nesse sentido, os/as docentes mura colocam a pesquisa
como um dos principais instrumentos necessarios para aprender, ensinar, planejar e
fundamentar sua préatica pedagdgica (FREIRE, 1996).

Ainda sobre a interculturalidade no Projeto do Curso de Licenciatura FPI
percebemos que a Matriz Curricular inclui temas transversais que sdo escolhidos e
selecionados pelos préprios povos indigenas. Dentre os temas escolhidos pela turma Mura,
destacam-se: “Movimentos e Lutas Indigenas, Direitos Indigenas; Meio Ambiente e
Sustentabilidade, Bio-sociodiversidade, Argueologia e Patrimdnio Indigena; Saude e
Qualidade de vida” (UFAM, 2012, p. 16).

Os temas foram selecionados nos Foruns realizados nas aldeias mura durante o
processo de elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso, incluidos na Matriz Curricular e
desenvolvidos nas disciplinas Seminario Tematico e Planejamento Pedagogico I, Il e 111, com
carga horéria de 60h, cada disciplina. Estas foram ministradas na turma Mura durante o 5°
ano, em 2012, coordenadas por docentes do Curso e docentes convidados, especialistas nas

areas dos temas, dentre eles intelectuais indigenas. As disciplinas foram desenvolvidas em
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trés momentos: presencial; seminérios nas aldeias; e presencial. No Gltimo momento
presencial os grupos de discentes mura, por escola, socializaram os resultados dos seminarios
desenvolvidos nas aldeias, em sala de aula.

Destacamos essa experiéncia como um ponto alto do Curso de Licenciatura FPI,
turma Mura, na perspectiva da interculturalidade e interdisciplinaridade, por articular
tematicas da realidade das aldeias mura aos conhecimentos das trés areas de formacédo
especifica, assim como docentes das distintas areas. A metodologia dos Seminarios realizados
nas aldeias envolveu as escolas indigenas e a comunidade local que discutiram,
problematizaram e buscaram solucGes para os problemas que afetavam o povo da aldeia. Na
Oficina de Projeto Politico-Pedagdgico, os resultados dos Seminarios desenvolvidos nas
aldeias foram socializados em sala de aula com a presenga do grupo de docentes que
coordenou as disciplinas, coordenacdo do Curso e demais docentes da UFAM.

As disciplinas, a metodologia utilizada e os resultados alcangados apontaram para a
interdisciplinaridade e a interculturalidade critica. De acordo com Candau (1997), caminha-se
na perspectiva interdisciplinar quando a pratica académica prioriza o dialogo, a
intercomunicacdo, o trabalho comum entre docentes e estudantes das diversas areas do
conhecimento e na busca compreensiva de problemas e solucdes possiveis.

Ainda em relacdo a Concepc¢ao e principio o Projeto do Curso de Licenciatura FPI
reafirma ser uma politica alterativa e destaca depoimentos de docentes indigenas quando
discutiam durante os Foruns na perspectiva do protagonismo compartilnado entre UFAM e
povos indigenas (SILVA e HORTA, 2010). Considera-se relevante replicar o depoimento de
um docente mura pela pertinéncia do tema que analisa a formagdo e préatica pedagdgica

intercultural mura:

Espero aprimorar os conhecimentos ja adquiridos, adquirir mais maneiras praticas
de selecionar os contetidos, criar maneiras praticas de contextualizar os conteldos
especificos, partindo da base para fora, tendo como referéncia a cultura Mura.
Aprender maneiras praticas de tratar os conteildos universais e a utilidade que terdo
para 0 povo da aldeia. Aprender a consolidar a teoria e a pratica nos momentos
precisos, aprender o que for de utilidade para a formacdo (UFAM, 2012, p. 16).

Esse depoimento reflete elementos observados na pratica pedagogica de docentes
mura nas escolas indigenas o que leva a afirmar que o Curso de Licenciatura FPI promoveu e
articulou a interculturalidade na formacéo e na pratica de docentes mura, mesmo com todos os

limites, desafios e contradigdes.
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A partir da andlise da Estrutura Curricular do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura FPlI podemos confirmar que “o Curso, realizado em regime modular, ¢é
organizado em turmas, por povos indigenas” (UFAM, 2012, p. 17). As trés primeiras — Mura,
Munduruku e Sateré-Mawé — foram as Unicas organizadas por povo, as demais turmas
atendem diversos povos indigenas buscando o atendimento do que define a politica dos
Territérios Etnoeducacionais, portanto as turmas sdo turmas multipovos, intermunicipais e
interestaduais”®.

O Curso é modular, ofertado em duas etapas intensivas por ano, tem duracdo de
cinco anos e compde-se por trés etapas: Etapa | - formacédo geral (dois anos de duracao, carga
horéria de 1320 horas, onde sdo estudados os fundamentos e nogdes basicas - disciplinas
pedagogicas e das trés areas especificas); Etapa Il - formacéao especifica (duracdo de dois anos
e carga horéria de 840 horas, composta por trés grades areas: Ciéncias Humanas e Sociais -
Historia; Geografia; Antropologia; Sociologia; Filosofia; Ciéncias Exatas e Bioldgicas -
Matematica; Quimica; Fisica; Biologia; e Letras e Artes - Lingua Portuguesa; Lingua
Indigena; Expressdo Cultural; Praticas Corporais); Etapa Il - integracdo das areas (duracéo de
um ano, carga horaria de 600 horas, distribuidas em 400h de Préticas como componente
curricular; e 200h Outras Formas de Atividades Académico-Cientifico-Cultural). Esse é o
momento em que a turma se reline novamente para discutir e socializar os resultados das
pesquisas, do Estagio, elaboracdo e reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas
indigenas, Trabalho de Conclus&o de Curso - TCC e outras. A carga horaria total do Curso é
de 3165 horas, sendo 405 horas de Estagio (UFAM, 2012).

Os Modulos disciplinares sdo quinze distribuidos em trés Etapas’“presenciais, como
referido acima: Etapa | Formacdo Geral; Etapa Il — Formacao por Grandes Areas; Etapa 111 —
Formacao para a Integracio das Areas (UFAM, 2012). Na experiéncia da turma Mura, foram
realizados trés mddulos por ano, nos meses de maio, outubro e novembro. Destacamos que as
disciplinas dos mddulos se inseriam nos semestres letivos da UFAM, configurando-se como
um curso regular.

Em relacdo as Atividades de Pesquisa do Curso” o Projeto prevé o desenvolvimento
do potencial do professor-pesquisador referente aos temas que interessam a escola e a
comunidade na busca de produzir conhecimentos da realidade de cada povo, bem como de

responder as suas necessidades atuais. A pesquisa enfoca, inicialmente, diretrizes elencadas

3 A turma Munduruku é composta por discentes do Amazonas e do Para.
" Anexo F.
5 Coordenada pela Prof.2 Dr.2 Ana Alcidia de Aratjo Moraes.
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nos Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas indigenas, as préticas pedagdgicas e o
cotidiano escolar, visando construir novas metodologias de ensino e produzir material
didatico especifico para as escolas indigenas. A pesquisa constitui-se como eixo norteador do
processo de ensino e aprendizagem numa perspectiva interdisciplinar (UFAM, 2012).

Na turma Mura, a pesquisa norteou os estudos nas diversas disciplinas desde os
primeiros modulos. Os temas de pesquisa que deram origem ao Trabalho de Conclusdo do
Curso - TCC nas trés grandes areas do conhecimento emergiram da necessidade das escolas
indigenas, da realidade das aldeias e da motivacdo dos/das discentes mura em formacao.
Quanto a elaboracdo de material didatico especifico, existem esforcos da Organizacdo dos
Professores Indigenas Mura - OPIM em parceria com a Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena da Secretaria de Estado de Educacgdo - GEEI/SEDUC/AM, que os trabalhos finais da
turma Mura sejam transformados em material didatico para uso nas escolas indigenas mura. A

partir dos TCC’® analisados por area do conhecimento, organizamos o Quadro 1:

Area do Ciéncias Humanas | Ciéncias Exatas Letras e
conhecimento e Sociais e Bioldgicas Artes
Total 8 4 9

Quadro 1 - TCC/Dicionarios
Fonte: Arquivo do Curso de Licenciatura FPI

De oito TCC analisados na area de Ciéncias Humanas e Sociais percebemos que 0s
temas abordados surgiram a partir da necessidade das aldeias e das escolas: historia da
ocupacao territorial das aldeias Capivara/lgarapé-Acu; desmatamento na aldeia Josefa; plantas
medicinais e suas cosmologias; gestdo territorial da aldeia Cuia; educacdo e preservacdo do
patrimonio publico na aldeia Paracuuba; conhecimentos tradicionais do povo Mura atraves
das histdrias contadas pelas criancas da aldeia Murutinga; diferenciagdes conceituais do livro
didatico de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental.

Dos trabalhos analisados, trés sdo individuais, sendo dois de escolas em que havia
somente um/uma discente mura da referida area; trés trabalhos em dupla, realizado por
discentes mura da mesma escola; e um trabalho realizado por quatro discentes mura das

escolas de duas aldeias.

76 Ndo foi possivel analisar todos os TCC em funcdo de que alguns ndo foram encontrados nos arquivos do
Departamento de Educacédo Escolar Indigena - DEEI/FACED.
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Os trabalhos analisados contém entre dezesseis a vinte e nove laudas e em todos ha
figuras relacionadas aos temas investigados, destacando-se mapas, desenhos, registros
fotogréficos das escolas, da sala de aula, territério da aldeia, plantas medicinais, lagos, areas
desmatadas, construcdes, habitaces e demais elementos investigados nas aldeias. Realizaram
pesquisa documental e pesquisa de campo; utilizaram a técnica da entrevista e conversa
informal com pais, liderancas, moradores da aldeia e pajes; aplicaram questionarios entre
estudantes das escolas indigenas. Os trabalhos seguem as Normas exigidas para apresentacao
de trabalhos cientificos.

Destacamos que os trabalhos envolvem, sobretudo, conhecimentos das disciplinas:
Antropologia, Geografia e Historia. E importante explicitar que os/as discentes mura da area
de Ciéncias Humanas e Sociais reclamavam a falta de orientacdo por parte de docentes da
UFAM durante as visitas realizadas as escolas indigenas para acompanhar atividades de
Estdgio e Pesquisa, o que de fato aconteceu, embora tenha havido esfor¢co por parte da
coordenacdo de area durante os mddulos e de docentes que também assumiram esse desafio

de orientar as pesquisas na referida area:

Aquela experiéncia dos projetos, que eu lembro que eu gostei muito [...] lembro que
eu tentei, dentro de sala de aula, mediar uma prética entre orientacéo individual e
coletiva e isso foi bem desafiante e chegou a criar limites por ser desafiante. Lembro
que no ultimo aluno eu ja ndo aguentava mais, ndo pensava mais, porque pelo menos
no meu caso, coordenacdo de area, eu teria que pensar uma metodologia, um
repensar 0 que é tudo isso em termos da multiplicidade de metodologias que eles
estavam aprendendo no curso, na area deles e dialogar com eles, com o trabalho
deles, também de forma coletiva. Lembro que eu pedia que falassem seus objetivos
e eu ficava orientando. Eles expunham 0s objetivos para todos e eu questionava: o
que voceé acha disso? Entdo, eu pedia para os proprios mura darem palpites, como se
fosse uma qualificagdo, s6 que os alunos participando [...] se tivesse mais tempo
daria um trabalho brilhante porque vocé teria o exercicio do pensar do aluno
enquanto individuo mais a pratica coletiva, que devia ser a nossa na universidade,
também. Eu estou falando do meu grupo, entdo, o grupo também é coautor desse
trabalho (Docente UFAM 2).

Dos quatro TCC da area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas analisados, trés sdo de
Matematica e tém como tema central o0 jogo no ensino e aprendizagem da Matematica; um
trabalho de Biologia com a tematica levantamento da caga na Terra Indigena Trincheira. Os
trabalhos tém entre vinte e sete a trinta e nove laudas; seguem as Normas para apresentacao
de trabalhos cientificos e incluem figuras, destacando-se graficos, mapas, registro das
atividades em sala aula, caca abatida e outras atividades desenvolvidas durante o trabalho de

campo.
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Um trabalho foi realizado em dupla por discentes mura de escolas diferentes; dois
trabalhos desenvolvidos por quatro discentes mura da mesma escola; e, um trabalho realizado
por cinco discentes mura de uma mesma escola.

Dentre os trabalhos envolvendo o jogo destacam-se: dois utilizaram jogos a partir do
baralho para o aprendizado da multiplicacdo entre estudantes de duas escolas indigenas do 5°
ano; um trabalho utilizou Dados Matematicos para o aprendizado das quatro operacdes, na
turma do 6° ano de uma escola indigena. O material foi confeccionado pelos proprios
estudantes indigenas, com o apoio de discentes mura em formacao.

O trabalho sobre o levantamento da caca priorizou uma problematica que o povo
Mura da Terra Indigena Trincheira estava vivenciando. A pesquisa envolveu a escola e a
comunidade e foram entrevistados cagadores profissionais da aldeia. Com o material coletado
na pesquisa os/as discentes mura organizaram uma Colecdo Didatica Zoologica que se
encontra na escola e vem sendo utilizada.

Os nove trabalhos analisados da area Letras e Artes configuram-se como dicionarios
e ddo énfase aos saberes e medicina tradicional do povo Mura, com destaque aos temas:
variedade de arvores; receitas das plantas medicinais da aldeia S&o Félix (dois dicionarios);
variedades de peixes do lago da Josefa; plantas medicinais da aldeia Gapenu; plantas
existentes na aldeia lguapenu; variedades de arvores da aldeia Trincheira; variedades de
peixes; plantas medicinais da aldeia Murutinga. Os dicionarios foram elaborados para
subsidiar as escolas indigenas, bem como sensibilizar a comunidade das aldeias para a
preservacdo das plantas medicinais e das arvores existentes nas aldeias, despertar para a
problemética da extingdo das espécies, bem como incentivar o uso da medicina tradicional
entre 0 povo Mura das aldeias.

Trés dicionarios foram construidos individualmente, sendo dois da mesma escola;
trés realizados em dupla, sendo um de escola diferente; trés elaborados em trio, sendo dois da
mesma escola. Dos dicionarios analisados, cinco apresentam os nomes de varios substantivos
em lingua portuguesa e lingua nheengatu; quatro dicionarios somente em lingua portuguesa.
Os dicionarios ttm em média dezessete a quarenta e sete laudas. Seis dicionarios sdo
ilustrados, sendo um com ilustragcdo apenas na capa e trés dicionarios ndo possuem nenhuma
ilustracdo. A pesquisa que deu origem aos diciondrios envolveu conhecimentos das
disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua Indigena (Nheengatu).

Pela analise dos dicionarios observamos que o levantamento dos dados envolveu

pesquisa documental, entrevistas e conversa informal. As pesquisas foram realizadas nas
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aldeias com estudantes das escolas indigenas, idosos, idosas, parteiras, pajés, pegadoras de
0ssos, Agentes Indigenas de Saude (AIS), pescadores, liderancas e pais de estudantes.

A partir da andlise dos TCC e dos dicionarios produzidos nas trés areas do
conhecimento, podemos afirmar que os temas de pesquisa emergiram da realidade e da
necessidade das aldeias e das escolas indigenas mura. Nesse sentido, o Curso de Licenciatura
FPl proporcionou aos discentes mura a pratica da pesquisa cientifica articulando
conhecimentos das diferentes areas na producdo de novos conhecimentos sobre a realidade
sociocultural do povo Mura na perspectiva da interculturalidade critica (CANDAU, 2016).

Em relacdo ao Estdgio, o Projeto do Curso de Licenciatura FPI, possui um
documento “Diretrizes para a realizagdo do estagio” que detalha e orienta como se
desenvolveria o Estagio na turma Mura. O documento foi elaborado a partir de amplas
discussoes e construgdes coletivas no Colegiado do Curso, sistematizado pela Coordenacao de
Estagio’’. O documento contém vinte e sete laudas, incluindo anexos: o que é o Estagio; onde
sera realizado; objetivos; tempo; acompanhamento; registro; plano de ensino das disciplinas
Estagio I e 11, e atividades propostas para a turma Mura.

A anélise do documento permite perceber que a partir do 3° ano do Curso de
Licenciatura FPI, turma Mura, as atividades de Estagio deveriam ser acompanhadas nos
Polos’, com uma visita anual de trés dias e que o Estagio seria desenvolvido por area do
conhecimento. Entretanto, a visita foi limitada a um dia em cada escola devido a dificuldades,
sobretudo de ordem financeira, sendo realizadas anualmente. Devido a isso foi criado o Grupo
de Supervisdo Coletiva de Estagio (GSCE)’® em cada escola e os resultados das acdes eram
apresentados durante as reunides mensais da OPIM. Nesse sentido, o Curso coloca o desafio
de promover a articulacdo entre os resultados, agregando atividades de Estagio e Pesquisa de
forma a ndo duplicar o produto final (UFAM, 2012). Entretanto, na turma Mura, ndo foi
possivel a integracdo entre Estagio e Pesquisa, o que resultou em dois trabalhos distintos.

Analisamos oito Relatérios Finais das Acbes de Estdgio da turma Mura e
percebemos alguns elementos que apontam para a interculturalidade no Curso de Licenciatura
FPI dos quais se destacam: a producgdo da historia das escolas e as atividades do GSCE. A
partir de roteiros encaminhados pela disciplina Estagio, os/as discentes mura fizeram o

levantamento e diagnostico da escola, da dindmica da sala de aula e do trabalho docente.

7 Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Corréa.

8 Definidos pela OPIM, de acordo com a proximidade das escolas indigenas.

8 Espaco discutido e criado pelo Colegiado do Curso no sentido de construir uma proposta articulada de ensino,
estagio e pesquisa. A proposta foi discutida com a turma Mura, no contexto da disciplina Organizacdo do
Trabalho Escolar I, sendo criado em cada escola mura.
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Pesquisaram em documentos e livros, fizeram entrevistas e sistematizaram o material coletado
buscando articular os conhecimentos das disciplinas aos conhecimentos da realidade escolar.
Os Relatorios das Acoes de Estagio e o Relatorio de Avaliacdo Final do Curso de Licenciatura
FPI apontaram o GSCE como um espaco formativo que possibilitou aos discentes mura
retomarem conteudos das diversas disciplinas estudadas durante o processo de formacéo.

Nos Relatorios das Acdes de Estagio, cada discente mura destacou trés disciplinas e
atividades que foram significativas ao longo do Curso. Dentre as registradas destacamos as
cinco disciplinas mais citadas pela turma Mura: Expressdo Cultural (15); Geografia (12);
Seminério Tematico e Planejamento Pedagdgico | (12); Biologia (11); Organiza¢do do
Trabalho Escolar 11 (9). Percebemos que as referidas disciplinas foram destacas pelas
atividades préaticas que possibilitaram a articulacdo entre os conhecimentos das &reas
especificas aos conhecimentos do povo Mura. Nesse sentido, enfatizamos que para a turma
Mura, a formacdo intercultural se da na préatica onde articulam os diversos saberes indigenas e
nao-indigenas.

Quanto ao item 4.1 Ementas das Disciplinas, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura FPI apresenta as ementas® de cada Etapa contendo a carga horaria, mas nem
todas as ementas contém bibliografia. Tal situacdo deve-se ao periodo de cadastramento do
Curso no Sistema e-MEC em que nem todas as listas de bibliografia haviam sido
disponibilizadas pelos docentes, visto que esse processo foi se construindo durante o
desenvolvimento até a finalizacdo da turma Mura. Ao todo, sdo setenta e oito disciplinas
distribuidas entre as trés etapas de formacao.

Pela andlise da Etapa | - Formacdo Geral, constatamos que quinze ementas
contemplam a questdo indigena, sendo que as disciplinas da area de Ciéncias Exatas e
Bioldgicas ndo hd nenhuma ementa que faca referéncia a questdo indigena. No entanto, na
pratica, alguns docentes foram mais sensiveis e compreensiveis como se observa no

depoimento abaixo:

[...] para mim foi enriquecedor realmente, trabalhar com a turma Mura e ter tido a
oportunidade de trabalhar com as quatro disciplinas, eu realmente priorizava que o
aluno entendesse. Eu preferia, as vezes, ndo avancar no assunto, a minha
preocupacdo nao era tanto em cumprir integralmente a ementa da disciplina e sim
fazé-los entender para que ficasse para eles, pois eu sabia que ndo estaria com eles
guando estivessem atuando na sala de aula (Docente UFAM, 4).

80 Anexo G.
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Pela analise da Etapa Il — Formag&o nas Grandes Areas, constatamos que a questio
indigena esta distribuida nas ementas por area: Ciéncias Humanas e Sociais (HS) — nove
ementas contemplam a questdo indigena; Ciéncias Exatas e Biologicas (EB) — seis ementas
incluem a questdo indigena; Letras e Artes (LA) — doze ementas contém a guestdo indigena.
Foram computadas as ementas das disciplinas da Etapa | - Formagéo Geral que sdo ofertadas
durante a Etapa II.

A Etapa Ill — Formagdo para a Integracdo das Areas (FIA) — dez ementas
contemplam a questdo indigena. Salientamos que as ementas das disciplinas oferecidas nessa
etapa contemplam os temas selecionados pelos povos indigenas ho momento que solicitam o
Curso, portanto as ementas foram elaboradas a partir das necessidades da turma Mura.

Na experiéncia da turma Mura, como ja referido, as disciplinas Seminario Tematico
e Planejamento Pedagdgico I, II, e Ill, bem como as Oficinas I, II, 1I, IV e V foram
totalmente voltadas para o povo Mura, na perspectiva de trabalhar os conhecimentos locais
articulados aos conhecimentos universais das trés grandes areas do conhecimento, tendo a
pesquisa como eixo norteador na producdo de novos conhecimentos, na perspectiva da
interculturalidade.

As Oficinas I, 1l e Il - Sistematizacdo Final e Apresentacdo das Pesquisas das trés
grandes areas e das a¢des de Estagio, ocorreram no ultimo moédulo do Curso, em Manaus. As
atividades consistiram na sistematizacdo, finalizacdo e socializacdo do resultado das
pesquisas, bem como do Relatério das Acbes de Estagio, com a orientacdo de docentes da
UFAM. As disciplinas finalizaram com cada uma das areas do conhecimento apresentando o
resultado das pesquisas, que foi avaliado por uma banca composta por docentes das trés
grandes areas: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Biologicas; Letras e Artes. Da
mesma forma, teve um dia para a apresentacdo do Relatério Final das A¢des de Estagio, por
escola. Embora tenha sido por area do conhecimento, os resultados apresentados
representaram um espaco de troca de conhecimentos que leva a afirmar que as areas
dialogaram com a realidade mura na perspectiva da interculturalidade.

Quanto & analise do item 5. Dimens@es da avaliacdo no Curso o Projeto do Curso de
Licenciatura FPI prevé quatro momentos: a) Avaliacdo Docente; b) Avaliagdo Discente; c)
Avaliacé@o do processo ensino-aprendizagem; d) Avaliagdo do Projeto Politico-Pedagogico
que sdo desenvolvidos ao longo do curso. O Curso possui uma coordenacdo de Avaliacdo

responsavel por tal processo juntamente com a coordenacao geral, a coordenagdo de Pesquisa,
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coordenacdo de Estagio e docentes que compdem o Colegiado do Curso®. A disciplina
Seminarios ocorre em trés momentos: Implantacdo do Curso; Avaliacdo Parcial do Curso;
Avaliacdo Final do Curso. No caso da turma Mura, tanto no Seminario Parcial quanto no
Seminario Final, os resultados das avaliagdes das disciplinas cursadas ao longo das etapas
foram socializados com a turma Mura pela Coordenagdo de avaliagdo®?.

A Avaliacao docente busca proporcionar a melhoria de seu desempenho ao longo do
Curso. Os/as discentes indigenas tém uma contribuicdo fundamental ao fornecerem
informacOes sobre a atuacdo docente e as disciplinas ministradas, por meio do preenchimento
de questionarios® que auxiliem os/as docentes da UFAM a repensarem sua pratica. Na turma
Mura, os questionarios foram respondidos ao término de cada disciplina, sistematizados,
analisados e os resultados socializados com cada docente, bem como durante as reunides do
Colegiado do Curso.

O processo de avaliagdo ocorre ao longo do Curso. Antes do inicio e ao término de
cada moédulo, a coordenacdo e os/as docentes da UFAM relnem-se para planejar,
coletivamente, o trabalho e os resultados. A socializacdo das atividades, assim como o
resultado das avaliagdes propicia momentos formativos em que “o professor, num processo de
acdo-reflexdo-acdo, deve realizar a critica de seu proprio trabalho, refletindo sobre sua
pratica” (UFAM, 2012, p. 77).

Com a turma Mura, apds a sistematizacdo e analise dos resultados, a coordenadora de
Avaliagdo marcava encontros individuais com os/as docentes da UFAM que haviam
ministrado disciplinas para apresentar e discutir sobre os resultados. O material sistematizado
também era enviado por e-mail no sentido de subsidiar as reflexdes sobre o desenvolvimento
da disciplina e possiveis melhorias (UFAM, 2009). Esses momentos foram extremamente
formativos para a coordenagéo, docentes da UFAM e discentes mura.

A Avaliacdo discente é uma exigéncia da acdo pedagdgica caracterizada pelo ato de
ensinar e aprender. Enquanto processo, a avaliagdo visa estabelecer relagdo entre o que sabem
e 0 que estdo estudando, exigindo posicionamento critico frente aos contetidos e assuntos
estudados enfocando a especificidade da escola indigena, a cultura, o cotidiano ao propor que
os contetdos do Curso sejam discutidos e relacionados a pratica pedagdgica sem dissociar
teoria e pratica (UFAM, 2012).

81 Compde-se pelas coordenagdes e demais docentes do Curso e de outras Unidades da UFAM que colaboram
durante os médulos.

82 prof.2 Valéria Amed das Chagas Costa.

8 Ficha de avaliagdo contendo itens em relagdo ao docente, a disciplina ministrada e autoavaliacéo discente.



86

O Projeto do Curso de Licenciatura FPI enfatiza a importancia da autoavaliagéo para
que o/a discente indigena identifique seus avancos, limites e possibilidades na busca de
superar os limites e desenvolver-se como pessoa e profissional. Assim, a autoavaliagdo
intensifica e envolve a participacdo dos/das discentes no processo educativo, na medida em
que desenvolvem seu potencial ao assumirem compromisso com a sua propria formacéao.

A Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem propde métodos que privilegiem a
reflex@o critica, a curiosidade e a construcdo de conhecimentos numa postura dialdgica frente
ao processo de aprendizagem. Quanto aos instrumentos destacam-se a “[...] observagao,
provas, aulas praticas, apresentagdes orais, exercicios escritos, apresentacGes orais, auto-
avaliacdo [...]” (UFAM, 2012, p.78).

Ao avaliarem o processo de ensino e aprendizagem, ao avaliar as disciplinas dos
primeiros modulos, a turma Mura sugeriu aulas mais dindmicas, debates, filmes, incluséo de
dangas da prdpria cultura e apontaram para a necessidade de adquirir mais conhecimentos
para melhorar a pratica pedagogica nas escolas indigenas. A turma manifestou preocupacao
guanto a heterogeneidade da turma em relacdo a dificuldade de leitura, escrita, interpretacéo e
producéo de textos (UFAM, 2009).

Quanto aos instrumentos e critérios de avaliacdo utilizados por docentes da UFAM
junto a turma Mura, a maioria partiu de experiéncias anteriores buscando diversifica-los,

como se observa nesses depoimentos:

O que eu fiz, também foi uma experiéncia de diversidade que eu tinha na
universidade com os alunos ndo-indigenas [...] diversificar as formas de avaliar
dentro da mesma disciplina, ter varios tipos de instrumentos de avaliacdo [...] o
exercicio da oralidade e da escrita, também foram cobrados. Eu ndo queria o
entendimento puro dos autores que lemos, mas como 0s autores provocavam as
problematicas que eles traziam para as suas realidades, porque esse era o tom da
conversa no Curso que vocés me ensinaram e batia comigo [...] légico que o
parametro avaliativo € outro [...] eu via se eles tinham a compreenséo do problema
gue a antropologia estava trazendo, 0 que se esperava que eles tivessem aprendendo
e reinventando, porque eles apreendem ndo como vazios, mas revendo tudo e até
questionando muitas vezes (Docente UFAM 2).

[...] eu fiz as atividades de producdo textual pensando nos géneros textuais
diversificados e a preocupacdo de trabalhar com material dos proprios estudantes.
Eu lembro que tem um livro sobre as aldeias mura e eu usei esse livro como objeto
de andlise para escrita, para leitura e isso foi feito com a turma toda. A ideia era de
que eles ndo tivessem uma formacéo de escritor de um tipo textual Gnico [...] a ideia
era de avaliar esses estudantes pela diversidade textual. Depois, pontualmente,
quando as turmas se dividiram eu lembro de ter trabalhado com fonética e com
fonologia e eu fiz trabalhos de transcri¢do fonética com eles em sala de aula [...] eu
acho que a avaliacdo que deve ficar é aquela que faz com que vocé, de fato, aprenda
alguma coisa no curso, no processo [...] uma pesquisa de campo que os alunos
trouxessem e eu cheguei a propor coisa desse tipo [...] (Docente UFAM 6).
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De fato, a avaliagdo da aprendizagem na turma Mura exigiu do grupo de docentes o
exercicio e a pratica intercultural em termos de se despir dos modelos e experiéncias
vivenciadas ao longo de sua escolarizacdo, formacdo e pratica pedagogica que, muita vezes,
sdo reproduzidas em contextos académicos sem muita reflexdo. Nesse sentido, a experiéncia
junto aos povos indigenas, em especial com a turma Mura, possibilitou ao grupo de docentes
da UFAM desconstruir, decolonizar e reconstruir sua praxis, abrindo brechas e fissuras como
aponta Walsh (2016, p. 73) “[...] e a0 mesmo tempo, por em deliberagdo a posi¢ao politico-
pedagdgica de nos localizarmos, assim como nossa propria praxis dentro das brechas e
fissuras da ordem moderna colonial”.

A dimensdo da Avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico propde a melhoria da
qualidade do Curso. Enfatiza a necessidade de parar e avaliar cada etapa desenvolvida, bem
como rever se 0s objetivos estdo sendo cumpridos e fazer as adequagdes necessarias. A
participacdo sistematica das comunidades indigenas é fundamental nesse processo junto aos
demais sujeitos envolvidos no Curso, para verificar o que foi ou ndo realizado e os resultados
alcancgados.

O Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI deve ser revisto de
forma continua e democratica por meio de reuniGes com a coordenacdo, docentes e

representante discente no sentido de verificar:

- 0 cumprimento dos objetivos e metas;

- 0 funcionamento do curso em seu conjunto, suas dificuldades;
- 0 desempenho dos professores, coordenadores e alunos;

- a atuacdo do pessoal e estrutura de apoio;

- 0 processo de desenvolvimento curricular;

- 0 contetido do curso;

- a realizagdo dos estagios curriculares (UFAM, 2012, p.78 -79).

Como ja exposto, o Curso de Licenciatura FPI prevé a realizacdo de dois Seminarios
pontuais que ocorrem ao término dos dois primeiros anos e no Gltimo moédulo do Curso, onde
sdo avaliados os itens destacados acima. Além disso, hd outros espacos destacando-se as
reunides de planejamento e de avaliacdo dos modulos de disciplinas. O Projeto do Curso de
Licenciatura FP1 prevé ainda, reunides com a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo - PROEG
a cada etapa concluida no sentido de avaliar as questfes pedagogicas e infraestrutura

apontadas pelos docentes e discentes referentes a cada disciplina realizada.
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Na experiéncia da turma Mura, as reunides com a PROEG foram mantidas
regularmente a cada modulo oferecido no sentido de encaminhar e acompanhar a turma — a
siglagem e oferta de disciplinas, cadastramento de docentes, matricula institucional — que a
partir do 4° ano, passou a ser realizada por grandes areas do conhecimento. O Curso iniciou-se
pelo Programa de Interiorizacdo da Graduacdo - PROING/UFAM?* e, na época da turma
Mura, existia um setor responsavel pelo acompanhamento. O contato com a Pro-Reitoria
devia-se, principalmente, porque as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores Indigenas em Cursos de Ensino Superior e de Ensino Médio, ainda estavam em
discussdo, o que foi regulamentado por meio da Resolugdo n. 1, de 7 de janeiro de 2015
(BRASIL, 2015).

A andlise dos Relatorios dos Seminério de Avaliacdo Parcial e Seminéario de
Avaliacéo Final do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, evidencia que todo o processo de
desenvolvimento foi participativo, democratico, transparente e extremamente desafiador no
sentido da construgdo de praticas e convivéncias interculturais entre a UFAM e os diversos
sujeitos indigenas e ndo-indigenas que protagonizaram desde a elaboracdo, implantacdo até a
finalizacdo da turma Mura. Portanto, estabelecemos a convivéncia entre os sujeitos e a
efetivacdo de préaticas que, mesmo em meio a conflitos, permitiram o dialogo intercultural.
Nesse sentido, Tubino (2016, p. 30) afirma que “néo ¢ preciso comegar pelo didlogo, mas pela
identificacdo das causas do ndo dialogo. Somente assim, estaremos aptos a gerar as condigdes
que o tornam possivel”.

Destacamos dos Relatorios de Awvaliacdo, alguns elementos apresentados por
discentes mura e por docentes da UFAM que atuaram na turma Mura, por considerarmos
fundamentais para analisar as possibilidades, dificuldades e desafios referentes a
interculturalidade no processo do Curso junto & turma Mura. Durante o Seminario de
Avaliacéo Parcial, os/as discentes mura e os/as docentes da UFAM se reuniram durante dois
dias® para avaliar os dois primeiros anos do Curso a partir dos eixos: Académico/Politico e
Administrativo/Politico.

A proposicéo e a realizagdo do Seminario aponta para a interculturalidade no Curso
de Licenciatura FPI ao se permitir avaliar em evento publico, com a participacdo de varios
sujeitos: discentes mura; Secretario e Subsecretaria Municipal de Educacdo de Autazes;
coordenagbes do Curso; docentes da UFAM; coordenacdo administrativa; direcdo da

Faculdade de Educacéo; e Reitoria da UFAM. O espaco foi palco de uma exposicdo dos

84 Resolucdo N° 044/2005 PROING.
854 e 5 de dezembro de 2010, em Autazes/AM.
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trabalhos produzidos pela turma Mura na disciplina Expressao Cultural 1, médulo VI, que
marcou o término da Etapa | - Formacao Geral (UFAM, 2009).

Os grupos de discentes mura destacaram elementos que, na nossa compreensao
possibilitaram e dificultaram a interculturalidade na turma Mura durante os dois primeiros
anos do Curso ao afirmarem: “foi conteudista, com método tradicional”; “somente alguma
coisa foi intercultural”; “nem todos docentes explicaram conteidos Uteis para a vida dos
Mura”; “algumas disciplinas contribuiram para o PPP porque discutiram o contetdo da
aldeia”; “o curso deu suporte para trabalhar com os alunos na aldeia, mas alguns professores
ndo se empenharam para atingir essas metas”; “os contetidos estdo suprindo as necessidades
dos professores Mura”; “os conhecimentos facilitam o trabalho interdisciplinar na escola”; “o
especifico e diferenciado eles tém e o cientifico esta ajudando”; “muito contelido e pouca
carga horéaria”; “ndo da tempo de ler e ndo tem costume de ler até de madrugada” (UFAM,
2009).

Pelos destaques dos grupos observamos que os conhecimentos ndo-indigenas sao
necessarios na sua formacdo no sentido de fundamentar a préatica pedagdgica, bem como
contribuir na elaboragdo do PPP Mura. No entanto, reclamam que o Curso de Licenciatura
FPI prioriza os conhecimentos académicos em detrimento dos conhecimentos do povo Mura.
Para alguns grupos existe a necessidade de incluir os conhecimentos proprios no processo de
formacdo no sentido de instrumentaliza-los para o trabalho nas escolas indigenas. Para outros,
a apropriacdo dos conhecimentos académicos fundamenta a pratica pedagdgica, visto que ja
possuem o especifico e diferenciado. O desafio maior é fazer o equilibrio entre esses
conhecimentos no processo de formagéo.

Quanto aos docentes da UFAM que avaliaram o Curso, um grupo destacou gue havia
problemas quanto a perspectiva intercultural, por entender que o processo deve ser “via de
mao dupla: vai e vem” (UFAM, 2009, p. 7), e que isso ndo estava ocorrendo em sala de aula
por parte da turma. O grupo apontou para a necessidade de pesquisa que deveria ser
acompanhada nos polos, para conhecer melhor o povo Mura. Um discente mura enfatizou que
a interculturalidade ¢ “uma atitude individual, fazendo na pratica”.

Os pontos levantados pelos grupos na avaliagdo indicam a necessidade de os sujeitos
assumirem uma postura de dialogo intercultural na direcdo do que Tubino (2016, p. 33)
propoe: “os docentes e os estudantes devem aprender a reconhecer que o didlogo intercultural
auténtico pressupde a auséncia de estigmas e, nesse sentido a presenca de afinidades
compartilhadas. E sobre elas que é possivel descobrir-se mutuamente, encontrar-se”. Nas

discussOes, uma docente afirmou que “a interculturalidade ndo é uma caixinha pronta, mas ela
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vai se fazendo, € uma construcdo. Deveriamos estar em processo de pesquisa
antecipadamente, mas ndo estamos” (UFAM, 2009, p. 8). Os grupos de docentes
questionaram o Curso e apontaram para a necessidade da pesquisa sobre o povo ao longo do
processo.

Das discussdes ficou evidente que a interculturalidade se d& no processo, na relagdo
com o diferente, com o Outro e com as Outras culturas. Nesse sentido, tanto docentes da
UFAM quanto discentes mura, tiveram um papel importante nessa construcao que se deu no
cotidiano da sala de aula, nas visitas as escolas das aldeias e em outros momentos fora do
ambiente de ensino, quer seja na hora do lanche, do almogo, do jantar, na praga, em conversas
informais.

Em relacdo ao Eixo Administrativo/Politico, o Relatorio ndo explicita o termo
intercultural, mas percebemos vérios fatores que influenciaram a sua efetivagdo ou ndo, na
turma Mura, como: falta de material para pesquisa; falta de material didatico; estrutura
precaria da sala de aula; espaco para a realizacdo de trabalhos; falta de laboratério e
equipamentos de informatica; falta de materiais especificos para as Oficinas; falta de espaco
para guardar o material do Curso; entre outros. Tais dificuldades destacadas pelos discentes
mura durante o processo de formacdo, também dificultam a pratica pedagdgica intercultural
nas escolas indigenas, como foi observado na pesquisa de campo.

Embora o Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, tenha priorizado o0s
conhecimentos ndo-indigenas nos dois primeiros anos, ainda assim é possivel perceber a
dimensdo da formacdo intercultural proporcionada em varias disciplinas e atividades o que
possibilitou o encontro entre as duas culturas numa relagdo respeitosa entre os diversos
sujeitos envolvidos. O trabalho de Pinto (2011), que analisou os dois primeiros anos do Curso
de Licenciatura FPI, assinalou que, na compreensdo dos/das discentes mura, o Curso estava
atendendo as expectativas que manifestaram durante o processo de elaboragéo e implantacao.

Quanto ao Seminario de Avaliacdo Final®, turma Mura, a analise do Relatério
permitiu perceber outros elementos que estdo relacionados a interculturalidade na avaliacao
dos/das discentes mura: conhecimentos cientifico e étnico cultural do povo Mura por meio
dos projetos de pesquisa nas area; houve intercambio de conhecimento intercultural; a
presenca de parentes indigenas de outros estados; Quimica na Praca; Feira de Ciéncias;

Oficinas; Grupo de Supervisdao Coletiva de Estagio (GSCE); aquisicdo de novos saberes nas

86 O Seminario ocorreu em Manaus/AM, durante o Gltimo médulo do Curso, em dois momentos: dia 22/4/2013,
na Xacara Xare, somente a turma Mura com as docentes da UFAM; nos dias 29 e 30/4/2013, na Fazenda
Experimental - FAEXP/UFAM, a turma Mura, docentes da UFAM e convidados internos e externos.
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areas especificas; melhoria na aquisicdo da leitura e escrita; visita ao campus UFAM,;
divulgacédo dos trabalhos de Expressdo Cultural; seguranca no dominio dos conteddos. Esses
elementos apontam, por um lado para a efetivacdo da interculturalidade parcial durante os
cinco anos do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura.

Outras questdes que o0s grupos destacaram e que estdo relacionadas a
interculturalidade refere-se a perda de dois discentes mura no inicio do Curso de Licenciatura
FPIl e o fato de que alguns discentes®” ndo puderam colar grau junto com a turma. Esses
elementos revelam que a conquista e a conclusdo do ensino superior para o povo Mura é
resultante da luta coletiva. A perda de colegas, por morte, bem como deixar outros para tras
revela que a conquista, de certa forma, ndo foi completa o que confirma que as conquistas dos
povos indigenas tém um valor que os identifica enquanto cultura diferente, com outras logicas
e visdes de mundo que a nossa sociedade precisa aprender.

E importante lembrar que no Processo Seletivo da turma Mura, um candidato da
aldeia Josefa estava atrasado porque se equivocou e foi para outra escola. Ja estava no limite
do horéario e a comissao responsavel pela aplicacdo da prova solicitou que o portdo fosse
fechado. Em funcéo disso, o grupo de candidatos da aldeia Trincheira, assumindo um gesto de
coletividade e solidariedade, decidiu que ndo iria realizar a prova se o colega ndo chegasse a
tempo. O candidato conseguiu chegar naquele momento e todo o grupo entrou para fazer a
prova. Essa foi mais uma licdo que o povo Mura nos ensinou e que ndo cabe na logica da
nossa sociedade fundada na racionalidade capitalista, individualista e competitiva. E um valor
que os povos indigenas, com a sua sabedoria ancestral milenar nos convidam a construir na
busca do bem viver (ACOSTA, 2012).

Quanto a Atividade de Extensdo no Curso, um dos aspectos fundamentais dos cursos
de ensino superior é possibilitar a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao. No Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI, a exigéncia da efetividade desse tripé torna-se
fundamental com a luta do movimento indigena e suas expectativas em relacdo a “valorizagdo
de sua cultura, identidade, espaco, histéria e formagao” (UFAM, 2012, p. 79). O curso propde
criar espacos que possibilitem aos docentes desenvolver atividades que busquem e apontem
solucdes possiveis para os problemas vivenciados pelas comunidades nas aldeias.

A extensdo propde a efetividade do compromisso social da universidade com a
sociedade, sobretudo com as populacfes que estdo a margem como: povos indigenas,

ribeirinhos, afro-brasileiros e outros. Nesse sentido, as atividades de extensdo aproximam as

87 Cinco discentes da turma Mura estavam com pendéncias em algumas disciplinas e ficaram impedidos de colar
grau junto com a turma.
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IES dos diversos grupos e possibilitam que os discentes facam a articulagcdo entre o que
aprendem na sala de aula e o trabalho social junto as comunidades (UFAM, 2012).

Com a turma Mura, as atividades de extensdo foram pouco vivenciadas enguanto
projetos especificos. Ocorreram atividades envolvendo a partir de disciplinas como o
Seminario Tematico e Planejamento Pedagdgico I, Il e Ill; e Quimica que possibilitou a
atividade de extensdo “Quimica na Praca”, envolvendo discentes mura e discentes nao-
indigenas da UFAM, realizada no municipio de Autazes/AM. No Relatério de Avaliagdo
Final do Curso FPI, turma Mura, um dos grupos apontou essa fragilidade quanto a extensao,
destacando que ndo foi totalmente atendida pela universidade (UFAM, 2013). Destacamos
que alguns fatores como limitacdo de recursos financeiros e materiais humanos, fragilizaram a
efetivacdo de projetos e acGes de extensdo envolvendo a turma Mura.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI foi cadastrado no Sistema e-
MEC em 2012 e submetido & avaliagdo por meio da Comissdo de Avaliadores do Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais do Ministério da Educagdo - INEP/MEC. A visita de
avaliacdo in loco ocorreu em agosto de 20148, Nesse processo o Curso FPI foi avaliado e
apresentou um perfil Muito Bom, Conceito 4.

A analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Formacdo de Professores
Indigenas, turma Mura, permite afirmar que a concepcédo de interculturalidade no texto esta
fundamentada no didlogo com o Outro ao promover a convivéncia com a diferenca tanto em
termos de cultura quanto de conhecimentos. Embora o Curso seja disciplinar, existiu abertura
para incluir os conhecimentos do povo Mura na perspectiva do dialogo entre o0s
conhecimentos indigenas e ndo-indigenas, além de aproximar o grupo de docentes da UFAM

e os discentes mura, firmando um encontro na perspectiva do didlogo intercultural critico.

8 No periodo de 10 a 13 de agosto de 2014.
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3 EDUCACAO ESCOLAR E O POVO MURA

Como vimos na primeira parte da Secao 2, os projetos de educacgéo escolar entre o0s
indios se desenvolveram desde que os colonizadores europeus chegaram neste continente. Ao
longo de quase cinco séculos, as estratégias de colonizacdo eram voltadas para o
aniquilamento da diversidade social, historica, cultural, linguistica e espiritual dos povos
indigenas que habitavam o territério que passou a ser chamado Brasil. Apesar desse violento
processo, muitos povos indigenas permaneceram e mantém vivos seus modos de vida, suas
cultura, linguas, crenca, espiritualidades, medicina, epistemologias, valores e seus sistemas
educativos proprios.

As politicas de educacdo escolar entre os povos indigenas desde o inicio da
colonizacao foram responsaveis pelo apagamento das diferencas, das linguas e das culturas de
centenas de povos indigenas. Na historia da colonizacdo da Amaz6nia, o povo Mura
desenvolveu estratégias que Ihe garantiu permanecer vivo e vem reconstruindo sua historia e

sua identidade que sdo fortalecidas por meio da escola indigena.

3.1 EDUCACAO ESCOLAR NO UNIVERSO DO POVO MURA: MURIFICANDO A
ESCOLA

Na Secdo 1, vimos que os primeiros contatos do povo Mura com os colonizadores
ocorreram no inicio do século XVIII (SANTOS, 2002; AMOROSO, 1992). Nessa época, 0
modelo de educagdo escolar adotado pelos colonizadores europeus se baseava na “Escola de
Catequese” (D’ANGELIS, 2012) e visava, sobretudo, expandir a fé, cristianizar os indigenas
e explorar sua forca de trabalho. No entanto, o povo Mura ndo se deixou explorar facilmente
pelo projeto civilizatério da Coroa portuguesa levado a cabo pelos colonizadores da
Amazonia, levando a extin¢do de povos, culturas, crencas e linguas indigenas, impondo sua
lingua, cultura, religido e costumes.

Embora tivéssemos buscado fontes documentais para compreender como se deu o
processo de educacdo escolar entre 0 povo Mura, desde o inicio do contato até o inicio do
século XX, ndo houve éxito nesta busca. Tal constatagdo revela uma lacuna que requer novas
pesquisas, quica, realizadas pelos/pelas mura. S6 foi possivel analisar alguns Relatorios da
Inspetoria do Servico de Protecdo aos indios do Estado do Amazonas e Territorio do Acre.
Nesse periodo, como ja exposto, a politica indigenista, entre outros objetivos, visava formar e
recrutar mao de obra indigena, sob o regime de tutela (SOUZA LIMA, 1995).
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A partir da leitura dos Relatorios do SPI1, mapeamos as escolas que fazem referéncia
ao atendimento do povo Mura: Escola do Posto Manoel Miranda; Escola do Posto Capivara;
Escola do Posto da aldeia Josefa; Escolas do Posto Barbosa Rodrigues (MAIC, 1929;1951).

Um dos Relatdrios explicita os objetivos que os postos indigenas do SPI deveriam
cumprir: “[...] attrahir, localizar e pacificar os selvicolas, induzindo-os ao caminho da
civilizacao, por outro lado elles realizam uma importante missdo, que é a de contribuir para o
povoamento e exploragdo das riquezas nativas em zonas relegadas ao abandono”
(MAIC,1925, p. 1). Nesse aspecto, as escolas criadas pelo SPI, eram, estrategicamente,
utilizadas para atingir os objetivos de integrar os povos indigenas a sociedade nacional,
explorar sua médo de obra e utiliza-los como guardifes das fronteiras da Amazonia. Assim,
concordamos com Corréa (2012, p. 257) que “[...] a tutela nacional, que criou a tradicdo de
dependéncia, reafirmou, ao mesmo tempo, a necessidade da intervencdo do Estado forte sobre
0 espaco e sobre as populagdes amazénicas.” Ainda hoje, permanece no imaginario do povo
brasileiro, preconceito, discriminacao e esteredtipo sobre a Amaz6nia e suas gentes.

A partir da leitura dos Relatérios, identifica-se que as escolas dos Postos Indigena da
regido de Autazes atendiam os povos Mura e Munduruku, assim como criancas ndo-indigenas
(MAIC, 1925). Durante o trabalho de campo, observamos a presenca de criancas e jovens
ndo-indigenas nas escolas indigenas. A convivéncia entre as criangas e jovens indigenas e
ndo-indigenas, assim como com docentes mura, parece respeitosa, 0 que nos leva a pensar,
com Candau (2012), que naquela realidade ha evidéncias da interculturalidade em nivel
social, baseada no reconhecimento do direito a diversidade, na luta contra a discriminacéo e a
desigualdade social; na promocéo de relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos
oriundos de culturas diversas. A autora salienta que a pratica da interculturalidade em nivel
social requer processos mais amplos e permanentes, com vistas a promover o didlogo
democratico entre culturas e grupos distintos, para além do convivio pacifico entre pessoas e
grupos, dentro de um mesmo territério.

Em um dos Relatérios, o Inspetor do SPI enfatiza a necessidade de os indigenas
darem continuidade ao ensino que recebiam nas escolas dos postos indigenas. Para isso, 0
Inspetor sugere que o Governo Federal crie, em Manaus, “patronatos agricolas” (para os
meninos) e “educandario” (para as meninas), amboS adaptados ao regime de internato.
Enguanto essas escolas ndo fossem criadas o ensino ficaria restrito as “[...] primeiras letras,
alguma nocdo de contabilidade e calligraphia” (MAIC, 1929, p. 142). Entretanto, a
continuidade dos estudos estaria reservada somente aos indigenas que se destacassem e que

pudessem ser deslocados para Manaus, se houvesse vagas. O sistema de internatos foi muito
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forte na regido do Alto Rio Negro, com a presenca de missionarios de diversas ordens
religiosas catdlicas e evangélicas, mas foram os salesianos que consagraram o regime de
internato, naquela regido, entre 1915 e 1980, como apontaram Luciano (2013) e Weigel
(2000).

Atualmente, ainda existem escolas no sistema de internatos® que recebem jovens
indigenas e ndo-indigenas. Na década de 1980 e 1990, ao retornarem para suas aldeias, jovens
indigenas assumiam a funcdo de professor®®, conforme apontou o estudo de Santos (2005).
Entendemos que a luta do Movimento de Professores Indigenas tem sido pela expansdo da
educacdo escolar indigena nas aldeias para atender as suas necessidades e evitar a saida de
jovens para as cidades em busca de estudo.

A realidade revela a descontinuidade do ensino nas escolas indigenas, principalmente
em relacdo ao Ensino Médio presencial, o que coloca para o Estado brasileiro — Uniéo,
Estados e Municipios — o desafio na consolidacdo de uma politica de Educacdo Escolar
Indigena que supere a precariedade e o atendimento pontual. Neste sentido, os povos
indigenas reivindicam a efetivacdo de uma politica de educacédo béasica integrada e articulada,
em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2016). Essa tem sido uma das pautas de luta do povo
Mura de Autazes, dos demais povos indigenas do Brasil e da Ameérica Latina.

Em um dos Relatérios analisados, o item sobre “Instruc¢do primaria entre os
selvicollas” informa que a instru¢cdo nas escolas dos postos indigenas era precaria devido a
escassez de recursos financeiros que impedia a contratacdo de profissional habilitado. Para
suprir as escolas, o SPI destacava diaristas de seu quadro, com habilitacdo precaria para
cumprir tal fungdo (BRASIL, 1930). Aqui, também, se evidencia que tal situacdo ndo esta tdo
distante da realidade atual de escolas indigenas onde docentes indigenas sdo contratados,
muitas vezes, sem formacdo especifica, por indicacdo politica, desrespeitando as decisdes
coletivas da escola e das liderangas tradicionais da aldeia. Nesse sentido, a educacao escolar
indigena em municipios do Amazonas sofre interferéncia externa a cada quatro ou oito anos,
nas mudancas de prefeitos e governadores.

Uma forma de minimizar esse problema é exigir que 0s governos cumpram as
reivindicacdes dos povos indigenas propostas no Documento Final da | CONEEI (BRASIL,
2014), reforcadas durante a Il CONEEI (BRASIL, 2016), onde apontam para a necessidade de

o Estado investir na formacdo, inicial e continuada, de docentes indigenas, em cursos

85 Com destaque a Escola Sao Pedro, na regido de Parintins/AM.
% sateré-Mawé, Munduruku, Kambeba e outros ex-alunos da Escola Agricola Rainha dos Apéstolos, localizada
na BR-174, em Manaus/AM.
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especificos de Licenciaturas Interculturais e Magistério Indigena, assim como na realizacdo
de concursos publicos especificos e valorizacdo da carreira de profissionais indigenas
(BRASIL, 2014). Observamos que mesmo entre docentes mura concursados, existe
interferéncia politica, o que tem evidenciado conflitos. Mais adiante, apresentamos a situacdo
funcional de docentes mura e de outros profissionais que atuam nas escolas indigenas de
Autazes.

A fotografia 2 mostra uma atividade realizada em frente ao Posto Indigena Capivara,
rio Autaz-Acu, em 1930, na época do SPI. Conforme explicitado anteriormente, a atividade
refere-se a segunda fase da educacdo escolar para indios no Brasil apontada por Ferreira
(1992), que D’ Angelis (2012) denominou “Escolas de Primeiras Letras e Projeto Civilizador”,
que se estabeleceu no Brasil em meados do século XVIII até meados do século XX,
contemplada na politica de educagdo escolar “pacificadora”, ‘civilizadora” e

“homogeneizadora”, empreendida pelas escolas do SPI na Amazonia:

Fotografia 2 - P1 Capivara, rio Autaz-Acu/AM, 1930
Fonte: Freire (2011).

Os Relatorios do SPI analisados trazem poucos elementos referentes a criacdo de
escolas, restringindo-se a informar sobre o funcionamento, 0 movimento anual de matriculas e
a escassez de recursos para a contratacdo de docentes. O trecho em destaque, justifica a
criagdo e manuten¢do de duas escolas ligadas ao Posto “Barbosa Rodrigues” para atender a

crescente demanda e o papel que estas desempenhavam:

[...] Convém salientar que, se é dada essa providéncia, concernente a existéncia de
duas escolas, verifica-se a mesma pela grande afluéncia de alunos, indigenas avidos
do conhecimento e que dessa forma facilitam o nosso labor, nos estimulando a que
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continuemos a trabalhar nésse afd de sempre e sempre pacificar [...] afim de que, um
futuro ndo muito distante, possam os mesmos fazer parte da grande familia brasileira
como elementos que gozam dos mesmaos privilégios e das mesmas prerrogativas que
no6s outros civilizados e nascidos dentro do regime democratico em que vivemos
(MAIC, 1954, p. XXV-XXVI).

O trabalho de discentes mura Vale Neto et al. (2013) informa que o prédio do Posto
Indigena Barbosa Rodrigues foi construido em 1945 e, a partir de 1947 passou a funcionar
uma sala de aula. Com a extin¢do do 6rgdo, o prédio da administracdo do referido Posto
Indigena ficou sob a responsabilidade da FUNAI e, atualmente funciona a Escola Municipal
Indigena Dr. Jacobina, na aldeia Sdo Félix. Nessa escola foi implementada a primeira
experiéncia de Ensino Médio presencial®® para o povo Mura de Autazes/AM.

Dos Relatérios do SPI analisados, mapeamos seis escolas® ligadas aos Postos
Indigenas instalados na regido do rio Madeira. Conforme ja pontuamos, as escolas faziam
parte da politica indigenista do Estado brasileiro, fundamentada numa proposta de educacéo
eurocéntrica que visava “pacificar”, “civilizar”, homogeneizar e integrar os povos indigenas a
sociedade nacional. Nessa direcdo, a educagéo escolar empreendida pelas escolas do SPI e da
FUNAI, a servico da politica indigenista do Estado brasileiro para a regido Amazonica, foi
responsavel pelo apagamento e silenciamento de varias geracbes mura, assim como ocorreu
com outros povos indigenas. O processo de retomada do povo Mura se estabeleceu,
principalmente, pelo Movimento Indigena organizado que ganhou forca e visibilidade a partir
da década de 1980.

Nesse contexto, o povo Mura participou de Encontros do Movimento de Professores
Indigenas®® e, movido pelas discussdes em torno das tematicas da educacdo escolar indigena,
os/as docentes mura e as liderancas de suas aldeias, uniram-se, mobilizaram-se e fizeram
parcerias que os apoiavam em torno de seus direitos criando o Conselho Indigena Mura de
Autazes - CIM, fundamental na “tomada de decisdo para retirar o povo Mura da invisibilidade
e do siléncio que viveram ap6s longos anos de luta e recolhimento frente ao processo
colonizador” (SANTOS, 2008, p. 55).

A partir do CIM®* e dos objetivos tracados para a educacgdo escolar indigena mura,

um pequeno grupo de docentes — Mura, Sateré-Mawé e Munduruku — se articulou e criou a

%1 De acordo com o gestor Diego Garcia Filgueira, as aulas iniciaram-se em maio de 2018, com as seguintes
turmas: uma do 1° ano e uma do 2° ano, funcionando como anexo da Escola Estadual Raimundo S&, que
atendem estudantes das aldeias Moiray, Natal, Sdo Félix e da comunidade Pirapitinga (ndo-indigena).

92 Nos Postos Indigenas das aldeias: Murutinga, Capivara, Lago da Josefa, Sdo Félix, Guapenu e Paracutba.

% Encontros anuais da Comissdo dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre - COPIAR que, a
partir de 2000, passou a ser Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia - COPIAM.

% Criado em 20 de agosto de 1990.
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Organizacdo de Professores Indigena Mura - OPIM®. Dentre as finalidades, garante direitos
aos “professores indigenas ¢ da comunidade Mura, denunciando qualquer irregularidade no
ambito educacional e atuar na construcao de uma educagdo escolar indigena especifica, que
viesse subsidiar o desenvolvimento de sua propria cultura, primando pela qualidade social”
(SANTOS, 2008, p. 57). Com o protagonismo da OPIM, o processo de reivindicacdo e
discussdo se intensificou junto ao municipio resultando em vérias conquistas no campo da
educacdo escolar indigena.

Uma importante conquista da OPIM no campo da formacdo especifica de seus
professores/professoras foi o curso de Magistério Indigena Mura-Peara pelo Pira-Yawara,
Programa de Formacdo de Professores Indigenas da Secretaria de Estado de Educacdo -
SEDUC/AM foi realizado entre 1999 e 2003. Segundo Vale Neto et al. (2013, p. 9):

A Educacdo Escolar Mura comegou a ser organizada a partir dos cursos de formacao
de professores indigenas Mura, primeiramente no magistério indigena (Projeto
Mura-Peara) [Projeto Pira-Yawara - Programa de Formacdo de Professores
Indigenas] do Estado do Amazonas a partir de 1999, atualmente potencializado na
Licenciatura Especifica para Formacdo de Professores Indigenas (Turma Mura)
[desenvolvida] pela Faculdade de Educacdo/Universidade Federal do Amazonas -
UFAM. O curso foi discutido e construido com a Organizacdo dos Professores
Indigenas Mura/OPIM.

Durante o curso de Magistério Indigena Mura-Peara, os/as docentes elaboraram o
Projeto Politico Pedagdgico - PPP Mura e passaram a utiliza-lo nas escolas indigenas, embora
tenham enfrentado resisténcias internas e externas para desenvolver a educagdo escolar
indigena diferenciada (SANTOS, 2008). Os/as discentes mura escreveram as historias de suas
aldeias que foram publicadas no livro “Aldeias indigenas Mura” retratando a sua realidade
social, histdrica e cultural. Essa ideia foi explicitada na apresentacdo da obra: “esse material
constitui um grande passo para [0] enfrentamento dos problemas e desafios que a sociedade
envolvente nos impde, através dos quais buscamos recuperar nossa memoria historica,
fortalecer nossa cultura e, fundamentalmente, reafirmar nossa identidade étnica” (SILVA et
al., 2008, p. 9).

Embora o material necessite de atualizacdo, as historias foram baseadas no relato de
liderancas tradicionais e de moradores mais antigos das aldeias. Em uma das aulas
observadas, tivemos a oportunidade de presenciar o uso do referido livro na sala de aula,

quando o docente mura fazia a comparagao entre os tipos de trabalho existentes na aldeia e os

9 Criada em 9 de outubro de 1992.
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trabalhos desenvolvidos por seus antepassados, revelando que a intraculturalidade ocorre nos
tipos de trabalho desenvolvidos pelo povo Mura.

A OPIM assumiu o papel de protagonista principal no processo de educagéo escolar
indigena Mura, desde o fim da década de 1990, influenciando mudangas significativas no
Sistema Municipal de Educacdo. A partir das reivindicagdes da OPIM foi criado o Setor de
Educacdo Escolar Mura - SEEM% na estrutura da Secretaria Municipal de Educacdo de
Autazes - SEMED/Autazes. O SEEM chegou a ser composto por uma equipe de trés
profissionais mura: um coordenador, um monitor e um coordenador pedagdgico, mas
atualmente s6 existe um coordenador, 0 que representa um retrocesso. Nesse processo, a
OPIM pautou, junto ao municipio, a questdo do reconhecimento da categoria “professor
indigena” que, na época, era minoria nas escolas indigenas das aldeias. As discussdes
avancaram e, em 2001, os/as docentes mura assumiram as escolas indigenas.

Nesse processo, a OPIM problematizou e apontou para a necessidade de
regulamentar a educacdo escolar indigena no municipio. Diante das demandas encaminhadas,
o prefeito municipal de Autazes®” criou o Conselho Municipal de Educacdo de Autazes -
CME, por meio da Lei Municipal®, sendo eleito como Presidente® o representante da OPIM.
Em 2006, a Lei Municipal n. 024/2006/PMA-GP, reformulou a lei que criou 0 CME/Autazes
e, entre 2006 e 2012, o conselheiro representante da OPIM esteve a frente e contribuiu no
processo de elaboracdo do Sistema Municipal de Educacdo, pautando a questdo indigena,
contemplada pelo Subsistema de Educacdo Escolar Indigena de Autazes!®. Durante esse
periodo, as discussdes avancaram junto a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo - UNCME e a OPIM foi referéncia no Amazonas.

Outra conquista fundamental no processo de educacdo escolar indigena mura, se deu
junto ao municipio, no Edital do concurso publico da SEMED/Autazes, realizado em 2006,
quando a OPIM assegurou 50 vagas reservadas para a categoria “Professor Indigena”. Embora
ndo tenha sido um concurso publico especifico e diferenciado, como o Movimento Indigena
reivindica, a situacdo dos/das docentes mura aprovados é estavel frente a maioria dos/das
profissionais da educacdo escolar indigena que é contratada de forma precarizada, a cada
mudanga de governo.

O municipio de Autazes contrata os/as docentes mura a cada ano letivo e, ao final,

% Criado no ano 2000. N&o tivemos acesso ao documento de criagdo do referido Setor junto 8 SEMED/Autazes.

97 José Thomé Filho.

% Lei Municipal N° 002/2005/PMA-GP.

% Prof. Alciclei Vale Neto.

100 Segundo municipio do Amazonas a criar um Subsistema de Educacdo Escolar Indigena. O primeiro foi Sdo
Gabriel da Cachoeira/AM.
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estes sdo dispensados, sem salarios e sem perspectiva de novo contrato. Essa instabilidade,
desvaloriza o/a docente, baixa sua autoestima e torna a profissao fragil, refletindo no ensino e
na aprendizagem nas escolas indigenas. Entendemos que tal situacdo € resultante das politicas
neoliberais de educacdo que propagam a universalizacdo do acesso a escola, mas nao
investem na qualidade do ensino, agravando as desigualdades sociais no ambito da prépria

escola, devido aos impactos na aprendizagem. Segundo Libaneo (2012, p. 23, grifo do autor),

[...] ocorre uma inversdo das fungdes da escola: o direito ao conhecimento e a
aprendizagem ¢é substituido pelas aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. Isto
pode explicar o descaso com os salarios e com a formagao de professores: para uma
escola que requer apenas necessidades minimas de aprendizagem, basta um
professor que aprende um kit de técnicas de sobrevivéncia docente (agora
acompanhado de um pacote de livros didaticos dos chamados sistemas de ensino).

Nesse sentido, os programas de formacdo docente e a contratacdo precéria dos/das
docentes reflete a politica de educacdo neoliberal. Seguindo a logica de Libéneo (2012), uma
aprendizagem minima requer docentes com formagcdo minima, contrato, condicdes de
trabalho, carreira e salario, também, minimos.

Como ja vimos na Secdo 2 em relagdo a formacdo de docentes mura em nivel
superior, a OPIM protagonizou junto a um grupo de docentes da UFAM, o processo de
elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Formacdo de Professores
Indigenas - FPI, turma Mura. O Curso foi implantado em 2008 e concluido em 2013 com
cinquenta e trés docentes mura formados nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
Exatas e Bioldgicas; Letras e Artes.

A OPIM demandou, junto a SEDUC/AM, a segunda turma do curso de Magistério
Indigena Mura-Peara, pelo Pira-Yawara, que iniciou em 2014. Ressaltamos que docentes
mura, egressos/egressas do Curso de Licenciatura FPI, faziam parte da equipe de
formadores/formadoras do Pira-Yawara atuando na segunda turma Mura-Peara e em outros
cursos de Magistério Indigena junto a outros povos indigenas do Amazonas. Essa realidade
confirma o que a OPIM anunciava/planejava, que ap6s a turma Mura concluir o ensino
superior, os/as docentes mura atuariam na formacao de novos docentes nas turmas do curso
Mura-Peara.

Em nivel de pds-graduacédo, durante o encerramento do Curso de Licenciatura FPI,
turma Mura, em 2013, no evento que marcou a inauguracdo do Centro de Formacdo de
Professores Indigenas, na Fazenda Experimental - FAEXP/UFAM, o Presidente da OPIM

acenou, em seu discurso, para a necessidade de formacdo em curso de especializacdo. Na
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ocasido, a diretora da Faculdade de Educagdo - FACED'® acenou para a possibilidade de
pensar estratégias junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo -
PPGE/FACED/UFAM. Enfatizamos que o PPGE ofereceu vagas a partir de 2018%%?, em
cumprimento a exigéncia da Portaria Normativa n. 13 do Ministério da Educacdo - MEC, de
11 de maio de 20169 sobre a Politica de AcBes Afirmativas. E um avanco, mas ainda é
pouco frente as demandas e necessidades dos povos indigenas, conforme garante a legislacao
especifica (BRASIL, 2015).

Com a adesdo da UFAM a Acdo Saberes Indigenas na Escola - ASIE!® a
coordenacéo do Curso de Licenciatura FPI elaborou um projeto de Curso de Especializac&o®®
lato sensu, contemplando docentes indigenas de varios municipios do Amazonas.
Participamos das articulacGes e discussdes iniciais junto a OPIM, em 2014, mas por conta da
burocracia e tramites institucionais o Edital de Inscricdo!® so foi publicado em junho de
2018, com previsdo de inicio em julho desse mesmo ano. A turma funcionara no municipio de
Autazes, composta por docentes mura e docentes indigenas de outros povos dos municipios
do entorno.

Reiteramos que as conquistas no campo da educacao escolar indigena no municipio
de Autazes sdo mérito do povo Mura e da OPIM que, nesse processo, saiu da invisibilidade,
superando, em parte, a discriminacdo que sofriam dentro da propria SEMED e no municipio.
Evidencia-se a afirmacdo de Vale Neto et al. (2013) de que o curso Mura-Peara fortaleceu a
educacdo escolar indigena Mura, sendo potencializada no Curso de Licenciatura FPl. Ao
longo desse processo, houve também alguns retrocessos na educacdo escolar indigena de

Autazes, quando se verifica que, em algumas escolas indigenas do povo Mura, ha docentes

101 prof.2 Dr.2 Arminda Rachel Botelho Mourao.

12EDITAL N. 011/2018 - PROPES/UFAM. Item 2. DAS VAGAS. Disponivel em:
<http://www.propesp.ufam.edu.br/attachments/article/18/1_%20Edital%20n.%C2%BA%2011 2018%20Selec
%CC%A7a%CC%830%20PPGE%202018-2.pdf > Acesso em: 13 mai. 2018.

1%3Disponivel em:  <https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/12052016-PORTARIA-
NORMATIVA-13-DE-11-DE-MAIO-DE-2016-E-PORTARIA-N-396-DE-10-DE-MAIO-DE-2016.pdf>
Acesso em: 15 mai. 2018.

104 £ yma iniciativa do MEC, voltada para a formacao bilingue e/ou multilingue em letramento e numeramento,
em linguas indigenas e em portugués, que foi instituida em outubro de 2013 pela Portaria do MEC n° 1.061.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36134>. Acesso em: 23 mai. 2017.

105 Curso de Especializagdo em Educacéo Escolar Indigena. A proposta do curso foi apresentada e discutida com
a OPIM e se desenvolve por meio da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo - PROPESP/UFAM, com
recursos financeiros da Rede Norte da Acdo Saberes Indigenas na Escola - ASIE, Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo, Ministério da Educagédo - SECADI/MEC.

106 Esclarecemos que foi feita a abertura do Curso e inicio dos médulos em 2017, mas paralisou devido algumas
incompreensdes e exigéncias institucionais. E importante explicar que o Projeto do Curso de Especializagéo foi
aprovado nas instancias da UFAM e esta em desenvolvimento no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira/AM,
mas por ser uma nova turma do Curso 0s setores responsaveis exigiram seguir 0s mesmos tramites
burocraticos.


http://www.propesp.ufam.edu.br/attachments/article/18/1_%20Edital%20n.%C2%BA%2011_2018%20Selec%CC%A7a%CC%83o%20PPGE%202018-2.pdf
http://www.propesp.ufam.edu.br/attachments/article/18/1_%20Edital%20n.%C2%BA%2011_2018%20Selec%CC%A7a%CC%83o%20PPGE%202018-2.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/12052016-PORTARIA-NORMATIVA-13-DE-11-DE-MAIO-DE-2016-E-PORTARIA-N-396-DE-10-DE-MAIO-DE-2016.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/12052016-PORTARIA-NORMATIVA-13-DE-11-DE-MAIO-DE-2016-E-PORTARIA-N-396-DE-10-DE-MAIO-DE-2016.pdf
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=16385&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36134
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ndo-indigenas atuando sem que haja articulacdo com a OPIM.

Em nivel estadual, docentes mura também se destacam e ocupam espacgos de decisdo
no campo da educacdo escolar indigena. A Geréncia de Educacdo Escolar Indigena da
Secretaria de Estado de Educacdo - GEEI/SEDUC/AM, tem como gerente um docente
mura®?” que foi indicado pelo Movimento Indigena e que é egresso do Curso de Licenciatura
FPI, turma Mura.

O Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas - CEEI/AM é
outro espaco importante que teve a frente da presidéncia, docentes mura da OPIM?08,
Entendemos que a representatividade indigena nesses distintos espacos governamentais,
majoritariamente ocupados por ndo indios “[...] tem sido uma das principais estratégias
adotadas pelos indigenas na defesa de seus direitos e na retomada de sua autonomia de bem
viver” (LUCIANO, 2013, p. 95). A presenca de docentes mura nesses espacos, da visibilidade
e eleva a autoestima, bem como indica que o povo Mura participa das discussfes e tem
lideranca na proposicdo e gestdo de politicas publicas direcionadas aos povos indigenas do
Amazonas.

Conforme sinalizado sobre o Projeto Politico Pedagdgico - PPP Mura, houve
resisténcia interna e externa para a sua implantacdo nas escolas indigenas do povo Mura.
Durante o processo de discussdo e elaboracdo da proposta do Curso de Licenciatura FPI,
turma Mura, a OPIM solicitou que o tema PPP fosse incluido. Prova disso é que no Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura FPI, ha um objetivo especifico: “contribuir
para o avanco do projeto politico-pedagogico das escolas indigenas” (UFAM, 2012, p.13).

Como vimos, as disciplinas Oficina IV e Oficina V, compdem a Etapa Il —
Formacdo para Integracdo das Areas - FIA, turma Mura. As atividades encaminhadas
consistiram em selecionar temas a partir do PPP Mura e desenvolver os contetidos a serem
ministrados nas escolas indigenas, nas turmas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e do
Ensino Médio. Durante a apresentacdo dos grupos, havia espago para discussao e sugestdo de
conteudos no sentido de enriquecer o trabalho nas escolas indigenas.

As Oficinas foram planejadas e desenvolvidas, coletivamente, proporcionando o
aprendizado mutuo de docentes mura e docentes da UFAM, o que possibilitou articular
conhecimentos da sociedade mura e da sociedade ndo-indigena, sem sobreposicao/negacao de

um ou de outro, como propde a educacao intercultural na perspectiva critica. De acordo com

107 prof. Alcilei Vale Neto (egresso do Curso de Licenciatura Formacéo de Professores Indigenas, turma Mura).
18 prof. Gilberto Pereira (presidente); Prof. José Mario (vice-presidente); Prof. Alcilei Vale Neto (vice-
presidente; e presidente).
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Candau (2013, p. 59) “a perspectiva da educacdo intercultural apresenta uma grande
complexidade e nos convida a repensar os diferentes aspectos e componentes da cultura
escolar [...] e o sistema de ensino como um todo”.

Conforme sinalizado anteriormente, em 2017, o Projeto Politico Pedagogico - PPP
Mura estava em processo de reformulacéo para ser encaminhado ao Conselho Municipal de
Educacdo de Autazes - CME/Autazes. Ouvimos nos depoimentos de docentes mura, que 0
PPP Mura ¢ utilizado na elaboracdo do planejamento geral das escolas indigenas e dos planos
de aula individuais. Ao serem questionados sobre como planejam suas aulas, os/as docentes
mura afirmam sobre o PPP: “[...] a gente utiliza da forma que ele esta. Ele ndo esta terminado
[...] a gente utiliza quando vai planejar, também, da forma que ele estd [...]” (Docente
Yawaraté piranga); “[...] a gente faz o planejamento coletivo e depois vamos fazendo,
também, 0 nosso projeto, nosso plano pequeno [...]” (Docente Kuraci).

Esses fragmentos refletem a realidade expressa no plano geral das escolas
observadas. E recorrente na pratica pedagdgica mura, os/as docentes fazerem a
contextualizacao entre os conhecimentos proprios e os conhecimentos nao-indigenas, embora,
estes Gltimos tenham maior peso nos contetdos ensinados, nos materiais utilizados e na

linguagem, como se observa nesse depoimento:

Eu observo, as vezes, a falta de um espa¢o, um ambiente onde a gente trabalha. Eu
acho que o ambiente ndo é apropriado, muito embora seja na aldeia, mas eu acho
que a nossa escola foi feita num ponto, numa localizacdo que ndo oferece espaco
para vocé construir alguma coisa, trabalhar com os alunos, digamos assim, objetos e
materiais que a gente possa visualizar uma interculturalidade, a gente fica s6 mais na
oralidade. Eu penso que a gente deveria construir alguma coisa, um objeto, que a
gente dissesse: isso aqui € nosso, mas isso aqui € de outros povos, pra gente
visualizar. Esse € o meu entender (Docente Yutai).

A interculturalidade que esse docente mura afirma ser dificil estd relacionada a
utilizacdo de materiais e objetos concretos da cultura do povo Mura e de outros povos
indigenas para que possam visualizar, manipular e comparar 0s conhecimentos. Quando ele
afirma que “fica s6 mais na oralidade” deixa transparecer que o ensino ¢ a aprendizagem na
escola indigena, além da oralidade, prescinde do real e do concreto para que haja o
aprendizado e a valorizacdo dos conhecimentos préprios, sem desprezar os conhecimentos de
outras culturas indigenas e ndo-indigenas. Essa foi uma das criticas que a turma Mura fez ao
Curso de Licenciatura FPI, as disciplinas que ndo proporcionaram situacdes de ensino e
aprendizagem concretas. Os depoimentos de docentes da UFAM destacam situacoes

interculturais vivenciadas que apontam para essa necessidade de desenvolver as disciplinas a
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partir da realidade cotidiana do povo:

[...] eu procurava dar mais contetido pela manhd e a tarde como era o horario mais
guente do dia, famos para a sala de aula para os alunos demonstrarem o0s
experimentos. Muitas vezes eles estavam fazendo, mas sem entender a Fisica. Eu
fazia o papel do aluno e fotografava o que eles estavam fazendo, mostrava onde eles
estavam errando. [...] por isso que eu fiz muitas atividades para desenvolver com 0s
alunos que ficaram na &rea de Ciéncias [Exatas e Bioldgicas] [...] eu fiquei muito
feliz quando ouvi dos alunos e vi os videos de uma Feira de Ciéncias que eu néo
participei [...] que tinha Ensino Médio [em Autazes] que eles mostraram alunos
fazendo experimentos muito bem feitos [...] (Docente UFAM 4).

[...] quando percebi que 14 tinha que ser diferente, no terceiro ou quarto dia de aula,
da primeira disciplina, eu tive um bate papo e eles me contaram como era a pratica
deles nas suas comunidades, um a um, e eu fui anotando tudo o que eles faziam [...]
com aquelas notas eu comecei a construir a matematica. Por exemplo, eu tinha um
problema sério com relacdo a quantificar. Um senhor, que era aluno, falou que uma
vez a comunidade foi pescar e as canoas vieram cheias, mas eles ndo se
preocupavam em quantificar. A familia que tinha mais gente recebia mais peixe e a
familia que tinha menos gente, recebia menos peixe. Interessante isso porque, o que
é esse mais e o que € esse menos? [...] (Docente UFAM 3).

Os depoimentos de docentes da UFAM das diferentes areas do conhecimento e a
observacdo da sala de aula de docentes mura permitem afirmar que existiu a correlacdo da
interculturalidade na formacdo e na préatica pedagodgica de docentes indigenas na escola. A
interculturalidade se efetivou durante todo o processo de elaboracédo da proposta do Curso de
Licenciatura FPI, turma Mura, no didlogo UFAM e OPIM, bem como no desenvolvimento
das disciplinas proporcionando a formacéo intercultural de docentes e discentes indigenas e
nao-indigenas.

Em uma das escolas participantes da pesquisa o objetivo geral da Escola Indigena

Mura estava afixado no mural:

Desenvolver um processo de educagdo escolar Indigena Mura que contribua para a
recuperacdo e revitalizacdo da memoria histérica, fortalecimento da cultura e
valorizacdo da identidade étnica, formando alunos criticos que reflitam sobre os
aspectos socioculturais, politicos, linguisticos e histdricos do povo; tendo como base
a tradicdo, héabitos, costumes e visdo cosmoldgica do passado e do presente,
possibilitando aos alunos a aquisicdo de conhecimentos das demais sociedades
indigenas e ndo indigenas, de modo que possam compreender o mundo em que
vivem; tendo autonomia para criar seu processo pedagogico proprio, calendario
escolar, construcdo e organizacdo escolar, sempre ligados aos interesses e
necessidades das aldeias, liderancas e organizacdes indigenas Mura (PPP Mura,
2005).

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Mura foi elaborado durante o curso de
Magistério Indigena Mura-Peara e vem sendo reformulado. Inicialmente, o projeto foi

elaborado para atender todas as escolas, uma espécie de projeto guarda-chuva. A partir dele,
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os/as docentes mura estdo elaborando o Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola indigena
de acordo com a realidade da aldeia, visto que o/a docente mura precisa conhecer bem sua

cultura para desenvolver a sua pratica pedagdgica sem fragmentar os conhecimentos:

[...] eu entendo que o professor indigena tem que conhecer a cultura dele e
aprofundar, se ele ndo fizer essa busca de conhecimento acaba fragmentado e as
pessoas recebem essas informacdes de forma fragmentada. Isso eu acho que é
essencial para o professor indigena, independente de povo, isso [...] é fundamental
porque a educacdo escolar indigena necessita dessa troca de conhecimentos [...] vocé
tem que ter certeza porque as culturas sdo diversas, muito diferentes uma da outra,
até mesmo nds daqui da aldeia Trincheira somos muito diferentes da aldeia Josefa
ou da aldeia Sdo Félix, sendo o mesmo povo, mas com realidades diferentes.
Sinceramente, se eu saisse da minha aldeia hoje para trabalhar em outra aldeia eu
precisaria ter um tempo para conhecer a forma de organizacdo e a realidade da
aldeia para poder fazer esse trabalho em sala de aula. Eu ndo vou chegar numa
aldeia, que eu acho que eu conheco e comecar a falar de uma coisa que, de repente,
0 aluno sabe mais do que eu [...] (Docente Akuti).

O depoimento alerta para a necessidade de conhecer a realidade do povo ou grupo
que se estabelece a relagcdo de ensino e aprendizagem. Esse foi um dos elementos que orientou
0 Grupo de Pesquisa durante as pesquisas desenvolvidas junto ao povo Mura e 0 processo de
elaboragdo do Projeto do Curso de Licenciatura FPI, assim como a nossa pratica no
desenvolvimento das disciplinas ministradas. Fazer perguntas, aprender e desaprender é
fundamental nesse processo como indica Walsh (2016, p. 74) “perguntar e encaminhar
perguntas enquanto se desaprende a reaprender sdo, certamente, parte integral da pedagogia

das brechas decoloniais, de ampliar brechas, estender e expandir”.

3.2 AESCOLA MURA E SEUS SUJEITOS

Neste item apresenta-se a realidade da educacéo escolar indigena mura do municipio
de Autazes/AM, bem como o contexto das aldeias e das escolas participantes da pesquisa, que
estdo em destaque no Quadro 2. Os dados foram levantados durante a pesquisa de campo
junto ao Setor de Educacao Escolar Mura da Secretaria Municipal de Educacdo de Autazes -
SEEM/SEMED/Autazes. A pesquisa empirica foi realizada na Escola Municipal Indigena
Prof.2 Elcy de Almeida Prado, aldeia Josefa; e Escola Municipal Indigena Trincheira, aldeia
Trincheira, definidas em comum acordo com a Organizagdo dos Professores Indigenas Mura -
OPIM. O periodo de observacao na escola da aldeia Josefa, foi realizado entre julho e agosto

de 2017; e, na escola da aldeia Trincheira, entre agosto e setembro de 2017.
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Escolas Aldeias
Escola Municipal Indigena Capitdo Getulio Séo Félix
Escola Municipal Indigena Coronel Rondon Cuia
Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina Séo Félix
Escola Municipal Indigena Isabel Moreira Barroncas Capivara
Escola Municipal Indigena Manoel Miranda Murutinga
Escola Municipal Indigena Novo Horizonte Iguapenu
Escola Municipal Indigena Novo Sonho Jauari
Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado Josefa
Escola Municipal Indigena Sete de Setembro Paracuuba
Escola Municipal Indigena Trincheira Trincheira

Quadro 2 - Escolas Municipais Indigenas de Autazes/AM

Fonte: Autazes, 2017.

O Quadro 3% mostra o total os/as docentes mura vinculados a Secretaria Municipal

de Educacdo de Autazes, em 2017, bem como o nivel de escolaridade. Do total de vinte e

nove docentes efetivos, vinte e oito sdo egressos/egressas do Curso de Licenciatura FPI. De

cinquenta contratos temporarios, treze docentes mura sdo egressos/egressas do referido curso:

Superior Superior | Magistério | Magistério | Total
Formacdo | completo | incompleto Indigena
Sistema incompleto
Funcional (Mura-Peara)
Docentes mura 28 01110 - - 29
efetivos
Docentes mura 29 02 01 18 50
contratados
temporéarios
Total 57 03 01 18 79

Quadro 3 - Docentes mura SEMED/Autazes, 2017

Fonte: Autazes, 2017.

De um total de setenta e nove docentes mura, cinquenta sdo contratos em regime

temporario, 0 que expressa, em parte, a precariedade do trabalho docente nas escolas

109 Refere-se a docentes mura que atuavam nas escolas indigenas, em 2017. Na documentacdo oficial que

analisamos, ndo consta os/as docentes afastados por idade e nem quem esta atuando em outros 6rgaos.

110 A docente colou grau em maio de 2018, a ltima da turma Mura.
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indigenas, como j& problematizado anteriormente. Tal situagdo ocorre em outras escolas
indigenas, o que tem levado o Movimento Indigena a pautar concursos publicos
especificos!'!, mas na realidade dos municipios do Amazonas, essa probleméatica pouco
avancou. Conforme ja referido, o concurso publico que a SEMED/Autazes realizou em 2006,
a OPIM teve garantida a reserva de cinquenta vagas, 0 que propiciou o ingresso de docentes
mura.

Identificamos quatro docentes mura, que estdo afastados de sala de aula, mas ndo
estdo aposentados. Tal situacdo decorre, segundo nos informaram, devido a irregularidades
por parte do municipio junto a Previdéncia, o que penaliza tanto os docentes quanto as escolas
indigenas, visto que esses docentes “pseudo aposentados” permanecem como servidores
ativos, inviabilizando a contratagcdo de novos docentes para as escolas a que estdo vinculados.

Tal situacdo revela a desvalorizacdo de docentes da educacéo basica, assim como da
carreira, como pontua Gatti (2012, p. 94-95): “o reconhecimento dos docentes da educacao
basica como profissionais essenciais ao pais passa pela oferta de carreira digna e de
remunera¢do condizente a formacdo deles exigida e ao trabalho que ¢ deles esperado” O que
ocorre em relagdo aos docentes indigenas mura é que a maioria é contratado de forma precaria
0 que tem impactado o desenvolvimento da profissao e a sua pratica pedagdgica nas escolas.

A gestdo das escolas indigenas de Autazes é assumida por docentes mura, 0 que
representa uma conquista do Movimento Indigena e da OPIM. Em uma das escolas o gestor
assumia, também, as turmas do 6° ao 9° ano, além do ensino tecnolégico®'?. Observamos que,
por algumas vezes, ele precisou resolver questes da gestdo junto a SEMED e suas turmas

ficaram sem aula, devido ao tempo de deslocamento entre a aldeia e a sede do municipio:

E porque o tempo, eu ndo sei se vocé pdde observar, mas a gestdo e estar
ministrando aula, fica pesado. Por exemplo, hoje, eu nem fui, a bem dizer, em casa.
S6 foi o tempo de chegar, organizar a merenda e voltar pra ca pra escola, por isso
que ndo teve [aula] de tarde [...] eu tenho que ter essas duas mentalidades, de
professor e estar na gestdo, como lideranca (Docente Cicareuara).

A gestdo escolar fundamentada nos principios da educacdo escolar indigena requer
uma lideranca participativa que promova o trabalho coletivo e anime seus pares na conducao
dos trabalhos na escola indigena e na solu¢do dos problemas que emergem. Na compreensao

desse docente mura, o lider ndo é a pessoa que fica de fora, mas é a pessoa que participa e

1A SEDUC/AM, publicou, em abril de 2018, o Concurso Pdblico 2018, Edital N° 01 — Nivel Superior, que
contempla vagas especificas para professores indigenas. Disponivel em: <www.pciconcursos.com.br>. Acesso
em: 23 abr. 2018.

112 Ensino Médio mediado pela tecnologia, turno noturno.
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conduz o trabalho coletivo “[...] porque a gente sabe que tem um lider na frente, o lider, ele é
a pessoa que fica olhando, fica acompanhando todo o avanco da escola [...]” (Docente Akuti).
Para 0 povo Mura, o lider é Peara, aquele que vai na frente, organiza, chama, relne e faz
acontecer o trabalho pedagogico nas escolas mura. Nesse sentido, “o trabalho participativo
ndo apenas descentraliza as decises, mas também sacode o mofo da rotina e recria 0 sonho
das pessoas a cada dia” (CARNEIRO, 2002, p. 78), o que pouco tem ocorrido nas escolas
mura observadas.

Uma outra problematica apontada por docentes mura refere-se a permanéncia na
gestdo por longo tempo, sem atividade em sala de aula. Esse depoimento revela a dificuldade
ao assumir a sala de aula apos longo tempo na gestdo de escola ou no Setor de Educacao
Escolar Indigena: “[...] a gestdo de escola tem, realmente, atrapalhado a gente, ndo digo a
gestdo do gestor atual, digo estar na gestdo. Eu estive quatro anos na gestdo da escola, e isso
me quebrou muito, eu sai da sala de aula e a gente perde a pratica do trabalho [...]” (Docente
Akuti).

Diante das questdes que os depoimentos acima apontam, como fazer o equilibrio
entre o tempo dedicado a gestdo e a docéncia na escola indigena? Nosso entendimento é que a
gestdo das escolas indigenas seja discutida pelo grupo de docentes junto com a aldeia a partir
de experiéncias locais, do trabalho pedagdgico, administrativo, burocréatico, problematizando
0 que extrapola a funcdo do gestor, mas que se ndo for assumido, a escola indigena nao
funciona. Assim, a gestdo escolar pode ser pensada a partir do que Carneiro (2002, p. 78)
pontua: “através de um trabalho de construcao coletiva entre todos os agentes da escola e,
destes, com a comunidade”.

E imprescindivel que os/as docentes mura revisitem e aprofundem estudos da
legislagdo — Resolugdo CNE/CP n. 01/2015; Resolugdo CNE/CP n. 5/2012 — articulados aos
principios | e 11 do Art. 14 da LDB que definem a gestdo democratica do ensino publico. Da
mesma forma, rever a trajetoria historica da educacdo escolar, experiéncias de escolas
indigenas de outros povos; de escolas ribeirinhas; do campo; quilombolas e urbanas que
possam fundamentar novas praticas de gestao escolar.

O Documento Final da I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena - I
CONEEI, Eixo Temético Il — Politicas, Gestdo e Financiamento da Educacdo Escolar
Indigena, contém quatorze proposicBes sobre a tematica Gestdo Escolar que podem orientar
os/as docentes indigenas sobre a tematica da gestdo de escolas indigenas. A criacdo de
modelos de gestdo menos burocratizada, com acompanhamento administrativo adequado as

realidades e particularidades das escolas indigenas, pode nortear o trabalho da gestdo sem
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sobrecarga de trabalho e sem prejuizos a comunidade escolar e ao processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2014).

A conquista da escola indigena garantiu, além da categoria professor indigena, a
insercdo de outros profissionais que atuam nas escolas indigenas. Existem, também, os
prestadores de servicos — locatarios''® — que fazem o transporte escolar nas aldeias. Os dados
dispostos no Quadro 4 evidenciam o cargo e a situacao funcional de outros profissionais nas

escolas indigenas:

Situacdo Funcional Efetivos Temporarios Total
Cargo
Auxiliar Administrativo 01 06 07
Auxiliar de Servicos Gerais 02 09 11
Merendeira/Merendeiro 08 06 14
Vigia 01 08 09
Total 12 29 41

Quadro 4 - Outros profissionais das escolas indigenas de Autazes
Fonte: Autazes, 2017.

A respeito dos/das profissionais da educacdo escolar indigena mura, como exposto
no quadro acima, a grande maioria € contrato temporario. Nas duas escolas observamos que
esses cargos sdo ocupados por indigenas mura, da prépria aldeia, mas existe exce¢des* que,
de alguma forma, representa retrocesso, principalmente quando a indicacdo ndo passa pela
discussdo da comunidade escolar e das liderancas.

O texto do Documento Final da I CONEEI, Eixo 1ll, faz referéncia aos profissionais
da educacdo escolar indigena no item Concurso e Carreira Profissional e reconhece a
necessidade desses profissionais para o desenvolvimento da educacéo escolar indigena, tanto
nas escolas indigenas, quanto em outras instancias que se fizerem necessarias. A proposicao
158 instiga os governos municipais, estaduais e federal para instituirem, regularizarem e
reconhecerem “a categoria escola indigena e a carreira de magistério indigena, contemplando
todos os profissionais da educagdo escolar indigena [...]”. A proposi¢do 161 enfatiza “que
todos os funciondrios contratados para as escolas indigenas sejam indigenas” (BRASIL, 2014,
p. 100).

Para que a escola indigena cumpra com a sua funcdo social, prescinde de docentes

indigenas e de outros profissionais da educacdo com boa formagao, concursados, valorizados,

113 proprietarios de barcos, kombi e 6nibus, indigenas e ndo-indigenas, que fazem o transporte escolar.
114 Ha casos em que a indicagdo é politica, desrespeitando a comunidade escolar e as liderancas da aldeia.
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bem remunerados, atualizados e comprometidos com a profissao. Além disso, é fundamental a
garantia de que as escolas indigenas tenham infraestrutura adequada, material didatico,
equipamentos, alimentacdo escolar, transporte e logistica de acordo com a realidade e a
necessidade das aldeias.

Os dados dispostos no Quadro 5 apontam as matriculas das dez escolas indigenas,
em 2017. Embora as matriculas no Ensino Fundamental — 1° ao 9° ano — sejam superiores, ha
um numero expressivo de matriculas na Educacdo Infantil. Podemos observar que a
modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA teve o menor indice de matriculas naquele
ano, o que revela que as escolas indigenas mura tém conseguido atender criangas e jovens em

relagéo a idade/ano, assim como em turmas multisseriadas:

Etapa Ed. | Multi 1° 2° 3° 40 50 6° 7° 8° 9° | EJA | Total
Inf.

Modalidad
Educacgdo 206 - - - - - - - - - - - 206
Infantil
Ensino - - 127 | 105 | 86 | 154 | 138 | 145 | 127 | 61 | 102 - 1.045
Fundamental
1°a0 9°ano
Multisseriado - 183 - - - - - - - - - - 183
(1°-5°)
Multisseriado - 87 - - - - - - - - - - 87
(6-9)
EJA (1°-5°) - - - - - - - - - - - 71 71
EJA (6°-9°) - - - - - - - - - - - 20 20
Total 206 | 270 127 | 105 | 86 | 154 | 138 | 145 | 127 | 61 | 102 | 91 | 1.612

Quadro 5 - Matriculas nas escolas indigenas de Autazes
Fonte: Autazes, 2017.

A Educacéo Infantil indigena tem sido pautada pelo Movimento Indigena em varios
espacos. Durante a Reunido Ordinaria'*® do Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena
do Estado do Amazonas - CEEI/AM, o tema foi debatido e duramente criticado por
conselheiros/conselheiras indigenas e ndo-indigenas, inclusive do povo Mura. As criticas se
estabeleceram, principalmente, no sentido de que a educacdo infantil indigena esta, cada vez
mais, tomando o espago da educacdo indigena, privando as criangas do convivio familiar

desde muito pequenas. Existe a discussdo sobre criacdo de creche indigena, e isso, na

115 Realizada no Centro de Formagéo Padre Anchieta — CEPAN, no periodo de 3 a 7 de junho de 2017.
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compreensdo do grupo, é destinar as criangas indigenas a serem educadas pelo Estado,
afastadas da educacdao indigena de seu povo. Nesse sentido, Melia (1979) pontua que o espaco
primordial da educagdo indigena, assim como da formacédo de valores culturais e espirituais,
perde espaco para a educacdo escolar. A educacdo indigena que se mantém viva, ha séculos
de contato com a nossa sociedade, faz parte dos sistemas educativos proprios e é entendida
como processo integral, com sujeitos, espaco, tempo, materiais e instrumentos que formam
homens e mulheres, de acordo com os valores, linguas, cultura e espiritualidade de cada povo.

Constatamos que até 2017, o Ensino Médio ofertado pela SEDUC, na modalidade a
distancia — mediado pela tecnologia —, contemplava quatro escolas indigenas!'® das aldeias
mura de Autazes. Certamente que de ensino mediado ndo é o que o povo Mura e 0
Movimento Indigena almeja, mas devido a demanda e a falta de opcdo, aceitam para que
jovens e adultos indigenas possam continuar seus estudos, sem ter que sair de suas aldeias.
Durante um evento!!’ que ocorreu na UFAM, o presidente da OPIM expds que, a partir da
oferta do Ensino Médio nas aldeias mura, reduziu a saida de jovens indigenas, bem como de
problemas socioculturais resultantes dessa migracdo, como a incidéncia de alcoolismo e
gravidez precoce. Ele enfatizou que a OPIM reivindicou, junto a SEDUC, a implantacdo do
Ensino Médio presencial.

Recentemente, o gerente!'® de educacdo escolar indigena da SEDUC informou que a
demanda pelo Ensino Médio presencial foi encaminhada em 2013. As cobrancas, discussdes e
articulagcbes se deram por quase cinco anos para que o Ensino Médio presencial se
concretizasse. A matriz curricular do Ensino Médio presencial foi organizada por areas do
conhecimento seguindo a proposta curricular do Ensino Médio indigena aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacéo Escolar Indigena do Amazonas - CEEI/AM, em 2014129,

De acordo com o gestor da Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina, aldeia S&o
Felix, as duas turmas do Ensino Médio presencial — 1° e 2° ano — foram implantadas e as aulas
iniciaram em maio de 2018. A principio, as turmas funcionam como Anexo da Escola

Estadual Raimundo Sa'? e atende jovens da propria aldeia e das aldeias do entorno. A

116 Escola Municipal Indigena Trincheira, Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado, Escola
Municipal Indigena Manoel Miranda, Escola Municipal Indigena Novo Horizonte, Escola Municipal Indigena
Novo Sonho.

171 Férum do Curso de Licenciatura em Formagdo de Professores Indigenas: Repensando o PPC, realizado na
Faculdade de Educacdo - FACED, no periodo de 2 a 4 de maio de 2017.

118 prof. Alcilei Vale Neto, em conversa durante a Oficina de Formagdo Politica realizada pelo Férum de
Educacdo Escolar e Saude Indigena - FOREEIA, no periodo de 19 a 20 de abril de 2018.

119 Reunido Ordinaria realizada em 2014.

120 A primeira escola de Autazes que implantou ensino médio no inicio da década de 1980.
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intencdo é que, em pouco tempo, o Ensino Médio presencial possa contemplar outras aldeias
do povo Mura.

Nas Ultimas décadas, as demandas dos povos indigenas pelo Ensino Médio tém
aumentado. Com isso, 0 Movimento Indigena tem reivindicado a participacdo nos processos
de discussdo que abarcam propostas de cursos de Ensino Médio integrado a educacao
profissional, assim como de cursos técnicos de acordo com as necessidades dos povos
indigenas. O Movimento Indigena busca participar, também, da adequacao de curriculos e
metodologias de ensino, intermediando articulacbes do MEC junto a 0rgaos responsaveis
“com vistas a criagdo de cursos voltados a gestdo ambiental das terras, a saide, aos manejos
agroecologicos/agroflorestais e a producédo de alimentos” (BRASIL, 2016, p. 54).

No atual contexto brasileiro de ameaca e perda de direitos, esses cursos podem ser
instrumentos de formacdo critica e politica de uma nova geracdo de indigenas que possa
assumir as lutas contemporéneas dos povos indigenas junto com as liderancas tradicionais e
docentes indigenas, capazes de elaborar e desenvolver projetos de sustentabilidade das aldeias
na busca da autonomia e do bem viver (ACOSTA, 2012).

A nova Reforma do Ensino Médio aprovada pela Lei n. 13.415/2017 (BRASIL,
2017) evidencia a dualidade do ensino: propedéutico/profissionalizante que de acordo com
Kuenzer (2000, p. 21) “[...] tem suas raizes na forma de organizacdo da sociedade, que
expressa as relacfes entre capital e trabalho”. Portanto, embora a proposta de “flexibilizagio
dos curriculos” e a contratagdo de “notorio saber”, pareca avanco para as escolas indigenas,
faz-se necessario um estudo critico e aprofundado da Reforma do Ensino Médio e da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC Ensino Médio e os impactos na educacgdo escolar
indigena, visto que tal Reforma aponta para a privatizacdo da educacdo publica em favor do
capital. Flexibilizar ndo pode significar minimizar ou piorar os curriculos das escolas publicas
brasileiras.

Em relacdo a cursos técnicos, cabe registrar que estava em desenvolvimento na
aldeia Moiray*?!, uma turma do Curso Técnico em Artesanato’??, ofertada pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, Campus Manaus, Zona
Leste. Segundo o coordenador do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego/ - PRONATEC/IFAM, Campus Manaus, Zona Leste, o IFAM langou um Edital que

121 Aldeia mura criada a partir da divisdo da aldeia Guapenu.

122 por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC que tem como
objetivo expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos técnicos e profissionais de nivel médio, e de
cursos de formag&o inicial e continuada para trabalhadores.
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possibilitou a contratacdo de um professor mura'?. O professor e a sua turma participaram da
Il Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena - Il CONEEI, etapa Comunidade
Educativa, realizada em novembro de 2016, na aldeia Sdo Félix. Nesse evento, discutiram,
também, sobre a inclusdo da lingua nheengatu no curriculo das escolas indigenas de Autazes.
Mesmo que a legislagdo da educacéo escolar indigena permita e seja de interesse do
povo Mura, até 0 momento a lingua nheengatu ndo consta no curriculo das escolas indigenas
mura. ldentificamos que alguns docentes mura com formacdo nas diversas areas do
conhecimento estavam estudando a lingua nheengatu, por iniciativa prépria. Durante a
elaboragdo do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, realizou-se dois
seminarios de politica linguistica, com assessoria de linguistas e, diante da solicitagdo da
OPIM, ficou definido priorizar apenas o estudo da estrutura da lingua nheengatu, “no caso dos
mura, portugués era a lingua materna, entdo, ndo tinha o que fazer. VVocé poderia oferecer uma
lingua indigena, como foi feito com o nheengatu [...] o que eles pediram, naquele momento”
(Docente UFAM 6). Portanto, ficou esclarecido e entendido que o Curso ndo forma linguistas.
No curriculo, foi pensada uma disciplina de introducdo a lingua indigena ministrada na |
Etapa - Formacao Geral e, quem optou pela grande area Letras e Artes, aprofundou um pouco

mais o estudo da estrutura da lingua nheengatu.

3.2.1 Aldeia Josefa — Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado

A aldeia Josefa fica localizada na Terra Indigena Miguel/Josefa, delimitada pela
Portaria n. 345, do Ministro do Estado da Justica, publicada no Diario Oficial da Unido -
DOU, do dia 14 de julho de 1999. O acesso a aldeia pode ser via terrestre ou fluvial. Batista et
al. (2008) afirmam que o ramal da aldeia Josefa foi aberto em 1996. Relatam ainda que o
nome da aldeia tem origem no nome de uma velha india, chamada Josefa, uma das primeiras
moradoras da aldeia.

A aldeia Josefa localiza-se as margens do lago da Josefa e € composta por duas areas
distintas, que se complementam: Avenida, local onde foi construido o Posto Indigena, na
época do Servico de Protecio aos Indios - SPI e Terra Preta. Na Avenida, estdo concentrados:
0 centro comunitario, o posto de salde, a escola, duas igrejas evangélicas, um campo de
futebol, caixa d’agua, campo de pastagem e residéncias, inclusive da lideranca maxima da

aldeia, o Tuxaua. Fomos informadas que, em 2004, a aldeia foi dividida por ruas e ramal,

123 De acordo com o coordenador do PRONATEC/IFAM, Campus Manaus, Zona Leste, o referido professor
contratado é mura e possui formagao em Artes.
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procedimento necessario para realizar o cadastro de energia elétrica, com cerca de mil e
setecentos metros de extensao de rede elétrica, que abastece a aldeia.

A maioria das habitacbes € em madeira, coberta com telhas de aluminio, mas ha
casas em alvenaria, com cobertura de telhas de aluminio ou amianto. Observamos que existem
pouquissimas casas de madeira, com cobertura em palha. Tal realidade deve-se, em parte, a
escassez de palha no territorio da aldeia e, também, pela necessidade de manutencdo em
periodos mais curtos, devido a duracdo do produto. Essas foram as justificativas que o povo
Mura atribui para a ado¢do de material mais duradouro em suas construcoes.

Com o intuito de registrar a populacéo total da aldeia Josefa, buscou-se informagdes
junto aos Agentes Indigenas de Saude - AIS, no posto de saude, que gentilmente nos
atenderam e prestaram as informagdes, visto que esses profissionais da saude indigena
mantém um cadastro atualizado das familias e de sua mobilidade na aldeia. A estrutura fisica
do posto de saude da aldeia Josefa € bastante precéria e, praticamente, nele ndo existem
materiais que possam ser utilizados pelos AIS em caso de necessidade ou de atendimento de
primeiros socorros. A permanéncia do/da AIS no posto de salde é breve, ja que estdo sempre
visitando e acompanhando as familias em suas casas ou em deslocamentos para a sede do
municipio de Autazes, quando se faz necessario.

A partir do levantamento realizado junto aos trés AlS da aldeia Josefa, constatamos
que ha cento e vinte trés familias cadastradas?*. Em julho de 2017, a populacdo dessa aldeia
totalizava quinhentos e oitenta e seis pessoas, sendo noventa e nove criangas de zero a cinco
anos, o que representa mais de 15% da populacgéo da referida aldeia.

Segundo Batista et al. (2008), a educacdo escolar na aldeia Josefa foi introduzida
pelo SPI. Em nossas buscas pela historia da educacdo escolar entre o povo Mura,
identificamos, no Relatério do SPI, elaborado pela Inspetoria do Amazonas e Territorio do
Acre, um trecho referente a construcdo da escola na aldeia Josefa: “[...] entdo, os Mura,
cederam. As barracas entraram em concerto, cuidou-se logo de construir a casa da escola
[...]” (MAIC, 1929, p. 139, grifo nosso). No item “Ensino primario entre os selvicolas”,
consta que todas as escolas mantidas pela Inspetoria funcionaram durante o ano de 1928
sendo criadas mais trés escolas: “[...] uma na aldeia LARANJAL, outra em SAO JOSE DO
CIPO e a terceira no LAGO DA JOSEPHA” (MAIC, 1929, p. 139, grifo no original). Esse
Relatério da Inspetoria refere-se as atividades desenvolvidas durante o ano de 1928, o que

confirma que a escola da aldeia Josefa foi criada nesse ano. A fotografia 3 evidencia uma

124 As familias acompanhadas estdo assim divididas: Avenida, um AIS acompanha 46 familias e o outro, 41
familias. Na Terra Preta, um AIS atende 42 familias.
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atividade civica no Lago da Josefa:
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Fotografia 3 - Lago da Josefa-AM, 1928
Fonte: Freire (2011).

A fotografia 4 mostra o interior da escola no Lago da Josefa, onde as criangas estdo
sentadas, com livros nas maos e pessoas adultas atras, tendo a bandeira nacional ao fundo.
Parece uma sala de aula multisseriada, com criancas ainda pequenas, o que revela a politica

indigenista do SPI, por meio da agdo escolar sobre as criangas e jovens no sentido de
homogeneiza-las e integra-las a sociedade nacional:

Fotografia 4 - Escola Indigena no Pl do Lago da Josefa - AM, s.d.
Fonte: Freire (2011).

As fotografias 3 e 4 sdo reveladoras da funcdo que a escola, por meio da politica de

educacdo do Estado, apresentava-se como um dos principais instrumentos de integracdo e
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homogeneizacdo dos povos indigenas, empreendida pelo SPI. No entanto, o povo Mura nao
ficou passivo e, pelo contrario, reagiu, guerreou e fez acordos com as autoridades
colonizadoras da Amazonia como afirmam Treece (1993), Santos (2002), Amoroso (1992),
entre outros. N&o foi possivel acessar fontes que subsidiassem nossas analises sobre as escolas
da FUNAI? o que nos leva a reafirmar a necessidade de novas pesquisas sobre a historia da
educacéo escolar do povo Mura.

No livro “Aldeias Indigenas Mura”, os/as docentes relatam a origem da escola das
aldeias, bem como os/as docentes que nela atuaram, utilizando-se de relatos e entrevistas com
liderancas e com pessoas mais velhas da aldeia.

A historia da escola da aldeia Josefa construida pelo grupo de discentes do Curso de
Licenciatura FPI, turma Mura confirma a sua criagdo em 1928, baseado no ensino tradicional,
que na época consistia em reproduzir, decorar e silenciar, sob a ameaca de castigos corporais,

como destacam Soares et al. (2013, p. 8-9):

A metodologia que era usada naquela época, era diferente dos dias atuais, [era]
tradicional: na base do castigo. Os professores usavam palmatoria para disciplinar os
alunos quando ndo respondiam corretamente as questdes que eram exigidas. Os
alunos perguntavam pouco, pois a liberdade de expressdo ndo era como €
atualmente. O bom aluno era aquele que reproduzia certo e falava pouco. Ainda
tinha outras formas de punicdo, entre elas: ajoelhar no chdo, no milho, na pincha

[.].

Soares et al. (2013) afirmam que a partir de 1969 dois moradores da aldeia Josefa
atuavam como professores, no Supletivo e no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL'%, mas foi por pouco tempo. Posteriormente, a professora Elcy de Almeida Prado,
mura, comecou a lecionar na sua prépria residéncia. No fim da década de 1980, o professor
Hamilton Cardoso Batista'?’ e a professora lecionavam na residéncia do Tuxaua Amaro
Cardoso, por ndo existir prédio escolar. Na década de 1990, o municipio construiu dois
prédios escolares, de madeira, onde funcionavam a Escola Nova Esperanca e Escola S&o
Marcal. A partir de 1998, houve nucleacdo das duas escolas, permanecendo somente a Escola
Nova Esperanca.

Em 1999, a Escola Nova Esperanca passou a funcionar nos trés turnos, atendendo as

séries iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Soares et al. (2013) informam que no

125 Buscamos fontes junto a FUNAI/Manaus, mas fomos informadas que a documentacéo existente se encontra
no Museu Nacional, no Rio de Janeiro.

126 programa instituido pelo Decreto n. 62.455, de 22 de marco de 1968, autorizado pela Lei n. 5.379, de 15 de
dezembro de 1967. Disponivel em: < http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62455-
22-marco-1968-403852-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 13 abr. 2017.

27 Iniciou o Curso FPI, mas faleceu durante a primeira etapa.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62455-22-marco-1968-403852-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62455-22-marco-1968-403852-publicacaooriginal-1-pe.html
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ano de 2002, devido a crescente demanda de estudantes, foi necessario deslocar as turmas
excedentes que passaram a funcionar no chapéu de palha da casa de oracdo e no centro
comunitario da aldeia. No segundo semestre desse mesmo ano, com a implantagdo da segunda
etapa do Ensino Fundamental'?8, a escola funcionou no turno da noite. Essa demanda exigiu,
também, a contratacdo de novos docentes, inclusive ndo-indigenas.

Uma das atividades da disciplina Estagio | do Curso de Licenciatura Formacéo de
Professores Indigenas — FPI, turma Mura, consistiu em pesquisar a historia das escolas das
aldeias mura, a partir do texto discutido em sala de aula, “Minha Escola tem Historia”*?°,
Nesse trabalho, os/as discentes mura utilizaram fontes diversas — trabalhos académicos,
documentos oficiais, entrevistas com liderangas, docentes e moradores mais antigos da aldeia
— para produzir as histérias. Consideramos que essa atividade foi importante no processo de
formacdo da turma Mura, pelo que foi produzido, bem como, por ter contribuido para ampliar
e atualizar os conhecimentos sistematizados no contexto do curso de Magistério Indigena
Mura-Peara.

Destacamos trechos do Relatério que revelam a correlacdo entre a dimensdo
intercultural da formacdo docente e a dimensdo intercultural da pratica pedagdgica de
docentes indigenas na Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado, onde
realizaram acgdes a partir do Curso, priorizando problematicas vivenciadas na aldeia e ja

apontavam para a necessidade de um novo prédio escolar, como pontuou Soares et al. (2013):

Nesse sentido, a escola trabalhou em sala de aula o tema Alcoolismo e Drogas. E
também j& promovemos seminarios junto & aldeia onde convidamos equipe do
GPAD-Grupo de Prevencdo as Drogas, para fazerem palestras explicando as
consequéncias que as mesmas podem causar (p. 16).

Atualmente o espago escolar ja ndo estd mais comportando os alunos e por isso a
aldeia tem reivindicado junto as autoridades a construgdo de um novo prédio. Enfim,
acreditamos que o processo de transformacdo e construcdo da historia da escola
indigena da aldeia Josefa, continuard buscando alternativas promissoras e melhorias
para o bem viver do povo Mura da referida aldeia (p.16-17).

A Escola Municipal Indigena Prof.? Elcy de Almeida Prado foi construida com
recursos proprios da Prefeitura Municipal de Autazes e criada pelo Decreto Lei n.
010/2004/PMA-GP, de 26 de dezembro de 2004°, com efeito retroativo a 1998. O prédio

original foi construido, em madeira, possui telhado em aluminio, mas houve ampliacdo com a

128 Curso acelerado, na época, 5% a 82 séries, por meio do Servigo Social da Industria - SESI.

129 proposta encaminhada sob a coordenacéo do Prof. Dr. Carlos Humberto Alves Corréa.

130 passou a chamar-se Escola Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado, em homenagem a professora pela sua
dedicacdo a educacdo escolar na aldeia.
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construcdo de mais duas salas de aula. Observamos que uma das salas de aula ainda néo
estava sendo usada e, devido a isso, as duas turmas de educacdo infantil estavam instaladas
em uma Unica sala de aula. A fotografia 5 mostra o prédio da referida escola que atualmente
contem: seis salas de aula, cozinha, refeitério, despensa, sala da direcdo, sala da Secretaria,

dois banheiros e uma varanda:

£

Fotografia 5 - Escola Mncipal Indigena Prof.? Elcy de Almeida Prado

As salas de aula ttm um mobilidrio minimo: uma mesa e uma cadeira para o/a
docente; um armario de duas portas!3!; cadeiras para estudantes; quadro branco; dois
ventiladores de parede; duas lampadas fluorescentes; cesto para lixo. Algumas salas possuem
um armario de madeira rastica. A sala onde funcionam as duas turmas de Educacdo Infantil
possui mesas e cadeiras inadequadas para as criancas. Nem todos os ventiladores e lampadas
das salas de aula estavam funcionando. O gestor informou que alguns materiais de reposicao
devem ser adquiridos por meio de recursos da Associacdo de Pais, Mestres e Comunidade -
APMC, mas existe uma intensa burocracia com a qual os indigenas precisam lidar para
receber, utilizar e prestar conta dos recursos utilizados que chega a inviabilizar a sua
utilizagéo.

A Secretaria dessa escola possui: mesa, cadeira, bancada em madeira rdstica que
acomoda cinco monitores com teclados, sem funcionamento; um notebook e uma
impressora®®?; uma estante de madeira ristica, com trés prateleiras com livros e jogos

educativos; materiais didaticos; caixa-arquivo; armario com duas portas; e um aparelho de

131 Contém o material do Ensino Médio tecnoldgico.
132 pertencente ao gestor, porque os equipamentos da escola ndo funcionavam por falta de manutencao.
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internet banda larga'®. Embora o espaco seja pequeno, observamos a presenca de estudantes
buscando livros para fazer suas pesquisas. No corredor que da acesso a sala da Secretaria,
existe um bebedouro elétrico de uso coletivo.

Entre o refeitdrio e a cozinha tem uma parede diviséria, com uma pequena abertura
que seria para entregar o lanche e uma porta que interliga os dois ambientes. No refeitério ha
uma mesa grande, duas cadeiras e uma mesinha em madeira. Na cozinha ha um fogdo de
cinco bocas; um freezer horizontal; arméario de madeira rustica; prateleiras; pia em aco inox,
com duas cubas; panelas e outros utensilios utilizados para a confeccdo da alimentacdo
escolar. A mesa do refeitorio € utilizada para servir a alimentagdo escolar. As criangas pegam
o lanche e voltam para as salas de aula, ficam na varanda ou vao para a rua, devido a falta de
espacgo na escola. A fotografia 6 evidencia a mesa com uma pequena amostra da alimentacéo
escolar:

Fotografia 6 - Alimentacdo escolar

Nos anos de 2010, 2011 e 2013, durante as visitas de acompanhamento das
atividades das disciplinas Estagio e Pesquisa, do Curso FPI, turma Mura, estivemos na
referida escola e, na época, 0 espaco do refeitério funcionava como laboratério de informatica
e o prédio da escola ainda encontrava-se em bom estado de conservacdo. Percebemos que 0
desgaste natural, aliado a falta de manutencéo contribuiu para a realidade do prédio escolar.

O fornecimento da alimentacdo escolar para as escolas indigenas € realizado
mensalmente. A maior parte dos produtos é entregue na SEMED3 para o gestor da escola.

De acordo com o gestor, existe um complemento que é entregue direto na escola, pelos

133 Na época ainda estava funcionando.
134 O gestor responsabiliza-se por receber e transportar os produtos da SEMED para a escola.
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produtores®*®. No entanto, embora sejam incluidos alguns produtos complementares, a
quantidade € insuficiente para suprir as necessidades nos dias letivos previstos. Além disso,
existe o problema da conservacdo dos alimentos pereciveis, principalmente quando ha
interrupcdo de energia elétrica por tempo prolongado, como ocorre nas aldeias. Sem
alimentacédo escolar, as aulas sdo suspensas na hora do intervalo. Esses fatores interferem
diretamente na aprendizagem das criancas e jovens, tarefa basica da escola (LIBANEO,
2012).

A verba destinada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE
para a alimentacdo escolar indigena é R$0,64 (sessenta e quatro centavos) por estudante, um
valor impraticavel para garantir o fornecimento de géneros destinados ao preparo da
alimentacdo nas escolas indigenas, sem que haja contrapartida dos municipios. Observamos
que grande parte dos produtos utilizados na alimentacao escolar sdo alimentos minimamente
processados, processados e ultraprocessados (BRASIL, 2014). Entre os alimentos in natura
que a escola recebe, estdo leite, macaxeira, cebola, tomate e outras verduras, mas a quantidade
é insuficiente. A alimentacdo escolar regionalizada ¢ um direito assegurado aos povos
indigenas e 0 seu ndo cumprimento motivou os povos indigenas a denunciarem o estado do
Amazonas junto ao Ministério Publico Federal - MPF.

Em setembro de 2017, o Procurador da Republica no Amazonas**® coordenou uma
reunido®” e video conferéncia sobre o tema, com a participacéo de representantes de varios
orgdos publicos e organizacdes indigenas, para dar prosseguimento as discussdes referentes a
regionalizacdo da alimentagdo escolar, em cumprimento aos encaminhamentos da reuniao que
ocorreu em maio desse mesmo ano, ocasido em que foi emitida a Nota Técnica n°
1/2017/DAF/SFA-AM/MPF-AM, produzida em conjunto com os 6rgéos envolvidos.

A referida Nota Técnica reconhece como direito tanto a recepcdo como o
fornecimento de géneros da alimentacao escolar para consumo préprio, flexibilizando tramites
burocraticos da vigilancia sanitaria. A proposta da Nota é promover a alimentagdo tradicional,
além de gerar renda de forma sustentavel aos indigenas, o que ira se refletir na qualidade da
salde e, consequentemente, na educacdo (MPF, 2017). Como encaminhamento, O MPF
prop6e ampla divulgacdo da Nota Técnica emitida, bem como a Nota Técnica produzida pela

FUNALI, entre as pessoas interessadas, orgdos publicos, entidades, associagdes indigenas e

135 De acordo com o gestor, sdo fornecidos, semanalmente, 20 litros de leite e 1 saco de macaxeira, uma vez ao
més.

136 Dr. Fernando Merloto Soave.

137 Ministério Pdblico Federal. Procuradoria da Repulblica no Estado do Amazonas 5° Oficio. PR-AM-
00031475/2017.
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indigenistas do Amazonas; reunido técnica com o0s 0rgdos competentes e transmissdo via
centro de midias da SEDUC para todos os municipios e aldeias indigenas que tém acesso ao
ensino tecnoldgico, no Amazonas; levantamento de experiéncias exitosas de outros estados.

Neste sentido, nos dias 6 e 7 de dezembro de 2017, foi realizado em Manaus o |
Encontro Indigena da Alimentacdo Escolar, com videoconferéncia para todos 0s municipios
do Amazonas, coordenado pelo FNDE, em parceria com a SEDUC e outros 0rgaos e
entidades, em cumprimento & determinacdo do MPF, que contou com a participacdo de
representantes de Orgaos e entidades publicas, liderancas e movimento indigena envolvidos
com as discussdes sobre a regionalizacdo da alimentagéo escolar, para dar continuidade aos
debates sobre o tema.

Durante o | Encontro, o Procurador da Republica destacou o avango dos trabalhos e
apontou como principal conquista a Nota Técnica da Alimentagdo Escolar, assinada pelo MPF
e outros 6rgdos. O | Encontro gerou acOes referentes a regionalizacdo da alimentagéo escolar

no Amazonas, cabendo ao MPF adotar alguns encaminhamentos, com destaque ao ponto 6:

6) Apos, com o recebimento das respostas e da copia da ata/memoria do | Encontro,
expeca-se oficio-circular, via correio eletronico, a todas as Prefeituras do Estado do
Amazonas e suas representagdoes em Manaus, com copia anexa das Notas Técnicas
(FUNAI e MPF/MAPA/ADAF), bem como da referida memoria/ata do | Encontro,
solicitando que:

a) informem quais as medidas adotadas pelo municipio para aquisi¢do dos 30%
minimos da alimentagao escolar oriundos da agricultura familiar (com preferéncia a
aquisi¢do junto aos indigenas, populacdes tradicionais, assentados e quilombolas);

b) informem qual o percentual atual de produtos / géneros alimenticios comprados
pelo municipio para alimentagao escolar oriundos da agricultura familiar;

¢) informem quais as medidas serdo adotadas pelo municipio para compra direta dos
povos indigenas, de qualquer género alimenticio (peixe, frango, farinha, frutas,
legumes, etc.) da alimentagdo escolar destinada aos indigenas, tendo em vista a
possibilidade de tal fornecimento aos 6rgdos publicos (compra pelo Poder Pablico
dos alimentos produzidos pelos indigenas para a alimentagdo escolar dos proprios
indigenas) sem os entraves técnicos da vigilancia sanitaria, conforme exposto nas
notas técnicas anexas e discutido durante o | Encontro Indigena de Alimentacdo
Escolar no Amazonas em 06 e 07/12/2017, na SEDUC/AM, em Manaus, com
videoconferéncia a todo o Estado do Amazonas, com participagdo da SEAD, MEC e
FNDE (MPF, 2017, p. 3).

Embora ndo seja tema desta pesquisa, a alimentacdo nas escolas indigenas esta
imbricada com a formac&o de docentes indigenas na perspectiva da interculturalidade. O tema
chamou a aten¢do pelo tipo e quantidade insuficiente. Além disso, hé a questdo do acimulo de
lixo proveniente das embalagens dos géneros e produtos utilizados na alimentacdo escolar. A
fala do indigena Renato Tucano revela essa realidade nas escolas indigenas ao enfatizar que

0s conhecimentos milenares dos povos indigenas ndo estdo sendo respeitados:
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N&o vamos substituir nossa alimentacdo por enlatados que chegam uma vez a cada
seis meses. O conhecimento que 0 homem branco tem de industrializar os alimentos
comega com o conhecimento do indio: sabemos que o calor e o frio alteram o
alimento. O indio sabe escolher a &rvore que serve para a conservagao, sabe sentir o
cheiro da terra e identificar para que tipo é melhor o cultivo. Sabemos escolher o
melhor solo. O indio conhece o melhor sistema de controle de alimentos. Os indios
ndo precisam de vigilancia sanitaria (BRASIL, 2017, p. 3).

A citacdo confirma que os conhecimentos e as tecnologias desenvolvidas e utilizadas
pelos povos indigenas sdo milenares e que eles tém o direito de decidir e receber produtos e
géneros que possibilitem o preparo da alimentacdo escolar regionalizada nas escolas
indigenas.

Em relagdo a sala de aula, constatamos que existe muita interferéncia e ruidos, o que,
em parte, deve-se a auséncia de forro e isolamento acustico entre elas. O municipio de
Autazes foi contemplado com repasse de recursos do FNDE, do Governo Federal para, dentre
outras obras, a construcdo da escola indigena da aldeia Josefa. Em 2014, foi realizado o
repasse de uma parte do recurso®®, mas as obras, sequer foram iniciadas. Nesse ano, devido a
irregularidades, o prefeito!*® do municipio foi destituido do cargo. Em 2016, o prefeito que o
sucedeu, contratou uma empresa que iniciou somente as fundacdes'4? onde seria construido o
prédio da escola.

Em funcéo de varias irregularidades do prefeito'#! destituido, o municipio de Autazes
responde a varias acdes junto aos 6rgdos fiscalizadores estaduais e ao Ministério Publico
Federal - MPF. Ao ver e ouvir os relatos sobre a luta que as liderancas da aldeia tém assumido
para ter o direito a um novo prédio escolar, causou-nos indignacdo, que aumentava durante a
fase de observacdo das salas de aulas, extremamente quentes, com cadeiras velhas, quebradas,
desconfortaveis. A fotografia 7 mostra a placa afixada no terreno onde seria construido o0 novo

prédio da escola:

138 Anexo H.

139 Eleito em 2012.

140 Limpou o terreno e colocou placa.

141 Em fevereiro de 2018, os bens do ex-prefeito foram confiscados, acusado de ter desviado recursos destinados
a construcdo de um posto de satide no municipio de Autazes.
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Fotografia 7 - Terreno da Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado#?

Como trabalhar, ensinar e aprender com dignidade? Onde foi parar o recurso
repassado para construir o prédio da escola? Essas e outras questdes nos instigavam
constantemente. Buscamos informacGes e constatamos que tal situagdo se repetia em Varios
municipios e que ja havia sido denunciado junto MPF.

O Documento Base da Il CONEEI apresenta a realidade das 3.085 escolas indigenas
existentes no pais, das quais “2.180 (70,7%) funcionavam em prédios proprios; 663 (21,5%),
em galpd@es; 242 (7,8%) em outros locais” (BRASIL, 2016, p. 8). O documento apresenta a
realidade de abastecimento de &gua, energia elétrica e esgoto sanitario nas escolas indigenas.
Os dados sdo alarmantes quando se observa que 318 (10,3%) das escolas indigenas ndo
possuiam abastecimento de dgua (BRASIL, 2016).

Em relacdo a estrutura fisica das escolas observadas, quando perguntamos aos
docentes mura sobre os desafios que encontravam para desenvolver a sua pratica na
perspectiva intercultural, a maioria destacou a precariedade da estrutura fisica, principalmente

a falta de espaco e materiais para desenvolver atividades diversificadas na escola:

Entdo, aonde nds vamos construir isso? Cadé o espaco? Sé estamos em 4 salas, para
VOceé sair — como a senhora sabe — vocé sair da escola, vai para onde? Vai paro o sol
de trinta e poucos graus de temperatura, ou até mais? [...] Eu acredito que é devido o
nosso espaco ai [...] (Docente Yutai).

Comegando, a escola que nés temos, ela ndo € adequada para a questdo indigena. Ela
é muito fechada, é muito quente. Quando eu fazia 0 Mura Peara, nés tinhamos um
projeto arquitetbnico, no qual estava tudo dividido como deveria ser a escola que
atendesse a populacdo indigena. Entdo, hoje nds temos uma escola ai, que ndo

142 Os docentes da escola informaram que em 2018, o municipio autorizou a construcdo de um novo prédio
escolar.
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atende. O espaco fisico dela ndo é bom pra nds, indigenas. E muito quente, os alunos
sentem quentura e, também, nds [...] preso 4h na sala de aula [...] (Docente Kuraci).
Tem alguns videos ai, mas, também, falta materiais tecnoldgicos e que ndo tem
como repassar para as criangas. Ndo tem um DVD, ndo tem uma televiséo, a ndo ser
essa que tem ai, o material do Tecnolégico, que a gente sO utiliza no caso de
pesquisa, a internet, mas os alunos ndo podem, entdo a gente ndo tem esse material
de apoio (Docente Yawaraté piranga).

Os depoimentos acima apontam desafios para desenvolverem a prética pedagogica
intercultural num cotidiano escolar onde a estrutura fisica € precaria, além da
indisponibilidade de materiais e equipamentos de apoio, embora tenha livros que podem ser
utilizados, mesmo que sejam em pouca quantidade.

O periodo em que realizamos a pesquisa de campo é um dos mais quentes do ano®?,
considerado o verdo amazonico. Houve dias em que ndo foi possivel permanecer em sala de
aula. Algumas vezes, observamos as atividades, pela janela, do lado de fora da sala. Quando
faltava energia, situacdo recorrente nas aldeias mura, era desumano permanecer em sala de
aula.

Muitas dificuldades em relacdo ao trabalho nas escolas indigenas, apontadas acima
pelos docentes mura, também foram vivenciadas durante o processo do Curso de Licenciatura
FPI, turma Mura, em Autazes. Ao término dos dois primeiros anos do Curso ao avaliarem o
“Eixo Administrativo-Politico” item “Funcionamento do curso em seu conjunto, suas
dificuldades™, os/as discentes destacaram pontos negativos que constam no “Relatorio do
Seminario de Avaliacdo Parcial do Curso de Licenciatura Especifica Formacdo de Professores
Indigenas - Turma Mura” (UFAM, 2009, p. 25):

- falta de material para a pesquisa.

- melhores condi¢des das salas de aula em relagdo ao ar condicionado (muito
quente). Portanto, em relacdo ao funcionamento do curso, o que podemos dizer é
que os docentes que vieram dar sua aula sentiram dificuldades, porque a sala ndo
tem ventilacao.

- espacos para trabalhos em grupo, melhor atendimento.

- falta de iluminacéo da sala.

- falta de espagco laboratorial, e informatica e cientificos.

- falta de estrutura sonoplastica (caixa de som, microfone e outros).

- falta de material especifico para oficinas das diferentes disciplinas.

- [falta de] espaco adequado para guardar os materiais do curso.

Destacamos somente as dificuldades apontadas que estavam diretamente
relacionadas a estrutura fisica da sala de aula, falta de materiais e equipamentos necessarios
para o desenvolvimento das aulas. Acrescentamos que a sala de aula era pequena para

comportar a turma apresentando as dificuldades acima na Etapa | - Formacgédo Geral. A partir

143 Julho a setembro de 2017.
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do 3° ano do Curso de Licenciatura FPI, Etapa Il — Formacgdo por Grandes Areas, as
dificuldades aumentaram porque se necessitava de trés salas de aula.

A érea de Ciéncias Exatas e Bioldgicas ocupou uma sala ao lado que, embora
improvisada, guardava certa independéncia. Para acomodar as outras turmas, foi construida
uma parede movel que dividiu a sala de aula “original” ao meio, onde foram instaladas as
duas outras areas: Ciéncias Humanas e Sociais de um lado, e, Letras e Artes do outro. A
questdo do espago soO foi providenciada no inicio do modulo, causando transtorno e prejuizo
na carga horaria das disciplinas, sobretudo das duas éareas referidas. Percebemos a
precariedade da infraestrutura tanto no processo de formacdo de docentes mura, quando no
desenvolvimento da préatica pedagdgica nas escolas indigenas mura.

Em relacdo aos funcionérios da escola da aldeia Josefa, em 2017 eram vinte, sendo
treze docentes, um secretario, dois auxiliares de servi¢os gerais, um vigia e trés locatarios.
Os/as docentes possuem formacgao conforme disposto no Quadro 6. De onze docentes com
ensino superior completo, cinco sao egressos/egressas do Curso de Licenciatura FP1. Como se

observa, a maioria € contrato temporario, situacao ja referida:

Formacao Superior Superior Magisterio Total
completo | incompleto Indigena
Situacdo Pira-Yawara
funcional
Docentes efetivos 3 - - 3
Docentes temporarios 8 1 1 10
Total 11 1 1 13

Quadro 6 - Docentes da Escola Municipal Indigena Prof.a Elcy de Almeida Prado.
Fonte: Autazes, 2017

De cinco docentes egressos/egressas do Curso de Licenciatura FPI, da Escola
Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado, a situagdo em 2017, era a seguinte:

1 docente da area de Letras e Artes, atuando na sua area de formacdo, disciplina
Lingua Portuguesa (6° ao 9° ano);

1 docente da area de Ciéncias Exatas e Biologicas, atuando na sua area de formacéo,
disciplina Matemaética (6° ao 9° ano);

1 docente da area de Ciéncias Humanas e Sociais, atuando na Educacéo Infantil;

1 docente da area de Ciéncias Humanas e Sociais, atuando nas disciplinas Geografia
e Educacéo Fisica;

1 docente da &rea de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, atuando na disciplina Espanhol.
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Como se percebe, trés docentes atuam na area de formacéao especifica, sendo que um
deles, atua também em disciplina da area de Letras e Artes e dois docentes atuam fora de suas
areas de formacéo especifica.

Em 2017, o nimero de matriculas na Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de
Almeida Prado totalizou 197, distribuidas entre Educac&o Infantil e Ensino Fundamental do 1°
ao 9° ano, conforme se observa no Quadro 7. A escola funciona em trés turnos: matutino
(Educacéo Infantil e 1° ao 4° ano); vespertino (5° ao 9° ano). As duas turmas de Educacdo
Infantil, como ja apontado, funcionavam em uma Unica sala de aula. No turno noturno,
funcionam turmas do Ensino Médio mediado pela tecnologia. O gestor da escola ndo assume

turmas durante o dia, somente a noite, no Ensino Médio.

Ed.| 1° [ 20 | 39| 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° | Total
Etapa Inf.
Educacédo 32| - - - - - - - - - 32
Infantil
Ensino - 2615122219 |22|19 | 16| 14| 165
Fundamental
1°a0 9° ano
Total 32 (26| 15|12 (22 (19|22 |19 |16 | 14 | 197

Quadro 7- Matriculas da Escola Municipal Indigena Prof.? Elcy de Almeida Prado
Fonte: Autazes, 2017.

A escola dispde de transporte escolar'# terrestre nos trés turnos. O 6nibus transporta
estudantes e funcionarios para a escola e permanece no local até o término das aulas, quando
faz o trajeto de volta.

O Regimento Escolar foi elaborado em 2016, mas estd em processo de revisao para
ser submetido ao Conselho Municipal de Educagédo de Autazes - CME/Autazes.

A escola possui “Plano de Agdo e Metas” elaborado pelo grupo de docentes mura de
cada escola no inicio do ano letivo, com atividades previstas para serem desenvolvidas de
margo a dezembro, visto que essa escola segue o calendéario das demais escolas do municipio.
As reunibes de pais e responsaveis sdo realizadas ao término de cada bimestre: maio, julho,
outubro e dezembro. N&o foi possivel participar de reunido de pais e mestres, durante o
periodo de observacao nas escolas.

Quanto ao planejamento geral da escola, é elaborado no inicio do ano letivo tendo

144 Bnibus escolar.
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por base o Projeto Politico-Pedagdgico - PPP Mura. Os/as docentes fazem seus planos
individuais a partir do plano geral. Solicitamos aos docentes de uma das escolas os planos de
aula, mas somente dois mostraram no computador, pois estavam sem tinta na impressora para
imprimir.

Chamou atencdo o Plano de A¢do e Metas da Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy
de Almeida Prado: “realiza¢do da hora civica com execugdo dos hinos e informativos”;
“preparacdo de alunos para a prova Brasil, ANA', ¢ SADEAM”%¢; “Realizacdo do Rank
Escolar”. Embora a escola trabalhe temas da realidade local, se percebe forte énfase ao
cumprimento de metas exigidas pelos Sistemas de Educacdo brasileiro para e educacdo
publica ndo-indigena. Segundo Freitas (2012, 58), ““os testes associam a sua funcao de medir,
0 papel de controle ideoldgico dos objetivos da educacdo — mais pelo que excluem do que
pelo que incluem — e tém o objetivo de controlar os atores envolvidos no processo educativo
[...]”. Percebemos que existe a adesdo de escolas indigenas ao discurso e as praticas
pedagogicas neoliberais que instalam uma ténica perversa de medir, classificar a escola e seus

sujeitos, 0 que nega a perspectiva da educacao e pratica pedagdgica intercultural critica.

3.2.2 Aldeia Trincheira — Escola Municipal Indigena Trincheira - EMIT

A aldeia Trincheira localiza-se a margem esquerda do Lago do Rio Preto de
Pantaledo, afluente do rio Autaz-Agu ou Madeirinha, Terra Indigena Trincheira - TI
Trincheira'*” municipio de Autazes/AM, com uma extensdo de 1.624 hectares. A aldeia fica
localizada a dezoito quildmetros, em linha reta, da sede do municipio. As moradias estéo
localizadas no centro da aldeia e distribuidas na TI Trincheira. O tamanho das casas varia
conforme o nimero de pessoas, assim como é variado o material utilizado nas construcoes.

Barbosa et al. (2008) mencionam que o nome da aldeia Trincheira tem origem nas
taticas de guerra que o povo Mura utilizava para se defender e atacar os invasores na época da
colonizacdo. As trincheiras eram armadilhas de pau-a-pique, ou seja, pedacos de madeira
pontiagudas e introduzidas nas partes estreitas do rio. Outra estratégia era fazer trincheiras na
terra onde ficavam aguardando os inimigos. Apds a revolta da Cabanagem, as forcas legalistas
intensificaram a guerra enviando soldados armados para exterminar o povo Mura, aliado dos

cabanos.

145 Avaliacdo Nacional da Alfabetizagao.

146 Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas.

147 Homologada pelo Decreto 91.143 de 20/08/1986. Declara posse permanente dos indios Mura pelo DOU de
21/08/1986.
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Durante o processo de colonizacdo, as forgas legalistas usaram seus aliados
Munduruku para guerrear com o povo Mura, pois conheciam suas taticas de guerra. Quando
os “batalhdes de pega-pega” se aproximavam das aldeias 0 povo Mura abandonava as casas e
fugia para a mata e, ao encontra-las desocupadas, as tropas legalistas ateavam fogo. Passado o
perigo, 0s mura retornavam e reconstruiam suas aldeias (BARBOSA et al., 2008).

Nesse processo, 0 povo Mura fazia flechas envenenadas e atacava 0s inimigos
invasores quando as embarcagdes ficavam presas nas trincheiras. O confronto era desigual, ja
que as tropas utilizavam armas de fogo, que exterminavam varios indios de uma sé vez,
enquanto estes utilizavam flechas envenenadas. Nesse confronto, muitos guerreiros mura
foram mortos, mas os “brancos” também morreram ao serem atingidos pela flechas
envenenadas. Barbosa et al. (2008) afirmam que é possivel ver restos de trincheiras de pau-a-
pique construidas em dois pontos: no Rio Preto do Pantaledo e no Murutinga, principalmente
no periodo da seca dos rios.

Atualmente, na aldeia Trincheira, séo encontradas moradias, centro social, posto de
salde, igrejas, campo de futebol, delegacia e a Escola Municipal Indigena Trincheira - EMIT.
A maioria das habitacdes é de madeira, coberta de telhas de aluminio, mas existem outras
construidas em alvenaria.

Para registrar a populagéo total da aldeia Trincheira, buscamos informagdes no posto
de salde, junto aos Agentes Indigenas de Saude - AIS, que gentilmente nos atenderam e
disponibilizaram as informacfes. Esses profissionais mantém um cadastro atualizado das
familias que acompanham e da sua mobilidade; portanto, os dados sdo fidedignos e atuais. A
estrutura fisica do posto de salde da aldeia Trincheira é precéria e, praticamente, ndo existem
materiais basicos que possam ser utilizados pelos AIS em caso de urgéncia.

De acordo com os AlS, na aldeia Trincheira existem cento e trinta e uma#® familias
cadastradas, sendo oitenta e seis familias residentes na aldeia e quarenta e cinco familias
distribuidas na TI Trincheira. Em setembro de 2017, a populacdo da aldeia totalizou
quinhentos e vinte e trés pessoas, sendo setenta e seis criancas de zero a cinco anos.

Além dos AIS, existem o microscopista e 0 Agente Indigena Sanitarista - AISAN. O
microscopista atua na aldeia Trincheira ha cerca de seis anos e seu trabalho consiste na coleta
e analise de amostras de sangue dos habitantes com suspeita de doenca de chagas, malaria,

filariose e leishmaniose. O trabalho desse profissional, assim como do AlS, é de extrema

148 Na aldeia Trincheira, os trés AIS atendem 86 familias da prépria aldeia: uma atende 36 familias; outro atende
23 familias e a outra atende 27 familias. No entanto, existem mais duas aldeias na Terra Indigena Trincheira
que sdo atendidas por esses profissionais: Vida Nova e S&o Pedro, totalizando 45 familias.
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importancia, para diagnosticar essas doencas que afligem a populacéo da aldeia e encaminhar
para o tratamento em Autazes, quando necessario. O AISAN atua na parte de saneamento
bésico da aldeia — tratamento da 4gua, esgotamento de fossa, limpeza da aldeia, coleta de 4gua
do rio para andlise — além de orientar as familias sobre os cuidados com o lixo, o tratamento
da agua potavel e o cuidado com as fossas.

Referente ao surgimento da educacdo escolar na aldeia Trincheira, Vieira Neto et al.
(2013) informam que foi em 1977, quando uma senhora chamada Luzia Vieira Campos
voluntariou-se para ensinar as criancas e cedeu sua propria casa como escola. As aulas
funcionaram nesse local até 1981, com docentes ndo-indios, voluntarios. Em 1983, o
municipio contratou o primeiro docente nao-indio para trabalhar na aldeia Trincheira. Em
1989, Altino da Silva Barbosa!®®, foi o primeiro professor mura contratado pelo municipio
para atuar na aldeia. Entre 1977 e 1999, quem tivesse concluido a 42 série, poderia ministrar
aulas que aconteciam em casas cedidas. Assim, os/as docentes assumiam a sala de aula sem
formacdo em magistério, situacdo recorrente nas demais aldeias do povo Mura.

Os/as docentes mura passaram a atuar na escola a partir de 1989, o que reflete a forca
do movimento de professores indigenas (SILVA, 1998). Docentes ndo-indigenas moradores
da aldeia Trincheira também atuaram na Escola Municipal Indigena Trincheira - EMIT
durante um certo periodo e estes eram selecionados pelas liderancas da aldeia. Mais uma vez
se percebe a estratégia que colocava o povo Mura numa posicdo de dialogo com o municipio
e com os ndo-indigenas.

As liderancas da aldeia Trincheira construiram uma sede comunitaria, onde as aulas
ocorreram durante dois anos. Segundo Vieira Neto et al. (2013, p. 8) o municipio criou a
“Escola Municipal Rural Trincheira (Lei Municipal N. 017/92/C. M. A — GP, de 18 de agosto
de 1992)”, que passou a funcionar em prédio proprio. Em 1995, devido a crescente demanda,
houve a necessidade de ampliar a escola, o que foi feito por iniciativa dos professores Altino
da Silva Barbosa e Mariomar Moreira de Souza, com o0 apoio das liderancas e alguns pais. A
escola passou a ter duas salas de aula e uma sala para a Secretaria. A escola funcionava com
turmas multisseriadas (12 a 4?2 série) e Programa de Educagdo Bésica - PEB. Em 1996,
atendendo a solicitagdo dos pais, criaram a primeira turma de Educacéo Infantil.

Em 1998, a escola ndo comportava mais a demanda de estudantes o que levou o0s/as
docentes mura, pais e liderancas a solicitarem junto ao municipio, a constru¢cdo de um novo

prédio escolar, o que foi acenado positivamente. Vieira Neto et al. (2013, p. 9) afirmam que

149 Esse professor foi uma lideranca militante que esteve a frente da luta pela educacéo escolar do povo Mura.
Ele ingressou no Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, mas faleceu no primeiro médulo.
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“com a promessa de construgdo de uma escola com seis salas, a escola antiga foi
desmanchada pelos professores Altino da Silva Barbosa ¢ Mariomar Moreira Souza”. Porém,
0 novo prédio ndo foi construido e a aldeia ficou sem prédio escolar durante dois anos. Nesse
periodo, alguns pais cederam as salas de suas casas, mas houve dificuldade e prejuizo no
aprendizado das criancgas e para a atuacéo de docentes mura da aldeia.

As estratégias do povo da aldeia Trincheira refletem a trajetéria de luta do povo
Mura ao longo da histdria, frente ao Estado e a sociedade nacional. A decisdo de derrubar o
prédio da escola criou um fato concreto, ou seja, ndo ficaram esperando o poder publico, mas
construiram estratégias, novas “trincheiras”, o que lhes permitiu alcancar o objetivo, embora
tenha demorado dois anos. O compromisso dos docentes mura, das liderancas e dos pais no
processo que deu origem a educacdo escolar na aldeia, assim como na ampliacdo do prédio,
quando foi necesséario, Ihes coloca como principais protagonistas no processo de educacao
escolar indigena na aldeia Trincheira, reivindicando e dialogando com o poder publico para o
atendimento de suas demandas, o que demarca a luta do povo Mura da aldeia, assim como 0s
avancos na construcdo do dialogo com o poder plblico (ANGELO, 2005).

A partir do ano 2000, devido as reivindicacdes do povo Mura, 0 municipio construiu
uma sede social na aldeia Trincheira, com divisérias mdveis, que passou a acomodar cinco
salas de aula e uma secretaria/cozinha. Foi um periodo dificil devido a estrutura ndo ser
adequada, ficando exposta a ruidos que influenciavam diretamente no ensino e na
aprendizagem. Nessa época, a escola passou a receber estudantes de outras aldeias®®, o que
demandou a contratacdo de trés barcos para realizar o transporte escolar “[...] pois as
distancias dificultavam a chegada das criangas no horéario normal de funcionamento e era
preciso aguardar todos os alunos chegarem para comegar as atividades didrias da escola”
(VIEIRA NETO et al., 2013, p. 11).

No ano de 2002, iniciou-se a construcdo do novo prédio da escola por meio de
recurso do Governo Federal - Fundo Escola e foi inaugurado em 3 de junho de 2003. A partir

dessa época a EMIT, fotografia 8, passou a funcionar em trés turnos®>:

150 Aldeia Padre, Sdo Pedro e Nova Vida, Terra Indigena Trincheira.
151 Na época: alfabetizacdo, 1% até a 82 série, durante o dia; de 5 a 82 série, a noite, pelo SESI.
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3

Fotografia 8 - Escola Munilpal Indigena Trinchei
Fonte: Prof. Mariomar Moreira de Souza, junho/2018.

Como se observa, o prédio da EMIT é construido em alvenaria, coberto com telhas
de barro, contendo: 1 sala da diretoria/secretaria; 1 sala de reunido®®?; 1 sala/almoxarifado; 1
copa/cozinha; 1 banheiro para funcionarios e 2 banheiros para estudantes e 4 salas de aula.
As salas de aula ficam nos dois blocos, a direita e a esquerda, sendo duas salas em cada bloco.
Como se vé, a EMIT ndo possui refeitério, mas a alimentacdo escolar é servida e as criangas e
jovens ficam na area central, espaco onde ha duas mesas e bancos em madeira rustica.
Existem outras construgdes que fazem parte da escola EMIT: 1 casa de protecéo para bomba
d’agua; 1 casa de protegdo para 0 motor de luz; 1 casa de apoio para docente!®® com dois
cdmodos e 1 banheiro.

Embora o prédio da EMIT represente a melhor estrutura em relacdo as demais
escolas indigenas e até ndo-indigenas do municipio de Autazes e de outros municipios
brasileiros, o tipo de construcdo € inadequado a realidade da regido. Tal estrutura exige
climatizacéo das salas de aula, visto que as janelas, tipo basculantes, ndo permitem sua total
abertura, tornando o ambiente extremamente quente, sobretudo no turno da tarde. A respeito
do prédio escolar, os/as discentes mura Vieira Neto et al. (2013, p. 10) mencionam no
Relatério Final de Estagio que:

A escola veio para suprir as nossas necessidades quanto ao espago escolar, porém
n&o resolveu todos os nossos problemas. As salas sdo amplas, carteiras e mesas para
todos os alunos, mas ndo esta adequada para o clima de nossa regido, os docentes
enfrentam dificuldades. As salas de aula sdo extremamente quentes, principalmente

152 Funciona a Biblioteca da Escola.
153 Como os/as docentes moram na aldeia, a casa serve de almoxarifado e sala de informatica, com cinco
computadores seminovos, sem funcionar devido a falta de manutencéo na rede elétrica.
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no turno vespertino. A tarde o indice de aproveitamento dos alunos é muito baixo,
pois as salas viram saunas e acabam influenciando no aprendizado. Mas isso ndo é
motivo para que os professores deixem de fazer o seu trabalho, acreditamos que
buscar estratégias para melhorar isso depende da criatividade de cada um, pois a
educacdo escolar ndo acontece somente na sala de aula.

Observamos que, atualmente a EMIT n&o supre as necessidades da aldeia Trincheira,
devido o numero de turmas ser maior que a quantidade de salas de aula. Sdo quatro salas para
cinco turmas. Para suprir essa necessidade, uma turma de Educacdo Infantil funcionava na
Sede Social da aldeia, sem as condi¢cGes adequadas para acolher as criancas e a docente,
contrapondo-se, aos principios e a organizacdo da educacdo escolar indigena, conforme a
aponta a Resolugdo CNE/CB n. 5/2012, de 22/6/2012, Artigos 5° e 6°. Consta no “Art. 8° A
Educacdo Infantil, etapa educativa e de cuidados, é um direito dos povos indigenas que deve
ser garantido e realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos
preceitos da educagdo diferenciada e especifica” (BRASIL, 2012).

Destacamos que na EMIT os/as docentes sdo da propria aldeia, o que facilita o
envolvimento de todo o grupo nas decisfes coletivas relacionadas ao planejamento da escola,

mesmo que tenham perdido um pouco essa pratica, como se observa nesse relato:

O planejamento ocorre. Ele € coletivo. A gente planejou coletivo, sentou coletivo,
para definir o que iriamos trabalhar durante o ano, mas todo més a gente sentaria
para rever o plano, o que estava dando certo [...]. As vezes a gente conversa com 0s
nossos colegas que, muitas vezes, esta tudo por nossa conta. A gente conversa, claro,
muitas vezes € uma conversa com os colegas, 0 que esta fazendo, o que esta dando
certo e se ndo deu certo, vamos pensar juntos, mas ndo € como a gente sentar para
reunir, discutir 0 assunto com um objetivo e parar, exatamente, para fazer aquilo [...]
(Docente Akuti).

Percebemos, em alguns depoimentos, que um dos motivos que tem dificultado ou
mesmo impedido que o grupo de docentes possa se reunir com frequéncia para discutir e rever
o0 planejamento coletivo da EMIT pode estar relacionado a formacdo do gestor. Ele é egresso
do Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, mas sua escolarizacdo anterior foi fora da aldeia, o
que o afastou da cultura de seu povo.

O Curso de Licenciatura FPI possibilitou que esse docente se apropriasse de saberes
necessarios a pratica pedagdgica intercultural. Nesse sentido, a formacéo inicial de docentes,
indigenas e nao-indigenas, exige momentos que possibilitem vivenciar a profissdo junto a
docentes mais experientes, uma espécie de imersdo na realidade escolar e na docéncia. Nessa
direcdo, Novoa (2009) defende que a “profissionalidade docente” passa por dentro da

“pessoalidade do professor”:
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Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com
os outros professores que se aprende a profissdo. O registo das préticas, a reflexdo
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas que fazem avancar a profissdo (p.
25).

A gestdo escolar exige a docéncia, além de novos aprendizados junto a gestores
experientes. Dai a necessidade dos/das docentes indigenas mais experientes apoiarem o0s/as
docentes iniciantes e, juntos, trilharem novos caminhos que ajudem o grupo da escola a
solucionar os problemas e dificuldades em relacdo a educacgdo escolar indigena que estiverem
ao seu alcance.

Barbosa et al. (2008) revelam a luta coletiva do povo Mura para garantir espagos
para os/as servicos gerais na escola indigena, que atuaram como voluntérios de 1986 a 1997.
Somente em 1998 foi contratada uma pessoa da aldeia para assumir tal fungcdo, que mais tarde
passou a ser suplente de professor, sendo contratada outra pessoa para a fungdo de servigos
gerais. A partir do ano 2000, a escola passou a ter em seu quadro, duas pessoas da aldeia
atuando como servicos gerais. Nesse mesmo ano, a EMIT contou com o servigo de transporte
escolar que é realizado por barcos fretados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Autazes
- SEMED/Autazes. Atualmente sdo quatro locatarios contratados pelo municipio e um pelo
Estado, que fazem o transporte escolar das criangas e jovens mura.

Quanto a alimentacdo escolar, o gestor recebe os produtos na SEMED, uma vez ao
més. Quando falta, existe a possibilidade de pegar complemento, mas ndo é suficiente. A
estatistica do Censo do ano anterior é a base de calculo para o recebimento da alimentacdo
escolar. Essa dindmica deve ser considerada no inicio do ano letivo e ajustada de acordo com
a matricula atual da escola. A ndo observacao dessa questdo se reflete na falta de alimentacéo,
ja que a cada ano aumenta o nimero de estudantes, mesmo considerando as saidas por
transferéncia ou conclusdo do Ensino Fundamental. Observamos que faltou alimentagédo
escolar e as aulas foram encerradas mais cedo. O tipo de alimentacdo é basicamente 0 mesmo
da escola da aldeia Josefa, como ja referido.

Os/as docentes da EMIT residem na aldeia Trincheira e possuem formacédo e situacéo

funcional como disposto no Quadro 8:
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« Magisterio
Formacao . .
o Superior Indigena
Situacdo Total
Funcional completo Incompleto
(Mura-Peara)
Docentes efetivos 2 - 2
Docentes temporarios 4 2 6
Total 6 2 8

Quadro 8 - Docentes da Escola Municipal Indigena Trincheira — EMIT
Fonte: Autazes, 2017.

A EMIT ¢é referéncia para o povo da aldeia e para os ndo-indios do entorno que la
estudam. O grupo de docentes e demais profissionais mantém boa convivéncia. Como se
observa no quadro acima, séo seis docentes egressos/egressas do Curso de Licenciatura FPI,
com formacéo especifica em duas grandes areas do conhecimento: quatro na area de Ciéncias
Exatas e Bioldgicas e duas na area de Letras e Artes. Atualmente ndo ha docente formado na
area de Ciéncias Humanas e Sociais'®*. Uma docente que cursa o Mura-Peara 2 é egressa da
prépria escola. O grupo da aldeia Trincheira que ingressou no Curso de Licenciatura FPI, em
2008, totalizava nove docentes'®, sendo cinco egressos do Mura-Peara e quatro do Ensino
Médio. Um docente encontra-se afastado da sala de aula por idade e tempo de servigo®®®.

Em relacdo a area especifica de formacdo e atuacdo, em 2017, os/as docentes mura
egressos/egressas do Curso de Licenciatura FPI estavam assim distribuido:

1 docente da area de Ciéncias Exatas e Biologicas atuando na area especifica de
formac&o (6° ao 9° ano), gestdo escolar e Ensino Médio mediado pela tecnologia;

1 docente da area de Ciéncias Exatas e Biologicas atuando nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, Ciéncias Exatas e Bioldgicas e Letras e Artes (6° ao 9 °© ano) e no 4° ano
do Ensino Fundamental;

1 docente da area de Letras e Artes atuando na area especifica de formagéo (6° ao 9°
ano) e na Educacéo Infantil;

1 docente da area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas atuando na area de Ciéncias
Humanas e Sociais (6° ao 9° ano);

1 docente da area de Letras e Artes atuando no 2° ano do Ensino Fundamental,

1 docente da area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas atuando no 1° ano do Ensino

154 1 docente formado nessa area saiu da aldeia e é o atual coordenador do SEEM/SEMED.
155 1 docente faleceu, vitima de afogamento e ndo chegou a concluir o curso.
1%6 1 docente encontra-se na situagio ja descrita como “pseudo aposentado”.
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Fundamental.

Como se observa, a realidade da EMIT revela que de seis docentes egressos do Curso
de Licenciatura FPI, somente quatro atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental. Um
docente da area de EB atuava na sua area especifica de formacdo, mas acumulava a funcéo de
gestor e professor do Ensino Médio, mediado pela tecnologia; uma docente da area de Letras
e Artes atuava na sua area especifica de formacdo e na Educacdo Infantil; e um docente
atuava nas trés areas do conhecimento (6° ao 9° ano) e no 4° ano do Ensino Fundamental. Pela
conformacdo, € possivel perceber que a escolha das areas especificas de formacéo, nao foi
equitativa entre os docentes da EMIT. Evidencia-se certo desequilibrio entre as areas
especificas de Ciéncias Exatas e Biologicas e Ciéncias Humanas e Sociais, colocando
dificuldades no momento de fazer a lotacdo por area de formacdo. Esse desequilibrio se
reflete na realidade da escola que atualmente ndo possui docente formado na area de Humanas
e Sociais, enquanto existem quatro com formacéo na area de Ciéncias Exatas e Biologicas e
duas na &rea de Letras e Artes.

Tal situacdo é recorrente nas escolas indigenas do municipio de Autazes,
principalmente quando os/as docentes trabalham em dois turnos. Como ja vimos no caso da
Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado uma docente egressa do Curso de
Licenciatura FPI atuava na Educacédo Infantil e nessa mesma escola também. A questdo a ser
analisada ndo é se a docente gosta de trabalhar com criancas pequenas, mas o impacto que
pode causar na formacdo das criancas visto que ela ndo possui formacdo basica para atuar
nesse nivel de ensino, além dela estar deslocada da sua area de formacao especifica.

Na tentativa de evitar essa problematica, desde o processo de elaboracdo da proposta
do Curso de Licenciatura FPI, a propria OPIM foi incisiva na sua reflexdo e recomendacao
para que houvesse equilibrio na escolha das areas especificas de formacgéo, para que as escolas
indigenas fossem contempladas com docentes formados em todas areas, no caso daquelas que
em que havia maior nimero de docentes. Os depoimentos de docentes da UFAM sobre a
experiéncia de terem participado da organizacdo da proposta curricular do Curso e ministrado

disciplinas junto a turma Mura revelam que:

[...] muitos alunos ficaram em areas que ndo queriam ter ficado porque prefeririam
ter escolhido outro caminho, mas eram as condi¢cbes do momento em que as coisas
foram feitas. Entdo, de repente, para aquilo que me interessa, pessoas que poderiam
ter se dado muito melhor na area de linguagem, por exemplo, acabaram ficando em
outra area. Por qué? Porque havia uma preocupacdo de, mais ou menos, dividir, de
forma equénime, esses estudantes [...] (Docente UFAM 6).

Quando eu participei dessa equipe que pensou no projeto intercultural, eu pensei



136

naquelas quatro Fisicas na questdo de reforcar bem o lado intuitivo deles. E, para
mim, foi uma experiéncia fantastica porque eu consegui trabalhar com a turma
inteira —aquela turma dos mura, em Autazes — em que eu ministrei as quatro
disciplinas. Desde quando eles estavam juntos na Formacdo Geral [...] até naquele
um terco da turma, percebi que existiam alunos que ndo tinham muita vocacao, mas
estavam |4 com muito esforco, porque eles se dividiram para nao ficar concentrado
em nenhuma das trés areas, para que os professores, uma vez formados, pudessem ir
para as dez aldeias da regido de Autazes e que nao faltasse professor em nenhuma
das areas nas escolas [...] (Docente UFAM 4).

Fica evidente que existia essa preocupacdo da comissdo de docentes da UFAM que
elaborou o projeto do Curso de Licenciatura FPI, tendo em vista a premissa da OPIM, que era
formar docentes para atender as necessidades das escolas das aldeias. Tal necessidade
justifica-se pela implantacdo dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas
escolas indigenas, tema central das lutas do Movimento Indigena por cursos de Licenciaturas
Interculturais (BRASIL, 2014).

Os depoimentos abaixo apontam para a necessidade de rever o Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura FPI no sentido de avaliar o que pode ser reformulado. Entretanto, é
fundamental em tal processo, promover foruns com a participacdo dos principais interessados,
os povos indigenas. E fundamental garantir nos debates a presenca do Movimento Indigena,
liderancas tradicionais, liderancas politicas, docentes indigenas mura e de outros povos,
docentes ndo-indigenas e instituicdes que atuam na formacdo de docentes indigenas. A
presenca de docentes indigenas enriquece os debates necessarios para repensar a formacdo. O
depoimento abaixo revela que a experiéncia junto a turma Mura, promoveu a formacao

intercultural de docentes da UFAM e de discentes mura na troca de saberes:

[...] eu sei que a maioria entendia com dificuldade e tinha um dos alunos que acabou
ndo ficando nessa grande area especifica de Ciéncias [Exatas e Bioldgicas], que era
muito sabio, um dos mais velhos da turma, sendo o mais velho. Cada vez que
alguém falava, quando eu ministrei aquela disciplina quando a turma estava junto,
ele tentava colocar aquele assunto numa situacao que ja vivenciou. Entdo, eu achava
iSso muito interessante e para mim foi enriquecedor (Docente UFAM 4).

O cotidiano das escolas indigenas observadas coloca para os cursos de formacéo
docente indigena o desafio de incluir e dar visibilidade aos conhecimentos dos povos
indigenas junto aos conhecimentos ndo-indigenas no curriculo dos cursos na perspectiva da
educacdo intercultural critica. Tubino (2016) afirma que a incorporacdo de saberes
tradicionais nos curriculos ndo significa apenas recuperar esses conhecimentos para serem
aprendidos paralelamente aos conhecimentos das diferentes &reas, mas “apropriar-se dos

saberes tradicionais e cientificos requer envolver-se nas formas de vida em que esses saberes
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sdo elaborados” (p. 32). Para o autor, a educagdo intercultural tem a tarefa de ensinar os
estudantes a aprender os diversos tipos de retroalimentacdo e complementaridade existentes
entre os distintos saberes. Ao apropriar-se criticamente desses saberes, o0s/as estudantes
podem recrid-los ao longo de seus processos formativos e de sua préatica pedagogica.

Em 2017, o total de matriculas na Escola Municipal Indigena Trincheira foi de 169,
distribuidas entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, conforme o
Quadro 9. A escola funcionava nos trés turnos: matutino (Educacédo Infantil e 1° ao 4° ano);

vespertino (5° ao 9° ano). No turno noturno funcionava o Ensino Médio mediado pela

tecnologia.
Ed. 1° 20 3° 40 5o 6° 7° | Multi | Total
Etapa Inf.
Educacéo 15 - - - - - - - - 15
Infantil
Ensino - 13 23 16 28 20 21 16 17 154
Fundamental
1°a0 9° ano
Total 15 13 23 16 28 20 21 16 17 169

Quadro 9 - Matriculas da Escola Municipal Indigena Trincheira — EMIT
Fonte: Autazes, 2017.

3.3 SALA DE AULA E PRATICA PEDAGOGICA INTERCULTURAL MURA

Tomamos as salas de aula de duas escolas indigenas enquanto I6cus de observacao
para tecer nossas analises sobre a pratica pedagdgica intercultural de seis docentes mura,
egressos/egressas do Curso de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas — FPI.

No turno vespertino, o cotidiano das escolas indigenas mura, a cada tempo de aula
seguido ou intercalado, os/as docentes circulam entre as turmas do 6° ao 9° ano.

A estrutura fisica das salas de aula de cada escola é diferente. O mobiliario é
composto por: armario; mesa e cadeira para docente; cadeiras e mesas para estudantes; quadro
branco; ventiladores de parede ou de pé; e um cesto para lixo. As cadeiras sdo organizadas em
semicirculo, geralmente em duas fileiras ou uma atras da outra, dependendo da quantidade de
estudantes por turma, de forma que os/as docentes circulam entre as fileiras, quando o espago
permite tal movimentacdo. Na Escola Prof? Elcy de Almeida Prado, havia cadeiras
danificadas e, em algumas salas de aula, em quantidade insuficiente para os/as estudantes. Na
Escola Trincheira, havia mesas e cadeiras suficientes para os/as estudantes.

O sol incidia nas salas de aula, o que exigia fechar as janelas tornando o ambiente
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extremamente quente e abafado, causando fadiga nos/nas docentes e estudantes. Em algumas
salas de aula os ventiladores ndo funcionavam ou eram insuficientes. O piso de uma das salas
da EMIT estava danificado, com ceramicas quebradas. A acustica das salas de aula de uma da
Escola Prof.2 Elcy de Almeida Prado era bastante comprometida, como ja referido no item
anterior. Nessa escola, ouvem-se as vozes de docentes e de estudantes das salas vizinhas,
tornando, por um lado as aulas coletivas e interativas, mas, por outro lado, afetava
negativamente o processo de ensino e aprendizagem. Em alguns momentos observamos que
os/as estudantes de uma turma interagiam respondendo as questdes que os/as docentes da sala
ao lado faziam para a sua turma. Sobre a estrutura precéria das salas de aula, os/as docentes

mura evidenciam que ha dificuldade para desenvolver sua pratica pedagdgica:

[...] n6s tinhamos a ideia arquitetdnica das nossas escolas oferecerem espago para
trabalharmos com os nossos alunos. A gente tinha até algumas maquetes e foi no
Curso que nds descobrimos [...] que as nossas escolas eram despreparadas para
desenvolver muitos trabalhos [...] (Docente Y utai).

[...]. No momento n6s estamos ai e vemos que ndo € um local adequado para os
nossos alunos e teve esses dias que deu para notar o clima. E mais o clima, que a
gente vive sempre lutando pela melhoria da escola para que possa gerar um clima
melhor, porque com um clima melhor a gente tem mais facilidade de trabalhar
(Docente Kumaru).

Percebemos que os/as docentes mura tém consciéncia da estrutura fisica e das
condicdes de trabalho precarias na escola, assim como de seus impactos no desenvolvimento
da prética pedagdgica. A observacdo e os depoimentos de docentes levaram a afirmar que a
Secretaria de Educacdo e o Sistema exigem resultados eficientes, mas ndo possibilitam
condi¢Bes dignas de trabalho como: salas de aula adequadas, acesso a materiais didaticos
variados, equipamentos diversificados e outros recursos de apoio para O ensino e a
aprendizagem eficientes. Como ja mencionado, sem condi¢cdes materiais concretas, instala-se
0 ensino e a aprendizagem minimos que as politicas neoliberais reservam para docentes e
estudantes que mais necessitam (LIBANEO, 2012).

Em relacdo a organizacdo do tempo nas escolas indigenas, nas duas escolas
pesquisadas, as aulas do 5° ao 9° ano funcionam no turno vespertino. As aulas iniciam-se as
13h e encerram-se as 17h, com um intervalo de quinze minutos para o lanche. Os tempos de
aula tém duracdo de quarenta e cinco minutos. No inicio e término de cada tempo, toca uma
campainha, como ocorre na maioria das escolas ndo-indigenas. As turmas sdo organizadas por
ano/nivel: Educagdo Infantil; 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Na Escola Municipal

Indigena Trincheira - EMIT as turmas do 8° e 9° ano funcionam na mesma sala de aula devido
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a quantidade de estudantes e por falta de sala de aula. As turmas de Educacédo Infantil e 1° ao
4° ano funcionam no turno matutino; do 5° ao 9° ano funcionam no turno vespertino, em
ambas as escolas. Os tempos de aula, dependendo da carga horéaria das disciplinas, sdo
seguidos ou intercalados.

Na Escola Municipal Indigena Prof.2 Elcy de Almeida Prado, ao término do segundo
bimestre, o gestor reuniu com os/as docentes e prop6s mudanca na organiza¢do do tempo
escolar a partir do 3° bimestre. A ideia consistia em concentrar a carga horéria de cada
disciplina em uma semana, o equivalente a uma disciplina modular. A proposta foi discutida e
avaliada pelo grupo de docentes que considerou viavel, inclusive porque seria melhor para
trabalhar os assuntos em funcdo de maior tempo, visto que a fragmentagdo dos tempos,
prejudicava o ensino e a aprendizagem. A legislacdo permite variados modos de organizacao
curricular das escolas indigenas: por ciclos, por area do conhecimento, alternancia, tempo

integral e outros. A Resolu¢do CNE/CB n. 5/2012 garante que:

Artigo 15 - O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepc¢des e préaticas que
definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizac¢ao dos
tempos e espacos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das relagdes sociais
tecidas no cotidiano escolar, das interacdes do ambiente educacional com a
sociedade, das relagdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades (BRASIL, 2012).

Nas duas escolas pesquisadas, observamos que a relacdo entre docente/docente,
docente/estudante, estudante/estudante sdo respeitosas e amigaveis. A maioria dos/das
docentes mora na propria aldeia, com raras excecdes. Esse fator contribui para que haja
entrosamento e um certo clima de amizade e descontracdo entre os sujeitos da comunidade
escolar, além de que muitos sdo parentes consanguineos, o que evidencia uma forma de
cuidado familiar que também é extensivo aos demais estudantes. Nesse sentido, a escola do
povo Mura configura-se como uma comunidade educativa (MELIA, 1979). Quanto aos
estudantes, ha estudantes que ndo moram na aldeia onde estd localizada a na Escola
Trincheira o que requer transporte escolar fluvial. Percebemos que nenhuma crianca ou jovem
permanecia fora da escola; quem chegava entrava nas salas de aula, o que difere de muitas
escolas ndo-indigenas em que estudantes chegam a escola e ndo entram sem que haja maior
controle.

Em relacdo ao planejamento das aulas, os/as docentes mura afirmam que tomam
como base o plano geral da escola que elaboram, coletivamente, no inicio do ano letivo.

Pesquisam, fazem leitura em livros, apostilas, livro didatico, textos, internet, Referencial
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Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI e 0 que mais conseguem acessar.
Cada docente faz o plano de aula individual a seu modo, baseado no que aprendeu nos cursos
de formacéo, consultam os colegas mais experientes e 0s textos dos autores estudados como

se observa nos depoimentos abaixo:

Eu pesquiso e vejo 0 que posso trazer dos materiais para a minha aula. Nem tudo
que esta 14 é pra nds [...] tem atividade aqui no material do 6° ano que € impossivel
fazer porque ndo tem o material que o autor sugere, ndo existe aqui [...] Ndo que eu
seja obrigado, mas é meu dever que eles conhegam a nossa realidade e a realidade de
fora, porque ndo estamos isolados, todo mundo sabe que nds ndo estamos mais
isolados. E claro que eu observo o plano de outros autores porque eu também n&o
posso inventar, eu observo para ter fundamentacdo (Docente Y utai).

Ah, eu pego é muito material. Na aula de Ciéncias eu pego livro de Matematica,
Historia, Geografia, junto tudo e vou ler. Vou lendo o assunto que esta 14 e dai eu
fago s6 umas anotacBes do objetivo que eu quero alcancar [...] O livro é um apoio,
ndo de tudo, mas é um apoio [...] tem uns livros velhos ai, bem mais antigos, que
tem assuntos muito interessantes porque a ciéncia vai mudando a cada tempo e vocé
pega um livro do ano 2000 e vé o que ja mudou para 2017 [...] a queimada em 2000
era de um jeito, hoje ja é diferente. O plantio ha dez, vinte anos atras era de um jeito
e hoje ja é de outro devido a sustentabilidade. Eu gosto de ler e leio tudo que aparece
porque isso é uma pratica que a gente aprende com os professores, eu digo sempre
que eu vou adotando aquelas coisas boas que eu vou aprendendo com os professores
[...] (Docente Akuti).

Os depoimentos revelam como os/as docentes mura planejam suas aulas, quais
recursos, instrumentos e materiais utilizam, bem como suas dificuldades e facilidades para
desenvolver a educacdo escolar indigena intercultural critica. A pesquisa € um elemento
central nos depoimentos fortalecendo a ideia de que “ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando [...]” (FREIRE, 1996, p. 29). Nesse processo de pesquisar, planejar,
ensinar e aprender observamos que varias experiéncias vivenciadas durante a formacéo
repercutem na pratica pedagdgica intercultural dos/das docentes mura nas escolas indigenas.

Os depoimentos revelam que os/as docentes utilizam o livro didatico como apoio,
mas observamos que utilizam, também, em sala de aula. No entanto, a quantidade de livros
existente nas escolas € insuficiente, desatualizada e ndo contempla a realidade da regido e das
escolas indigenas. Devido a escassez de materiais didaticos os/as docentes produzem textos e
incentivam os/as estudantes a produzirem materiais necessarios para trabalhar os assuntos
planejados. A motivacdo para produzir textos e materiais € uma pratica louvavel tanto para os
docentes quanto para os/as estudantes. Em uma das aulas observadas, o docente solicitou que
as criancas confeccionassem materiais para utilizarem nas aulas de Matematica, como se

observa na fotografia 9:
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Fotografia 9 — Transferidor

by

Outra questdo a ser analisada na pratica pedagogica mura refere-se a
contextualizacdo dos conhecimentos escolares a partir da realidade local. O docente Yutai
revela que quando solicita exemplo referente aos assuntos trabalhados, os/as estudantes
mencionam algo de fora e que, na sua percepg¢do, ndo querem valorizar o que é proprio, mas
ele prioriza partir da realidade para depois trabalhar os conhecimentos de fora. Esse docente
tem consciéncia do seu papel e sua pratica pedagdgica transita entre os dois universos,
indigena e ndo-indigena, partindo da realidade local e avanga para outras realidades sem
desconsiderar um ou outro conhecimento.

A respeito dessa temética, Candau (2009) afirma que existe uma tensdo entre
“interculturalidade x intraculturalidade”. A intraculturalidade vem ganhando espaco nos
debates tedricos nos Gltimos anos na America Latina e propde conhecer a propria cultura dos
grupos a partir de dentro para valoriza-la. A origem do termo € recente e foi atribuido a Felix
Pacci, primeiro indigena que se tornou Ministro da Educacéo na Bolivia, quando alertava para
0 risco da interculturalidade assumir um carater homogeneizador diante do poder da cultura
dominante, de carater ocidental.

Entretanto, existem posi¢fes divergentes em torno da intraculturalidade. Por um
lado, entre os defensores desta perspectiva ha os que acreditam que ela pode fortalecer a
identidade de cada grupo, elemento necessario nos processos interculturais ou corre-se 0 risco
de enfraquecer e até dissolver as identidades culturais. Por outro lado, ha os que acreditam
que a intraculturalidade pode favorecer o etnocentrismo e fechar as culturas em si mesmas.
Alguns apontam para a necessidade de observar a dinamicidade da cultura, evitando uma

perspectiva essencialista, a-historica e cristalizada das culturas. Outros afirmam que a relacéo
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entre intraculturalidade e interculturalidade é pensada como um processo inter-relacionado.
Enguanto processo, pode promover a tomada de consciéncia e a valorizacdo da propria
identidade cultural no encontro com o outro. A interculturalidade promove o empoderamento
dos “[...] grupos que necessitem de uma maior afirmacdo de sua identidade, para que a
igualdade possa ser construida e afirmada na propria interagdo intercultural” (CANDAU,
20009, p. 6).

Em relacdo a educacdo intercultural, Tubino (2016) argumenta que, embora no
discurso teorico ela seja para todos, na pratica esta destinada apenas aos povos indigenas para
recuperar 0s conhecimentos ancestrais e a reafirmacdo étnico-linguistica desses povos. Nesse
sentido, as ponderacdes do autor sobre a intraculturalidade ajudam a orientar as instituicdes de
ensino que atuam junto aos povos indigenas assim como os/as docentes indigenas no sentido

de perceber que:

Uma dose de reafirmacéo intracultural é necessaria em contextos adversos, nos quais
0 menosprezo intercultural é sistematico. Em situacBes de conflito sociocultural,
como as que vivemos atualmente, sem divida, a afirmacdo intracultural pode
converter-se em um mecanismo de encapsulamento e de negacdo da alteridade
(TUBINO, 20186, p. 27).

A observacdo da pratica pedagdgica intercultural de docentes mura revelou que
existe essa “dose de intraculturalidade” no sentido apontado por Tubino (2016) na base da
reafirmacdo da cultura e dos conhecimentos proprios, mas ndo estdo fechados, visto que
partem do local para o universal — incluindo os saberes mura — de outros povos e culturas.
Portanto, conhecer e valorizar a propria cultural ajuda o/a docente a fazer a articulagéo entre o
que é proprio e o que € de fora sem que um se sobreponha ao outro como se observa no

depoimento abaixo:

[...] a gente sabe que os nossos alunos, nds que estamos proximos a sede do
municipio, muitas vezes eles vdo para a cidade. Entdo, ndo s6 a nossa cultura local,
mas também ele tem que conhecer a cultura de fora, universal, mas primeiro ele tem
que conhecer a cultura dele, o que é dele de fato e ter isso como base de formacao
para quando chegar & fora ele ndo achar que a outra cultura ¢ melhor que a dele.
Entdo, primeiro tem que ter uma base de apoio tanto da familia quanto da escola.
Isso € dificil porque a gente ndo tem apoio das familias e ndo tem material didatico
especifico. E quando a gente tem uma equipe de professores trabalhando na escola,
dois querendo ir para esse lado e cinco querendo ir para o outro, isso é uma
dificuldade [...] (Docente Akuti).

Quanto aos recursos utilizados na prética pedagogica intercultural mura, observamos

basicamente o quadro branco e o pincel. Os/as docentes mura utilizam o quadro para copiar 0s
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assuntos, explicam, ddo exemplos, desenham e propde atividades. Uma das estratégias
utilizadas por um docente de matematica é pedir que os/as estudantes resolvam as atividades
no quadro enquanto ele acompanha quem aprendeu e quem esta com dificuldade, estimulando
a participacao da turma. Assim, o quadro também ¢é utilizado como recurso para avaliar 0s/as

estudantes:

As minhas estratégias sempre sdo para que os alunos facam, pratiquem, isso ai é
meu jeito de fazer, individual, mesmo. Eu trabalho bem pouco em grupo, porque
muitas vezes os alunos confiam no outro. O maximo que eu chego a trabalhar é em
dupla. A minha ideia é que cada um aprenda um pouco. Para isso eu individualizo as
tarefas — a senhora mesmo observou nas minhas aulas — eu mando no quadro fulano,
cicrano, beltrano de forma que eu faco ali um rodizio. Essa € uma estratégia minha
que pode parecer até antiga, mas é uma forma de verificar se o camarada estd
fazendo, se o outro esta fazendo por ele ou se ele esta tendo dificuldade, mesmo. A
gente chega no caderno do camarada e esta tudo prontinho, mas no quadro ele ndo
sabe. Ai eu vou entender que alguém fez pra ele. Entdo, essas sdo as minhas
estratégias de perguntar, de um por um, porque sO assim eu vou saber se o aluno
sabe ou ndo sabe [...] (Docente Yutai).

Pelo depoimento, é possivel perceber que os/as docentes mura nédo estdo preocupados
somente em ensinar ou repassar os conteddos, mas, também com o aprendizado dos/das
estudantes. Com essa estratégia de resolver as questdes no quadro, o docente identifica as
dificuldades de cada estudante e busca apoio da turma que participa também como sujeito no
processo de ensinar e aprender, confirmando que “[...] toda pratica educativa demanda a
existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai 0 seu
cunho gnosiologico; a existéncia de objetos, contelidos a serem ensinados e aprendidos,
envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; [...]” (FREIRE, 1996, p. 69-70). As aulas
sdo dialogadas e permitem que os/as estudantes participem emitindo opinido, questionando,
contando fatos, propondo exemplos, respondendo as questfes que surgem no cotidiano da sala
de aula e na vida da aldeia.

Em uma das aulas de Matematica na turma do 6° ano, observamos que o docente
iniciou revisando o Ultimo assunto que havia trabalhado: Divisdo. Utilizou os recursos
disponiveis, quadro e pincel, para explicar a divisdo apresentando exemplos com elementos
da realidade da aldeia. Enquanto a turma copiava, ele consultava os cadernos, um a um, para
ver quem fez as atividades encaminhadas na aula passada. Em seguida perguntou: “quem
trouxe o dinheirinho de pipoca?”**’. Dois ou trés responderam positivamente. Como ndo seria

possivel usar o material para toda a turma, ele continuou com os exemplos de divisdo,

157 Miniaturas que imitam as cédulas de dinheiro - R$ - encontradas nos sacos de pipoca que sdo vendidos nas
cidades e em algumas aldeias mura.
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enfatizando que a multiplicacdo, adicdo e subtracdo sdo utilizadas na divisdo. Nessa relacéo
pedagdgica estavam presentes a amorosidade e a solidariedade entre docente e estudantes. O

depoimento abaixo confirma o que foi observado nas aulas:

Na sala de aula eu sou um cara muito dado com meus alunos. E claro que eu sou
rigido, porque para ser professor eu acho que tem que ser rigido, mas eu sou muito
dado com eles. Todos me respeitam e isso facilita a minha préatica. Eu atendo todo
mundo: na rua, em casa ou na escola. Eu vejo que isso também facilita a minha
pratica. Esse é um instrumento que ajuda a minha pratica porque quando o aluno ndao
gosta do professor fica dificil porque ele ndo gosta de fazer atividade, ndo gosta de
fazer nada, se emburra com o professor e complica. Entdo, esse instrumento, a boa
vivéncia com as criangas é um instrumento que me ajuda bastante (Docente Yutai).

A disciplina de matematica, nas duas escolas, € ministrada por docentes mura
formados na grande area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas o que garante a esses profissionais
ter maior dominio técnico e metodoldgico dos conhecimentos da disciplina que trabalham. No

entanto, existe dificuldade para fazer o equilibrio entre os conhecimentos ensinados:

[...] na minha area, eu creio que ndo sou so eu, foi até uma discussdo entre 0s N0OSS0S
professores de Exatas [e Bioldgicas] saber conciliar esses dois conhecimentos: 0s
tradicionais do nosso povo e 0s universais. A meu ver 0s conhecimentos universais
foram trabalhados, n6s desenvolvemos todos eles, mas os professores da nossa area
ndo tinham conhecimento ou ndo estavam a par dos nossos saberes. No meu caso,
que estou na matematica e que gosto bastante, ndo foi trabalhado isso. Era mais para
a gente se desenvolver, para se inteirar, ter dominio daquele contetido, nés que ja
fazemos essa articulagdo, essa interculturalidade (Docente Cicareuara).

Essa dificuldade é real e, em parte, esté relacionada aos processos de formacao tanto
de docentes da UFAM quanto de docentes mura. Nesse sentido, Candau (1997, p. 295),
aponta que “[...] as questdes culturais e seu impacto sobre a escolarizagdo ndo tem sido
incluidas de forma explicita e sistematica nos processos de formacdo docente”, o que
evidencia o despreparo de docentes que atuam nos cursos de licenciatura para atuar junto a
diversidade. A autora enfatiza que é possivel superar essas lacunas incorporando nos
curriculos dos cursos de formagdo docente as contribui¢des socioldgicas e antropologicas que
abordam as quest@es culturais, principalmente, aquelas relacionadas a escola e a cultura.

André (2010), por sua vez, afirma que as pesquisas desenvolvidas no campo da
formacdo docente tém silenciado temas referentes a “[...] dimensdo politica na formacdo do
professor, assim como a formacdo docente para atuar em movimentos sociais, em ONGs, com
populacdo indigena e com a diversidade cultural” (p. 180). Nesse sentido, mesmo com a
aprovacao da Lei n. 11.645/08 que incluiu a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura

Afro-Brasileira ¢ Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino, os impactos positivos nas
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escolas e na formacao docente ainda sdo timidos.

Enfatizamos que as mudancas podem se efetivar a partir da obrigatoriedade da
tematica nos curriculos dos cursos de formacdo inicial e continuada de docentes no sentido de
construir novas vivéncias e praticas pedagogicas junto a diversidade tanto nas IES quanto nas
escolas de educacdo basica (CANDAU, 1997). No entanto, os depoimentos de docentes da
UFAM revelam que a obrigatoriedade do tema da diversidade nos curriculos de Cursos de

Licenciatura dessa universidade, ainda nao se efetivou:

Recentemente o MEC exigiu e uma das coisas que temos que incluir na licenciatura
¢ a questdo racial, a linguagem e a matematica indigena. Inclusive temos que
trabalhar a interculturalidade dentro das disciplinas do curso, ou seja, o licenciado
em matematica ndo foi e ndo estd sendo preparado para isso. Deve ter excecdes,
devem ser rarissimas, mas em nivel de Brasil, ndo estamos preparados para isso [...]
(Docente UFAM 3).

Olha, seria fantastico se na formagdo dos nossos alunos licenciados em Fisica eles
pudessem ter contato com outros povos durante a sua formacdo. Até mesmo no
Estagio Supervisionado, em que ele é obrigado a ir para uma escola. Seria 0 caso de
nos termos um grupo envolvido com o Estagio e que pudesse buscar, mesmo aqui
proximo a Manaus, escolas da zona rural, com indios, que eu sei que tem (Docente
UFAM 4).

Temos consciéncia de que somente a formacdo docente ndo resolve os problemas
que foram criados ha mais de quinhentos anos em relagdo as culturas indigenas e afro-
brasileiras, mas a formacdo € uma base para 0 dominio de saberes necessarios para conviver
com a diversidade e provocar mudangas concretas e novas posturas e praticas na formacao de
novos docentes. Outra possibilidade € a insercdo e atuacdo junto aos povos indigenas, no
sentido de reconhecer o outro que tem histdria, cultura, lingua, ciéncia, crencas, valores e
visdo de mundo diversa, como ocorreu com muitos docentes que atuam junto aos povos
indigenas. Portanto, o olhar compreensivo e acolhedor a partir dos processos de formacéo
torna possivel construir novas posturas e praticas frente a diversidade, quer seja indigena,
afro-brasileira, ribeirinha, do campo, dentre outras.

Na Escola Trincheira, as disciplinas Ciéncias, Historia e Espanhol sdo ministradas
por um docente mura formado na grande area de Ciéncias Exatas e Biolégicas. Em uma das
aulas de Ciéncias observamos trés tempos consecutivos o que possibilitou ao docente retomar
0 assunto da aula anterior, esclarecer davidas e aprofunda-lo. O docente pediu que os/as
estudantes entregassem os cadernos e, ap6s corrigir a atividade, solicitou que refizessem o que
haviam errado. Durante a aula, ele dialogava com a turma sobre a histéria dos povos

indigenas, enfatizando a necessidade dos/das estudantes conhecerem a histéria do povo Mura.
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Na sequéncia retomou o assunto: O corpo Humano. Ao explanar sobre o assunto, destacou
sobre a importancia do consumo de alimentos naturais ao inves de artificiais. Observamos que

a préatica pedagdgica desse docente mura é interdisciplinar e intercultural:

As aulas de ciéncias, por exemplo, sdo trés tempos do 6° ao 9°. Quando ndo da para
acabar aquele assunto eu vou buscando informagdes e fago anotacdes, tenho o meu
objetivo para alcancar. No final eu quero que o aluno responda se ele entendeu
mesmo aquilo, se ele gostou de tudo aquilo e o que faltou de informacdo. Ai na
estante tem livro de portugués, matematica, ciéncias, geografia, biologia, historia,
tem um monte de coisa que eu vou lendo [...] (Docente Akuti).

Salientamos que a prética pedagdgica intercultural desse docente valoriza o que é
proprio, fortalecendo a ideia de que a escola indigena tem um papel fundamental na
valorizagdo da cultura e reafirmagdo da identidade mura. Ao articular os conhecimentos
indigenas e ndo-indigenas ele busca a formacdo cidadd intercultural dos/das estudantes. Nesse
sentido, Tubino (2016, p. 29) afirma que “a educacédo cidada intercultural para todos tem, por
isso, a finalidade de formar os estudantes, para que sejam agentes capazes de colocar em
pratica o dialogo e a deliberagdo intercultural nos espagos publicos da sociedade”.

Para introduzir o assunto e os conteudos, o docente utilizou o quadro branco e o
pincel para definir os tipos de ossos, explicando a fung¢do de cada 0sso no corpo humano. O
livro didatico foi utilizado pelo docente que destacou as palavras desconhecidas, explicando
cada uma delas e orientou que os/as estudantes sempre busquem pesquisar as palavras
desconhecidas, incentivando a pratica da pesquisa. Na sequéncia, propds um ditado e questdes
sobre o0 assunto. Ao final da aula, recomendou que a turma fizesse a leitura do assunto para
fixar bem o aprendizado. Observamos que as atividades da aula de Ciéncias envolveram,
primeiramente a Histdria do povo Mura para entrar no assunto, leitura e escrita, revelando que
a sua pratica pedagdgica fundamenta-se na pesquisa nas diversas areas do conhecimento

estudadas durante o Curso de Licenciatura FPI:

[...] contribuiu bastante porque com a leitura, as pesquisas, a documentacdo que foi
dada para nds, independentemente das turmas que se formaram. Por exemplo, a
minha area de Ciéncias Exatas e Biol6gicas noés perdemos um pouco daquela parte
mais importante que é a Historia [...] eu falo por mim que eu entrei porco e ndo sai
linguica como tenho falado. Eu mudei bastante a forma de pensar, a forma de buscar
conhecimentos. E para nds a leitura € muito necessaria. Essa formagdo trouxe
elementos principais para buscar isso, principalmente quando estdvamos na turma,
todo mundo junto, que teve as matérias que trouxe materiais e informacfes
necessarias para a gente fazer essa trilha com os pés no chao [...] acredito que
independentemente da area que vocé esta trabalhando, nos tivemos nogdo de todas
elas, entdo da para vocé ter essa aula bem mais prazerosa. Acho que nés temos
elementos suficientes para caminhar sem muito tropego, mas ai depende de cada um.
N&o depende do gestor, do colega, mas depende da gente buscar (Docente Akuti).
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O depoimento desse docente reflete a sua pratica pedagodgica intercultural pela
seriedade e autonomia com que exerce a docéncia e pelo compromisso gue assumiu com a sua
profissdo e com os/as estudantes indigenas. Ele coloca para si a reponsabilidade de buscar e se
apropriar de conhecimentos, ferramentas e materiais que teve acesso durante o Curso de
Licenciatura FPI e muda sua postura e pratica diante das necessidades de leitura e estudo nas
diversas areas do conhecimento que ampliam e aprimoram a sua pratica. Na sala de aula ou
fora dela, a sua relagdo com a turma é de acolhimento e respeito, é brincalh&o, conta histdrias,
piadas, cativa e incentiva a turma que, por sua vez, o respeita e participa ativamente tornando
a aula “bem mais prazerosa”.

Na turma do 6° ano da disciplina Ciéncias, o docente justificou o motivo da
paralizacdo das aulas durante dois dias®®. Ele ensinou a sua turma, que é pratica da aldeia, ha
40 anos, quando falece uma lideranca, a escola suspende as atividades por trés dias; quando é
uma pessoa adulta, paralisa por dois dias; e quando é crianca, um dia. A atitude do docente
fortalece e afirma valores e praticas culturais do povo Mura da aldeia Trincheira que sdo
repassados as novas geracGes por meio da escola indigena. Assim, a escola indigena mura
transita entre a ancestralidade e a atualidade (LUCIANO, 2013).

Apos as justificativas e informaces iniciais, o docente revisou o assunto da aula
anterior: “Formag@o do solo”. Ao explanar sobre o tema, salientou sobre o cuidar, o0 Bem
Viver dos povos indigenas, a diferenca entre Bem Viver e Viver Bem; Terra, desmatamento,
gueimada, chuva. A partir da revisdo, abordou e contextualizou conceitos relacionados aos
problemas ambientais, a poluicdo e os riscos de contaminacdo do solo da aldeia. Durante a
aula, ele utilizou o livro didatico, fez ditado, foi as mesas dos/das estudantes que
apresentavam dificuldades, corrigiu as atividades nos cadernos, fez perguntas, mas percebeu
que alguns estudantes estavam dispersos e chamou a aten¢do da turma devido ao desanimo.
Em seguida copiou um texto no quadro “O que ¢ o solo?” e explicou detalhadamente. Fez
desenhos sobre o processo de formagédo do solo, bem como a vida nele existente. Por fim,
encaminhou uma atividade de pesquisa para fazerem junto aos pais: Como era feito antes e o
que mudou no preparo da roga hoje.

A prética pedagogica desse docente de Ciéncias é fundamentada pelos
conhecimentos de sua area de formacdo especifica, contextualizados a realidade da aldeia. O

docente valoriza a oralidade, bem como a leitura e a escrita ao encaminhar atividades sobre o

1% No dia 27 de agosto de 2017, a docente Benezuete Soares da Silva, egressa da turma Mura, faleceu em
Manaus. O corpo seguiu para Autazes onde foram feitas as Gltimas homenagens e o sepultamento. Diante desse
fato triste para o povo Mura, as aulas foram suspensas em todas as escolas indigenas de Autazes durante dois
dias.
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assunto ensinado. Observamos que esse docente mura articulava conhecimentos adquiridos
durante a formagdo na sua préatica pedagogica. Em nenhum momento o docente trabalhou
somente os conhecimentos locais, pelo contrério, contextualizou os assuntos a partir da
realidade da aldeia e avangcou para além da aldeia. O trabalho de pesquisa que o docente
solicitou, buscou valorizar os conhecimentos e tecnologias do povo Mura a partir da escola.
Destacamos que esse docente mura tem formacdo na grande area de Ciéncias Exatas e
Bioldgicas e sua préatica pedagdgica fundamenta-se na interculturalidade critica.

Além da disciplina de Ciéncias, o docente mura ministra as disciplinas de Historia e
Espanhol nas turmas do 6° ao 9° ano. Observamos que em uma das aulas na turma do 7° ano o
docente trabalhou a Ortografia. Ele desenvolveu o assunto a partir de defini¢cdes e exemplos
gue copiou no quadro a0 mesmo tempo em gue exercitava a pronincia. Foi apenas um tempo
de aula e a relagdo do docente com a turma € sempre acolhedora e descontraida, independente
da disciplina que ministra. Em relagdo a formacgdo na area, o docente estudou a referida
disciplina no Magistério Indigena, o que lhe da elementos, embora limitados, para ministra-la.
Percebemos que o docente busca leitura, estudos e pesquisa para ampliar seus conhecimentos
nas diversas areas do conhecimento.

Na disciplina Historia, nas turmas do 8° e 9° ano, o docente mura trabalhou um texto
do livro didatico referente a “Submissdo e a liberdade dos povos indigenas” com muita
propriedade. Ao fazer a contextualizacdo contou fatos da historia do povo Mura, enfatizou
sobre a murificacdo, estratégia utilizada desde a época da colonizagdo até os dias atuais. No
desenvolvimento da aula ele discutiu as seguintes questdes: O que € ser indio mura hoje? Por
que eu devo conhecer a minha cultura? O que eu tenho feito para garantir isso? A pratica
desse docente que a escola indigena mura é um espaco de construcdo e reconstrucdo da
histéria do povo Mura e afirmacdo da identidade, fortalecendo a ideia de que esta escola tem
um papel fundamental na formacdo das novas geracOes indigenas. A partir do conhecimento
da historia do povo, a escola indigena mura ajuda na construcéo de projetos de vida presente e
de futuro, como um espago “[...] de producdo e reproducdo de outras visdes de mundo e
modos de vida especificos” (LUCIANO, 2013, p. 100).

Pelo depoimento e analise de documentos, a disciplina matematica do Curso de
Licenciatura FPI trabalhou, majoritariamente, os saberes da matematica ocidental e pouco
avancou nos conhecimentos da matematica mura. No entanto, a experiéncia suscitou mudanca
na postura do docente, sobretudo na sua forma de trabalhar os conhecimentos matematicos na

turma Mura, bem como influenciou sua pratica frente a questao indigena na UFAM:
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[...] A leitura relacionada a esse tipo de coisa, a época era pouca, mas nos
acreditamos que fomos crescendo, fomos aprendendo [...]. Mas o que eu pude fazer
foi tentar trazer para eles — e isso é interessante porque tanto eu quanto eles
aprendemos — uma matematica que ndo agredisse muito o que eles ja conheciam da
matematica usual deles e tentar esclarecer, desvendar, desvelar coisas que eles
tinham duvidas, na época [...] Entdo, no sentido da interculturalidade da matemaética
no caso, acredito que seria trazer essa matematica ocidental, na perspectiva da
comunidade indigena, foi isso que eu tentei fazer 14, naquele tempo. Hoje em dia eu
faria diferente, com certeza. E outro fato interessante, também é que o
desenvolvimento desse projeto me ajudou e eu trouxe para dentro da matematica
académica daqui, até para a propria confeccdo do projeto pedagogico aqui na
universidade que na época que eu comandei isso aqui, usei muito essa parte ai
(Docente UFAM 3).

Os/as docentes mura que ministravam a disciplina matematica nas duas escolas
observadas sdo formados na grande area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas o que lhes
possibilita trabalhar os conhecimentos com propriedade visto que foram formados e
habilitados para atuar nos 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Certamente
que as maiores dificuldades estejam na préatica daqueles que estdo deslocados de sua area de
formacéo especifica, embora tenham estudado as nogdes das demais areas do conhecimento
na etapa de Formacao Geral do Curso de Licenciatura FPI.

A prética pedagdgica de docentes mura que ministram as disciplinas de Matemaética e
Ciéncias leva a afirmar que, embora existam dificuldades estruturais, materiais e de formacéo
que dificultam a interculturalidade nas escolas indigenas, eles conseguem fazer a articulacéo
entre 0s conhecimentos proprios e 0s conhecimentos ndo-indigenas a partir da realidade e
avancam. Entretanto, nesta perspectiva, os depoimentos e a observacdo da pratica pedagdgica
revelaram que se faz necessaria a apropriacdo e sistematizacdo dos conhecimentos
matematicos do povo Mura e inclui-los no curriculo das escolas indigenas na mesma posi¢do
que os demais conhecimentos ndo-indigenas. Nesse sentido, poderdo ser estudados e
valorizadas tanto nas escolas indigenas quanto nos cursos de formacgdo, com 0 mesmo valor
que tem a matematica e a ciéncia ocidental, na perspectiva da interculturalidade critica
(CANDAU, 2016).

Na observacdo das aulas da area de Ciéncias Humanas e Sociais, foi possivel
acompanhar um docente formado nessa area que ministra a disciplina Geografia nas turmas
do 6° ao 9° ano na Escola Prof.2 Elcy de Almeida Prado. Como ja referido anteriormente, ndo
ha docente formado nessa grande area na Escola Trincheira o que restringiu nossa observacao
a apenas um docente formado nessa area do conhecimento.

Ao observar as aulas de Geografia no 6° ano, percebemos que o docente trabalhou o

tema “Povos Indigenas e agricultura”. Ao introduzir o assunto, ele perguntou a turma: “O que
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é agricultura para n6s?”. As criangas interagiram respondendo que a agricultura representa
trabalho, emprego e alimento. O docente reiterou que a agricultura é a principal atividade dos
povos indigenas h4 mais de quinhentos anos. Ao fazer a contextualizagdo, ele enfatizou que a
populacéo esta crescendo e 0s recursos naturais estdo ficando escassos no territorio da aldeia.
A prética pedagdgica priorizou a oralidade e usou livro didatico, partindo da realidade
concreta, da vivéncia da turma e da sua propria vivéncia como agricultor. A atividade escrita
se deu no momento em que escreveu o texto no quadro e os/as estudantes copiaram em seus
cadernos. Os tempos de aula foram intercalados e, no tempo de aula seguinte o docente
orientou que a turma respondesse uma atividade no livro didatico. Pela contextualizacdo que
ele fez no inicio da aula, foi possivel perceber a inter-relagdo entre conhecimentos
interculturais da formacdo na pratica de sala de aula ao problematizar o tema a partir do
territorio, tema trabalhado em disciplinas do Curso de Licenciatura FPI, como se percebe nas
ementas.

Em uma das aulas de Geografia, observada no 8° e 9° anos, sobre o tema
“Alimentacdo e recursos existentes no territorio da aldeia”, observamos que o assunto havia
sido trabalhado nos dois tempos anteriores €, no Gltimo tempo o docente priorizou a oralidade.
O docente falou sobre a intencdo de desenvolver um projeto de reflorestamento no territério
da escola. Lembrou que no ano anterior os produtos cultivados na horta escolar
complementaram a alimentacdo na escola. Durante o didlogo a turma sugeriu reativar a horta
escolar e o docente concordou. Decidiram que cada estudante ficaria responsavel por levar
sementes enquanto o docente consultaria o gestor para providenciar 0s materiais existentes na
escola. Outros estudantes comprometeram-se em levar tercado e enxada. Nessa aula, ndo foi
observada nenhuma atividade de leitura e escrita 0 que leva a inferir que a sua pratica
pedagogica prioriza a oralidade.

Em relacdo a oralidade, um docente da UFAM da grande area de Ciéncias Humanas
e Sociais do Curso de Licenciatura FPlI menciona que a turma se destacava quando as

atividades eram realizadas em grupo, por meio da expresséo oral:

Quando eu carregava mais nas atividades da escrita eu percebia neles uma certa
inibicdo. Entdo, parece que a atividade escrita ndo criava espaco para que eles se
manifestassem. Quando a gente fazia um trabalho em grupo, em que eles iriam
expor, eles se soltavam e aquilo ali fazia com que houvesse uma emergéncia do que
eles realmente eram, das experiéncias, e perdiam a timidez. Entdo isso me fez
valorizar muito o trabalho em grupo, a discussao para que eles, por meio da filosofia
e dos conceitos falassem da sua prépria realidade muito mais do que por meio da
expressao escrita, porque se fosse avaliar apenas por aquilo que eles produziram na
escrita iriamos perder muito [...] Entdo eles se expressaram na oralidade, eu diria, de
forma verdadeira, ainda que tivessem dificuldade com a gramaética, porque nds
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vamos com o saber gramatical que imagina poder delimitar. Essa experiéncia para
mim foi muito rica, muito interessante de que nesse trabalho ndo ficasse limitado
apenas a um modo de expressao que seria a escrita. Até porque a tradi¢do deles mais
forte é a oralidade, tradi¢do essa que, infelizmente, estamos perdendo. As narrativas
deles sdo narrativas muito ricas (Docente UFAM 1).

Na turma do 9° ano, observamos que na aula de Geografia o docente solicitou um
trabalho em grupo que seria um dos instrumentos de avaliacdo sobre os seguintes temas:
produtos naturais; produtos industriais; e produtos fabricados. Ele explicou que a turma
deveria pesquisar em livros sobre o assunto e limitou-se a falar, brevemente, sobre o assunto.
Esse docente também ministra a disciplina de Educacdo Fisica para complementar sua carga
horaria de 20h. Nessa mesma turma, a aula consistiu em duas atividades: handebol e futebol,
realizadas no campo atras da escola.

Sob o sol forte, a turma realizou as atividades praticas acompanhada pelo docente
que, em determinado momento, também entrou no jogo. Era o quarto tempo e quando
terminou, retornaram, bastante suados, para assistir a aula de outra disciplina. A primeira
questdo a ser problematizada refere-se ao docente formado na grande area de Ciéncias
Humanas e Sociais (HS) ministrar uma disciplina da grande area de Letras e Artes. Ao
analisar a carga horaria e os docentes que assumiam as disciplinas, percebeu-se que o Unico
docente formado na area de Letras e Artes tem sua carga preenchida somente com a disciplina
de Lingua Portuguesa nas turmas do 6° ao 9° ano. Nessa escola existe um docente, académico
do Curso de Licenciatura em Letras'®®, que poderia dividir a carga horéria de Lingua
Portuguesa para que o docente formado na area de Letras e Artes pudesse assumir, também,
as disciplinas de Educacéo Fisica e Arte que fazem parte da grande area de Letras e Artes do
Curso de Licenciatura FPI.

Buscamos compreender como o docente de Geografia preparava as aulas de
Educacdo Fisica e ele nos apresentou um livro da area que adquiriu para subsidiar seu
trabalho. Sabemos que isso também ocorre nas escolas ndo-indigenas quando docentes das
séries iniciais, muitas vezes ministram Educacdo Fisica, sem 0 minimo conhecimento da area
especifica, o que reflete em atividades e brincadeiras livres, ao contrario do que seria proposto
por um profissional dessa area. Ndo defendemos a compartimentalizacdo dos conhecimentos,
mas se cada area tem saberes e técnicas especificas, o/a profissional com formacdo na area
possui mais habilidade para ensina-la. Portanto, se existe um docente formado na area que
contempla determinada disciplina, este poderia ministra-la, embora o Curso de Licenciatura

FPI tenha proporcionado nocbes de todas as areas dos conhecimentos, durante a etapa I -

159 Da Universidade do Estado do Amazonas - UEA.
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Formacéo Geral.

Outra questdo a ser analisada é o fato de a disciplina Educacédo Fisica, que propde
atividade prética, ao ar livre, ser ministrada no segundo, terceiro e quarto tempos de aula,
exigindo que o docente e os/as estudantes retornem para a sala de aula apos a realizacdo da
atividade. Nossa percepcao € que esse horério se torna invidvel para a realizacdo de atividades
fisicas sob o sol intenso. A turma e o docente retornam para a sala extremamente suados.
Assim, o rendimento nas aulas posteriores fica comprometido para ambos. Se a carga horéria
da disciplina Educacdo Fisica fosse no ultimo tempo de aula, poderia ser mais produtivo,
tanto para o docente quanto para as turmas.

Observamos que na turma do 7° ano, disciplina Geografia, o docente encaminhou
uma atividade escrita para fechar o 2° bimestre. Ele prop6s cinco questdes referentes ao
municipio, populacdo, aldeia de origem e demais aldeias que fazem parte do municipio de
Autazes. Nesse dia, o docente utilizou os tempos de Geografia e de Educagdo Fisica para
fazer uma avaliacdo individual. Independentemente da turma que o docente ministrava aula,
ele priorizava a oralidade: “[...] as vezes ¢ a propria voz que uso mais. E a comunicagio
verbal, mesmo [...]” (Docente Kumaru). No entanto, essa pratica pode revelar certa
dificuldade em avancar do conhecimento local para o universal, como evidencia esse

depoimento:

[...] A gente se apega nas coisas muito local e quando vai passar do local para fora
da comunidade comega a se perder, comega um negdcio mais fragmentado. E ai a
gente acaba parando bem ali porque faltou material de pesquisa ou ndo pesquisou
antes, ndo fez essa leitura antes e acaba deixando as aulas ficarem incompletas [...]
(Docente Akuti).

As Ultimas observacdes das aulas de Geografia e Educacdo Fisica ocorreram na
turma do 6° ano, no inicio do 3° bimestre com o sistema intensivo, ou seja, uma disciplina por
turma durante uma semana, de acordo com a carga horaria'®. Naquela primeira semana de
agosto de 2017, a Escola Prof.2 Elcy de Almeida Prado estava sem energia ha trés dias, o que
interferiu diretamente na dindmica da escolar, visto que os produtos pereciveis utilizados no
preparo da alimentacdo escolar tiveram que ser consumidos para ndo estragar. Esses dois
fatores, falta de energia elétrica e de alimentacdo escolar, sdo alguns dos problemas comuns
nas escolas indigenas. A falta de ambos leva a reducdo dos tempos de aula, prejudicando o
cumprimento da carga horéria e, por sua vez, 0 processo de ensino e a aprendizagem de

criancas e jovens indigenas. Uma das solucBes possiveis para o problema da alimentacdo

160 No caso desse docente, a sua carga horaria contemplava as disciplinas Geografia e Educagéo Fisica.
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escolar pode ser a compra direta de produtos pereciveis dos préprios moradores da aldeia ou
de pequenos produtores, o que pode diminuir os custos, além de ter uma melhor qualidade.

O terceiro dia de aula na turma do 6° ano iniciou com a entrega de atividades escritas
referentes aos assuntos trabalhados nos dois primeiros dias. Em seguida, o0 docente retomou 0
assunto da aula anterior: “Os tipos de trabalho”. A turma estava silenciosa e ndo interagia, o
gue causou certo estranhamento porque essa turma era a mais falante e participativa em todas
as aulas das diferentes disciplinas. Somente quando o docente falou sobre as plantas
medicinais, arvores e frutas que existem na aldeia algumas criancas interagiram. Ele destacou
o trabalho assalariado que faz parte dos tipos de trabalho existentes na aldeia e deu énfase ao
trabalho tradicional e a importancia de plantarem para o proprio sustento.

Embora seja assalariado, o docente faz seu rogado, deixando claro que a sua
subsisténcia primordial vem do trabalho tradicional. Essa realidade precisa ser considerada
nos cursos de formacdo docente indigena para que ndo haja sobreposicdo da funcdo docente
as demais funcdes que o docente desenvolve. As diversas areas do conhecimento podem
articular os conhecimentos ndo-indigenas aos indigenas no sentido de fortalecer, valorizar,
potencializar as praticas tradicionais, a autodeterminacdo e o bem viver dos povos indigenas
(ACOSTA, 2012).

Como vimos na Secdo 2, na década de 1970 surgiram 0s primeiros monitores
indigenas bilingues, mas s6 a partir de 1990, esses sujeitos assumiram as escolas indigenas
das aldeias como principal protagonista da educacdo escolar indigena diferenciada. Segundo
Luciano (2013, p. 97) essa escola diferenciada tem um papel duplo na “valoriza¢do e
transmissdo dos conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, de um lado, e acesso aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade moderna, do outro”. Portanto a formacao
desses docentes mura precisa estar em sintonia com a escola indigena diferenciada numa
perspectiva intercultural para que estes possam garantir uma boa formacéo intercultural para
os/as estudantes indigenas.

Voltando a aula de Geografia na turma do 6° ano, apos o docente ter explanado sobre
os tipos de trabalho existentes na aldeia, solicitou que a turma entregasse as sementes e mudas
que utilizariam na plantacdo. A ideia de reativar a horta escolar surgiu na turma do 7° ano,
como ja referido anteriormente. No entanto, foi proposto um “Projeto de reflorestamento” que
iniciou com a turma do 6° ano. Por volta de 14h, sob sol forte, o docente e as criancas sairam
da sala de aula e se concentraram embaixo de uma arvore proxima a escola. A turma foi
dividida em grupos que ficaram responsaveis por varias tarefas: buscar terra preta; contar e

selecionar as sementes, preparar a terra e plantar; retirar palha e varas para fazer a cobertura
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do local para colocar as mudas; pegar &gua e aguar a terra; capinar e limpar o terreno;
procurar tabuas para fazer o tapume e outras providéncias. A fotografia 10 registra dois

momentos da atividade realizada na turma do 6° ano:

Fotografia 10 - Projeto de reflorestamento

Essa atividade durou cerca de uma hora e meia, quando entdo retornaram para a sala
de aula. O docente explicou que o projeto de reflorestamento ja havia sido iniciado e que teria
continuidade. Ressaltou que a atividade foi “uma aula fora da sala de aula” e chamou a
atencdo que a atividade era avaliativa e quem néo participou ficaria com a nota pela metade.
Ressaltou que alguns estudantes ndo gostam de trabalhar porque ndo tém costume de
desenvolver essas atividades, nesse sentido, deixa a entender que esses sO estudam. Ao
retornarmos a essa escola, meses depois, percebemos que o projeto nao havia se efetivado. O
docente falou que foi devido a falta de apoio dos pais.

Ao falarem sobre a contribuicdo do Curso de Licenciatura FPI, os depoimentos
abaixo revelam que o Curso contribuiu com a formacéo técnica e pedagdgica desses docentes,
mas também proporcionou o conhecimento da Histéria do povo Mura, das Leis e dos direitos
dos povos indigenas que o0s novos docentes ndo conheciam, assim como ampliou o0s

conhecimentos de docentes veteranos:

Durante o curso, muitas disciplinas foram importantes para mim em nivel de
conhecimento, mas uma disciplina que hoje tenho como base foi conhecer 0s nossos
direitos através de leis que antes eu ndo conhecia. Entdo veio Seminario Direitos,
Lutas e Movimentos que foi nessa area ai. Nds estudamos diretamente as leis que
mais utilizamos. A Histdria, no caso é uma das disciplinas que eu gostei bastante,
até porque foi um pouco da historia do nosso povo que a gente viu e aprendeu la. A
Geografia, a Filosofia [...] e a Arte que n6s ndo tivemos uma etapa no final, mas
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logo no inicio trabalhamos a importancia da Arte e a interculturalidade (Docente
Kumaru).

E o planejamento, o plano e coisas da educagio do docente que eu ndo tive em
nenhum outro curso, porque eu ndo fiz nenhum antes desse Curso. Entdo, todos 0s
componentes como o0 planejamento, preparacdo da aula, pesquisa, preparar o
conteldo, tudo isso veio contribuir para a minha préatica docente. Nao sé isso, mas
eu creio que, também trabalhar no coletivo, acho que isso é dos povos indigenas, em
geral, um ajudando o outro, é muito interessante isso (Docente Cicareuara).

Nas duas escolas observadas, a disciplina Lingua Portuguesa € ministrada por
docentes mura com formacdo na area Letras e Artes, do Curso de Licenciatura FPI. Além
dessa disciplina, uma docente também ministra Artes. Observamos que usam o quadro branco
e o livro didatico. Os/as estudantes copiam do quadro e usam o livro didatico para
acompanhar as aulas e para responder as atividades solicitadas.

Na observacgéo das aulas na turma do 8° ano, o docente fez memoria do tema que a
escola estava trabalhando no segundo bimestre: Tegumes. Ao expor sobre o tema, ele
enfatizou sobre a dificuldade de encontrar matéria-prima no territério da aldeia e que um dos
motivos é o desmatamento. Falou sobre o panacu®®! e sua utilidade, ocasido em que a turma
interagiu dizendo que serve para carregar varios produtos. Desse didlogo o docente destacou o
verbo carregar. Em seguida escreveu no quadro e pediu que fizessem a conjugacdo do verbo
carregar (pretérito, presente e futuro). A partir da conjugacdo do verbo entrou no assunto
“Estrutura das palavras” definindo e explicando detalhadamente cada parte®2,

Seguimos observando a aula de Lingua Portuguesa na turma do 6° ano. O docente
cumprimentou a turma, perguntou como foi o fim de semana, justificou sua auséncia no dia
anterior explicando que foi participar de uma reunido com a Fundagio Nacional do indio
FUNAI, em outra aldeia, referente a extincdo da Coordenacdo Técnica Local - CTL do
municipio de Autazes/AM. A partir da explanacdo, o docente perguntou se alguém sabia o
que significava extingdo. Um garoto respondeu que é uma espécie ou algo que estd acabando.
O docente concordou e falou sobre a Proposta de Emenda Constitucional - PEC 215 que
coloca em risco a vida dos povos indigenas, assim como das matas, das espécies e da matéria-
prima utilizada na confeccdo de utensilios e objetos tradicionais do povo. A partir do diélogo,
contextualizou e introduziu o assunto da aula: substantivo préprio e comum. Usou o quadro
para definir, explicar e exemplificar o assunto. Encerrou a aula encaminhando uma atividade
para fazerem em casa: Desenhar cinco substantivos proprios e cinco substantivos comuns.

Na turma do 9° ano o docente de Lingua Portuguesa iniciou perguntando quem

161 Tipo de utensilio que serve para espalhar maniva, carregar mandioca, batata, melancia, lenha, entre outros.
162 Radical, desinéncia, vogal temética, afixos - sufixo, prefixo.



156

lembrava do assunto da Gltima aula, mas a turma ficou em siléncio. Ele relembrou que o
assunto estudado foi “estrutura da palavra”. Na sequéncia, escreveu as definicGes no quadro,
explicou e exemplificou. Foram dois tempos de aula, porém reduzidos em funcdo de um
evento na aldeia.

Observamos a aula de Lingua Portuguesa na turma do 7° ano. Desta vez o docente
cumprimentou a turma na lingua nheengatu. Utilizou o livro didatico, escreveu alguns
enunciados no quadro e questionou: sdo frase, oracdo ou periodo? A turma ndo interagia,
apenas copiava em seus cadernos, as anotagdes do quadro. Em seguida o docente encaminhou
uma atividade. A nossa presenca na sala de aula parecia intimidar a turma, assim como o
tempo reduzido ndo permitiu que a aula evoluisse.

Em outra aula de Lingua Portuguesa, observada na turma do 6° ano, o docente
dialogou com a turma sobre os costumes tradicionais do povo Mura, destacando a pesca e a
caca para introduzir o assunto da aula: pescaria. Foi uma longa contextualizacdo com a
participacdo da turma, destacando as diversas formas de pescar e 0s materiais utilizados pelo
povo Mura utiliza. Na sequéncia, ele perguntava e escrevia 0 nome dos peixes gue capturam
com os diversos instrumentos utilizados na pescaria. Posteriormente, relembrou o assunto
trabalhado na ultima aula: substantivo proprio e comum, pediu que apresentassem a atividade
encaminhada e fez a corregéo.

O docente usou o quadro, o pincel e o livro didatico para reforcar o assunto:
“substantivo préprio e comum”. A aula foi dialogada, com énfase na oralidade e a
participacdo efetiva da turma. No término da aula, o docente avisou que a avaliacdo seria
realizada na proxima aula. Um dos estudantes falou: “a aula foi muito boa porque dei
risadas”. Essa fala reforca a ideia de que ao trabalhar contetidos escolares a partir da realidade
€ mais prazeroso, mas é necessario avancar para além dos conhecimentos locais.

Naquela semana, as aulas em todas as turmas, do 6° ao 9° ano, priorizaram a revisao
dos assuntos visando as avalia¢Oes finais do segundo bimestre. Percebemos que a turma do 6°
ano participava e interagia bastante nas aulas, principalmente quando o docente abordava
temas que envolviam o cotidiano. O docente e sua turma enumeraram treze modalidades de
pesca utilizadas pelo povo Mura.

A partir dessas aulas, observamos que a préatica pedagdgica do docente de Lingua
Portuguesa nas turmas do 6° ao 9° ano relacionava-se ao tema do segundo bimestre: Cultura
tradicional na aldeia Josefa. A sequéncia dos contetdos trabalhados desenvolveu-se de acordo
com o nivel da turma. No momento do dialogo ele introduziu os assuntos e contextualizou,

partindo do local para o universal. Os conhecimentos de sua area de formacdo foram



157

abordados com propriedade, demonstrando uma pratica intercultural coerente com o0s
principios da educacdo escolar indigena, buscando equilibrio entre os conhecimentos

académicos de sua area de formag&o contextualizados aos conhecimentos do povo Mura:

Eu creio que todas as disciplinas, elas foram eficazes na nossa vida como
profissional na educacdo, especialmente na éarea que eu trabalhei, que eu me
aprofundei mais, porque as outras nos s6 tivemos noces, mas na area que eu me
aprofundei — Letras e Artes — elas foram fundamentais porque eu pude observar na
questdo da Expressdo Cultural, Lingua Portuguesa, Lingua Indigena e Educacédo
Fisica, elas me ajudaram a crescer tanto no conhecimento quanto no sentido de
motivar, de buscar a questao indigena, porque até naquele momento eu levava quase
na brincadeira. S6 que a partir do curso eu comecei a perceber que ndo era bem
assim. Eu deveria buscar porque a aldeia confiava em mim. Entdo eu tinha que
trazer respostas para a minha aldeia, trazer os conhecimentos para o povo indigena
[...] eu tenho certeza que futuramente a nossa aldeia pode ndo chegar ao objetivo que
a gente quer, mas ela chega proximo daquilo que nds estamos esperando para poder
ser uma educacdo realmente intercultural, uma educacdo diferenciada, uma educagéo
indigena (Docente Kuraci).

Em uma das aulas de Lingua Portuguesa na turma do 6° ano da Escola Trincheira, a
docente falou sobre a Feira de Ciéncias, os objetivos e a participacdo. Falou também da
Olimpiada de Leitura. O assunto da aula foi: “Acentuacdo das palavras”. A docente usou o
quadro, escreveu as regras de acentuacao das palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas,
explicou e exemplificou. Na sequéncia, a docente encaminhou uma atividade escrita: acentuar
as palavras; escrever cinco monossilabos tonicos terminados em a, e, 0. Nao foi possivel
perceber a contextualizacdo e a interculturalidade na préatica pedagogica da docente nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Na turma do 7° ano, observamos a aula da disciplina Artes. A docente trabalhou um
pequeno texto: “O registro na arte”. O texto foi retirado de um livro do 4° ano que ela copiou
no quadro. Na sequéncia, distribuiu algumas revistas para a turma fazer uma atividade da
disciplina Artes orientando que criassem, livremente, uma paisagem. Ela disponibilizou duas
tesouras que ndo supriram a necessidade da turma. Observamos que parte da turma néo estava
fazendo a atividade por falta de tesoura. Nesse momento conversamos com a docente sobre as
variadas técnicas que forma ensinadas na disciplina Expressdo Cultural no Curso de
Licenciatura FPI. A partir da nossa conversa, ela sugeriu que a turma poderia usar a técnica de
colagem com papel rasgado a méo®3. Por fim, ela solicitou a turma que levasse materiais
naturais na proxima aula para fazerem outra atividade da disciplina Artes.

Embora durante o Curso de Licenciatura FPI a docente tenha se apropriado de

163 A turma fez os trabalhos, mas ndo registramos porque a aldeia estava sem energia ha dois dias e a bateria do
celular havia descarregado.
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variadas técnicas que podem ser desenvolvidas nas aulas de Artes, observamos certa
desmotivacdo na sua préatica pedagdgica, o que pode ser confirmado no depoimento abaixo.
Alguns fatores apontados pela docente sdo reais, mas é importante refletir sobre as praticas
individuais e coletivas tanto na escola quanto nos encontros, semindrios, foruns de formacéo
continuada que podem ser realizados com o apoio do Setor de Educagdo Escolar Indigena -
SEEM, da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED/Autazes, da Organizacdo de
Professores Indigenas - OPIM e de Instituicdes de Ensino Superior - IES. A docente faz
autocritica e aponta acOes individuais e coletivas que podem ser desenvolvidas nas escolas na

busca de solugdes possiveis:

Eu acho que eu preciso me apropriar, no caso, aqui agora, ler os meus materiais que
me repassaram durante o curso, é preciso ler bastante. Eu ndo tenho muito tempo,
mas tenho que criar 0 meu tempo para fazer leitura, pesquisar. Conversar com 0s
colegas, a gente conversa bastante, mas ndo tem um grupo de estudo o que eu achei
muito importante quando fizemos. Aquele grupo, aqui pra nés deu certo. N6s
tiravamos bastante dividas. Eu acho que se a gente criasse de novo, porque as
pessoas sdo as mesmas, se continuasse o grupo de estudo eu acho que seria uma boa
ideia. Eu acho que esta faltando sé a gente conversar e acertar e, também, eu acho
que falta um pouco de apoio do gestor (Docente Yawaraté piranga).

Na semana seguinte, observamos as aulas de Artes nas turmas do 7° e 6° ano. O
assunto foi: Colagem com materiais naturais. A docente mostrou para a turma, um trabalho
que ela havia elaborado durante o Curso de Licenciatura FPI, na disciplina Expressdo
Cultural*®4, e explicou os tipos de materiais naturais utilizados na sua confeccéo.
Posteriormente, disponibilizou tesouras, papel madeira e cola. Quem ndo havia levado os
materiais naturais, foi coletar folhas secas, fibra de bananeira e outros. Em pouco tempo a

turma produziu belos trabalhos, como podemos observar na fotografia 11:

164 Coordenada pelo Prof. Carlos Guillermo Rojas Nifio.
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Na turma do 6° ano, a docente encaminhou 0 mesmo trabalho de Artes: “Colagem
com materiais naturais” e a dindmica foi a mesma utilizada na turma do 7° ano. Os/as
estudantes se envolveram e sentaram no chdo, formaram grupos, uniram as mesas para
partilhar os materiais, criaram e produziram seus trabalhos de forma descontraida.

Na turma do 8° e 9° ano, a docente ministrou dois tempos da disciplina Lingua
Portuguesa e um tempo de Artes. No primeiro momento, ela corrigiu as atividades nos
cadernos, chamou a atencdo de quem ndo fez a atividade, salientando que percebia a falta de
interesse de alguns estudantes. O assunto da aula foi: “Regras de acentuacgdo ligadas a posi¢cdo
da silaba tonica”. Percebemos que esse assunto foi trabalhado A docente usou o livro didatico,
copiou no quadro, explicou o assunto e encaminhou algumas atividades. Quanto a disciplina
Artes, ela solicitou um trabalho: “Colagem com papel rasgado a mao”. Registramos e
selecionamos um trabalho, fotografia 12, onde se percebe a criatividade e a riqueza dos
trabalhos produzidos. Essa atividade pode ser elaborada da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio, assim como nos cursos de formacdo docente, a partir de materiais de facil acesso

como revistas, panfletos e outros:
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Fotogfia 12 - Colagem com papel railxs'g;dro 4 mao (8° e 9° ano)

As técnicas utilizadas pela docente, tanto nas turmas do 6° e 7° anos quanto nas
turmas do 8° e 9° anos, foram vivenciadas durante a formacao no Curso de Licenciatura FPI
nas disciplinas Expressdo Cultural'®® que podem ser transpostos para as escolas indigenas,
despertar a criatividade de criancas e jovens indigenas, utilizando matearias naturais de facil
acesso, como folhas, fibras, madeira, bom como revistas usadas.

Em relacdo a sua préatica pedagdgica na disciplina de Lingua Portuguesa, observamos
gue os assuntos sdo trabalhados de acordo com a realidade das turmas, mas ndo foi possivel
perceber a contextualizacdo entre conhecimentos indigenas e ndo-indigenas. Ao falar sobre a
contribui¢do do Curso de Licenciatura FPI, a docente destacou elementos para justificar a sua

pratica pedagdgica, embora ela reconhega que precisa mudar:

A formacdo, pra mim, foi boa, me ajudou bastante. O curso é muito bom, a
formacdo é muito boa. Eu penso que algumas falhas que eu sei que ndo sdo poucas,
também é porque trocou. Eu falo na minha area de Portugués. Eu tenho dificuldade,
apesar de ter tido uma formagdo que foi boa eu percebo que na troca de professor
quebrou um pouco [...] quando trocaram e colocaram as duas professoras eu achei
que o nivel de aprendizado e de ensinamento baixou, por isso que muitas pessoas
que tinham muitas dificuldades conseguiram avancar [...] eu fiquei com muitas
davidas e ndo tinha como tirar porque era como se elas estivessem trabalhando para
nos trabalharmos do 1° ao 5° ano, de novo. Eu acho que por isso que a gente tem um
pouco de dificuldade. E como eu digo, também, eu ndo culpo so6 elas, eu preciso ler
bastante porque é uma disciplina que ndo é facil (Docente Yawaraté piranga).

A docente chama a atencdo que a troca de docentes no Curso de Licenciatura FPI,

turma Mura, repercutiu negativamente na sua formacgdo visto que os conhecimentos

165 Os trabalhos da turma Mura foram utilizados nos banners do XX Encontro de Pesquisa Educacional do Norte
e Nordeste - EPENN - “Educac¢do, Cultura e Diversidades”, realizado em Manaus/AM, no periodo de 23 a 26
de agosto de 2011, na Universidade Federal do Amazonas - UFAM.
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trabalhados ndo correspondiam a de formacdo — 6° ao 9° ano e Ensino Médio — o0 que deve
servir de subsidio para a reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de
Licenciatura FPI. E importante lembrar que as Licenciaturas Interculturais so reivindicadas
pelo Movimento Indigena para suprir as necessidades das escolas indigenas, nos anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9°) e Ensino Médio, visto que o Magistério Indigena e o Curso
de Pedagogia Intercultural formam docentes para atuar na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Dai a necessidade de didlogo e articulacdo permanente
entre as instituicbes formadoras e 0 Movimento Indigena.

Em pesquisa anterior, Santos (2005) identificou que existiam lacunas na formacao de
docentes que concluiram o Magistério Indigena, principalmente em relacdo a apropriacdo de
conhecimentos escolares ndo-indigenas. Assim, cabe aos cursos de Licenciatura Intercultural
promover uma formacdo intercultural mais solida, propiciando aos docentes indigenas a
apropriacdo de conhecimentos especificos — 6° ao 9° ano e Ensino Médio — para que possam
atender as necessidades das escolas indigenas nas diversas areas do conhecimento.

O processo de observacao da pratica pedagogica dos/das docentes mura revelou que
existem fatores recorrentes que interferem negativamente nas escolas indigenas, como as
constantes paralisacdes e reducdo dos tempos de aula. Como ja referido anteriormente, a falta
de alimentacdo escolar causa impacto na carga hordria minima a ser cumprida e,
consequentemente, no ensino e na aprendizagem de criancas, jovens e adultos indigenas.

Na Amazonia, o fendmeno da seca, vazante e enchente dos rios também interfere no
calendario das escolas indigenas que, em alguns casos, encerram 0 ano letivo sem cumprir o
minimo de dias letivos exigidos pela legislacdo, por ndo existir um calendério diferenciado.
Mesmo que algumas escolas indigenas de Autazes sigam “calendario especial”, ndo atende as
necessidades reais das escolas de cada aldeia. Além disso, em fungdo do atraso na contratacao
ou recontratacdo de docentes a cada ano letivo, muitas vezes impede o inicio do ano letivo.
Portanto, no caso especifico das escolas indigenas o calendario diferenciado ndo pode ser
proposto pelo municipio sem a participacao efetiva dos docentes indigenas na sua construgao.

As constantes paralisagbes nas escolas indigenas observadas estimulam o
desinteresse por parte dos/as estudantes e a falta de apoio dos pais como aponta esse

depoimento:

As paralisaces atrapalham bastante. E como eu falo para os alunos: vocés so estdo
perdendo. Eles dizem: ah, tal dia ndo vai ter aula. Gragas a Deus! Oba, ainda bem!
Gente, vocés tém que questionar. Eu acho que as criangas e 0s pais acham bom
porgue ninguém chega a questionar, é raro o pai que fala sobre isso [...] eu acho uma
perda muito grande. Atrapalha o nosso trabalho como professora, preencher diério
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[...] € uma coisa que eu ndo sei como vou fazer e nds ja estamos no final do
bimestre. As criancas perdem muito! Esse ano a paralisacdo estd maior, estd
paralisando bastante. Ano passado acho que faltava ainda um bimestre e dias quando
paralisaram as aulas e ndo foi s6 nas escolas indigenas, foi em todas as escolas do
municipio, entdo é dificil (Docente Yawaraté piranga).

A questdo do ndo cumprimento dos dias letivos € grave e pode aumentar a excluséo
social de criancas e jovens indigenas que terdo menos possibilidades de acesso a
conhecimentos e tecnologias que necessitam para construir seus projetos de vida presente e de
futuro. Subtrair o direito de concluir o ano letivo na sua totalidade € negar o acesso aos
conhecimentos e tecnologias necessarios na relagdo dos povos indigenas com a sociedade
ndo-indigena e com o Estado brasileiro.

Percebemos que os/as docentes mura lidam com questbes complexas que se repetem
a cada ano letivo, como as exigéncias do Sistema de Educacdo que ainda ndo reconhece a
diferenca e a especificidade das escolas indigenas. Esse € um dos problemas da
institucionalizacdo da educacéo escolar indigena que precisa ser solucionado. A | Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena - | CONEEI aprovou a criagdo do Sistema Proprio
(BRASIL, 2014). Enquanto as escolas indigenas estiverem vinculadas aos Sistemas de
Educacdo que ndo reconhece a diferenca, a educacdo escolar indigena permanecera
enquadrada.

Os povos indigenas acumulam lutas e conquistas no campo da educagdo escolar
especifica que podem subsidiar e orientar a criagdo de Subsistemas Municipais de Educacao
como existe em S&o Gabriel da Cachoeira/AM (LUCIANO, 2013) e em Autazes/AM. No
caso do povo Mura, cabe aos docentes e a OPIM avancarem em relagdo a elaboracdo,
submissdo do PPP as instancias competentes visando a sua aprovacdo e implantacao.

Ainda em relacdo a préatica pedagdgica intercultural de docentes mura, observamos
em uma das escolas os preparativos e a realizacdo da 5% Feira de Ciéncias, cujo tema foi:
“Alimentos e suas Substancias”. A Feira teve por objetivo chamar a atencdo dos pais,
estudantes, comunitarios e participantes e falar sobre a importancia da alimentacdo saudavel e
os tipos de alimentos consumidos na aldeia. Essa atividade envolveu os/as docentes, as turmas
do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e os/as demais servidores. Cada turma assumiu um
dos alimentos selecionados: macaxeira, mandioca, acai, melancia, card, maracuja, cupuacu e
banana. A preparacdo do evento exigiu pesquisa, confeccdo de cartazes, faixas, lembrancas,
alimentos e guloseimas, bem como a organizacdo e ornamentagéo das barracas.

No dia da Feira de Ciéncias, além da comunidade escolar, participaram pais,

comunitarios, docentes e estudantes de uma escola ndo-indigena e a coordenacgdo do Setor de
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Educacdo Escolar Indigena Mura da Secretaria Municipal de Educacdo de Autazes -
SEEM/SEMED/Autazes. Os/as estudantes se empenharam em explicar sobre cada alimento
pesquisado. Observamos 0 envolvimento e a troca de conhecimentos entre estudantes e
docentes das duas escolas e a comunidade da aldeia e do entorno. As turmas distribuiram
lembrancas como: mudas de acai, maniva, macaxeira, valorizando e incentivando a
alimentacéo natural do povo Mura.

A atividade esta na 52 edicdo sendo que a 12 foi realizada durante o desenvolvimento
do Curso de Licenciatura FPI, o que leva a afirmar que o processo de formacdo docente
contribuiu e instrumentalizou os/as docentes mura dessa escola para realizarem tal atividade a
partir de temas relevantes envolvendo escola e comunidade. Observamos que a atividade
consta no Plano de Agéo da escola e a escolha do tema surge da necessidade da aldeia. Na 52
Feira de Ciéncias, o tema selecionado buscou dar énfase aos tipos de alimentos consumidos
na aldeia, assim como incentivar o cultivo e o consumo desses alimentos.

Nas apresentacdes percebemos a problematizagdo em torno dos alimentos
tradicionais que estdo sendo substituidos por outros alimentos processados e ultraprocessados
e que podem afetar a saude do povo Mura. Partindo da necessidade da aldeia, a atividade
fundamentada pelos conhecimentos do povo Mura e das diversas disciplinas, retorna para a
realidade mura ao discutir, valorizar e incentivar o consumo e o cultivo de alimentos
tradicionais, numa perspectiva intercultural critica na busca do Bem Viver (ACOSTA, 2012).

As questdes observadas durante a 5% Feira de Ciéncias da Escola Municipal Indigena
Trincheira j& repercutiam na escola indigena, levando a afirmar que esta vem sendo
interculturalizada e murificada. O depoimento abaixo confirma que a Feira de Ciéncias ja

fazia parte da realidade das escolas indigenas mura durante o Curso de Licenciatura FPI:

Eu lembro quando vi, ja no final do curso, aluno fazendo Feira de Ciéncias em
aldeias. O pessoal me mostrou o video de uma Feira de Ciéncias aplicando
experimentos que eles tinham feito pra mim. E uma coisa que é fantastica neles é a
motivacdo para trabalhos manuais [...] muitas vezes eu mostro para 0s nossos alunos
como exemplo aqui, porque eu passo 0s mesmos roteiros de experimentos de Fisica
[...] e os nossos alunos ndo fazem tdo bonito como eles [...] Eles tem esse lado
artistico, manual, talvez seja da formagdo deles que conseguem ter habilidades
manuais e de construir as coisas talvez até pelas dificuldades de morarem em aldeias
[...] Entdo eles conseguiam fazer coisas além do roteiro e isso foi fantastico
(Docente UFAM 4).

Observamos que a interculturalidade se reflete na pratica pedagdgica de docentes
mura em diversas atividades desenvolvidas em sala de aula. Percebemos que trabalham os

conhecimentos do povo Mura e da sociedade ndo-indigena buscando acessar conhecimentos,
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tecnologias e valores do mundo indigena e ndo-indigena da sociedade contemporanea
necessarios para melhorar suas condi¢des de vida (LUCIANO, 2013). O tempo escolar, a
formacdo descontinuada e outros fatores internos e externos, muitas vezes impedem que a
escola indigena cumpra a sua funcao na integralidade.

De seis docentes participantes da pesquisa, quatro docentes mura cursaram 0
Magistério Indigena Mura-Peara e ja atuavam como docentes nas escolas indigenas quando
ingressaram no Curso de Licenciatura FPI. Dois docentes cursaram o Ensino Médio, sendo
gue um nao estudou na escola indigena, o que o afastou da realidade e da cultura de seu povo.
Nas aulas observadas, percebemos certa fragilizagdo na contextualizagdo entre o0s
conhecimentos indigenas e ndo-indigenas na pratica pedagogica de dois docentes. Um
docente d& maior énfase aos conhecimentos de seu povo e pouco avanga nos conhecimentos
ndo-indigenas necessarios para uma formacao intercultural critica.

Nas atividades desenvolvidas em sala de aula pelos docentes mura, percebemos que a
interculturalidade é mais evidente nas disciplinas Ciéncias, Historia e Geografia na Escola
Indigena Trincheira; Matematica e Lingua Portuguesa na Escola Indigena Prof.2 Elcy de
Almeida Prado. As aulas observadas permitiram perceber que a pratica pedagdgica de
docentes mura promove o didlogo intercultural entre os conhecimentos locais e universais.
Portanto, existe uma correlagdo entre a dimensdo intercultural da formacdo docente e a

dimensao intercultural da pratica pedagdgica de docentes indigenas nas escolas observadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho nos propusemos a investigar e refletir sobre o tema formacéo de
docentes indigenas a partir da experiéncia do Curso de Licenciatura Formacao de Professores
Indigenas, da Universidade Federal do Amazonas, turma Mura. A pesquisa partiu da ideia de
que ha uma correlacdo entre a dimensdo intercultural da formacgdo docente e a dimensdo
intercultural da préatica pedagdgica de docentes indigenas na escola. Para comprova-la,
levantamos trés questdes: qual a concepcao de interculturalidade presente no texto do Projeto
do Curso FPI? Quais disciplinas, ementas e atividades apontam para a interculturalidade na
turma Mura? Que atividades repercutem a dimensdo intercultural na pratica de docentes
mura? Essas indagac6es foram respondidas ao longo das Secdes.

O povo Mura foi silenciado e invisibilizado pelos colonizadores da Amazonia
durante séculos. Nessa relacdo com o restante da sociedade nacional, desenvolveu estratégias
como a murificacdo, que o coloca como protagonista de sua historia ancestral e
contemporanea. Atualmente a escola mura se destaca como parte dessas estratégias.

Pela forca do Movimento Indigena organizado, o povo Mura se fortaleceu, ganhou
visibilidade e avancou nas conquistas politicas e sociais nas Ultimas décadas. A Organizacao
dos Professores Indigenas Mura - OPIM se destaca como a principal protagonista nas lutas
coletivas e conquistas no campo da educacao escolar indigena no municipio de Autazes/AM.
Docentes mura vém se destacando em nivel local e estadual ao ocupar espacos publicos
importantes na gestdo de politicas publicas de educacdo escolar indigena, bem como no
controle social dessas politicas.

De modo mais amplo, esse protagonismo se da, também, “para além da escola” como
é 0 caso recente da Potassio do Brasil, como exposto no texto. Entendemos que tal questdo
esta diretamente ligada a formacdo e préatica intercultural de docentes mura que sdo chamados
a participar do debate como liderancas intelectuais. Os/as docentes mura enquanto novas
liderancas politicas passam pela escola, espaco onde tecem novas estratégias de luta e de vida
do povo Mura.

A relacdo do povo Mura com a sociedade local e nacional é marcada por tensdes e
conflitos que se estabelecem, principalmente, na luta pela manutencéo do territorio que lhe foi
subtraido no processo de colonizacdo e vem sendo constantemente ameagado por pecuaristas,
madeireiros, comerciante, pescadores e, mais recentemente, pela empresa mineradora Potassio
do Brasil LTDA, que, ao iniciar a pesquisa exploratoria, atingiu o territorio ancestral do povo

Mura, causando impacto sociocultural e espiritual, estimulando conflitos e divisdes internas.
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Nesse processo, a formagéo intercultural de docentes mura tem sido forte aliada na relacdo
com a sociedade ndo-indigena na defesa de seus direitos humanos fundamentais.

A partir dos direitos garantidos na Constituicdo Federal de 1988, o Movimento de
Professores Indigenas intensificou suas lutas por politicas publicas de educacdo escolar
especifica, diferenciada, intercultural e bi/multilingue. A escola indigena tem um papel
fundamental no fortalecimento da identidade, linguas, culturas e na formacdo de novas
liderancas politicas, além de valorizar os conhecimentos e sistemas educativos proprios de
cada povo, bem como tem um papel fundamental na apropriacdo de conhecimentos e codigos
da sociedade ndo-indigena na perspectiva da interculturalidade critica.

O povo Mura reivindicou e protagonizou junto com a UFAM a construcdo do Curso
de Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas, turma Mura, implantado e desenvolvido
coletivamente, configurando-se como uma politica de inclusdo social que contempla o0s povos
indigenas da Amazoénia. O processo de elaboracdo, implantacdo e desenvolvimento do Curso
possibilitou o encontro, o didlogo e a convivéncia intercultural entre docentes da UFAM e o
povo Mura, repercutindo na formacdo e pratica intercultural desses sujeitos.

O Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, foi majoritariamente financiado pelo
Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas -
PROLIND, situagdo que vem se repetindo nas outras turmas. Diante dessa realidade,
apontamos para a necessidade da UFAM, instituicdo situada na Amazonia, onde existe a
maior diversidade de povos indigenas do Brasil, investir nessas experiéncias como politica
institucional especifica de inclusdo social direcionada aos povos indigenas.

A partir dos documentos analisados, depoimentos de docentes mura e docentes da
UFAM, enfatizamos que o Curso promoveu a interculturalidade e esta articulado na préatica
pedagogica de docentes mura na escola. Nos Relatorios de Avaliagdo Parcial e Final do
Curso, turma Mura, os grupos de discentes mura apontaram que o Curso foi intercultural por
ter ajudado a avancar no Projeto Politico Pedagdgico Mura e no ensino dos contetdos na sala
de aula e possibilitou a apropriacdo de conhecimentos ndo-indigenas, que os/as docentes mura
articulam aos seus conhecimentos em sala de aula.

Dentre as disciplinas e atividades que a turma Mura pontuou nos Relatorios de
Estdgio como as mais significativas no processo de formagdo, destacam-se: Expressao
Cultural; Geografia; Seminario Tematico e Planejamento Pedagdgico I; Biologia; e
Organizacdo do Trabalho Escolar 1. As disciplinas foram destacadas, principalmente, pelas
experiéncias praticas que nos levam a afirmar que a interculturalidade se desenvolve na

articulacdo entre os saberes indigenas e ndo-indigenas, bem como no despertar da
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sensibilidade e criatividade, enfatizadas na disciplina Expressdo Cultural. Assim, a Feira de
Ciéncias e o trabalho de Artes, representados nas fotografias 11 e 12, Sec¢éo 3, sdo resultantes
dessas experiéncias interculturais vivenciadas no processo de formacao docente.

No que se refere a avaliacdo da turma Mura, em diferentes disciplinas houve abertura
e sensibilidade de docentes da UFAM, no sentido de acolher as diferencgas culturais ao definir
critérios de avaliacdo diversificados, para que os/as discentes mura pudessem se expressar na
oralidade, mas sem desconsiderar a escrita.

As visitas de acompanhamento do Estagio e Pesquisa nas escolas indigenas mura,
apesar de poucas, proporcionaram experiéncias e vivéncias interculturais, tanto para os/as
docentes da UFAM quanto para os/as discentes mura, aproximando a universidade da
realidade das aldeias do povo Mura numa perspectiva intercultural critica.

As atividades de Pesquisa e Estagio (que deveriam ocorrer de forma articulada) ndo
se efetivaram na turma Mura, ocasionando dois produtos finais: Trabalho de Concluséo de
Curso - TCC e Relatério das AcBes de Estagio. De certa forma, a analise desses documentos
nos levou a afirmar que houve interculturalidade pela forma como problematizaram a
realidade mura fundamentada nos conhecimentos das diferentes areas.

Outra experiéncia no Curso de Licenciatura FPI que aponta para a dimensdo da
interculturalidade na formacdo da turma Mura se deu durante o Gltimo médulo, nas Oficinas
de Sistematizacdo Final e Apresentacdo das Pesquisas das trés grandes areas, bem como do
Relatério das Acles de Estagio. A turma Mura vivenciou dias intensos de estudo e producédo
intelectual com a orientacdo de docentes da UFAM das diferentes areas do conhecimento,
culminando com a defesa publica dos TCC e dos Relatdrios de Estagio, encerrando com o
Seminario de Avaliacdo Final do Curso.

Ao buscar compreender a dimensdo da interculturalidade a partir da pratica
pedagdgica de docentes mura na escola, observamos as aulas de seis docentes, sendo trés por
escola. Nas aulas observadas, percebemos que os/as docentes mura fazem a contextualizagdo
e articulam os conhecimentos do povo Mura aos conhecimentos da sociedade nao-indigena na
escola, numa perspectiva intercultural critica. As aulas envolvendo temas variados, como
tecumes, pescaria, projeto de reflorestamento, alimentacdo do povo Mura, tipos de trabalho e
outros, enfatizam a dimensao da interculturalidade na préatica de docentes mura na escola.

Osl/as docentes mura mais experientes que atuam na sua area de formacao especifica
contextualizam o0s conhecimentos indigenas e ndo-indigenas com mais propriedade.
Transitam entre um conhecimento e outro, mesmo quando estes eram abstratos. Esses

docentes partem da realidade local e avangcam para o universal, dialogam e envolvem as
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turmas, propdem atividades de leitura e escrita, utilizam elementos da cultura mura e de
outras sociedades, embora priorizem os conhecimentos nao-indigenas.

Um docente experiente que atua nas disciplinas de outras areas do conhecimento
contextualiza os contetudos de forma articulada e interdisciplinar. Ele dialoga com a turma,
mostra exemplos concretos da realidade, valoriza a oralidade, propde atividades de leitura e
escrita e utiliza conhecimentos de outras areas, 0 que situa sua pratica pedagogica na
perspectiva intercultural critica. A prética pedagdgica de outro docente da maior énfase aos
conhecimentos proprios e a oralidade. Uma docente prioriza as atividades escritas com pouca
contextualizagdo dos conhecimentos indigenas e ndo-indigenas.

A partir dos documentos analisados, depoimentos de docentes da UFAM e docentes
mura e, pela experiéncia vivenciada, é possivel afirmar que o Curso de Licenciatura FPI,
turma Mura, falhou na perspectiva da interculturalidade critica, pela fragilidade da inclusdo de
conhecimentos do povo Mura no processo de formagdo, por ser uma primeira experiéncia,
pelos limites estruturais, materiais e humanos.

A despeito disso, é possivel afirmar que o Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, foi
exitoso na perspectiva da interculturalidade critica ao longo do processo de elaboragdo,
implantacdo e desenvolvimento ao abrir-se para o didlogo e acolhimento das diferencas. A
UFAM ndo pode ser a mesma com a entrada do povo Mura, como poetizou Wilmar
D’ Angelis (2007).

O Curso de Licenciatura FPI, turma Mura, proporcionou ao grupo de docentes da
UFAM uma abertura ao dialogo entre as diferentes areas do conhecimento que, em outros
cursos da UFAM, muitas vezes ndo se consolida entre docentes da mesma area. Assim, a
experiéncia com a turma Mura possibilitou o acolhimento dos povos indigenas na academia
como detentores de conhecimentos milenares que a ciéncia moderna desconsiderou.

Podemos afirmar que a formacao docente ndo resolve todos os problemas criados ha
mais de quinhentos anos em relagdo as culturas indigenas e afro-brasileiras, mas é uma base
solida para o dominio de saberes necessarios para 0 convivio com a diversidade, para
promover mudancas e construir novas posturas interculturais.

Com esta pesquisa nos propusemos a investigar se havia uma correlagdo entre a
dimenséo intercultural da formagdo docente oferecida pelo Curso de Licenciatura Formacao
de Professores Indigenas, turma Mura, e a dimensdo intercultural da prética pedagogica de
docentes indigenas nas escolas. As analises dos documentos, das entrevistas e a observacao
das préaticas de docentes mura nos permitiu concluir que sim. Como ja enfatizado ao longo das

SecBes, em todo o processo, desde a origem até a finalizacdo da turma Mura, existiu o dialogo
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na perspectiva da interculturalidade critica que construiu novas posturas, praticas e
colaboracdes interculturais entre a UFAM e a OPIM.

A relacdo de dialogo com os povos indigenas move ideias e a¢Ges em préaticas
concretas, canais de acolhimento das epistemologias indigenas no sentido de incluir seus
conhecimentos nos curriculos de cursos de ensino superior, na formacdo de docentes
indigenas e ndo-indigenas e provocar fissuras nas estruturas cristalizadas das Instituicdes de
Ensino Superior - IES e dos demais Sistemas de Ensino que ainda excluem a diferenga e 0s
Outros como ocorreu na UFAM, no curso de Licenciatura em Matematica.

Assim, 0 percurso da pesquisa nos levou a outra questdo para futuras pesquisas: de
que forma essa abertura e sensibilidade se reflete na pratica de docentes nédo-indigenas em
outros Cursos da UFAM?
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APENDICES

APENDICE 1 - Roteiro de observacio da sala de aula

Escola:
Professor/professora:
Turma: Total de matriculados/as: Ano:

Turno: Disciplina/s:

Data: / /

1) Organizacdo da sala de aula, disposicao das cadeiras, mesa, criangas ou jovens.
2) Tempos.

3) Relacdo docente/docente; docente/discente; discente/discente.

4) Plano de aula.

5) Materiais/instrumentos/recursos de apoio.

6) Metodologia/préatica de ensino.

7) Uso de atividades diversificadas.

8) Instrumentos de avaliacdo.
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APENDICE 2 - Roteiro de entrevista (Docente mura)

1. O que vocé entende por educacdo intercultural?

2. Quais desafios sdo postos para desenvolver seu trabalho na perspectiva da educacdo
intercultural?

3. Como vocé avalia a contribuicdo do Curso de Licenciatura Formacao de Professores
Indigenas no que se refere a interculturalidade?

4. Quais disciplinas, contetdos, atividades foram mais significativos no Curso no sentido
da promocéo da interculturalidade?

5. Como vocé planeja suas aulas? Que materiais, recursos, instrumentos e estratégias

vocé utiliza?
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APENDICE 3 - Roteiro de entrevista (docente UFAM)

1. O que vocé entende por educacdo intercultural?

2. Quais espacos VOocé destacaria como importantes na sua formacao intercultural?

3. Como foi a sua experiéncia no processo de elaboragdo do Projeto do Curso de
Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas no que se refere a interculturalidade?

4. Quais atividades de sua disciplina vocé considera que possibilitaram a promogdo do
didlogo intercultural no curso, turma Mura?

5. Limites e desafios institucionais para o desenvolvimento da disciplina na perspectiva

da interculturalidade?

ANEXOS
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ANEXO A - Carta de Anuéncia OPIM

(Elaborada de acordo com a Resolugio N. 466/2012-CNS/CONEP)

Eu, Mariomar Moreira de Souza, representante legal da Organizagdo dos Professores
Indigenas Mura - OPIM, concedo anuéncia para a realizagdo da pesquisa "Curso
Formagio de Professores Indigenas: desafios na formagdo e repercussdes na prética de
professores e professoras mura” sob a responsabilidade da pesquisadora Elciclei Faria
dos Santos, discente do Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduagio em
Educagio - PPGE, da Faculdade de Educagdo - FACED, da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM, sob a orientagiio da Profa. Dra. Valéria Augusta Cerqueira de
Medeiros Weigel.

A anuéncla é concedida desde que sejam assegurados: o cumprimento das
determinagdes da Resolugiio N. 466/2012 - CNS/CONEP; a garantia de receber
esclarecimentos antes durante e depois do desenvolvimento da pesquisa, bem como a
garantia de que nlio haverd nenhuma despesa para a instituicho decorrente dessa
pesquisa. No caso do nio cumprimento dos itens destacados, haverd a liberdade de
retirada da anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem nenhuma penalizagio.

Autazes/AM, 5 de abril de 2016.

- Z'w,m / é&;_ P .j‘)-..ﬁ“
Mmtun e carimbo do responsével pela instituiglio

C0SPROFESSIRES HOGEMS URA
CNP.J: 05.836.28510001-19

Redfrmand: 3 wrtdace Eva e
3 Menéna Hsknca

ANEXO B - Carta de Anuéncia SEMED
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CARTA DE ANUENCIA
(Elaborada de acordo com a Resolugdo N. 466/2012-CNS/CONEP)

Eu, Suely Francisca Farias da Silva, representante legal desta Secretaria Municipal de
Educagdo de Autazes, concedo anuéncia para a realizacdo da pesquisa “Curso
Formacgao de Professores Indigenas: desafios na formacg&o e repercussdes na pratica de
professores e professoras mura” sob a responsabilidade da pesquisadora Elciclei Faria
dos Santos, discente do Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduacio em
Educagdo - PPGE, da Faculdade de Educagdo - FACED, da Universidade Federal do
Amazonas- UFAM, sob a orientagdo da Profa. Dra. Valéria Augusta Cerqueira de
Medeiros Weigel.

A anuéncia é concedida desde que sejam assegurados: o cumprimento das
determinagdes da Resolugdo N. 466/2012 - CNS/CONEP; a garantia de receber
esclarecimentos antes durante e depois do desenvolvimento da pesquisa, bem como a
garantia de que n3o haverd nenhuma despesa para a instituicdo decorrente dessa
pesquisa. No caso do ndao cumprimento dos itens destacados, havera a liberdade de
retirada da anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem nenhuma penalizagao.

Autazes/AM, 5 de abril de 2016.

£ AR

Assinatura i do\\es ons§vel pela instituicdo

Suely Francisca Farias da Silva
Secretaria Municipal de Educagao
Dec. N° 012/2014/PMA-GP

ANEXO C - Carta de Anuéncia FUNAI
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FUNDAGCAO NACIONAL DO INDIO CTL - AUTAZES

CARTA DE ANUENCIA
(Elaborada de acordo com a Resolugdo N. 466/2012-CSN/CONEP)

Eu, Hudson Henrique da Silva, coordenador do Posto Indigena PIN/Autazes, concedo
anuéncia para a realizagdo da pesquisa “Curso Formac3o de Professores Indigenas:
desafios na formac3o e repercussdes na prética de professores e professoras mura”
sob a responsabilidade da pesquisadora Elciclei Faria dos Santos, discente do Curso de
Doutorado do Programa de Pés-Graduacio em Educagdo - PPGE, da Faculdade de
Educacdo - FACED, da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel.

A anuéncia é concedida desde que sejam assegurados: o cumprimento das
determinacdes da Resolugdo N. 466/2012 - CNS/CONEP; a garantia de receber
esclarecimentos antes durante e depois do desenvolvimento da pesquisa, bem como a
garantia de gue ndo haverd nenhuma despesa para a instituicdo decorrente dessa
pesquisa. No caso do n3o cumprimento dos itens destacados, havers a liberdade de
retirada da anuéncia 2 qualquer momento da pesquisa sem nenhuma penalizagio.

Autazes/AM, 5 de abril de 2016.

ANEXO D - Parecer Consubstanciado do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURSO FORMAGCAO DE PROFESSORES INDIGENAS: DESAFIOS NA FORMAGAO
E SUA REPERCUSSAO NA PRATICA DE PROFESSORES E PROFESSORAS MURA

Pesquisador: Elciclei Faria dos Santos

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Verséo: 4

CAAE: 56216816.7.0000.5020

Instituicio Proponente: FACULDADE DE EDUCAGCAO - FACED / UFAM
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.812.784

Apresentacéo do Projeto:

TESE DE DOUTORADO

Projeto de Pesquisa: CURSO FORMAGAQ DE PROFESSORES INDIGENAS: DESAFIOS NA FORMAGCAO
E SUA REPERCUSSAO NA PRATICA DE PROFESSORES E PROFESSORAS MURA.

Responséavel Principal: Elciclei Faria dos Santos

Orientadora: Profa. Dra. Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE-FACED

Desenho do Estudo
Apresentado no Formulério PB das Informacoes Basicas

Resumo do Estudo
Apresentado no Formulério PB das Informacoes Basicas

Objetivo da Pesquisa:
Objetivos Primario e Secundario da Pesquisa
Apresentados no Formulario PB das Informacoes Basicas

Endereco: Rua Teresina, 4950

Balrro: Adrianopolis CEP: $9.057-070
UF: AM Municiplo: MANAUS
Telefone: (92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mall: cep@ufam.edu.br
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Continuagdo do Parecer: 1.812.784
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e Beneficios
Apresentados no Formulério PB das Informacoes Bésicas

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

1. Metodologia Proposta

Apresentada no Formulario PB das Informacoes Basicas
Tamanho da Amostra no Brasil: 12

2. Criterios de Inclusao e de Exclusao
Apresentados no Formulario PB das Informacoes Bésicas

3. Cronograma de Execucao
Apresentado no Formulario PB das Informacoes Basicas

4. Orcamento Financeiro
Apresentado no Formulério PB das Informacoes Basicas

5. Instrumentos de coleta de Dados
Indicados mas nao apresentados no Formulario PB das Informacdes Basicas

Consideraces sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
1. FOLHA DE ROSTO: ADEQUADA

2. RISCOS e BENEFICIOS: ADEQUADOS

3. TERMOS DE ANUENCIA: APRESENTADO NESTE PROTOCOLO DE PESQUISA

4. GRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO: ADEQUADOS NESTE PROTOCOLO DE PESQUISA

5. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: INDICADOS E APRESENTADOS NESTE PROTOCOLO DE
PESQUISA

Endereco: Rua Teresina, 4950

Balrro: Adrianopolis CEP: £9.057-070
UF: AM Municiplo: MANAUS
Telefone: (92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mall: cep@ufam.edu.br
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Continuagédo do Parecer: 1.812.784

6. CURRICULO LATTES: ADEQUADO

7. TCLE: APRESENTADO NESTE PROTOCOLO DE PESQUISA

Recomendacoes:

Senhor(a) Pesquisador(a), conforme a Resolucao 466/2012, recomenda-se que a Coleta de
Dados/Pesquisa de Campo do Projeto de Pesquisa ora avaliado nao seja iniciada antes da aprovacao do
CEP/UFAM.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Senhor(a) Pesquisador(a), conforme a Resolucao 466/2012, recomenda-se que a Coleta de

Dados/Pesquisa de Campo do Projeto de Pesquisa ora avaliado nao seja iniciada antes da aprovacao do
CEP/UFAM.

Senhor(a) Pesquisador(a), conforme a andlise realizada verificamos que as PENDENCIAS indicadas
anteriormente no Parecer Consubstanciado da CONEP de 13.10.2016 foram sanadas/ corrigidas neste
Protocolo de Pesquisa.

PROTOCOLO DE PESQUISA APROVADO.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/10/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_695937.pdf 12:19:28
TCLE / Termos de | TERMO_imagemmenor.pdf 20/10/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
Assentimento / 11:52:48 [Santos
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TERMO_imagemdocente.pdf 20/10/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
Assentimento / 11:52:29 |Santos
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_execucao.pdf 20/10/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

00:58:25 | Santos
TCLE / Termos de | TCLE_pais.pdf 1910/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
Assentimento / 18:18:24 [Santos
Justificativa de

Endereco: Rua Teresina, 4950

Balrro: Adrianopolis CEP: $9.057-070
UF: AM Municiplo: MANAUS
Telefone: (92)3305-5130 Fax: (92)3305-5130 E-mall: cep@ufam.edu.br
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CBrot

ma

Auseéncia TCLE_pais.pdf 19/10/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
18:18:24 [Santos

TCLE / Termos de | TCLE_docente.pdf 19/10/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

Assentimento / 18:17:58 [Santos

Justificativa de

Auséncia

Outros Curriculo_orientadora.pdf 25/07/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
18:18:49 [Santos

Outros Roteiro_observacao.pdf 25/07/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
18:17:51 | Sanios

Outros Roteiro_docentemura.pdf 25/07/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
18:17:07 [Santos

Outros Roteiro_docenteufam.pdf 25/07/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
18:16:48 [Santos

Recurso Anexado  |RECURSO.pdf 25/07/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

pelo Pesquisador 18:14:51 | Santos

TCLE / Termos de  |anuenciasemed.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

Assentimento / 23:07:11 | Santos

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |anuenciafunai.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

Assentimento / 23:06:23 | Santos

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |anuenciaopim.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

Assentimento / 23:05:50 |Santos

Justificativa de

Auseéncia

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito

Brochura 15:39:31  [Santos

Investigador

Orcamento orcamento.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
15:35118  [Santos

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 20/04/2016 |Elciclei Faria dos Aceito
15:31:11 [Santos

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco: Rua Teresina
Balrro: Adrianopolis
UF: AM

Telefone: (92)3305-5130

, 4950

Municiplo: MANAUS
(92)3305-5130

Fax:

CEP: §9.057-070

E-mall:

cep@ufam.edu.br

Pagin:

a 04 de 05
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MANAUS, 09 de Novembro de 2016

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador)
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ANEXO E - Documento final

DOCUMENTO FINAL

O encontro nos incentivou a estudar a lingua Nheengatu, mesmo reconhecendo as
limita¢des praticas, inclusive da carga horaria. desse aprendizado. em um Curso de
Licenciatura amplo. Reafirmamos ser esta uma opcao dos professores e ndo uma
politica linguistica que se estenda a todo o povo. Temos consciéncia de que falar ou
estudar uma lingua indigena nao nos faz “mais™ ou “menos”™ Mura e que a lingua
portuguesa ¢ a nossa lingua materna. Entretanto. entendemos que o Nheengatu podera
servir futuramente como forma de defesa e valorizacdo de nossa identidade junto a
outros povos. Decidimos. portanto. pela ado¢do da lingua Nheengatu. que devera ser
ensinada como componente curricular no Curso de Licenciatura, uma vez que ja
tivemos um inicio desse aprendizado no curso de Magistério Indigena. Assim.
concluimos pela necessidade de aprender a estrutura do Nheengatu no curso de
Licenciatura. aprendizagem esta a ser complementada em um curso especifico. cujo
encaminhamento ficara a cargo da OPIM.

Autazes. 05 de maio de 2006.

Obs: Documento Final do I Férum de Politica Linguistica realizado em Autazes nos
dias 04 e 05 de maio. no contexto do Prolind/UFAM. com consultoria do Prof. Dr.
Wilmar D’Angelis (UNICAMP) e que contou com a participacdo dos professores
mdigenas Mura da OPIM e de professoras da equipe UFAM.



ANEXO F - Etapas do Curso de Licenciatura FPI

ETAPA I: Formacio Geral
ETAPA II: Formacio por Grandes Areas
ETAPA III: Formacio para a Integraciio das Areas

1°ANO | FORMACAO DISCIPLINAS GERAIS
GERAL
Metodologia do Estudo (60h)
ETAPA MODULO 1 Fundamentos da Educacio I (60h)
I Linguas Indigenas na Amazonia (60h)
Lingua Portuguesa I (60h)
MODULO II Pensamento Filosofico-Cientifico: diversidade de saberes e
logicas I (60h)
Organizacdo do Trabalho Escolar I (60h)
Pesquisa e Cotidiano da Escola Indigena I (60h)
MODULO 111 Antropologia I (60h)
Histéria Geral dos Indios no Brasil (60h)
2°ANO DISCIPLINAS GERAIS
) Lingua Portuguesa II (60h)
ETAPA MODULO IV Introducdo a Lingua Indigena (60h)
I Fundamentos da Matematica I (60h)
) Expressdo Cultural 1(60h)
MODULO V Alfabetizacdo Cartogréfica (60h)
) Topicos de Fisica (60h)
MODULO VI Topicos de Quimica (60h)
Topicos de Biologia (60h)
3° ANO FORMAC,SQ POR DISCIPLINAS DA AREA HUMANAS E SOCIAIS
GRANDES AREAS

7 Considerando que, no curso, a grande maioria dos alunos das Turmas € composta por pessoas que ja
estdo exercendo o magistério nas aldeias, o estdgio serd encarado de forma especifica e especial,
realizando-se num exercicio sistemdtico no qual o aluno-professor fard reflexdes sobre sua propria pratica
em sala de aula. O Estdgio [ serd de observacio da realidade, de construcio do diagnostico. O Estdgio 11,
de construcdo da proposta pedagdgica. O Estagio III, de implementacido da proposta pedagdgica, como
serd detalhado em item mais a frente (Diretrizes para realizacéio do Estdgio).
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ETAPA
II

MODULO VII

Pensamento filoséfico-cientifico: diversidade de saberes e
logicas 11 (60h)
Sociologia I (60h)

Fundamentos da Educacio 11 (60h)

MODULO VIII

Saberes Geogrificos; Organizacio do Espaco (Sociedade e
Natureza) (60h)
Historia das politicas indigenistas e indigenas no Brasil (60h)

MODULO IX

Antropologia 11 (60h)

Historia dos povos indigenas na Amazonia (60h)

Pesquisa e Cotidiano da Escola Indigena II (60h)

Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais e Cotidiano do
professor indigena I (60h)

Estagio I (120h)

3°ANO

FORMACAO POR
GRANDES AREAS

DISCIPLINAS DA AREA LETRAS E ARTES

ETAPA
II

MODULO VII

Lingua Portuguesa II1 (60h)
Fundamentos da Educaciio 11 (60h)
Lingua Indigena I (60h)

MODULO VIII

Expressido Cultural IT (60h)
Lingua Portuguesa IV (60h)
Pesquisa e Cotidiano da Escola Indigena II (60h)

MODULO IX

Lingua Indigena II (60h)

Praticas Corporais (60h)

Pesquisa em Letras e Artes e Cotidiano do professor Indigena I
(60h)

Estagio I (120h)

3 ANO

FORMACAO POR
GRANDES AREAS

DISCIPLINAS DA AREA EXATAS E BIOLOGICAS

ETAPA
II

MODULO VII

Matematica I (60h)
Quimica I (60h)
Fundamentos da Educacio 11 (60h)

MODULO VIII

Fisica I (60h)
Biologia I (60h)

MODULO IX

Matematica II (60h)

Biologia II (60h)

Pesquisa e Cotidiano da Escola Indigena II (60h)

Pesquisa em C. Exatas e Bioldgicas e Cotidiano do professor
indigena I (60h)

Estagio I (120h)

4° ANO

FORMACAO

DISCIPLINAS GERAIS
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GERAL
ETAPA . Organizagido do Trabalho Escolar II (60h)
I MODULO X
. Politica e Organizacdo da Educacio Basica (60h)
MODULO XI
4° ANO FOR}-'IAQI_.SQ POR DISCIPLINAS DA AREA HUMANAS E SOCIAIS
GRANDES AREAS
P Formacgdo e Caracteristicas do Espaco Geogrifico: Territorio
ET;}PA MODULO X dos Povos Indigenas, ambiente e sustentabilidade (60h)
Antropologia III (60h)
MODULO XI Introducdo a historia dos Povos Indigenas (60h)
' Sociologia 11 (60h)
P Planejamento e  Gestdo  Territorial: ~ Territério e
MODULO XTI Territorialidades dos Povos Indigenas (60h)
Antropologia IV (60h)
Pesquisa em C. Humanas e Sociais e cotidiano do professor
indigena 11 (60h)
Estagio II (135h)
4° ANO | FORMACAO POR DISCIPLINAS DA AREA LETRAS E ARTES
GRANDES AREAS
. Lingua Portuguesa V (60h)
ETAPA ] = N
Il MODULO X Lingua Indigena III (60h)
MODULO XI Expressio Cultural 111 (60h)
' Lingua Portuguesa VI (60h)
MODULO X1 Lingua Indigena IV (60h)
Linguas em Contato: Portugués e Lingua Indigena (60h)
Pesquisa em Letras e Artes e cotidiano do professor indigena II
(60h)
Estagio Il (135h)
4° ANO FORMAQL&Q POR DISCIPLINAS DA AREA EXATAS E BIOLOGICAS
GRANDES AREAS
- Fisica II (60h)
ET;\IPA MODULO X Quimica IT (60h)

MODULO XI

Matematica I1I (60h)
Quimica III (60h)

MODULO XII

Fisica III (60h)

Biologia III (60h)

Pesquisa em C. Exatas e Bioldgicas e Cotidiano do professor
indigena 11 (60h)

Estdgio II (135h)
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5 ANO

ETAPA
111

FORMACAO PARA
INTEGRACAO DAS
AREAS

DISCIPLINAS / ATIVIDADES ESPECIFICAS

MODULO XIII

Semindrio Temadtico e Planejamento Pedagdgico 1
(60h)

Semindrio Temdtico e Planejamento Pedagdgico 11
(60h)

Semindrio Temadtico e Planejamento Pedagogico 111
(60h)

Estagio I1I (150h)

MODULO XVI

Oficina I: “Repensando o projeto politico-pedagdgico
das escolas indigenas - 6° ao 97 ano do Ensino
fundamental” (60h)

Oficina  I1I:  “Repensando o  projeto-politico
pedagogico das escolas indigenas - Ensino médio™
(60h)

Oficina III (60h)
Oficina IV (60h)
Libras (60h)

MODULO XV

Oficina de Sistematizacdo Final e Apresentacdo das
Pesquisas da Grande Area de Humanas e Sociais
(60h)

Oficina de Sistematizacdo Final e Apresentacio das
Pesquisas da Grande Area de Letras e Artes (60h)
Oficina de Sistematizacdo Final e Apresentacdo das
Pesquisas da Grande Area de Exatas e Biologicas
(60h)

Semindrio de Avaliacio Final do Curso (60h)
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ANEXO G - Ementas das disciplinas

FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO | — 60 h/a (FG) Ementa: Diferentes abordagens —
filosofica, sociolOgica, historica, psicolégica e antropoldgica — para pensar a educacao e sua
relagdo com a sociedade em geral e, especificamente, com os povos indigenas.

FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO Il — 60 h/a (FG) Ementa: Educacdo enquanto
processo social. Educagdo enquanto pratica cultural. Relacdo historia, cultura e escolarizagao.
Educacéo Indigena e Educacéo Escolar Indigena. Interdisciplinaridade e interculturalidade na
Escola Indigena.

ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR | — 60 h/a (FG) Ementa: O (A)
professor(a) indigena: identidade, formacédo e pratica. As concepcles didatico-pedagogicas e
o0s elementos que constituem o processo ensino-aprendizagem. Escola e sala de aula.

ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR Il — 60 h/a (FG) Ementa: O planejamento
em educacdo. O processo do planejamento de ensino. Inter-relagdes entre os componentes do
plano de ensino-aprendizagem

POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA - 60 h/a (FG) Ementa: A
politica educacional brasileira: a questdo da democratizacdo e da universalizagdo da educacéo.
Nocdes de Direito Educacional. Retrospectiva historica do Ensino Basico. As Constituicdes
brasileiras e a Educacdo. A Legislacdo da Educacdo Bésica. A Legislacdo especifica da
Educagéo Escolar Indigena

METODOLOGIA DO ESTUDO E DA PESQUISA - 60 h/a (FG) Ementa: Diretrizes
metodoldgicas para a leitura e a producdo de textos académicos; Principios normativos para
elaboracdo do trabalho de natureza cientifica. Pressupostos e caracteristicas da investigacdo
cientifica.

PESQUISA E COTIDIANO DO PROFESSOR INDIGENA | — 60 h/a (FG) Ementa:
Projetos da pratica pedagogica ligados as necessidades e desafios da escola indigena.

PESQUISA E COTIDIANO DO PROFESSOR MURA 11 — 60 h/a (FG) Ementa: Projetos
da prética pedagogica ligados as necessidades e desafios da escola indigena.

LINGUA PORTUGUESA | — 60 h/a (FG) Ementa: Lingua e linguagem. A diversidade
linguistica. Lingua oral e lingua escrita. Aspectos do Portugués falado pelos indigenas. O
conceito de género. Géneros orais. Géneros escritos. Géneros textuais na Internet.
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LINGUA PORTUGUESA 11 - 60 h/a (FG) Ementa: Nogdes linguisticas sobre o ensino de
lingua: o oral e o escrito. Conceitos de gramatica. Aspectos gramaticais da lingua padréo.
Aspectos estruturais do texto escrito. Um género literario: mitos/lendas. Conversao do oral no
escrito.

LINGUA PORTUGUESA 11l — 60 h/a (LA) Ementa: Fonética e Fonologia. Fonética
articulatéria. NocOes de fonética acustica. Unidade minima da fonética: o fone. Vogais e
consoantes. Segmentos e supra- segmentos. A no¢do de tracos. Caracteristicas articulatérias e
acusticas do Portugués. Conceitos basicos da Fonologia: fonema, oposicéo, variacdo livre,
distribuicdo complementar, alofones, semelhanca fonética, distribuicdo limitada. Segmentos
bivalentes e sua interpretacdo. Neutralizacdo e arquifonema. Processos e regras fonoldgicas
do Portugués.

LINGUA PORTUGUESA IV — 60 h/a (LA) Ementa: Morfologia. A unidade minima da
morfologia: o morfema. Alomorfes e complicacdo da analise morfémica do Portugués.

Acumulacdo de morfemas, morfema com significado descontinuo, morfema zero. Morfema e
palavra. Formacéo de palavras. Classes de morfemas e partes do discurso.

LINGUA PORTUGUESA V - 60 h/a (LA) Ementa: Sintaxe. A unidade minima da sintaxe:
o sintagma. Relacdo e hierarquia entre os sintagmas. Analise estruturalista em constituintes

imediatos. Analises funcionais. Andlise gerativa: modelo GB. Oragdes subordinadas e
coordenadas.

LINGUA PORTUGUESA VI — 60 h/a (LA) Ementa: Histdria social e linguistica do
Portugués. A transplantacdo do Portugués para o Brasil. Mudancas histéricas de natureza
fonético-fonol6gica, morfossintatica e semantica no sistema linguistico do Portugués.
Caracteristicas sociais e linguisticas do Portugués no Amazonas.

LINGUAS INDIGENAS NA AMAZONIA — 60 h/a (FG) Ementa: Panoramica sincronico-
diacrénica da distribuicdo das linguas indigenas na Amazbnia com enfoque na Lingua
indigena da Turma.

INTRODUCAO A LINGUA INDIGENA - 60 h/a (FG) Ementa: Histéria da lingua
indigena da Turma: origens, mudancas, interferéncias.

LINGUA INDIGENA | — 60 h/a (LA) Ementa: Fonética e Fonologia: defini¢es. Fonética
articulatoria: 6rgdos que intervém na fonacdo; pontos e modos de articulagdo. Vogais e
consoantes. Segmentos e supra- segmentos: caracteristicas da lingua indigena da Turma.
Estrutura dos sons. Teoria estruturalista do fonema: oposicao e distribuicdo complementar,
alofones, semelhanca fonética, distribuicdo limitada. Segmentos bivalentes e sua
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interpretacdo. Neutralizag&o e arquifonema. Processos e regras fonoldgicas da lingua indigena
da Turma.

LINGUA INDIGENA 1l — 60 h/a (LA) Ementa: Morfologia. Teoria estruturalista do
morfema. Alomorfes e complicagdo da analise morfémica da lingua indigena da Turma:
acumulacdo de morfemas, morfema com significado descontinuo, morfema zero. Morfema e
palavra. Formacdo de palavras. Classes de morfemas e partes do discurso (com enfoque no
sistema verbal da lingua).

LINGUA INDIGENA IIl — 60 h/a (LA) Ementa: A sintaxe e o sintagma. Relagdo e
hierarquia entre os morfemas. Anéalise estruturalista em constituintes imediatos. Analises
funcionais a partir de enunciados minimos. As oracdes relativas e adverbiais (temporal,
causal, final) na lingua indigena da Turma.

LINGUA INDIGENA IV - 60 h/a (LA) Ementa: Literatura oral. Controvérsias sobre
literatura oral. Géneros orais na cultura cabocla e indigena da Amazénia: mitos, cantos,
lendas, proveérbios, adivinhacbes, formas rituais, cangdes, discursos habituais, etc. A
narratologia.

LINGUAS EM CONTATO: PORTUGUES E LINGUA INDIGENA — 60 h/a (LA)
Ementa: Linguas em contato. Superestrato, adstrato e substrato. Relagcdes de contato entre a
lingua indigena e o Portugués: interferéncias matuas possiveis (no léxico, na morfologia, na
sintaxe, etc.).

EXPRESSAO CULTURAL | — 60 h/a (FG) Ementa: Potencia sinestésica da expressdo
cultural: a percepcdo sensorial, a expressao individual e grupal nas diversas linguagens que
ocasionalmente sejam priorizadas e na intertextualidade que a cultura coloca. Expressdo
Cultural, criatividade e criticidade.

EXPRESSAO CULTURAL Il — 60 h/a (LA) Ementa: Aspectos diversos da expressdo
cultural de outros grupos sociais. Relacionamento critico com outras formas de Expressdo
Cultural dos povos latino americanos e, particularmente, da Amazonia.

EXPRESSAO CULTURAL |11 — 60 h/a (LA) Ementa: Releitura e reconstrucdo de cosmos
estéticos diversos, dada a necessidade da relacdo com a cultura dos povos indigenas.
Recriacdo da chamada Arte Universal, no sentido sinestésico/critico.

PRATICAS CORPORAIS — 60 h/a (LA) Ementa: Problematizacdo da historicidade dos
povos indigenas através das suas praticas corporais cotidianas do andar, correr, saltar,
transportar, lancar, nadar, mergulhar, cacar e outras com caracteristicas ludicas, possibilitando
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a continuidade de suas expressfes culturais através da valorizagdo de seus rituais, da
transmissédo de valores e costumes para as novas geragoes.

PESQUISA EM LETRAS E ARTES E COTIDIANO DO PROFESSOR INDIGENA | —
60 h/a (LA) Ementa: Levantamento Sociolinguistico. Portugués: a fala indigena. Definicdo

de areas a partir das situagbes de contato com o ndo-indio (tevé, radio, 'marreteiro’, patrao).
Mapeamento dos falantes por idade (entre outras varidveis). Lingua indigena: numero,
localizacéo e competéncia dos falantes que vivem na érea.

PESQUISA EM LETRAS E ARTES E COTIDIANO DO PROFESSOR INDIGENA 11
— 60 h/a (LA) Ementa: Pesquisa Lexical: estudo de campos semanticos relacionados a

agricultura e a pesca. Elaboracdo de um glossario comentado, a partir da pesquisa e das
andlises feitas.

PENSAMENTO FILOSOFICO-CIENTIFICO: DIVERSIDADE DE SABERES E
LOGICAS | — 60 h/a (FG) Ementa: O Logos mitico, o Logos filosofico e o Logos cientifico.
O nascimento da Filosofia na Grécia antiga. Filosofia e Histdria. Filosofia e Sociedade.

PENSAMENTO FILOSOFICO-CIENTIFICO: DIVERSIDADE DE SABERES E
LOGICAS Il — 60 h/a (HS) Ementa: As diversas formas de exercicio da razdo. A razio

instrumental. Filosofia, Ciéncia e ldeologia. Filosofia e ética da Ciéncia.

SOCIOLOGIA | — 60 h/a (HS) Ementa: As ciéncias naturais e as ciéncias sociais. A
Sociologia como ciéncia da modernidade. Estado e Sociedade civil. Histéria e diversidade
cultural.

SOCIOLOGIA 11 - 60 h/a (HS) Ementa: Globalizacéo e cultura. Sociedade e Comunidade.
Estratificacdo e Classes sociais. Mudancas e Movimentos Sociais.

ANTROPOLOGIA | — 60 h/a (FG) Ementa: Diversidade sociocultural e os estudos
antropologicos: conceitos, teorias e métodos criados no encontro com o Outro. O trabalho de
campo como encontro etnografico entre saberes diversos. Ver, ouvir e escrever como oficio
do antropdlogo: de observador-participante a participante- observador, de informante a
interlocutor (ouvir) e a textualizacéo do dialogo e a fusdo de horizontes (escrever).

ANTROPOLOGIA Il — 60 h/a (HS) Ementa: Vivéncia da alteridade e concepcdes de
pertencimento: “gente” (NOs) x “nao- gente” (os “Outros”), “pessoa” x “individuo” e outras
formulacdes. Raca e etnicidade, grupos étnicos e identidades coletivas. Reflexdes sobre os
modos de conceber organizacao social e os conceitos que os definem: “Comunidade”, “povo”,
“grupo familiar”, sistema de parentesco. Articulagdes etnopoliticas: redes inter-grupais
(historicas e contemporaneas), movimento indigena e organizacoes.
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ANTROPOLOGIA I1Il — 60 h/a (HS) Ementa: Territorialidade, Terra e fronteiras em
processos de diferenciacdo. Gestdo territorial e conhecimentos tradicionais. Politica territorial,
cartografias sociais e mapeamentos etnoambientais. A territorializacdo da identidade étnica e
a politica do Estado de demarcagdo de terras.

ANTROPOLOGIA IV — 60 h/a (HS) Ementa: Significados culturais de “natureza” e
concepcdes distintas de sociedade. Etnodesenvolvimento e biodiversidade. Politicas

ambientais, “desenvolvimento” e “sustentabilidade”, “populagdes” e “povos” tradicionais.
Direitos sobre os conhecimentos tradicionais dos recursos naturais.

HISTORIA GERAL DOS INDIOS NO BRASIL — 60 h/a (FG)

Ementa: Historiografia indigena do Brasil pré-colonial; Da conquista colonial as novas
estratégias de dominagdo no Império brasileiro; A trajetéria das populagdes indigenas no
Brasil contemporaneo.

HISTORIA DAS POLITICAS INDIGENISTAS E INDIGENAS NO BRASIL — 60 h/a
(HS)

Ementa: Principios da legislacdo indigenista da Coroa portuguesa e do Império brasileiro;
Politicas indigenas nos tempos coloniais e no Império brasileiro; Instituicdes tutelares
republicanas (SP1 e FUNAI); Os indios hoje: dilemas e perspectivas

HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS NA AMAZONIA — 60 h/a (HS)

Ementa: Do Paleoindigena as sociedades Complexas; Povos Indigenas nos documentos etno-
historicos (século XVI e XVII); Conquista lusitana e a resisténcia indigena; Povos indigenas
na Amazonia imperial e republicana; As igrejas e os indios; Os grandes projetos e as
populagdes indigenas.

INTRODUCAO A HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS — 60 h/a (HS) Ementa:
Historia e Historiografia dos indios; o indio como sujeito e objeto da sua propria Historia;
Oficina: producdo de conhecimentos da realidade historica indigena.

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA — 60 h/a (FG) Ementa: O processo de ensino-
aprendizagem e as nogdes espaciais; histdria, divisdo e importancia da Cartografia; Produtos
cartograficos e 6rgdos de mapeamento do Brasil; A linguagem cartografica; O ensino da
Cartografia escolar; Construcéo, leitura e interpretacdo de mapas; Leitura e interpretacdo da
paisagem amazonica.

GEOGRAFIA | - SABERES GEOGRAFICOS: ORGANIZACAO DO ESPACO
(SOCIEDADE E NATUREZA) - 60 h/a (HS)
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Ementa: A leitura indigena da geografia e das categorias geograficas. A geografia como
Ciéncia e suas categorias de andlise. Evolugdo das escolas geograficas. A organizacdo do
espaco geografico nas sociedades pré-industrial a pds-industrial. Metodologia de ensino:
Analise participativa do territorio indigena.

GEOGRAFIA Il - FORMACAO E CARACTERIZACAO DO ESPACO
GEOGRAFICO: TERRITORIO DO POVO INDIGENA, AMBIENTE E
SUSTENTABILIDADE - 60 h/a (HS) Ementa: Formacdo da terra, processos dinamicos.
Relevo e suas caracteristicas geoldgica e geomorfoldgica. Rede hidrogréfica e tipologia dos
recursos hidricos. Biomas e ecossistemas. Clima e tempo. Sustentabilidade e uso dos recursos
naturais: convencdes internacionais, mudanca climéatica e impactos. Metodologia do ensino.

GEOGRAFIA 111 - PLANEJAMENTO E GESTAO TERRITORIAL: TERRITORIO E
TERRITORIALIDADES DO POVO INDIGENA — 60 h/a (HS) Ementa: Terra, territorio e
territorialidades indigenas. Formas e usos do territorio - plano diretor, unidades de
conservacao etc.). Gestdo territorial e autonomia (Diagnostico, potencialidades, zoneamento,
planejamento e projetos de sustentabilidade). Metodologia de ensino: analise e representacdo
participativa da gestao do territério indigena.

PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS E COTIDIANO DO PROFESSOR
INDIGENA | - 60 h/a (HS) Ementa: O ato de ler, compreender/explicar e comentar como

ato educativo do sujeito historico e como pressuposto da pesquisa. O estatuto educativo da
pesquisa. A pesquisa como ato de conhecimento. Niveis da relacdo sujeito-objeto: objetivista,
subjetivista e historico-dialético.

PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS E COTIDIANO DO PROFESSOR
INDIGENA 11 - 60 h/a (HS) Ementa: Pesquisa e epistemologia. Pesquisa e abordagens
metodologicas. Pesquisa e construcdo do objeto. A constru¢do do projeto de pesquisa nas
Ciéncias Humanas e Sociais. A relevancia social da pesquisa: o local e o universal como lugar
da préxis. A dialética e a superacdo do teoricismo e do voluntarismo.

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA ELEMENTAR | - 60 h/a (FG) Ementa: Origem
dos nimeros. Numeros Naturais. Numeros Inteiros. Propriedades. Critérios de Divisibilidade.
MDC, MMC e Aplicacgdes.

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA ELEMENTAR Il — 60 h/a (FG) Ementa:
Numeros Racionais. Fragdes. Fracdes Decimais. Razdes e Proporcdes. Aplicacdes das Razdes
e Proporcdes. Divisdo Proporcional. Nimeros Reais. Propriedades. Expressdes Algébricas.
EquacGes do 20 grau. Aplicacdes.
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MATEMATICA | — 60 h/a (EB) Ementa: Funcdes Generalidades, Funcdo do 1° grau,
Funcdo do 2° grau, Funcdo modular, Funcdo Exponencial, Fungdo Logaritmica, Progressdo
Aritmética, Progressdo Geométrica, Aplicacdes e Contextualizacao.

MATEMATICA 1l — 60 h/a (EB) Ementa: Trigonometria, Razdes Trigonométricas,
FuncBes Trigonométricas Matrizes, Determinantes, Sistemas Lineares, Principio Fundamental
da Contagem, Aplicagdes e Contextualizagéo.

MATEMATICA 11l — 60 h/a (EB) Ementa: Nocbes de Geometria Euclidiana Plana e
Espacial, Geometria Analitica, Nimeros Complexos, Polinémios, Equagdes Polinomiais,
Aplicagdes e Contextualizagéo.

TOPICOS DE QUIMICA — 60 h/a (FG) Ementa: Materiais, propriedades dos materiais
(estado fisico e mudanca de estado), misturas, separacdo de misturas, transformagdes dos
materiais (fendmenos reversivel e irreversivel). Estrutura atémica; Tabela periddica e
LigacOes quimica.

QUIMICA | — 60 h/a (EB) Ementa: O mundo que nos rodeia. A matéria e suas
transformagdes. Explicando as matérias e suas transformagdes. A evolugdo dos modelos
atbmicos. A Classificacdo Periddica dos Elementos. LigacGes Quimicas e Geometria
Molecular. Fungdes Inorgénicas. Reagcdes Quimicas. Massa Atdmica, Massa Molecular e
Conceito de Mol. Estudo dos Gases.

QUIMICA Il — 60 h/a (EB) Ementa: Calculos de Formulas e Estequiometria. Dispersoes e
Solugdes. Propriedades Coligativas. Termoquimica. Cinética Quimica. Equilibrios Quimicos.
Eletroquimica — A Oxirredugdo e as Pilhas Elétricas / a Oxirreducéo e a Eletrolise. Reagdes
Nucleares.

QUIMICA 111 — 60 h/a (EB) Ementa: Introducdo a Quimica Organica. Hidrocarbonetos.
Fungdes Organicas Oxigenadas. Outras Fungdes Organicas. Estruturas e propriedades fisicas
dos compostos organicos. Isomeria na Quimica Organica. Reaces Organicas. Compostos
Orgaénicos Naturais. Polimeros Sintéticos.

TOPICOS DE FISICA — 60 h/a (FG) Ementa: O que é Fisica? O ensino de fisica e a escola
fundamental e média. O potencial de formacdo de professores de fisica. Cinematica da
particula, Dinamica da particula. Trabalho, energia e a conservacao da energia.

FISICA Il — 60 h/a (EB) Ementa: Oscilagdes. Estatica dos Fluidos. Ondas em Meios
Elésticos. Ondas Sonoras. Temperatura. Calor e primeira Lei da Termodinamica. Teoria
Cinética dos gases I. Teoria cinética dos Gases Il. Entropia e Segunda lei da Termodinamica.
Fenbmeno de Transporte.
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FISICA 11l — 60 h/a (EB) Ementa: Carga e Matéria. O Campo Elétrico. A Lei de Gauss.
Potencial Elétrico. Capacitores e Dielétricos. Corrente e Resisténcia Elétrica. Forcas
Eletromotrizes e Circuitos Elétricos. O Campo Magnético. A Lei de Ampere. A Lei de
Faraday. Indutancia. Propriedades magnéticas da Matéria.

TOPICOS DE BIOLOGIA - 60 h/a (FG)

Ementa: Contexto geral em que a vida surgiu se desenvolve e evolui. Processos utilizados
pelas espécies nas escalas: celular, organismo e populacGes, na obtencdo de energia e matéria
segundo as leis fisicas e condi¢bes quimicas as quais 0s organismos e 0 meio estdo sujeitos,
assim como padrdes globais do meio abidtico, como formacdo geoldgica, atmosfera e clima.
A vida no planeta e sua arvore evolutiva

BIOLOGIA | — 60 h/a (EB) Ementa: Processos para captacdo e transformacdo da matéria
para organismos produtores e consumidores em diferentes escalas: celular, com os processos
bésicos que ocorrem em todos os niveis de organizagdo; dos organismos, apresentando as
diferenciacfes morfofisioldgicas que evoluiram nos diferentes grupos para resolver 0s
problemas de alimentacdo e respiracdo; de comunidades e de ecossistemas, padrdes de
produtividade e fluxo entre niveis troficos, buscando a transversalidade desses conhecimentos
para o ambiente em que vivem as comunidades indigenas.

BIOLOGIA 11 — 60 h/a (EB) Ementa: Processos reprodutivos e diversidade dos seres vivos,
suas diferenciacgdes resultantes dos processos evolutivos, desenvolvimento e crescimento. Leis
genéticas dos processos celulares de divisdo e diferenciacdo que embasam todo crescimento e
desenvolvimento dos diferentes grupos de organismos, considerando a necessidade de
incorporacdo da matéria e as estratégias ecolégicas e comportamentais da reproducéo.
Caracteristicas dos principais grupos taxondmicos, suas estruturas e comportamentos, assim
como as relacdes de parentesco aplicadas a classificacao base nos fundamentos da sistematica.
Colecbes Zoobotanicas. Comparando 0s recursos naturais resultantes desses processos ao
longo da previa histéria ambiental aos utilizados hoje pelos povos indigenas.

BIOLOGIA 11l — 60 h/a (EB) Ementa: Ajuste ambiental, processos emergentes e
biodiversidade. Métodos pelos quais os organismos obtém as condi¢fes necessarias para a
vida nas escalas local, regional e global. Origem, manutencdo e as consequéncias da
diversidade nos seus diversos niveis: genético, de organismo, populacional e ecossistémico.
Questbes éticas, econdmicas e ecologicas relativas ao uso da biodiversidade e do
conhecimento acumulado dos povos da floresta em especial os povos indigenas.

PESQUISA EM CIENCIAS EXATAS E BIOLOGICAS E COTIDIANO DO
PROFESSOR INDIGENA | — 60 h/a (EB) Ementa: Fundamentos tedricos para elaboracio
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de projetos cientificos nas areas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica. Fundamentos de
praticas cientificas de campo de laboratério com énfase na realidade dos povos indigenas.

PESQUISA EM CIENCIAS EXATAS E BIOLOGICAS E COTIDIANO DO
PROFESSOR INDIGENA 11 — 60 h/a (EB) Ementa: Planejamento e execucio de projetos
de pesquisa nas areas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica por meio de trabalho préatico,
amostras de campo, laboratério e demonstracdo dos resultados preliminares em sala de aula
(comunicacdo) com énfase na realidade amazonica cientifica natural.

LIBRAS - 60 h (FIA) Ementa: Historia da Educacdo de Surdos; politicas educativas para
surdos; legislacdo e surdez; Abordagens educacionais na educacdo de surdos; Congresso de
Mildo; Aspectos Morfoldgicos, Fonoldgicos, Sintaticos, Semanticos e Pragmaéticos da Libras;
Andlise contrastiva: Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais; Linguistica aplicada a educacao
de surdos; Pardmetros da Libras; sistema de transcricdo, tipos de frases em Libras;
incorporacéo de negacéo; os classificadores da Libras; expressoes facial e corporal; alfabeto
manual; datilologia; cultura e identidades surdas; comunidade surda; 0 movimento surdo no
Brasil.

OFICINA | - SISTEMA TIZAC}AO FINAL E APRESENTAQAO DAS PESQUISAS DA
GRANDE AREA DE HUMANAS E SOCIAIS — 60 h (FIA) Ementa: Sistematizagio final e
elaboracio de Relatérios e producdes diversas ligadas as pesquisas na Grande Area de
Humanas e Sociais. Apresentacao dos resultados das pesquisas.

OFICINA 11 - SISTEMA TIZACAO FINAL E APRESENTACAO DAS PESQUISAS
DA GRANDE AREA DE LETRAS E ARTES - 60 h (FIA) Ementa: Sistematizacio final e

elaboracéo de Relatdrios e produgdes diversas ligadas as pesquisas na Grande Area de Letras
e Artes. Apresentacdo dos resultados das pesquisas.

OFICINA 111 - SISTEMA TIZACAO FINAL E APRESENTACAO DAS PESQUISAS
DA GRANDE AREA DE EXATAS E BIOLOGICAS - 60 h (FIA) Ementa: Sistematizacio
final e elaboracéo de Relatorios e producdes diversas ligadas as pesquisas na Grande Area de
Exatas e Bioldgicas. Apresentacao dos resultados das pesquisas.

OFICINA IV - 60 h (FIA) Ementa: Repensando o Projeto-Politico Pedagdgico das Escolas
Indigenas (60 ao 90 ano do Ensino Fundamental)

OFICINA V - 60 h (FIA) Ementa: Repensando o Projeto-Politico Pedagogico das Escolas
Indigenas (Ensino Médio)

SEMINARIO TEMATICO E PLANEJAMENTO PEDAGOGICO | — 60 h (FIA)
Ementa: Movimentos, Lutas e Direitos Indigenas.
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SEMINARIO TEMATICO E PLANEJAMENTO PEDAGOGICO Il — 60 h (FIA)
Ementa: Arqueologia, Patrimdnio Indigena e Educacdo Ambiental.

SEMINARIO TEMATICO E PLANEJAMENTO PEDAGOGICO 11l — 60 h (FIA)
Ementa: Salde e Qualidade de Vida.

SEMINARIOS - 60 h (FIA) Ementa: Dialogos Interculturais e Politicas Institucionais:
Conhecendo a UFAM, a vida universitaria e as expectativas dos alunos indigenas. Avaliando
e aprimorando a experiéncia de implantacdo de um Curso de Licenciatura Especifico para
Formacdo de Professores indigenas. Avaliando e consolidando a experiéncia de implantacdo
de um Curso de Licenciatura Especifico para Formacéo de Professores indigenas.

ESTAGIO I — 120h (FG) Ementa: relagio teoria e pratica; o cotidiano do professor/da escola
Mura como campo de estagio. Observacao e andlise da sala de aula e sua articulagdo com os
demais espacos da escola e da aldeia. Elaboracédo, desenvolvimento e socializagdo de projetos
escolares / de ensino-pesquisa relacionados as areas especificas de formacdo / atuagdo dos
licenciandos.

ESTAGIO Il - 135h (HS, LA, EB) Ementa: Elaboragio, desenvolvimento e socializacio de
projetos e relatérios escolares / de ensino-pesquisa relacionados as areas especificas de
formacéo / atuagéo dos licenciandos.

ESTAGIO |1l — 150h (FIA) Ementa: Desenvolvimento e avaliacdo das acBes; Socializagio
dos resultados e produtos



ANEXO H - Repasse de recurso
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