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RESUMO:

A presenca de estudantes com surdez passou a ser uma realidade nas escolas regulares,
garantida por leis que buscam promover a inclusdo em nosso pais, sendo preciso um
esforco dos membros da escola, para atender aos novos estudantes que apresentam
necessidades especificas em sala, como a presenca de intérpretes e a utilizacdo de
metodologias que favorecam o ensino no campo visual, respeitando a LIBRAS como
primeira lingua.Buscou-se assim neste trabalho identificar as metodologias utilizadas
por professores de biologia nas aulas de genética em salas que recebem estudantes
surdos, avaliando sua adequacdo e pertinéncia. Utilizou-se como refencial teorico os
autores Vygotsky e Paulo Freire, que defendem o aluno como sujeito no ensino e
aprendizagem e enfatizam a importancia da dialogicidade nesse contexto. O lécus de
pesquisa foram cinco escolas da cidade de Manaus, e 0s participantes professores de
Biologia, intérpretes e estudantes surdos que responderam questionarios semi-
estruturados e participaram de entrevistas. Verificou-se a existéncia de muitas lacunas
na formacdo inicial dos professores, e também que suas formacgdes ndo-formais podem
influenciar em sua pratica em sala. Em relacdo aos conteudos de genética encontramos
potencialidades na primeira lei de Mendel, e dificuldade relacionadas a segunda lei e a
falta de sinais em LIBRAS correspondentes a termos cientificos. O didlogo néo
acontece entre estudantes surdos e professores e é dificil entre intérpretes e professores,
dentre outras coisas. Os participantes alegaram falta de tempo. As metodologias
utilizadas em sala em sua maioria ndo provem a inclusdo através do dialogo, mas
encontrou-se professores diferenciados, que promovem atividades direcionadas aos
estudantes surdos, como seminarios, jogos e outras praticas em sala. De maneira geral, 0
atual quadro de ensino em salas que recebem estudantes surdos € problematico, em
parte por responsabilidade dos professores, que ndo assumem essa diversidade da sala
como um fator positivo e tendem a ndo trabalhar em conjunto com os intérpretes. Em
parte, ao despreparo da prépria escola como instituicdo que ndo oferece materias
necessarios aos profeesores e intérpretes, assim como uma estrutura ao proprio
estudante surdo que muitas vezes ndo domina a LIBRAS e nédo encontra apoio da escola
para sanar suas lacunas. Esses fatores associados criam um ambiente bem distinto do
que se espera para a inclusdo, mesmo assim apresentam-se aqui profissionais que estéo
tentando mudar essa realidade.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Formacao de Professores; Praticas Pedagdgicas;
Educacao Inclusiva; Surdez.
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INTRODUCAO

A Educacéo escolar para todos ndo é um assunto totalmente novo nas escolas
brasileiras, dado estar previsto em nossa propria constituicdo (BRASIL, 1988), no artigo
205, da Carta Magna, a educagdo é apresentada como um direito de todos, e no inciso |
temos o principio de igualdade de condicOes e permanéncia na escola. Apesar disso, as
escolas, em sua maioria, ainda encontram dificuldades para lidar com o publico da
educacdo especial e promover a inclusdo desse grupo em salas regulares. Alguns
trabalhos nessa area exemplificam que a realidade escolar estda bem distante da
apresentada em documentos oficiais como afirmam Campos (2008) e Corréa (2013).
Nesse contexto, um dos principais papeis ¢ desempenhado pelo professor, que precisa
saber lidar com as diferencas em sala de aula. Na presente pesquisa, o0 publico-alvo,
dentro da educacéo especial, sdo os estudantes surdos, que apresentam a LIBRAS como
lingua materna e o portugués escrito como segunda lingua, o que pode ser visto por

alguns professores como um problema inicial para o dialogo entre ele e estes estudantes.

A presenca de estudantes surdos em sala traz ao professor, a necessidade de
repensar algumas préaticas e metodologias a fim de promover um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade a todos os seus educandos, respeitando suas necessidades e
especificidades. As diferencas, neste contexto, devem ser usadas como um componente

enriquecedor nas atividades didaticas e ndo como uma dificuldade.

O interesse pessoal pela tematica aqui desenvolvida iniciou-se ainda na
infancia, quando em meio a uma brincadeira eu coloquei um objeto no ouvido e tive
perda leve da audi¢do do lado direito, com a perda passei a ouvir zumbidos. Tive muito
medo de ficar surda na infancia e adolescéncia. Mas durante a graduacdo, foram
realizados os primeiros contatos com a educacdo de surdos, ainda na época de
graduanda no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UFAM, ali percebi que a
minha perda auditiva ndo era um problema, pois, pessoas surdas ndo estavam isoladas
do mundo como eu imaginava, mas viviam o mundo visual de maneira mais intensa, e
falavam com as maos em LIBRAS. Nesse momento, se deu a oportunidade de participar
de um projeto de extensdo, intitulado “Disciplina de LIBRAS na UFAM:
Personalizando material didatico, realizado apos a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais (IHP123 do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas - 2013)”, numa
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parceria com um grupo de pesquisa para elaboracdo de material didatico de LIBRAS,
que seria utilizado por outros graduandos durante a disciplina em anos posteriores. Até
entdo, tal contato com sujeitos surdos se restringia apenas a literatura sobre eles com
seus aspectos historico-culturais.

Ap0s a graduacdo, o trabalho em uma escola na qual, pela primeira vez ocorreu
a oportunidade de manter relagdes sociais com um sujeito surdo, mesmo,
particularmente, sabendo alguns sinais, alterou minha percepcdo sobre a comunicacao
em LIBRAS, passando entdo a perceber que esta é bem mais complexa e diversificada
do que parece. Assim, ainda que tivesse cursado uma disciplina de 60 horas durante a
formacao inicial, naguele momento nao foi possivel a comunica¢do com surdos, quica
habilitar-me a dar aulas. Assim, compreende-se que existe uma dificuldade de dialogo
entre pessoas que se expressam por meio de linguas diferentes sendo que uma das
origens é a deficiéncia que a formacdo inicial deixa, quando o assunto é educacdo
especial. Como professora, néo tive a oportunidade de ter estudantes surdos em sala de
aula, o mais préximo de educacéo especial que estive foi com um estudante autista, mas
tive uma rica convivéncia com colegas que trabalham em salas que promoviam a
inclusdo, isso me possibilitou um novo olhar a respeito da surdez e outras deficiéncias
na escola.

Nesse contexto, o presente estudo € fruto de minha inquietacdio como
profissional, que observou falhas durante a formacéo inicial para a educacdo especial e
hoje busca compreender como a formacéo de professores estd sendo desenvolvida no
sentido de promover a educacdo dos estudantes surdos, que sdo o publico-alvo desse
estudo, especificamente dos professores de Biologia da cidade de Manaus; sabendo que
muitas escolas ja atendem a esse publico, e também que se tornou responsabilidade dos
professores a busca por formacdo para lidar com a surdez, assim como as demais
deficiéncias e diferencas que alguns estudantes podem apresentar em sala, bem como
cabe as instituicbes formadoras de professores adequar-se a esta demanda.

Sabe-se, entretanto, que mudangas como estas, na cultura escolar, demandam
tempo. Alem disso, o atual modelo educacional, de carater universal, € uma construcao
recente. Para compreender tal processo sociohistérico em sua consolidag&o, traremos, a

seguir, uma breve discusséo.
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JUSTIFICATIVA

Ainda que a quantidade de estudantes surdos represente apenas uma pequena
parcela dos alunos nas salas de aula de escolas regulares, sua presenca ndo pode ser
ignorada, pois possuem igual direito & educacdo, direito assegurado tanto pela
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (JONU, 1948) gquanto pela Constituicao
Brasileira (BRASIL, 1988), além das demais leis como Plano Nacional de Educacao
PNE Lei n.10.172/2001 (BRASIL, 2001) e a Politica Nacional de Educacdo na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) que destacam a importancia de construir uma
escola inclusiva que respeite a diversidade humana. Para isso é preciso reconhecer que
os estudantes surdos também possuem capacidade cognitiva similar a dos estudantes
ouvintes, sendo que aquilo que os difere sdo 0s meios de comunicacdo que, ao invés do
oral e auditivo, é visual. Dado que pouco se conhecem praticas docentes, no campo do
ensino de biologia, envolvendo estudantes surdos, seria fundamental pesquisar se e
como os professores empreendem métodos diferenciados durante as suas aulas para
promover o ensino de conteddos biologicos, como a genética, para estes estudantes.

Neste sentido, alguns professores podem estar em busca, de modificar as préaticas
educativas para torna-las mais acessiveis em salas que buscam a inclusdo. Sabemos que
em uma mesma sala podemos encontrar estudantes com diferentes potencialidades,
dificuldades e/ou habilidades. Por esse motivo, ao perceber a inclusdo como uma
realidade em nosso pais, percebe-se a necessidade de praticas educativas que
contemplem as diferengas encontradas no contexto escolar.

No caso especifico de estudantes surdos, a presenca de um intérprete tem sido
vista como uma contribuicdo importante para a inclusdo deste na sala de aula.
Entretanto, é interessante que os professores de biologia se perguntem se apenas a
presenca desse profissional é suficiente para que aconteca um processo de
aprendizagem que favoreca a formac&o critica e a capacidade de interacdo através do
dialogo em sala.

Por meio da experiéncia pessoal e do contato com as pesquisas ja realizadas na
area de formacdo de professores em biologia para atuar com estudantes surdos,
percebeu-se que é necessario bem mais que um intérprete em sala, para atender as
necessidades desses estudantes, notadamente em disciplinas cientificas como a biologia

e especificamente nas aulas de genética. A falta de dialogo entre o professor e o
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estudante pode dificultar até mesmo a criagdo de novas praticas em sala, pois 0
professor, por vezes, assume um papel passivo perante o “siléncio” dos estudantes
surdos, ndo dialogando nem dentro e nem fora de sala de aula.

Os estudantes surdos possuem sua propria histéria e cultura que devem ser
respeitadas e compartilhadas com os demais estudantes. Na disciplina de Biologia,
especificamente em genética, podem ser apresentados aos estudantes conceitos
relacionados a sua prépria histéria, caracteristicas herdadas de seus familiares, como
tipo sanguineo, cor da pele ou a prépria surdez, permitindo aos estudantes um processo
de autoconhecimento pelo estudo da hereditariedade. Além disso, podem ser tratados
assuntos polémicos e atuais como 0 avango da biotecnologia e o consumo de
transgénicos, entre outros temas, em que 0s estudantes podem ter a oportunidade de
expor suas opinides e compreender como manipular esses conteldos que estao presentes
na escola e no cotidiano.

A genética é um dos mais importantes ramos da Biologia, acompanhada da
Boténica, Citologia, Histologia, Zoologia, entre outras. Na Biologia do Ensino Médio,
temas ligados a genética, muitas vezes, sdo tomados como dificeis, entretanto eles séo
essenciais para os estudantes durante sua formacdo académica/escolar. Seja durante a
resolucdo de questBes na escola, em exercicios ou avaliagfes, seja para compreender
uma reportagem, participar de uma conversa sobre temas que envolvem genética, como
clonagem e células-tronco, ou até mesmo para escolher entre produtos transgénicos ou
ndo na hora das compras, esse estudante precisa compreender a genética, para conseguir
conectar conhecimentos escolares as situacfes da vida cotidiana de forma critica.

Diante do exposto, e com base em pesquisas bibliogréaficas, trabalhos como de
Pires (2014) e Silva (2014) com desenvolvimento de genética em salas que recebem
estudantes surdos sdo escassos, temos uma maior quantidade de trabalhos na area de
formacéo docente de ciéncias para escolas inclusivas como Corréa (2013) e Focadell
(2017), seguido por trabalhos que envolvem biologia e LIBRAS como de Marinho
(2007), Prince (2011), Monteiro (2011) e Gomes (2014).

Pode-se notar a necessidade de trabalhos que envolvam a formacgdo e a
constituicdo de professores em biologia para a atuacdo com estudantes surdos, para que
se compreenda como e se esses conteddos cientificos, complexos e essenciais aos
estudantes, estdo sendo disponibilizados aos estudantes surdos de modo que se

respeitem suas necessidades de materiais e praticas especificos a suas particularidades.
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O aumento de pesquisas que tomem essa tematica como objeto de estudo pode
contribuir para a interacdo entre professores e educandos surdos. Do mesmo modo,
investigacdes que culminem no desenvolvimento e utilizacdo de materiais didaticos,
contemplando o processo de ensino e aprendizagem para ambos os estudantes, no

sentido da incluséo seriam importantes.

Levando em conta o que foi apresentado nos topicos anteriores, o0 presente
estudo buscou responder ao seguinte problema de pesquisa: a préatica pedagdgica de

professores de biologia promove a inclusdo de estudantes surdos?

OBJETIVO GERAL

Identificar as metodologias utilizadas por professores de biologia nas aulas de
genética, para estudantes surdos em salas mistas, avaliando sua adequacao e pertinéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as principais dificuldades apresentadas pelo professor ao utilizar

conceitos cientificos de genética para estudantes surdos;

Analisar o papel da formac&o/constituicdo dos professores para a sua pratica docente
com estudantes surdos;

Descrever as metodologias utilizadas pelo professor, buscando identificar se existe a

promocdo da inclusdo dos estudantes surdos pela dialogicidade durante suas aulas.

1. Acescolae a Educacao Inclusiva

A educacdo é umas das atividades humanas mais importantes e antigas, mas nem
sempre foi desenvolvida de maneira formal, dentro de escolas com o auxilio de
professores como estamos acostumados a observar no mundo ocidental. “Nas
sociedades tradicionais essas instituicdes ndo existiam. Esse padrdo que conhecemos
surgiu na Idade Média, onde o papel de “ensinar” foi designado aos sabios e religiosos,
adotando locais préprios (MICHALISZYN, 2013 p. 57)”. Portanto, o surgimento do
professor como aquele que detém 0 “conhecimento” e da escola como um “local fixo e

especifico” surgem quase simultaneamente.
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Mesmo assim, a educacdo nao-formal continuou acontecendo fora dessas
instituicdes, pois a educacdo ofertada nas escolas ndo era um direito de todos e, sim de
poucos que faziam parte das familias nobres. Aos outros sobravam os conhecimentos
passados por seus pais ou responsaveis mais velhos, muitas vezes associados ao
trabalho que a familia desempenhava: plantar, colher, produzir algum material. “Com 0
desenvolvimento da industria e a necessidade de méo de obra especializada surge a
escola comum que devia atender ricos e pobres (MICHALISZYN, 2013 p. 57)”. O
objetivo inicial de “abrir” a escola para todos objetivava treinar mdo de obra para
ampliar os lucros para um pequeno grupo social emergente. Atualmente, os objetivos da
escola, deveriam estar mais voltados a formacdo de cidaddos criticos e participantes,
além de ser um espago em que as diferencas séo aceitas como sugere a LDB (BRASIL,
1996, p. 9) no titulo 1l principios e fins da educacdo nacional art.3 IV — respeito a

liberdade e apreco a tolerancia.

E por meio da escola que, em grande parte do mundo ocidental, os
conhecimentos relacionados a diversas areas, bem como leis e outros elementos de
nossa cultura podem se fazer presentes durante varias geracdes. A escola € a instituicdo
formal criada para que ocorra a conservacdo de conhecimentos, bem como as
transformacdes desses ao longo do tempo. Isso proporciona a vantagem de néo
iniciarmos os processos sempre do zero (YOUNG, 2007).

A sociedade contemporanea foi construida por meio de transformaces, nas
quais 0s processos de ensino e aprendizagem realizados na escola possuem um papel
relevante. A escola é um meio pelo qual as ideias de justica social e democracia podem
ser cultivadas a partir do compartilhamento de conhecimentos (YOUNG, 2007). Com
isso, aspectos relacionados a cultura podem ser mobilizados e transformados, tanto no
ambito de grupo social quanto na compreensdo acerca das coisas que existem no
mundo.

Esse conhecimento acerca das “coisas que existem no mundo” foi, ao longo do
tempo, dividido em varias areas de conhecimento, a fim de facilitar o acesso e a
compreensdo de cada um deles, como por exemplo o conhecimento matematico, fisico,
geografico, histdrico e bioldgico entre outros, que sdo fruto de uma visdo positivista

adotada pela educacdo brasileira.

[...] No Brasil esta influéncia aparece no inicio da Republica e na década de
70, com a escola tecnicista. [...] O positivismo admite apenas o que é real,
verdadeiro, inquestionavel, aquilo que se fundamenta na experiéncia. Deste
modo, a escola deve privilegiar a busca do que é pratico, Util, objetivo, direto
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e claro. [...] influenciaram a pratica pedagogica na area de ensino de ciéncias
sustentadas pela aplicacdo do método cientifico: selecdo, hierarquizacéo,
observacdo, controle, eficacia e previsdo. (ISKANDAR, 2002, p. 3)

Hoje sabe-se que, embora tenham sido “separados” nos livros e cursos, os
conteddos permanecem interligados e indissociaveis no mundo real, fazendo necessario,
portanto, um olhar de interdisciplinaridade. Além disso, defende-se aqui a ideia de que
esse conhecimento faz parte do cotidiano dos estudantes, como define Freire (2016), do
seu universo tematico, para que promova o interesse e o efetivo aprendizado dos
educandos a respeito dos temas apresentados em sala, onde ndo se podem impor
métodos cientificos rigidos, mas, pelo contrario, deve prevalecer o dialogo entre
educador e educando.

Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem de varias disciplinas, dentre elas a
Biologia, precisa ir além do conhecimento especifico e alcancar a nocao de que a posse
e a mobilizacdo social do conhecimento podem realizar as transformagfes sociais
necessarias na vida dos sujeitos cognoscentes, termo utilizado por Freire (2016) para
definir os sujeitos que participam do seu proprio processo de formacao.

Sendo as relagdes entre educacdo inclusiva, particularmente aquela relacionada
aos surdos, e o Ensino de Biologia, 0 escopo desta investigacdo, passaremos a dissertar
sobre tal objeto.

1.1.Ensino de Biologia e Educacéo Inclusiva

Como outras disciplinas, a biologia oferece aos estudantes contetdos
relacionados a0 mundo que esta a sua volta, e caracteristicas intrinsecas dele mesmo
como individuo, podendo ser uma ferramenta para entender a si préprio e 0 mundo a sua
volta.

A biologia é definida de forma simplificada, em muitos livros didaticos, como a
ciéncia que estuda a vida e as relagdes entre os seres vivos. Essas definigdes sdo ainda
resultado da visdo positivista, mencionada anteriormente. Entretanto, o conhecimento
sobre os seres e suas relag0es ndo sdo permanentes nem fixos e objetivos como antes
eram pensados, assim, adota-se aqui uma definicdo mais contemporanea sobre 0 que

estuda essa ciéncia:

Como as outras ciéncias da natureza, a biologia perdeu, hoje, muitas das suas
ilusbes. Nao procura mais a verdade. Constroi a sua. A realidade aparece,
entdo, como um equilibrio sempre instavel. No estudo dos seres vivos, a
histéria, mostra a existéncia de uma sucessdo de oscilagdes, de um



19

movimento pendular entre o continuo e o descontinuo, entre a estrutura e a
funco, entre a identidade dos fendmenos e a diversidade dos seres. E desse
vaivém que, pouco a pouco, emerge a arquitetura do vivo, que se revela em
camadas cada vez mais profundas. (JACOB, 1983, p. 23)

Nesse contexto, a biologia € uma ciéncia em movimento, transformacdo e
descoberta, pois, a propria vida que é seu objeto de estudo, esta nessa dinamica. E
essencial para o Ensino de Biologia (EB) na escola, que os professores e estudantes
estejam cientes dessas transformacgdes e ndo vejam os conceitos como imutaveis, pelo
contrario, busquem sempre a atualizacdo e verificacdo de sua validade, a fim de que
ideias ja ultrapassadas ou em desuso, ndo continuem sendo apresentadas na escola.

Nisto, se por um lado a escola tem papel fundamental em facilitar o0 acesso a
conhecimentos que poderdo promover justica social entre os sujeitos, por outro, para
que isso ocorra, € importante que eles compreendam os conceitos em relagdo direta com
a realidade que vivenciam ou, em outras palavras, 0s temas pelos quais se interessem.
Assim serdo capazes de significa-los e usa-los no dia a dia (YOUNG, 2007).

Nesse sentido, buscar entender como os professores estdo oportunizando aos
alunos os conteudos diariamente, torna-se algo basico para avaliar se estes estdo sendo
apresentados de maneira que o estudante os compreenda e desenvolva sua Vvisdo critica,
perante diversos temos cientificos ligados a sociedade atual, sendo capaz de posicionar-
se. Segundo Silva; Morais e Cunha (2011), o principal fator que tem prejudicado o EB é
justamente a ndo compreensao de conceitos em sala de aula. Esse fator é agravado por
aspectos relacionados ao ensino, dentre eles destacam-se as metodologias utilizadas em
sala, a relacdo entre professor e educando e a formacdo do professor, fatores estes que
nem sempre perfazem o ambiente e as condi¢fes favoraveis a aprendizagem.

Ensinar Biologia ndo é trivial, conforma-se como um processo complexo a ser
enfrentado por muitos professores. “Quando o sujeito se apropria de uma palavra, ndo
significa que se apropriou do conceito que esta palavra expressa, ele pode utilizar o
mesmo termo, por exemplo, material genético, porém, com significados diferentes”
(PREDANCINI, 2007, p. 303). Além disso, o grau de abstracdo de alguns conceitos
cientificos e as estratégias didaticas utilizadas em sala, muitas vezes, ndo atendem as
especificidades dos educandos durante o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para que essas dificuldades encontradas em sala permanecam (POZO;
CRESPO, 2009).

O diélogo é fundamental entre professor e educando, para que as dificuldades

encontradas em sala de aula sejam superadas. Assim, se no caso de estudantes ouvintes
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que se comunicam com a mesma lingua que o professor, podemos encontrar problemas
relacionados ao didlogo, a situagdo se agudiza quando falamos em estudantes que
utilizam uma lingua diferente do professor, ja que o dialogo entre eles tende a ser ainda
mais dificil. Este é o caso de estudantes surdos que utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Além disso, EB realizado em turmas mistas, ou seja, que incluem
surdos e ouvintes, apresenta outras particularidades que devem ser levadas em
consideracdo, para que as metodologias apresentadas pelo professor atendam a todos e o

dialogo ndo seja comprometido, principalmente no que tange a linguagem cientifica.

Sob esse aspecto o0 ensino de Biologia (...) para alunos surdos adquire maior
complexidade por serem disciplinas que exigem a utilizacdo de uma
linguagem cientifica permeada por muitos termos que ndo tém
correspondentes na lingua de sinais. (MONTEIRO, 2011, p. 14)

De modo geral, os surdos construiram sua cultura ao longo do tempo em meio a
muitos conflitos e enfrentaram muitas dificuldades em seu processo de aceitacdo nas
escolas. Se hoje estes encontram certa facilidade de acesso a esse espaco, pode-se dizer
que isto foi fruto de sua capacidade de organizacdo coletiva e persisténcia em
demonstrar sua capacidade de aprender. Esse processo também evidencia a luta social
pelo respeito a sua prépria lingua a qual era considerada apenas uma forma secundaria
de comunicagdo e ndo verdadeiramente uma lingua vélida.

Nesse cenario, o professor pode utilizar o EB, em turmas mistas, como um
processo de inclusdo e transformacédo social, que precisa ser compreendido ndo sé do
ponto de vista da assimilacdo dos conceitos, haja vista que o direito de aprender dos
surdos, negado em um passado bem recente, ndo deixa de ser um direito civil
conquistado.

O surdo foi marginalizado e desacreditado em sua capacidade cognitiva. Essa
visdo equivocada associava limitacdo auditiva a limitagdes cognitivas, apontando a
surdez como sindnimo de doencas psiquicas. Seguramente, essa historia social deixou

marcas na identidade de pessoas com surdez. Assim:

[...] foram julgados “estiipidos” por milhares de anos e considerados
“incapazes” pela lei ignorante — incapazes para herdar bens, contrair
matrimonio, receber instrucéo, ter um trabalho adequadamente estimulante —
e que lhes foram negados diretos humanos fundamentais. (SACKS, 2010, p.
20)

Tais questdes histdricas contribuem para a compreensdo das problematicas
enfrentadas por pessoas surdas no contexto escolar. Apesar do avango no conhecimento
sobre surdez e sua atual desconexdo com a concepcdo de falha cognitiva, ainda hoje

existe muito preconceito quando o assunto € a educacdo de surdos, sobretudo em



21

escolas que promovem a inclusdo. E na escola que a particularidade de cada sujeito
dialoga, de forma mais clara, com as diferentes realidades, sujeitos e circunstancias
assim como com as deficiéncias.

Segundo dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
(IBGE), em seu ultimo censo demogréfico, realizado no ano de 2010 (BRASIL, 2010),
23,9% da populagdo brasileira declarou ter pelo menos uma das deficiéncias
pesquisadas, como auditiva, visual, motora e mental ou intelectual. Pessoas com
deficiéncia auditiva segundo esses dados, representam 5,10% do total da populacédo
brasileira, ficando atras apenas da deficiéncia visual 18,6% e deficiéncia motora 7%. No
estado do Amazonas esse nimero corresponde a 22,71% da populacdo com alguma das
deficiéncias citadas, sendo a deficiéncia auditiva a que apresenta a terceira maior taxa
entre as deficiéncias estudadas. (BRASIL,2012). A regido norte apresenta a menor taxa
de estudantes com deficiéncia que frequentam a escola com 83,2% (BRASIL,2010).

Com estes numeros é possivel compreender que o publico da educacdo especial
tem significativa presenga nas escolas, sendo assim, cedo ou tarde professores da rede
publica ou privada, irdo se deparar com estes estudantes ao longo de sua carreira, dado
que, por lei, surdos devem frequentar escolas comuns. Apesar de representarem um
namero reduzido em sala de aula, suas particularidades e necessidades precisam ser
atendidas, para que tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que 0s demais
colegas e o processo de inclusdo previsto em nossa legislacdo seja efetivo para todos,
respeitando a diversidade ndo apenas escolar, mas também a social.

Nesse cenério a educacdo cientifica de surdos é um elemento importante para
sua transformac&o social. Conhecer o mundo a sua volta e as mudangas que ocorrem
nele por meio da ciéncia coloca o surdo como protagonista de suas ideias e pode
desencadear um posicionamento critico a respeito de temas atuais e ligados a sua
realidade. Ter oportunidades de dialogo sobre temas de interesse geral, de forma clara e
fundamentada pode promover o conhecimento sobre determinadas situagdes-problema.

Oliveira; Melo e Benedite (2010, p. 2) afirmam saber “que na sala de aula néo
existe homogeneidade, pois cada aluno possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem proprias”. Logo a equidade ndo se mostra como a busca
em ser igual ao outro, pois suas particularidades s&o evidentes, mas sim a participacdo
no acesso as informacoes, na utilizacdo destas, respeitando suas limitagbes como aluno

surdo, que possui uma limitacdo sensorial.
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Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numa situacéo extraordinaria, expde
o individuo a uma serie de possibilidades linguisticas e, portanto, a uma série
de possibilidades intelectuais e culturais que nés, outros, como falantes
nativos num mundo de falantes, ndo podemos sequer comegar a imaginar
(SACKS,2010 p. 101).

Nesse contexto, a relacdo entre educando e educador € fundamental, pois é
preciso uma comunicagdo clara entre ambos para possibilitar ao estudante surdo acesso
aos mesmos conteidos e discussfes que sdo apresentados aos ouvintes. O papel do
professor nesse contexto é bem mais importante do que aquela superada concepcao de
“transmissdo de conceitos”. Cabe a ele, ser mediador desse conhecimento e, possibilitar
ao educando a compreensdo sobre a existéncia e utilidade do conhecimento em sua vida
e na sociedade em que esta inserido (FREIRE, 2016).

Ainda hoje, algumas escolas ndao possuem planejamento didatico-pedagdgico
que discuta como as atividades poderiam ser melhor desenvolvidas em sala de aula para
que ocorra uma inclusdo efetiva. Em geral, a simples presenca de um tradutor/intérprete
parece resolver o “problema” (SANTOS, 2013), entretanto as situagdes didaticas sdo
bem mais complexas, indo além dos problemas ligados a linguagem.

Além dos problemas vivenciados pelo tradutor/intérprete, em outra dimenséao
escolar, muitos educadores que nao conhecem LIBRAS terminam por “excluir” surdos
das discussfes em sala de aula, isso tanto na interacdo aluno-professor, quanto entre 0s
estudantes. Os motivos sdo muitos, dentre eles pode-se destacar os seguintes: o limite
de tempo e a dificuldade de dialogo nas aulas, o desconhecimento de alguns conceitos
pelo intérprete, 0 que exigiria maior interacdo com o professor nos momentos de
planejamento, a inflexibilidade didatica no momento da realizagdo das aulas e o
problema de socializagéo entre surdos e ouvintes (SANTOS, 2013).

Diante disso, os estudantes surdos podem ser condicionados a uma atitude
passiva durante o processo de ensino aprendizagem. E as aulas “inclusivas” podem
terminar por tornar o conhecimento bioldgico, exclusivo para ouvintes, que poderdo
interagir de forma mais ativa que o surdo, que utiliza LIBRAS.

No mundo contemporaneo, o conhecimento cientifico ¢ fundamental para a
participacdo dos cidaddos nas esferas social e politica. Temas polémicos tém exigido
cada vez mais ndo s6 o conhecimento conceitual, mas a argumentagéo critico-reflexiva
dos sujeitos. Como exemplo, podemos citar: exploracdo de energias alternativas,

alimentos transgénicos, uso de agrotoxicos, terapias com células-tronco, manipulagéo
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génica para superacdo de doencas e a propria questdo da surdez, em suas dimensdes
linguistica, pedagdgica, social, politica, etc.

Ricardo (2007) aponta em seu trabalho o frequente contato dos jovens com a
tecnologia atual sem uma formacdo da escola para fundamentar o pensamento destes
alunos a respeito de temas ligados a ciéncia. No caso dos educandos surdos sua
capacidade de adquirir informacdes se torna limitada aos meios de comunicagéo escritos
e visuais, podendo provocar uma série de questionamentos que podem ndo ser
respondidos e ficar em aberto, a mercé do senso comum.

Aproximar os estudantes surdos do conhecimento cientifico, necessario para
compreender e conviver no mundo atual, é trazer a discussao temas de interesse comum
entre eles, estabelecendo relages com conceitos bioldgicos.

Diante disso, faz-se necessario refletir sobre a formacdo dos professores de
biologia que trabalham em salas mistas, com estudantes surdos para compreender se
eles tem clareza acerca das peculiaridades linguisticas, didaticas e formativas que o
ensino de ciéncias com pessoas surdas envolve e, em sendo assim se adotam didéticas
que satisfacam a necessidade desses educandos em sala de aula, ja que essa é uma forma
de respeitar, (trans)formar e proporcionar um ensino de ciéncias significativo para os
estudantes surdos, e além disso se existem falhas na formacdo desse profissional,
compreendendo onde elas iniciam e porque permanecem.

Investigar formacdo e atuacdo, para Silva e Schnetzler (2004), corresponderia,
numa abordagem vygotskyana, a investigar sua constituicdo. Mais do que isso, ao falar
em constituicdo, contemplam-se também aspectos formativos para além daqueles
relacionados aos processos formais. Nesse sentido, alguns educadores, podem, por
exemplo, ter vivéncias com pessoas surdas em suas familias ou em seus circulos de
amizade e aprendizagens decorrentes destas vivéncias que influenciam suas praticas

docentes.

1.2A Formagéao de Professores e a Educacédo Inclusiva

A formacgéo do licenciado em biologia, assim como as demais ciéncias da
natureza: fisica, quimica e geociéncias, tende a concentrar-se prioritariamente nos
conteldos especificos de suas areas, desmerecendo muitas vezes 0s conte(dos
pedagdgicos durante o curso, essa visao foi motivada pelo curriculo 3+1, que vigorou

nas licenciaturas por muito tempo acentuando essa Vis&o.
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Com base nesse modelo, a maioria dos Cursos de Licenciatura organizou
suas estruturas curriculares de acordo com a configuragdo, costumeiramente
identificada como “configuragdo 3+1”, em que o conjunto das chamadas
“disciplinas pedagdgicas”, cuja duracdo prevista era de um ano, justapunha-
se ao conjunto das demais disciplinas que tratavam, em geral, de “contetidos
conceituais especificos”, com duragdo de trés anos. (TERRAZZAN et al.
2008, p. 74)

Assim, esses profissionais  apresentavam  posteriormente, algumas
insuficiéncias relacionadas a didatica e a metodologia utilizada em sala, evidenciando
muitas vezes um padréo tradicionalista, consequéncia de influéncias da escolastica, da
racionalidade préatica e da visdo positivista da educacdo que se estabeleceu no meio
académico por muito tempo, o que tende a dificultar o didlogo em sala, ja que o
professor “detém/mantém” a fala, muitas vezes desconhecendo/desmerecendo o

conhecimento prévio dos estudantes.

Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas
ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento
que ela valoriza e, assim, entende que a democratizagdo é massificacdo de
ensino e ndo cria a possibilidade de dialogo entre diferentes lugares
epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até
entdo, dentro dela (MANTOAN, 2003 p. 13).

Na concepcdo tradicionalista o conteido esta acima da pratica, entretanto sabe-
se que para uma boa formacao o professor deveria perceber que ambos caminham lado a
lado, é por isso que, ndo podem priorizar 0s contetdos, mas oportunizar aos licenciados
atividades que contemplem, indissociavelmente, teoria e pratica (RODRIGUES, 2015 p.
5). Logo o professor pode ser capaz de lidar com a diversidade em sala, respeitando as
particularidades de cada estudante, compreendendo que nem sempre o dominio do
conteudo sera suficiente para uma “boa aula”, isso pode abrir espago para o dialogo tao
fundamental para o desenvolvimento de um individuo livre e critico, diferente daquele

gue apenas copia e repete.

Se as disciplinas pedagogicas sdo escassas e compartimentalizadas durante a
formagéo do licenciado em biologia, entre elas as que se voltam a educacdo especial e
especificamente a educacdo de surdos, a formacao para atuacdo neste campo, torna-se
precaria e insuficiente. Como afirmam Rodrigues (2015) e Brito (2011), essas
disciplinas apresentam carga horaria reduzida, o que termina por apresentar apenas
aspectos introdutérios, como no caso da LIBRAS, nédo conseguindo cumprir a proposta
da lei e incapacitando os licenciando de realmente conhecer e utilizar préticas na

educacdo de surdos, isso corrobora com a ideia j& apresentada de que o contetdo esta
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acima da pratica. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96
(BRASIL, 1996), no capitulo V da Educacdo especial, determina alguns pardmetros
importantes no artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996).

O principal problema enfrentado por professores licenciados em biologia para
cumprir com o0s objetivos citados acima na LDB, estd na sua formacdo inicial que néo
apresenta um curriculo voltado a atender as particularidades dos estudantes sem
deficiéncia e, que dira os que s&o publico-alvo da educac&o especial como os surdos. E
preciso lembrar que embora a inclusdo ja seja uma palavra conhecida, sua pratica nas
escolas e na formacdo destes profissionais ndo é, muitas vezes, observada e na LDB

ainda tinha uma viséo de integracéo.

O decreto 5.626 de 22 de Dezembro de 2005 (Brasil, 2005) que regulamenta
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), define a utilizacdo de LIBRAS
como lingua oficial e exige sua inclusdo nos cursos de formacdo de professores, ainda é
recente caso se acredite que apenas os professores formados nos uGltimos dez anos
tiveram acesso a uma disciplina de LIBRAS, mesmo que insuficiente (com carga

horéaria de 60 horas na maioria das vezes) para sua atuacao como docente de surdos.

E preocupante a forma como os alunos com deficiéncia estdo sendo inseridos
nas salas de aulas do ensino regular, uma vez que as escolas ndo estdo
totalmente preparadas para receber esse novo publico, tendo como
consequéncia uma inclusdo de direito e ndo de fato [...] N&o é possivel incluir
sem reinventar as préaticas educacionais. (BRITO, 2011, p. 7)

A escola e os professores ndo foram “pegos de surpresa” pela inclusao dos
estudantes surdos, embora no inicio a educacdo destes estudantes tenha sido construida
de forma diferenciada e longe das escolas regulares, os ideais de inclusdo vem se
consolidando por algum tempo e se legitimando através de documentos oficiais que, por
vezes, estabelecem o tratamento que estes estudantes devem receber dos professores e o

que se espera desses profissionais ao receber estes alunos em sala de aula.
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Nossa propria Constituicdo de 1988 que assegura, no artigo 205, “a educagio
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” e em seu artigo 206, inciso I, determina
que ¢ necessaria “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
1988), essa igualdade de condicOes se refere a estrutura arquiteténica da escola mas
também ao curriculo, as praticas e metodologias utilizadas pelos professores que devem
promover acesso aos contetdos de forma igualitaria, respeitando as diferengas

encontradas em sala.

Posteriormente, outros documentos como O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — Lei n°. 8.069/90 (BRASIL, 1990), a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990) que defende a qualidade de ensino e adequacao
dos curriculos independente das diferencas ou deficiéncias encontradas em sala, e a
Declaragdo de Salamanca (1994), a qual define que “professores, no entanto, possuem
um papel fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando as
criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula”
(BRASIL, 1994), além de ser o responsavel por combater atitudes discriminatorias.
Iniciam um novo olhar a respeito da inclusdo de estudantes especiais nas escolas
regulares e apontam o caminho que os professores devem seguir no processo inclusivo e
mais recentemente a Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008), seguida pelo Plano Nacional de Educacdo PNE (Brasil,
2011) que pretende, em sua Meta 4, universalizar a educagdo de estudantes deficiéncia

na rede regular de ensino.

Incluir ndo é um papel somente da escola, mas sim de toda a sociedade. Os
professores, por estarem diretamente ligados a esse processo, precisam
acompanhar e capacitar-se para participar ativamente da inclusdo (BRITO,
2011, p. 3).

Com base nos documentos e leis supracitados, é possivel perceber o professor
como um dos grandes responsaveis para o0 sucesso da inclusdo escolar, dessa maneira
um dos instrumentos necessarios ao professor para desempenham tal funcéo é uma boa
formacdo. Acredita — se que a formagcdo inicial do professor ndo é o Gnico processo que
influéncia sua pratica docente, por isso aqui defende-se o uso do conceito de
“constituicao docente”.

A constituicdo do ser professor é um longo processo que comporta varios

momentos complementares e continuos, implicando que nem comec¢a nem
termina na graduacgdo, pois, a docéncia por sua prépria complexidade,
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demanda um continuo desenvolvimento pessoal e profissional. (SILVA e
SCHNETZLER, 2004, p. 2)

Ao defender a ideia de constituicdo, acredita-se que além da formac&o inicial
formal nas universidades, o professor pode sofrer influéncia das suas experiéncias
pessoais, vividas fora do ambiente académico, mas que sdo tdo importantes quanto sua
formacdo para compreender o uso de determinadas praticas pedagdgicas em sala. Silva
e Schnetzler (2004, p. 1) afirmam que “grande parte dos curriculos de licenciatura
passam a visdo ingénua de que é facil ensinar, basta saber o conteudo e empregar
técnicas pedagodgicas devidamente treinadas”. Entretanto, sabe —se que muitos dos
professores de biologia e demais cursos de licenciatura ndo saem totalmente preparados
para ministrar suas aulas, mesmo com a presenca de estagios docentes em sua grade
curricular, espera —se assim, que se tratando de educa¢do com surdos esse sentimento de

despreparo seja maior, pois, se resume a uma disciplina introdutoria.

As autoras supracitadas, afirmam que isso pode acarretar uma préatica
pedagdgica descontextualizada tanto do ponto de vista histérico como cultural, e
consequentemente embasado em uma visdo tradicional de transmissdo-recepgdo, e a
constituicdo se apresenta como uma forma mais ampla para compreender a préatica e

atuacdo do professor, que ndo se limita a conhecer o conteddo ministrado.

Para a mudanca do atual quadro € necessario que o professor compreenda seu
papel que, sem davidas, vai muito além do dominio de seus contetdos. Hoje o professor
assume um papel social, fazendo muitas vezes a ligacdo entre escola e sociedade e,
portanto, iniciando a inclusdo social em sala de aula, que se torna possivel quando os
estudantes surdos e ouvintes tem acesso aos mesmos conteudos, sendo capazes de

dialogar em sala com o professor.

Na perspectiva inclusiva, as particularidades devem ser respeitadas e
valorizadas, por isso, a importancia do professor assumir seu papel de mediador e
motivador da inclusdo durante as aulas de biologia, sendo assim, aqui a relacdo da
constitui¢do do professor e o processo de inclusdo assume um papel importante, pois, ao
entrar em contato com pessoas surdas na familia ou ao longo da vida, em outras
situacOes, pode haver uma maior empatia do professor sobre essas questdes, o0 que pode
desenvolver maior sensibilidade, do que os demais que ndo tiveram nenhum contato

com pessoas surdas.
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Esse direcionamento que a formacéo de professores de Biologia vem tomando,
torna evidente a necessidade de investir em metodologias que sejam significativas para
0 estudante (surdo e ouvinte), e que possam contribuir para superagdo de problemas
relacionados ao ensino tradicional que ainda estd presente na pratica de alguns

professores. Predancini (2009) destaca que:

(...) verifica-se que nem sempre o ensino promovido no ambiente escolar
tem permitido que o estudante se aproprie dos conhecimentos cientificos de
modo a compreendé-los, questiond-los e utiliza-los como instrumento do
pensamento que extrapolam situacBes de ensino e aprendizagem

eminentemente escolares (PREDANCINI, 2009, p.300).

Transcender metodologias que se baseiam na memorizacéo e fragmentacao dos
conteddos, abordando—os como desconectados do cotidiano, € um dos objetivos dos
documentos oficiais de educacdo em nosso pais, presente nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio —PCN (Brasil, 1999), por isso o ensino de biologia deve
ser desenvolvido em sala de maneira que consiga atender aos estudantes e em especial
dar condicgdes aos estudantes surdos de ter acesso aos conteudos cientificos de forma
que sejam capaz de compreende-los, para isso é necessario 0 uso de métodos eficientes

a todos os alunos, de maneira interdisciplinar e contextualizada.

Conhecer, compreender e manipular sdo algumas acdes que os professores
buscam desenvolver no processo de ensino-aprendizagem com o0s estudantes, durante a
apresentacdo de diversos contetdos biol6gicos. Analisar os processos evolutivos do
homem pré-histérico nos permite entender a humanidade nos dias atuais. A genética
tem ajudado a reconstruir esse caminho, por meio de um longo processo de
transformacdes, que nos permite a reflexdo e, dessa forma, a diferenciacdo das outras
espécies, compartilhando informacdes, tornando-nos capazes de entender a natureza e
modificé-la positivamente.

Entretanto, a compreensao acerca dos processos evolutivos, de adaptacdo e de
conhecimento da humanidade a partir de um olhar evolutivo, nem sempre esta acessivel
para os estudantes.

Os surdos, em sua maioria, encontram-se afastados do contexto cientifico. Isto
se deve a dificuldades de acesso a escola, a falta de sinais que facilitem a compreensdo
de conceitos biologicos e ao grau de abstracdo de alguns temas que, por vezes, torna

dificil o processo de ensino e aprendizagem. Podemos associar esse processo de
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exclusdo cientifica a propria excluséo social, assim como, a exclusdo educacional vivida
pelos surdos por muitos anos.

Ainda hoje é complexo pensar em metodologias para um processo de ensino e
aprendizagem que considere as potencialidades e as limitac6es dos estudantes surdos. A
maioria deles, sequer, tem oportunidade de conhecer, compreender e manipular os
contetidos bioldgicos e de modo consequente, ndo refletindo criticamente como sujeito
social e biolégico que possui suas proprias caracteristicas dento da sociedade.

Permitir aos estudantes surdos e ouvintes, acesso as mesmas oportunidades em
uma sala de aula é permitir que, independentemente de suas diferencas eles possam
manipular o contetdo de modo a compreende-lo e agir sobre ele. Isso inclui identificar
aspectos éticos, politicos e econémicos envolvidos na producdo cientifica e tecnolégica.
Tais conhecimentos podem emergir do ensino de Biologia, desde que os professores
estejam preparados para promove-los. Porém, para isso é importante que 0 acesso a
essas informacdes seja iguala todos, em especial, nesse contexto de ensino, com
estudantes surdos, que assim como qualquer estudante do ensino médio, tem seus

direitos assegurados por lei.

Apesar da escassez de estudos que tratem do ensino e aprendizagem de
biologia com surdos e formacdo de professores, ja se percebe um esforgo, ainda que
diminuto, nas pesquisas em ensino de ciéncias. O contato com esses estudos tem sido
realizado, durante a presente pesquisa, por meio da pesquisa bibliogréfica, e revelou, a
partir da observacdo sisteméatica de artigos publicados no Encontro Nacional de
Pesquisas em Educacdo em Ciéncias — ENPEC, a crescente publicacdo de trabalhos
relacionados a inclusdo, em geral, e a surdez, em particular. Na Tabela 1, abaixo, fez-se
um apanhado dos trabalhos que apareceram ao utilizar as palavras-chave: INCLUSAO,
DEFICIENCIA, SURDEZ e LIBRAS.

Esta tabela revela o inicio da publicacdo de trabalhos envolvendo alunos com
deficiéncia, no caso, a cegueira em 2005, e o aparecimento de trabalhos com surdez
somente em 2007, podendo ter sido motivado pelo Decreto 5.626 de 22 de Dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), que definiu a inclusdo de LIBRAS no curriculo dos licenciados.
Apesar disso, as instituicdes ndo assumiram a inclusdo de imediato e alguns cursos

receberam a disciplina do curriculo posteriormente.
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Tabela 1: Trabalhos encontrados nas Atas dos ENPECs e que tratam de educagéo
especial.

| I 11 v Vv Vi Vi Vil IX X
TEMAS 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017
SURDEZ 0 0 0 0 0 2 4 5 4 11
INCLUSAO 0 0 0 0 0 2 1 1 1 5
CEGOS 0 0 0 0 5 1 6 7 4 10
OUTROS 0 0 0 0 0 0 0 0 0 *2 **3

*Sindrome de Asperger e autismo ** autismo, deficiéncia fisica e mental

A Tabela 2 revela a quase auséncia de trabalhos voltados a formacdo de
professores. De 2007, ano que surgiram os primeiros trabalhos, até 2017,0ltima edicao
do evento, apenas trés trabalhos foram desenvolvidos na area e nenhum dos dois esta
relacionado a formacdo de professores de biologia, dentre os dois de 2015 um esta
relacionado a formacdo de professores de Fisica e sua relagdo com a inclusdo de
estudantes cegos, o outro esta relacionado a formacao dos professores de quimica em
uma perspectiva inclusiva e o ultimo de 2017 faz uma analise documental no curso de
quimica a respeito da sua formacédo para inclusdo. Embora nenhum dos trabalhos esteja
relacionado a biologia, os problemas evidenciados nos trés sdo semelhantes aos vividos
na formacdo de professores de biologia, ou seja, € um problema que vem sendo
enfrentado pelas ciéncias, e envolve principalmente as lacunas na formacéo inicial e a
dificuldade com metodologias em sala.

Apenas um trabalho de Amado e Celi (2017), tratou sobre o ensino de biologia
no ensino fundamental de uma escola bilingue relacionado ao conteudo de interacdes
ecologicas entre 0s seres vivos, entretanto, ndo encontramos trabalhos no ENPEC

relacionados a genética.
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Tabela 2: Enfoque dos trabalhos encontrados nas Atas do ENPEC envolvendo
estudantes surdos

ENFOQUE DOS TRABALHOS ENCONTRADOS | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017
Ensino de Ciéncias 1 4 1 1 7 1
Fisica - - 3 2 - -
Quimica 1 - 1 1 2 3
Biologia _ _ _ _ _ 1
Formagao de professores - - - - 2 1

Este quadro de quase auséncia de pesquisas envolvendo educacgdo inclusiva e
ensino de biologia parece representar a pouca importancia que os professores desta area
dedicam & tematica e, em Gltima anélise, que o Ensino de Biologia praticado nas escolas

e investigado por pesquisadores da area € ainda excludente.

1.3 O processo de inclusdo na escola: marcos legais e histdricos

Falar sobre inclusdo na escola, tendo como base o contexto social é falar em
um tema controverso. Dentro e fora dos muros dessa instituicdo alguns profissionais da
educacdo lutam contra a exclusdo. A falta de acessibilidade e respeito sdo frequentes

guando se trata de pessoas que apresentam deficiéncias fisicas, sensoriais e cognitivas.

A diferenca é antes de mais nada, uma constru¢do social histdrica e
culturalmente situada. Por outro lado, classificar alguém como “diferente”
parte do principio de que o classificador considera existir outra categoria —
que ¢ a de “normal” na que ele naturalmente se insere (RODRIGUES, 2006
p. 305).

A exclusdo ndo € simplesmente um traco caracteristico do nosso tempo, mas
uma heranca socialmente construida. Historicamente, a humanidade tem sido intolerante
com aqueles que ndo estdo de acordo com o ‘padrdo de normalidade’ da maioria.
Segundo Foucault (1975), em seu livro titulado “Os Anormais”, esse padrdo do que é
normal e anormal se modifica atraves do tempo, como quando cita o caso dos
intersexuais (antigamente denominados hermafroditas) que, por muito tempo, foram
julgados seres demoniacos e associados a maldi¢des, chegando até a serem queimados
em fogueiras, e, posteriormente, com o avango da medicina, sua condic¢do foi associada
apenas a uma formacao distinta do corpo que nada tinha a ver com demonios, e aqueles

antes condenados a morte passam a ser “aceitos’ pela sociedade.
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A normalidade, que no dicionario Aurélio pode ser definida como “qualidade
ou estado de normal” (FERREIRA, 1999 p. 1.415). Normal, por sua vez no mesmo
dicionario, indica “o que é conforme a norma” (FERREIRA, 1999 p. 1.415), ou seja, ser
normal é estar dentro das normas, dentro das regras. Neste sentido, as regras sdo
definidas pela maioria, assim ndo apenas os surdos, mas também outros grupos que sdo
minorias como os indigenas (que também possuem uma lingua diferente), formam
grupos tratados como “anormais”, pois fogem do que foi definido como regra do padréo

de “normalidade”, em conformidade com os padr6es sociais hegemonicos.

Apesar das muitas discussfes desenvolvidas nas ultimas décadas sobre
aceitacdo da diversidade, esse ainda é um problema que afeta varias camadas sociais e
culturais em volta do mundo. Esse capitulo foca no processo de inclusdo educacional
vivido pelos surdos no Brasil e, abrange primeiramente os caminhos que levaram a
inclusdo dos deficientes de forma geral e depois especificamente os surdos, s6 assim
podemos compreender o porqué das dificuldades enfrentadas ainda hoje por professores

que estdo em salas de aula e que buscam promover a inclusdo destes estudantes.

Nem sempre a escola foi um lugar para todos e ainda hoje ndo é, embora haja
esforcos para que isso aconteca. “No Brasil o ensino de surdos inicia, na época do
império com o instituto dos surdos mudos em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educa¢do dos surdos INES, ambos no Rio de Janeiro”. (BRASIL, 2008 p. 2). Na
realidade, essa visdo de escola universal surgiu ha bem pouco tempo e, no Brasil
especificamente no final do século XX, quando educar passa a ser uma responsabilidade
do governo, pois, € um direito de todo e qualquer cidaddo. A partir desse momento
sucessivas leis vao surgindo e se modificando com o passar do tempo, até se almejar o
ideal de uma escola que acolha “todos”, independentemente de suas diferengas fisicas,

sociais, sentimentais ou psicoldgicas (PLACA, 2011).

Primeiramente a escola abriu suas portas para acolher pessoas de diferentes
esferas econdmicas. Haja vista que, por muito tempo, 0 acesso ao conhecimento escolar
foi um privilégio concedido apenas aos nobres e membros de familias ricas. Em
seguida, o processo de aceitacdo daqueles julgados como incapazes (deficientes fisicos,
sensoriais € mentais), deu inicio a um lento processo, que hoje é conhecido como

inclusdo, o qual tenta se consolidar na medida em que a sociedade se transforma e exige
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novas posturas, principalmente, dos sujeitos que participam dessa inclusdo, no caso
particular deste estudo, a comunidade surda (PLACA, 2011).

Para muitos professores ao aceitar a incluséo, cabia mais uma tarefa: lidar com
os diferentes em sala. O termo diferente parece um pouco contraditério uma vez que,
mesmo 0s estudantes que ndo apresentam nenhuma deficiéncia sdo diferentes entre si.
Por isso, aqui se utiliza este termo no sentido que surdos, cegos, cadeirantes, etc. sdo
aqueles que exigem do professor novos métodos em sala de aula, para que o processo de
ensino e aprendizagem nao seja prejudicado. Portanto, entender o caminho percorrido
pelos estudantes surdos para estarem em salas comuns € entender como o proprio

professor se viu perante estes estudantes, tendo que atender as suas necessidades.

Percebe-se que durante a histdria pela busca da inclusdo, os dois tipos de
professores que aparecem frequentemente sdo: o professor de surdos da educacao
especial e o professor da escola comum, que lidava apenas com 0s ouvintes. Sendo
assim, os professores das escolas comuns pouco sabiam como lidar com os estudantes
com alguma deficiéncia, uma vez que estes foram segregados por muito tempo. E o
professor que se ocupava dos estudantes especiais estava bem mais preocupado em
“curar” suas deficiéncias do que prepara-los para viver em sociedade com as demais
pessoas, evidenciando uma distorcdo no real papel que o professor possui hoje na

inclusao.

Retrocedendo um pouco no tempo, pode-se situar historicamente a origem de
tais concepcBes. Em 1960, a escola brasileira, ndo estava totalmente aberta para todos,
mas haviam “lugares especiais” que fariam um trabalho semelhante a escola e, ainda
uma tentativa de integrar esses estudantes ao ensino comum, “[...] a partir do final dos
anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as reformas educacionais
alcancaram a area de educacdo especial sob a égide dos discursos da normalizacdo e da
integragdo” (RODRIGUES, 2006. p. 87). Nesse contexto, os estudantes considerados
com diferencas foram ‘separados’ e direcionados para lugares proprios para que suas
particularidades fossem “tratadas”. Nesse discurso politico, se percebe que as escolas
especializadas surgem quase como um ‘hospital escolar’, em que se tratam as
deficiéncias e ensina-se o que for possivel.

Consolidaram-se, assim, dois espacos destacados que permaneceram
hegemonicos até o final dos anos 1990: nas escolas comuns, publicas, as
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classes especiais para 0s alunos das séries iniciais, destinadas aqueles
considerados deficientes mentais educaveis ou de inteligéncia limitrofe.
Depois, com menor expressdo, as salas de recursos para deficientes
sensoriais; salas essas que, como outros programas de apoio ou suporte para
as classes comuns, tem constituido um espaco preservado e revalorizado nas
propostas ditas inclusivas (RODRIGUES,2006 p. 89).

No fim dos anos 1990, a educacdo brasileira passava por um periodo de
transicdo, da escola integrativa para a inclusiva. Segundo Rodrigues (2006), esse
processo foi influenciado pelo surgimento de politicas internacionais voltadas ao ensino
de estudantes deficientes, como exemplo, o acordo de Salamanca firmado em 1994, no
qual ficou garantida a entrada de todas as criancas na escola, independentemente de suas
particularidades. Nesse momento, surge um novo olhar para a educacdo de pessoas com
deficiéncia e ja ndo sdo evidenciadas suas diferencas a fim de separa-los em turmas
‘especiais’, mas sim inclui-los em salas comuns, aceitando suas diferencas e
trabalhando suas potencialidades (RODRIGUES, 2006).

O processo de inclusdo foi e ainda é visto com resisténcia por muitos
profissionais que defendem a educacéo especial para surdos ou educacao bilingue, como
Monteiro (2006, p. 301), “ainda ndo vimos nada que comprove o0s beneficios
apregoados por aqueles que defendem um modelo de escola inclusiva e provem que a
inclusdo esta dando resultados positivos.” Estes acreditam que a inclusdo na escola
comum, como é o caso das escolas publicas de Manaus, ndo oferece aos estudantes
surdos as mesmas oportunidades de uma escola especial. Sem davida, a escola ndo vive,
na prética, a inclusdo, em seus detalhes, como se apresenta nos documentos e discursos
dos profissionais que a defendem. Entretanto, € inviavel esperar que a escola se torne
um lugar ideal aos surdos para enfim, inclui-los no sistema. Mudancas sdo signos de
luta e resisténcias que acontecem paulatinamente, no dia a dia da escola (RODRIGUES,
2006).

Skliar (2015, p. 13) é contra as escolas especiais para surdos, mas a0 mesmo
tempo ndo acredita que a Unica saida seja a escola regular que promove a inclusao, na
sua Vvisdo ha uma necessidade de construir o que ele chama de “territorio mais
significativo para a educacdo dos surdos”, esse territério defendido pelo autor, deveria
estar “dentro de um contexto discursivo mais apropriado a situagdo linguistica, social,
comunitéria, cultural e das identidades dos sujeitos surdos” (SKLIAR, 2015 p.14). Essa
visdo coloca como ponto central o sujeito surdo, a comunidade surda no processo de

ensino-aprendizagem, como sujeito ativo das situacfes que envolvem 0 processo
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educacional, assim o surdo ndo é analisado, descrito pelo modelo ouvinte, mas

respeitado dentro da sua identidade. Neste mesmo estudo, Skliar, descreve trés

justificativas para o fracasso educacional dos surdos:
Em primeiro lugar, esta a atribuicdo dos surdos ao fracasso — fracasso, entéo,
da surdez, dos dons biolégicos naturais. Em segundo lugar, estd a
culpabilizacdo de professores ouvintes por esse fracasso. E em terceiro lugar,
esta a localizacdo do fracasso nas limitagSes dos métodos de ensino — o0 que
reforga a necessidade de purifica-los, de sistematiza-los ainda mais, de torna-
los mais rigorosos e impiedosos em relacdo aos surdos. Nos trés tipos evita-
se toda e possivel denuncia acerca do fracasso da instituicdo escola, das

politicas educacionais e da responsabilidade do Estado. (SKLIAR, 2015,
p.18)

Na visdo do autor, nem um dos trés pontos citados acima realmente sdo
responsaveis pelo fracasso do surdo na escola, mas o que realmente fracassa é a
imposicdo dos ouvintes aos surdos o seu modelo de educacdo e como ja mencionado,
sua imposicdo sobre os direitos linguisticos, culturais entre outros. Em alguns pontos,
deve-se concordar com a visdo do autor supracitado, realmente o modelo do ouvinte
sobre o surdo ¢ algo dificil de reformular nas escolas, mas acredita-se que a inclusao,
como qualquer processo, estd sujeita a mudancas e transformacfes que s6 podem
ocorrer na medida em que o processo se inicia, dando assim a oportunidade para que
falhas sejam corrigidas e novas metodologias aplicadas, respeitando condi¢des que
antes passavam despercebidas como a necessidade da participacdo da comunidade surda
nesse processo.

O conceito inclusdo no ambito especifico da educacdo implica, antes de mais
nada, rejeitar, por principio a exclusao (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de educacdo inclusiva (PEI) desenvolve politicas, culturas e préaticas
que valorizam a contribuicdo ativa de cada aluno para a formacdo de um

conhecimento construido e partilhado — e, desta forma, atinge a qualidade
académica e sociocultural sem discriminagdo (RODRIGUES, 2006, p. 301).

A inclusdo de estudantes surdos nas escolas brasileiras € um direito assegurado
por lei no Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172 (BRASIL, 2001), o qual
defende a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, com direito de acesso ao
curriculo escolar, respeitando suas diversidades. Este € apenas 0 primeiro passo para

uma incluséo que atenda a todas as necessidades destes estudantes no contexto escolar.

O fato de existir uma lei nacional para inclusdo de surdos assegura a eles o
direito de serem inseridos em qualquer escola com estudantes ouvintes. Todavia, seria

ingénuo acreditar que essa inclusdo ocorre de forma efetiva em todos os seus aspectos.
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E comum os professores enfrentarem dificuldades relacionadas com os problemas
estruturais (laboratérios de ensino, recursos didaticos etc.) e formativos (formacgéo
inicial e continuada), o que acaba afetando muitas vezes o ensino de biologia na sala de
aula, pois o professor ndo dispde, na maioria das vezes, de material proprio para
ministrar suas aulas nem conhece metodologias que possam auxilia-lo a apresentar aos

estudantes surdos conceitos cientificos complexos.

Logo, problemas nas escolas que promovem a inclusdo sdo citados em
trabalhos que apresentam relatos de estudantes surdos. Estes apontam problemas
vivenciados em sala de aulas que nédo sdo realmente inclusivas. Dentre os problemas
enfrentados pelas escolas inclusivas estdo os seguintes: a falta de professores bilingues
(Portugués e LIBRAS), a pouca interatividade entre ouvintes e surdos e, auséncia de
pesquisa e realizacdo de atividades didaticas e pedagogicas que incluam os sujeitos do
ponto de vista cognitivo e social. E ndo apenas sob a 6tica de sua presenca fisica. Os
surdos precisam ter sua inclusdo na escola marcada por uma participagdo ativa no

cotidiano escolar.

O enfrentamento desses problemas ja se consolida como uma vitdria. Os surdos
ndo devem ser ignorados no contexto educacional e social. Entretanto, o percurso da
inclusédo € longo e com muitos obstaculos. Talvez por isso, muitas vezes, quando se fala
em educacdo inclusiva, sobretudo em escolas publicas, ainda se perceba a grande
distancia entre o ideal da inclusdo para o real vivido por muitos surdos que buscam por
uma educagdo de qualidade que os habilite para cidadania (BRITO, 2011; CORREA,
2013). Diante disso, é preciso repensar a escola inclusiva, em suas dificuldades, mas
também buscando sua real finalidade que é atender a todos de maneira que sua
individualidade seja respeitada. S&o varios 0s aspectos necessarios para serem de fato
escolas preparadas para inclusdo de estudantes surdos, alguns destes ja citados por
SANTOS (2013, p. 31):

[...] professores bilingues; criacdo de um curriculo especifico para alunos
surdos e de provas especializadas na lingua de sinais; oferta da disciplina de
LIBRAS como primeira lingua (para alunos surdos) e segunda lingua (para
alunos ouvintes) e do portugués como segunda lingua na grade curricular.

As medidas para a mudanca na escola s&o muitas e todas elas devem acontecer
para um fim, como cita Barni (2010, p. 3) “[...] a educacéo cientifica deveria promover
a inclusdo social, fazendo com que nossos estudantes se sintam inseridos nesse contexto

e entendam a necessidade de transformagcdo do mundo [...]”. Entretanto, se para
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estudantes ouvintes a educacao cientifica ja se mostra complexa, para estudantes surdos

em alguns aspectos ela é quase inacessivel.

Quando se fala em escola inclusiva, deve-se pensar que a inclusdo néo significa
apenas ter um estudante surdo em uma sala de maioria ouvintes, significa atender
estudantes surdos junto com ouvintes, em situagdes onde ambos participam das
atividades e interagem entre si e com os professores. Nesse caso, existe um esforco de
todos 0s sujeitos no sentido da compreensdo, discussdo de temas e apresentacdo de

duvidas. Em especial um esforco do professor que é o mediador desse processo.

Por vezes, os professores ndo conseguem observar que nao é apenas 0 surdo
que esta sendo incluido em uma sala de aula com ouvintes, os ouvintes também estdo
envolvidos nesse processo, pois ao interagir com os surdos estdo sendo incluidos em
uma nova realidade: a realidade de varios colegas que apresentam limitaces sensoriais
e particularidades. Neste sentido, a escola se mostra como um espacgo para todos onde
diferencas sdo comuns entre os estudantes e devem ser respeitadas, sempre contando
com a influéncia positiva do professor durante as aulas promovendo respeito a

diversidade.

Essa relacdo com a diversidade é benéfica aos estudantes, pois, assim eles
aprendem a respeita-las e compreendé-las e passam a entender que as diferencas sao
comuns na sala de aula, no trabalho, em outras instituicdes e na sociedade em geral. A
escola inclusiva, nesse sentido, cria muito mais que um ambiente de aceitacdo da
diversidade, como cita Matos (2008, p. 14) “[...] falar de incluséo é falar de diversidade,
é falar de uma escola que ndo somente esteja preparada para aceitar as diferengas, mas

também seja capaz de se transformar numa escola de todos e para todos [...]".

Essa ideia de inclusdo néo é original tdo pouco atual. Um dos primeiros autores

a propor ideias acerca da inclusdo de estudantes deficientes foi Vygotsky. Ainda no

século XX, ele contribuiu com trabalhos relacionados a criancas portadoras de

deficiéncia, estes ficaram conhecidos como trabalhos em Defectologia, como citado por
Beyer (2005):

Vygotsky destaca que ndo é possivel haver um desenvolvimento da

linguagem e do pensamento, sem qualidade nas interacGes interpsicoldgicas.

Este aspecto pode configurar-se de forma probleméatica na situagdo das

criangas com necessidades especiais, cujo histérico aponta com frequéncia
para situacOes de isolamento social (BEYER, 2005, p. 1).
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Levando em consideragdo que o isolamento, segundo Vygotsky, se configura
em um problema para o desenvolvimento da linguagem e pensamento, podemos
entender o papel da inclusdo para o desenvolvimento desses estudantes. A propria teoria
sociointeracionista de Vygotsky se baseia na interacdo entre sujeitos e objeto, suas
contribuicdes para estudantes com alguma deficiéncia, sé corroboram com suas ideias
acerca da mediacdo.Com base nas ideias de Vygotsky, Matos propde um novo olhar

acerca da inclusao:

Por conta disso, para falar de inclusdo no campo escolar é necessario pensar
numa outra escola, sem discriminacdo que ndo reforce os diferentes conflitos
historicos da sociedade, que ndo personifique o aluno como marca ou
estigma, diferenciando-o ou categorizando-o, como se fosse recuperavel ou
ndo, normal ou anormal, mas sujeitos de suas proprias construcdes histdricas

(MATQOS, 2008, p. 59).

Em outros trabalhos como o de Costa (2006), é apresentada a visdo de
Vygotsky sobre como lidar com as diferencas em sala de aula ao incluir alunos com
alguma deficiéncia, assim como Sacks (2010), que defende que, ao ter algum sentido
privado, no caso dos surdos, a audi¢do, h4 o desenvolvimento de um outro sentido mais

apurado como a viséo, ou seja, uma deficiéncia gera a potencializa¢do de outro sentido.

O professor ou mediador, segundo Vygotsky pode aproveitar essa diferenca e
ensinar seus alunos deforma que a incluséo e o respeito sejam favorecidos em sala de

aula. Costa (2006) afirma que:

O olhar que Vygotsky nos propde € ao examinar as possiveis limitagfes da
crianca com deficiéncia, ndo é de complacéncia ou desanimo, mas sim uma
visdo dialética do real, se ha problemas ha possibilidades (COSTA, 2006, p.
233).

Diante disso, 0 ensino de biologia ou de outras disciplinas ndo pode
compreender as diversas limitagdes como um obstaculo para aprendizagem, mas sim
uma oportunidade de ousar novas maneiras de ensinar. Metodologias diferenciadas que
respeitem os limites e potencialidades de cada sujeito sdo um indicativo dessa
possibilidade, sempre construidas pelo diadlogo entre professor e estudantes.

Nessa linha de pensamento, as escolas inclusivas deveriam ser escolas
bilingues, onde a L1 ou lingua natural dos surdos (lingua de sinais) assume o papel
principal para os surdos durante as aulas e, consequentemente a L2 lingua portuguesa
escrita, assumiria o papel secundario. Isso tornaria, por exemplo, as atividades
avaliativas mais justas, haja vista que muitos surdos comecam seu processo de

alfabetizacdo tardiamente e sua lingua materna ¢ LIBRAS. No ano de 2017, pela
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primeira vez a prova do exame nacional do ensino médio (ENEM), teve auxilio de
videos com questdes sendo traduzidas em LIBRAS, evidenciando a importancia de
metodologias que auxiliem a verdadeira inclusdo no contexto educacional e social,

valorizando sua lingua.

“Natural”, entretanto, ndo se refere a uma certa espontaneidade bioldgica.
Lingua Natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criada e é
utilizada por uma comunidade especifica de usuarios, que se transmite de
geracdo em geracao, e que muda tanto estrutural como funcionalmente com o
passar do tempo (SKLIAR, 2005, p. 27).

Essa ideia valoriza também a identidade dos surdos além de favorecer seu
processo de aprendizagem dos conceitos, tornando a apresentacdo de conteidos em sua
lingua materna mais compreensivel e permitindo as mesmas oportunidades que um
ouvinte ao ler em portugués, atribuindo a LIBRAS 0 mesmo grau de importancia que o

portugués oral e escrito para ouvintes.

Dessa forma a desvalorizacdo da LIBRAS na sala de aula inclusiva leva a um
processo de exclusdo dos estudantes surdos. Por vezes, os sujeitos surdos, sentem-se
como intrusos e ndo como parte da classe e terminam por ficarem reunidos em pequenos
grupos entre si, sem interagdo com o0s colegas ouvintes. Essa situacdo gera um

despreparo destes surdos em relagcdo aos assuntos tratados em sala de aula.

Assim, quando comparados aos estudantes ouvintes, colegas de turma e série,
0s surdos encontram-se, muitas vezes, em desvantagem em relacdo ao aprendizado dos
conceitos. Entretanto, na realidade, torna-se dificil esclarecer se a dificuldade de
aprendizagem esta mais ligada a assimilacdo dos conceitos ou se € uma questdo de uso

da lingua.

Quadros (1997) j& havia descrito esse problema. Conforme a autora, adultos
surdos ndo desenvolviam a escrita como 0s ouvintes e, terminavam por ficar, muitas
vezes, com baixo desempenho escolar ou alcancavam niveis muito basicos. Certamente,
isto acarreta problemas na aprendizagem, os quais sao facilmente observados durante a
escrita e leitura de textos. Tais dificuldades séo tdo fortes que ndo é incomum levar a
desisténcia ou evasdo de surdos das escolas, pois, por ndo conseguirem participar das

atividades propostas em sala, muitos surdos abandonam a escola (RODRIGUES, 2006).

E preciso compreender que o portugués escrito é natural para os ouvintes de
uma forma que nunca sera aos surdos. Devido a surdez, o portugués, seja oral ou

escrito, nunca estara disponivel em um processo comunicativo espontaneo, pois requer
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um esforco de aprendizagem por parte dos surdos, bem como a LIBRAS exige uma

vontade de aprendizado dos ouvintes.

Nesse sentido, Quadros (1997) incentiva muito mais que uma proposta bilingue
para as escolas, incentiva uma acdo bicultural em que o espaco escolar e a cultura do
surdo sejam respeitados. Podemos notar que uma maior aceitacdo das particularidades
dos estudantes surdos no contexto escolar pode influenciar de forma positiva no seu
desempenho escolar. Ao ser aceito na comunidade escolar o surdo se torna mais seguro

e, consequentemente, mais participante das relagdes sociais.

O professor, nesse sentido, precisa assumir o papel de mediador das relacbes
do surdo no contexto escolar. A escola € um espaco onde a surdez pode ser apresentada
como uma das muitas diferencas que a escola lida e ndo como uma falha a ser
‘consertada’ como tem sido disseminado no campo da clinica médica e defendido por

algumas familias e profissionais envolvidos (RODRIGUES, 2008).

Quadros (1997) aponta um maior desenvolvimento educacional em surdos que
séo filhos de pais surdos, pois possuem um contato com a LIBRAS desde cedo, em
meio a sua comunidade. Além disso, a escola € uma das principais fontes de acesso aos
conteddos controversos, ligados a sexualidade, tecnologia, ciéncia entre outros que
muitas vezes ndo estdo disponiveis pela TV (por nem sempre possuir legenda),
totalmente inacessiveis nos radios e talvez ndo muito claros em matérias escritas nos
jornais e revistas impressas, evidenciando assim a importancia da escola para 0s
estudantes surdos como uma oportunidade de aprender sobre 0 mundo que esta a sua

volta.

E fundamental que se entenda a importancia da inclusdo para um estudante
surdo, pois a escola, muitas vezes, exclui este estudante apenas no contexto educacional,
mas também no social. Muitos surdos sdo filhos de pais ouvintes e, por vezes, isto
termina por influenciar o desenvolvimento da interagcdo social, caso 0s pais ndo
conhecam a LIBRAS. Por este motivo, essas criangas sdo apresentadas a sua lingua
materna tardiamente e ficam restritas a mimicas e gestos para um didlogo com 0s

familiares e pessoas proximas.

Skliar (2015) corrobora com a ideias de Quadros (1997), e acredita que a
situacdo de fracasso do surdo nas escolas esta associada ao seu contato tardio com a

LIBRAS, além da identificacdo demorada com os outros surdos. Esse contato com a sua
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lingua e com a comunidade surda, segundo o autor é fundamental para sua participacéo

no processo educacional e para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Potencialidade de identificagdo das criancas com seus pares e com os adultos
surdos; a potencialidade do desenvolvimento de estruturas, formas e funcbes
cognitivas visuais; a potencialidade de uma vida comunitaria e de
desenvolvimento de processos culturais especificos e, por (Gltimo, a
potencialidade de participagdo dos surdos no debate, linguistico, educacional,
escolar, de cidadania, etc. (SKLIAR, 2015, p. 26)

Por fim, essa falta de contato com a LIBRAS e, portanto, do dialogo, pode
prejudicar o desenvolvimento social e, até certo ponto, cognitivo desse estudante surdo,
logo o professor como profissional que atua diretamente com os estudantes surdos, deve
oportunizar o aprendizado da biologia de forma que suas especificidades sejam
respeitadas e atendidas em sala, promovendo dessa forma, o dialogo e estando atento a

essas lacunas na formacéo do estudante surdo.

1.4 Vygotsky: o Desenvolvimento cognitivo pela mediacédo e a algumas
contribuicdes para a inclusdo dos surdos em salas regulares

E dificil definir uma pessoa sem observar o contexto em que ela esté inserida: o
lugar onde nasceu, as pessoas que conhece ou conheceu ao longo da vida, os lugares
que frequentou ou frequenta, os filmes e musicas que gosta etc. Na teoria de Vygotsky,
o0 desenvolvimento cognitivo esta muito associado ao meio social e também ao cultural
em que a pessoa cresce. Freire também concorda com essa definicdo de homem, como
uma construcdo histérica e cultural, logo seu desenvolvimento cognitivo esta associado,

a sua historia de vida.

Segundo Vygotsky, 0s processos mentais superiores (pensamento,
linguagem, comportamento volitivo) tem origem em processos sociais, 0
desenvolvimento cognitivo do ser humano ndo pode ser entendido sem

referéncia ao meio social (MOREIRA, 2011, p. 110).

Para Vygotsky, esse desenvolvimento ocorre a medida em que o sujeito é capaz
de se socializar, ou seja, a interacdo do sujeito na sociedade permite 0 seu
desenvolvimento cognitivo. E essa transformacéo, da capacidade de se socializar em
desenvolvimento do potencial cognitivo ocorre por meio de um processo que ele
denomina mediacdo, processo que ocorre entre sujeito-mundo e sujeito-sujeito. Como

afirma Rego:

A mediagdo esta presente em toda atividade humana. S&o os instrumentos
técnicos e os sistemas de signos, construidos historicamente, que fazem a
mediacdo dos seres humanos entre si e com o mundo. A linguagem é um
signo mediador por exceléncia, pois ele carrega em si 0s conceitos
generalizados e elaborados pela cultura humana (REGO, 2014, p. 42).
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Assim, a mediacdo precisa utilizar signos e instrumentos para promover o
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Segundo Moreira (2011, p. 111) “[...] um
instrumento é algo que pode ser usado para fazer alguma coisa e um signo é algo que
significa alguma outra coisa”, tanto instrumentos como signos sao criagdes sociais €
culturais que vdo sendo adquiridas pelos seres humanos e que possibilitam seu
desenvolvimento cognitivo, pois estdo relacionados a atribuicdo de sentidos sobre a

realidade em que foram desenvolvidos.

O mais importante dos signos, para Vygotsky, € a linguagem, pois somente ela
possibilitard a comunicacdo com os demais membros da sociedade em que esté inserido
0 novo individuo. Assim, para as criangas, a linguagem tem um papel fundamental,
pois, “as fung¢des cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de
uma forma nova e superior de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais”.
(VYGOTSKY, 2007, p. 18). Dessa forma, a linguagem para ele, aparece como uma das
principais caracteristicas que nos diferenciam dos demais animais e nos possibilitam a
manipulacdo de instrumentos fisicos e abstratos, assim como nos permitem dar
significado aos signos construidos na sociedade.

Ja que signos e instrumentos sdo incorporados e recebem significado, a medida
que um ser humano se socializa ao longo de sua vida, o desenvolvimento entdo comeca
no meio social e s6 depois é internalizado pela crianca, quando ela associa mentalmente
esses instrumentos e signos, tendo dominio assim da memoria e dos seus pensamentos.

Esse processo é detalhado por Vygotsky:

Toda as funcbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica).
Isso se aplica igualmente para a aten¢do voluntéria, para a memoria ldgica e
para a formagdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam—se das

relagBes reais entre individuos humanos (VYGOTSKY, 2007, p. 58).

Assim é possivel, compreender a relevancia da sociedade no processo
cognitivo superior para Vygotsky, em que a medida que interage com meio social o ser
humano desenvolve sua cognigédo, “essa estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacBes entre historia
individual e histéria social”’(VYGOTSKY, 2007, p. 20).Sendo assim, podemos
sintetizar que, de maneira geral, para Vygotsky, o desenvolvimento do cognitivo esta
totalmente ligado a interacdo social que ocorre pela mediacdo com instrumentos e

signos, processo em que se destaca a linguagem.
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E fundamental a percepcdo de que a cada signo corresponde um significado e
este € dado de acordo com o meio social e cultural em que cada um esta inserido, como
afirma Moreira (2011, p.113): “diretamente relacionada com a interacdo social esta a
aquisicdo de significados. Signo é uma coisa que significa outra coisa. As palavras, sdo
signos linguisticos, gestos também sdo exemplos de signos”. Podemos compreender que
mesmo palavras semelhantes podem possuir significados diferentes de acordo com a
sociedade que a utiliza, dessa forma sinais de transito ou desenhos que representam
assento preferencial a idosos e deficientes tem significado para nos, por que foram

construidos socialmente onde vivemos.

Em todas as sociedades é necessario dar significado aos signos, e estes
significados sdo construidos de acordo com a cultura, como, por exemplo, 0 gesto em
gue uma pessoa com o dedo indicador na boca expressa o pedido de siléncio, € utilizado
em muitos hospitais, porém pode ndo possuir nenhum significado para pessoas de uma
outra cultura. Assim, para os estudantes surdos, os sinais assumem significados préprios
que algumas vezes nada correspondem ao mundo dos ouvintes, a cultura surda tem seus
préprios significados em cada sinal que utiliza, assim como as palavras para ouvintes, e
da mesma forma que os ouvintes, os surdos também desenvolvem seu cognitivo ao

internalizar signos e seus significados.

A linguagem é fundamental nesse processo de desenvolvimento cognitivo, pois

é através dela que o homem pode conhecer 0 mundo e agir sobre ele, logo é essencial ao

sujeito interagir com o meio social e utilizar instrumentos e signos para 0 seu

desenvolvimento. Vygotsky chamou os signos de “instrumentos psicologicos”, pois

diferente dos instrumentos fisicos, utilizados no trabalho, estes estdo ligados a

atividades internas, como a memoria, quando lembramos de alguma coisa ao marcar

uma data no calendario, ou a alerta quando associamos a cor vermelho a atencéo e

perigo. Todas essas capacidades sdo desenvolvidas pelo uso da linguagem e por isso,
Vygotsky dava a ela grande atencdo e importancia.

Vygotsky dedica particular atencdo a questdo da linguagem, entendida como

um sistema simbolico fundamental em todos os grupos humanos, elaborado

no curso da histdria social, que organiza 0s signos em estruturas complexas e

desempenha um papel imprescindivel na formacdo das caracteristicas
psicoldgicas humanas (REGO, 2014, p. 53).

No caso especifico do ensino com estudantes surdos, esses signos estdo

associados a apropriacdo, utilizacdo e compreensdo de sinais, 0s quais também s&o
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desenvolvidos nos sujeitos ouvintes por meio da fala. Desse modo, desmistifica-se a
ideia segundo a qual a surdez era entendida como sinénimo de deficiéncia cognitiva. A
teoria de Vygotsky contribui para a compreensdo do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores durante a prépria apropriacao da lingua.

Logo, apesar de utilizar signos diferentes o processo descrito por Vygotsky é o
mesmo para estudantes surdos e ouvintes, mesmo compreendendo que em seu trabalho
a “fala é vista como parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianca”
(VYGOTSKY, 2007 p. 23), ele também admite que, durante seus experimentos, “a
crianca enriquece suas primeiras palavras com gestos muito expressivos, que
compensam sua dificuldade em comunicar-se de forma inteligivel através da
linguagem” (VYGOTSKY, 2007 p. 23). Sem saber, ele pode ter admitido que, mesmo
em criangas ouvintes a utilizagdo de “gestos” correspondem as palavras, que a criangas
ndo consegue pronunciar, e que para o0s surdos podem corresponder aos sinais, ou seja, a
fala pelas maos, pelos sinais com um significado.

E importante destacar mais uma vez, que Vygotsky se referia & aquisicio da
linguagem pela fala e, mesmo que ele tenha iniciado sua carreira com estudos sobre
criancas surdas, cegas e com deficiéncia mental, area denominada, na época, de
defectologia (termo utilizado para designar criangas com alguma deficiéncia); em
realidade ele ndo chegou a reconhecer a lingua de sinais como uma verdadeira
linguagem, para ele o desenvolvimento cognitivo superior sé se dava através da fala,
como cita Verr e Valciner (2009 p.77):

A surdez, Vygotsky declarava, é um defeito menos sério do que a cegueira.
Tem, porém, consequéncias mais sérias: a falta da fala priva a crianca de
contato social e experiéncias sociais. Isto ¢ muito grave, “pois a fala ndo ¢
somente um instrumento de comunicagdo, mas também um instrumento de

pensamento; a consciéncia desenvolve-se principalmente com a ajuda da fala
e origina-se na experiéncia social (VERR; VALCINER, 2009, p. 77).

Essa visdo de que a lingua de sinais ndo poderia substituir a lingua oral, estava
baseada no pouco conhecimento que os estudiosos tinham até entdo desse conteldo,
visto por muitos como gestos e mimicas que ndo satisfaziam a necessidade de uma

lingua, e por isso ndo seriam suficientes para o desenvolvimento cognitivo das criancas.

Muitos pesquisadores modernos, desde o século XIX, afirmam, em seus
trabalhos que a lingua de Sinais, possui todas as propriedades da lingua oral e seu uso
proporciona um desenvolvimento cognitivo igual as palavras orais para criancas

ouvintes. No livro de Sacks (2010), a complexidade e diversidade da lingua de sinais é
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mostrada com detalhes, através de imagens e experimentos feitos por diferentes

pesquisadores, que buscam produzir evidéncias que corroborem essa afirmacéo.

Impedir 0 uso da lingua de sinais nas salas de aula pode dificultar a interacéo
social, segundo a teoria de Vygotsky para o desenvolvimento cognitivo, entretanto, ele
ndo tinha acesso as informacdes que temos hoje, e dentro do seu contexto, buscou a
melhor forma para promover a interacdo social dessas criangas surdas com as demais.
Ele foi contra as escolas especiais que tratavam estes estudantes com deficiéncia com
desprezo ou caridade, abrindo assim um caminho para o processo de inclusdo nas

escolas e aceitando a diversidade em sala de aula.

Segundo Vygotsky, o “problema” de desenvolvimento dessas criangas nédo
estava associado a sua deficiéncia, mas ha outro fator. Ele afirmava que “todas as
deficiéncias corporais — seja cegueira, surdez ou um retardo mental congénito — afetam
antes de tudo as relagdes sociais das criancas e ndo suas interacdes diretas com o
ambiente fisico” (VERR; VALCINER, 2009 p. 74), ou seja, ele defendia a incluséo
social dessas criancas como uma forma de proporcionar-lhes um desenvolvimento
normal, uma vez que esse desenvolvimento era prejudicado, quando essas criangas eram

“isoladas” do convivio social.

N&o olhar essas criancas como “problemas” a serem solucionados, mas sim
diferencgas a serem incluidas no convivio social e que pudessem ser aceitas e educadas
da melhor forma. Por isso, “Vygotsky defendia uma escola que se abstivesse de isolar
essas criangas e, em vez disso, integrasse-as tanto quanto possivel na sociedade”
(VERR; VALCINER,2009 p. 75), afinal de contas o papel da escola é promover a
inclusdo e desenvolvimento das criangas e ndo limita-las, por achar que séo incapazes

de fazer determinada tarefa.

Mesmo Vygotsky ndo utilizando a palavra incluséo, sua teoria de interagdo
social e os trabalhos de defectologia, descrevem perfeitamente a importancia da
inclusdo de criangas surdas, cegas e com deficiéncia intelectual, pois sé atraves da sua
insercdo e contato com instrumentos e signos, criados, manipulados e ensinados pela
sociedade elas séo capazes de se desenvolver normalmente como as outras criangas que
ndo apresentam tais deficiéncias.

Sujeitos cegos e surdos tinham um potencial para o desenvolvimento mental
normal — eles poderiam, talvez, ser vistos como variagbes e ndo como
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aberracbes do modelo humano — e era possivel para eles tornarem-se
membros valorizados e totalmente integrados em nossa sociedade.
(VERR;VALCINER, 2009, p. 90)

Como foi dito anteriormente, Vygotsky, além de sugerir a interacdo social
como a solucdo para criancas com deficiéncia, postulou que estas desenvolviam uma
tendéncia compensatoria, pois, ao serem privadas de determinado sentido, outro se
tornaria mais desenvolvido, promovendo uma maior facilidade de ensino atraves dessas
vias que foram compensadas, como no caso dos surdos a visdo, essas ideias S&o

corroboradas no livro de Sacks (2010).

1.5 Freire e as contribuic¢des para o processo de inclusdo: o uso da dialogicidade

Em seu livro intitulado “Pedagogia do Oprimido” Freire (2016) dedica um
capitulo a concepgdo bancéria de educacdo, que se constitui como um instrumento de
opressdo em muitas salas de aula. Freire descreve criticamente a posi¢cdo ocupada por
professores e alunos nesse contexto, em gue 0s sujeitos que aprendem sdo apenas meros
ouvintes, enquanto os professores sdo colocados como narradores e detentores do
conhecimento. Nesse caso, 0 conhecimento ¢ “transmitido” aos alunos de maneira
guantitativa, ou seja, quanto mais os estudantes armazenam e repetem com exatidao,

mais “aprendem”. Nas palavras do proprio Freire:

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz aos educandos a
memorizacdo mecanica, do conteddo narrado. Mais ainda, a narragdo 0s
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va se “enchendo” os recipientes com seus depdsitos, tanto
melhor o educador sera. Quanto mais se deixarem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo (FREIRE, 2016, p. 33).

Freire ndo critica apenas a quantidade de conteudo passado aos educandos, mas
principalmente a forma como sdo apresentados, sem significado, sem conexdo com a
realidade desses educandos, portanto, sem compreensdo do que realmente estdo
“aprendendo” ou, melhor seria dizer, memorizando e repetindo. Freire alerta sobre a
transformacdo de um sujeito que deveria estar se comunicando, criando argumentos e
construindo posicionamento critico, em um ‘“comunicador”, que apenas repete o

conteudo que lhe foi apresentado.

Se com estudantes ouvintes, esse tipo de ensino bancario ja se realiza com certa
frequéncia, podemos imaginar que 0 mesmo ocorra com 0 ensino de estudantes surdos.
Se no modelo bancério o didlogo j& ndo se faz necessario para que o professor

“deposite” os conteudos na cabeca de seus alunos, com 0S surdos essa auséncia de
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didlogo pode ultrapassar os limites da sala de aula e, alcancar varios, ou até mesmo
todos os espacos da escola, haja vista que a ndo apropriacdo da linguagem pode impedir
as interacOes entre 0s sujeitos.

Nesse sentido, 0 ensino com educandos surdos se apresenta muitas vezes em
uma impressdo perfeita dos fatos narrados por Freire na educacdo bancaria, no qual
quanto mais conteudo € inserido no educando, melhor estd sendo sua educagdo, sem se
preocupar com a formacdo critica desse sujeito, suas experiéncias, suas necessidades
seus ideais e sua cultura. Como escreve Freire (2016, p. 34) “Quanto mais se¢ lhe
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a
adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depdsitos recebidos”. A educagido
bancaria tende a paralisar, a adaptar o educando a realidade que lhe é imposta, ndo

permitindo o ato de refletir sobre ela, portanto, ndo ha possibilidade de transforma-la.

A relacdo de opressor e oprimido descrita por Freire, pode ser observada em
diferentes contextos da sociedade, em que 0 opressor pode ndo representar uma pessoa,
mas uma determinada realidade, em que as pessoas estejam inseridas e assim pecam de
exercer sua liberdade, de modificar essa realidade opressora. Neste trabalho, em
particular, evidencia-se 0 processo de opressdo vivido nas escolas que retira dos
estudantes a capacidade de se posicionar, de pensar e interagirem entre si, em especial
os surdos que possuem uma lingua diferente em sala de aula e estdo cercados de um
modelo ouvinte.

A teoria de Freire (2016) apresenta uma proposta, um novo olhar para as
relagdes de educador e educando. Para que ocorram mudancas nas relagdes vivenciadas
em sala de aula, faz-se necessario que, tanto o educador quanto o educando, adentrem
num processo continuo de conscientizacdo por meio da praxis. A praxis em Freire
(2016) consiste em uma reflexdo que intenciona uma mudanga. Nesse sentido, para que
0 processo educacional deixe de se realizar dentro de uma concepg¢do bancaria,
educando e educador precisam encontrar espacos de expressdo de ideias em sala de

aula, e a dialogicidade é uma das formas de vencer essa forma de ensino bancario.

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertagdo a que nao chegard pelo acaso, mas
pelas praxis de sua busca, pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela (FREIRE, 2016, p. 65).

Nesse aspecto, é importante compreender a frase de Freire (2016), que diz que

“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
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mediatizados pelo mundo”. Assim, dado que ndo existe na visdo de Freire o detentor do
conhecimento nem menos favorecidos que precisam ‘“receber” esse conhecimento, ¢
necessaria uma educacgdo problematizadora que dé espaco ao dialogo entre professores e
educandos, de discussdo de conteudos entre eles, onde ambos se educam e se

desenvolvem em conjunto.

Por vezes, com base nas diferencas fisicas, culturais ou de género, a relacéo
entre opressor e oprimido pode se estabelecer, mas sabemos que 0s grupos socialmente
marginalizados tendem a tornarem-se oprimidos com maior facilidade. Entre estes
grupos, temos os individuos surdos que por muito tempo foram subjugados. Com base
nas ideias apresentadas por Freire (2016), podemos entender a importancia da
participacdo dos proprios surdos no processo de educacdo inclusivo, pois ninguém
melhor que eles proprios para compreender suas necessidades.

Embora os surdos ja estejam incluidos no ambiente escolar, muitas praticas
didatico-pedagdgicas precisam ser revistas para evitar as relacdes de opressdo, que
ainda hoje existem. Apesar da escola inclusiva garantir a presenca do intérprete na sala
de aula, muitas vezes, os estudantes surdos ndo recebem a mesma atencdo que 0s
estudantes ouvintes, pois 0s surdos encontram-se limitados no entendimento da
LIBRAS. Desse modo, os surdos ficam por vezes, oprimidos no siléncio de suas ideias e
0s ouvintes impedidos de desenvolver uma interacdo mais ampla dentro do contexto da
aula.

Se a educacdo para ouvintes ja é apassivadora, para 0s sujeitos surdos o quadro
se agrava, pois, € dificil um surdo interagir diretamente com estudantes ouvintes e
professores que ndo conhecem a LIBRAS, assim como posicionar-se usando outra
lingua (L2) muitas vezes também € uma tarefa ardua para eles. Mesmo com a presenca
de um intérprete, a interacdo ndo é efetiva. A depender da situacdo, o surdo pode
assumir um papel de total dependéncia do intérprete, “[...] a agdo libertadora, pelo
contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve
tentar, através da reflexé&o e da acéo, transforma-las em independéncia” (FREIRE, 2016,
p. 97).

E por isso que, mesmo defendendo o direito e o respeito & L1 na escola
inclusiva, compreende-se que, com dominio da L2 o surdo assume parte de sua
autonomia e passa a construir um processo de interacdo e, portanto, o didlogo com 0s

outros colegas e com o mundo. Seja na escola durante as avaliacdes, seja sobre um
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assunto que lhe parece interessante em uma revista ou até mesmo para assinar um
documento importante, a L2 faz parte da vida dos estudantes surdos.

Apesar dos surdos viverem em um mundo de maioria ouvinte, mesmo assim,
nas sociedades atuais, a diferenca da lingua ainda é uma limitacdo para a comunicacéo.
E comum, portanto, muitas vezes, os surdos apresentarem dificuldades de se expressar
por meio da L2, bem como dos ouvintes conhecerem LIBRAS. Por isso, 0 incentivar ao
acesso a L2, por meio da escola, € uma forma de também promover sua autonomia em
um pais que fala, documenta, julga, divulga, notifica, e avalia predominantemente em
portugués. Assim se remete a um problema bem mais amplo, que envolve ndo apenas a
desvalorizacdo de LIBRAS na escola, mas também o silenciamento de outras linguas,
como as dos povos indigenas, que sofrem a mesma imposi¢do ao uso do portugués, a
lingua hegemonica, considerada uma das Unicas oficiais no pais.

A educacdo bancaria tende a levar o educando a se adaptar a realidade que lhe é
imposta, ndo lhe permitindo refletir sobre ela, portanto, ndo ha possibilidade de
transforma—la. Nesse sentido, quando apresentamos Freire (2016) e Vygotsky como
referenciais para a pesquisa, estamos agregando os conceitos de interacdo (sujeito-
sujeito e sujeito-mundo) com a necessidade de realizar um ensino mais dialogado, por
meio do qual surdos e ouvintes possam dar sentido aos temas estudados na escola e ndo
apenas repeti-los por meio de uma prética em que o professor finge que ensina e 0s
alunos fingem que aprendem (FREIRE, 2014).

[...] ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo
homens, reconhece entre eles uma inquebravel solidariedade (FREIRE, 2016,
p.140).

Nessa concepcdo pedagogica, faz-se necessaria uma educacdo problematizadora
que dé espaco ao didlogo entre educadores e educandos. Esse espaco pode ser
consolidado por meio de discussfes sobre temas que interessem aos sujeitos por
fazerem parte de sua vivéncia, seu universo tematico e ndo aqueles que o préprio
professor seleciona, baseado em sua propria realidade.

A dialogicidade para Freire é vista como a esséncia da educagdo na pratica da
liberdade, assim ele dedica um capitulo em seu livro sobre esse tema, trazendo entéo ao
leitor uma possivel ferramenta para evitar ou romper com o ensino bancario como ele
mesmo defende “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexao” (FREIRE 2016, p.134), assim o professor atua dialogando,

no sentido de motivar os educandos a participar, a pensar, falar ou sinalizar em sala
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contribuindo com a construcdo do contelido ministrado. E necessario dar “voz” aos
educandos ou, como diz Freire, é necessario deixa-los pronunciar o mundo e modifica-
lo.

Entretanto, ao se buscar o dialogo em sala € necessario compreender quais as
bases para que ele seja libertadora. Nesse sentido, Freire (2016) indica os componentes
da dialogicidade, entre eles o amor, a humildade, a fé e a esperanca. Amor e humildade,
pois, segundo o ele, ndo é possivel dialogar sem amor a vida, ao préximo e ao mundo
que estamos. O amor ndo condiz com oprimir, e da mesma forma o dialogo se torna
inviavel sem humildade, quando os outros sdo vistos com desprezo e arrogancia,
quando me coloco em uma posi¢do superior ao outro me falta humildade e ndo pode

haver didlogo. Como questiona Freire:
Como posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros,
donos da verdade e do saber, para quem todos 0s que estdo fora sdo “essa
gente”, ou sdo “nativos inferiores”? (FREIRE, 2016, p. 137)

Dessa maneira, o professor deve promover um dialogo baseado no amor e na
humildade, ndo no sentido paternalista de cuidar dos educandos, mas no sentido de
compreende-los como individuos que merecem ser respeitados em sala, e podem
contribuir para a construcdo da aula. A fé e a esperanca completam essa ideia, em que
ter fé significa acreditar no potencial do educando e, por isso, sem fé ndo temos o amor
e a humildade de forma efetiva no processo, a esperanca, deve ser entendida como
eterna busca pelo conhecimento do outro e do mundo, por fim, o pensar critico como
uma forma de reconhecer as relacdes entre mundo e homem (FREIRE, 2016).

Imagina-se que 0 ensino com estudantes surdos pode ser bancario justamente
pela falta de didlogo. Dessa maneira, apresentamos o didlogo como um componente
necessario nas salas que buscam promover a inclusdo destes estudantes, em especial
para 0os professores que sdo os mediadores desse processo, com 0 uso de novas
metodologias que priorizem a dialogicidade, valorizando o amor, a humildade, a fé, a

esperanga e 0 pensamento critico.

1.6 Aproximacodes entre as ideais de Vygotsky e Freire

Embora tenham sido teoricos de diferentes epocas, suas ideias sdo semelhantes
em alguns pontos. Segundo Petroni (2009), a primeira aproximacao desses dois autores

é epistemoldgica, pois ambos 0s autores utilizam conceitos do materialismo histérico de
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Marx, e para ambos, o0 mundo material é o formador da consciéncia dos sujeitos e, por
isso, sujeitos conscientes de seu papel no mundo, sdo capazes de transformé-lo
materialmente, o que é papel da educacdo. Segundo Moreira (2011, p.111) “o uso dos
instrumentos na mediacdo homem e ambiente, é parte da tradicdo de Marx que
influenciou Vygotsky”. Essa citagdo evidencia uma importante ligagdo entre os dois
autores, em que estes utilizam o mesmo conceito de mediacdo em suas teorias, e esta
mediacdo ocorre entre os individuos em conjunto com o mundo rela¢fes sociais, signos

e instrumentos para Vygotsky, e problematizacéo da realidade e diadlogo para Freire.

Outra aproximacdo, ainda segundo Petroni (2009), que pode ser facilmente
percebida entre os dois € a importancia do sujeito como ser sociohistérico, um homem
ndo pode ser visto de maneira separada da sua realidade, cultura e historia, por isso, o
processo de ensino e aprendizagem deve levar em conta o sujeito como um ser social.
Ainda no aspecto social, ambos relatam a importancia do significado dos conceitos para
os educandos, ressaltando que o pensamento critico e os significados, se constroem nas

relacBes sociais e no didlogo dos sujeitos com seus mediadores.

Um outro aspecto presente em ambas as teorias que possui origem marxista, é a
posicdo que o sujeito deve ocupar durante o processo de ensino e aprendizagem,
segundo a filosofia marxista 0 homem deve ser um sujeito ativo, com capacidade de

agir sobre a natureza, da mesma forma que a natureza age sobre este homem.

Em sintese, nesta abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um
mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal, pelo contrério, o sujeito ativo que em sua relagdo
com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu pensamento) este
mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um atuar do homem
(REGO, 2014, p. 98).

Tanto nos trabalhos de Paulo Freire como nos de Vygotsky é comum encontrar
referéncias a esses sujeitos ativos, que ndo recebem com passividade o contetdo
apresentado pelo professor, mas sdo capazes de participar do processo de formacdo do

seu conhecimento.

O papel do professor também € definido, tanto por Vygotsky como por Freire,
atribuindo-se a responsabilidade de ser um mediador do processo educacional. Na teoria
vygotskiana, essa mediagéo é realizada através de instrumentos e signos e na de Freire
através do mundo, da sua realidade e do dialogo. Outra caracteristica é a critica ao

ensino extremamente voltado ao contelido, o ensino bancério, descrito por Freire, define
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(3

0 professor como o detentor do conhecimento e os alunos mentes “vazias” a serem
“enchidas” revela um ensino baseado em supervalorizacao dos contetidos. Mesmo ndo
tendo definido esse processo em detalhes como o fez Freire, Vygotsky também critica o
ensino verbalista, que é baseado apenas na apresentacdo oral dos contetidos para 0s

estudantes.

Estes dois autores idealizavam uma escola diferente, em que os conhecimentos
trazidos pelos estudantes fossem valorizados e, utilizados durante seu processo de
ensino, tornando, dessa forma, um processo contextualizado e significativo, que
ultrapassasse a barreira da memorizagéo e repeticdo, tdo comuns no ensino tradicional,
“uma escola que as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e
compartilhar saberes (REGO, 2014, p. 118), um lugar em que realmente os educandos
assumam seu papel ativo, participando de cada etapa da sua formacdo e no qual os

contetidos ndo sejam vazios de sentido.

Para educandos surdos, no gue se refere a inclusao escolar, os autores trazem a
tona a necessidade de uma nova metodologia, na qual realmente, os educandos possam
interagir entre si e com os demais sujeitos da escola. A necessidade de uma escola que
aceite as diferencas como uma forma de enriquecer as trocas de experiéncias em sala,
exercitando o didlogo e construindo a interacdo social, em que sua realidade seja
problematizada e aceita criticamente, permitindo a esses educando pensar sobre ela e
transforma-la. Desse modo, o0 estudante surdo pode se tornar um sujeito ativo durante o
processo de ensino e aprendizagem, sendo capaz de reconhecer sua realidade e agir

sobre ela.

A atual concepcdo de que a inclusdo € uma obrigacdo, por ser amparada por lei,
deveria ser reavaliada por profissionais da educacéo, pois estd em nada se diferencia da
antiga concepcao de caridade oferecida pelas escolas religiosas e especiais do passado.
Na realidade ndo ha nenhuma caridade em ofertar as mesmas oportunidades para
estudantes com diferencas, essas diferencas ndo podem ser vistas como um atraso nas
aulas, uma vez que elas apenas contribuem para ampliar a heterogeneidade e, portanto, a

sociodiversidade da escola.

E preciso olhar a surdez como uma oportunidade de aprender e ensinar com a
diversidade, de exercitar o respeito pelas diferencas, e de utilizar os mesmos principios

apresentados por Vygotsky e Paulo Freire, em qualquer contexto escolar.
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3. CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa utilizou-se de abordagem predominantemente qualitativa “[...] é
uma pesquisa que ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo etc.”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31). A pesquisa qualitativa se importa com o
processo, sendo essencial a atencdo do pesquisador com os fatos ocorridos, a fim de ser
o mais fiel possivel a situacBes presenciadas ja que essas ndo sdo obrigatoriamente
quantificadas, precisam, portanto, ser descritas com detalhes minuciosos, com o
objetivo de validar a pesquisa. E ndo descarta a utilizacdo de dados quantitativos que
contribuam para o0 desenvolvimento e aprofundamento da compreensdo da
problemética.

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva. Segundo Gil (2002, p. 41)
“Nestas pesquisas exploratérias temos o objetivo de nos familiarizarmos com o
problema estudado, tornando-o mais explicito, fazendo assim novas descobertas e
aprimorando as ideias”. E uma fase de pesquisa sobre o problema, que pode ser
bibliografica, utilizando livros e pesquisas relacionadas ao assunto, ou entrevistas com
pessoas e profissionais da area, que tenham experiéncia e convivio com o problema
analisado. Cria-se assim, maior imersdo no assunto e, portanto, melhor compreenséo do
problema.

A pesquisa descritiva, segundo Gil, (2002, p.42.) “Tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou,
entdo o estabelecimento de relagdes entre as variaveis”. Nestas pesquisas geralmente
sdo utilizados questionarios, entrevistas e outros instrumentos para a coleta de dados,
pois se pretende descrever e conhecer melhor as caracteristicas dos sujeitos ou do
problema de pesquisa. Por isso, interessa estudar o universo dos motivos, valores,
emoc0es, dentre outros aspectos que ndo podem ser meramente quantificados durante os
procedimentos de analise (MINAYO, 2002).

3.2 Locus de pesquisa

O projeto foi desenvolvido em cinco escolas publicas estaduais de Manaus,

situadas na area urbana, com professores de Biologia que ministravam aulas para
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estudantes surdos e ouvintes em instituicbes regulares do ensino medio, intérpretes
destas escolas e alguns estudantes surdos.

Com os dados que foram concedidos pela SEDUC, verificou-se que o nimero
de escolas que estariam aptas a atender estudantes surdos, corresponde a um total de 49,
entretanto, somente 24 destas possuem estudantes surdos regularmente matriculados no
ensino médio. A maior quantidade de estudantes se encontra em trés escolas, a primeira
com 20, a segunda com 18 e a terceira com 15 estudantes, totalizando 43 estudantes
(equivalente a 54,4% do total). As demais escolas apresentam entre 1 e 3 estudantes
surdos (AMAZONAS, 2017).

Visitou-se as trés principais escolas, mas como o numero de professores estava
abaixo do que procuravamos, fomos em busca de outras que aceitassem 0s critérios em
que a pesquisa se desenvolveu e assim no total cinco escolas estaduais fizeram parte
desta pesquisa.

As escolas que foram selecionadas seguiram o0s seguintes critérios: 1)
apresentavam estudantes surdos matriculados no ensino médio; 2) possuiam professores
de Biologia que trabalharam com o conteldo de genética nas turmas com estudantes
surdos e; 3) aceitaram as condi¢cdes em que a pesquisa aconteceu, como por exemplo
conceder o TCLE e aceitar responder aos questionarios e possivelmente participar das

entrevistas.

3.3. Os participantes da pesquisa

Compde o universo dos participantes da pesquisa, 11professores de Biologia que
atuam na rede publica estadual, situada na area urbana da cidade de Manaus - AM, e
que estavam trabalhando ou ja tinham trabalhado com o conteido de genética em salas
gue atendem estudantes surdos e ouvintes.

Como dados complementares também foram aplicados questionarios para 0s
intérpretes das escolas selecionadas e alguns estudantes surdos. No total 11 professores,
sete intérpretes e 10 estudantes, das cinco escolas selecionadas participaram da
pesquisa, totalizando 28 participantes (professores, intérpretes e estudantes surdos).

Para manter o sigilo a respeito dos nomes dos participantes optou-se por
denominar os professores em ordem numerica de P1 até P11, os intérpretes seguem o
mesmo padréo sendo 11 até 17 e estudantes de E1 até E10. Todos os professores e

intérpretes serdo definidos com a professora, a intérprete no feminino, ja que entre os
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participantes o maior nimero é de mulheres nesses grupos, os estudantes serdo

definidos no masculino ja que o maior numero foi de homens.

3.4 Instrumentos Metodologicos

3.4.1 Fase Exploratoria

3.4.1.1 Construcdo dos Questionarios

A pesquisa foi iniciada por meio da leitura de livros, artigos cientificos, teses e
dissertagdes a respeito da formacdo de professores para a educacdo de surdos e outros
aspectos envolvendo ensino de biologia (genética) e inclusdo, com o objetivo de
compreender o que diz a literatura especializada sobre o papel exercido pelo professor
de biologia, na tentativa de promover o ensino inclusivo de genética aos estudantes
surdos.

Apds essa etapa exploratoria, e com base nos dados ja obtidos através dessas
pesquisas e objetivos aqui almejados, foram desenvolvidos trés questionarios com
perguntas abertas e fechadas, como define Gil (2002, p. 116) “[...] a elabora¢do de um
questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em
itens bem redigidos”. O primeiro questionario, destinado aos professores, teve 14
perguntas voltadas principalmente a aspectos relacionados com a constituicdo dos
profissionais, que foram questdes sobre a sua experiéncia com docéncia para estudantes
surdos, e seu contato inicial com o mundo surdo, assim como aspectos da sua formagéo
na formal na universidades e p6s graduacdo. O segundo questionario, composto por dez
perguntas, estava relacionado a sua préatica referente ao conteudo de genética e a
utilizacdo ou ndo de diferentes metodologias que promovessem a dialogicidade e
inclusdo em sala de aula dos estudantes surdos com os estudantes ouvintes, assim como
a relacdo entre professor e intérprete no planejamento das aulas. (7.1 Apéndice 1)

No segundo questionario que foi direcionado aos intérpretes, foram feitas 17
(dezessete) perguntas abertas e fechadas aos que consistiu em uma adaptagdo do
questionario dos professores, principalmente sobre sua atuacdo na sala e as dificuldades
enfrentadas, o questionario dos intérpretes visou comparar as dificuldades encontradas
por intérpretes e professores, buscando semelhancas e diferengas. Assim como a
comparacdo da visdo do proprio intérprete sobre as dificuldades e potencialidades

apresentadas pelos estudantes surdos nas aulas de biologia, a relagdo dos estudantes
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surdos com o0s colegas ouvintes e professores. Por fim a propria relacdo entre os
intérpretes e professores para planejamento das aulas. (7.2 Apéndice 2). O terceiro
questionario foi direcionado aos estudantes surdos, com nove questbes, voltadas a
analisar o seu préprio ponto de vista sobre as aulas de biologia, quais as melhores
praticas em sua opinido, quais suas dificuldades nas aulas de genética e sua relagdo com

os colegas ouvintes, professores e intérpretes. (7.3 Apéndice 3).

3.4.2 Fase descritiva

3.4.2.1Teste Piloto

O questionario foi aplicado inicialmente apenas para alguns professores de
Biologia, com o objetivo de testar o instrumento. Detectou-se assim a necessidade de
correcOes e alteracdes que foram feitas antes da utilizacdo das versdes finais dos
questionarios. Segundo Bailer (2011, p.130) o teste piloto “[...] € uma miniversdo do
estudo completo, que envolve a realizagdo de todos os procedimentos previstos na
metodologia de modo a possibilitar alteracdo/melhora dos instrumentos na fase que
antecede a investigagdo em si”. De forma geral, foi um teste para os instrumentos de
coleta de dados, uma forma de avaliar sua qualidade e fazer as modificacbes para seu

aprimoramento, resolvendo assim, os problemas antes do inicio da pesquisa.

3.4.2.2 Entrevista semiestruturada

Ap6s a utilizacdo dos questionarios, alguns dos professores de Biologia e
intérpretes responsaveis pelas turmas foram selecionados para a realizacdo de uma
entrevista, que segundo Ludke e André (1986) é considerado um instrumento basico
para coleta de dados, o qual pode complementar outros instrumentos como, por
exemplo, o questionario e, que permite a interacdo entre os dois participantes,
entrevistador e entrevistado. A entrevista aconteceu com participantes que tinham
caracteristicas representativas de certos perfis de docentes e promoveu uma discussao
mais detalhada dos pontos apresentados por eles. Foram selecionadas trés professoras,
entre as 11 que responderam ao questionario, as professoras P7, P8 e P11, de escolas
diferentes.
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A escolha foi baseada no perfil de cada profissional descrito no questionario, a
professora P7 foi selecionada por ser a Unica professora com menos de um ano de
experiéncia em salas com estudantes surdos, e também pelo seu interesse em contribuir
com o processo de inclusdo com uso de material didatico e interesse por LIBRAS.A
professora P8 foi selecionada pelo tempo de experiéncia com ouvintes e surdos, e pela
sua proximidade com uma pessoa surda na familia (fato que poderia ter influenciado sua
pratica docente), além de também trabalhar com um jogo didatico em genética. A
terceira professora, P11, foi selecionada por ja ter iniciado suas atividades docentes em
salas com estudantes surdos e ouvintes, também se mostrando preocupada com as
questdes relacionadas a inclusdo dos estudantes surdos nas aulas de biologia, e sendo
uma das que melhor apontou solugdes para os problemas relacionados a inclusédo de

surdos nas aulas de biologia.

O mesmo procedimento foi adotado com as entrevistas das intérpretes e do
estudante surdo, as duas intérpretes selecionadas foram 12 e 16.A intérprete 12 possui
graduacdo em biologia, caracteristica que acreditamos ser facilitadora em sala e por
isso, achamos interessante ouvir o ponto de vista de uma professora de biologia e
intérprete. A intérprete 16 apresentou muito interesse por novas metodologias em sala e
foi a que melhor desenvolveu suas repostas no questionario, se mostrando também
acessivel para conversar sobre seu trabalho em salas com estudantes surdos.
Selecionamos apenas um estudante surdo para a entrevista 0 E6, que apresentou no seu
questionario o perfil de um aluno critico e capaz de discutir sobre as dificuldades
enfrentadas em sala de aula pelos surdos. Ao total foram entrevistados seis participantes

da pesquisa.

As entrevistas foram semiestruturadas, pois esta “(...) se desenrola a partir de um
esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca
as necessarias adaptagdes” (LUDKE; ANDRE, 1987, p.34). Seguindo uma sequéncia de
perguntas relacionadas ao questionario respondido anteriormente, acredita-se que a
entrevista foi um bom recurso para tirar dividas em relacdo a alguns aspectos e, abrir
espaco para o entrevistado falar sobre o tema de forma mais ampla apontando suas
preocupaces e opinides, além de experiéncias (Apéndice 4).

Todas as entrevistas foram audiogravadas, gerando registros confiaveis das
respostas dadas pelos professores e depois transcritas. Essas gravacdes também foram

fundamentais para a analise detalhada da fala de cada professora e intérprete, o que
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possibilitou um material mais fidedigno e por tanto registros mais confiaveis para
andlise. Assim, aspectos que poderiam ter passado despercebidos na primeira anélise,
puderam ser revistos e documentados, proporcionando a reflexdo sobre uma situagédo
vivenciada de uma forma nova, com mais atencdo a detalhes de cada fala (LUDKE;
ANDRE, 1987).

3.4.3 TCLE e CEPS

O projeto foi submetido a analise do Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos — CEPS e, obteve a aprovacdo (Anexo 8.2), assim, deu-se inicio a pesquisa de
campo nas escolas. E importante ressaltar que todos os procedimentos foram
negociados com a gestdo das escolas, sendo concedidos os termos de anuéncia de cada
escola e com os sujeitos participantes da pesquisa por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE, Anexo 8.1), que corresponde ao apresentado aos
participantes da pesquisa. Segundo Goldim (2003, p. 372), este instrumento “[...] tem
por objetivo permitir que a pessoa que esta sendo convidada a participar de um projeto
de pesquisa compreenda os procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios e direitos
envolvidos, visando permitir uma decisdo autobnoma”. Assim, o TCLE é a garantia de
que as pessoas que participaram da pesquisa tinham consciéncia de todos 0s objetivos e
métodos que foram utilizados durante a pesquisa, assim como seu consentimento para

fazer parte desta pesquisa e sair a qualquer momento.

3.5 Instrumentos de Analise

Neste projeto utilizou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD), para analise dos
resultados da pesquisa. Segundo Moraes e Galiazzi (2014, P.7) “[...] a analise textual
discursiva, corresponde a uma metodologia de andlise de dados e informacdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre o0s
fenomenos e discursos”. A ATD teve etapas de analise bem definidas, que passam pela
unitarizacdo dos materiais, categorizacao das unidades de analise e auto-organizagéo.

A unitarizacdo dos materiais (nessa pesquisa 0s materiais analisados foram o0s
questionarios, as entrevistas e as audiogravacdes) em analise, consistiu na primeira
etapa desse processo de andlise. Se diferenciou de outros processos analiticos, pois seu

objetivo ndo era organizar e sim, desorganizar ou descontruir os textos, denominados,
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em seu conjunto de “corpus”. Moraes e Galiazzi (2014, p.18) descrevem essa fase
afirmando que “[...] com essa fragmentagdo ou desconstrugdo pretende—Se conseguir
perceber os sentidos dos textos em diferentes limites e seus pormenores, ainda que se
saiba que um limite final e absoluto nunca é atingido [...]”. A unitariza¢do teve por
objetivo o surgimento de uma nova visao e interpretacdo das informacées coletados.

Em realidade, a unitarizacdo ¢ um momento de aprofundamento sobre a esséncia
do material de andlise. Neste, as reflexdes pessoais e teoricas trardo a tona unidades de
significado, de acordo com o0s objetivos pre-estabelecidos no inicio da pesquisa.
Obviamente, a ordem dessas reflexdes e construgdo do ‘“corpus” da pesquisa ndo ¢
linear, por isso a ideia de “desorganizacdo”.

Essa emersdo de significados a partir do material em anélise foi fundamental
para 0 surgimento da proxima etapa da ATD, a categorizacdo. Segundo Moraes e
Galiazzi (2014, p.22) “[...] a categorizagdo € um processo de comparagdo constante
entre as unidades definidas no momento inicial da andlise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes”.

As categorias e subcategorias que surgiram durante 0 processo deram origem a
um metatexto, capaz de expressar o sentido de todos os textos que compbem as

categorias. Como descrevem o0s autores supracitados:

A partir da unitarizacdo e categorizacdo constroi-se a estrutura basica do
metatexto. Uma vez construidas as categorias, estabelecem-se pontes entre
elas, investigam-se possiveis sequéncias em que poderiam ser organizadas,
sempre no sentido de expressar com maior clareza as novas intui¢des e
compreensdes atingidas (MORAES; GALIAZZI, 2014, p.33).

Na ATD, a descricdo e as interpretaces estavam sujeitas a nossa propria visao
dos fatos ocorridos, por isso foi necessario estar o mais proximo possivel do real
significado e ser o mais fidedigno aos textos descritos, para a construcdo de um
metatexto com validade para a analise.

Por ultimo e ndo menos importante teve a etapa de auto-organizacdo. Nessa
etapa, os textos foram reorganizados, ou melhor, reconstruidos, buscando maior clareza
em seus significados. Moraes e Galiazzi (2014, p.41) definem esse processo como “...]
conjunto de movimentos que constitui um exercicio de aprender em que langamos méo
da desordem e do caos para possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de
entender os fendmenos investigados”. Esse tltimo momento se volta ao surgimento do
novo, de detalhes que poderiam ter passado despercebidos caso ndo houvesse a

desordem inicial, para uma nova ordem final, dando espago e tempo para 0 surgimento
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das ideias emergentes. Esse modelo de analise abriu um espaco para reflexdo, imerséo e

interpretacdo desde o processo inicial de desordem, na unitarizacéo, até a reorganizacao.

4 . RESULTADOS E DISCUSSAO

Todos o0s subtopicos apresentados aqui nos resultados e discussao
correspondem as unidades de analise encontradas na andlise de dados e em sequéncia

sdo apresentas as categorias que emergiram dessas unidades.

Entendemos, com base numa maxima freireana, que ninguém inclui
ninguém; ninguém se inclui sozinho; a inclusdo decorre da uniéo de todos na
luta por uma sociedade mais justa e mais solidaria. (MARQUES;
MARQUES, 2006, p.13)

4.1. Constituicdo: Formacéao e Atuacao

Nesse capitulo, busca-se analisar e discutir os resultados obtidos com a
pesquisa a respeito da constituicdo das professoras de Biologia sabendo que “nessa
perspectiva, 0s sujeitos se constituem nas interacbes sociais, reinterpretando
experiéncias culturais e atribuindo a elas novos sentidos e significados. Esse conceito
estd fundamentado na visdo socio-historica de Vygotsky” (SILVA; SCHNETZLER
2004, p. 1123). Portanto, tanto sua formacao académica como aspectos de suas relagoes

sociais serdo analisadas, e associadas a pratica em sala

Inicialmente essa discussdo sera feita a partir de trechos de falas das
professoras, intérpretes e estudantes entrevistados, sempre sustentadas e validadas por
um referencial tedrico. Aqui surgem duas categorias a posteriori, citadas por Corréa,
(2013 p.93), em seu trabalho sobre a formacdo continuada dos professores de Manaus

para alunos surdos e as repercussdes em sua pratica pedagogica.

CATEGORIAS

1. Lacunas na Formagcéo inicial

2. Necessidade de formacéo continuada

A prética docente de um professor se constitui ao longo de sua formacao
académica nas universidades e instituicbes de ensino durante a formacdo inicial e em
cursos de pos graduacdo durante sua formagdo continuada. Entretanto, tambem pode

estar relacionada e ser influenciada por situacdes cotidianas ndo relacionadas a sua
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formacéo formal, como as relac6es com familia, amigos e sociedade em geral, ou seja,
situacOes informais, que abrangem todas as relagfes que esse sujeito desenvolve ou
desenvolveu com o seu meio (cultura), outros sujeitos, instrumentos e signo sdo longo

de sua trajetoria.

Especificamente as professoras aqui apresentadas precisam lidar com a
educacdo inclusiva de maneira bem criativa, uma vez que muitas delas receberam pouca
ou nenhuma preparacao para essa pratica durante sua formacéo inicial, como citado por
Rodrigues, D; Rodrigues (2011, p. 43) “A profissdo de professor € bem mais complexa
e global: na verdade, trata-se de lidar com a gestdo de um curriculo, o que implica uma
multiplicidade de opgles e caminhos possiveis.” Esses caminhos nem sempre sdo
trilhados dentro das instituicGes de ensino formal, embora se espere que de 14 ja saia um
professor apto a exercer sua profissdo com exceléncia, e capaz de lidar com situacGes
como a inclusé@o de estudantes surdos, promovendo um ensino de qualidade a todos os
estudantes, mesmo antes do termo inclusdo, antigas leis ja asseguravam a matricula dos
surdos em escolas regulares no sentido de integracdo como a Lei 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) a respeito da Educacdo Especial, e
exigiam:

Artigo 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996, p.19).

Mesmo que muitos profissionais ainda hoje, com tantas leis voltadas a incluséo
nédo se sintam preparados para atuar em salas mistas de surdos e ouvintes, a LDB, em
1996 ja exigia a utilizacdo de metodos compativeis as especificidades dos alunos
“especiais” em sala e a forma¢do adequada dos professores de ensino regular para tal
funcdo. Mas como afirma Caiado (2011, p.160) “importante verificar ainda que, no
momento em que as matriculas de alunos com deficiéncia aumentam no pais, constata-
se um sério descompasso sobre a formacéo de professores e as condi¢des de trabalho da

categoria”.
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A autora citada acima se refere ao aumento das matriculas entre os anos de
1998 a 2008, aqui estamos dez anos depois dialogando sobre os mesmos problemas e
tentando compreender o que é possivel para superd-los ou ameniza-los nas salas de
nosso estado e quem sabe do pais, ja que muitas regiGes vivem a mesma realidade, em

que o que se apresenta nas leis ndo corresponde a realidade escolar.

4.1.1 Perfil dos Professores

No total 11 professores participaram da pesquisa, destes 80% eram mulheres e
apenas 20% homens, corroborando com Barreto (2014, p. 12) que afirma: “Atualmente
no Brasil uma gama de indicadores aponta para o fato de as mulheres estarem em maior
numero nos diversos niveis educacionais.” E também com o Censo Educacional da
Educacdo béasica de 2007 que apresenta 64,4% dos professores do ensino médio do sexo
feminino, contra 35,6% dos masculinos (BRASIL, 2009) Segundo a autora supracitada,
esse é um evento atual uma vez que, em 1956 elas s6 representavam 26% das matriculas
nas universidades brasileiras. Em relacdo a idade estavam em uma média entre 28 e 45
anos de idade, de acordo com o Censo Educacional da Educagdo bésica (2007 p. 22) “A
distribuicdo dos professores por idade revela que 68% dos docentes tém mais de 33
anos de idade e que 55% estdo na faixa de 30 a 45 anos”, nossa pesquisa, portanto,
encontrou idades semelhantes as do Censo de 2007 entre os participantes.

Ja no que se refere aos anos de docéncia sdo entre cinco e 25 anos, e 0 tempo
de experiéncia com estudantes surdos ficou entre um até seis anos, com 0 maioria ja
lecionando por trés anos em salas mistas. Essa diferenca de tempo faz com que cada
professor apresente um olhar diferenciado ao processo de inclusdo, fatores que possam
passar despercebidos a um professor iniciante podem se mostrar evidentes ao mais
antigos (ainda que ndo seja somente o tempo de atuacdo a influenciar tal percepcdo) e
vice-versa, apresentando assim um grupo de profissionais bastante diversificado. Nos
graficos abaixo, estdo sendo comparados a idade dos professores e seu tempo de
magisterio verificando que o tempo de docéncia € maior entre os mais velhos mas que
professores jovens também apresentam um tempo de magistério significativo. (Grafico
1), tempo de magistério e tempo de experiéncia com estudantes surdos mostra que o
tempo de docéncia maior ndo significa uma experiéncia maior com surdos, professoras
que tem menor experiéncia em salas regulares, podem apresentar maior tempo em salas

com estudantes surdos por terem iniciado sua atuacdo nessas salas. Assim encontramos
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a professora P7 com mais de 20 anos de docéncia e um ano de experiéncia em salas com
estudantes surdos e a professora P11 com sete anos de docéncia e seis de experiéncia

em salas com estudantes surdos (Gréfico 2).

Grafico 1: Comparacdo entre a idade dos docentes e 0s anos de docéncia.
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Gréafico 2: Comparagdo entre os anos de docéncia dos participantes desta
pesquisa e a experiéncia com os estudantes surdos.
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4.1.2 Lacuna na formacao inicial

Como mencionado anteriormente, a educacao dos estudantes com alguma deficiéncia
em escolas regulares, ja estava assegurada pelo Decreto no. 3.298, que regulamentou a
Lei 7.853/89 e pela Lei 9.394/96 (LDB, BRASIL, 1996) que exigia da escola a
promoc¢do de métodos e recursos para entender estes estudantes, entretanto ndo se usava
o termo inclusdo e sim integracdo, pois 0 termos inclusdo so surge posteriormente como
o plano Nacional de Educacdo PNE, Lei 10.172/2001 (BRASIL, 2001), que defendia a

construcdo de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana.

A inclusdo especificamente de surdos foi reafirmada pela Lei 10.436 de 24 de abril
de 2002 (BRASIL, 2002), e regulamentada posteriormente, pelo Decreto 5.626 de 22 de
Dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que além de assegurar a inclusdo dos surdos em
escolas comuns, apresenta a exigéncia da inclusdo da disciplina de LIBRAS
obrigatoriamente na grade curricular das licenciaturas, apresentando as novas exigéncias
para formacdo dos profissionais envolvidos na educacdo de surdos e ouvintes. De
maneira mais precisa essas exigéncias estdo descritas no Capitulo Il, que trata da
inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular:

Art. 32 A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicBes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1°Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dareas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos
de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério (BRASIL, 2005, p. 1).

Assim, como fora citado por Cassiano, (2017, p. 4) “A Lei de LIBRAS
10.436/02 (BRASIL, 2002) e o Decreto n.° 5.626/05 (BRASIL, 2005) sdo dois
documentos fundamentais para garantir os direitos das pessoas surdas, especialmente na
area da educag¢do”, pois, ndo ha como incluir estudantes surdos sem que os profissionais
sejam preparados para desempenhar tal funcdo, sabendo disso. Esperava—se encontrar
na pesquisa realizada, que os professores formados ap6s o ano de 2005 ja tivessem
cursado a disciplina de LIBRAS.
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TABELA 3: Ano de conclusdo da graduagdo dos docentes participantes desta pesquisa.

PROFESSORES

ANO DE

P1 P2 P3 P4 PS P6 P7 P8 P9 | P10 | P11

concrusAo | 1995 | 2007 | 2009 | 2007 | 2010 | 2010 | 1996 | 2002 | 1988 | 2007 | 2011

As professoras desta pesquisa se formaram entre 1988 e 2011, e das onze que
participaram da pesquisa, sete se formaram apds o ano de 2005 como mostra a Tabela3,
sendo assim, apenas trés se formaram antes do Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), que
definiu a inclusdo de LIBRAS no curriculo dos licenciados, esperava—se entdo, que 0s
demais ja tivessem a disciplina de LIBRAS durante a graduagdo, mas, dos sete que se
formaram apds o decreto, apenas cinco tiveram uma disciplina voltada a inclusdo ou
LIBRAS, e surpreendentemente entre elas a professora que se formou em 1988 disse ter
feito “curso de iniciacdo em LIBRAS” (P9). O que nos revela que nem todos os
licenciados que ainda estudavam antes de 2005 tiveram, em sua grade curricular, a
disciplina de LIBRAS. Sabemos que o fato de terem se formado apds o referido decreto,
ndo garante que todos os professores tenham tido a disciplina de LIBRAS, uma vez que
em seu proprio texto, no capitulo Il, artigo 9, define-se o prazo para a incluséo total
dessa disciplina em todos 0s cursos.

Art. 92 A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio
que oferecem cursos de formacéo para o magistério na modalidade normal e
as instituicbes de educacgéo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia
ou de formacdo de professores devem incluir LIBRAS como disciplina
curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimaos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢éo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicéo;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo. (BRASIL,2005,

p-3)

Caiado (2011) e Focadell (2017) discutem a formacdo de professores para
incluséo e evidenciam a sensacdo de despreparo, que muitos profissionais sentem em
frente a salas que recebem estudantes surdos. Esse despreparo, em muitos casos, esta
relacionado ao curto periodo em as disciplinas sdo ofertadas, por isso busca-se saber se

aqueles professores, que afirmaram ter feito a disciplina de LIBRAS em nossa pesquisa
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possuem esse mesmo sentimento. Quando questionados se a disciplina contribuiu para

sua atuacdo docente, apenas duas professoras responderam:

“A disciplina foi muito rapida, entdo néo tive influencia na prética docente” (P5)

“Me ajudou bastante, pois eu me lembro de alguns sinais.” (P6)

Mesmo a professora P6, que diz que a disciplina ajudou, afirmou saber apenas
alguns sinais, o que nos leva a concluir que igualmente a professora P5, a disciplina
pouco influenciou em sua pratica, pois, saber alguns sinais ndo significa dominar a
LIBRAS, tdo pouco promove um dialogo em sala de aula e, consequentemente, nao
influencia sua pratica docente. Como afirma Caiado (2011), essa situacdo € a realidade
de muitos cursos de licenciatura em que a disciplina é ofertada, mas o tempo é

considerado insatisfatorio pelos professores.

Desse modo, o investimento na formacg&o de professores, a partir da proposta
da Educacgdo inclusiva, deve passar pelo conhecimento da realidade dos
professores atuantes que visam promover a¢fes que garantam ndo apenas o
acesso do aluno com deficiéncia na escola, mas sua pertinéncia e apropriagdo
do conhecimento. (Caiado, 2011, p. 162)

A respeito dessa questdo das disciplinas de LIBRAS durante a graduacao ja
vimos anteriormente que, na maioria das vezes, sdo disciplinas curtas e que tratam
apenas de assuntos introdutdrios da LIBRAS, como citado por Focadell, (2017, p. 83)
“¢ determinada a inclusdo de LIBRAS nas licenciaturas mas ndo sua carga horaria”, o
que permite que, na maioria dos casos, sejam disciplinas rapidas com carga horéaria de
60h, nas quais realmente ndo podemos esperar que aconte¢cam grandes mudancas na
préatica docente relacionadas a disciplina, mas seja apresentado ao educador aspectos
iniciais para o trabalho docente em salas com estudantes surdos, quase como uma

pequeno incentivo para a busca por praticas inclusivas.

Somando a essa formagdo, é necessario que o futuro professor entre em
contato com a pratica da Lingua de Sinais, que busquem conhecer essa lingua
para que sua atuacdo docente seja adequada a diferenca linguistica dos seus
alunos surdos e seja comprometida com a educacéo inclusiva. (FOCADELL,
2017, p. 85)

Baseada na caracteristica apenas introdutéria da LIBRAS nos cursos de
licenciatura, Focadell (2017, p. 84) alerta sobre a necessidade de uma busca constante
pelo professor a respeito de LIBRAS para uma boa prética, assim ela define “pratica

essa gque podera iniciar-se nos cursos de licenciatura, mas que nao se encerra apenas
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com a formacdo académica”. De maneira que a responsabilidade pela busca por uma
pratica mais adaptada as especificidades dos educandos surdos devem partir do
professor, ndo apenas durante sua formacdo inicial, mas também em sua formacéo
continuada. Abaixo a fala duas professoras que néo tiveram a disciplina de LIBRAS e
uma que teve durante a graduacao, quando questionado sobre a influéncia na sua pratica

por ter ou n&o ter a disciplina na formagé&o inicial.

Nunca tive, mas eu sempre tive interesse, aprendi algumas coisas porque eu
achava legal, agora ndo, agora eu estou sentindo a necessidade de entrar
nesse mundo que ndo é um mundo calado porque é um idioma, é uma lei,
entdo se € uma lei um idioma eu preciso aprender esse idioma, todo mundo
que aprender francés, inglés porque eu ndo vou aprender LIBRAS. (P7)

Entdo ai a gente j& comega a se preocupar eu ndo sei nada de LIBRAS, nédo
tive preparacdo na universidade, a secretaria de educacdo ndo faz
capacitacdo com os professores, ela quer ser inclusiva no papel sé fazer de
conta, mas a gente ndo tem preparacéo. (P8)

Tive s6 uma disciplina na graduacdo, eu acho isso um absurdo o MEC
coloca que as licenciaturas tem que ter LIBRAS, sé que ele coloca a gente
pra estudar quatro meses de LIBRAS, a professora era 6tima mas o proprio
MEC a SEDUC nao tem uma espécie de peneira pra dizer aos professores
que estdo interessados em trabalhar em inclusdo venham aqui vamos ver o
que podemos melhorar, na verdade eles sé estdo preocupados em cumprir a
lei é o fato. (P11)

A fala da professora P7, mostra que mesmo sem a formacéo inicial, ha uma
busca por melhorar sua pratica em sala e aprender LIBRAS, como definiu Focadell
(2011) acima, ela compreende que a formacdo deve continuar apés a formacdo
académica. As professores P8 e P11, evidenciam que se sentem despreparadas e
acreditam que a secretaria de educacdo tem a responsabilidade de capacita-las,
igualmente a professora P7 a P8 nédo foi preparada na universidade e ndo teve nenhuma
disciplina voltada ao tema, ja a P11 afirma ja ter feito uma disciplina que pouco ajudou,
devido a tempo reduzido dessas disciplinas, como ja foi discutido anteriormente.

N&o se desmerece, entretanto a disciplina de LIBRAS na formacao inicial dos
professores, muito pelo contrario. Como afirma Caiado (2011, p. 53) “tratar de assuntos
relacionados a educacdo especial durante a formac&o inicial é importante para eliminar
barreiras na inclusdo escolar que ocorre nas escolas regulares”. Além disso, na pesquisa
desenvolvida pela autora supracitada, também revela-se a insatisfacéo e a inseguranca
dos professores em relacdo ao pouco tempo que a disciplina é ofertada, em frente as

cobrancas que a sala de aula ira exigir deles, corroborando com a visao dos participantes
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da nossa pesquisa que, da mesma forma, se sentiram despreparados, mesmo cursando a

disciplina.

A necessidade de aumentar a carga horaria da disciplina de LIBRAS ou a
inclusdo de mais disciplinas relacionadas ao tema, ou até mesmo maior contato com a
comunidade surda durante a graduacdo, somada a grade curricular dos futuros
professores, é algo a ser repensado, uma vez que um maior contato com essas questoes
pode desenvolver no futuro professor, um sentimento de maior seguranca e capacidade
de lidar com a diversidade em sala e, consequentemente, buscar melhores praticas para

atender as especificidades dos estudantes.

4.2Necessidade de Formacéo Continuada

Como descrito anteriormente, a formacéo inicial dos professores para ensino de
estudantes surdos em salas regulares possui muitas lacunas, o que leva esse profissional
a se sentir despreparado, na maioria dos casos, para atuar em salas com estudantes
surdos. Assim, aqui analisa-se se a formacgé&o continuada desses profissionais contribuiu
de alguma forma para sanar essas lacunas. Ao que se refere a formacéo oferecida pela
escola, todas as professoras, afirmaram que a escola ja ofereceu cursos e palestras sobre
surdez, o que segundo o Decreto 5.626/05 deve acontecer. No capitulo IV, artigo
4, Inciso V, dispde-se que se deve: “apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de
LIBRAS entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos” (BRASIL, 2005, p.5). Abaixo algumas

professoras comentaram sobre essas “atividades” desenvolvidas na escola.

“Houve um curso livre de LIBRAS em nossa escola esse ano, acredito que foi o
primeiro, voltado para todos os que se interessassem, principalmente professores e

funcionarios da escola” (P3)

“Somente durante o més de Setembro, que é chamado de “SETEMBRO AZUL” (P6)

“Uma vez ao ano, formagdo de no maximo 4 horas. Esse ano ndo houve nenhuma

formagao” (P8)

Em todos os relatos apresentados, pode-se verificar que, na realidade, as
palestras e atividades desenvolvidas na escola, ndo passam de temas introdutorios,

assim como as proéprias disciplinas de LIBRAS, oferecidas na formacdo inicial de
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algumas destas professoras, com isso a pratica pedagdgica em sala pouco é modificada,
ndo ha espaco para o dialogo entre os professores a respeito de suas necessidades e
dificuldades, apenas um cumprimento de data festiva no calendario (setembro azul) ou
uma breve formacdo que pouco ajuda o professor em sala, pois na maioria das vezes
limita-se a sinais como: bom dia e qual seu nome, durante a entrevista com a professora
P8 e a intérprete 16, questionamos novamente como essas atividades acontecem e

tivemos os seguintes relatos.

A formacdo que a escola ofereceu foi LIBRAS basico, porque a gente pediu
muito. E a Gltima vez eu até questionei um secretaria da SEDUC, que eles
querem que a escola seja inclusiva, mas e nossa formacao? N&o vai ser em
dois tempos de aula, menos de duas horas uma vez ao ano que vai mudar
nossa situagéo, nds temos que ter um estudo continuado. A primeira vez foi
dois dias, quarto e quinto tempo e a gente adorou, era LIBRAS baésico, dizer
0 nome o alfabeto e ai um ano depois veio 0 mesmo tema, apenas 0s
professores participam e eu acho que na verdade tem que ser a escola inteira
porque todo mundo lida com os surdos. (P8)

Um questionamento muito grande deles é que a SEDUC ja proporcionou
esse tipo de formacgdo ao professores, mandando funcionérios da secretaria
para a escola, participei ano passado onde as aulas eram dois dias, as aulas
iam até o terceiro tempo, e no quarto e quinto o professor ja entrava em sala
de aula como aluno com professores vindos da SEDUC, sé que uma
reclamacdo deles um questionamento é que se tem intérprete na escola
porque precisa vim um profissional de fora? Porque ndo fazer essas oficinas
com os intérpretes/ professores que ja estdo na escola, tem professores que
sdo bem interessados e ficam perguntando na hora no seu tempo livre, as
vezes eu fago aulas para o curso de LIBRAS. (16)

A caréncia de alguma atividade voltada ao tema € tdo grande, que até mesmo
quando eles s&o submetidos a uma formagao de quatro horas ja acham algum avanco. E
claro que o protagonista da inclusdo é o professor, mas seu ambiente, que é a escola,
possui uma responsabilidade tdo grande quanto a dele em possibilitar ao seus
profissionais e alunos um espaco em que a inclusdo possa acontecer, e para isso é
preciso abrir espaco para se refletir e agir de maneira diferenciada sobre a formacao
docente e de todos os membros da escola como evidenciado na fala da professora P8,

pois 0 processo de inclusao envolve todos.

Nesse sentido, a formacdo de professores para a inclusdo precisa ser
diferenciada, e se na politica de formacdo de professores mantém-se uma
formagéo a-critica, sem envolver os atores educacionais no processo de
reflexdo da sua prética, centrada em contetdos especificos e sem discutir os
pressupostos da diversidade humana e da inclusdo escolar, corremos o risco
de mantermos praticas de exclusdo, ndo atingindo os objetivos da formacao
para inclusdo (CAIADO, 2011, p. 193)

Na Tabela 4, pode-se observar que apenas duas professoras possuem uma pos-

graduacdo voltada a educacdo e, destas duas, apenas uma para educagédo especial, ou
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seja, se mesmo professores que trabalham com estudantes surdos ndo se sentem
motivados a buscar conhecimento nessa area imagina os demais profissionais da
educacdo. Neste sentido, temos uma grande tendéncia de busca por p6s graduacGes em
Educacdo Ambiental e outras areas da biologia como doencgas endémicas e botanica.
Tiveram alguns profissionais que buscam uma formacéo continuada, pode-se comprovar
isso ja que 80% dos professores da pesquisa possuem uma poOs-graduagdo, 0 que
realmente falta € o interesse destes profissionais pela propria area da educacdo em que

estdo atuando.

Tabela 4: Cursos de Formacgdo Continuada realizados pelos professores participantes da

pesquisa
TPOS DE POS GRADUACOES
PROFESSOR
ESPECIALIZACAO | MESTRADO | DOUTORADO | NAO POSSUI
P1 Educacéo - - -
Especial
P2 Educacéo - - -
Ambiental
P3 - - - X
P4 Educacéo - - -
Ambiental
P5 Doencas - - -
Endémicas na
Amazonia
P6 Educacéo - - -
Ambiental
P7 - Biologia - -
Urbana
P8 - - Climae -
ambiente
P9 - Boténica - -
P10 - - - X
P11 Educacéo - - -
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4.3. A influéncia das aprendizagens ndo-formais na Préatica Docente

Como afirma Caiado (2011, p. 52), “entende-se a formacdo de professores
como um continuum, como um processo em constante desenvolvimento, extrapolando
assim, o entendimento anterior, em que a formacdo era considerada apenas como
envolvendo momentos formais”. Dessa maneira, acredita-se que fatores externos podem
estar ligados as préticas desenvolvidas em sala, corroborando com a ideia de
constituicdo, em que situagdes pessoais podem influenciar a pratica docente.

Além dos espacos de formacdo e atuacdo profissional, essa constituicdo tem,
também, contribuicdes de caracteristicas e experiéncias individuais (histdria
pessoal), que fazem parte do conhecimento profissional docente, interferindo
diretamente nas praticas pedagogicas dos professores (SILVA,;
SCHNETZLER, 2004, p. 2)

Nesse sentido, busca-se compreender a influéncia das experiéncias vividas fora
das universidades e pds-graduacdes (ensino formal), e questiona-se as docentes se eles
ja haviam tido contato com alguma pessoa surda antes de se tornarem professoras, ou se

ja haviam estudado com algum colega surdo na escola ou graduacéo.

Os resultados estdo na Tabela 5, que mostra que apenas quatro docentes nao
tiveram contato com pessoas surdas antes de serem professoras, as demais afirmam que
tiveram vizinhos, parentes ou amigos. Além disso, somente uma professora (P9) teve

como colega de classe um estudante surdo.

Tabela 5: Contato com surdos antes do Magistério e busca por materiais sobre surdez.

PROFESSOR | Contato com surdos Estudou com Leitura de algum material
antes de ser algum surdo na sobre surdez
professor graduacgéo
P1 NAO NAO SIM
P2 SIM NAO NAO
P3 NAO NAO NAO
P4 SIM NAO NAO
P5 SIM NAO NAO
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P6 NAO NAO NAO
P7 SIM NAO SIM
P8 SIM NAO NAO
P9 SIM SIM SIM
P10 NAO NAO SIM
P11 SIM NAO NAO

A Tabela 5 também traz a busca ou ndo por materiais ligados a surdez pelas
professoras, para saber se ap6s a formacéo docente na universidade, estas professoras
buscaram algum tipo de material como suporte para o seu trabalho em sala, sendo que
esse material poderia constituir-se de livros, artigos ou até mesmo um glossario de
sinais. Quatro das 11 professoras afirmam ja ter lido alguma coisa relacionada com a
educacdo de surdos, e destas quatro, duas afirmaram ter tido contato com pessoas surdas
antes da graduacdo. Esperava-se, como resultado, que todas as professoras que
afirmaram ter contato com surdos antes da graduacdo, de alguma maneira, fossem mais
influenciadas a buscar conhecimento a respeito do tema. Abaixo seguem as falas das
professoras P8 e P11, que responderam durante o questionario que tiveram um contato
maior com pessoas surdas, uma prima e um vizinho, respectivamente. Na entrevista
voltamos ao assunto com a intengdo de saber se ter contato com uma pessoa surda na

familia ou meio social influenciou sua pratica em sala.

Ter essa prima ndo influenciou minha prética, pelo menos eu acho que néo,
porque em biologia tem que ser muito visual, porque se ndo for é muito
complicado, por exemplo: como falar de célula sem mostrar as organelas?
(P8)

Sim eu tinha um vizinho surdo. De certa forma sim porque ele nunca
aprendeu LIBRAS (...)Eu me sensibilizei com ele porque eu trabalhava no
mercadinho e ele ia la comprar algumas coisas comigo, e se ele quisesse
outra coisa que estava além da lista?! ele nem podia dizer, a ndo ser que
fosse mimica, entdo com certeza isso me influenciou, a propria questdo da
empatia, vocé tem que ter empatia € um exercicio diario assim como a
paciéncia (P11).

Durante a entrevista a professora P8, afirmou ter perdido o contato com a
prima surda ainda na infancia, e depois disso té-la encontrado poucas vezes, fator que
pode ter influenciado na sua visdo de ndo ter uma pratica diferente por ter uma prima
surda, outro aspecto é que ela tambem afirma que a biologia é visual, entdo, ndo séo
necessarias grandes mudancas para surdos. Sabe-se que a biologia possui muitas

representacdes, tornando visual estruturas abstratas ou microscpicas como as organelas
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citadas pela professora P8, entretanto apenas as imagens na biologia ndo sdo
autoexplicativas. A biologia precisa ter conceitos associados as suas imagens, ao olhar
uma estrutura é preciso associar seu nome, anatomia e fisiologia, e infelizmente apenas
a imagem nao passa essa informacdo. A imagem € um recurso para associar todos esses
elementos necessarios ao processo de ensino aprendizagem, tanto de surdos quanto de

ouvintes.

A professora P11, que teve um vizinho surdo, e teve maior contato com este,
percebendo suas dificuldades para comunicacdo, afirma positivamente que teve
influéncia na sua préatica docente, fala também que essa influéncia é uma questdo de
empatia, que talvez ndo tenha sido desenvolvida pela professora P8, o que podemos
perceber é que o grau de parentesco com um surdo, nao influéncia um profissional que
trabalha com inclusdo, mas sim a sua capacidade de compreender as dificuldades e
necessidades destes alunos, como afirmou a propria professora P11 “é uma questdo de

empatia”.

Além de afirmar que sua pratica mudou, a professora P11, confirma em muitas
falas uma postura voltada a busca por mudancas nas préaticas pedagogicas, como ha sua
fala “Eu tive uma sala com cinco alunos surdos e eu tinha 40 alunos e eu deveria ter 25

alunos a menos, e ndo é cumprida eu ndo vi isso em nenhuma escola, porque isso

’

facilitaria eu poderia dar mais atengdo ao surdo” (P11), evidenciando uma

preocupacdo com a qualidade do ensino para os estudantes e também um dominio sobre
leis de inclusdo. Em outro momento da entrevista afirmou ja ter produzido material
didatico para uma estudante cega, e ter a preocupacao com a producédo de seus slides,
além de utilizar espacos ndo formais como o jardim da escola para aulas préaticas e
tentar desenvolver videos com um sinalério de biologia em conjunto com os intérpretes

de sua escola.

Eu ja produzi jogos para deficientes visuais, mas para surdos ndo eu apenas
produzia slides, s6 que assim quando eu estava dando aula eu sempre
colocava animagdes, colocava muito mais imagens do que texto, se bem que
eu costumo trabalhar com pouco texto, eu ja tenho essa didatica e o proprio
interprete disse que ajudava muito a questdo das imagens, e ele precisava
traduzir pouco ja algumas imagens falam por si mesmas. (P11)

Chegamos a fazer até uma pratica de campo de ecologia na escola mesmo,
observando uma arvore temos a possibilidade de falar de diversos assuntos
como ciclagem de nutrientes, decomposicdo da matéria de microbiota
especifica de macro biota, de um monte de coisas s0 na raiz das arvores.
(P11)
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A questdo é que eu tentei e até hoje eu tento, eu tive uma aluna que fazia
letras LIBRAS na UFAM e ela estava disposta a fazer as video aulas com
traducdo em LIBRAS, e eu quero até hoje s6 que eu nunca consegui. A minha
proposta era criar video aulas e ao longo das video aulas ir adotando uma
espécie de glossario para um surdo, como por exemplo transcrico,
replicacdo, transcripitase reversa, polimerase, esse tipo de coisa que nado ta
no alfabeto deles, entéo a ideia era fazer uma por més ou uma por bimestre
mas ir adaptando fazendo uma espécie de dicionério para eles. (P11)

Outras docentes que afirmaram ter contato com surdos antes de serem
professoras: a professora P2, teve um amigo surdo, mas revela que nunca buscou
materiais a respeito de surdez, a professora P9 que teve uma colega surda em sala é uma
das que buscou leituras complementares, o que pode evidenciar que a proximidade é um
fator que ndo consideramos, mas que pode ser fundamental no processo de reflexédo e
busca dos professores por praticas acessiveis em sala, a propria fala da professora
P9“comunicava-se com dificuldade”, ressalta a dificuldade de comunicagdo entre seu
colega de sala surdo e o professor, 0 que pode té-la sensibilizado na busca de
conhecimento a respeito do tema, assim como a professora P11. As demais professoras

guando questionados sobre que tipo de material chegaram a ler, afirmaram:

“Artigos: LIBRAS, sinais de inclusdo, A inclusdo de alunos surdos, O que dizem
alunos professores e intérpretes sobre essa experiéncia. LIBRAS: alfabeto e nimeros,
oficina de LIBRAS, atividades com alfabeto para iniciantes, ensino de biologia para

alunos surdos: contribui¢do do PIBID em uma escola publica ITABUNA —BA4” (P7)

“Varias revistas, relacionadas com o assunto. Assim como, jornais e livros” (P9)

“Apostila sobre lingua de sinais” (P10)

Entre as sete professoras que afirmam ndo ter lido nada a respeito da surdez ou
da inclusdo, uma delas afirmou: “Mesmo na gradua¢do ndo fomos incentivados a ler
sobre educagdo de estudantes surdos” (P3). Pode-se perceber uma forte ligacdo das
professoras a sua formacdo inicial, que justifica falhas até mesmo depois de anos

atuando em salas com estudantes surdos e ouvintes.

4.4 . O Dialogo na Pratica Docente

O diélogo, sem davida, € um dos recursos (se ndo 0 mais) importantes em sala.
E através dele que professores e estudantes conseguem reconhecer suas necessidades
tanto no ambito escolar como no social, pois a educagdo com dialogo é uma educacéo

que buscar preparar os estudantes para os desafios da sociedade e fazé-los reconhecer o
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mundo a sua volta, como afirma Freire (2016), diferente disso tem-se a

antidialogicidade da concepc¢édo bancéria, que ndo vem para educar e sim para alienar.

Assim como qualquer lingua, a LIBRAS propicia ao sujeito falante natural
dela o desenvolvimento pleno, pois ela possibilita a troca de conhecimento, a
comunicacdo e, consequentemente, a interacdo social com os individuos e
com o mundo no qual esta inserido. (FOCADELL, 2017, p. 105).

Apesar do didlogo ser fundamental, ele ndo ocorre facilmente e de qualquer
maneira, e muitas vezes os professores acreditam estar dialogando quando nédo estéo.
Neste capitulo apresentam-se as quatro categorias que emergiram do didlogo em sala
tanto das docentes com os estudantes surdos, como dos docentes com as intérpretes.

Antes de iniciar a discussdo dessas categorias, € fundamental compreender a
definicdo de didlogo que esta sendo defendida aqui, baseado no nosso referencial de
Vygotsky e Paulo Freire, em que ambos defendem a interacdo e o relacionamento dos
sujeitos entre si e com o mundo como uma forma de se desenvolver, transformar e se
libertar. Sabe-se que isso ocorre através dos signos e palavras construidos socialmente
através do dialogo.

Nesse sentido “A proposic¢do da educacdo como um ato dialégico por Freire e
da linguagem como principal elemento mediador no processo educacional por
Vygotsky, traz como ponto comum a centralidade do didlogo na agdo pedagogica”.
(MARQUES; MARQUES 2006, p.5). Pode-se entdo definir as ideias de Freire e
Vygotsky como contrérias a exclusdo, ja que incentivam a interacdo entre 0s sujeitos,
interacdo que ocorre através do dialogo. Logo, ao ndo dialogar, exclui-se, e ao dialogar
inclui-se, e baseados nessa referéncia defende-se aqui o dialogo como uma das

principais ferramentas para incluséo de estudantes surdos nas aulas.

Como ja exposto anteriormente o dialogo entre professores e alunos surdos se
torna dificil pela barreira da lingua, e como reafirmado no capitulo anterior a formacéo
oferecida a estes professores pouco tem ajudado e amenizar essas dificuldades. Silva
(2014) afirma que a falta de comunicagéo entre professores e alunos surdos se da pelo
despreparo dos proprios professores. Nesse aspecto, o dialogo entre professores e
intérpretes € fator crucial ja que as professoras ndo sabem LIBRAS e intérpretes, na
maioria dos casos, ndo tem formacdo em biologia, sendo necessario o trabalho em

conjunto para o planejamento das aulas.
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CATEGORIAS

Dialogo baseado em cumprimentos e tirar duvidas.

Né&o ha dialogo entre professores e aluno surdo.

Intérpretes ndo tem tempo para planejamento.

el N =

Conversas informais entre intérpretes e professores sobre planejamento.

4.4.1 “Dialogo” baseado em cumprimentos e tirar duvidas (dentro e fora de sala)

O que se acredita € que nao ha relacdo entre professor e estudante sem dialogo,
pois é através dele que se constroem as relacdes em sala. Nesse sentido, os professores
precisam compreender que “é no espaco da relacdo entre professor e aluno que a
formagdo do cidaddo se realiza, efetivando a missdo maior da educagdo. (SILVA;
ARANHA, 2005, p. 375)

Ao serem questionadas se ja haviam mantido algum didlogo com estudantes
surdos dentro ou fora de sala de aula, apenas duas professoras afirmaram que ndo, as
demais afirmaram ja ter tido algum didlogo, e definiram o didlogo baseado em
cumprimentos ou tirar davidas. Como afirma Silva (2014, p. 26) “a falta de preparo e
experiéncia por parte dos professores na comunicacao com surdos dificulta a pratica
pedagdgica”, por isso busca—se relacionar o dialogo e a préatica docente, acreditando que
ambos estdo interligados no processo de ensino e aprendizagem. Como mostram as falas

abaixo das professoras, ndo ha dialogo.

Dizer bom dia e perguntar se entendeu (P1)

Sim, somente perguntas como foi o seu dia? Se esté estudando para o vestibular etc.
Sempre procurei saber se eles estavam compreendendo o assunto e se nao tivessem,

procurava explicar novamente (P6)

Sim, quando eles me procuram para entregar trabalho, ou quando ndo conseguem

tirar uma davida na sala, buscam minha pessoa para questionamentos (P7)

Sim, assuntos relacionados com o assunto comportamento e problemas pessoais
(P9)

Sim, mas comunicacao bem basica (P10)

Sim para elucidagéo de duvidas a respeito da disciplina. (P11)
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E importante ressaltar a dependéncia do intérprete para essa comunicacio,
como as professoras ndo dominam a LIBRAS, ele se torna “uma ponte” para esse

diélogo, e as proprias professoras assumem essa dependéncia.

E dificil a comunicag&o, mas o intérprete sempre auxilia no processo (P2)

Questiono se estdo compreendendo. Esse didlogo se d& mediante a ajuda do
intérprete (P3)

Mesmo as professoras que afirmaram ter algum didlogo com os estudantes
surdos, deixam clara a sua dificuldade para que ocorra a comunicacao entre eles. Uma
das professoras define de forma bem clara que se sente fora de contexto, além destas
respostas obtidas no questionario, um trecho da professora P7 abaixo, explicando como
se comunica com os alunos com a ajuda do intérprete, e logo depois a fala de outras

professoras sobre a dificuldade de comunicacao.

No inicio eu tive dificuldade, ndo no contelido, mas me incomodava néo
alcancar meus alunos, eu sou paga pra isso, eles sdo meus clientes, entdo
como é que eu vou ter uma clientela e ndo atender as necessidades? Eu
comecei a me preocupar bastante com essa questdo e fui aos poucos me
colocando de uma maneira uma forma que eu pudesse ajuda-los, entdo
quando eu comecei a ver que eles faziam a pergunta para o intérprete e ele
perguntava pra mim, e que eu respondia e eles davam o ok que estavam
entendendo, ai foi. Eles comecam a enxergar vocé diferente te ddo mais
confianga e ai vocé tem credito com eles, e um dos maiores créditos é que
eles gostam de fazer os seus trabalhos (P7)

Vez ou outra, raramente me arrisco com algum gesto, confesso que muito timido de
minha parte (P3).

A interacdo ainda é baixa em relacdo aos surdos, mas alguns séo participativos (P8).

Me sinto fora de contexto, ndo consigo ter um didlogo, a comunicacdo é bem dificil
(P2).

A professora P7, embora busque dialogar diretamente com os alunos necessita
do intérprete até para perguntar se eles entenderam, o que é a realidade da maioria das
professoras nesta pesquisa, mesmo 0s que buscam ter algum contato mais direto
encontram na lingua uma barreira para o dialogo. Em outra fala da professora P7,
encontramos uma situacdo interessante, quando a professora afirma que: “O intérprete
falta e ndo me faz falta, por que ndo me faz falta? Porque os meninos a maioria deles,
levantam e eu vou falando e eles véo interpretando, entdo ndo tem essa de ficar sem
aula.”. Infelizmente, a capacidade de alguns colegas conseguirem se comunicar ndo

pode substituir o papel do intérprete, primeiro porque ele é o profissional formado para
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exercer tal funcdo e segundo porque, ao interpretar para o colega, o aluno ouvinte
prejudica sua prépria aprendizagem naquele dia, pois, pode acabar ndo copiando
informacdes importantes ou deixar de fazer atividades para ajudar o colega surdo.

4.4.2 N&o ha dialogo entre professor e aluno surdo (dentro ou fora de sala de aula)

Sem dialogo entre o professor e 0 estudante surdo ou ouvinte, reafirma-se um
processo de exclusdo em sala de aula, pois como definem Silva e Aranha, (2005, p. 377)
“no processo de construcao de uma classe inclusiva, as relac@es entre professor e aluno
surgem como elemento de fundamental importancia, ja que € no contexto das relacdes
que o respeito e a atencdo pedagogica flexivel e individualizada vao se efetivar”.
Embora apenas dois professores tenham assumido que ndo dialogam com os estudantes
em sala, na categoria anterior é possivel observar, que mesmo os que afirmam ter um
dialogo estdo longe do que se pode considerar um dialogo.

Quando questionados se tiravam duvidas durante a prova ou perguntavam se 0s
estudantes surdos estavam compreendendo as aulas todas as professoras responderam
de maneira afirmativa, o que nos leva a acreditar que mesmo tirando ddvidas e
perguntando se os alunos estdo compreendendo as duas professoras que afirmam nunca
ter tido um didlogo, tem um conceito de dialogo mais proximo do aqui apresentado,
indo além de cumprimentos e alguns sinais. Uma fala que ndo pode passar despercebida
é da professora P5 “Até o momento ndo buscaram ajuda”, quando questionado se 0s
alunos ja buscaram ajuda ap0s a aula, o que revela a falta de didlogo com o intérprete

para saber as dificuldades destes estudantes.

Quando questionados sobre a interacdo entre professores e alunos surdos as
intérpretes afirmam que na maioria das vezes ndo ha dialogo entre eles, e a professora
muitas vezes se volta para o intérprete para falar algo e ndo para o aluno. Durante a
entrevista as intérpretes relatam a dificuldade de interacdo entre professoras e alunos.

Teve uma época que a gente teve que ensinar o aluno a ter esse contato com
o0 professor e vice versa, mas antes eles eram bem na deles, ndo fazia essa

interacdo ou, as vezes tinha vergonha mesmo de perguntar, por se sentir
indiferente na sala de aula. (12)

Eles gostam quando o professor sabe sinais, como bom dia, boa tarde, sinais
basicos e quando o professor fala direto para ele, eles gostam bastante, o
professor falando direto, olhando para o aluno e ndo para o intérprete. (16)
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Gostaria que os professores perguntassem mais para o surdo se realmente entendeu o
tema. (13)

O professor saber nem que seja o0 basico de LIBRAS, para se dirigir corretamente aos
alunos surdos sem ajuda do intérprete, eles se sentem mais felizes quando o professor
olha para eles e fala direto ou 0 ajuda com coisas basicas, porém em sua lingua e

também mais recursos visuais. (16)

Quando questionou-se aos estudantes surdos se tinham diadlogo com a
professora apenas dois responderam: E4: “Com o professor de quimica que sabe um
pouco de LIBRAS” e E9: “Sim, ja conversa professores”. A0 perguntar se eles tiravam
duvidas com a professora, apenas dois disseram que ndo. Como afirmam as proprias
professoras, e aqui € confirmado pelos alunos, sua comunicacdo esta restrita a tirar
duvidas durante as aulas. Durante a entrevista questionou-se ao estudante surdo qual
professor ele tinha mais dialogo, e a resposta corrobora com a ideia proposta pelas
intérpretes que o simples fato do professor olhar para o surdo é importante no processo

de inclusdo destes nas aulas. Como afirma o estudante surdo abaixo.

O professor de matematica ndo sabia LIBRAS, mas o intérprete me ajudava
a me comunicar com ele e ele fazia muitas brincadeiras fazia perguntas
também. Ele ia no quadro e explicava s6 pra mim, eu tinha contato s6 com
ele sem a intérprete as vezes, ele me respeitava por ser surdo diferente dos
outros professores que me desprezavam. (E6)

O que defende-se até aqui, ndo foi o total dominio de LIBRAS na formacéo de
professores para desenvolver um bom trabalho em salas com estudantes surdos, mas sim
uma nocdo de LIBRAS, assim como préaticas em sala que estejam baseadas no dialogo,
respeito e participacdo dos estudantes surdos nas atividades de maneira critica. O relato
desse aluno evidencia que o respeito ao surdo e a atencdo com suas dificuldades
mantendo um simples contato de olhar para o surdo, e ndo para o intérprete, pode ser
um passo para inclui-lo, pois o professor citado por ele ndo sabia LIBRAS, mas sabia
desenvolver um contato com o estudante surdo de maneira que o intérprete se tornava
apenas uma ponte entre os dois, e ndo o responsavel por explicar ao estudante o

conteddo ministrado.

Dentro da abordagem Democratica, a afetividade ganha um novo enfoque no
processo de ensino e aprendizagem, pois se acredita que a interacdo afetiva
auxilia mais na compreensdo e na modificacdo das pessoas do que um
raciocinio brilhante, repassado mecanicamente. A afetividade, no processo
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educacional, ganha seguidores ao colocar as atividades lidicas no processo
de aprendizagem. (PAULA; FARIA, 2010, p.3)

Mesmo nédo ficando evidente em seus trabalhos, Vygotsky apresentou certo
interesse pelas questdes afetivas, como afirma Rego (2014, p. 120) “Ao longo de seus
escritos é possivel perceber, ainda que de modo implicito, sua profunda preocupacédo em
integrar (e analisar de modo dialético) os aspectos 0s aspectos cognitivos e afetivos do
funcionamento psicolégico humano”, deixou implicitas ideias que hoje muitos autores
concordam, incluindo Freire que o afetivo pode estar relacionado de maneira positiva a
aprendizagem (PAULA; FARIA, 2010), como evidenciou-se o estudante surdo acima
que se sentiu parte das aulas de matematica por sentir que o professor falava
diretamente com ele, e até fazia brincadeiras e mesmo assim ele afirma ele me
respeitava, entretanto, sabe-se que essa € apenas uma dimensdo necessaria a0 processo
de ensino-aprendizagem, pois, apenas a afetividade, ou fazer o aluno sentir-se bem, ndo
assegura uma aula acessivel a todos e realmente inclusiva, tdo pouco esta acima da
necessidade de saber LIBRAS e o conteudo, apenas ressalta-se também a sua

importancia durante esse processo de inclusdo.

4.4.3 Intérpretes ndo tem tempo para planejamento

Uma das grandes dificuldades para o dialogo entre as professoras e intérpretes
é o tempo. As intérpretes estdo expostas a uma jornada de trabalho exaustiva,
interpretando cinco tempos diarios ao longo da semana, sem direito a hora de trabalho
pedagogica - HTP. E as proprias professoras se incomodam com essa situacdo, pois a
impossibilidade de um dialogo entre elas dificulta alguns aspectos da aula, como o
planejamento. Durante a entrevista, a professora P11, relata sua preocupagdo com a
situacdo das intérpretes no trecho abaixo, quando foi questionada o que poderia ser feito

para melhorar o processo de inclusdo na escola.

O planejamento com o intérprete, além do revezamento, pois isso melhora a
qualidade da interpretacdo, se coloca no lugar de uma pessoa que fica em
uma sala traduzindo os cinco tempos, sendo que o intérprete é professor de
LIBRAS, ndo é de fisica, nem de matematica, essas matérias de exatas sédo
complicadas pra eles. Ent&o a segunda coisa seria um rodizio de intérpretes
para eles terem a qualidade de trabalho deles. Eu notava que as vezes 0 meu
intérprete estava uma pilha, pois ele ja estava la no quinto tempo de sexta
feira, entdo é dificil. (P11)

As professoras P11 e P3 ressaltam um aspecto importante: a ndo formacéo dos

intérpretes na area especifica. Acredita-se que seria interessante a presenca de
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intérpretes com formacao especifica, mas € muito improvavel uma escola dispor de um

intérprete para cada disciplina.

A dificuldade de planejar acredito que seja a conciliagdo do tempo de cada professor
(P2).

Os planejamentos de aula poderiam ser realizados com a ajuda dos intérpretes, e se
possivel que houvesse um intérprete de cada disciplina formado na éarea de

conhecimento (P3).

N&o, pois ndo tem tempo para o intérprete, pois, 0 mesmo fica em sala de aula os 5

tempos (P5).

As vezes conseguimos conversar sobre algum tema, mas ndo temos tempo para
planejarmos as aulas juntos. As intérpretes ndo possuem tempo disponivel para esse

planejamento (P8).

Leciono em duas turmas que tém intérpretes para os estudantes surdos, no entanto néo

planejamos juntos as aulas (P3).

Entre as dificuldades encontradas por intérpretes e professoras em sala, temos a
interpretacdo conceitos cientificos. Algumas professoras citam que seria interessante
intérpretes formadas na sua area especifica, para compreender melhor e assim traduzir
melhor os conceitos, entretanto, essa visdo ndo tem respaldo na politica voltada as
formacdo dos intérpretes. No Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), capitulo Ill que trata
da formacdo do professor de LIBRAS e do instrutor de LIBRAS, o artigo 40 define que:

A formacgdo de docentes para o ensino de LIBRAS nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras: LIBRAS ou em Letras: LIBRAS/Lingua Portuguesa como segunda
lingua. (BRASIL, 2005, p. 2)

Dessa maneira, legalmente ndo cabe ao intérprete ser formado em uma area
especifica, mas sim dominar a LIBRAS, lingua com a qual é o professor, e mais uma
vez se evidencia a importancia do trabalho em conjunto de professores e intérpretes,

tema que sera abordado na proxima categoria.

4.4.4 Conversas informais entre intérpretes e professores sobre planejamento

As intérpretes ndo possuem tempo na escola para o planejamento, mas algumas

professoras buscam alternativas para resolver esse problema de comunicacéo, utilizando
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os tempos livres em sala para uma conversa informal ou conversando previamente pelo
telefone, para que o intérprete fique informado dos conteldos que serdo ministrados.
Como as falas das professoras abaixo.

Planejar ndo, porém conversar sobre as dificuldades e vivéncias deles (P1)

Sempre hé receio de que o intérprete ndo consiga transmitir os conceitos da aula e eu

mesma nao tenho ideia como fazer para melhorar (P3)

Ano passado quando trabalhei com os alunos surdos, eu costumava dialogar com o
intérprete e entender as dificuldades dos alunos. Mas a intérprete ndo participava do
planejamento (P6)

Na verdade, o intérprete esta presente em todas as vezes que vou para sala de aula, e
em alguns momentos conversamos sobre como posso explicar ou encontrar um sinal

que determine aquela palavra ou explicacéo (P7)

N&o costumo planejar, mas o didlogo em sala sempre acontece (P2)

Conversamos nos intervalos ou por mensagens (P8)

As intérpretes afirmam que ndo dispde de HTP, e por isso, hd uma necessidade
de comunicacdo informal com as professoras, e além de outras necessidades eles citam a
importancia dessa interacdo com a professora como a intérprete 15 “Precisamos de
material visual e, uma boa comunicagdo com os professores das disciplinas”. Durante a
entrevista a intérprete 12 que € formada em Biologia, fala sobre as suas dificuldades em
outras disciplinas, dificuldades que as outras intérpretes que nao tem formacdo em

biologia sofrem em biologia.

Eu tenho um relacionamento bem tranquilo geralmente, no comego era muito
timido, sé que quando a gente vai tendo contato a gente vai perguntando, o
que vai ser? Etc, ai a gente vai la d& uma pesquisada, em biologia n&o
preciso muito porque sou formada na &rea, j& nas outras matérias
matematica, Fisica, algo assim, eu fico: Meu Deus e agora como vai ser? Eu
nao sei 0 que vai acontecer, entdo espera acontecer, e desenrola no caminho
da historia entdo a gente vai desenrolando, como eu j& estou acostumada e
sei passo a passo né, do que vai ser do que vai acontecer do que vai passar
fica mais tranquilo. (12)

As vezes existe uma prévia com o professor, ele manda o material mas nem
sempre d&, tem professor que é bem parceiro mesmo e consegue te passar o
material antes ai vocé ja consegue se preparar antes, ai e bem legal o
trabalho dessa forma. (16)

E preciso lembrar que o processo de inclusdo em sala envolve varios fatores,

mas entre a necessidade de formacgdo dos professores, novas praticas pedagogicas e
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material, temos a necessidade de didlogo entre professores e intérpretes, pois somente
através dele é possivel verificar as potencialidades e dificuldades vividas em sala, e

assim tracar um plano de ensino que corresponda as necessidades da turma em geral.

4.4.5As professoras que afirmam planejar com os intérpretes

Algumas professoras afirmam planejar com as intérpretes, mas na realidade
ndo ha um real “planejamento” e sim alguns ajustes antes das aulas ou da mesma forma
que os outros professores um envio prévio do conteddo. Sabe-se que o planejamento

requer tempo e disposicdo de ambas as partes para ter resultados positivos em sala.

A presenga de intérpretes em sala de aula é uma boa solugdo para trabalhar
com o aluno surdo, mas o professor tem papel importante para que haja maior
entrosamento entre ele e o aluno surdo, respeitando, valorizando e orientando
melhor o mesmo, o professor estimula o aluno a expressar-se oralmente
principalmente nas produgdes escritas, aulas dindmicas e estimulo a leitura
(SILVA, 2014, p. 24).

Uma das professoras afirma que ao fazer “aulas complexas” apresenta ao
intérprete com antecedéncia, mas a realidade é que independente da professora achar ou
ndo uma aula complexa ela deve ser passada aos intérpretes previamente, para que este
tenha tempo de estuda-la. Ressalta-se novamente o papel principal dos professores em
sala, e também o fato de que os intérpretes ndo sdo formados em biologia e, do lado

oposto, que as professoras ndo dominam LIBRAS.

O planejamento para o ajuste dessas diferencas nas aulas, deve buscar a melhor
maneira para serem resolvidas, pretendendo sempre apresentar ao estudante surdo, uma
aula acessivel, tanto em conceitos cientificos como no conteddo em geral com praticas
pedagdgicas apropriadas. Durante a entrevista, no trecho abaixo a professora P8 revela a
preocupacdo com o planejamento, pois isso afeta o bom desenvolvimento da aula,
prejudicando a apresentacdo do conteludo ao estudante surdo. Além dela, o relato das

outras professoras esta na tabela seguinte.

Ai as dificuldades, minha preocupacdo: e agora? Como eu vou passar 0O
assunto pra ele? Como eu vou tentar me comunicar? Aqui tem a intérprete,
entdo elas comegcam a dar dicas, a gente ndo tem HTP mas intervalo, ou
entdo elas falam que podemos mandar antes, nem sempre a gente consegue
mandar, mas tem essa dificuldade. (P8)

Sim, é necessario que a intérprete esteja a par dos contetdos (P9)

Todas as minhas aulas séo discutidas e enviadas previamente aos meus colegas
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intérpretes (P10)

Ao fazer determinadas aulas mais “complexas” eu as mostro ao intérprete e pergunto

se sdo viaveis aos alunos (P11)

Algumas intérpretes descrevem sua comunicagdo com as professoras baseada
em afinidade, aquelas que estdo dispostas a dialogar fora de sala, fazem um
planejamento que envolve a participacdo dos intérpretes nas aulas e chegam até a pedir

ajuda destas, como nos trechos citados pelas intérpretes abaixo.

Na verdade isso € mais ou menos. A professora do turno matutino nos avisa o conteudo
que ird trabalhar, o endereco eletrénico do video que ird usar. Isso facilita o bom
andamento do trabalho. A tarde, ndo temos comunicag&o alguma (15)

Com algumas professoras, as quais tenho afinidade eu converso bastante trocamos
ideias, elas passam o material com antecedéncia, quando tenho ideias de atividades eu

falo com elas, geralmente elas trabalham em parceria (16)

Além disso, o bom desempenho do aluno ndo se deve apenas a uma boa
interpretacdo das aulas e empenho dos professores em boas préaticas. Em alguns casos, o
estudante surdo ndo domina sua propria lingua como citado por Gomes e Basso (2014),
0 que é mais uma barreira para aprendizagem, talvez esse seja o principal problema na
incluséo, pois, mesmo que se resolvam 0s demais empasses, se 0 estudante ndo tiver

dominio de sua prépria lingua, ndo terd um bom desempenho escolar.

Em sala de aula, a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo garante que
o aluno surdo aprenda todos os conteldos ministrados pelo professor,
considerando que este aluno tenha um conhecimento precario da sua prépria
lingua, que favorece compreensdes incompletas (FOCADELL, 2017, p. 90).

Durante a entrevista a intérprete 12 fez um relato sobre a situacdo de dois
estudantes surdos que abandonaram a escola por ndo saber LIBRAS: “ele resolveu
desistir de estudar porque ele ndo sabia LIBRAS, ndo conseguia se comunicar comigo,
ndo conseguia fazer as atividades e aquilo foi agoniando ele, e ele conseguiu um
emprego e decidiu ndo estudar mas, parou na oitava série”. Infelizmente situagdes
assim sdo mais comuns do que pensamos. Quadros (1997) associa esse problema, com o
fato de muitos surdos nascerem em familias de ouvintes e ndo terem a oportunidade de
aprender sua lingua (LIBRAS) cedo e muito menos desenvolvé-la, por isso a

importancia do contato dos surdos com a sua comunidade desde cedo.
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4.5 Material didatico x A pratica docente

O material didatico € uma dimenséo importante em sala, podendo ser uma das
formas de promover inclusao, pois, a adaptacdo do curriculo e dos materiais didaticos é
uma das exigéncias em Varios documentos para que se possa promover a permanéncia
dos estudantes na escola e acesso aos mesmos conteudos ministrados. No decreto
5.626/05 (BRASIL, 2005), no Capitulo 1V, que trata do uso e da difusdo da LIBRAS e
da Lingua Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacdo vai tratar no artigo
14, das necessidades da adaptacdo dos recursos utilizados pelo professor em sala para
estudantes surdos.

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a
educacdo infantil até a superior.

VI - adotar mecanismos de avaliagcdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade lingiistica manifestada no aspecto
formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em LIBRAS, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnolégicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de

informagdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a

g();iucagéo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005, p.

N&o apenas o referido decreto apresenta essa exigéncia como também nossa

prépria Constituicdo (BRASIL,1988) sessdao um da Educacdo artigo 206 e a LDB
(BRASIL, 1996) capitulo V artigo 59, evidenciando que os recursos utilizados em sala
devem estar adequados aos estudantes, sejam eles surdos ou ouvintes. Quando
questionados se a escola possuia algum material em LIBRAS que pudesse ser usado
durante as aulas, a resposta da maioria das professoras foi negativa: Se existe eu nédo
tenho conhecimento (P3), Na area de biologia néo existe nada especifico (P7). As trés
professoras que afirmam ter material na escola definem esse material como “DVD —
Dicionéario” (P11), e uma outra diz que esse tipo de material fica “Na sala de recurso
(P1)”. No total 73% professoras afirmam que a escola ndo possui material, e apenas
27% afirmam ter algum tipo de material. Desse tema, voltado ao material didatico

surgiram as trés categorias abaixo, que serdo discutidas nos subtdpicos seguintes.
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CATEGORIAS

1. Falta de material didatico

2. Metodologias que promovem a inclusdo e o didlogo

3. Metodologias em Genética com o uso de praticas (Jogos e Laboratorio)

4.5.1 Falta de material didatico

Algumas professoras apontam a necessidade de matérias didaticos na escola. E
claro que esse material é apenas um suporte para o seu trabalho em sala, mas sabendo
das particularidades que envolvem o ensino de Biologia e o ensino de surdos, ambos
fortemente baseados no visual, esses materiais assumem mais que uma simples posicéo
de suporte e passam a fazer parte do processo de ensino-aprendizagem, ja que sem eles
0 conteldo ministrado pode ndo ser compreendido com o mesmo éxito por surdos e

ouvintes.

A surdez, € uma experiéncia visual, e isso significa que todos os mecanismos
de processamento da informacdo, e todas as formas de compreender o
universo em seu entorno, se constroem como experiéncia visual. Nao é
possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a
mente e o0 corpo das criancas surdas como sujeitos que vivem uma
experiéncia auditiva. (SKLIAR, 2005, p. 28)

Como afirma a professora P11 “Minhas aulas sdo 90% das vezes com
datashow e eu costumo por muitas imagens, animacoes, filmes, etc.”, sem este
equipamento, que é um recurso visual versatil nas salas, por dar a possibilidade do
professor apresentar videos, imagens e textos. Silva (2014, p. 27) define que “se a
escola ndo voltar sua atencdo para a metodologia utilizada e o curriculo proposto, as
praticas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenca do
intérprete”. A professora que ndo tem como ministrar suas aulas com esses recursos,
que sdo escassos, sera obrigada a adaptar as aulas no quadro com desenhos e quem sabe

até levar de casa algumas imagens impressas.

Nos questionarios, quando indagados sobre os recursos didaticos necessarios
para ajudar na compreensédo dos estudantes surdos nas aulas de biologia, as professoras,
em sua maioria, responderam “recursos visuais”, algumas descreveram esses recursos

como a professora P3, falando sobre maquetes, laboratério e, além disso, deixou bem
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claro que esse ndao € um material especifico para surdos, mas necessario também os

estudantes ouvintes.

Uma particularidade para o ensino de surdos é evidenciada na fala da
professora P1, sobre a necessidade de legenda nos videos, realmente, mesmo com a
traducdo simultanea do intérprete, o surdo precisa alternar sua aten¢do, olhando para o
intérprete e voltando para o video, assim, a melhor e menos prejudicial alternativa € a
presenca de legendas no video. Sabe-se que, na internet temos uma infinidade de videos
com legenda e, acredita-se que as professoras se referiram aos videos na internet sobre
biologia e especificamente genética sem legendas. Apesar disso, qualquer video no
youtube pode ter legenda apenas ativando-se essa func¢do, podemos entdo questionar se
a legenda, na verdade, seria a traducdo em LIBRAS e ndo em portugués escrito. De
qualquer modo, videos de materiais ainda ndo disponiveis na internet podem enquadrar-
se na situacdo referida pela professora. Na tabela abaixo estdo algumas das falas das
professoras a respeito desses materiais.

Videos com legenda na escola (P1)

Material visual de biologia para surdos (P1)

Melhorar os recursos tecnoldgicos. Diminuir o tempo em sala para o professor

preparar melhor sua aula (P2)

Acredito que deveriam haver mais recursos visuais como maquetes, laboratérios, que

ao meu ver ndo € uma necessidade apenas do surdo, mas de todos os alunos (P3)

Mais recursos visuais (P4)

Faltam materiais visuais na escola, para melhoramento da compreenséo das aulas e
laboratério para aplicacdo de algumas teorias (P10)

As intérpretes também concordam com a questdo da falta de materiais visuais
na escola, durante a entrevista alertam para a necessidade de receber os materiais,
mesmo que as aulas tenham muitas imagens, com antecedéncia para que possam estudar
0 contetdo previamente. H&4 também a necessidade de compreender a importancia do
visual para o surdo que diferente do ouvinte ndo recebe as informacdes acusticas e se

volta exclusivamente ao que Vé.

E evidente que os surdos possuem dificuldades em absorver informagcdes,
pois as informagfes acUsticas que acompanham as imagens, ndo lhes sdo
acessiveis. Assim é fundamental interagir, cotejar, experimentar junto aos
ouvintes para atender as informagdes e expandi-las. Para isso, as aulas devem
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sempre partir de algo que é comum a todos, aos alunos e professores
(FOCADELL, 2017, p. 105).

Abaixo, estdo as falas das intérpretes sobre 0s recursos visuais e em seguida de
alguns estudantes, embora a maioria das professoras afirmem utilizar material visual, e
muitas imagens em seus slides, intérpretes e alunos solicitam mais matérias visuais que
podem também indicar a necessidade de modelos fisicos e atividades com mais recursos
que os slides, uma das intérpretes fala da necessidade de figuras nas avalia¢des. Silva
(2014), em seu trabalho com professores e intérpretes também constatou que ambos 0s

profissionais, concordam que a ilustracdo ajuda na aprendizagem.

Recursos visuais sdo indispensaveis nesse processo (11)

Aulas com material bastante visual, materiais palpaveis e avalia¢bes com figuras que

mostrassem nitidamente cada parte da genética (14)

Precisamos de material visual (15)

Mais préticas ou aulas interativas e visuais, os alunos sdo muito visuais, quanto mais

visual a aula melhor a clareza dos assuntos (12)

Na verdade o aluno surdo é muito visual, necessitamos de aulas ndo apenas com uso
da data show, o material deve chegar com antecedéncia em nossas maos. Exemplo: se
o0 professor passar videos devemos saber do que se trata, uma vez que nossa formacao

é diferente das aulas a serem traduzidas (15)

Assunto complexo, pouco material visual (17)

Os recursos visuais que a professora usa sdo muito bons, mas € necessario material
didatico mais especifico sobre a disciplina (E3)

Fornecer materiais especificos de Biologia isso facilita o entendimento da disciplina
(E4)

N&o, ndo mudar continuar a professora ensinar ensinando e explicar sé (E6)

Precisam o quadro, mas precisa desenho que surdos entendo muito, também slide (E7)

Mais foto: surdo aprender visual (E8)

Sei ndo, mas olha esta professora precisa imagem, pois surdos visual (E9)
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4.5.2 Metodologias que promovem a incluséo e o Diélogo

Como dito anteriormente, o dialogo em nosso trabalho é considerado uma das
principais ferramentas para a promogéo da incluséo, sendo assim, buscamos analisar se
as metodologias utilizadas pelos professores promovem, mesmo que de maneira ndo
intencional. O didlogo entre o professor e os alunos surdos, e o didlogo entre o alunos
ouvintes e surdos em sala, como é o caso dos trechos abaixo citados pelos professores
com 0 uso de semindarios, em que 0S grupos sdo sempre mistos, e 0s surdos tem

oportunidade de “falar” e interagir com os colegas ouvintes.

Seminéarios, pesquisas, jogos. Eles participam, nos seminarios eles fazem,
vao para frente e “falam”, apresentam e a intérprete faz a traducao, igual a
todo mundo. Eles perguntam, eles participam durante as aulas. (P8)

Sim, eu ndo deixo grupo sé de surdos, comigo ndo, comigo é fulano pra 14,
fulano ali, esse entra aqui aquele ali, e assim vai, eles se comunicam entre si
quando o professor ndo esta na sala de aula eles estdo conversando entre
eles, quando tem uma brincadeira em um ponto da sala eles passam por
gestos para o outro saber do que se trata (P7)

As falas das professoras, em geral, mostram uma preocupacdo com a
inclusdo dos estudantes surdos em sala através dos conteldos, como se evidencia nas
falas das professoras P3: “Sempre ha receio de que o intérprete ndo consiga transmitir
o0s conceitos da aula” e P6: “O mais facil é explicar o conceito de cada palavra”, por
isso, vérias delas estdo voltadas a metodologias que ajudem o surdo a compreender o
contetdo ministrado, o que revela uma busca por didlogo entre o professor e aluno
surdo, mas apenas uma professora P7, fala sobre a importancia dos seminarios e feiras
que vao além do contetdo e promovem uma real interacdo entre os estudantes surdos e
ouvintes através do dialogo, que aqui se mostra tdo importante para que, de fato, um
aluno se sinta incluido.

Assim, o objetivo da EI (Educagdo Inclusiva) ndo se resume a uma mera
mudanca curricular ou mesmo a permitir 0 acesso de alunos com condicdes
de deficiéncia a Escola Regular: trata-se de uma reforma bem mais profunda

abrangendo os valores e as praticas de todo o sistema educativo tal como ele
é comumente concebido. (RODRIGUES, 2011, p. 43)

Quando questionados durante a entrevista se hd& uma mudanca na sua préatica
docente quando entram em salas com estudantes surdos, as professoras fizeram o0s

seguintes declaracdes:
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Quando eu estou em uma sala com surdos eu paro, pergunto das intérpretes
se eu estou indo rapido, se ta dando para elas acompanharem, porque eu
tenho a tendéncia de falar rapido, se elas estdo conseguindo fazer a
interpretacéo a tempo. (P8)

A prética muda porque, com o0s surdos vocé precisa usar muitas analogias,
mas o padrdo da aula é o mesmo, se for preciso eu faco um resumo de
determinado assunto e mantenho o padrdo para a avaliacdo, vocé precisa
ser flexivel, se vocé quiser fazer do mesmo jeito em todas as salas ndo tem
condicbes. (P11)

A preocupacdo com a velocidade que a aula acontece e com a capacidade do
aluno surdo compreender da mesma forma que o ouvinte, trazem, segundo oS
depoimentos, mudancas na pratica docente, mesmo quando algumas professoras
afirmam que sua pratica ndo muda, devem levar em consideracdo as particularidades
que envolve o ensino para estudantes surdos, como a necessidade de materiais visuais,
uma boa comunicacdo com o intérprete e a disposi¢do em entender o estudante surdo e
ser entendido. Por isso, aléem do uso de materiais visuais, as atitudes do professor em

sala também podem promover a inclusao ou reafirmar a excluséo.

Uma situacdo bem particular para a inclusdo de surdos, além das metodologias
de ensino, é a avaliacdo, apenas duas professores afirmam utilizar um tipo de material
especifico para estudantes surdos. A professora P1 usa “imagens durante as aulas e
provas especificas” e a P11 diz que “as apresentacGes no power point sdo adaptadas
junto ao intérprete” e, destas duas, s6 uma afirma que suas avaliacdes sdo diferenciadas
para os surdos com o uso de mais imagens e linguagem de féacil compreensdo. A
professora P5 sugere que: “Talvez a criagdo de um dicionario com sinais em Biologia
especificos (assuntos) feito com a ajuda deles mesmos (surdos)”, seria uma boa

alternativa para que o estudante surdo compreendesse melhor os conteudos.

Como é a primeira vez que eu trabalho algumas palavras estavam erradas
no portugués, entdo eu pergunto do intérprete se eu tenho que considerar
algumas palavras, e ele me diz que sim, porque que eles falam (sinalizam) e
da mesma maneira escrevem, entdo eu considero a conjugacdo dos verbos
nao existe pra eles, eu me preocupei com essas coisas porque 0s outros nao?
(P7)

Até mesmo a prova eu cheguei a fazer uma diferente, uma prova oral, passei
algumas questBes para eles estudarem e depois fiz a prova, eles ficaram
muito ansiosos sempre perguntando quando ia ser a prova, como ia ser a
prova, que estavam estudando muito. A metodologia que eu uso com um que
se diz normal pode funcionar com ele, é s6 uma forma diferente de ver as
coisas. Entdo, eu ndo tenho dificuldades em relacédo a isso. (P7)

As provas ndo sao especificas, mas esse ano vai mudar, a prova deles ano
passado era igual a de todo mundo, esse ano as intérpretes vieram com a
proposta de ter video e a gente ja vai fazer uma prova diferenciada pra eles,
seguir de acordo com o ENEM ja para prepara-los, que é tudo em video
entdo esse ano a gente vai mudar a prova deles. Esses videos véo ser
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produzidos por nés professores, as interpretes ja passaram o link de como
fazer e nds vamos passar para elas aplicarem. (P8)

Mesmo ndo sendo obrigatdria a produgdo de uma avalia¢do diferenciada para
0s estudantes surdos, no Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) as particularidades da
lingua devem ser levadas em consideracdo na hora da correcdo das avaliacGes e
trabalhos, no trecho citado acima a professora P7 relatou durante a entrevista, as
dificuldade para entender essas particularidades, que foram explicadas pelo intérprete.
Foi questionado as professoras, se mesmo com a presenca da intérprete para ajudar em
possiveis duvidas na hora da avaliacdo, eles também questionavam aos estudantes se
precisavam de ajuda, todas as professoras afirmam que sim, e a professora P1 define
“termos técnicos e termos que ndo sdo do dia-dia”, sdo 0s que eles sentem mais
dificuldades, além disso ressaltam a importancia do intérprete para essa comunicacao.
Na tabela abaixo, estdo as falas das professoras sobre metodologias que elas utilizam em

sala.

No entanto, acredito também que ter uma metodologia diferenciada para trabalhar os

contetddos com os alunos surdos, é uma forma de inclusédo (P3)

Acredito que a forma como é trabalhado o contetdo é que pode fazer a diferenca (P3)

Eles apresentam trabalhos com auxilio do intérprete e fazem prova oral (P7)

Existem nomes cientificos que ndo da para escrever (ler) em sinais, e como solucao,
eu faco o desenho e o sinal da palavra, e mostro no desenho as caracteristicas
fisiolégicas e morfoldgicas da palavra (P7)

Propiciar mecanismos de participacdo dos alunos surdos em semindrios, feiras e
outros (P7)

Algumas interpretes relatam abaixo as dificuldades ao interpretar durante as
avaliagOes, pois o0s estudantes sentem muita dificuldade em lembrar dos significados

dos termos cientificos.

Os alunos sentem dificuldades com o significado dos termos técnicos (11)

Interpretacdo das perguntas (12)

As dificuldades estéo nos termos e significado das palavras (14)

Em entender a questéo, eles precisam que eu interprete (17)
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Em relacdo a interacd@o entre os estudantes surdos e ouvintes, as intérpretes em

sua maioria afirmam ser boa, como nos relatos abaixo:

Tem alguns alunos aqui (surdos) que ja estdo aqui desde a quinta série,
quando tinha o ensino fundamental porque agora é s6 médio, que a sala
inteira interage com eles a comunicacédo é muito boa, a sala daqui que tem
dois alunos, entdo a amizade entre eles é muito legal, tem divida pergunta,
tem um contato muito perto, entdo fica uma coisa bem natural. 12

Os alunos ouvintes interagem, mas € obvio que tem aqueles que ndo tem
tanta afinidade, mas que eu acredito ser uma questédo de empatia assim como
qualquer outro aluno, mas tem aquele aluno que tem medo, mas isso é uma
questdo de ser trabalhado, eu como estou no terceiro ano e essa turma vem
junta desde o terceiro ano, eu venho trabalhando essa turma alguns que eu
considero a grande maioria, jA sabe a lingua de sinais, 6bvio que tem
aqueles que conseguem se comunicar bem melhor e os que s sabem alguns
sinais soltos. 16

O que pode-se observar em comum nas duas falas € que o tempo que 0s
estudantes surdos e ouvintes se relacionam, ou seja, quanto maior o tempo de
escolaridade que eles avancam juntos, maior é a afinidade e interacdo. Isso evidencia
um aspecto importante da incluséo, quanto mais cedo ela acontece mais natural ela se

torna no ambiente escolar, e favorece a inclusao social.

Quando questionados se interagiam com os colegas ouvintes, os estudantes
surdos responderam assim: “Eu tenho colegas, porque sO conversdo, atividades e
trabalho, eu preciso pontos para ser aprovado. Talvez eu converso com eles, duvida
eles ou elas me ajudam a ensinar”. (E6) e “Os colega chama que aprender LIBRAS,
porque os colegas ndo entendo nada que explicar o alguma atividade de outra
disciplina” (E7). Quando perguntamos com quem eles gostavam de interagir as

respostas foram:

Gosto de interagir com quem me da atencéo (E1)

Gosto de interagir (E2)

Alguém tem um pouco saber homem ou mulher, quem saber em LIBRAS um pouco, eu

comunica com eles um pouco bom (E6)

Durante a entrevista com o estudante surdo, que praticas ele acreditava serem

importantes para a inclusdo e melhor compreensédo dos surdos nas aulas, ele respondeu:
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Eu acho que o teatro é uma boa estratégia para o surdo, se o intérprete
explicar o que tem no livro eu consigo entender facil, a imagem também
ajuda a entender melhor, a memorizar. (E6)

Em outro momento da entrevista o estudante E6 faz uma afirmacdo, que
merece atencdo, pois, evidencia uma visdo de inferioridade do surdo em relagdo ao
ouvinte: “Eu acho o surdo um pouco atrasado sem conhecimento e o ouvinte ndo pra
ele é mais facil entender. Os ouvintes me davam cola e 0s surdos ndo os surdos sao
atrasados” (E6). De alguma maneira esse pensamento foi reafirmado na sala de aula,
uma vez que o surdo ndo consegue acompanhar as aulas e precisa da ajuda dos ouvintes,
outra afirmacdo € feita por E7 quase como um desabafo em relacdo a sua interagdo com
0s ouvintes: “Colegas mesma me chama por sair da escola, porque colegas tem me
ofendem muito” (ET7). O estudante ndo chegou a dizer que tipo de ofensa sofre, mas
acreditamos estar relacionada com sua surdez, pois a pergunta era como se relacionava

com o0s ouvintes.

O que se almeja é uma sociedade baseada, na equidade, na justica, na
igualdade e na cooperacdo, que assume uma melhor qualidade de vida para
todos sem discriminacdo de ninguém, que reconhegca e assumam a
diversidade como o fundamento maior para a convivéncia social
(MARQUES; MARQUES 2006, p. 13).

Como ja mencionado anteriormente, é preciso entender as diferencas em sala
como uma forma de potencializar o didlogo e ndo enfrenta-las como uma barreira. As
professores e intérpretes devem incentivar o dialogo como afirmam Marques e Marques
(2006, p. 4) baseados na visdo vygotskiana, “A heterogeneidade do grupo enriquece o
didlogo, a cooperacdo e a informacdo, ampliando consequentemente as capacidades
individuais”. Dessa maneira, ao educar os estudantes em uma visdo de diversidade
como uma caracteristica de qualquer sociedade é necessario desenvolver com eles uma
visdo realmente inclusiva em que o estudante surdo ou qualquer um outro tenha acesso

a escola e ao convivio social sendo respeitando.

4.5.3 Metodologias em genética com o uso de Praticas (Jogos e Laboratério)

O uso de praticas em sala, como jogos, modelos ou experimentos em
laboratério tem mostrado efeito positivo para a aprendizagem de qualquer tipo de
contetdo devido a motivacdo, atencdo e interesse que desperta nos estudantes. Com
estudantes surdos, essas praticas se tornam ainda mais interessantes pelo uso do campo

visual, “ver acontecer” é extremamente importante no mundo surdo. Desta maneira, nas
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salas de aulas inclusivas, alunos surdos e ouvintes devem compartilhar conhecimentos,
0 que exige escolhas coerentes, tanto tedricas quanto no que se refere as préticas
pedagogicas (FOCADELL, 2017, p. 85).

Particularmente em genética, em que muitos conceitos e estruturas sdo
abstratos é fundamental, para esclarecer ddvidas em sala. Quando questionados 0s
recursos que mais utilizavam em sala no conteldo de genética, os professores afirmam
utilizar mais os videos, seguidos da lousa e datashow, por dltimo, livros didaticos e
texto, Silva (2014), encontrou em seu trabalho uma preferéncia pelo quadro negro, o

que ele alegou ser uma preferéncia ao portugués escrito. (Gréafico 3).

A mudanca de um sistema educacional, que se caracterizou tradicionalmente
por ser excludente e segregatdério, para um sistema educacional que se
comprometa efetivamente a responder, com qualidade e eficiéncia, as
necessidades educacionais de todos, inclusive as dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, exige um processo complexo de
transformacéo, tanto do pensar educacional, como da prética cotidiana de
ensino(SILVA, ARANHA, 2005, p.374).

Gréfico 3: Recursos utilizados pelos professores participantes da pesquisa em sala de
aula (n=11)

Recursos em sala

= VVideos = Lousa Datashow Livro Didatico = Textos

Diante disso, na tabela abaixo estdo algumas das falas das professoras a
respeito do uso de jogos ou praticas laboratoriais. Quando questionados se durante o
conteddo de genética utilizavam jogos ou laboratorio, tivemos a diferenca de um
professor entre os que fazem para 0s que ndo fazem. Os que ndo utilizam praticas ou

experimentos, explicam que a escola ndo tem laboratorio ou quando este existe, ndo tem
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material para as praticas. Em relacdo a importancia das praticas em sala, Silva (2014)

afirma:

Em relacdo ao ambiente que o aluno surdo tem melhor desempenho, os
professores mencionam as aulas praticas, pois no laboratério o aluno observa,
classifica, pensa de forma organizada, relata clara e objetivamente o que
realizou ou vivenciou. (SILVA, 2014, p. 29)

As trés professoras entrevistadas afirmam ter desenvolvido préaticas em sala,

quando questionadas sobre a producdo dos jogos ou local que aprenderam as

professoras afirmam que:

Na primeira lei de Mendel eu faco um joguinho que é mais visual, com
circulos com alfinete, eu aprendi esse jogo em um congresso na UFAM foi
até o pessoal do INPA que tinha feito, faz muito tempo e é um jogo que eu
sempre uso na escola como é muito visual o circulo branco, azul, vermelho,
os alfinetes que representam 0s genes, entdo pra eles isso é mais facil de
associar o visual de imagem. J& a segunda lei eles sentem mais dificuldade
pelos célculos. (P8)

Nés fizemos nas primeiras aulas de genética: jogos com os conceitos iniciais
de genética. Esses jogos didaticos j& estavam prontos, foram produzidos por
um grupo la4 da UFAM, mas foi produzido para aluno ouvinte, entdo o que
nés fizemos foi fazer a linguagem acessivel aos surdos, para que eles
entendessem, por isso a interprete participou ativamente para explicar
qualquer davida, é claro que ao dividir os grupos eu coloco um surdo em
cada grupo de ouvintes, e 0s ouvintes ja abragaram isso, em uma das minhas
salas eu tenho 5 surdos, em outra tenho mais 5. (P7)

E interessante observar que nos dois casos das professoras entrevistadas, os

jogos utilizados com os estudantes surdos foram produzidos para ouvintes, ou seja, ndo

h& necessidade de grandes mudancas para aplicar um jogo ou fazer uma pratica. O

simples fato do jogo ser visual ja atende a necessidade das salas mistas, outro relato

abaixo da professora P11, mostra a influéncia positiva na aprendizagem dos estudantes

quando sdo utilizadas praticas, seguida da falas das demais professoras.

A prética de extracdo de DNA de banana eles entendem muito bem e gostam,
na pratica de entomologia eles também eram curiosos eles eram mais
curiosos nas praticas, eles entendiam mais rapido. (P11)

Geralmente fazemos a extracdo de DNA do tomate, montagem da molécula com

materiais reciclaveis (P3)

Fago um jogo utilizando circulos coloridos, isopor, alfinetes para entendermos a 1° lei

de Mendel (P8)

H4& jogos de memorizacéo, com uso de cartas, baralhos, jogo da velha, mimica (P2)

Estamos utilizando um jogo genético com a intengdo de interiorizar 0S conceitos
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genéticos para dar inicio ao estudo da 12. e 28, Lei de Mendel (P7)

Elaborar praticas de laboratdrio que facilitem o acesso do aluno surdo a lidar com as

vidrarias, usar o microscopio, fazer experimento (P7)

Procuro dar exemplos de facil entendimento, uso gréaficos, pesquisas entre alunos e

faco jogos, assim facilita o entendimento deles (P8)

Durante a entrevista com as intérpretes, foi possivel verificar que, quando
acontecem aulas praticas, os estudantes se sentem bem motivados e sdo participativos,

além de compreender melhor o contetdo, como na fala da 16.

Me lembro bem que ano passado a professora fez uma aula de biologia, onde
eles tinham que produzir a célula, eles mesmos fazendo a célula, era em
grupo e os surdos ndo se misturaram com os ouvintes (e eles podiam fazer
com qualquer material a célula era deles), e os surdos ficaram com a célula
animal. E eu dei a ideia de fazer com material reciclado, e foi muito
importante para eles, porque eles conseguiram entender como uma célula se
montava, porque eles montaram a célula a questdo do citoplasma da
membrana do ndcleo. E também teve uma aula para visualizar a célula no
microscopio que foi muito interessante, enfim, quando a aula é expositiva ele
tem um bom de aprendizado.

Em entrevista o estudante surdo E6, declarou “Para o laboratério eu ia pouco,
mas jogos nunca tive”. Esse relato é importante, pois, se contrapde ao relato da
professora dessa mesma escola em que o estudante cursou o ensino médio, explicitando

esta contradic&o.

4.6. Ministrando Genética em salas com estudantes surdos

Genética é desafiadora para qualquer tipo de estudante, como cita Moura et al
(2006, p.168), (...) “grande parte dos alunos ndo contextualiza o ensino de biologia, com
destaque aos conteudos de genética, que se tem na escola com a sua realidade”.
Levando em consideracdo essas dificuldades de contextualizagcdo e compreensdo de
termos cientificos, para os surdos se torna um percurso mais complicado pelas
diferengas linguisticas que precisa enfrentar, principalmente relacionado aos conceitos

cientificos.

As necessidades sdo, portanto, mdtuas. Os caminhos da diversidade também
sdo de mdo dupla, tanto para alunos surdos inclusos nas escolas regulares,
quanto para professores; as dificuldades e os impasses precisam servir como
ponte para a criacdo de estratégias alternativas e politicas publicas
comprometidas com a educacdo e, essas, por sua vez, requerem estudo,
conhecimento e atitude justa e corajosa dos que se assumem como docentes
/ou educadores (FOCADELL, 2017, p. 86).
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Nesse capitulo, buscou-se entender, quais as principais dificuldades e
potencialidades encontradas pelos professores de Biologia ao iniciarem esse contetido
em turmas que possuem estudantes surdos. Com isso surgiram as duas categorias abaixo

que tratam dessas questdes.

As aulas sdo ministradas, porém, restam davidas se os alunos surdos (ou
mesmo 0s ouvintes) compreendem os significados do que se pretende
ensinar, seja pela questdo da presenca de obstaculos epistemoldgicos em
ciéncias ou mesmo pelas inabilidades dos docentes em trazer para 0 mundo
surdo exemplos que favorecam a compreensao de dados conceitos (GOMES;
BASSO, 2014, p. 41)

CATEGORIAS

1. Potencialidades em Genética

2. Dificuldades em Genética

4.6.1 Potencialidades em Genética

Nem todos os conteddos em genética podem ser considerados de dificil
compreensdo. Sabendo disso, questionou-se as professoras quais contetdos, elas
acreditam ser mais facil ministrar para estudantes surdos e ouvintes. Surpreendeu a
quantidade de professoras que se referiram a la. Lei de Mendel, como define a
professora P2: “(...) pois é definido com poucas caracteristicas”, 0 que sugere que
quanto menor a quantidade de varidveis no caso especificos “genes” dominantes e
recessivos € mais facil encontrar exemplos do cotidiano dos estudantes, e até mesmo
utilizar jogos como a professora P8, com alfinetes e circulos que explicam os casos de

dominéncia e recessividade ligada aos genes.

O DNA vem em seguida citado como o contetdo mais facil, por ser possivel
mostrar sua estrutura através de imagens e modelos além de “comprovar” a presenga de

DNA, com uso de extracdo de DNA de banana realizado pela professora P11.

Explicar composicdo DNA (P1)

No CEJA, a genética (conteido) é voltado para o cotidiano do aluno (P1)

O mais simples é a primeira lei de Mendel, pois, como é definido com poucas

caracteristicas (P2)

A parte de mostrar a molécula de DNA, sua forma e funcdo geral sdo, na minha
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opinido, mais faceis (P3)

O mais facil é explicar o conceito de cada palavra (P6)

O menos complexo a 12. Lei de Mendel (P8)

Menos complexo os conceitos de sindromes e 1a. Lei de Mendel (P7)

Menos complexos, heranca genética, definicdo do sexo, Leis de Mendel (P9)

Menos complexo molecular (P11)

Algumas intérpretes falam sobre a importancia da busca por metodologias que
atendam a todos os estudantes da sala, assim como outras intérpretes que afirmam que a
genética é dificil para surdos e ouvintes, por isso a necessidade de estar sempre
verificando as dificuldades dos estudantes, no relato abaixo a intérprete fala sobre a
experiéncia positiva em genética, quando a professora se mostrou preocupada com o

entendimento do conteldo.

Genética ¢ bem complicada de ensinar até para ouvintes, principalmente
quando se aprofunda no assunto, porém as aulas que interpretei em genética
foram maravilhosas, sempre bem visuais e sempre a professora se
preocupando com a aluna surda, se ela estava compreendendo ou néo. (16)

4.6.2 Dificuldades em Genética

As dificuldades encontradas pelas professoras de Biologia em genética
apontam principalmente para a Segunda Lei de Mendel, o que pode causar essa
dificuldade esté relacionada ao calculos matematicos como citaram as professoras P11
“Mais complexo, genética mendeliana por conta dos cdlculos matematicos” e P2: Mais
complexo é a explicacdo da segunda lei de Mendel, pois, envolve varias caracteristicas
a serem analisadas. Em seguida, a preocupa¢do com o0s termos cientificos ja
mencionados anteriormente corrobora com os resultados encontrados por Marinho
(2007), que os conceitos de biologia na maioria das vezes ndo possuem correspondentes
na LIBRAS, o que dificulta o trabalho de professores e intérpretes. Em um trabalho
realizado por Pires e Cordova (2014), sobre a demanda de sinais em LIBRAS nos
termos especificos de genética, os autores puderam verificar que existe um namero
extremamente baixo de termos cientificos nesta linguagem.

Algumas intérpretes relatam que o contetdo de genética ndo é um problema
apenas para os estudantes surdos, mas também para os ouvintes em sala “Os termos

técnicos sdo de dificil assimilagdo, ndo somente para os alunos surdos, mas em geral ”
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(11) e “N&o somente com os surdos, observei que até os ouvintes entendem pouco ” (14).
Isso nos leva a pensar que as mudancas nas praticas em sala também seriam um auxilio
para o processo de aprendizagem dos ouvintes, uma vez que o visual e a utilizagdo de
praticas abrange a aprendizagem de toda turma, essa ideia fica bem clara na fala de uma
intérprete 15: “Precisamos de planejamento entre professor e intérprete. Os dois podem
estudar uma melhor estratégia para deixar a aula clara. Na verdade, isso é um ganho

para surdos e ouvintes ”.

Quando questionados quais 0s assuntos mais dificeis de interpretar eles
responderam em sua maioria que sdo aqueles que envolvem varios termos cientificos e

hereditariedade, h& ainda um que diz n&o ter dificuldade em nenhum contetdo.

Todos (11)

Confesso que todos por ndo ter formacdo na area (14)

As leis de Mendel, com os cruzamentos, descobrir recessivo e dominante (Aa, Bb) (16)

O mais complexo é a variacdo dos organismos porque ha muitos detalhes, o menos
complexo € a hereditariedade (17)

Nenhum, segundo os alunos surdos eles entendem bem os assuntos (13)

Como qualquer outra disciplina temos termos técnicos. Aqui na escola sentamos como
equipe de traducdo e compartilhamos as experiéncias. Sinais desconhecidos,
pesquisamos em um glossario “on-line”. Depois, cada uma pesquisa para entender a
funcdo, caracteristicas e outras, e novamente analisamos se aquele sinal se adequa no

contexto naquela disciplina. (15)

De 123 termos cientificos especificos da genética humana apenas 21 termos
existentes em lingua de sinais, desses, apenas seis realmente traziam em seu
significado relacdo com o contexto genético, foram eles: Sindrome de Down
e fator Rh, encontrados em Capovilla (2013), DNA, encontrado em Barral
(2012), e cromossomo, cromossomo homdlogo e croméatide encontrados em
Pires (2010). (PIRES; CORDOVA, 2014, p. 10)

Com isso, reafirma-se a dificuldade enfrentada por professoras e intérpretes
para traduzir estes termos em suas aulas. Como se ndo bastasse a falta de termos, 0s
autores supracitados, afirmam que os sinais que tem correspondente muitas vezes fazem
referéncia a um outro significado, como por exemplo “em pontes de hidrogénio, que s
foi encontrada ponte, e no caso € a ponte por onde passa carro. Bandas de DNA, onde s6
foi encontrado bandas, em relagéo a bandas de musica” (PIRES; CORDOVA,2014, p.

10). Durante a entrevista as professoras relataram as dificuldades em sala, quando




100

precisam utilizar termos cientificos que ndo possuem sinais correspondentes em
LIBRAS.

As vezes o proprio interprete me avisa que ndo tem sinal, entdo eu ja fico
atenta as imagens para explicar o melhor possivel, como, por exemplo,
quando eles ndo entenderam o que era a corola da flor, eu desenhei explique
e no outro dia levei uma flor e tirei uma pétala, para ele ver que sozinha é
pétala e o conjunto é corola. O que acontece é que 50 minutos de aula é
pouco para desenvolver um contetdo. (P7)

Em relacdo aos conceitos cientificos as meninas sempre estdo estudando,
entdo elas tentam ver qual é a melhor maneira deles entenderem e pegam
conceitos da regido, porque em cada estado mudam os conceitos, entéo elas
buscam a maneira de fazer eles entenderem melhor. (P8)

Bem o que era mais dificil realmente sdo os termos técnicos, o dogma
central da genética é um bicho de sete cabegas como € pra aluno ouvinte €
pior ainda pra ele pelos termos técnicos, mas eu fiz o possivel eu fago os
esquemas na lousa eu explico direitinho, eu coloco situagdes do dia a dia. As
analogias funcionam muito bem com eles também. Por exemplo, eu falo do
DNA, RNA e proteina e falo “gente aqui é o livro de receita aqui é a xerox
do livro aqui é o pudim”, vocé tem trés coisas pra chegar até o pudim e ai
vai dando certo. As analogias funcionam muito bem. (P11)

Como citado acima na fala das professoras, para superar as dificuldades
encontradas pela falta de sinais € preciso desenvolver métodos em sala como a criacéo
de sinais pelo menos pelo periodo que o aluno surdo precise do termo, a utilizacdo de
analogias para que o sinal consiga se aproximar do significado do conceito, e uma dose
de criatividade do professor e do intérprete para tornar o conteldo acessivel, visual e
capaz de ser entendido pelo estudante surdo.

A lingua de sinais que surdos e ouvintes utilizam para a comunicacgdo é hoje
uma lingua que precisa ser construida diariamente por seus usuarios, e essa
ndo é uma tarefa facil, nem tampouco instantanea (FOCADELL, 2017, p. 82)

O estudante surdo E6 durante a entrevista relatou como ele e o intérprete

lidavam com a falta de conceitos cientificos.

Quando ndo tinha sinal era por datilologia. Ai o intérprete fazia a
datilologia da palavra e depois explicava, mas eu ndo conseguia memorizar
durante a prova eu lia e depois pedia os sinais de palavras que eu nao
lembrava o interprete ndo traduzia toda a prova s6 o que eu tinha divida, ai
eu conseguia entender perfeito. A minha maior dificuldade sempre foi
lembrar do significado das palavras quando ndo tinha sinal, entdo o meu
antigo intérprete combinava um sinal quando ndo tinha um correspondente a
palavra e isso me ajudava, mas mudei de interprete e 0 novo ndo fazia isso.
E também escrevia a palavra e fazia o sinal pra eu lembrar a escrita e 0
conceito. (E6)

As professoras P11 e P8 acreditam que independente do contetdo e das
dificuldades com os termos cientificos, se bem planejado o conteido ndo apresenta

grandes dificuldades aos estudantes, como afirma a professora P11 que acredita que 0s
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termos técnicos séo dificeis, mas com o uso de analogias adequadas o contetdo ¢ facil.
P11: “Nos termos técnicos sim, na sua esséncia, sabendo-se usar as analogias e
transposicoes adequadas, ao meu ver ndo”. Entretanto sabe-se que o0s sais
correspondem as palavras na LIBRAS, e as analogias ajudam mas ndo resolvem

totalmente a falta de sinais.

Termos técnicos e termos que nédo sdo do dia- dia (P1)

Em minha opinido o conteddo de genética apresenta niveis de dificuldade tanto para

alunos ouvintes quanto para surdos (P3)

Porem as leis de Mendel séo onde encontro dificuldades para explicar para os alunos
surdos (P3)

As aulas de genética com certeza sdo dificeis, até porque ndo existem muitos sinais

especificos para este assunto(P6)

O mais dificil é tentar explicar as Leis de Mendel e os cruzamentos genéticos (P6)

Mais complexos 2 lei de Mendel, mapeamento probabilidade estatistica (P7)

O mais complexo 2 Lei de Mendel e as excecOes das leis de Mendel (P8)

As intérpretes também evidenciam que a falta de sinais é um dos pontos que
mais dificultam os estudantes compreenderem os conceitos e acompanharem as aulas,
nos questionarios elas afirmam que as dificuldades nos termos cientificos estdo em
Sinais que ainda ndo existem ou dificuldades de entender os significados (I12); Muitos
termos técnicos palavras complexas (14); Falta de sinais especificos na area (17). No
trecho abaixo, retirado da entrevista das intérpretes descreve bem a situagdo vivida por

elas.

Ainda tem uma situacéo, cria-se um sinal com referéncia aquela palavra, e
ai eu ensino que o sinal de célula é esse, eu explico o que é uma célula
desenho e tal, e ela entendeu, quando ela vai pra outra escola ela aprende
outro sinal de célula, ai quando a gente vai debater quem esta certo quem
esta errado, vai la pega o dicionario e quando chega la € outro sinal, ai na
midia ou na rede social é outro sinal, ai fica aquele debate porque acaba
confundindo. E a mesma coisa se eu disser portugués também se chama
inglés que se chama espanhol que também se chama russo, entdo
complicado, ai quando chega na sala de aula vocé esta 14 explicando joga
um sinal, ele pergunta: que sinal é esse? Ai atrapalha o que ja esti sendo
explicado. (12)

Quando questionou-se aos estudantes se eles achavam genética dificil, apenas

um respondeu que nao, as justificativas foram:
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Alguns temas sdo complexos (E1)

Normal (E2)

Sim, algumas palavras séo dificeis tornando o entendimento complicado (E4)

Sim, ensina bem 6timo, mas palavra nova coisas na biologia néo é facil, eu ler é dificil
(E6)

Para estudantes surdo suas aulas sim (E10)

Dificeis (E8)

Sim, bom legal mas genética dificil (E9)

Durante a entrevista, quando questionado sobre as dificuldades em genética o
estudante E6 respondeu: “Eu nédo lembro dos conteidos de genética para responder, s6
sei que era muito dificil”. Ele ainda relatou durante a entrevista outras dificuldades

ligadas ao livro didatico e aos termos cientificos.

Eu conseguia entender a aula de forma clara, mas o livro é um pouco dificil
eu tinha bastante ddvida. Nas provas, eu ndo conseguia entender as questdes
era muito dificil, mas quando o intérprete explicava eu conseguia entender
depois eu esquecia os termos as palavras técnicas. (E6)

O que se pode deduzir dessas falas € que o contetdo de genética s6 € lembrado
pelos estudantes como algo dificil, provavelmente porque ndo conseguiram
compreender o contetdo, muito menos associa-lo a situacdes do seu proprio cotidiano o
que poderia dar ao assunto maior importancia e significado. Ndo sabemos o que
realmente € a dificuldade nesse processo, mas temos diversas variaveis que pioram 0
problema, como a falta de sinais de genética correspondente em LIBRAS, a falta de
metodologias que contemplem estudantes surdos e ouvintes e sem duvidas a falta de
dominio da propria LIBRAS pelo estudante surdo.

O dialogo entre intérprete e professores e entre professores e alunos, como se
vé, constitui dificuldade a ser superada, além do proprio material de apoio (livro
didatico) que, muitas vezes traz dificuldades de compreensdo para um ouvinte e,
consequentemente, essa dificuldade piora para os surdos, pois 0 material ndo é feito
com o intuito de atender a diversidade de uma sala de aula, além da conversa entre esses
profissionais, ouvir a opinido dos estudantes surdos e ouvintes e fundamental para
resultados positivos em salas com estudantes surdos ja que eles sdo o publico que

buscamos atingir, e ninguém melhor que eles para falar de suas dificuldades.
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4.7. Percepcdes sobre incluséo escolar

Definir a inclusdo escolar ndo € tdo simples. Rodrigues, (2011 p. 43) afirma
que “a reforma que a EI (escola inclusiva) propde deve ser considerada como global e
profunda, desenvolvida ao longo de um processo que necessita investimento e tempo
para se consumar plenamente”, pois a presenca de um estudante surdo em escolas
regulares ndo € a garantia de sua permanéncia, ou acesso aos mesmos conteidos que 0s
ouvintes, até mesmo uma mudan¢a nos recursos didaticos precisa estar voltada aos
objetivos da inclusao.

Pedroso (2006), baseado em varios trabalhos anteriores, descreve a situagdo de
estudantes surdos que, mesmo frequentando e finalizando seus estudos em escolas
regulares, ndo apresentam o mesmo desempenho que estudantes ouvintes. Ele afirma
que “o aluno surdo deve encontrar nessa sala de aula as condi¢gdes que precisa para
aprender, além de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da sua identidade como
ser capaz” (PEDROSO, 2006, p. 31).

Todas as escolas publicas e privadas tém obrigacdo de receber os estudantes
surdos em salas comuns, com a presenca de um intérprete de LIBRAS, como descrito
no artigo 23 do Decreto no. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), além
disso também é direito dos surdos estarem junto a outros surdos em turmas comuns na
escola regular (BRASIL, 2008). Apesar disso, garantir a entrada dos estudantes surdos e
presenca de intérprete ndo configura a inclusdo como ja citamos anteriormente. Sabendo
disso buscou-se analisar qual a visdo de professores e intérpretes que participaram desse
trabalho, sobre a incluséo.

No relato de alguns professores, pode-se verificar uma percepcdo de que a
inclusdo ainda ndo acontece ou estd muito longe do seu ideal, Silva (2014) evidenciou
no seu trabalho que todos os professores participantes ndo acreditavam que a escola
estava pronta para inclusdo. Como afirmam as professoras P1 “Ainda é um processo de
formagdo, engatinhando” € P6 “Na minha opinido, colocar alunos surdos junto com
outros alunos que ndao compreendem a realidade deles ndo ajuda em nada, pois 0s
alunos se sentem acanhados e muitas vezes excluidos”.

Outros ja definem mais préoximo do ideal de inclusdo defendido pelos
documentos oficiais, como os professores P5:E incluir pessoas sem excecao, no sistema
de ensino, assim como ter professores preparados para ajudar alunos com

necessidades especiais nas salas de aula, e P7: E uma mudanca de paradigmas dos
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sistemas educacionais valorizando a diversidade, como caracteristica inerente a
constituicdo de qualquer sociedade e P9: Facilitar a entrada e permanéncia de uma
pessoa com qualquer deficiéncia ou dificuldade em um ambiente de atividades coletivas
e social .

Quando questionado as intérpretes sobre as mudancas para inclusdo dos surdos
em sala, alguns deles citaram a necessidade de formacdo dos professores que
analisamos no tdépico 4.1 a necessidades de recursos visuais que analisamos no tépico
4.5 e a necessidade de maior preparo das escolas, além de uma visdo mais préxima da
incluséo e ndo apenas de integracao.

O governo entende incluséo apenas como pbr em sala intérpretes e garantir
a matricula préximo a sua residéncia. O professor precisa de recurso para
uma boa aula. A escola precisa estar preparada com material e pessoal,

funcionarios precisam conhecer lingua de sinais, uma escola inclusiva deve
estar preparada para o surdo e ndo o contrario. (I5)

E fazer parte, muitos confundem inclusdo com integracdo, acham que sO
matricular o aluno surdo na escola regular ja o esta incluindo, porém, quais
recursos estdo sendo utilizado para o surdo ser incluso? (16)

Embora, professores e intérpretes trabalhem “juntos” em sala com os
estudantes surdos, ha uma grande diferenca entre o olhar desses dois profissionais sobre
o0 surdo, sobre o processo de inclusdo assim como as necessidades para que a realidade
das escolas mude. Muitos professores mostraram-se cientes de suas lacunas na
formacdo, da necessidade de comunicacdo com o intérprete para planejamento e
urgéncia no cumprimento de leis como a reducdo do ndmero de estudantes em sala
quando temos um aluno que se esta dentro do publico alvo da educacéo especial.

Entretanto, os intérpretes entendem melhor os problemas enfrentados pelos
estudantes surdos, pois, os vivenciam lado a lado essas situagdes, e se sentem afetados
pelas dificuldades quando durante a interpretacdo de uma aula surge um termo cientifico
que ndo tem sinal correspondente, ou quando estes alunos ndo dominam a LIBRAS.
Mas, independentemente do tempo que se passa com o estudante surdo, todos deveriam
entender a inclusdo como uma oportunidade de acesso aos mesmos conteddos,
discussfes e matérias utilizados em sala, e quem sabe encontrar no dialogo o caminho

para esses resultados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, colocou-se como foco a prética dos professores de biologia que
ministram aula para estudantes surdos e ouvintes, em salas mistas. Considerou—se como
influéncia nessa pratica ndo apenas os aspectos formais, mas também os informais que
definimos de maneira geral como a constituicdo, intérpretes e alunos surdos
participaram de maneira a completar esses dados e triangular os resultados. Sabe—se que
muitas leis amparam a processo de incluséo nas escolas regulares, mas vimos que, assim
como ja descrito por outros autores - tanto aqueles que trabalham na perspectiva da
educacdo inclusiva quanto os que trabalham especificamente com a educacdo para
surdos - a realidade das salas ¢ diferente do que as leis exigem.

As lacunas iniciam na formacédo das professoras. Mesmo aquelas que ja tiveram
alguma disciplina em sua graduacao voltada a inclusdo se sentem despreparadas, e esse
sentimento as acompanha na formacdo continuada em que cursos e palestras se mostram
tdo ineficientes quanto suas antigas disciplinas. Pode-se demonstrar que, se a professora
depender de sua formacéo inicial, pouco ou nada vai ajudar em suas aulas para o
processo de inclusdo dos estudantes surdos, sendo necessario melhorar o processo de
formacéo inicial e continuado do professor, para que ele de fato se sinta preparado para
atuar em salas com estudantes surdos, é necessario também que o professor saiba sua
importancia nesse processo, buscando melhorar e aperfeigcoar suas praticas para atender
a turma em geral.

Em relacdo as aprendizagens ndo formais, vimos que as professoras que tiveram
algum contato com surdos antes da graduacdo se dividem em dois grupos: as que
afirmam que esse contato foi significativo e modificou sua prética, e as que negam
qualquer influéncia oriunda desse contato. O interessante é que aquelas que afirmam ter
alguma influéncia, sdo as que de alguma maneira tiveram empatia as dificuldades
enfrentadas por um surdo devido a diferenca da lingua, as outras embora tenham
conhecido pessoas surdas ndo conseguiram de fato ter um maior contato com eles, o que
pode-se considerar é que essas relagdes mais proximas podem desenvolver maior
empatia, e é claro abrem espaco para o professor pensar a inclusdo de uma forma mais
benéfica em sala aceitando a diversidade, sendo portanto, uma deciséo de foro intimo
ter ou ndo um olhar diferenciado ao surdo.

Partindo dessa visdo em que a empatia se desenvolve no processo de interagéo

mais intima com o surdo, acredita-se que uma boa oportunidade para os licenciados
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seria ndo apenas estudar LIBRAS, leis e inclusdo nos bancos da universidade, mas sim
adentrar ao universo desses sujeitos em atividades ndo-formais oferecidas pela propria
instituicdo de formagdo, como uma forma de incentiva-los a conhecer as necessidades
dos surdos e reafirmar a importancia de sua atuacdo com boas praticas em sala para o
processo de incluséo.

Como uma das consequéncias das lacunas na formacdo dos professores,
encontramos dois grandes problemas relacionados ao dialogo, o primeiro é que ele ndo
ocorre entre alunos surdos e professores, e que entre professores e intérpretes acontece
com muita dificuldade devido a falta de tempo. Alguns fatores como a falta de sinais
correspondentes aos termos cientificos e a propria deficiéncia dos estudantes surdos na
LIBRAS, podem dificultar o didlogo do estudante surdo com o intérprete e,
consequentemente, seu processo de aprendizagem.

Em relacdo a comunicacao dos professores com os estudantes surdos é preciso
um grande avango para que realmente haja um didlogo. Uma melhor formag&o, tanto
inicial para os professores, quanto a consciéncia que a formacdo continuada também é
importante nesse processo, pois, o “dialogo” nesse trabalho baseou-se apenas em
cumprimentos como “oi” “bom dia”. Mais do que isso, ao trabalhar com estudantes
surdos e ouvintes todos devem participar dos dialogos em sala, quer pela importancia de
compreender “o outro”, verdadeiramente, quer como uma maneira de adequar 0S
instrumentos a necessidade da turma, pois todos os alunos devem ser incentivados a
desenvolver uma visdo critica em sala para exercer sua cidadania, e sem didlogo esse
processo € prejudicado.

Em relacdo ao didlogo entre professores e intérpretes, é necessaria uma mudanca
na percepcdo da escola e de outros Orgdos da educacdo, no sentido de uma maior
preocupacdo com a questdo, o que leva tempo. E preciso investir esforgos e tempo para
que professores e intérpretes possam planejar juntos, pois o trabalho coletivo destes
profissionais esta intimamente relacionado a sala, enquanto um domina o contetdo de
biologia outro domina a LIBRAS, sendo necessario equiparar esses conhecimentos para
uma boa aula. A alternativa apresentada aqui é o aprofundamento do dialogo com os
intérpretes, quer pela ado¢do dos meios de comunicacdo disponiveis, antes das aulas,
quer pelas vias mais ortodoxas, deixando os intérpretes a par dos contetdos, discutindo-
0s, na medida do possivel, e trocando ideias para atividades em sala. Além disso, é
possivel investir em atividades de formacdo continuada, envolvendo a todos, professor,

estudante surdo e intérprete.
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As dificuldades em promover uma adequacdo das praticas pedagogicas em sala
sdo variadas, como ja citadas: questBes estruturais, como a falta de projetores
multimidia nas sala, falta de materiais em LIBRAS voltados a biologia, falta de espacos
para aulas praticas como laboratorio, somado a isso, temos a falta de tempo para o
planejamento entre intérpretes e professores. Esses problemas ndo podem ser
solucionados a0 mesmo tempo, mas existem alternativas para ameniza-los, em relacéo a
falta de material, pode-se fazer adaptacGes com esquemas e desenhos no quadro citados
por algumas professoras ou até mesmo resumos enviados para os estudantes, a fim de
auxilia-los no processo de aprendizagem, j& que muitos estudantes surdos falaram sobre
a dificuldade em acompanhar o livro didatico, sem esquecer a importancia da ajuda no
intérprete na producdo de materiais acessiveis, 0 que também vale para avaliacdes que
ndo devem ser diferenciadas mas oferecer a mesma oportunidade de compreensdo para
um surdo ou ouvinte. Este €, sobretudo, um campo de estudos e de desenvolvimento de
materiais didatico-pedagdgicos que é fundamental para a melhoria da aprendizagem de
estudantes surdos.

Dessa maneira, ao analisarmos a pratica docente, de maneira holistica, em que
varios aspectos sdo considerados e entre eles a constituicdo dos professores e a
promocdo do dialogo em sala envolvendo o tripé da inclusdo (professores, intérpretes e
0s proprios alunos surdos), verificamos gque este € um processo em desenvolvimento e
que alguns profissionais envolvidos buscam firma-lo, de maneira que possam
realmente incluir os alunos nas atividades, dando voz aos surdos em atividades como
seminérios e incentivando seu envolvimento em trabalhos com os alunos ouvintes, isso
influéncia no convivio social dentro e fora da escola.

Longe de resolver os inumeros problemas relacionados a esses dois temas tdo
complexos - inclusdo e ensino de biologia - busca-se sugerir solugbes e apontar
problemas latentes para que profissionais dessa &rea possam encontrar um
direcionamento e, sem duvida, ele comeca no dialogo. E preciso “ouvir” e “ver” os
estudantes surdos, entender sua identidade e particularidades. Professores, intérpretes e
estudantes surdos devem estar envolvidos nesse processo, pois, apenas eles sabem quais
as dificuldades enfrentadas no dia a dia das salas, e apenas junto a eles é possivel
encontrar solugcfes para que leis se tornem a realidade nas escolas de Manaus e de todo

pais.
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Sabe-se que que cada escola, sala e aluno estd em um contexto préprio com
suas particularidades, entretanto, acredita-se que os problemas apontados aqui podem
ser comuns a muitas realidades, por isso defende-se uma escola inclusiva que cologue o
surdo como sujeito ativo em sala e ndo apenas “um surdo na sala dos ouvintes”,
sabemos que por lei um surdo ndo pode ficar sozinho em sala mas precisa estar em
convivio com outros surdos, entretanto, trés os quatro surdos em uma sala ainda é uma
realidade longe do que é necessario para que se sintam representados na sala de aula.
Por isso, defendemos aqui um “ideal” de escola entre a “escola especial” em que surdos
nao se sintam isolados e a “escola inclusiva” em que surdos estejam junto aos ouvintes.

Defende-se aqui a maior presenca de surdos em uma sala e a valorizagdo da
LIBRAS ndo como um caminho para ensinar o portugués escrito, mas como uma lingua
com a mesma importancia e validade que portugués escrito. Mesmo com todos as suas
dificuldades a inclusdo em escolas regulares é forte instrumento para inclusdo social e
néo se deve desmerecer sua contribuigdo nesse sentido.

Sabe-se da importancia das préaticas tanto para surdos como ouvintes, sendo uma
ferramenta visual importante em sala, muitas professoras neste trabalho apontam a
necessidade de espacos (laboratérios) para desenvolver essas atividades, além da falta
de materiais. Mesmo sem bons laboratérios é possivel fazer praticas, jogos e trabalhos
em sala de aula com materiais simples, como a extracdo de DNA de banana, citada por
uma professora ou a montagem de células com material reciclado, feita por outra
professora. Esses trabalhos manuais que envolvem o visual sdo mais significativos para
0s estudantes, principalmente aos surdos que envolvem o campo visual. Nenhuma das
préticas utilizadas pelas professoras foi especifica para surdos, elas podem ser usadas
para toda a turma sem excecdo, 0 que nos leva a confirmar que ndo é preciso uma
mudanca extrema nas metodologias de um professor que trabalhe em salas com
estudantes surdos, mas sim a adaptacdo de alguns pontos ou acréscimo de matérias
visuais para que todo a turma tenha acesso ao contetdo.

Especificamente no campo da genética, que aqui analisamos, vimos a grande
necessidade de sinais em LIBRAS que correspondam aos termos cientificos, utilizados
na genética. Esse fator da falta de sinais pode ser uma das causas que fizeram os
estudantes surdos que participaram da pesquisa, ndo conseguirem sequer apontar suas
dificuldades em genética, o que parece evidenciar a total incompreensao dos termos e
processos na genética. Professoras e intérpretes apontaram a dificuldade para o

desenvolvimento de assuntos como a segunda lei de Mendel, provavelmente pela maior
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quantidade de caracteristicas analisados e calculos matematicos necessarios.
Alternativas como 0s jogos, as analogias e 0s esquemas, assim como as praticas podem
introduzir melhor conceitos abstratos, de dificil compreensdo para surdos e ouvintes.
Essa foi uma das potencialidades apontadas por docentes, no ensino de genética, quando
apresentavam-se imagens e analogias, pois 0s alunos demonstravam maior aceitacdo
dos conteudos, como no caso da primeira lei de Mendel em que algumas professoras
utilizam jogos e analogias.

Com a escassez de sinais na LIBRAS que correspondam ao temos cientificos em
genética a comunicacdo entre professores e intérpretes deve ser ainda mais buscada,
pois, sdo necessarias adaptacdes de sinais, € sem o trabalho em conjunto, eles podem
surgir sem ligacdo com o seu significado. Para isso, sd0 necessarios mais estudos neste
campo e a busca por uma unificacdo de sinais nas distintas regiées do pais, pois varios
sinais se referem a um mesmo termo e causam confusao.

Como uma possivel solucdo, sugere-se que professores e intérpretes facam
durante suas aulas uma relacdo dos principais termos cientificos que ndo possuem
correspondente em LIBRAS, e apresentem a outros professores e intérpretes de escolas
gue também recebem estudantes surdos, com o apoio da comunidade surda para criar
esses sinais é possivel produzir um material de qualidade para aulas de biologia, e que
também pode servir de modelo para as outras disciplinas. Semanas como a do setembro
azul deveriam ser usadas como um momento de troca de experiéncias e construcdo de
material e ndo apenas como um momento festivo na escola.

Aléem disso, é necesséario solucionar a falta de dominio da LIBRAS pelo
estudante surdo, pois mesmo que se tenham sinais correspondentes a todos os termos
cientificos em genética, ele deve estar preparado para aprende-los. E claro que essas séo
particularidades de uma lingua que esta sendo (re)construida, por muito tempo, sendo
que seus usuarios foram submetidos a utilizacdo da lingua oral e escrita de seus paises
de origem ou a permanecer em total siléncio. E preciso correr contra o tempo para
ajudar nesse processo de construcdo e € claro que professores e intérpretes também
devem participar e incentivar esse processo junto aos estudantes surdos.

Como a maioria dos estudantes surdos sao filhos de pais ouvintes € fundamental
que os intérpretes da escola ao detectar essa falha em sua propria lingua (LIBRAS)
tivesse apoio da escola para que esse aluno fosse acompanhado em um contra turno em
uma sala especial que algumas escolas possuem, chamada sala de recursos multimidia

que muitas vezes sdo usadas para reforcar os assuntos da escola, mas que também
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deveriam atender as dificuldades destes estudantes com a prépria lingua, ja que esse
fator como apresentado neste trabalho levou alguns estudantes surdos a desistir da
escola.

Podemos sintetizar os principais pontos desse trabalho como: a) Necessidade de
uma formacéo inicial e continuada que promova também uma experiéncia ndo formal
destes professores, para que tenham previamente um contato com a comunidade surda, é
preciso compreender a importancia da universidade para a formagéo desses professores,
embora ela ndo seja a Unica responsavel, ndo se pode tirar a sua responsabilidade de
apresentar no Projeto Politico Pedagdgico — PPP, com um objetivo realmente voltado a
formagéo de profissionais que possam atuar em escolas que buscam a “inclusao”. O
préprio curso de Licenciatura em Biologia deve repensar as praticas pedagdgicas, pois
uma disciplina ndo resolve o problema da formacdo para diversidade, é preciso um
curriculo voltado a diversidade que corresponda as metas sugeridas pelas politicas
publicas sobre inclusdo; b) Desenvolver uma pratica baseada no didlogo entre todos 0s
sujeitos envolvidos no processo de inclusdo e principalmente com os estudantes surdos,
para que se posicionem criticamente em sala e participem ativamente das atividades; c)
Que reflitam sobre a necessidade do planejamento em conjunto entre professores e
intérpretes de maneira efetiva e ndo apenas de maneira aleatéria como tem sido feita; d)
Adequar os matérias didaticos e as praticas em sala de maneira que todos os alunos
tenham acesso aos mesmos conteudos, respeitando a diversidade da sala; e)
Potencializar as aulas de genética com a “criagdo” ou busca de sinais especificos que
possam ser utilizados durante o ano letivo para ndo atrapalhar o processo de ensino-
aprendizagem, e se possivel utilizar o material visual nesse processo como jogos e
experimentos, esquemas etc.; f) Detectar falhas no dominio de LIBRAS dos estudantes
surdos, fator que prejudica todo o processo, pois torna o contetdo inacessivel aos
estudantes. Por fim, se a escola ndo abracou a diversidade ndo temos inclusdo, sé temos
integracdo, pois a presenca de um estudante surdo na sala de ouvintes ndo garante sua

efetiva participagdo como um sujeito ativo em sala.
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7. APENDICE
7.1 APENDICE 1: QUESTIONARIOS PARA PROFESSORES

Questionario Professor 1 — Formacéao Profissional e Pessoal

i Idade:

2. Anos de docéncia:

3. Anos de docéncia com estudantes surdos:

4. Para quantos estudantes surdos ja lecionou?

5. Em que ano concluiu sua graduacéo?

6. Antes de ser professor@ vocé ja tinha conhecido alguma pessoa surda? Se

SIM qual a relagéo entre vocés (amigos, vizinhos, parentes etc)

() SIM ( YNAO

7. Na época que foi estudante (escola /universidade/poés-
graduacao/especializacdo/outros cursos), vocé estudou com algum surdo? Se SIM
ele se comunicava bem com os professores?

( )SIM ( )NAO

8. Durante a graduacéo vocé teve acesso a alguma disciplina voltada ao ensino
de estudantes surdos ou educacdo especial? Se sim, como era essa disciplina, ela
colaborou de alguma forma com sua atual pratica em sala?

()SIM ( )NAO

9. O que é INCLUSAO (escolar) na sua opinido?
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10. Antes ou apoés iniciar o trabalho com estudantes surdos, vocé teve a
oportunidade de ler alguma coisa relacionada a educacdo de estudantes surdos
(livros, artigos, outros)? Se SIM que tipo de material?

( )SIM ( )NAO

11. Vocé possui:
( ) Pos- graduacdo () especializacao

Caso afirmativo, em que area?

( ) outros

( ) nenhuma das anteriores

12. A escola possui ja ofereceu ou oferece cursos/palestras/reunies
relacionadas a educacao de surdos? Se SIM com que frequéncia acontecem?

( )SIM ( YNAO

13. A escola dispbe de algum material em LIBRAS que possa ser usado por
professores durante as aulas? Se SIM que tipo de material?

( )SIM ( )NAO

Ja manteve algum dialogo informal (dentro ou fora de sala de aula) com pessoa(s)
surda(s)? Caso afirmativo, descreva resumidamente esse dialogo.
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Metodologia em Genética

i Na sala de aula vocé possui um intérprete? Se sim vocés costumam dialogar
ou planejar as aulas em conjunto? Justifique

( )SIM ( YNAO

2. Durante o contetdo de genética qual o principal recurso que vocé utiliza em
sala?

( ) Livro didatico

( ) Lousa

( ) Videos
( ) Textos
( ) Outros

3. Vocé ja produziu algum material de suporte especifico para os estudantes
surdos? Se SIM quais ou qual?

( )SIM ( YNAO

4 Os estudantes surdos apresentam algumas dessas atitudes em sala:

( ) Questionam o que ndo entendem (duvidas sobre o contelido)

() Participam da correcdo das atividades

( ) Dialogam com vocé (professor) durante a aula ou ap6s a aula sobre o contetdo
() Nenhuma dessas

() QOutras:

5. Vocé acha que o conteddo de genética, por sua complexidade, €
demasiadamente dificil para ser trabalhado com estudantes surdos? Se SIM
porque? ( )SIM ( YNAO
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6. Durante o conteudo de genética vocé utiliza algum experimento ou jogos?
Se sim quais?
( )SIM ( )NAO

7. Qual parte do conteldo de genética vocé acha mais complexo para
ministrar para os estudantes surdos? E qual vocé acha menos complexo?
Justifique

8. Durante as aulas ou avaliagfes vocé costuma questionar se seus alunos
surdos estdo compreendendo? Se ndo quais as dificuldades de comunicacdo entre
VOCEs?

()SIM ( )YNAO

9. Em horarios fora das aulas os estudantes surdos ja buscaram ajuda para
tirar davidas a respeito do conteddo ministrado em sala? Ou até mesmo para falar
sobre algum assunto que estivesse diretamente ligado ao conteudo?

10. Na sua opinido quais as mudancas necessarias em sala de aula, para que 0s

estudantes surdos estivessem efetivamente incluidos nas aulas de Biologia?
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7.2 APENDICE 2: QUESTIONARIOS PARA INTERPRETES

Questionario — Intérprete

15. Idade:

16. Quantos anos vocé trabalha como intérprete em aulas de Biologia?

17. Vocé possui graduagdo? Se SIM, Qual sua graduacdo e em que ano vocé
concluiu?
( )SIM ( )NAO

18. No seu curso/graduacdo para ser intérprete em algum momento teve
contato com o assuntos de Biologia?

( )SIM ( )NAO
19. Antes ou apoés iniciar o trabalho com estudantes surdos, vocé teve a
oportunidade de ler alguma coisa relacionada com genética (livros, artigos,

outros)? Se sim que tipo de material?

()SIM ( )NAO

20. Vocé possui:

() pbs- graduacdo () especializacdo

Caso afirmativo, em que area?

( ) outros -

( ) nenhuma das anteriores

21. A escola possui ja ofereceu ou oferece cursos/palestras/reunides
relacionadas a educacao de surdos? Se sim com que frequéncia acontecem?

( )SIM ( )NAO
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22. A escola dispbe de algum material em LIBRAS que possa ser usado por
intérpretes para auxiliar as aulas de Biologia? Se SIM que tipo de material?

()SIM ( )NAO

Ja manteve algum dialogo informal (dentro ou fora de sala de aula), com os
estudantes surdos sobre as dificuldades que eles encontram durante as aulas de
genética? Se SIM quais as maiores dificuldades dos estudantes?

()SIM ( )NAO

24. Vocé costuma dialogar ou planejar as aulas em conjunto com o professor de
Biologia? Justifique

( )SIM ( YNAO

25. Os estudantes surdos apresentam algumas dessas atitudes em sala:
( ) questionam o que ndo entendem (ddvidas sobre o contetdo)

( ) participam da correcéo das atividades
( ) dialogam com vocé (professor) durante a aula ou ap0s a aula sobre o contetdo

() nenhuma dessas

26. Vocé acha que o conteldo de genetica, por sua complexidade, €
demasiadamente dificil para ser trabalhado com estudantes surdos? Se SIM
porque?

()SIM ( )NAO
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27. Qual parte do conteldo de genética vocé acha mais complexo para
interpretar para os estudantes surdos? E qual vocé acha menos complexo?
Justifique

28. Durante as aulas ou avaliagfes vocé costuma questionar se seus alunos
surdos estdo compreendendo? Se SIM quais as dificuldades mais comuns?

()SIM ( )YNAO

29. Em horarios fora das aulas os estudantes surdos ja buscaram ajuda para
tirar davidas a respeito do conteido ministrado em sala? Ou até mesmo para falar

sobre algum assunto que estivesse diretamente ligado ao conteudo?

()SIM ( )NAO

30. Na sua opinido quais as mudancas necessarias em sala de aula, para que 0s

estudantes surdos estivessem efetivamente incluidos nas aulas de Biologia?

31. O que é INCLUSAO na sua opini&o?
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7.3 APENDICE 3: QUESTIONARIO ESTUDANTE

Questionario Estudante

32. Idade:

33. Na escola vocé conversa com 0s colegas ouvintes? Explique sua resposta

34, Na escola tem pessoas que sabem LIBRAS? Se SIM quem sé&o?

( )SIM ( )NAO

35. Ja manteve alguma conversa (dentro ou fora de sala de aula) com seus professores
ou colegas ouvintes?

( )SIM ( )NAO
36. Na sala de aula vocé possui um intérprete?
( )SIM ( )NAO

37. Vocé ja estudou genética nas aulas de Biologia

( )SIM ( )NAO
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38. Vocé achou os assuntos de genética dificeis? se SIM justifique

()SIM ( )NAO

39. Durante as aulas ou avalia¢Ges vocé costuma tirar davidas das questdes com
0 professor?

()SIM ( )YNAO

40. Na sua opinido quais as mudancas necessarias em sala de aula, para que as

aulas de Biologia fossem mais faceis para os estudantes surdos?

7.4 APENDICE 4: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA 1 - PROFESSORES E INTERPRETES

O1. Como vocé percebe a interacdo entre estudantes surdos e ouvintes no dia—

a-dia da sala de aula?

02. Relate brevemente sua experiéncia em lecionar/interpretar em turmas

inclusivas. Destaque as aprendizagens e dificuldades.

03. De que maneira vocé consegue, analisar e avaliar a aprendizagem dos

estudantes surdos?

04. Quais as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes surdos
quando é apresentado o contetdo de genética? Em quais conceitos eles sentem maior
dificuldade.
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8.ANEXO

8.1 APENDICEO05: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos vocé a participar de forma voluntéria, do Projeto de Pesquisa
intitulado A pratica docente em Biologia com estudantes surdos na cidade de
Manaus, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Agatha Compton Pinheiro,
vocé poderda entrar em contato com a pesquisadora no e-mail
agatha.compton@gmail.com, ou pelo telefone (92) 992620535 mestranda do
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, orientada pelo
Professor Dr. WeltonYudiOda, e-mail yudioda@yahoo.com.br, telefone (92) 8200 -
8175.

Cujo objetivo geralé identificar as metodologias utilizadas por professores de
biologia nas aulas de genética, para estudantes surdos em salas mistas, avaliando sua
adequacdo e pertinéncia, os objetivos especificos sdo: 1.ldentificar as principais
dificuldades apresentadas pelo professor ao utilizar conceitos cientificos de genética
para estudantes surdos; 2.Verificar se as metodologias utilizadas pelos professores
permitem uma efetiva dialogicidade com os estudantes surdos a respeito da genética; 3.
Analisar o papel da formacdo/constituicdo dos professores para a sua pratica docente
com estudantes surdos e 4. Descrever as metodologias utilizadas pelo professor,
buscando identificar se existe a promoc¢do da inclusdo dos estudantes surdos pela
dialogicidade durante suas aulas.

Nessa pesquisa vocé é convidado a preencher os questionarios propostos e
ser audiogravadodurante a entrevista semiestruturada, permitindo o uso das suas
respostas escritas e orais no projeto sem sua identificacao.

Considerando gue uma pesquisa realizada com pessoas pode oferecer riscos de
ordem néo fisica, admitimos a probabilidade ainda que pequena de danos de ordem
emocional, social ou moral, como possivel desconforto, constrangimento, intimidacao,
vergonha ou de forma ndo intencional a ofensa e exposicdo da privacidade, ao
responderem ao questionario ou serem entrevistados. Dessa maneira, 0s participantes
serdo acompanhados pela pesquisadora, afim de evitar ou minimizar os riscos acima
citados, para isso, serd feito o esclarecimento de todos os objetivos e instrumentos

utilizados na pesquisa, assim como as informacfes necessarias para a compreensao das
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questdes a serem respondidas. Os participantes também terdo total conhecimento do
sigilo de suas informacgOes e anonimato da sua identidade como respeito a sua
privacidade, podendo também ndo responder as questdes que ndo quiser ou até mesmo
desistir de participar da pesquisa a qualquer momento. Possiveis despesas realizadas
com alimentacdo e transporte, serdo ressarcidos para cada um dos participantes se
necessario.

A participacdo na pesquisa contribuird para compreensdo de questdes
relacionadas a formacéo de professores que atuam em escolas inclusivas que atendem
especificamente a estudantes surdos. O beneficio para os participantes se da
principalmente como uma forma de contribuicdo para a reflexdo dos problemas
enfrentados, o que poderd gerar material cientifico que aponte possiveis solu¢des aos
problemas ou revelar solucbes ja adotadas pelos participantes que poderdo auxiliar
outros professores, sendo um material que através de situacOes particulares, pode ser
utilizado com um fim social na promogéo da incluséo escolar ao superar seus impasses.

Antes de vocé concordar em participar da pesquisa, € importante que vocé
compreenda as informacGes e instru¢fes contidas nesse documento, portanto, todas suas
duvidas devem ser esclarecidas pelo pesquisador, se vocé aceitar participar, estara
contribuindo para o desenvolvimento do projeto aqui descrito. Se depois de consentir
em sua participagdo vocé desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade
de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da

coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Ao concordar em participar do projeto, vocé ndo terd nenhuma despesa e
também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em
sigilo, todas as informagdes coletadas séo estritamente confidenciais, somente 0 a
pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Para qualquer outra
informag&o, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus-AM, CEP 69057-070,
telefone (92) 3305-1181, ramal 2004, ou pelo e- mail:cep.ufam@gmail.com.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs.: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
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Tendo em vista 0S itens acima apresentados Eu

de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento, e autorizo a realizacdo da
pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos nesse estudo ( através dos questionarios e
entrevistas audiogravadas), declaro ainda que obtive todas as informacGes necessarias e
esclarecimento das duvidas por mim apresentadas e, concordo em participar da pesquisa
“A pratica docente em Biologia com estudantes surdos na cidade de Manaus”,
assino o presente documento em 02 (duas) vias de igual teor e porte, ficando uma via

em minha pose e outra com a pesquisadora que as assinou igualmente.

Manaus, de de 2017.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do Orientado
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AMAZONAS - UFAM

Confinuagdo do Parecer: 2.392.259

UNIVERSIDADE FEDERAL DO gzq%u’.qﬂmﬂp

TCLE / Termos de | TCLE.docx 06/11/2017 |MARIA AGATHA Aceito
Assentimento / 19:15.03 |COMPTON
Justificativa de PINHEIRO
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto06.pdf 06/11/2017 |MARIA AGATHA Aceito
19:14:33 |COMPTON
PINHEIRO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nado

MANAUS, 22 de Novembro de 2017

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador)

130



	INTRODUÇÃO
	JUSTIFICATIVA
	OBJETIVO GERAL
	OBJETIVOS ESPECÍFICOS
	1. A escola e a Educação Inclusiva
	1.1. Ensino de Biologia e Educação Inclusiva
	1.2A Formação de Professores e a Educação Inclusiva
	1.3 O processo de inclusão na escola: marcos legais e históricos
	1.4 Vygotsky: o Desenvolvimento cognitivo pela mediação e a algumas contribuições para a inclusão dos surdos em salas regulares
	1.5 Freire e as contribuições para o processo de inclusão: o uso da dialogicidade
	1.6 Aproximações entre as ideais de Vygotsky e Freire

	3.  CAMINHO METODOLÓGICO DA PESQUISA
	3.1 Natureza da pesquisa
	3.2 Lócus de pesquisa
	3.3. Os participantes da pesquisa
	3.4 Instrumentos Metodológicos
	3.4.1 Fase Exploratória
	3.4.1.1 Construção dos Questionários

	3.4.2 Fase descritiva
	3.4.2.1Teste Piloto
	3.4.2.2 Entrevista semiestruturada
	3.4.3 TCLE e CEPS

	3.5 Instrumentos de Análise

	4 . RESULTADOS E DISCUSSÃO
	4.1. Constituição: Formação e Atuação
	4.1.1 Perfil dos Professores
	4.1.2 Lacuna na formação inicial
	4.2Necessidade de Formação Continuada
	4.3. A influência das aprendizagens não-formais na Prática Docente

	4.4 . O Diálogo na Prática Docente
	4.4.1 “Diálogo” baseado em cumprimentos e tirar dúvidas (dentro e fora de sala)
	4.4.2 Não há diálogo entre professor e aluno surdo (dentro ou fora de sala de aula)
	4.4.3 Intérpretes não tem tempo para planejamento
	4.4.4 Conversas informais entre intérpretes e professores sobre planejamento
	4.4.5As professoras que afirmam planejar com os intérpretes

	4.5 Material didático x A prática docente
	4.5.1 Falta de material didático
	4.5.2 Metodologias que promovem a inclusão e o Diálogo
	4.5.3 Metodologias em genética com o uso de Práticas (Jogos e Laboratório)

	4.6. Ministrando Genética em salas com estudantes surdos
	4.6.1 Potencialidades em Genética
	4.6.2 Dificuldades em Genética

	4.7. Percepções sobre inclusão escolar
	5. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	6. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	7. APÊNDICE
	7.1 APÊNDICE 1: QUESTIONÁRIOS PARA PROFESSORES
	7.2 APÊNDICE 2: QUESTIONÁRIOS PARA INTÉRPRETES
	7.3 APÊNDICE 3: QUESTIONÁRIO ESTUDANTE
	7.4 APÊNDICE 4: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

	8.ANEXO
	8.1 APÊNDICE05: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO – TCLE
	8.2 ANEXO 2: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP


