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RESUMO

Esta pesquisa cientifica tem como objetivo geral propor uma metodologia avaliativa que
possa contribuir para o processo ensino - aprendizagem de Biologia, parte do seguinte problema
cientifico: que proposta de Avaliagdo da Aprendizagem pode ser delineada para contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem de Biologia? Como questdes norteadoras, temos: quais as
metodologias avaliativas ja existentes na literatura para o ensino de Biologia? Quais as percepgdes
dos professores e alunos sobre a utilizacdo da Avaliacdo da Aprendizagem para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem de Biologia? E por final, quais os elementos seriam relevantes na
elaboracdo de uma proposta de Avaliagcdo da Aprendizagem? Temos trés objetivos especificos:
primeiro, descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura; analisar as percepc¢des de
professores e alunos a cerca do emprego da Avaliacdo da Aprendizagem no ensino de Biologia e por
terceiro, construir uma proposta de Avaliacdo da Aprendizagem através de elementos relevantes para
0 processo de ensino - aprendizagem de Biologia. Foram realizadas as seguintes etapas: pesquisa
exploratéria (usando livros, visitas a escola, artigos, dissertacdes e tese), sondagem inicial
(entrevistas com os professores e questionario com os alunos, para averiguar os dados, sera feita a
andlise de conteddo e a escala Likert), delineamento da proposta (identificacdo de elementos
relevantes da andlise, escolha dos elementos e a construcdo da proposta), percepcdes sobre a
proposta (apresentacdo da proposta para os professores e alunos, serd feita entrevista com os
professores e questionarios com os alunos, a partir dos dados sera feita a anélise de contelido). Esta
pesquisa se justifica como uma inovacdo para o uso da Avaliacdo da Aprendizagem, desta forma o
projeto de pesquisa tem como expectativa contribuir para o ensino-aprendizagem de Biologia. Como
resultado, todos os objetivos foram atingidos, temos as andlises das respostas dos questionéarios dos
alunos participantes que mostraram uma mudanca de aproveitamento do tema apresentado, alguns
instrumentos avaliativos foram bem efetivos, dessa forma a PAE foi efetiva para a melhoria do
processo de ensino aprendizagem de Biologia, pois foi testada em sala de aula e avaliada pelos
participantes do processo, no caso o0s alunos e o professor.

Palavras-chaves: processos de ensino-aprendizagem, avaliagdo da aprendizagem, ensino
de biologia, proposta emergente.



ABSTRACT

This scientific research has as general objective to propose an evaluation methodology that
can contribute to the teaching - learning process of Biology, part of the following scientific problem:
what proposal of Assessment of Learning can be outlined to contribute to the teaching - learning
process of Biology? As guiding questions, what are the evaluation methodologies already existent in
the literature for the teaching of biology? What are the perceptions of teachers and students about the
use of Learning Assessment to improve the teaching-learning process of Biology? And by the end,
what elements would be relevant in the elaboration of a proposal of Evaluation of the Learning? We
have three specific objectives: first, to describe the evaluation methodologies existing in the literature;
to analyze the perceptions of teachers and students about the use of the Assessment of Learning in
the teaching of Biology and by third, to construct a proposal of Assessment of Learning through
elements relevant to the teaching - learning process of Biology. The following steps were carried out:
exploratory research (using books, school visits, articles, dissertations and thesis), initial survey
(interviews with teachers and questionnaire with students, to analyze data, content analysis and scale
Likert), outline of the proposal (identification of relevant elements of the analysis, choice of elements
and proposal construction), perceptions about the proposal (presentation of proposal for teachers and
students, interviews with teachers and questionnaires with students, from the data will be done
content analysis). This research is justified as an innovation for the use of Learning Assessment, in
this way the research project has as an expectation to contribute to the teaching-learning of Biology.
As a result, all the objectives were reached, we analyzed the answers of the questionnaires of the
participating students that showed a change of use of the presented theme, some evaluation
instruments were very effective, in this way the EAP was effective for the improvement of the teaching
learning process of Biology, since it was tested in the classroom and evaluated by the participants of
the process, in the case the students and the teacher.

Key words: teaching-learning processes, learning assessment, biology teaching, emerging
proposal
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INTRODUCAO

A Avaliacado da Aprendizagem € parte do processo de ensino-aprendizagem
qgue pode ser utilizada de varias formas dependendo do seu objetivo proposto pelo
professor. Nesse processo, algumas perguntas permeiam esse uso, por exemplo:
quais conceitos e as classificacdes da Avaliacdo da Aprendizagem? Neste texto,
abordamos a Avaliacdo da Aprendizagem como as suas formas e seu
funcionamento. Para isso, explanaremos alguns pontos da Avaliacdo da
Aprendizagem: a discussao sobre o conceito de Avaliacdo da Aprendizagem, os
pros e contras de algumas formas de Avaliacao da Aprendizagem existentes.

A metodologia que tem no professor e no livro didatico o centro da
transmissao de saberes ficou conhecida como tradicional e ainda hoje esta presente
nas salas de aula. O ensino de Biologia, que é parte das Ciéncias da Natureza, é um
investimento no desenvolvimento tecnoldgico, fundamental no progresso de uma
sociedade que se muda a todo o momento, assim, € preciso que 0 processo de
ensino-aprendizagem também se adeque as novas geracfes, se adeque a essas
mudancas. Uma das etapas das metodologias do processo de ensino-
aprendizagem € a Avaliacdo da Aprendizagem, normalmente vista como parte final.
Em seus procedimentos, a Avaliagdo da Aprendizagem requer instrumentos
previamente pensados no planejamento para alcancar os objetivos, e com cautela
escolher os artificios — medidas, técnicas propriamente ditas — que unificam as
estruturas de investigacdo da quantidade, qualidade, efetivamente e pertinéncia de
condicbes, empenhos e resultados de um plano em acdo. As avaliacbes nao
recebem classificacbes uniformes de todos os pesquisadores, € o trabalho do
leitor/pesquisador identificar os elementos que compde a metodologia, com o
objetivo de classificar essa avaliagdo para seu entendimento.

A Avaliacdo da Aprendizagem é um termo polissémico, em razdo de sua
abrangéncia apresenta um carater multifocal, o que o define é o uso metodoldgico,
0s seus instrumentos e o seu objetivo, que vai desde o conceito de “condenatoria”
até “redentora” e perpassa por varios status. As definicbes que transmitem
condenagdo podem ser como mecanismo de poder do professor sobre o aluno;

suposicédo, salientado basicamente no conhecimento processual de reprodugéao das
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ideias expostas pelos professores ou em diferentes midias; procedimento a parte,
desassociado do processo de aprendizagem e progresso do aluno; método a ser
desempenhada somente com os discentes para avaliar tdo apenas os produtos
finais de suas atividades de aprendizagem; para se referir a essa avaliacdo, pode-se
usar verbos como: nivelar, aprovar, reprovar, determinar valor, classificar, rotular e
etc. A definicdo que transmite redencdo apreciam a avaliacdo como elemento
essencial do processo ensino-aprendizagem, introduzida no processo de ensino
(orientacédo) e aprendizagem (formacéo); como aliada do professor e do aluno e néao
como momento de confronto entre eles; para se referir a essa avaliagdo, usa-se
verbos tais como: diagnosticar, reorientar, replanejar, e etc.

Existem varias formas de Avaliacdo da Aprendizagem, dentre elas, temos a
Avaliacdo Diagnostica, usada para diagnosticar os pré-requisitos, determinar a
presenca ou auséncia de conhecimentos prévios, se possuem aptiddo para domina-
los posteriormente. Na avaliacdo diagnéstica, o professor pode identificar em que
fase do processo de construcdo do conhecimento encontra-se o estudante e, em
seguida, escolher as interven¢des pedagodgicas que sdo imprescindiveis para o seu
progresso. O docente deve ser capaz de chegar & matriz das dificuldades ou
facilidades do conhecimento, interpretando a producéo do aluno. E importante para
planejar os planos de agdo ou modifica-los, fazer uma reflexdo critica, dialogada e
constante.

Outra forma de avaliacdo é a Avaliacdo Formativa que localiza os erros no
processo-aprendizagem, usando inUmeros instrumentos, tal qual testes, atividades
praticas, relatério e reformula as acdes para que alcance o0s objetivos, esta
congregada na acao de ensinar, integrada na acdo de formacédo e seu foco esta no
processo de ensino-aprendizagem. Uma caracteristica da avaliacdo formativa é a
habilidade em encontrar informacgfes Uteis nas etapas, assim como dificuldades e
facilidades, que provocando um feedback sobre o andamento do processo de
ensino-aprendizagem. E possivel ter os subsidios para encontrar informacées para
as saidas de problemas e dificuldades surgidas.

Na avaliagdo formativa, os fatores internos a situacdo educacional séo
levados em conta para proceder a avaliagdo, pela forma, se caracteriza por
possibilitar a proximidade, o conhecimento mutuo e o dialogo entre professor e

aluno.
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Outro conceito de Avaliacdo da Aprendizagem € a Avaliacdo Classificatoria
que avalia os alunos de forma igualitaria, como se todos os alunos no processo
pensassem e se comportassem da mesma maneira, como se tivessem a mesma
cognicdo e ndo levando em consideracdo o desenvolvimento do aluno e suas
demais habilidades, assim leva a fragmentacdo da aprendizagem, ndo faz uma
relacdo entre contetdos, e nem apresenta subsidios para a reflexdo da prética do
professor. Sendo realizada ao final de um curso ou unidade de ensino, classificando
os estudantes de acordo com o0s niveis de aproveitamento previamente
estabelecidos.

Do exposto acima, fez-se uma breve apresentada discutindo-se sobre o
conceito e as formas de avaliar que estdo em voga. Dentre essas formas de
avaliacdo, € importante uma nova proposta de avaliacdo, que integre os elementos
relevantes no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a proposta emergente é
aguela que cresce e desenvolve a partir de elementos previamente pesquisados no

processo de ensino — aprendizagem.
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JUSTIFICATIVA

O questionamento que faco é a partir da minha vivéncia académica, desde
como aluno do ensino da educacéo basica, até mestrando do Programa de Pdés —
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, sempre observando de que forma
me avaliaram em minha carreira académica.

No ensino fundamental e médio, as praticas avaliativas da aprendizagem
sempre impostas a mim, vinham como uma mistura de desespero e frustracdo, antes
de cada avaliacdo escrita, uma tensao e nervosismo me consumiam, mesmo que eu
estudasse 0s assuntos, esses sentimentos ndo me deixavam fazer a prova com todo
0 meu desempenho, era o famoso: “deu branco”. Essas avaliagdes escritas tinham
um padrao determinado para todas as disciplinas, independente da area: decorar o
assunto, parecia que o objetivo final das disciplinas era decorar os textos e isso me
frustrava.

Outra forma de avaliacdo sempre presente até no mestrado é o seminario,
que era pior do que as provas escritas, nessa avaliacdo o que estd em cheque néo
era o conteudo abordado pelo aluno, mas sim pela oralidade, a eloquéncia, assim,
alunos que ndo se expressassem bem ou pela sua personalidade introvertida, ndo
saiam bem. Atividades avaliativas em grupo era uma frustragdo pra mim, pois eram
cinco alunos por grupo e sé um fazia o trabalho todo, e normalmente esse um era
eu, pois ndo poderia confiar a minha nota aos outros alunos, que visivelmente nao
tinham interesse para executar a atividade. As atividades que me agradavam eram
os “trabalhos para casa”, no papel almago, que envolvia pesquisa e execug¢ao do
trabalho. Na graduacdo e na pds, abriram um leque de possibilidades de
metodologias avaliativas para mim, inerente do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, como: resumo, resenha, praticas experimentais, praticas de campo,
confeccdo de jogos e etc, mas as provas finais sempre foram provas escritas. O
mesmo procedimento, a mesma angustia e pressdo, e a sensacao de que as
avaliacdes eram feitas para me punir, a avaliagdo, que poderia contribuir na
formacao do aluno/profissional, perdia esse valor formativo e se mostrava de forma
inversa, e possivelmente outros alunos também estejam enfrentando essa mesma
situacao até o presente momento.

Na tentativa de mudanca deste quadro apresentado acima, e com a intencao

de contribuir com a melhoria do ensino de biologia, foi que surgiu a escolha do tema
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Avaliacdo da Aprendizagem, como objeto de estudo dessa pesquisa, uma vez que
entendemos ser o tema peca fundamental no processo de ensino — aprendizagem, e
parte integrante do curriculo, na medida em que a ele se incorpora como uma das
etapas do processo pedagogico (ESTEBAN, 2013), e que se presta a todo tipo de
interpretagdo. Um exemplo disso € um conceito mais planejador, reflexivo e
produtivo. Outro exemplo de pensamento de Avaliacdo da Aprendizagem € que
“todas as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um treinamento de
resolver provas, tendo em vista a preparacao para o vestibular’ (LUCKESI, 2011, p.

36), e o procedimento estéa tdo enraizado que

“pais, sistemas de ensino, profissionais da educagéo, professores e alunos,
todos tém suas ateng¢fes centradas na promocao, ou ndo, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado
nos percentuais de aprovacao/reprovacdo do total dos educandos; os pais
estdo desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliacéo
como elementos motivadores dos estudantes, por meio de ameacga”
(LUCKESI, 2011, p 36).

O objetivo da Avaliacdo da Aprendizagem, nesse sentido, € menos
interessante para 0 processo e até nocivo para 0s protagonistas: uma avaliacao
preponderante que nao oriente os planos de aula dos docentes, que ndo consegue
diagnosticar as dificuldades e facilidades dos discentes, dessa forma, a avaliagéo
perde o seu valor no processo ensino-aprendizagem, foi reduzida a um instrumento
de controle de conferéncia de resultados obtidos frente a objetivos fixos previamente
definidos pelo sistema (CERVI, 2008).

Diante do exposto, praticas avaliativas tém que ser repensadas, que alcance
patamares progressivamente abrangentes: regulacdo do processo formativo,
universalizagdo da educacao de qualidade e suas conclusfes servem a tomada de
decisOes relativas a correcao, reforgo, substituicio e/ou adaptacédo de condicdes e
recursos pedagoégicos no processo formativo (CERVI, 2008). Assim, é mister uma
proposta emergente com um planejamento que leve em conta a Avaliacdo da
Aprendizagem para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de Biologia

dentro da sala de aula e a valorizacdo da construgao e autonomia do aluno.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE AVALIACAO

A fundamentacéo foi construida levando-se em conta autores que versam
sobre a temética da pesquisa, e fala-se um pouco sobre cada um deles, para em
seguida apresentar um apanhado das suas concepcdes sobre a avaliacdo, bem
como dos tipos de avaliacbes, e dos instrumentos avaliativos mais adequados.
Também, é feita a andlise dessas concepg¢fes, que sao apresentadas no Mapa de
associacbes de ideia (VERGARA, 2012, p. 145), resumindo-se assim o0s

pensamentos dos autores sobre este assunto.

1.1 CONCEPCOES DOS AUTORES SOBRE AVALIACAO
1.1.1 CONCEPCOES DE ANTONI ZABALA SOBRE AVALIACAO

Iniciando-se as apresentacdes dos autores que falam sobre avaliacéo,
temos Antoni Zabala, formado em Filosofia e Ciéncias da Educacdo pela
Universidade de Barcelona, na Espanha, Antoni Zabala preside atualmente o
Instituto de Recursos e Investigacao para a Formacao e € diretor do Campus Virtual
de Educacao da Universidade de Barcelona. Responsavel pela maior transformacéao
do sistema de ensino espanhol, pds-ditadura de Franco, o educador tornou-se uma
referéncia internacional na educacéo. Estudioso e mestre dos diferentes aspectos do
desenvolvimento curricular e da formacéao de professores.

Zabala presta consultorias a escolas e ministérios da educacdo de
diferentes paises na América Latina, como Argentina, Peru, Bolivia e México. Nos
altimos oito anos, tem ministrado palestras e conferéncias em diferentes instituicées
de ensino por todo o mundo. O professor € um critico sobre a resisténcia dos 6rgaos
gue regulamentam os sistemas de ensino brasileiro e espanhol. Defende a criacao
de provas orais dentro do exame vestibular e de cargos de tutores para o ensino
fundamental e médio. Para o educador uma boa escola € aquela que prepara o
aluno para a vida e ndo para uma prova "elitizada" que pauta, inclusive, a vida de

guem nem sequer terd acesso as universidades.
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As concepcdes que Antoni Zabala apresenta a avaliagdo, considerada, por
alguns participantes do processo — aprendizagem, um instrumento sancionador e
qualificador, em que o sujeito da avaliacédo € o aluno e somente o aluno, e 0 objeto
da avaliacdo sdo as aprendizagens realizadas segundo certos objetivos minimos
para todos, mas existem outros sujeitos que interferem na avaliagdo da
aprendizagem do aluno, quando o aluno é avaliado, a comunidade escolar é
avaliada concomitantemente.

Nessa forma, Zabala (1998, p.195) expbe a avaliacdo na visdo dos
participantes da comunidade escolar, em que os professores, as administracdes, 0s
pais e os proprios alunos se referem a avaliagdo como o instrumento ou processo de
avaliar o grau de alcance, de cada aluno, em relacdo a determinados obijetivos,
previstos nos diversos niveis escolares. Intrinsecamente a avaliacao classificatéria
esta sendo propagada a cada aluno, a cada professor, a escola se torna uma
caricatura de si mesma ao se converter em um verdadeiro curso de obstaculos no
qual o substancial ndo € o conteudo de aprendizagem, mas a aprovacao final
(ZABALA, 2010, p.171).

Quando se discute avaliacdo da aprendizagem, infere-se a uma funcao
basica de selecao, os alunos sdo preparados para continuar a escolarizacdo até os
estudos universitarios (ZABALA,1998, p.197), numa simples escala de 0 a 10 serve
para indicar os alunos que conseguiram superar 0 5 e que tem muitas possibilidades
de alcancar a universidade e os que estdo abaixo deste indice, que, seguindo nessa
direcdo dificilmente chegardo as provas de vestibular (ZABALA, 2010, p.172), o
ensino nao centra sua atencdo em certos parametros finalistas para todos, mas nas
possibilidades pessoais de cada um dos alunos.

A tomada de posicao em relacéo as finalidades do ensino, relacionada a um
modelo centrado na formacao integral da pessoa, implica mudancas fundamentais,
especialmente nos conteudos e no sentido da avaliacdo. Quando se aborda uma
avaliacdo atrelada com a concepcgao construtivista do ensino — aprendizagem, o
objeto da avaliagdo deixa de se centrar nos resultados e se situa no processo, tanto
do grupo como de cada um dos alunos. O sujeito da avaliagcdo ndo se centra no
aluno, como também na equipe que intervém no processo.

Zabala (1998, p. 200) designa esse tipo de avaliagdo de “avaliagao

reguladora” (outros educadores utilizam o termo avaliagdo formativa), em que o
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conhecimento de como cada aluno aprende ao longo do processo de
ensino/aprendizagem, para se adaptar as novas necessidades que se colocam, com
0 proposito da modificacdo e a melhora continua do aluno que se avalia dessa
forma, a avaliagcdo é um instrumento educativo que informa e faz uma valoracéo do
processo de aprendizagem, favorecendo em todo momento as propostas
educacionais mais adequadas.

Seguindo as formas de avaliacdo da aprendizagem, segundo Zabala (1998,
p. 200), o conhecimento dos resultados obtidos é designado com o termo avaliacéao
final ou avaliagdo somativa. Diferenciando, o termo avaliacéo final para se referir aos
resultados obtidos e aos conhecimentos adquiridos, e o termo avaliagdo somativa ou

integradora para o conhecimento de todo o percurso do aluno. Assim,

Esta avaliacdo somativa ou integradora é entendida como um informe global
do processo que, a partir do conhecimento inicial (avaliagdo inicial),
manifesta a trajetoria seguida pelo aluno, as medidas especificas que foram
tomadas, o resultado final de todo processo e, especialmente, a partir deste
conhecimento, as previsdes sobre 0 que € necessario continuar fazendo ou
0 que é necessario fazer de novo (ZABALA, 1998, p.201).

A avaliacdo da aprendizagem necessita ser processual para ter um carater
formativo, para estar a servico da qualidade educacional deve, dentre outros,
cumprir com a funcdo de promocdo do processo ensino-aprendizagem, o qual ira
nortear as etapas do educador.

Quanto a avaliacdo dos contetdos conforme sua tipologia, Zabala (1998,
p.202) define quatro conteudo: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. O
conteudo factual pede estratégias de aprendizagem simples, por exemplo, a
memorizacdo e a repeticdo escrita ou verbal, no caso, nomes de locais, datas,
titulos, dados e etc. Uma prova escrita simples, pode ser extremamente eficaz para
estabelecer o grau de conhecimento dos conteudos factuais, as provas objetivas
poder ser bastante Uteis para a avaliacdo do dominio ou do conhecimento dos fatos
(ZABALA, 1998, p.203).

As avaliacGes de conteudos conceituais exigem uma atividade para saber o

grau de compreensao dos conceitos, “teremos que falar de graus ou niveis de
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profundidade e compreensédo, algo que implica a necessidade de propor atividades
em que os alunos possam demonstrar que entenderam” (ZABALA, 1998, p.204).

E, aqui é onde comecamos a ver a dificuldade que representa avaliar a
aprendizagem de conceitos, as atividades que podem garantir um conhecimento do
que cada aluno compreende, implicam a observacdo do uso de cada um dos
conceitos em diversas situagcfes, podemos também usar prova escrita, teremos que
propor exercicios que ndo consistam tanto numa explicacdo do que entendemos
sobre os conceitos, como na resolucdo e conflitos ou problemas a partir do uso dos
conceitos. As avaliagcdes de conteudos procedimentais devem colocar o aluno em
frente de situagbes que intensifiquem a atividade cognitiva e que lhe permita
entender 0s conceitos e principios. Essas estratégias de aprendizagem sao
complexas, requerem mais tempo para novos estudos. (ZABALA, 1998, p.205).

Os conteudos procedimentais implicam saber fazer, e 0 conhecimento sobre
o dominio deste “saber fazer’ s6 pode ser verificado em situagdes de aplicacéao
destes conteudos, o que define sua aprendizagem néao é o conhecimento que se tem
dele, mas o dominio ao transferi-lo para a pratica. E possivel avaliar o nivel de
competéncia dos alunos se os situamos frente e atividades que lhes obriguem a
desenvolver o contetdo procedimental, devem ser feita em aula, que permitam um
trabalho de atencéo por parte dos professores e a observacéo sistematica de como
cada um dos alunos transfere o contetudo para a pratica (ZABALA, 1998, p.207).

As avaliacdes de conteudos atitudinais estdo na dificuldade da aquisicao do
conhecimento pelos alunos, para poder saber de que os alunos realmente precisam
e 0 que valorizam e, principalmente, quais sdo suas atitudes, é necessario que na
classe e na escola surjam suficientes situagdes “conflitantes”, que permitam a
observacdo do comportamento de cada aluno. (ZABALA, 1998, p.208).

Segundo Zabala (1998, p.208), na viséo classificatoria da avaliacao, por falta
de instrumentos que permitam avaliar as aprendizagens de forma cientifica, pode-se
levar a posicOes extremas que questionem a possibilidade do trabalho sobre os
conteudos atitudinais, tais como responsabilidade, habito de leitura, solidariedade,

coeréncia, vivenciar situacdes que representam valores.

A fonte de informac&o para conhecer os avancos nas aprendizagens de
conteddos atitudinais serd a observagdo sistematica de opinides e das
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atuacbes nas atividades grupais, nos debates das assembléias, nas
manifestagbes dentro e fora da aula, nas visitas, passeios e excursdes, na
distribuicdo das tarefas e responsabilidades, durante o recreio, nas
atividades esportivas, etc. (ZABALA, 1998, p.209)

Através dessas atividades experienciais € possivel, de uma forma clara, a
socializagdo, o estabelecimento de vinculos afetivos, o trabalho coletivo, que sao

fundamentais na formacéo da cidadania.

1.1.2 CONCEPCOES DE CIPRIANO LUCKESI SOBRE AVALIACAO

Seguindo com a nossa apresentacdo temos o autor, que é referéncia em
Avaliacdo da Aprendizagem, o Cipriano Luckesi, que € Licenciado em Filosofia pelo
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, da Catdlica do Salvador, Bahia (1970),
Bacharel em Teologia pela Faculdade de Senhora da Assunc¢éo, da Catdlica de Séo
Paulo (1968), Mestre em Sociais pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas,
da Federal da Bahia (1976) e Doutor em Educacédo: Historia, Politica, Sociedade
pelo Programa de Pos-Graduacao da Catdlica de Sdo Paulo (1992).

Foi professor do Departamento de Filosofia, da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas/UFBA, ensinando na Graduacéo, de 1971 até 2002, quando se
aposentou.

No Curso de Graduacdo em Filosofia, ensinou especialmente Introducdo a
Filosofia, Axiologia, Pensamento Filoséfico na América Latina, Leitura do Filosofico.
Iniciou as suas atividades na POs-Graduacdo em Educacdo (Mestrado), na
Faculdade de Educacdo/UFBA, em 1985, estando a ela vinculado até o presente
momento, ensinando especialmente Filosofia da Educacdo, Metodologia da
Pesquisa e Educacao e Ludicidade, aléem de orientar mestrandos e doutorandos em
suas atividades de pesquisa e elaboracdo de dissertacdes e tese.

Sendo um dos nomes de referéncia em avaliacdo da aprendizagem escolar,
assunto no qual se especializou ao longo de quatro décadas. Nessa trajetéria, que
comegou pelo conhecimento técnico dos instrumentos de medigcdo de

aproveitamento, o educador avancou para o aprofundamento das questdes tedricas,
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chegando a seguinte definicdo de avaliacdo escolar: "Um juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decisao". Portanto, segundo essa concepgao,
nao ha avaliacdo se ela ndo trouxer um diagndstico que contribua para melhorar a
aprendizagem. Atingido esse ponto, Luckesi passou a estudar as implicacdes
politicas da avaliacdo, suas relacdes com o planejamento e a préatica de ensino e,
finalmente, seus aspectos psicolégicos.

As conclusbes do professor paulista, que vive desde 1970 em Salvador,
apontam para a superacdo de toda uma cultura escolar que ainda relaciona
avaliacdo com exames e reprovagao.

Vamos introduzir concepgdes de Cipriano Luckesi de forma sistematica, com
o objetivo de explanar os conceitos dele sobre avaliagdo da aprendizagem.

Inicialmente apontamos alguns conceitos que permeiam algumas obras de Luckesi.

Define-se a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso nho
sentido de que a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo. Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de
julgamento. O julgamento é um ato que distingue o certo do errado,
incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base
acolher uma situacdo, para, entdo e s6 entdo, ajuizar a sua qualidade,
tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessério. A avaliacao,
como ato diagnodstico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo; a
inclusdo e ndo a selecdo que obrigatoriamente conduz a excluséo
(LUCKESI, 2011b, p.205).

Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem tem o objetivo de auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino —
aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho educativo
realizado, “pois uma aprendizagem, verdadeiramente s6 € uma aprendizagem
quando ela se transforma em pratica de vida cotidiana” (LUCKESI, 2011, p.31).

Entdo, é nesse sentido que aparece a figura do educador como mediador da
pratica educativa e pedagogica, servindo-se de diversos instrumentos, auxilia o
educando a assimilar a heranga cultural do passado, para ao mesmo tempo,
incorpora-la e supera-la, reinventando-a. O educador, em sua acao, serve a esse
processo e a avaliacdo serve a finalidade da acéo, a qual ela esta vinculada, se
estivermos avaliando a aprendizagem, ela serve a busca do melhor resultado da

aprendizagem gue esta sendo processada (LUCKESI, 2005).
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Explanando esses diversos instrumentos sua afirmativa é que,

ndo sdo elaborados de tal forma que solicitem simples e diretamente aos
estudantes o que eles deverdo manifestar que tenham aprendido. E,
entdo, muitas vezes (e muitos estudantes séo reprovados por isso) o
dificil ndo é o conteldo aprendido e a ser expresso nos instrumentos,
mas sim o dificil € compreender o que é que os professores solicitam aos
estudantes. Esses elementos estranhos a um instrumento de coleta de
dados para avaliagdo, mas presentes neles, ndo detectam nada
significativo na conduta do educando, mas servem para justificar a
afirmativa de “eles ndo sabem, porque ndo estudaram”, muito ao gosto
comum das conversas entre educadores(as) na “Sala dos Professores”,
em nossas escolas, nos intervalos entre uma aula e outra. (LUCKESI,
2006, p. 20).

Os alunos, desse modo, sdo comparados e classificados em virtude de um
padrdo que gera estigma e exclusdo, colocando-os em uma situacdo dualista: a
separacdo dos capazes e 0s incapazes, deixando de lado o desenvolvimento
pessoal de cada um. O ato de avaliar tem sido utilizado como forma de classificacéo
e ndo como meio diagndstico da qualidade dos resultados intermediarios ou finais.

Diversamente, o0 ato de avaliar tem como funcéo investigar a qualidade do
desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma intervencdo para a
melhoria dos resultados, caso seja necessario (LUCKESI, 2005, p.2).

E, sobre o desempenho escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento
sobre o seu estado de aprendizagem e, assim, tanto € importante o que ele
aprendeu como o que ele ainda néo aprendeu (LUCKESI, 2011, p.62).

“A avaliagao diagndstica € como uma saida para o modo autoritario de agir
na pratica educativa em avaliacdo, e como meio de auxiliar a construcdo de uma
educacédo que estivesse a favor da democratizagdo da sociedade” (LUCKESI, 2011,
p.18).

A avaliacdo diagndstica investiga o nivel de desempenho do educando e
seus impasses, inclusiva (reorienta o estudante a partir do diagnéstico realizado,
sempre o incluindo na aprendizagem satisfatoria), democratica (se ela é inclusiva,
deseja que todos aprendam, ndo somente uns poucos) e dialdgica (ha didlogo no
processo avaliativo; nem sempre a autoridade tem razdo) (LUCKESI, 2006, p.21).

A avaliacdo diagnostica se preocupa com 0 que estava acontecendo antes,

0 que estd acontecendo agora e 0 que acontecera depois com o educando, na
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medida em que a avaliagdo da aprendizagem esta a servico de um projeto
pedagdgico construtivo, que olha para o ser humano como um ser em
desenvolvimento, em construcdo permanente.

Para um verdadeiro processo de avaliacdo, ndo interessa a aprovacao ou
reprovagcdo de um educando, mas sim sua aprendizagem e, consequentemente, o
seu crescimento; dai ela ser diagnostica, permitindo a tomada de decisGes para a
melhoria; e inclusiva, enquanto ndo descarta, ndo exclui, mas sim convida para a
melhoria, o melhor diagnostico possibilitard a melhor intervencdo e,
consequentemente, os melhores resultados (LUCKESI, 2005, p.4). Essa avaliacao
descrita é parte do contraponto do ensino tradicional, pautada na transmissao dos
conhecimentos e normalmente usa a avaliacao classificatoria.

Outra forma de avaliar a aprendizagem diz respeito a avaliacdo formativa.
Partindo da premissa de que o ser humano € um ser em desenvolvimento e se
constitui através do movimento de organizagcdo que vai do mais simples para o mais
complexo, o ser humano estd em movimento constitutivo e/ou regenerativo, nada
vem pronto, mas sim se forma num espaco e ao longo de um determinado tempo, o
que implica que nossos educandos fazem uma trajetdria de desenvolvimento, nada
se forma sozinho, para desenvolver-se, necessita do recurso do meio (LUCKESI,
2005b, p. 4, p. 5).

O desenvolvimento do educando pressupde o desenvolvimento das diversas
facetas do ser humano: a cognicéo, a afetividade, a psicomotricidade e o modo de
viver. Cada sujeito — crianga, jovem ou adulto educa no processo social como um
todo; na trama das relacGes familiares, grupais e politicas. Assim, a educacéo, nas
suas diversas possibilidades, serve a reproducdo, mas também a renovacdo da
sociedade (LUCKESI, 2011, p.144-145).

Nés, seres humanos, aprendemos e nos desenvolvemos, porgue Somos
ensinados, espontanea ou intencionalmente, através do processo de acolhimento-
confronto. Sem acolhimento o ser humano ndo se desenvolve, mas também o
mesmo ocorre, caso ndo seja confrontado amorosamente, tendo em vista transitar
do seu estado egocéntrico para um estado sociocéntrico e, se possivel, para um
estado centrado no servigo a vida, na amorosidade (LUCKESI, 2005b, p. 4, p. 5).

Dessa forma, a préatica da avaliacdo formativa, tem uma importancia por se

fazer valer o cumprimento da cidadania, intervindo no desenvolvimento do ser
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humano que é o aluno, consequentemente, do futuro cidaddo profissional no

mercado de trabalho.

1.1.3 CONCEPCOES DE PEDRO DEMO SOBRE AVALIACAO

Seguindo ainda com a apresentacdo dos autores temos Pedro Demo, que
nasceu em Santa Catarina, em 1941, em Pedras Grandes, é filho de pais
agricultores, cursou a escola priméria e com nove anos entrou no Semindario dos
Franciscanos em Rodeio |4 mesmo em Santa Catarina e depois em Rio Negro no
Parana.

Cursou o segundo grau em Agudos em S&o Paulo até 1960. Foi para
Curitiba, cursou Filosofia na Faculdade dos Franciscanos no periodo de 1961-1963.
Cursou trés anos de Teologia em Petrépolis e estudo de Musica no periodo de 1964-
1971. Fez pos-doutoramentos na Alemanha cursando na Universitat Erlangen
Neimberg no periodo de margo & junho de 1983 em Los Angels entre agosto de
1999 a abril de 2000.

Retornou ao Brasil em 1971, assessorando os Bispos no Centro Joao XXIII,
foi professor em varias universidades no Rio de Janeiro, elaborou e publicou textos
sobre a realidade socioecondmica brasileira sob orientacdo dos Padres Avila e
Paulo Menezes. Tem varias obras publicadas, tais como: Educacdo e qualidade;
Politica Social, educacéao e cidadania; Educar pela pesquisa, dentre outros.

Nas suas concepcdes sobre avaliacdo diz que, no processo de ensino-
aprendizagem, avalia-se apenas com uma finalidade: cuidar da aprendizagem do
aluno. E, quem aprende mal ndo seréd excluido, mas terd na avaliagdo o0 apoio
necessario para se recuperar, a avaliacdo precisa sempre ser o modo de participar,
nao o modo de excluir. Ainda que, ser avaliado, sempre implique alguma pressao,
esta se torna mais aceitavel, sobretudo compreensivel, quando os critérios séo
formulados de tal sorte que, os alunos os reconhecam como adequados,
inteligentes, e bem-feitos (DEMO, 2006, p.101).

Avaliagao significa compromisso do professor com o aluno em vista de seu
direito de aprender. Avaliar é estar por perto, disponivel, acessivel. Nao pode ser
aguele ato grotesco de uma autoridade superior que despacha veredictos. O Aluno
acuado nao pode desempenhar-se bem (DEMO, 2006, p.96).
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Na escola, muitas vezes, considera-se avaliagdo coisa diabdlica, espuria,
anormal, ha que, de partido, mostrar que avaliacdo é coisa de todos nos todo dia
(DEMO, 2006, p.15), inclusive nas relacGes familiares, quando a méae classifica o
comportamento do parceiro (a) e o comportamento dos filhos ou filhas como eles se
expressam, se comunicam, e se comportam; vendo-os como personalidades em
construcdo também qualitativa. Desta maneira, Ela poderia atribuir-lhes uma nota,
sem problemas, e fazer algo semelhante ao comparar os seus outros filhos,
reconhecendo que um é mais agressivo, outro mais meigo, um € mais interessado
em estudar, ou ndo (DEMO, 2006, p.85).

Ninguém gosta de ser avaliado, mas todos nos somos, quer gostemos ou
nao, porque isto faz parte de qualquer convivéncia institucional (DEMO, 2006, p.91).
Essas instituicdes sociais correspondem a um conjunto de valores que hierarquiza o
individuo, € nesse sentido que temos de aceitar que toda avaliacdo é processo
classificatorio, porque simplesmente faz parte da légica humana. No processo
ensino — aprendizagem, ndo ha como avaliar sem classificar, ja que avaliar implica
separar caracteristicas logicamente distintas (DEMO, 2006, p.16).

Alguns professores, por desconhecerem 0s conhecimentos sobre a
avaliacdo classificatéria, concebem suas notas como inquestionaveis e definitivas,
para ndo permitir que sua autoridade venha a ser questionada por um aluno
dissidente. Desta forma a nota final € definitiva (DEMO, 2006, p.23), mas isso é uma
visdo superficial da avaliacdo, pois o professor e aluno podem juntos discutir o
processo avaliativo para ter do mesmo um entendimento adequado.

Neste sentido, o professor pode, perfeitamente, mudar a nota, se para tanto
houver contra-argumentacéo do estudante (DEMO, 2006, p.98).

Desta maneira o estudante exercitando a argumentacdo — neste caso a
contra-argumentacao — civilizadamente, por mais que imagine ter razao, pode ter a
oportunidade de vivenciar um momento de intensamente pedagogico, porque
poderia levar a convencer sem vencer (DEMO, 2005).

Entdo, o estudante que sabe questionar a avaliacdo, pode aprender muito
mais, mostrando autonomia ao praticar modos de parceria ndo submissa. O
processo avaliativo pode, assim, tornar-se uma referéncia natural de dialogo entre
professor e aluno, emergindo este como parceiro da mesma viagem (DEMO, 2006,
p.99).
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Fala-se hoje muito da visdo socratica de educacgédo, fundada numa relagao
formativa entre professor e aluno, sem tutelas. Dizia Paulo Freire que
educar bem é saber influenciar. Dizia com isso precisamente o que
pretendia Sécrates: provocar no aluno a autoria, ndo a submisséo.
Promover ndo é empurrar de qualquer maneira, mas o exercicio exigente de
bom desempenho a partir do aluno (DEMO, 2006, p.111).

Alguns professores autoritarios usam a nota para amedrontar, controlar,
impor, como uma arma, para impor ao aluno siléncio, submissao, humilhagéo
(DEMO, 2006, p.27). Uma face muito negativa da nota € que serve melhor para
preservar o autoritarismo dos professores, embora ndo seja problema propriamente
da nota, mas, de novo, da cabeca do professor. A nota, ai, por ser ostensiva e
brutal, apenas reforca o autoritarismo, ndo o gera (DEMO, 2006, p.86).

Como ferramenta, a nota pode agucar a comparacado entre alunos, fazendo
dela um jogo de confrontos. Esses professores que sé sdo escutados pelos alunos
porque estes sdo obrigados. Se tivessem a op¢ao de recusar a escutar, deixariam
tais professores falando para as paredes (DEMO, 2006, p. 28). Porém, sendo
avaliacdo, uma estratégia de monitoramento de um processo, ndo cabe tratar este
processo como uma soma de produtos separados. Por exemplo, quando se aplica a
nota 2 para um aluno, primeiro, ndo estad reduzindo o aluno a um parametro
quantitativo, mas usando um artificio quantitativo para expressar, de maneira frontal,
sua condi¢cdo de aprendizagem e que seria, neste caso, péssima (DEMO, 2006,
p.27).

Professores esclarecidos podem usar a nota de maneira extremamente
adequada, em primeiro lugar, porque sabem usar a nota como artificio quantitativo
para expressar dinamicas qualitativas (DEMO, 2006, p.25), podendo utilizar nota,
conceito, comentario, ou qualquer outro artificio que Ihe permita diagnosticar de
perto e de modo persistente, resultado dai o compromisso de interferir no sentido de
garantir o direito de aprender bem (DEMO, 2006, p.27).

N&o é factivel avaliar a aprendizagem do estudante se n&o tivermos idéia
minima do que € aprender. Por exemplo, porque alguns professores tem a
concepcao de que aprender é decorar e reproduzir, fazem sua avaliacdo utilizando

a prova fechada, entretanto, na verdade o importante & saber se o aluno esta
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aprendendo a como aprender, pensar, e interpretar, revelando assim um

aprimoramento da habilidade de autonomia. Dessa forma,

toda nota, ndo retrata a aprendizagem, apenas a interpreta, dentro de panos
de fundo complexos e sempre questionaveis. Por isso, toda nota é
guestionavel e, assim, também proviséria. Quantificar qualidades é sempre
complicado, temerdrio, arriscado, mas pode ser artificio engenhoso para
poder acompanhar mais de perto — ndo € necessariamente mais inteligente
— 0 processo (DEMO, 2006, p.85).

Seguindo essa linha de raciocinio, a nota ndo é descartada, mas a torna
tanto mais cuidadosa. O professor pode avaliar o aluno por nota, desde que né&o
reduza o aluno a uma nota (DEMO, 2006, p.84) e todo processo avaliativo supde um
pano de fundo comum que atribui pesos diferenciados e seus componentes e tais
pesos provém de expectativas sociais compartilhadas (DEMO, 2006, p.70).

Estamos empacados em debates fateis a respeito da rejeicdo da
classificacdo pura e simples, ou da rejeicdo da nota, sem perceber que isto apenas
tapa o Sol com a peneira (DEMO, 2006, p.117).

Falta da avaliacdo bem-feita é problema agudo, porque, em geral, 0s
professores ndo possuem idéia mais concreta dos problemas de aprendizagem dos
alunos. Continuam dando aula, a mesma aula (DEMO, 2006, p.117).

Avaliar s6 tem um sentido: cuidar da aprendizagem do aluno. N&do temos
feito isso (DEMO, 2006, p.117).

1.1.4 CONCEPCOES DE PHILIPPE PERRENOUD SOBRE AVALIACAO

Por fim, apresentamos o autor Philippe Perrenoud, socidlogo suico e uma
das fundamentais referéncias para os educadores devido as suas ideologias
pioneiras a respeito da profissionalizagéo de professores e a avaliagdo de alunos.

Doutor em Sociologia e Antropologia atuou nas areas relacionadas a
praticas pedagogicas, curriculo e instituicdes de formacédo em Ciéncias da Educacéao

e Psicologia da Universidade de Genebra. Mesmo seguindo e atuando nestas areas,
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0 mesmo nao é graduado em Pedagogia. Um dos questionamentos do sociélogo é
sobre o objetivo da ida do estudante para a escola de modo a levantar discussbes
sobre em que area este objetivo esta fundamentada, sendo ela apenas uma
aquisicao de conhecimento ou no desenvolvimento de competéncias?

Perrenoud questiona o conceito de competéncia enfocando que nao existe
uma definicdo objetiva e clara do que ela seja. Traz para membros da &rea da
pedagogia e sociologia pensamentos que norteiam para a implementacdo do
processo de ensino e aprendizagem por meio de competéncias. Sendo as seguintes:
restaurar a transposicédo didatica, abrandar as divisdes entre as disciplinas, romper o
circulo fechado do curriculo, criar novos jeitos de avaliar, reconhecer o fracasso e
diferenciar o ensino e transformar a formacéo docente.

Perrenoud (2000, p.19) argumenta que “bem antes da invengao da escola,
os seres humanos definiram formas e normas de exceléncia, a fim de estabelecer
comparagdes e classificagdes”, fica claro que comparagdes e classificacbes sdo
naturais da sociedade. “Toda avaliagdo, mesmo formativa, € uma forma de controle
social e de coer¢cao” (PERRENOUD, 1999, p.124).

As hierarquizacbes sdo representacdes sociais de uma norma ideal que
mais ou menos partilhadas ordenam os individuos e que “avaliar é — cedo ou tarde -
criar hierarquias de exceléncia, em funcéo das quais se decidirdo a progressdo no
curso seguido, a selecdo no inicio do secundario, a orientacao para diversos tipos de
estudos, a certificacdo antes da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente,
a contratacao” (PERRENOUD, 1999, p.10).

Neste sentido, essa definicdo de avaliacdo se integra a criacdo de
hierarquias de exceléncias, o0 que é proverbial no processo de ensino-aprendizagem.
“Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores
alunos (PERRENOUD, 1999, p.11)".

Os instrumentos avaliativos da aprendizagem adquiriam uma fungéo
concludente e seletiva no processo de ensino - aprendizagem, conclui-se que 0
aprender se preservava em outros momentos, ndo na avaliacdo. Nesta perspectiva,
o instrumento avaliativo acaba exercendo um arquétipo de controle que “consiste em
fazer as mesmas questbes a todo mundo, no mesmo momento e nas mesmas

condicées” (PERRENOUD, 1999, p.72), como se todos os alunos conseguissem
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resolver as avaliagdes no tempo determinado, alguns alunos conseguem resolver
sim, mas outros precisam de mais tempo, outros conseguem interpretar as questdes
sozinhos e outros precisam de apoio para fazé-lo.

Dessa forma, se ha uma padronizacdo no modo de conceber os
instrumentos avaliativos, provavelmente ela ndo conseguird auxiliar o aluno a
entender o conteudo, ficando restrita a funcdo de comprovar suas competéncias ou
incompeténcias, Perrenoud (2000, p.18) explicita que em nossa sociedade, 0s
julgamentos da escola assumiram tanto peso, que quase nao sabemos mais pensar
as desigualdades culturais por si mesmas. Elas nos parecem trunfos ou deficiéncias
na competicdo escolar, nas desigualdades sancionadas pela prépria avaliacdo
escolar.

Tem - se considerar a adocdo de diferentes métodos de ensino e
instrumentos de avaliacdo, para que os participantes do processo do ensino -
aprendizagem possam ver seus avancgos, seus limites e o vislumbre do que pode vir
nos proximos conteudos. Entretanto, a aquisicdo dessa articulacdo com eficacia

depende de determinar que:

[...] o profissionalismo de um professor caracteriza-se ndo apenas pelo
dominio de conhecimentos profissionais diversos (conhecimentos
ensinados, modos de andlise das situa¢gBes, conhecimentos relativos aos
procedimentos de ensino, etc.), mas também por esquemas de percepgao,
de analise, de decisdo, de planejamento, de avaliacdo e outros, que lhe
permitam mobilizar os seus conhecimentos em uma determinada situagéo.
E preciso acrescentar a isso as posturas necessarias ao oficio, tais como a
convicgcdo na educabilidade, o respeito ao outro, o conhecimento das
proprias representagfes, o dominio das emocgdes, a abertura a colaboracéo,
0 engajamento profissional (PERRENOUD, 2001, p.12).

Phelippe Perrenoud apresenta algumas formas de avaliagdo da
aprendizagem, por exemplo, aponta na avaliacdo tradicional, que entendemos que
se trata da “avaliagao classificatoria” e expde a “avaliagao formativa” que se mistura
a avaliacdo continua.

Dessa forma, Perrenoud (1999, p.151) acentua que em uma avaliacao
tradicional, o interesse do aluno é o de iludir, mascarar suas falhas e acentuar seus
pontos fortes. O oficio de aluno consiste em desmontar as armadilhas colocadas

pelo professor, fazer escolhas econémicas durante a preparacao e a realizacédo das
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provas, negociar ajuda, corre¢cdes mais favoraveis ou a anulacdo de uma prova mal-
sucedida. Em um sistema escolar comum, o aluno tem razdes para receber notas
suficientes. Para isso, de enganar, fingir ter compreendido e dominar por todos os
meios, inclusive a preparacao de Ultima hora e a trapaca, a seducédo e a mentira por
pena, por fim, a avaliacdo tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso, empobrece as
aprendizagens e induz, nos professores, didaticas conservadoras e, nos alunos,
estratégias utilitaristas (PERRENOUD, 1999, p.18).

Perrenoud (1999, p.78) propunha considerar como formativa toda pratica de
avaliacdo continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em
curso, qualquer que seja o quadro qualquer que seja a extensdo concreta da
diferenciacdo de ensino, assim a avaliacdo formativa € um componente quase
obrigatoério de toda avaliacdo continua e tem como objetivo regular a aprendizagem
e fornecer informagdes, tornando-se um instrumento informativo a servigo do
processo de ensino - aprendizagem.

Regular a aprendizagem significa utilizar-se das informacdes coletadas na
avaliacdo para agir de forma diferenciada a fim de que o aluno nao fique em
defasagem. E uma acgéo sobre a acgio, € ensinar de novo, re-planejar o ensino de
forma diferente, objetivando promover a aprendizagem (PERRENOUD, 1999, p.77).

A avaliacdo formativa participa da renovacédo global da pedagogia, da
centralizacdo sobre o aprendiz, da mutacdo da profissdo de professor: outrora
dispensador de aulas e de licbes, o professor se torna o criador de situacfes de
aprendizagem portadoras de sentido e de regulacdo (PERRENOUD, 1999, p.18).

Nesse sentido o profissionalismo de um professor caracteriza-se ndo apenas
pelo dominio de conhecimentos profissionais diversos (conhecimentos ensinados,
modos de analise das situacdes, conhecimentos relativos aos procedimentos de
ensino, etc.), mas também por esquemas de percepc¢ao, de andlise, de decisédo, de
planejamento, de avaliacdo e outros, que |he permitam mobilizar os seus
conhecimentos em uma determinada situacdo. E preciso acrescentar a iSso as
posturas necessarias ao oficio, tais como a convicgdo na educabilidade, o respeito
ao outro, o conhecimento das proprias representacdes, o dominio das emocdes, a
abertura a colaboracao, o engajamento profissional (PERRENOUD, 2001, p.12).

Quanto a importancia da avaliacdo formativa, ela pode colocar a disposi¢ao

do professor informagdes mais precisas, mais qualitativas, sobre os processos de
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aprendizagem, as atitudes e as aquisi¢coes dos alunos (PERRENOUD, 1999, p.149),
comprometer-se em melhor conhecer o aluno, identificando as suas facilidades e
dificuldades, mapeando aquelas em curso e determinando a natureza das suas
dificuldades e facilidades, em sua dimensao formativa, a regulacdo do ensino centra
sua preocupacdo “nas aquisicbes e nos modos de raciocinio de cada aluno o
suficiente para auxilid-lo a progredir” (PERRENOUD, 1999, p.14) e assim as
aprendizagens séo realizadas a todo o momento, possibilitando o acompanhamento

do processo de aprendizagem dos educandos.

1.1.5 ANALISE DAS CONCEPCOES DOS AUTORES SOBRE AVALIACAO

Apbés a explanacdo dessa pesquisa sobre as concepcdes dos autores
utilizados no referencial tedérico, construiu-se o0 QUADRO 1, o qual também é
chamado de “Mapa de associagao de ideias” (VERGARA. 2012), que contém em
resumo 0s pensamentos dos autores Zabala, Luckesi, Demo e Perrenoud sobre a
avaliagdo e os tipos de avaliagdo, para nos auxiliar na andlise dessas ideias em
busca de uma concepcao conjunta desses assuntos, afim de que 0s mesmos nos

ajudem na construcdo da proposta emergente.

QUADRO 1 - AUTORES E RESPECTIVAS DEFINICOES ACERCA DA AVALIACAO.

AVALIACAO
Instrumento ou processo de avaliar o grau de alcance, de cada
aluno, em relacdo a determinados objetivos previstos nos
diversos niveis escolares.
E um instrumento educativo que informa e faz uma valoracéo
do processo de aprendizagem, favorecendo em todo momento
as propostas educacionais mais adequadas.
E um ato amoroso no sentido de que a avaliacdo, por si, € um
LUCKESI ato acolhedor, integrativo, inclusivo.
A avaliacdo da aprendizagem tem o objetivo de auxiliar o
educando no seu desenvolvimento.
E o apoio necessario para se recuperar, a avaliacdo precisa
sempre ser modo de participar, ndo modo de excluir. Ainda que
ser avaliado sempre implique alguma pressao, esta se torna
DEMO mais aceitavel, sobretudo, compreensivel, quando os critérios
sao formulados de tal sorte que os alunos os reconhegam como
adequados, inteligentes, bem-feitos.
Avaliar é estar por perto, disponivel, acessivel. Nao pode ser
aguele ato grotesco de uma autoridade superior que despacha

ZABALA
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veredictos. O Aluno acuado ndo pode desempenhar-se bem.

PERRENOUD

E criar hierarquias de exceléncia, em funcdo das quais se
decidirdo a progressao no curso seguido, a selecdo no inicio do
secundério, a orientagdo para diversos tipos de estudos, a
certificacdo antes da entrada no mercado de trabalho e,
frequentemente, a contratagéo.

Normalmente, os alunos sdo comparados e depois classificados
em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto
ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos.

AVALIACAO DIAGNOSTICA

ZABALA

O autor ndo explanou esse termo em sua literatura.

LUCKESI

A avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo a inclusédo e
ndo a exclusdo; a inclusdo e nédo a selecdo que
obrigatoriamente conduz a excluséo.

Consolida-se como meio diagnostico da qualidade dos
resultados intermediarios ou finais.

Tem como funcéo investigar a qualidade do desempenho dos
estudantes, tendo em vista proceder a uma intervencao para a
melhoria dos resultados ela gera um conhecimento sobre o seu
estado de aprendizagem

A avaliacdo diagnéstica é como uma saida para 0 modo
autoritario de agir na pratica educativa em avaliagdo, e como
meio de auxiliar a constru¢do de uma educacéo que estivesse a
favor da democratizacédo da sociedade.

Ela é diagnostica, permitindo a tomada de decisGes para a
melhoria; e inclusiva, enquanto ndo descarta, ndo exclui, mas
sim convida para a melhoria, o melhor diagndstico possibilitara
a melhor intervencdo e, consequentemente, os melhores
resultados.

DEMO

O autor ndo explanou esse termo em sua literatura.

PERRENOUD

O autor ndo explanou esse termo em sua literatura.

AVALIACAO FORMATIVA

ZABALA

Tem como objeto se centrar nos resultados e se situa no
processo, tanto do grupo como de cada um dos alunos.

O conhecimento de como cada aluno aprende ao longo do
processo de ensino/aprendizagem, para se adaptar as novas
necessidades que se colocam, com o propoésito da modificacéo
e a melhora continua do aluno que se avalia.

LUCKESI

O ser humano estd em movimento constitutivo e/ou
regenerativo, nada vem pronto, mas sim se forma, o que
implica que nossos educandos fazem uma trajetoria de
desenvolvimento, nada se forma sozinho, para desenvolver-se,
necessita do recurso do meio.

A avaliacdo formativa tem uma importancia por se fazer valer o
cumprimento da cidadania, intervindo no desenvolvimento do

7

ser humano que € o aluno, consequentemente, do futuro
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cidadao profissional no mercado de trabalho.

DEMO

O autor ndo explanou esse termo em sua literatura.

PERRENOUD

Toda avaliagdo, mesmo formativa, € uma forma de controle
social e de coercéo.

Contribui para melhorar as aprendizagens em curso.

A avaliacdo formativa € um componente obrigatério de toda
avaliacdo continua e tem como objetivo regular a aprendizagem
e fornecer informacgdes, tornando-se um instrumento informativo
a servigo do processo de ensino - aprendizagem.

A avaliacdo formativa participa da renovacdo global da
pedagogia, da centralizagcdo sobre o aprendiz, da mutagéo da
profissdo de professor: outrora dispensador de aulas e de
licbes, o professor se torna o criador de situagbes de
aprendizagem portadoras de sentido e de regulacéo.

Pode colocar a disposicdo do professor informaces mais
precisas, mais qualitativas, sobre 0s processos de
aprendizagem, as atitudes e as aquisicdes dos alunos,
comprometer-se em melhor conhecer o aluno, identificando as
suas facilidades e dificuldades, mapeando aquelas em curso e
determinando a natureza das suas dificuldades e facilidades,

As aprendizagens sdo realizadas a todo o momento,
possibiltando o acompanhamento do processo de
aprendizagem dos educandos.

AVALIACAO CLASSIFICATORIA

ZABALA

Na visdo classificatoria da avaliacdo, por falta de instrumentos
que permitam avaliar as aprendizagens de forma cientifica,
pode-se levar a posicbes extremas que questionem a
possibilidade do trabalho sobre os contetdos atitudinais, tais
como responsabilidade, héabito de leitura, solidariedade,
coeréncia, vivenciar situacdes que representam valores.

A avaliacédo classificatéria esta sendo propagada a cada aluno,
a cada professor, a escola se torna uma caricatura de si mesma
ao se converter em um verdadeiro curso de obstaculos no qual

0 substancial ndo é o conteido de aprendizagem, mas a
aprovacao final

LUCKESI

Oferece um padrédo que gera estigma e exclusao, colocando-os
em uma situacdo dualista: a separacdo dos capazes e 0s
incapazes, deixando de lado o desenvolvimento pessoal de
cada um. O ato de avaliar tem sido utilizado como forma de
classificacao.

Baseada no ensino tradicional, usando autoritarismo, a
exclusdo e antidemocratica.

DEMO

Professores autoritarios usam a nota para amedrontar,
controlar, impor, como uma arma, para impor ao aluno siléncio,
submissdo, humilhacdo. Usam para preservar o autoritarismo
dos professores, embora ndo seja problema propriamente da
nota, mas, de novo, da cabeca do professor. A nota, ai, por ser
ostensiva e brutal, apenas refor¢a o autoritarismo, ndo o gera.
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Muitos professores que condenam os laivos classificatorios da
avaliagdo concebem suas notas como inquestionaveis e
definitivas, para ndo permitir que sua autoridade venha a ser
guestionada por um aluno dissidente.

S0 a nota final é definitiva. Isso € uma visao superficial da
avaliacdo, pois o professor e aluno sentam juntos e discutem o
processo avaliativo para ter do processo entendimento
adequado. O professor pode, perfeitamente, mudar sua nota,

se para tanto houver contra-argumentacao do aluno, o
estudante que sabe questionar a avaliagcado pode estar
aprendendo tanto mais, mostrando autonomia, exarando modos
de parceria ndo submissa.

O interesse do aluno é o de iludir, mascarar suas falhas e
acentuar seus pontos fortes. O oficio de aluno consiste em
desmontar as armadilhas colocadas pelo professor, fazer
escolhas econdmicas durante a preparacao e a realizagao das
provas, negociar ajuda, correcdbes mais favoraveis ou a
anulacdo de uma prova mal-sucedida. Nao satisfeita em criar
fracasso, empobrece as aprendizagens e induz, nos
professores, didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias
utilitaristas.

PERRENOUD

Analisando o Quadro 01, segundo as concepgdes de Zabala (1998, 2010),
Luckesi (2005a, 2005b, 2005c, 2006, 2011), Demo (2006) e Perrenoud (1999, 2000,
2001), percebe-se que:

A avaliacdo € um instrumento que implica em um ato amoroso, integrativo e
inclusivo, e utilizado para informar os conhecimentos dos estudantes em todas as
etapas do processo de ensino-aprendizagem, bem como avaliar se 0s objetivos
programados foram alcancados, e que permita uma valoracdo da aprendizagem,
auxiliando nas tomadas de decisbes necessarias para a correcao de erros e desvios
em prol da melhoria, tanto da relacdo professor/ aluno quanto do
desempenho/aprendizagem.

E, segundo Luckesi (2005a, 2005b, 2005c, 2006, 2011), Quadro 01, a
avaliacdo diagnostica podemos dizer que é utilizada para se obter um diagndstico
inclusivo das etapas inicial, intermediaria e final, gerando o conhecimento do
panorama da aprendizagem dos estudantes, que permite ao educador fazer uma
intervencdo, a qualquer momento, para se obter uma melhoria da qualidade dos
resultados obtidos, através da construcdo de uma educacdo mais democratica.

Também, de acordo com Zabala (1998, 2010), Luckesi (2005a, 2005b,
2005c, 2006, 2011), Perrenoud (1999, 2000, 2001), percebe-se que a avaliacéo
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formativa centra-se nos resultados, possibilitando o acompanhamento do processo
de ensino-aprendizagem individual ou em grupos dos estudantes, com o propésito
da modificacdo para a formacao, e para a superacado das novas necessidades que
surgem na trajetoria do desenvolvimento da cidadania, e consequentemente do
futuro cidadéo profissional no mercado de trabalho.

Finalmente, segundo Zabala (1998, 2010), Luckesi (2005a, 2005b, 2005c,
2006, 2011), Demo (2006) e Perrenoud (1999, 2000, 2001), percebe-se que a
avaliacao classificatoria é baseada no ensino tradicional, que imp&e, ao estudante o
estado de siléncio, submisséo, e humilhagdo, sendo antidemocrética por ndo permitir
que a autoridade do educador venha a ser questionada dentro da sala de aula, de
maneira que a nota atribuida pelo mesmo € definitiva e classificatéria, gerando um
estigma de exclusdo, e criando uma situacdo dualista, ou seja, a separacao dos
capazes e dos incapazes, ndo levando em conta o desenvolvimento individual da
aprendizagem do conteudo, mas priorizando a aprovacao final em detrimento de
valores e de conteludos que proporcionem mudancas atitudinais, tais como:
responsabilidade, habito de leitura, solidariedade, coeréncia e vivéncia de situacoes,

que representam valores necessarios a formacdo de um cidadao.

1.2 CONCEPCOES DE ZABALA SOBRE OS CONTEUDOS

Por conteludos factuais se estende o conhecimento de fatos, situacoées,
dados e fenbmenos concretos e singulares: a idade de uma pessoa, a conquista de
um territério, a localizacdo. Sua singularidade e seu carater é descritivo e concreto,
indispensavel para compreender as informacbes e problemas. Os conteudos
factuais se referem a acontecimentos, pede-se da aprendizagem que, embora nao
seja reproducéo literal, impliqgue uma lembranca o mais fiel possivel de todos os
elementos que a compde e de suas relacdes (ZABALA, 1998, p.41).

Os conteudos conceituais sado termos abstratos, referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns, e 0s principios se
referem as mudancas que se produzem num fato, objeto ou situagdo em relacéo a
outros fatos, objetos ou situagdes e que normalmente descrevem relagdes de causa-
efeito. Sdo exemplos de conceitos: mamifero, densidade, impressionismo, funcao,

romantismo, nepotismo e etc. (ZABALA, 1998, p.43).
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Os conteudos procedimentais sdo conjuntos de acdes ordenadas e com um
fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo, sdo técnicas, métodos,
habilidades, estratégia, procedimentos, por exemplo: ler, desenhar, observar,
calcular, classificar, traduzir, inferir (ZABALA, 1998, p.45).

O termo contelidos atitudinais engloba uma série de conteldos que por sua
vez podemos agrupar em valores, atitudes e normas. Cada um destes grupos tem
uma natureza suficientemente diferenciada que necessitara de uma aproximacao
especifica. Consideramos que se adquiriu um valor quando este foi interiorizado e
foram elaborados critérios para tomar posicéo frente aquilo que deve se considerar
positivo ou negativo, critérios morais que regem a atuacdo e a avaliacdo de si
mesmo e dos outros (ZABALA, 1998, p.47). Para melhor entendimento das
concepcOes de Zabala sobre os conteddos, construiu-se o QUADRO 2, para nos

auxiliar em nossa anélise.

QUADRO 2 - MAPA DE ASSOCIACAO DE IDEIAS DOS CONTEUDOS ATRELADOS COM OS
INSTRUMENTOS AVALIATIVOS, DE ACORDO COM ZABALA (1998).

CARACTERISTICAS

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Conteudos Factuais: pedem
estratégias de aprendizagem simples.
A memorizacdo e a repeticdo escrita
ou verbal podem atender.

- Uma prova escrita simples;
- Prova objetiva.

Conteudos Conceituais: exigem uma
atividade para saber o grau de
compreensao dos conceitos, teremos
que falar de graus ou niveis de
profundidade e compreensao, algo
qgue implica a necessidade de propor
atividades em que os alunos possam
demonstrar que entenderam.

- Prova escrita (teremos que propor
exercicios que nao consistam tanto
numa explicacdo do que entendemos
sobre 0s conceitos, como na
resolucdo e conflitos ou problemas a
partir do uso dos conceitos);

- Provas objetivas (se bem feitas,
permitirdo saber se o0s alunos sdao
capazes de relacionar e utilizar os
conceitos em algumas situagdes muito
determinadas;

- Debates;

- Exposicoes.

Contetdos procedimentais:
implicam  saber  fazer, e o
conhecimento sobre o dominio deste
saber fazer s6 pode ser verificado em
situagcbes de aplicacdo destes
conteudos.

- Atividades que permitam realizar a
observacéo sistematica de como cada
aluno transferem o conteddo para a
pratica.

- Dialogos;

- Debates;
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- Trabalhos em equipe;
- Pesquisa bibliografica.

Conteddos Atitudinais: implicam na
relacdo dos componentes cognitivos,
condutuais e afetivos.

- Atividades que permitam realizar a
observacédo sistematica de como cada
aluno transferem o conteudo para a
pratica.

- Didlogos;

- Debates;

- Trabalhos em equipe;

- Pesquisa bibliogréfica.

Segundo o Quadro 02, percebe-se que para cada classificacdo de contetudo

temos um instrumento avaliativo mais adequado para ser utilizado, e isto é

importante porque vai nos direcionar, uma vez escolhido o contetdo de biologia a

ser ministrado, na escolha apropriada dos instrumentos avaliativos, que vao constar

na proposta emergente.

1.3 ENFOQUES ATRELADOS AOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS SEGUNDO

POZO

De igual modo construiu-se o0 QUADRO 3, sobre os conteludos associados

aos instrumentos avaliativos, segundo Pozo (2009).

QUADRO 3 - MAPA DE ASSOCIACAO DE IDEIAS DOS ENFOQUES PARA O ENSINO DE
CIENCIAS ATRELADO COM OS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS, DE ACORDO COM POzZO

(2009).

ENFOQUES

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

ENSINO TRADICIONAL DA CIENCIA

- Exercicios repetitivos;
- Problemas padréo.

ENSINO POR DESCOBERTA

- Avaliacdo devera apoiar-se nos
procedimentos e atitudes, nos proprios
trabalhos dos alunos;

- Relatérios

- Portfdlio;

- Album Seriado.
ENSINO POR MEIO DO CONFLITO - Debates;
COGNITIVO - Seminarios;

- Assembleias.

ENSINO EXPOSITIVO

- Testes escritos ou orais;
- Provas escritas ou orais;
- Seminarios;

- Atividades bibliograficas.
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ENSINO POR MEIO DE PESQUISA
DIRIGIDA

- A avaliacdo sera baseada no

trabalho diario dos alunos, na
pesquisa que eles fizerem.

-Relatérios;

- Portfdlios;

- Album Seriado.

ENSINO POR EXPLICACAO E
CONTRASTE DE MODELOS

- Critérios de avaliacédo que fomentem
nos alunos a capacidade de explicar,
redescrever e argumentar.

De acordo com o Quadro 03, percebe-se que para cada enfoque de ensino

de Ciéncias temos os instrumentos avaliativos que poderao ser utilizados com maior

propriedade. Desta maneira, isto nos auxiliara a escolher os instrumentos avaliativos

necessarios, conforme o enfoque apropriado, visando a correcdo de erros ou

melhoria do processo de ensino-aprendizagem da proposta emergente.
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CAPITULO 2 — ELEMENTOS EMERGENTES DA PESQUISA SOBRE
AVALIACAO

Da pesquisa bibliografica em artigos, dissertacbes e teses, buscamos os
elementos utilizados pelos autores que sdo relevantes para o0 processo de
construcdo da PAE. Importante frisar que alguns elementos ndo estdo de forma
literal, mas estdo subentendidos e alguns estdo sendo usados de forma contraria do
gue € usada, dessa forma alguns elementos sdo ndo contados.

Na leitura e analise dos textos, usamos os elementos definidos na pesquisa
documental, nessa forma temos nocdo dos elementos que poderdo emergir, por
exemplo, sobre a avaliagdo, temos avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa,
avaliacdo somativa, avaliacdo continua e avaliacdo classificatoria. Ao quanto 0s
conteudos, poderdo surgir os fatuais, conceituais, atitudinais e procedimentais e
assim por diante. Na pesquisa bibliografica, surgiram emergir novos elementos

diferentes do que foram conceituados na pesquisa documental.

2.1 PESQUISA BILBIOGRAFICA EM PERIODICOS

Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) utilizando-
se as seguintes palavras chaves: avaliacdo da aprendizagem, metodologia de
avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos cinquenta artigos. Desse total,
selecionamos cinco artigos que estavam correlacionados com o tema da pesquisa.
Em seguida fizemos a leitura e a analise dos artigos a procura de elementos
relevantes que possam ser utilizados no delineamento da proposta emergente. Os

resultados obtidos encontram-se no QUADRO 4 abaixo.

QUADRO 4 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
ARTIGOS DO BANCO DE DADOS DA CAPES.

ARTIGOS AUTORES ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacao, José Luis Ferramerigncepgoes d.os .alun(:]s, - 4
Ensino e P. B. Silva: para o ensino: conhecimentos 3
Aprendizagem Edilson _Previos
De Ciéncias Fortuna de Avallagaq formatly? - >
(2002) Moradillo Enfoque para o ensino de Ciéncias: aula 3
expositiva
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Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:

trabalho em Grupo 6
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
exercicio
Desvinculacdo
Entre Avaliacdo
E Atribuicéo De Percepcao dos alunos da avaliacédo 6
Nota: Joéo
Andlise De Um Batista
Caso No Ensino | Siqueira
De Fisica Harres
Para Futuros Conteldo atitudinal 3
Professores
(2003)
o Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 9
A Avahqc;ao Da Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
Aprend|zage~m Pablo provas 2
Na Concepgao Santan? Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
De Professores Lemos; relatorio 5
De Quimica Do Luciana ~ —
. - . Conteudos atitudinais 2
Ensino Médio Passos Sa —— —
Avaliacéo diagndstica 5
(2013) T .
Avaliacéo formativa 4
Avaliacéo da Josiel Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 30
aprendizagem Albino mapa conceitual
em Quimica Lima: Teoria da aprendizagem: aprendizagem 18
com uso de - significativa
mapas Caroline Avaliacéo formativa 5
L de Goes
conceituais . . N
(2017) Sampaio Ferramenta para o0 ensino: Sequéncia Didatica 8
Ana Paula Percepc¢éo dos professores da avaliacao 21
Concepcdes e de Freitas Percepc¢éo dos alunos da avaliagéo 19
atitudes a Bezerra; Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 18
respeito de Emeriane provas
avaliagédo da Fernandes
aprendizagem do Régo; Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 7
em quimica: Edson dos atividades laboratoriais
andlise no Santos
ensino técnico Alves;
integrado Leonardo Instrumento de avaliagéo da 4
(2017) Alcantara aprendizagem:seminario
Alves

Na pesquisa bibliogréfica feita no banco de dados de peridédicos do Dominio

Publico utilizando-se as seguintes palavras chaves: avaliagdo da aprendizagem,

metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos cinquenta e sete

artigos. Desse total, selecionamos cinco artigos que estavam correlacionados com o

tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a analise dos artigos a procura de

elementos relevantes que possam ser utilizados no delineamento da proposta

emergente. Os resultados obtidos encontram-se no QUADRO 5 abaixo.
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QUADRO 5 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
ARTIGOS DO BANCO DE DADOS DO DOMINIO PUBLICO.

ARTIGOS AUTORES ELEMENTOS FREQUENCIA
AVALIACAO Avaliacdo formativa 20
FORMATIVA NA iacdo di ~stica 5
EDUCACAO: Oséias Silva ' Aval |ag§o iagnosti '
UM PASSO PARA O Costa Teoria da aprendizagem: aprendizagem 5
SUCESSO significativa
(2017) Contelidos procedimentais 1
Ensino tradicional da ciéncia 4
O COMPROMISSO Elaine AE”ST'”°~EXp°S't'Y° S
- valiacdo formativa 17
FORMATIVO NA Cristina Instrumento de avaliacdo da
AVALIACAO DA Galvao; aprendizagem: brova 16
APRENDIZAGEM EM Nadia _ap gem. p —
7 . Percepcédo dos professores da avaliacdo 32
QUIMICA Aparecida p ——
(2016) de Souza Percepc¢éo dos alunos Qa a~vallagao 11
Instrumento de avaliagéo da 1
aprendizagem: relatérios
AVALIACAO DE .
SSTUDMNTES SOBRE | i ge | "omamensgie olacio o 43
A PRATICA DE Figueiredo: P gem:
PRODUZIR Paula ' _ N
REGISTROS DAS Séraio Luiz Ensino Expositivo 3
ATIVIDADES DE e%ﬁ}m
CIENCIAS Avaliacdo diagnéstica 4
(2015)
ENSINO DE CIENCJAS Enfoque para o ensino de Ciéncias: o5
POR INVESTIGACAOQ: ensino por investigacao
UMA ESTRATEGIA Conhecimentos v
PEDAGOGICA PARA Liliane Prévios
PROMOCAO DA Oliveira de . L
ALFABETIZACAO Brito; Elton Conteudos conceituais 8
CIENTIFICA NOS Casado
PRIMEIROS ANOS DO Fireman Conteudos procedimentais 3
ENSINO
FUNDAMENTAL Contelidos atitudinais 5
(2016)
ENSINO ORIENTADO Enfoque para o ensino de Ciéncias:
PARA A Aprendizagem Baseada em 16
APRENDIZAGEM Sofia Problemas
BASEADA ~NA Morgado;
RESOLUGAO Laurinda,
DE PROBLEMAS E o . N
ENSINO Leite; Luis Enfoque para o ensino de Ciéncias: 11
TRADICIONAL: UM DOCl:J[‘?_dO, Ensino Tradicional
ESTUDO CENTRADO eha
EM Fernan,d_es,
“TRANSFORMAGAO E'g‘ﬁa”o
DE MATERIA E DE Contetidos conceituais 3
ENERGIA”
(2016)

Na pesquisa bibliogréafica feita no banco de dados de peridédicos do Scielo

utilizando-se as seguintes palavras chaves: avaliagdo da aprendizagem,

metodologia de avaliagdo e proposta de metodologia, encontramos sessenta e sete
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artigos. Desse total, selecionamos cinco artigos que estavam correlacionados com o

tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a andlise dos artigos a procura de

elementos relevantes que possam ser utilizados no delineamento da proposta

emergente. Os resultados obtidos encontram-se no QUADRO 6 abaixo.

QUADRO 6 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
ARTIGOS DO BANCO DE DADOS DO SCIELO.

ARTIGOS AUTORES ELEMENTOS FREQUENCIA
USO DE Avaliacdo diagnéstica 4
GAMIFICACAO Avaliacdo formativa 5
COMO Avaliacdo Somativa 3
INSTRUMENTO DE Jodo Carlos | Instrumento de avaliagédo da aprendizagem: 2
AVALIACAO DA Lima e Silva provas
APRENDIZAGEM Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
: 14
(2015) jogos
Avaliacdo diagnostica 11
Avaliacdo formativa 17
Avaliacdo Somativa 5
concepaoes
PRAT|CA~S DE Marisa Sofia Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
AVALIACAO DE Monteiro debate ' 7
PROFESSORES DE Correia, Ana Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
CIENCIAS Maria ' 9
FISICO-QUIMICAS | Martins Silva testes .
DO ENSINO BASICO Freire Instrumento de avallaga_o dq a_lprend|zagem: 12
(2014) trabalho_blbjlograflco .
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
atividades laboratoriais
Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 38
Percepc¢éo dos alunos da avaliagdo 17
AVALIACAO Sirley Leite Avalia_lgég diagnégtica 30
. Freitas; Avaliacdo formativa 32
EDUCACIONAL: Michele Avaliacdo Somativa 27
FORMASDE USO | -\ ¢
NA PRATICA da Costa-
PEDAGOGICA Flavine Aséis Avaliagao classificatoria 17
(2014) )
de Miranda
Avaliacdo formativa 28
~ Avaliacdo Somativa 18
AVALIAGAO Rubia Objetivos propostos 43
FOR'\SQTIVA Cavalcante Avaliacdo Diagnoéstica 09
APRENDIZAGEM: A '\;/;;ir;?i. Instrumento ggnz;\glirl]lg%aeoc?:saslre)rendlzagem. 35
EXPERIENCIA DO P = —
CONSELHO DE Anq Ldcia Percepcéo d_os :alunos da_t avaliacdo 9
CLASSE Felix dos Avaliacéo formativa 17
(2015) Santos Obijetivos propostos no planejamento 7
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 8

provas
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Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de dissertacbes da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), utilizando-se as

seguintes palavras chaves: avaliacdo da aprendizagem, metodologia de avaliacdo e

proposta de metodologia, encontramos vinte e nove dissertacfes. Desse total,

selecionamos cinco dissertacbes que estavam correlacionados com o tema da

pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a andlise das dissertacbes a procura de

elementos relevantes que possam ser utilizados no delineamento da proposta

emergente. Os resultados obtidos encontram-se no QUADRO 7, abaixo.

QUADRO 7 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
DISSERTACOES DO BANCO DE DADOS DO BDTD.

DISSERTACAO AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacdo diagnoéstica 5
Avaliacéo formativa 6
AVALIACAO DA Avaliagdo somativa 2
APRENDIZAGEM Avaliacdo Continua 9
EM EDUCACAO Conteldos conceituais 12
FISICA: UM Conteldos procedimentais 11
ESTUDO SOBRE Conteudos atitudinais 8
AS PRATICAS R Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
enata oy 6
AVALIATIVAS Beatriz exercicios
DOCENTES NOS Klehm Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 16
ANOS FINAIS DO provas
ENSINO Instrumento de avaliacio da aprendizagem: 14
FUNDAMENTAL EM testes
DUAS ESCOLAS Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 10
DE OURO FINO-MG relatorio
(2015) Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: A
debates
Percepc¢éo do professor 1
Avaliacéo diagnoéstica 14
Avaliacdo formativa 71
Avaliacdo Somativa 8
PERCEPCOES DE CAvahfe\gao Contl_nual 58
ontelidos conceituais 4
DOCENTES DE Conteudos procedimentais 2
MATEMATICA DE - —
ENSINO MEDIO EM |  Valdir Contetdos atitudinais__ : 5
RELACAO AO Sodré dos Instrumento de avalla(;g(_) da aprendizagem: 8
PROCESSO DE Santos EXEICIcios :
AVALIACAO DA Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 20
APRENDIZAGEM provas :
(2015) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 16
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
relatorio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 10
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portfélio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
debates
Percepc¢éo do professor 1
~ Avaliacdo diagndstica 1
AVALIAGAQ DO Avaliacdo formativa 8
ENSING E DA Avalia¢do somativa 3
APRENDIZAGEM Conteldos conceituais 1
EM ESPAGOS NAO- Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
FORMAIS: A SEARA Liduina gy : 1
DA CIENCIA DA Lopes SXBITCI03 . :
UEC, Alves Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
ESTIMULANDO A provas :
CURIOSIDADE Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 1
PELA CIENCIA testes :
(2016) Instrumento de avaha_galo_da aprendizagem: 1
seminario
Avaliacdo diagnostica 11
Avaliacédo formativa 19
EM BUSCA DE UMA Avaliagdo somativa 8
AVALIACAO DA Avaliag&o continua 4
APRENDIZAGEM Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 77
LIVRE DE provas
TRAUMAS: A Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
RELACAO ENTRE Priscilla testes
MEDO E Mazzucco Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
ANSIEDADE DE Borba trabalho em grupo
ALUNOS NO Barbosa Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 78
CURSO DE seminério
PEDAGOGIA DE Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
UMA IES PUBLICA relatorio
EM FORTALEZA-CE Instrumento de avaliac&o da aprendizagem: 20
(2016) portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
14
debates
Avaliacdo diagndstica 61
Avaliagdo formativa 7
A AVALIACAO Avaliacdo somativa 9
DIAGNOSTICA Avaliacdo continua 20
COMO SUBSIDIO Conteudos conceituais 16
AS PRATICAS Conteudos procedimentais 2
DOCENTES NO Conteddos atitudinais 2
ENSINO DA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
MATEMATICA: UMA é:f\‘/gri‘rz exercicios _
ANALISE DOS Pereira Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
RESULTADOS DAS | =" provas _
AVALIACOES DOS Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 38
ALUNOS DO 2° ANO testes
DO ENSINO Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
FUNDAMENTAL DO seminario
ESTADO DA BAHIA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
- 106
(2014) relatério
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3

debates

Percepc¢éo do professor
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Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de dissertacbes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
utilizando-se as seguintes palavras chaves: avaliagdo da aprendizagem,
metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos vinte e um
dissertagcbes. Desse total, selecionamos cinco dissertacbes que estavam
correlacionados com o tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a andlise
das dissertacGes a procura de elementos relevantes que possam ser utilizados no
delineamento da proposta emergente. Os resultados obtidos encontram-se no
QUADRO 8, abaixo.

QUADRO 8 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
DISSERTACOES DO BANCO DE DADOS DA CAPES.

DISSERTACAO AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacao diagnostica 2
Avaliacado formativa 3
Conteudo atitudinal 8
~ Conceitos prévios 4
PRODUCAO DE —
AUDIOVISUAIS NO Ferramenta para o ensino: audiovisual 35
PROCESSO DE Enfoque para o ensino de Ciéncias: Ensino 3
ENSINO E_dL_’ardo Tradicional
. Vieira de ; ; 3 ;
APRENDIZAGEM: Teoria da aprendizagem: aprendizagem
Rezende o 15
UMA PROPOSTA significativa
AVALIATIVA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: .
(2014) provas
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
debate
Avaliacdo diagnostica 21
Avaliacéo formativa 28
Avaliacdo Somativa 9
Enfoque para o ensino de Ciéncias: expositiva 13
AVALIACAO DA Percepc¢éo dos professores da avaliacao 15
APRENDIZAGEM Cont}eudos concgtuals_ 9
POR MEIO DE Exoedit Conteudos procedimentais 10
INSTRUMENTOS B Xpe '[()) Contetldos atitudinais 7
COM FOCO NA ergillzz a Ferramenta para o ensino: conhecimentos 5
ATIVIDADE DA SALA prévios
DE AULA Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
27
(2015) prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
teste
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
seminario

Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 18
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trabalho em grupo

Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:

debate 24
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 15
autoavaliacéo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
o i 9
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 10
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 2
modelos
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
prova oral
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
portfélio
Avaliacéo diagnéstica 13
O PORTFOLIO Avaliacdo formativa 27
INSTCR?JII\\A/I(I;NTO Micheli Avallagao Somativa 2
AVALIATIVO NO Cristiani Instrumento de avalla(;g(_) da aprendizagem: 123
. portfélio
ENSINO Ricardo Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
FUNDAMENTAL Freire ) 8
(2015) prova . _
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
relatorio
AVALIACAO DA Avaliacéo diagnéstica 19
APRENDIZAGEM ~ Avaliacéo formativa _ 22
NOS ANOS INICIAIS Percepcéo dos professores da ayallagao 18
DO ENSINO Denise de Percepc¢éo dos alunos da avaliacéo 7
FUNDAMENTAL: Souza Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
REGISTROS Gomes prova :
AVALIATIVOS E Llata Instrumento de avahag:au_) da aprendizagem: 2
PRATICAS DE relatorio
PROFESSORES Conteudos conceituais 3
(2015) Conteldos procedimentais 9
Conteudos atitudinais 12
OERRO EA Percepcéo dos professores da avaliagdo 14
AVALIAGAO DA Miriam Avaliac&o diagndstica 18
APRENDIZAGEM: Cristina Avaliacdo formativa 43
CONCEPCOES DE . - - :
PROFESSORES Cavenaghi Teoria da aprendizagem: aprendizagem 5
(2012) Sibila significativa

Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de dissertacbes do

Dominio Publico,

utilizando-se as seguintes palavras chaves:

avaliacdo da

aprendizagem, metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos

vinte e trés dissertacdes. Desse total, selecionamos cinco dissertacdes que estavam

correlacionados com o tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a analise

das dissertagbes a procura de elementos relevantes que possam ser utilizados no
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delineamento da proposta emergente. Os resultados obtidos encontram-se no

QUADRO 9 abaixo.

QUADRO 9 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
DISSERTACOES DO BANCO DE DADOS DO DOMINIO PUBLICO.

DISSERTACAO AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacdo diagnéstica 26
Avaliacdo formativa 13
Avalia¢do somativa 1
Avaliagdo continua 22
Conteudos conceituais 2
Conteudos atitudinais 1
Conteudos procedimentais 8
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 18
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: expositivo 2
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 6
prévios
PRATICAS Ferramenta para o ensino: sequencia didatica 4
AVALIATIVAS DE Teoria da aprendizagem: aprendizagem 52
PROFESSORES significativa
QUE ENSINAM Kelly Instrumento de avaliagéo_ da aprendizagem: o5
MATEMATICA NOS Bomfim exercicio
ANOS INICIAIS DO Alves De Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 39
ENSINO Oliveira prova
FUNDAMENTAL EM Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
RONDONOPOLIS testes
(2016) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: >
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 29
relatorio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 3
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 17
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
autoavaliacao
Percepc¢éo dos alunos da avaliacédo 2
UM ESTUDO DOS Avaliacéo diagnoéstica 5
COII\\IACI:A;"?%AIS Avaliacao formativa 17
COMO Avah_a(;alo som{mva 5
INSTRUMENTO DE |  Luzia Avaliagdo continua 3
AUTO AVALIACAO | Marinalva Conteudos factuais 1
EM CIENQIAS: Da Silva Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 11
CONCEPCAO DE Tradicional
ALUNOS/AS DO Enfoque para o ensino de Ciéncias: por meio >

ENSINO

do conflito cognitivo
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FUNDAMENTAL | Ferramenta para o ensino: conhecimentos
(2014) prévios 15
Organizador Prévio 4
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 76
significativa
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 6
exercicio
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 20
prova
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 4
testes
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 35
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 144
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 15
autoavaliacdo
Percepc¢éo dos professores da avaliagdo 4
Avaliacéo diagndstica 18
Avaliacao formativa 1
Avaliacao continua 15
Conteudos atitudinais 1
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 6
CONCEPGOES E AS Tradicional _
PRATICAS DE Enfoque para o ensino de Ciéncias: expositivo 1
AVALIACAO DA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: >
APRENDIZAGEM exercicio
ESCOLAR POR Fabio Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 27
MEIO DOS DIZERES Alessio prova
DOS Alfredo Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
PROFESSORES Covatti testes
DAS SERIES FINAIS Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
DO ENSINO trabalho em grupo
FUNDAMENTAL Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
(2013) semindrio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
autoavaliacdo
Percepc¢édo dos professores da avaliagdo 42
Percepcéo dos alunos da avaliacdo 38
Avaliacdo diagnoéstica 8
Avaliacao formativa 53
PRATICAS Avaliacdo somativa 1
oS | G pulaio conina 6
CONTEXTO DA Rodrigues Conteldos atitudinais 1
PERIFERIA: De Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 5
LIMITES E Cama}rgo Tradicional
POSSIBILIDADES Martins Ferramenta para o ensino: conhecimentos 1
(2012) prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 4

significativa
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Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:

exercicio 2
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 27
prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 18
testes
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 13
portfélio
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 1
conselho de classe
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 3
autoavaliacéo
Percepcédo dos professores da avaliacédo 22
Percepcéo dos alunos da avaliacdo 9
Avaliacao diagnostica 4
Avaliacéo formativa 78
Avaliacéo continua 5
Conteudos conceituais 13
Enfoque para o ensino de Ciéncias: expositivo 2
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 9
investigacao
Enfoque para o ensino de Ciéncias: baseada 13
em problemas
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 7
experimentacao
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 1
prévios
Organizador prévio
PRATICAS DE Teoria da aprendizagem: aprendizagem 6
AVALIACAO significativa
FORMATIVA NA Pau_lo Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
_ Agostinho - 10
SALA DE AULA: Lourenco exercicio _
REGULACAO E Dias Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 8
FEEDBACK prova
(2011) Instrumento de avaliacéo da aprendizagem: 15
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 64
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
autoavaliacao
Percepc¢édo dos professores da avaliagdo 13
Percepc¢éo dos alunos da avaliacédo 15

Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de dissertagdes do Scielo,

utilizando-se as seguintes palavras chaves:

avaliacdo da aprendizagem,

metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos vinte e dois
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dissertacbes. Desse total, selecionamos cinco dissertacbes que estavam
correlacionados com o tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a andlise
das dissertacGes a procura de elementos relevantes que possam ser utilizados no
delineamento da proposta emergente. Os resultados obtidos encontram-se no
QUADRO 10 abaixo.

QUADRO 10 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
DISSERTACOES DO BANCO DE DADOS DO SCIELO.

DISSERTACAO AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacao diagnostica 1
Avaliacdo formativa 4
TECNOLOGIA E Avaliacdo somativa 4
EDUCACAO: Avalllagao contlrjua_ 6
DESENVOLVIMENTO Conteudos conceituais 1
DE UMA EERRAMENTA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
PARA exercicios
GESTAO DE FErrjar[;d Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 4
INSTRUMENTOS °O|!“S. € provas
AVALIATIVOS IVeIra " |nstrumento de avaliacdo da aprendizagem: )
QUANTITATIVOS NO relatorio
AMBITO Instrumento de avaliagcéo da aprendizagem: >
ESCOLAR jogo
(2016) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
modelos
Percepcéo dos alunos 1
Percepcéo do professor 1
Avaliacdo diagnostica 4
Avaliacao formativa 7
Avaliacdo somativa 10
Conteuldos factuais 2
Enfoques para o ensino de ciéncias: por 1
descoberta
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
exercicios
ESTUDO DE Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
CONCEPCOES E provas :
PRATICAS Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
AVALIATIVAS DOS Thiago testes :
PROFESSORES DE Oliveira Instrumento de avaha_gao_da aprendizagem: 5
LICENCIATURA EM Lima seminario :
CIENCIAS NAS AULAS Instrumento de avaliagcdo da aprendizagem: 58
DE EXPERIMENTAGAO relatdrio :
(2016) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9
modelos
Percepc¢éo do aluno 1
Percepcéo do professor 1
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Avaliacdo diagnéstica 3
Avaliacdo formativa 81
Avaliacdo continua 11
Conteudos Conceituais 3
Ferramentas para o ensino: conhecimentos 1
prévios
Teoria da Aprendizagem: Aprendizagem 1
Significativa
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 8
. exercicios
AVALIACAO DA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
APREND|ZA~GEMZ Mari provas
REPERCUSSOES DE : Instrumento de avaliacéio da aprendizagem:
Clair 2
MQDELOS Moro testes
PEDAGOGICOS NAS |\ - io | Instrumento de avaliagio da aprendizagem: 3
CONCEPCOES nto trabalho em grupo
DOCENTES Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
(2012) g 10
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
modelos
Avaliacéo diagnéstica 37
Avaliacéo formativa 174
Avaliacdo somativa 10
Avaliacéo continua 30
Conteudos conceituais 2
Conteudos atitudinais 2
Conteudos procedimentais 8
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
. 14
Tradicional
METODOS DE Enfoque para o ensino de Ciéncias: 1
~ expositivo
AVALIAGAO Clarice Enfoque para o ensino de Ciéncias: por
FORMATIVA: Carolina wep experimentacdo P !
DESATANDONOSE | i 02— " P rac o
ALINHAVANDO Snz De erramenta para o ensino: conhecimentos 6
POSSIBILIDADES g - previos __ .
(2014) erramenta para o ensino: - sequencia 10
didatica
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 12
significativa
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
exercicio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 125
prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 17
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9

trabalho em grupo
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Instrumento de avaliagédo da aprendizagem: 5
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 7
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
autoavaliacéo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 10
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
assembleias
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 2
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 15
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
modelos
Percepcéo dos professores da avaliagdo 3
Percepc¢édo dos alunos da avaliagéo
Avaliacdo diagnostica 12
Avaliacéo formativa 30
Avaliacdo somativa 29
Avaliacéo continua 25
Ferramentas para o Ensino: conhecimentos 4
3 prévios
CONCEPGOES DE Teoria da Aprendizagem: aprendizagem
AVALIAGAO DA significativa 1
APRENDIZAGEM DE Denise Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
PROFESSORAS QUE Xavier rovas ) 10
ATUAM EM ESCOLAS Torres Instrumento de av:flia dod i :
SITUADAS EM AREAS ¢édo da aprendizagem: 6
RURAIS testes
(2013) Instrumento de avalia_géfo_da aprendizagem: 1
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: >
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 27
modelos

2.3 PESQUISA BILBIOGRAFICA EM TESES

Na pesquisa bibliogréfica feita no banco de dados de teses da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), utilizando-se as seguintes

palavras chaves: avaliagdo da aprendizagem, metodologia de avaliacdo e proposta

de metodologia, encontramos vinte teses. Desse total, selecionamos cinco teses que

estavam correlacionados com o tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a
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andlise das dissertacbes a procura de elementos relevantes que possam ser

utilizados no delineamento da proposta emergente. Os

encontram-se no QUADRO 11 abaixo.

resultados obtidos

QUADRO 11 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
TESES DO BANCO DE DADOS DO BDTD.

TESES AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacao diagnostica 5
Avaliacdo formativa 23
Avaliacdo somativa 4
Conteudos conceituais 19
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
.y 22
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: 1
expositivo
. Enfoque para o ensino de Ciéncias: 21
AVALIACAO ENSINO- baseada em problemas
_APRENDIZAGEM NA Teoria da aprendizagem: aprendizagem
AREA DE CIENCIAS DA | Francesc significativa 25
NATUREZA E SUAS a Danielle [nsirumento de avaliagdo da aprendizagem:
TECNOLOGIAS NA 108 | Gurgel exercicio 9
CREDE NO ESTADO DO Dos Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
~ CEARA, Santos prova 18
PERIODO 2011-2014 Instrumento de avaliagéo da aprendizagem:
(2015) testes 12
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
autoavaliacéo
Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 18
Percepcéo dos alunos da avaliacéo 11
Avaliacdo diagnostica 12
Avaliacado formativa 46
Avaliacdo somativa 6
Avaliacao continua 12
FORMACAO DE Conteudos factuais 1
PROFESSORES E Conteudos atitudinais 15
AVALIAGAQ Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
EDUCACIONAL: Olenir wep Tradicional . 23
O QUE APRENDEM OS Maria = ” — heci n
ESTUDANTES DAS oard erramenta para o ensino: conhecimentos 3
LICENCIATURAS oo ('jo.re"'os _ T
DURANTE SUA eoria da apren |z_?ger_n. aprendizagem 9
FORMACAO _ S|gr|1_| IC?tI\(/jEi _ .
(2006) Instrumento de ava iagéo da aprendizagem: 16
exercicio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 26
prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4

testes




59

Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:

6
trabalho em grupo
Instrumento de avalia(;ép da aprendizagem: 32
seminario
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 6
relatério
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 7
portfélio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 6
debates
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
mapa conceitual
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 3
1090
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
AR 12
trabalho bibliogréfico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
autoavaliacdo
Percepc¢éo dos professores da avaliagdo 15
Percepcéo dos alunos da avaliacdo 19
Avaliacao diagnostica 9
Avaliacéo formativa 56
Avaliacdo somativa 14
Avaliacao continua 7
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 14
Tradicional
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 12
significativa
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
exercicio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 57
prova
REPRESENTAQC)E§ Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 26
SOCIAIS E AVALIACAO Vania testes
EDUCACIONAL: O QUE | Maria de | Instrumento de avaliacido da aprendizagem: 17
REVELA O PORTFOLIO Oliveira trabalho em grupo
(2006) Vieira Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 10
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 104
portfélio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 3
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9
trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
atividades laboratoriais
Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 33
Percepcéo dos alunos da avaliacdo 17
PROVA EM FASES E i Avaliacao diagnostica 17
UM REPENSAR DA Al_r‘lﬂ;e Avaliagéo formativa 42
PRATICA : Avaliacdo somativa 2
AVALIATIVA EM Trevisan o .
Avaliagdo continua 1
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MATEMATICA Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
(2013) Tradicional 2
Instrumento de avalia(;z?\o da aprendizagem: 21
exercicio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 230
prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
seminario
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 2
relatorio
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 2
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
autoavaliacdo
Percepc¢édo dos professores da avaliacdo 17
Percepc¢éo dos alunos da avaliacédo 26
Conteudos procedimentais 3
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 1
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 5
descoberta
Enfoque para o ensino de Ciéncias: 9
baseada em problemas
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 9
A ELABORACAO DE previos
MAPAS CONCEITUAIS Organizador prévio 5
COMO UMA Teoria da aprendizagem: aprendizagem 78
ESTRATEGIA DE Lislié significativa
ENSINO- Lopes Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
APRENDIZAGEM: UMA Vidal exercicio
AVALIACAO Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9
(2017) prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 297
mapa conceitual
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
1090
Percepcéo dos professores da avaliacao 12
Percepc¢éo dos alunos da avaliacédo 4

Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de teses da Coordenagéo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando-se as

seguintes palavras chaves: avaliagdo da aprendizagem, metodologia de avaliagéo e

proposta de metodologia, encontramos vinte e um dissertagbes. Desse total,
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selecionamos cinco dissertacbes que estavam correlacionados com o tema da
pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a analise das dissertacdes a procura de
elementos relevantes que possam ser utilizados no delineamento da proposta

emergente. Os resultados obtidos encontram-se no QUADRO 12 abaixo.

QUADRO 12 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
TESES DO BANCO DE DADOS DA CAPES.

TESES AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacdo diagnostica 7
Avaliacdo formativa 1
Avaliacdo somativa 2
Avaliacéo continua 3
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 6
Tradicional
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 9
significativa
UTILIZACAO DA Instrumento de avaliag:?\o_ da aprendizagem: 29
PROVA EM FASES exercicio :
COMO RECURSO Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 312
= Marcele rova
PARA REGULAGAO T p
DA APRENDIZAGEM Ma:evr?dr:: Instrumento de avaliacéo da aprendizagem: 5
EM AULAS DE testes
CALCULO Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
(2014) trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 2
trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
modelos
Instrumento de avaliagédo da aprendizagem: 5
autoavaliacdo
Percepc¢éo dos professores da avaliacao 17
Percepc¢éo dos alunos da avaliagéo
Avaliacao diagnostica 2
Avaliacéo formativa 1
Avaliacéo continua 4
O PROCESSO DE Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 97
ENSINO- descoberta
APRENDIZAGEM- Enfoque para o ensino de Ciéncias: baseada a4
AVALIAGAO DE em problemas
MATEMATICA i Ferramenta para o ensino: conhecimentos
ATRAVES DA Elizabeth prévios 2
RESOLUGAO DE Quirino De Teoria da aprendizagem: aprendizagem
PROBLEMAS NO Azevedo 5|gn|flcat|va 12
CONTEXTO DA — -

p Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
FORMAGAO INICIAL oo ap g 5
DO PROFESSOR DE —— - -

MATEMATICA Instrumento de avag?é;\?: da aprendizagem: 10
(2014) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 17
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
trabalho em grupo
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Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:

seminario 9
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
jogo
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
o s 37
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
modelos
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
autoavaliacéo
Percepcéao dos professores da avaliagao 42
Percepc¢éo dos alunos da avaliacdo 14
Avaliagdo diagndstica 5
Avaliacéo continua 2
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 8
Tradicional
Instrumento de avaliag&o da aprendizagem: >
exercicio
O JOGO DISCURSIVO = - -
DA INCLUSAO: Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 8
. prova
PRATICAS Monica Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
AVALIATIVAN\S DE Pagel testes ’ 2
INJEXCLUSAO NA Eidelwein Instrumento de avaliagédo da a di :
MATEMATICA & prendizagem. 5
ESCOLAR trabalhp e[n grupo '
(2012) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 12
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
autoavaliacéo
Percepc¢éo dos professores da avaliacao 4
Avaliacdo diagnostica 5
Avaliacao formativa 1
Conteudos conceituais 1
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 4
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por >
CONCEPCOES DE Enfoque paralgvee:;%i@gg Ciéncias: por
PROFESSORES DE experimentacio ' 2
MATEMATICA E — -
QUIMICA SOBRE Ferramenta para o gnglno. conhecimentos 4
AVALIACAO DE Lourival . previos_ .
APRENDIZAGEM: Gomes da Teoria da aprer?dlz_a_\ger_n. aprendizagem 6
ESTUDO DE CASO | Silva Filho significativa :
EM UM CURSO DE Instrumento de avallag:flo_ da aprendizagem: 18
LICENCIATURA exercicio :
PLENA EM QUIMICA Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 19
(2017) prova -
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 37
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
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trabalho bibliogréfico
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
o L 10
atividades laboratoriais
Percepcéo dos professores da avaliacdo 21
Avaliagao diagnostica 15
Avaliacdo formativa 202
Avaliacao somativa 6
. Avaliagdo continua 13
AVALIAGAO DA Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
APRENDIZAGEM: Tradicional 4
UME?;%%% SAOOBRE Teoria da aprendizagem: aprendizagem 8
ACADEMICE DOS significativa
PROGRAMAS DE Arnilde Instrumento de av;lg(;:?;éja aprendizagem: 4
POS-GRADUACAO Marta Uler e~ . _
EM EDUCACAO Instrumento de avah:rslg\:;\: da aprendizagem: 2
(PUCSP, USP, Instrumento de avaﬁa ao da aprendizagem:
UNICAMP) tes‘ies P gem: 4
(2000 — 2007) —— - -
(2010) Instrumento de avahaga(_) da aprendizagem: 3
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: >
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 8
autoavaliacéo

Na pesquisa bibliografica feita no banco de dados de teses do Dominio
Pdblico, utilizando-se as seguintes palavras chaves: avaliacdo da aprendizagem,
metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos dezoito
dissertacbes. Desse total, selecionamos cinco dissertacbes que estavam
correlacionados com o tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a analise
das dissertacGes a procura de elementos relevantes que possam ser utilizados no
delineamento da proposta emergente. Os resultados obtidos encontram-se no
QUADRO 13 abaixo.

QUADRO 13 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
TESES DO BANCO DE DADOS DO DOMINIO PUBLICO.

TESES AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
Avaliacdo diagnéstica 10
Avaliacao formativa 212
Avaliagdo somativa 9
(RE)SIGNIFICANDO A Avaliacdo continua 13
AVALIAGAQ DA Conteldos conceituais 13
APRENDIZAGEM EM
MATEMATICA NO Marta Conteldos atitudinais 10
ENSINO SUPERIOR Borges Conteudos procedimentais 6
(2015) Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 13
Tradicional

Enfoque para o ensino de Ciéncias: baseada

1
em problemas
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Enfoque para o ensino de Ciéncias: por

experimentagéo 2
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 1
prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 4
significativa
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 22
exercicio
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 56
prova
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 15
testes
Instrumento de avaliacédo da aprendizagem: 24
seminario
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 3
relatorio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
portfélio
Instrumento de avaliagido da aprendizagem: 13
mapa conceitual
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 7
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 6
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 82
autoavaliacdo
Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 16
Avaliacao diagnostica 41
Avaliacédo formativa 64
Avaliacdo somativa 42
Avaliacdo continua 25
Conteldos conceituais 11
Conteudos atitudinais 12
Conteudos procedimentais 13
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
S 19
Tradicional
AVALIACAO DO Enfoque para o ensino de Ciéncias: >
PROFESSOR PELO expositivo
ALUNO: O ENSINO E Teoria da aprendizagem: aprendizagem 16
A PRATICA significativa
AVALIATIVA EM Débora Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 29
GEOGRAFIA EM Marques exercicio
ESCOLAS PUBLICAS Da Silva Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 77
MUNICIPAIS DE prova
FORTALEZA/CE Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
12
(2015) testes
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 4
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9
seminario
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
portfélio
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 16

trabalho bibliografico
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Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:

atividades laboratoriais 3
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 1
autoavaliacdo
Avaliacdo formativa 36
Avaliacdo somativa 1
Avaliacdo continua 8
Conteudos atitudinais 1
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 16
Tradicional
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 12
prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 4
significativa
~ Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
A AVALIACAO DA exercicio 24
APRENDIZAGEM NO Instrumento de avaliagdo da aprendizagem:
ESE'PI?SLIJNF%IQES Luciano prova >
EPISTEMOLOGIA, Andreatta Instrumento de avatlleastizg da aprendizagem: 3
TEESSS/@?(I)AAE g:réilgtg Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 13
DISTANCIA trabalho em grupo___ ,
(2004) Instrumento de avalla(;{:\g da aprendizagem: 11
portfélio
Instrumento de avaliagido da aprendizagem: 5
debates
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 9
atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 45
modelos
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 29
autoavaliacdo
Percepc¢éo dos professores da avaliacdo 33
Percepc¢éo dos alunos da avaliacédo 25
Avaliacéo diagnoéstica 7
Avaliacédo formativa 4
Conteldos conceituais 6
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
S 43
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: baseada 11
em problemas
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 5
experimentacéo
OS CICLOS DE Ferramenta para o ensino: sequencia 8
APRENDIZAGEM EM Isabella didatica
PERRENOUD: UMA | 1o Teoria da aprendizagem: aprendizagem 4
~ ANALISE Ferreira significativa
TEORICO-CRITICA Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:
(2013) exercicio 8
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 4
prova
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 1
testes
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 14
trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
relatério
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 2
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portfélio

Instrumento de avaliacdo da aprendizagem:

atividades laboratoriais 4
Instrumento de avaliacdo da aprendizagem: 5
autoavaliacdo
Avaliagdo diagndstica 10
Avaliacdo formativa 5
Avaliacdo somativa 2
Avaliacdo continua 3
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 5
UMAEPNF;?ﬁgSD-rEA DE Tradicional
ALGEBRA ABSTRATA Enfoque para o ensino de Ciéncias: baseada 219
MODERNA, COM A em problemas ____
gyt Ferramenta para o ensino: conhecimentos
UTILIZACAO réVios 9
DA METODOLOGIA Teoria da a ren(;)iza em: aprendizagem
DE ENSINO- prendizagem. ap 9 14
APRENDIZAGEM- significativa :
AVALIA(;AO DE Nilton Instrumento de avalla(;go_ da aprendizagem: 46
MATEMATICA Cezar | — 5 e’i.erclc'od 5 _
ATRAVES DA Ferreira nstrumento de avaliagdo da aprendizagem: 11
RESOLUCAO DE prova :
PROBLEMAS, E SUAS Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 3
CONTRIBUICOES testes _
PARA A FORMACAO Instrumento de avaliagido da aprendizagem: 53
INICIAL DE trabalho em grupo
PROFESSORES DE Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
MATEMATICA seminario _
(2017) Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: 5
debates
Instrumento de avaliagido da aprendizagem: 6
jogo
Instrumento de avaliagdo da aprendizagem: >

atividades laboratoriais

Na pesquisa bibliogréfica feita no banco de dados de teses do Scielo,

utilizando-se as seguintes palavras chaves:

avaliacdo da aprendizagem,

metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia, encontramos dezenove Teses.

Desse total, selecionamos cinco dissertacdes que estavam correlacionados com o

tema da pesquisa. Em seguida fizemos a leitura e a andlise das dissertacdes a

procura de elementos relevantes que possam ser utilizados no delineamento da

proposta emergente. Os resultados obtidos encontram-se no QUADRO 14 abaixo.

QUADRO 14 - FREQUENCIAS DOS ELEMENTOS QUE EMERGIRAM DA ANALISE DE CINCO
TESES DO BANCO DE DADOS DO SCIELO.

TESES AUTOR ELEMENTOS FREQUENCIA
AVALIACAO _ Avalia¢éo diagnostica 9
Flavine P :

EDUCACIONAL NO Assis D Avaliacéo formativa 28
INTERIOR AMAZONICO: | /> Avaliag&o somativa 8
ENTRE A REGULACAO E Avaliacdo continua 12
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A EMANCIPACAO

Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino

(2010) Tradicional 5
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 3
prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 5
significativa
Instrumento de avaliagdo da 8
aprendizagem: exercicio
Instrumento de avaliagdo da 12
aprendizagem: prova
Instrumento de avaliagdo da
. ) 29
aprendizagem: testes
Instrumento de avaliacdo da 4
aprendizagem: autoavaliacdo
Avaliacao diagnéstica 4
Avaliacéo formativa 42
Avaliacdo somativa 19
Avaliacdo continua 2
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 4
Tradicional
Ferramenta para o gnsino: conhecimentos 54
prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 198
PERSPECTIVAS PARA A significativa
AVALIACAO: Juliana Instrument_o de avaliacdo da 46
DESENVOLVIMENTO DO Maciel aprendizagem: prova
MODELO DE De Instrumento de avaliagdo da 5
INTEGRACAO Aguiar aprendizagem: testes
AVALIATIVA (MIA) Instrumento de avaliagdo da 1
BASEADO NOS aprendizagem: portfélio
PRESSUPOSTOS DA Instrumento de avaliagdo da 1
TEORIA DA aprendizagem: debates
APRENDIZAGEM Instrumento de avaliagdo da 54
SIGNIFICATIVA aprendizagem: mapa conceitual
(2016) Instrumento de avaliacdo da 1
aprendizagem: jogo
Instrumento de avaliagdo da 6
aprendizagem: trabalho bibliogréfico
Instrumento de avaliagdo da 15
aprendizagem: modelos
Instrumento de avaliagdo da 3
aprendizagem: autoavaliacdo
Percepcéo dos professores da avaliacdo 3
Percepc¢éo dos alunos da avaliacéo 5
Avaliacao diagnostica 8
Avaliacéo formativa 11
Avaliacdo somativa 2
Avaliacdo continua 1
OPORTUNIDADE PARA Enfoque para o ensino de Ciéncias: 5
APRENDER: UMA Magna baseada em problemas
PRATICA DA Natalia Ferramenta para o ensino: conhecimentos >
REINVENCAO GUIADA Marin prévios
NA PROVA EM FASES Pires Instrumento de avaliagdo da 146
(2013) aprendizagem: prova
Instrumento de avaliagdo da
. s 17
aprendizagem: trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da 29

aprendizagem: modelos
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Percepcéo dos professores da avaliagéo 44
Avaliacdo diagndstica 19
Avaliacédo formativa 185
Avaliacdo continua 38
Conteldos procedimentais 7
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino 2
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: por 2
experimentacao
Ferramenta para o ensino: conhecimentos 5
prévios
Teoria da aprendizagem: aprendizagem 19
significativa
Instrumento de avaliagdo da 15
~ aprendizagem: exercicio
AVALIACAO DA Instrumento de avaliagéo da 11
RECUPERACAO DA Maria aprendizagem: prova
APRENDIZAGEM EM Marcia Instrumento de avaliacdo da .
ESCOLAS PUBLICAS DO |\, .- . aprendizagem: trabalho em grupo
ENSINO FUNDAMENTAL |~ .o i Instrumento de avaliagdo da
(2011) aprendizagem: seminario !
Instrumento de avaliagdo da 15
aprendizagem: relatério
Instrumento de avaliagdo da
. _ 1
aprendizagem: debates
Instrumento de avaliagdo da
. . 13
aprendizagem: conselho de classe
Instrumento de avaliagdo da 67
aprendizagem: jogo
Instrumento de avaliagdo da 8
aprendizagem: trabalho bibliografico
Instrumento de avaliagdo da
. e . 4
aprendizagem: atividades laboratoriais
Instrumento de avaliagdo da 11
aprendizagem: modelos
Avaliacao diagnostica 17
Avaliacédo formativa 15
Avaliacdo somativa 2
Avaliacdo continua 56
Enfoque para o ensino de Ciéncias: ensino
. 96
Tradicional
Enfoque para o ensino de Ciéncias: 10
expositivo
OS SENTIDOS Ferramenta para o ensino: conhecimentos 5
ATRIBUIDOS PELO prévios
PROFESSOR DO Sérgio Teoria da aprendizagem: aprendizagem 12
ENSINO MEDIO Luiz significativa
AS PRATICAS Lopes Instrumento de avaliagdo da 99
AVALIATIVAS aprendizagem: exercicio
(2013) Instrumento de avaliagdo da 104
aprendizagem: prova
Instrumento de avaliagdo da 16
aprendizagem: testes
Instrumento de avaliagdo da
. s 13
aprendizagem: trabalho em grupo
Instrumento de avaliagdo da 7
aprendizagem: semindrio
Instrumento de avaliagdo da 1
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aprendizagem: relatorio

Instrumento de avaliagédo da

aprendizagem: debates 16
Instrumento de avaliagédo da 6
aprendizagem: jogo
Instrumento de avaliagdo da 9
aprendizagem: trabalho bibliografico
Instrumento de avaliacédo da
; e - 23
aprendizagem: atividades laboratoriais
Instrumento de avaliacédo da Y
aprendizagem: autoavaliacdo
Percepcéao dos professores da avaliagao 62
Percepc¢éo dos alunos da avaliacéo 57

RESUMO DOS ELEMENTOS EMERGENTES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A partir da leitura e analise dos periddicos, dissertacdes e teses disponiveis

no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),

Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scielo e

Dominio Publico, encontramos a frequéncia dos termos mais usados nas pesquisas

relacionadas a tematica desenvolvida nesse trabalho, no caso uma proposta

emergente do uso da avaliagdo da aprendizagem para o ensino aprendizagem de

biologia.

Para facilitar a compreensédo e classificacdo os elementos serdo citados

através das seguintes siglas:

Elemento 1 :
Elemento 2 :
Elemento 3 :
Elemento 4 :

Elemento 5 :

Elemento 6: E6 = INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Elemento 7: E7 = PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES DA AVALIACAO

E1 = AVALIACAO
E2 = CONTEUDOS
E3 = TEORIA DA APRENDIZAGEM

E4 = ENFOQUE PARA O ENSINO DE CIENCIAS

E5 = FERRAMENTA PARA O ENSINO APRENDIZAGEM

O QUADRO 15 resume as frequéncias e os elementos:

QUADRO 15 - ELEMENTOS QUE SURGIRAM DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

PESQUISA El E2 E3 E4 ES5 E6 E7
ARTIGOS 288 33 20 87 18 327 179
DISSERTACOES 1315 166 177 116 98 1862 213
TESES 1515 118 435 731 119 3121 520
TOTAL 3118 317 632 934 235 5310 912
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A partir dos dados presentes nos quadros acima, nas células ressaltadas,
resultantes da pesquisa bibliografica com o objetivo de encontrar elementos
emergentes, plotamos o0 GRAFICO 1.

GRAFICO 1 - FREQUENCIA DOS ELEMENTOS EMERGENTES

FREQUENCIA DOS ELEMENTOS EMERGENTES
6000
5310
5000

4000

<
= 3118
= 3000
d
e RN
= 2000 B FREQUENCIA
934 912
1000 632
317 I 235 I
0 [ | . =
E1 E2 E3 E4 ES E6 E7
IFREQI_IEI‘\I{I 1A 3118 317 632 934 235 5310 912
ELEMENTQOS

Analisando-se as frequéncias dos elementos emergentes, no GRAFICO 1,
precebe-se que as maiores frequéncias ocorrem para os elementos E6, E1 e E3.
Assim colocando-se todos os elementos emergentes em ordem decrecente da maior
frequéncia para a menor frequéncia, temos:

E6 = INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

E1 = AVALIACAO

E4 = ENFOQUE PARA O ENSINO DE CIENCIAS

E7 = PERCEP(;AO DOS PARTICIPANTES DA AVALIAQAO

E3 = TEORIA DA APRENDIZAGEM

E2 = CONTEUDOS

E5 = FERRAMENTA PARA O ENSINO APRENDIZAGEM

Portanto, corroborando com os autores, a escolha dos elementos que
compordo uma metodologia emergente, obedecera aos critérios de maior

frequéncia, o que no caso, significa que ndo podemos deixar de considerar os
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elementos que foram mais priorizados na pesquisa realizada. Desta maneira, para o
desenho da nossa metodologia emergente, como critério, escolheremos o0s
seguintes elementos: instrumento da avaliacdo, avaliacdo e suas formas, enfoque
para o ensino de ciéncias e percepcao dos participantes. Em outras palavras, estes
elementos ndo poderéo faltar no desenho da metodologia emergente.

Para especificar cada elemento e subelementos, com o0 objetivo de
empregar na construcdo da proposta, usamos as seguintes siglas, mostradas no
QUADRO 16:

QUADRO 16 - SIGLAS UTILIZADAS

TEMA DESDOBRAMENTOS SIGLA
Diagnostica E1.1
El- AVALIA(;AO E SUAS Formativa El.2
FORMAS Somativa E1.3
Continua El1.4
Factuais E2.1
. Conceituais E2.2
E2 - CONTEUDO Procedimentais E2.3
Atitudinais E2.4
E3 - TEORIA DA Aprendizagem E3.1
APRENDIZAGEM significativa '

Trad!czlon_al da E4.1

ciéncia
Por descoberta E4.2
Por meio d_q conflito E4.3

cognitivo
Expositivo E4.4
E4 - ENFOQUES PARA O Por meio da E4.5

pesquisa dirigida
Por explicagéo e

ENSINO DE CIENCIAS

contrastes de E4.6

modelos
Por investigacdo E4.7
Baseada em E4.8

problemas
Por experimentacao E4.9
Conhecimentos E5.1

E5 - FERRAMENTA PARA O prévios '
ENSINO Sequéncia didatica E5.2
Organizador prévio E5.3
E6 — INSTRUMENTOS Exercicios £6.1
AVALIATIVOS '

Provas E6.2

Trabalho
bibliografico E6.3
Testes E6.4
Trabalho em grupo E6.5
Seminario E6.6
Relatorio E6.7
Portfélio E6.8

Album seriado E6.9




Debates E6.10
Assembleia E6.11
Mapa conceitual E6.12
Conselho de classe E6.13
Jogo E6.14
At|V|dad_e§ £6.15

laboratoriais
Modelos E6.16
Autoavaliagéo E6.17

E7 — PERCEPCOES DOS
PARTICIPANTES DO ~
PROCESSO DE ENSINO Percepc¢éo do aluno E7.1
APRENDIZAGEM

Percepcéo do E7.2

professor
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As frequéncias com o desdobramento de cada elemento, encontram-se no

QUADRO 17 abaixo.

QUADRO 17 - FREQUENCIA EMERGENTE DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA DO ELEMENTO

“INSTRUMENTOS AVALIATIVOS”
FREQUENCIAS FREQUENCIAS FREQUENCIAS
ELEMENTOS NOS ARTIGOS NAS NAS TESES TOTAL
DISSERTACOES
E6.1 3 89 270 362
E6.2 48 473 1142 1663
E6.3 12 12 72 96
E6.4 9 159 157 325
E6.5 18 117 207 342
E6.6 4 113 87 204
E6.7 49 305 42 396
E6.8 7 189 128 324
E6.9 30 0 0 30
E6.10 35 61 36 132
E6.11 15 6 0 21
E6.12 30 156 297 483
E6.13 35 9 35 79
E6.14 14 39 110 163
E6.15 6 56 103 165
E6.16 0 57 109 166
E6.17 0 55 139 194

Para o elemento E6 — Instrumentos da avaliacdo, percebemos no Quadro

17 que os subelementos por ordem decrescente de frequéncia séo:

E6.2 =

Provas (1663); E6.12 = Mapa Conceitual (483); E6.7 = Relatorio

(396); E6.1 = Exercicios (362); E6.5 = Trabalho em grupo (342); E6.4 = Testes (325);
E6.8 = Portfolio (324); E6.6 = Seminario (204); E6.17 = Autoavaliacdo (194); E6.16 =
Modelos (166); E6.15 = Atividades Laboratoriais (165); E6.14 = Jogo (163); E6.10 =
Debates (132); E6.3 = Trabalho bibliografico (96); E6.13 = Conselho de classe (79);

E6.9 = Album Seriado (30); e E6.11 = Assembléia (21).
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QUADRO 18 - FREQUENCIAS EMERGENTES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA DO ELEMENTO
“AVALIAGAO E SUAS FORMAS".

FREQUENCIAS FREQUENCIAS FREQUENCIAS
ELEMENTOS NOS ARTIGOS NAS NAS TESES TOTAL
DISSERTACOES
E1.1 68 273 202 543
E1.2 150 696 974 1820
E1.3 53 108 119 280
El.4 0 206 201 407

Para o elemento E1 — Instrumentos da avaliacéo, percebemos no Quadro

18, que os subelementos com ordem decrescente de frequéncia séo:

E1.2 = avaliacdo formativa (1820); E1.1 = avaliacdo diagndstica (543); E1.4
= continua (407); E1.3 = somativa (280).

QUADRO 19 - FREQUENCIAS EMERGENTES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA DO ELEMENTO
“ENFOQUE PARA O ENSINO DE CIENCIAS".

FREQUENCIAS FREQUENCIAS FREQUENCIAS
ELEMENTOS NOS ARTIGOS NAS NAS TESES TOTAL
DISSERTACOES
E4.1 15 54 287 356
E4.2 0 1 102 103
E4.3 0 2 0 2
E4.4 25 19 13 57
E4.5 0 0 0 0
E4.6 0 0 0 0
E4.7 16 9 2 27
E4.8 24 13 310 347
E4.9 7 14 8 29

Para o elemento E4 — Enfoques para o ensino, percebemos no Quadro 19,

que os subelementos com ordem decrescente de frequéncia sao:

E4.1 = tradicional da ciéncia (356); E4.8 = baseada em problemas (347);
E4.2 = por descoberta (103); E4.4 = expositivo (57); E4.9 = por experimentacéo (29);
E4.7 = por investigagao (27); E4.3 = por meio do conflito cognitivo (2); E4.5 = por

meio da pesquisa dirigida (0); E4.6 = por explicacdo e contrastes de modelos (0).

QUADRO 20 - FREQUENCIAS EMERGENTES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA DO ELEMENTO
“PERCEPGAO SOBRE A AVALIGAO".

FREQUENCIAS FREQUENCIAS FREQUENCIAS
ELEMENTOS NOS ARTIGOS NAS NAS TESES TOTAL
DISSERTACOES
E7.1 66 75 183 324
E7.2 113 136 337 586
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Para o elemento E7 — Percepcao sobre a avaliacéo, percebemos no Quadro
19 que os subelementos com ordem decrescente de frequéncia séo:

E7.2 = percepcéo do professor (586); E7.1 = percepc¢éo do aluno (324).

2.4 DESENHO DA METODOLOGIA EMERGENTE AVALIATIVA

Da andlise feita dos elementos que emergiram da pesquisa bibliografica no
Capitulo 2, verificamos que os elementos poderiam ser colocados em uma ordem
decrescente de frequéncia, onde 0s cinco primeiros, por possuirem maior
frequéncia, foram preteridos como norteadores para compor o desenho da proposta
avaliativa emergente. Neste sentido, o E6 (instrumentos avaliativos) foi o que teve a
maior frequéncia, logo o utilizamos como elemento norteador inicial da proposta.

Assim, do elemento E6 foi escolhido os cinco subelementos de maior
frequéncia, os quais foram: provas, mapa conceitual, relatorio, exercicios, e trabalho
em grupo; e como eles estdo relacionados com os Enfoques, que se encontram no
Quadro - 3, entdo desta relacdo foi escolhido o enfoque de Ensino Expositivo
dialogado, por conta de que escolhemos trabalhar desta forma com os estudantes.

E isto nos remeteu a teoria de aprendizagem ativa, como suporte para o
ensino em sala de aula, através da escolha de um tema para trabalhar os contetdos
de biologia. Esta etapa |, foi chamada de “Etapa das Escolhas dos elementos que
emergiram da pesquisa”, o0 que podemos visualizar esquematicamente na Figura 1.

E claro que esta escolha poderia ser diferente, desde que os critérios
estabelecidos de maior frequéncia fossem mudados para os de frequéncia média, ou
os de frequéncia baixa. Entretanto, corroborando com os pensamentos dos autores,
escolhemos o de maiores frequéncias.

Seguindo este caminho, de trabalhar de forma dialogada, foi escolhido o

enfoque de Ensino Expositivo dialogado.
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FIGURA 1 - ESQUEMA DA ETAPA DA ESCOLHA DOS ELEMENTOS EMERGENTES DA
PESQUISA PARA A PROPOSTA DA AVALIACAO EMERGENTE.

INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS
|
| |
| ENFOQUE | TEORIA DA
‘ APRENDIZAGEM
|
| |
‘ TEMA | CONTEUDO
[ | |
ETAPAII:
PLANEJAMENTO
Fonte: (AUTORES, 2018)

A Etapa Il, foi nomeada como a “Etapa do planejamento da Proposta de
Avaliacdo Emergente da Pesquisa”. Ela se articula de forma a desenvolver as
competéncias e as habilidades explicitadas nos PCNs.

Nesse planejamento, apdés a definicho das competéncias a serem
trabalhadas, delineamos o objetivo geral, e o instrumento avaliativo diagnéstico que
servira para verificamos os conhecimentos prévios dos estudantes, afim de saber se
0S mesmos ja possuem ou nao as habilidades, que sdo necessarias para o
desenvolvimento da competéncia escolhida. Segundo o Quadro 18 a avaliacao
diagndstica foi 0 segundo subelemento mais frequente na pesquisa apresentada.

No caso do instrumento avaliativo diagndstico apontar que os estudantes
nao possuem as habilidades necessarias, delineamos trés objetivos especificos e
trés atividades de ensino, afim de atingir o objetivo geral, e para acompanhar o
desempenho das atividades, foram planejadas trés avaliacbes formativas, vide
Figura 2.

A deciséo de trabalhar as habilidades é por conta de que séo explicitamente
recomendadas nos Parametros Curriculares Nacional - PCNs, e a utilizacdo da
avaliacado formativa, segundo o Quadro 18, foi por conta de que ela é o primeiro

subelemento mais frequente que emergiu da pesquisa apresentada.
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Desta maneira, apresentamos o esquema desta etapa de planejamento na
Figura 2, cuja continuacdo se dara na etapa seguinte.

FIGURA 2 - ESQUEMA DA ETAPA DO PLANEJAMENTO DA PROPOSTA DE AVALIAGAO
EMERGENTE DA PESQUISA.

ETAPAII
|
l J
COMPETENCIA HABILIDADE
I |
OBJETIVO GERAL J ! !
| OBJETIVO OBIETIVO OBIETIVO
- ESPECIFICO 1 ESPECIFICO 2 ESPECIFICO 3
AVALICAO
DIAGNOSTICA ' ' '
ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE
ESPECIFICA 1 ESPECIFICA 2 ESPECIFICA 2
I I I
AVALIACAD AVALIACAD AVALIACAO
FORMATIVA 1 FORMATIVA 2 FORMATIVA 3
I | |
| ]
ETAPA I
Fonte: (AUTORES, 2018)

Em seguida, a partir do planejamento anterior, foi delineada a Etapa lll,
nomeada de “Etapa da execucdo da Proposta de Avaliagdo Emergente da
Pesquisa”. Esta etapa comega com uma avaliagdo diagndstica, que a partir da
analise de seu resultado serdo desencadeadas duas tomadas de decisfes: 1)
encerra-se 0 processo de ensino-aprendizagem; 2) executa-se o0 processo de ensino
aprendizagem; ou seja, se o resultado da avaliacdo diagnostica constatar que em
média a maioria dos estudantes ja possuem as habilidades necessarias para a
competéncia a ser desenvolvida, entdo o processo é finalizado (tomada de deciséo
1), caso contrario, a proposta avaliativa é valida e continua-se o processo de ensino-
aprendizagem (tomada de decisao 2).

Assim, continuando-se esta etapa teremos a implementacdo em sala de aula
das trés atividades de ensino que ja foram planejadas na etapa Il. E, para

acompanhar a aprendizagem, para cada uma das atividades havera a aplicacdo de
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uma avaliacdo formativa, conforme o quadro 17 apresentado no Capitulo 2 das
frequéncias em ordem decrescente.

Assim a atividade de ensino 1 sera acompanhada por uma avaliacédo
formativa, com utilizacdo do instrumento lista de exercicios (conforme o quadro 17).
Jé a atividade de ensino 2 ser4 acompanhada por uma avaliagdo formativa com um
instrumento avaliativo de uma atividade em grupo. Finalmente a atividade de ensino
3 sera acompanhada por um instrumento avaliativo em formato de teste.

Apés o término das trés atividades avaliativas, sera feita uma revisdo e
aplicacdo de uma avaliagdo diagnostica final (a mesma diagndstica inicial), para
termo de comparacdo com os resultados da avaliagdo diagndstica inicial.

O resultado médio de todas as avaliagbes compora a avaliagdo somativa,
qgue corresponde ao quarto subelemento que emergiu da pesquisa, vide Quadro 18.

A analise do resultado da avaliacdo diagnoéstica final, também nos remetera
a duas tomadas de decisdo: 1) Encerra-se o processo de ensino-aprendizagem, 2)
Recomenda-se mudancas para a continuagdo do processo repetindo-se as etapas.

Desta maneira, apresentamos o esquema desta etapa de execucdo na Figura 3.



PESQUISA.

FIGURA 3 - ETAPA DA EXECUGCAO DA PROPOSTA DE AVALIACAO EMERGENTE DA

ETAPA Il

AVALIACAO DIAGNOSTICA

ANALISE FIM
I
I I |
ATIVIDADE DE ATIVIDADE DE ATIVIDADE DE
ENSINO 1 ENSINO 2 ENSINO 3
[ [ [
AVALACAD AVALACAD AVALACAD
FORMATIVA 1: FORMATIVA 2: FORMATIVA 3:
EXERCICIO ATIVIDADE EM TESTE
GRUPO
|
REVISAO
[

AVALIACAO DIAGNOSTICA

Fonte: (AUTORES, 2018)

2.4.1 PLANO DE ENSINO

Os planos de ensino serdo baseados nas etapas |, Il e 11l explicitadas no
“‘Desenho da Metodologia Emergente Avaliativa” acima.

Na Etapa I, o contetdo e o tema foram elaborados e apresentados no
planejamento de ensino pelo professor participante da pesquisa. No caso é:
Genética Mendeliana — 1° e 2° Lei de Mendel.

Na Etapa Il tragamos os objetivos e na Etapa Il teremos a execuc¢ao dos

mesmos. Assim segue o plano de ensino para o contetido (APENDICE 1).

78
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CAPITULO 3 — METODOLOGIA

Metodologias sao grandes diretrizes que norteiam oS processos de ensino e
aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas
concretas, especificas e diferenciadas (BACICH, 2018). A Metodologia Cientifica é o
“‘estudo das formas de se fazer ciéncia, dos procedimentos, das ferramentas e dos
caminhos de se tratar a realidade tedrica e pratica para atingirmos uma finalidade
cientifica” (DEMO, 1996, p.19). Neste sentido a metodologia da pesquisa constara
de:

3.1 PROBLEMA CIENTIFICO
A pesquisa apresenta como problematica: que proposta de avaliacdo da

aprendizagem pode ser delineada para contribuir com o processo de ensino-

aprendizagem de Biologia?

3.1.2 OBJETIVO GERAL
Como objetivo geral, pretendemos propor uma metodologia avaliativa que

possa contribuir para o processo de ensino aprendizagem de Biologia.

3.1.3 QUESTOES NORTEADORAS
Apresentamos as seguintes questdes norteadoras:

1) Quais as metodologias avaliativas ja existentes na literatura para o ensino de
Ciéncias?

2) Quais as percepcdes dos professores e alunos sobre a utlizacdo da
Avaliagcdo da Aprendizagem para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem de Biologia?

3) Quais os elementos seriam relevantes na elaboracdo de uma proposta de
avaliacdo da aprendizagem para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem?

4) Como uma proposta avaliativa emergente pode contribuir para o processo de

ensino-aprendizagem de biologia.
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3.1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Elaboramos os seguintes objetivos especificos:

1) Descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura;

2) Analisar as percepcdes de professores e alunos acerca do emprego da
Avaliacédo da Aprendizagem;

3) Construir uma proposta de Avaliacdo da Aprendizagem através de elementos
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia;

4) Verificar a contribuicdo da proposta avaliativa emergente no processo de
ensino-aprendizagem de Biologia.

3.1.5 LOCAL DA PESQUISA
A pesquisa sera desenvolvida na Escola Estadual Dom Milton Correa

Pereira, localizada a Av. Perimetral s/n° nucleo 11, Conjunto Cidade Nova Ill que
possui, atualmente, contém 22 salas de aulas (sendo 20 utilizadas), sala de diretoria,
sala de professores, laboratorio de informatica, laboratério de ciéncias, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado, quadra de
esportes descoberta, cozinha, biblioteca, sala de leitura, parque infantil, bercario,
banheiro fora do prédio, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a educacéao
infantil, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de
secretaria e refeitorio.

O desenho populacional da escola sera descrito, como segue:

- Setenta e quatro professores em exercicio, divididos em trés turnos
(matutino, vespertino e noturno);

- Mil e quinhentos e cinquenta (1.551) alunos, divididos em trés turnos
(matutino vespertino e noturno);
- No turno matutino, temos 20 turmas com aproximadamente 45 alunos,

temos 02 professores de Biologia, divididos em 14 turmas do Ensino Médio. Um
professor de Biologia ministra para 6 turmas de 1° ano e o outro professor de
Biologia ministra para 4 turmas de 2° ano e 4 turmas de 3° ano. No turno vespertino,
temos 15 turmas com aproximadamente 40 alunos, temos 02 professores de
Biologia, divididos em 15 turmas do Ensino Médio. Um professor de Biologia
ministra para 8 turmas de 1° ano e o outro professor de Biologia ministra para 5

turmas de 2° ano e 2 turmas de 3° ano. No turno noturno, temos 6 turmas com
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aproximadamente 35 alunos, temos 01 professor de Biologia, que ministra para 2

turmas de 1° ano, 2 turmas de 2° ano, 2 turmas de 3° ano.

3.1.6 CRITERIOS DE SELEGAO
Para a selecdo da amostra da pesquisa, utilizamos como critérios de

inclusdo uma Escola que ofereca a modalidade do Ensino Médio, com professores
com formacéao inicial em licenciatura plena em Biologia ou Ciéncias Bioldgicas e que
atuem ha mais de dois anos na escola selecionada. Para os alunos participantes, 0s
critérios de incluséo incluem estarem na faixa etéria entre 15 a 17 anos e que nao
estejam em progressao parcial na disciplina de Biologia.

Como critérios de exclusdo, ndo serdo selecionadas escolas privadas ou
federais de Manaus, turmas da modalidade EJA, professores de Biologia que
estejam ha mais de 2 meses afastados e pessoas com deficiéncia;

Tomando como base 0s pressupostos acima, a amostra da pesquisa sera
composta por uma Escola que ofereca a modalidade do Ensino Médio, uma turma
de 2° ano do turno vespertino e um professor de Biologia que trabalhe no 2° ano no

turno vespertino.

3.1.7 CLASSIFICACAO DO TIPO DE PESQUISA
Esta tem uma abordagem qualitativa, baseada na interagcdo pesquisador-

pesquisado, com essa estreita relacdo de ambos entre si e com um problema a ser
resolvido, movidos pela necessidade de compreensao e interpretacdo, a luz de
bibliografia especializada, de material predominantemente discursivo (SILVA, 2010).
Essa pesquisa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de uma organiza¢do preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das rela¢des sociais (GERHARDT, 2009).

A presente pesquisa, de carater exploratorio e descritivo, tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, o aprimoramento das ideias ou a
descoberta de intui¢cdes (GIL, 2014). Além disso, tem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de um determinado fenbmeno, também como as opinides e atitudes

(GIL, 2014). A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes
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sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

3.1.8 METODO A SER UTILIZADO
O método que vai ser utilizado serd a Pesquisa Indutiva, que parte do

particular e coloca a generalizacdo como um produto posterior do trabalho de coleta
de dados particulares. No raciocinio indutivo, a generalizacdo ndo deve ser buscada
aprioristicamente, mas constatada a partir da observacdo de casos concretos
suficientemente confirmados dessa realidade (GIL, 2014). Dessa forma, essa
pesquisa parte de uma proposi¢cdo abrangente, no caso, as percepcdes e uso da
Avaliacdo da Aprendizagem, para se chegar a uma proposicao especifica, no caso,

uma proposicédo emergente do uso da Avaliagdo da Aprendizagem.

3.1.9 ETAPAS DA PESQUISA
Aqui serdo apresentadas as etapas da pesquisa cientifica intitulada
“‘Avaliagdo da Aprendizagem: Uma Proposta Emergente Para o Ensino

Aprendizagem de Biologia”. A pesquisa sera dividida em quatro etapas:

Etapa l
Na primeira etapa foi a escolha dos referenciais tedricos, leitura e analise da

literatura sobre a tematica da pesquisa para compor a fundamentacéo teorica, para
apresentar as relacdes da avaliacdo aprendizagem no processo de ensino
aprendizagem, tais como: concepcdes sobre a avaliacdo, as formas de avaliacéo,
concepclBes sobre os conteudos, instrumentos avaliativos e os enfoques para o
ensino de ciéncias.

A partir da leitura dos autores que tratam sobre a Avaliacdo da

Aprendizagem e foram selecionados pela viséo holistica sobre o tema pesquisado.

Etapa 2
Na segunda etapa, desenvolveremos a pesquisa bibliografica no banco de

dados do Scielo, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, do
Dominio Publico e da CAPES. Foram selecionados cinco periodicos de cada banco,
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cinco dissertacdes de cada banco e cinco teses de cada banco. Com o objetivo de
encontrar elementos para compor a proposta.

A partir da analise de todos os documentos acima, foi feito a frequéncia dos
elementos. Dessa forma, os elementos de maiores frequéncias foram o0s

norteadores da proposta emergente.

Etapa 3
Na etapa trés, a proposta foi delineada a partir da identificacdo de elementos

relevantes das analises na pesquisa bibliogréfica na Etapa 1 e 2. Sera feita a

construcéo da proposta emergente.

Etapa 4
Na quarta e ultima etapa, foi o levantamento dos parametros sobre as

percepcdes da proposta elaborada por meio da implementacdo desta em sala de
aula para os professores e alunos, entrevista com o0s professores sobre a proposta
implementada e aplicacdo de questionario aos alunos que participaram da
implementacdo da mesma. A Proposta Emergente Para o Ensino Aprendizagem de

Biologia seréd implementada em 11(onze) aulas:

3.1.10 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

a) Entrevista com os professores, antes e depois da implementacdo da
proposta (APENDICE XVIII E APENDICE XIX);

b) Questionario com os alunos, antes e depois da implementacdo da
proposta (APENDICE XX E APENDICE XXI).

c) Avaliacio diagndstica inicial — escrita objetiva (APENDICE XIlI).

d) Avaliacéo formativa 1 — lista de exercicio (APENDICE XIV).

e) Avaliacéo formativa 2 — construcéo do video em grupo (APENDICE XV).

e) Avaliagdo formativa 3 — teste escrito objetivo (APENDICE XVI).

f) Avaliacdo diagndstica final — escrita e objetiva (APENDICE XVII).
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3.1.11 INSTRUMENTOS DE ANALISE DOS DADOS
Na discussao dos resultados, para a andlise e interpretacdo das entrevistas

e dos questionarios, utilizaremos, respectivamente, a Analise de Conteudo
(categorizacdo, comparacao, classificacéo e identificagéo), e a Escala Likert, e para

0s instrumentos avaliativos da aprendizagem os gréficos feitos no programa Excel.

3.2 METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino perpassa por trés etapas. Na Etapa |, temos a
selecdo dos instrumentos avaliativos de acordo com a maior frequéncia dos
elementos emergentes da pesquisa, que remeteram a escolha do Enfoque, e por
sua vez delinearam a escolha da teoria de aprendizagem mais adequada, para junto
com o tema e conteudo propiciar o inicio da Etapa Il, a etapa do planejamento (vide

Figura 4, abaixo).

FIGURA 4 - FLUXOGRAMA DAS ETAPAS DO PLANEJAMENTO E DA IMPLEMENTACAO DA
PAE

ETAPA 1

SELECAODOS
ELEMENTOS

3 @

a

Com os instrumentos avaliativos, o enfoque e a teoria da aprendizagem e

bem como o tema e conteudos, definidos na Etapa I, a Etapa Il — Planejamento da
PAE, definiu-se a competéncia que originou o objetivo geral e a avaliagédo
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diagnostica inicial e as habilidades, que originou 0s objetivos especificos que
desencadeou as atividades especificas e as avaliages formativas.

Na Etapa lll € a execucao da Implementacdo da PAE em sala de aula, toda
costurada no planejamento. As atividades, as avaliacbes e a efetivacdo da

implementagéo da PAE em sala de aula.

3.2.1 TEORIA DA APRENDIZAGEM

As atividades foram fundamentadas em uma perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano, a partir das ideias de Vigotski (2009), proporcionou
contribuicdes significativas para o processo de ensino-aprendizagem de Genética
Mendeliana. Em uma perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, a
partir das ideias de Vigotski (2009). Fundamenta que o desenvolvimento esta
alicercado sobre o plano das interagfes. Ha uma inter-relacdo entre o contexto
cultural, o homem e o desenvolvimento, pois esse se da do interpsiquico para o
intrapsiquico, ou seja, primeiro se da o desenvolvimento cognitivo, no
relacionamento com o outro, para depois ser internalizado individualmente. Esse
processo significa que o desenvolvimento ocorre exteriormente para depois ocorrer
efetivamente no interior do individuo. Sendo assim, sem influéncia mutua ndo ha
desenvolvimento.

Vigotsky caracterizou a chamada zona de desenvolvimento proximal, que é
a distancia entre o que se pode fazer sozinho e o0 que se faz com a mediacédo de
outra pessoa, ou de signos. O que novamente valida a importancia de conhecer o
contexto social no qual o individuo esta inserido, para entender a maneira como
estrutura seu pensamento. Sendo essas medidas essenciais para iniciar e nortear
um processo significativo de alfabetizacdo, onde o aluno seja capaz de relacionar
aprendizagens anteriores as atuais e ndo apenas decodificar signos. Dessa forma,
com essas caracteristicas, planejou-se uma avaliacdo formativa que atendem-se a
essas pressupostos acima.

Outro autor que trata de aprendizagem ativa foi Jean Piaget, um dos
principais autores da interacionismo, uma corrente tedrica que considera o aluno
como um sujeito ativo que, para construir seus conhecimentos, se apropria dos

elementos fornecidos pelos professores, pelos livros didaticos, pelas atividades
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realizadas em sala e por seus colegas” (Oliveira, 2010, p. 28). De acordo com a
Visdo interacionista, ao professor cabe a tarefa de propiciar aos alunos o ambiente e
0S meios necessarios para que eles construam seus conhecimentos, facilitando sua
aprendizagem. Para tanto, segundo Oliveira (2010), precisa ter ciéncia uma série de
atos complexos, como oferecer um ambiente afetivo na sala de aula que seja
favoravel ao aprendizado, e dar espaco para que a voz do estudante seja ouvida;

sugerir estratégias de aprendizagem; recomendar leituras:

[...] o professor que adota essa concepgdo de aprendizagem passa a ser
corresponséavel pelo aprendizado do aluno, que é o principal responsavel
por esse processo. A adocao da visdo interacionista implica que o professor
entende a aula como um espaco no qual a voz do aluno deve ser ouvida
para que ele possa constituir-se como sujeito da sua aprendizagem. Isso
conduz o aluno a formacdo de uma consciéncia critica, que o professor
precisa fomentar (Oliveira, 2010, p. 29).

Dessa forma, tanto Vigotsky, tanto Piaget tratam da Aprendizagem Ativa,

porém esse metodologia foi desenhada nas pesquisas de Vigotsky.

3.2.2 ENFOQUE DE ENSINO

Em busca da diferenciacdo progressiva foi realizada uma aula expositiva
dialogada por meio de slides, que exp0s inicialmente os tipos de solos e as
caracteristicas inerentes a cada um. Esses contetdos foram apresentados de forma
gue oportunizassem a diferenciagcdo progressiva, tentando conduzir os alunos em
direcdo a resposta correta para a questao-problema sugerida.

A aula expositiva dialogada como elemento inicial deste momento foi
escolhido por, conforme Krasilchik (2012), permitir compartilhar ideias, além de servir
como instrumento importante na introducéo do novo assunto, permitindo a retomada
de conceitos vistos anteriormente. Essa estratégia se tornou ainda mais importante
com a inclusdo de problematizagdo como um dos aspectos essenciais. Assim, a
criacao de situacdes-desafios a partir de aspectos cotidianos permitiu a aproximacao
da teoria e da pratica, assim como a reinterpretacao dos conceitos.

Atrelados as aulas expositivas dialogadas, usaremos a metodologia ativa,

gue esta profundamente preocupada com a busca por significados e maestria, com
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o esforco delas para assumir o controle de si mesmas e de seu mundo e, assim,
conseguir participar planamente dele (VICKERY, 2016). No mais, as contribui¢cdes
das tecnologias digitais para a aprendizagem ativa sdo o motor e a expressao do
dinamismo transformador, da aprendizagem social por compartilhamento, das
tentativas constantes de aperfeicoamento e de introducdo de novos produtos,
processos e relagdes (MORAN, 2018).

3.2.3 CONTEUDO
O conteudo pré programada pelo planejamento anual por professor
participante foi a Genética Mendeliana.

3.2.4 OBJETIVO
Compreender os fundamentos da Genética Mendeliana e as questdes

relacionadas a hereditariedade.

3.2.5 SEQUENCIA DIDATICA
A sequéncia didatica, nas palavras de Zabala (1998), tem a finalidade de

alcancar determinados objetivos educacionais, sendo para isso constituida de
atividades ordenadas, estruturas e articuladas entre si. Assim, para atingir os
objetivos com sucesso a sequéncia em questdo foi elaborada a partir de estratégias
didaticas que visaram o processo de ensino-aprendizagem, assim como a avaliacao

dos resultados obtidos.

A maneira de configurar as sequencias de atividades é um dos tragos mais
claros que determinam as caracteristicas diferenciais da pratica educativa.
Desde o modelo mais tradicional de “aula magistral” (com a sequencia:
exposi¢do, estudos sobre apontamentos ou manual, prova, qualificagcdo) até
o método de “projetos de trabalho global” (escolha do tema, planejamento,
pesquisa e processamento da informacdo, indice, dossié de sintese,
avaliagdo), podemos ver que todos tém como elementos identificadores as
atividades que os comp®em, mas que adquirem identificadores as
atividades que os comp@es, mas que adquirem personalidade diferencial
segundo o0 modo como se organizam e articulam em sequéncias ordenadas
(ZABALA, 2012, p 18).
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As estratégias didaticas utilizadas na sequéncia didatica seguiram as
recomendacdes de Krasilchik (2012), visando melhor entendimento e compreensao
acerca do tema abordado. Sendo assim, foram constituidas de aulas expositivas
dialogada, realizadas com o auxilio de slides apresentados por meio de projetor,
videos, dindmicas, experimentos de baixo custo, leitura e discussdo de textos
paradidaticos e producao textual.

A sequéncia foi pensada em 10 momentos:

1 — Aplicacao do diagndstico;

2 — Apresentacdo do conteudo;

3 — Aplicacéo da avaliagédo formativa 1 (exercicio);

4 — Explanacéo do conteudo, o método de Mendel;

5 — Explanacéo da 1° Lei de Mendel,

6 — Explanacao da 2° Lei de Mendel,

7 — Construcao do Quadro de Punnett;

8 — Aplicacéo da avaliacdo formativa 2 (video);

9 — Aplicacéo da avaliacdo formativa 3 (teste);

10 — Avaliar a proposta, através de um diagndstico final.

Os dez momentos estéo divididos em onze aulas, abaixo:

Aula 1 - Plano de aula 1 (APENDICE II)

Nessa aula sera apresentada a proposta e 0s instrumentos avaliativos. Sera
respondida a avaliagdo diagnostica (APENDICE XVIII) para conhecer os

conhecimentos prévios dos alunos.

Aula 2 - Plano de aula 2 (APENDICE IlI)

A aula serd iniciada com uma conversando com os alunos sobre o
conhecimento deles a respeito de genética. Apos disso, a professora devera apontar
as diferentes caracteristicas dentro da sala de aula presentes nos colegas,
comentando que algumas caracteristicas sdo expressadas por genes recessivos ou

dominante.

Aula 3 - Plano de aula 3 (APENDICE V)
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Sera reproduzido em aula o video “Mendel e a Erviha — Os Seis
Experimentos que Mudaram o Mundo”. E no final da aula sera dada uma lista de
exercicio (APENDICE XIV) e ser respondido.

Aula 4 - Plano de aula 4 (APENDICE V)

Com o video reproduzido na aula anterior, o aluno tera nogédo dos termos
gue seréo reforcados nessa aula.

Seré explanado os seguintes termos: fator, hereditariedade, genes, genes
alelos, genes dominantes, genes recessivos, através de uma aula expositiva

dialogada usando Power Point.

Aula 5 - Plano de aula 5 (APENDICE VI)
Com aula expositiva dialogada, o professor vai explanar os seguintes
termos: cromossomos, lécus, homozigoto, heterozigoto, gendtipo e fendtipo com

auxilio do data show.

Aula 6 - Plano de aula 6 (APENDICE VII)
Com aula expositiva dialogada , o professor vai explanar a 1° Lei de Mendel

com auxilio do data show.

Aula 7 - Plano de aula 7 (APENDICE VIII)
Com aula expositiva dialogada , o professor vai explanar a 2° Lei de Mendel

com auxilio do data show.

Aula 8 - Plano de aula 8 (APENDICE IX)

Com aula expositiva dialogada, sera explanado o Quadro de Punnett com
sua construgdo com a turma e explicacéo sobre a producdo do video (APENDICE
XV).

Aula 9 - Plano de aula 9 (APENDICE X)

O professor vai apresentar os videos e mostrar as diferencas entre eles.
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Aula 10 - Plano de aula 10 (APENDICE XI)
Sera aplicada uma avaliagdo, no caso, um teste (APENDICE XVI), que foi

respondido na mesma aula.

Aula 11 - Plano de aula 11 (APENDICE XII)
Sera aplicada uma avaliacéo diagnéstica final (APENDICE XVII), no caso,

uma prova.

3.2.6 ATIVIDADES AVALIATIVAS
As atividades avaliativas planejadas foram:

- Avaliagdo diagnéstica inicial, sendo escrita objetiva;

- Avaliacdo formativa 1, sendo um exercicio baseado no video;
- Avaliacao formativa 2, sendo a producéo de um video;

- Avaliacdo formativa 3, sendo um teste escrito objetivo;

- Avaliagdo diagnostica final, sendo escrita objetiva.
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CAPITULO 4 — RESULTADOS E ANALISES

Apresentamos a seguir a Implementacéo e os resultados da PAE em sala de

aula, analise da implementacdo da Proposta Avaliativa Emergente.

4.1 IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA AVALIATIVA EMERGENTE EM
SALA DE AULA

A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo selecionamos uma escola da
Zona Norte de Manaus.

Foi agendada uma reunido com o gestor. No dia 25/09/2017 foi apresentada
a pesquisa e a permissdo para realiza-la na escola e foi assinado o Termo de
Anuéncia (APENDICE XXII) por parte do gestor da escola.

O gestor sugeriu dois professores da disciplina da Biologia e a partir dos
critérios de inclusédo e exclusdo teve um selecionado. E através de uma reunido com
o professor, ele permitiu ser participante da pesquisa e apresentou as turmas.

Através dos critérios predefinidos de inclusdo e exclusdo a turma 3 do 2° ano
do ensino médio foi selecionada, que contém trinta e sete alunos.

No dia 25/09/2018 teve a primeiro contato com a turma, apesar de que o
professor da disciplina ja havia conversado com eles sobre a pesquisa e 0s
procedimentos. Foram aplicados os Termos de Assentimento (APENDICE XXIV) e
os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido aos responsaveis (APENDICE
XXV) e ao professor (APENDICE XXVI).

No dia 26/09/2018, tanto os Termos de Assentimento e os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido aos responsaveis e ao professor foram
assinados e foi aplicada na turma a Avaliagéo diagnéstica Inicial (APENDICE XVIII)
e o0 Questionario estruturado direcionado aos estudantes antes da implementacéao da
proposta de Avaliacdo (APENDICE XX) e Entrevista com o professor antes da
proposta (APENDICE XVIII) conforme o Plano de Aula 1 (APENDICE II).

No dia 27/09/2018 o professor ministrou a aula sobre Genética Mendeliana.
Iniciou a aula, conversando com os alunos sobre o0 conhecimento deles a respeito de

genética, conforme o Plano de Aula 2 (APENDICE Ill). Apés disso, apontou as
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diferentes caracteristicas dentro da sala de aula, presentes nos colegas, por
exemplo: |6bulos das orelhas, bico de vilva na cabeca, o segundo dedo do seu pé é
mais comprido que o seu dedao, cor natural do seu cabelo, formato do queixo,
comprimento dos cilios e etc.

No dia 03/10/2018, no primeiro tempo, foi apresentado em aula o video
intitulado “Mendel e a Ervilha - Os Seis Experimentos que Mudaram o Mundo”,
conforme o Plano de Aula 3 (APENDICE IV). Ao mesmo tempo, os alunos
resolveram uma Lista de Exercicio (APENDICE XIV) sobre o video.

No dia 03/10/2018 no quarto tempo, foram explanados 0s seguintes termos:
fator, hereditariedade, genes, genes alelos, genes dominantes, genes recessivos,
através de uma aula expositiva dialogada com auxilio do Power Point, conforme o
Plano de Aula 4 (APENDICE V).

No dia 08/10/2018 no primeiro tempo, foram explanados o0s seguintes
termos: cromossomos, locus, homozigoto, heterozigoto, gendtipo e fenotipo através
de uma aula expositiva dialogada usando Power Point, conforme o Plano de Aula 5
(APENDICE VI).

No dia 08/10/2018 no quinto tempo, foi explicada a 1° Lei de Mendel através
de uma aula expositiva e dialogada usando o Power Point. Foi explicada também a
geracado P, geracdo F1 e geracdo F2, usando o Power Point, conforme o Plano de
Aula 6 (APENDICE VII).

No dia 09/10/2018 no primeiro tempo, foi explicado a 2° Lei de Mendel
através de uma aula expositiva e dialogada usando o Power Point e a construcéo de
um quadro de Punnett, conforme o Plano de Aula 7 (APENDICE VIII).

No dia 09/10/2018 no terceiro tempo, foi explanada a construcdo do Quadro
de Punnett através de uma aula expositiva e dialogada usando o Power Point,
conforme o Plano de aula 8 (APENDICE IX). Foi pedido aos alunos, a producéo de
um video didatico explicando a 1° Lei de Mendel, a 2° Lei de Mendel e a construgao
de um Quadro de Punnett (APENDICE XV).

No dia 10/10/2018 foram apresentados todos os videos didaticos produzidos
pelas equipes, conforme o Plano de Aula 9 (APENDICE X).

No dia 11/10/2018, no primeiro tempo, foi aplicado um Teste Formativo
(APENDICE XVI) baseado nos temas anteriores ministradas e no video, conforme o
Plano de Aula 10 (APENDICE XI).
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No dia 11/10/2018, no quinto tempo, foi aplicada uma Avaliacdo Diagnéstica
escrita objetiva (APENDICE XVII) baseada nas aulas do tema Genética Mendeliana,
conforme o Plano de Aula 11 (APENDICE XII).

4.2 RESULTADOS E ANALISES DA IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA
AVALIATIVA EMERGENTE EM SALA DE AULA

A PAE emergiu a partir da pesquisa documental e da pesquisa bibliogréfica,
em que os elementos nortearam os procedimentos. Dessa forma, na PAE se baseou
na avaliacdo e seus instrumentos, no caso, utilizou-se a Avaliacdo diagnoéstica, a

Avaliacdo Formativa e a Avaliacdo Somativa.

4.2.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL

Segundo o desenho da metodologia (FIGURA 2), a proposta avaliativa
emergente comeca com uma avaliacdo diagndstica (APENDICE XIIl) que foi
construida para saber os conhecimentos prévios dos alunos e os resultados foram

usados para nortear a proposta, plotamos o0 GRAFICO 2.

AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL
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Analisando-se os resultados das questbes, afere-se que os alunos nao
tinham base nas definicbes que envolvem a Genética Mendeliana e que as questdes
com maiores erros foram a construcdao do Quadro de Punnett.

Dessa forma, as avaliacOes formativas foram feitas de forma a sanar essas

falhas.

4.2.2 AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL

Segundo o desenho da metodologia (figura 2), a proposta avaliativa
emergente termina com uma avaliacdo diagndstica final (APENDICE XX) que foi
construida para saber se houve significacdo nos conhecimentos dos alunos.

Plotamos o Gréfico 03.

GRAFICO 2 - FREQUENCIA DE ERROS E ACERTOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA FINAL.
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Analisando-se os resultados das questdes, no final da implementacédo da
Proposta Avaliativa Emergente, afere-se que o0s alunos tiveram uma maior
significacdo nos contedudos abordados, ja que as avaliagbes formativas foram
construidas de forma holistica.



QUADRO 21 - ERROS E ACERTOS DAS QUESTOES DAS AVALIACOES DIAGNOSTICAS

INICIAIS E FINAIS

ERROS E ACERTOS DAS QUESTOES DAS AVALIACOES DIAGNOSTICAS INICIAIS E
FINAIS

AVALIACAO INICIAL - ANTES DA
IMPLEMENTACAO DA PAE

AVALIACAO FINAL - APOS DA
IMPLEMENTACAO DA PAE

-A questdo 1 requereu a dominacdo dos
mecanismos genéticos entre as geracoes.
Pois pela 2° Lei de Mendel, um casal de
gatos de pelagem preta podem gerar gatos
de pelagem de cores diferentes. Somente 11

de 30 alunos acertaram.

-A questdo 2 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que € um gene.

Somente 9 de 30 alunos acertaram.

- A questdo 3 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que € um alelo.

Somente 12 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 4 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é gene
homozigotico. Somente 10 de 30 alunos

acertaram.

-A questdo 5 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é gene
heterozig6tico. Somente 10 de 30 alunos

acertaram.

-A questdo 6 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é genoétipo?

Somente 11 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 7 requereu a dominacdo da 1° e
da 2° Lei de Mendel, pediu-se a construcéo
um Quadro de Punnett a partir do seguinte

enunciado: “uma planta A e outra B, com

-A questdo 1 requereu a dominacdo dos
mecanismos genéticos entre as geracoes.
Pois pela 2° Lei de Mendel, um casal de
gatos de pelagem preta podem gerar gatos
de pelagem de cores diferentes, ja que alguns
dos descendentes dos pais teriam pelagem
diferente, e a pelagem dos filhos herdou essa

caracteristica. 24 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 2 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que € um gene,
gue é a unidade funcional da hereditariedade
onde estdo presentes os acidos nucleicos,
portadores de informacBes genéticas que
entre  0s

proporcionam a diversidade

individuos. 26 de 30 alunos acertaram.

- A questdo 3 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é um alelo,
gue é segmentos homologos de DNA, formas
alternativas de um mesmo gene e afetam a
mesma caracteristica de modo diferente. O
recessivo é representado por letra mindscula,
enquanto aquele dominante, por letra
mailscula, sendo sempre representados por

uma mesma letra. 27 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 4 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética

Mendeliana. Perguntou-se o que é gene
homozig6tico, que sdo pares de genes alelos
idénticos, ou

seja, o0s alelos analogos

produzirdo apenas um tipo de gameta

representado pelas letras iguais (AA, aa, BB,




erviihas amarelas e de  gendtipos
desconhecidos, foram cruzadas com plantas
C que produzem ervihas verdes. O
cruzamento A x C originou 100% de plantas
com ervilhas amarelas e o cruzamento B x C
originou 50% de plantas com ervilhas
amarelas e 50% verdes.”"Somente 8 de 30

alunos acertaram.

-A questdo 8 requereu a dominacdo da 1° e
da 2° Lei de Mendel. pediu-se a construcéo
um Quadro de Punnett a partir do seguinte
enunciado: Cruzando-se ervilhas verdes wv
com ervilhas amarelas Vv, os descendentes

serdo...”.Somente 8 de 30 alunos acertaram.

bb, VV, w), sendo que as mailsculas sao
chamadas de dominantes, enquanto que as
minUsculas sdo as possuidoras do carater

recessivo. 22 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 5 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é gene
heterozigético, que correspondem aos
individuos que possuem pares de alelos
distintos que determinam tal caracteristica.
Eles sdo representados pela unido das letras
mailsculas e minudsculas, por exemplo, Aa,

Bb, Vv. 25 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 6 requereu a dominacdo dos

conceitos que permeiam a Genética
Mendeliana. Perguntou-se o que é genotipo,
que E a constituicdo genética de um individuo
proveniente de ancestrais comuns, defini as
caracteristicas da  espécie. Diferentes
gendétipos podem dar origem ao mesmo
fendtipo, a partir de efeitos de dominancia e

recessividade. 26 de 30 alunos acertaram.

-A questdo 7 requereu a dominagdo da 1° e
da 2° Lei de Mendel, pediu-se a construgéo
um Quadro de Punnett a partir do seguinte
enunciado: “uma planta A e outra B, com
ervilhas amarelas e de  gendtipos
desconhecidos, foram cruzadas com plantas
C que produzem ervilhas verdes. O
cruzamento A x C originou 100% de plantas
com ervilhas amarelas e o cruzamento B x C
originou 50% de plantas com ervilhas
amarelas e 50% verdes. Nessas condicdes
teremos VV, Vv, VV.” 21 de 30 alunos

acertaram.

-A questdo 8 requereu a dominacdo da 1° e

da 2° Lei de Mendel. pediu-se a construgéo

96
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um Quadro de Punnett a partir do seguinte
enunciado: Cruzando-se ervilhas verdes wv
com ervilhas amarelas Vv, os descendentes
serdao 50% Vv, amarelas; 50% vv, verdes”.27

de 30 alunos acertaram.

As avaliaces inicial e final foram construidas no planejamento.

A questdo 1 envolveu os mecanismos da hereditariedade, na avaliacédo
inicial somente 11 discentes acertaram e na avaliacdo final, a questdo que envolveu
0S mesmos mecanismos, 24 acertaram a questdo. A PAE usou as aulas expositivas
dialogadas, o video e 0s exercicios para 0 ensino desse tema.

A questado 2 envolveu o conteudo conceitual do tema, no caso perguntou-se
0 que é gene, na avaliacdo inicial somente 9 discentes acertaram e na avaliacao
final, 26 acertaram a questdao. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, o
exercicio e o teste para o ensino desse tema.

A guestdo 3 envolveu o contetdo conceitual do tema, no caso perguntou-se
0 que é alelo, na avaliacdo inicial somente 12 discentes acertaram e na avaliacao
final, 27 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, o exercicio e o
teste para o ensino desse tema.

A guestdo 4 envolveu o contetdo conceitual do tema, no caso perguntou-se
0 que é gene homozigdtico, na avaliacdo inicial somente 10 discentes acertaram e
na avaliacao final, 22 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, o
exercicio e o teste para o ensino desse tema.

A questao 5 envolveu o contetido conceitual do tema, no caso perguntou-se o que é
gene heterozigdtico, na avaliacdo inicial somente 10 discentes acertaram e na
avaliacao final, 25 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, o
exercicio e o teste para o ensino desse tema.

A guestdo 6 envolveu o conteudo conceitual do tema, no caso perguntou-se o que é
genotipo, na avaliagcdo inicial somente 11 discentes acertaram e na avaliacéo final,
26 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, o exercicio e o teste
para o ensino desse tema.

A questéo 7 envolveu o conteudo conceitual do tema, no caso pediu-se a construgao

de um Quadro de Punnett, na avaliacao inicial somente 8 discentes acertaram e na
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avaliacao final, 21 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, a
construcdo do video, 0 exercicio e o teste para o ensino desse tema.
A questao 8 envolveu o conteudo conceitual do tema, no caso pediu-se a construcao
de um Quadro de Punnett, na avaliacao inicial somente 7 discentes acertaram e na
avaliacao final, 27 acertaram. A PAE utilizou as aulas expositivas dialogadas, a
construcdo do video, o0 exercicio e o teste para 0 ensino desse tema.

4.2.3 AVALIAQAO FORMATIVA 1
Segundo o desenho da metodologia (FIGURA 2), a proposta avaliativa

emergente planejou uma avaliacdo formativa com o instrumento avaliativo
especifico, no caso, uma lista de exercicio (APENDICE XIV) que foi construida para
verificar os conhecimentos dos alunos e os resultados para nortear as proximas
aulas e as avaliacoes.

A lista de exercicio foi baseado no video “Mendel e a Ervilha - Os Seis
Experimentos que Mudaram o Mundo”. Esse video apresenta os experimentos de

Mendel e foca nos termos usados na Genética Mendeliana.

4.2.4 AVALIAC;AO FORMATIVA 2
Segundo o desenho da metodologia (figura 2), a proposta avaliativa

emergente planejou uma avaliagdo formativa com o instrumento avaliativo
especifico, no caso, um video (APENDICE XV) que foi pensado para verificar os
conteudos atitudinais dos alunos e os resultados foram usados para nortear a
proposta.

Foram avaliadas a organizac&o dos grupos, o trabalho coletivo e a producéo
final apresentada. Nesse video, foram pedidos explanacfes sobre a 1° e 2° Lei de

Mendel e a constru¢do de um Quadro de Punnett.

4.2.5 AVALIACAO FORMATIVA 3
Segundo o desenho da metodologia (FIGURA 2), a proposta avaliativa

emergente planejou uma avaliacdo formativa com o instrumento avaliativo

especifico, no caso, um teste (APENDICE XVI) que foi pensado a partir das
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questdes da avaliacdo diagndstica inicial, da lista de exercicio e o teste nas aulas
anteriores a ele.
A aplicacdo do teste foi para verificar os conhecimentos dos alunos e os

resultados para nortear as proximas aulas e as avaliacoes.

4.3 RESULTADOS E ANALISES DA PESQUISA SOBRE A PROPOSTA
AVALIATIVA EMERGENTE.

Para analisar os proposta avaliativa emergente, coletou-se os dados de duas
formas: entrevista (APENDICE XVIIl e APENDICE XIX) para o professor participante
e questionario estruturado (APENDICE XX e APENDICE XXI) para os discentes.
Utilizou-se Andlise de Conteudo para as respostas das entrevistas do professor
participante e a Escala Likert para a analise das respostas dos alunos participantes

da implementacao da proposta.

4.3.1 ENTREVISTA INICIAL DIRECIONADA AOS PROFESSORES
Para analisar as entrevistas do professor participante da pesquisa

(APENDICE XVIII e APENDICE XIX) foi usada a Analise de Contetdo do livro de
Bardin (2016), em que:

A andlise de conteudo, por seu lado, visa 0 conhecimento de variaveis de
ordem psicolégica, sociolégica, histérica, etc., por meio de um mecanismo
de deducéo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma
amostra de mensagens particulares. (BARDIN, 2016, p.50).

As categorias emergentes foram as seguintes: objetivos, conhecimentos
prévios, instrumentos avaliativos e planejamento. Assim, montamos 0 QUADRO 22,

0 qual apresentamos a seguir.

QUADRO 22 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES




1)QUE ELEMENTOS VOCE CONSIDERA

AVALIACAO?

IMPORTANTE PARA DEFINIR UMA

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Considero que os objetivos
sdo realmente importantes, o
que eu gostaria de alcancar
com a avaliagdo, além, claro,
dos instrumentos que
costumo utilizar, devem ser
definidos, pensando de que
forma o estudante vai
desenvolver aquela avaliacéo,
como, como ele vai
“encarar”, se vai ajuda-lo ou
ndo a mobilizar seus
conhecimentos, verificar suas

aprendizagens.

Os objetivos alcangados.

a) Instrumentos avaliativos;

b) Verificar as aprendizagens.
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QUADRO 23 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO

RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

2)QUAL O SEU PENSAMENTO SOBRE DEFINIR OBJETIVOS PARA CADA CONTEUDO?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Defino de acordo com os
temas. Por trabalhar ha 5
anos, ja sei um pouco o que
de fato pode ser alcancado
como objetivo em cada tipo

de avaliago.

Defini os objetivos para cada

tema de acordo com a suas

experiéncias anteriores

avaliagdes.

de

a) Tema;

b) Instrumentos avaliativos.
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QUADRO 24 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

3)QUAL A SUA OPINIAO SOBRE AVALIAR OS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS

ESTUDANTES?
DOCENTE CATEGORIA SUBCATEGORIA
De suma importancia. | E de suma importancia quando do | a) Lancamento de Perguntas;

Geralmente quando inicio um

tema ou contetdo, lanco
perguntas sobre aquele tema
relacionado-os ao cotidiano
do estudante. As perguntas
deles me ajudam a perceber
seus conhecimentos prévios e
identificar que pontos podem
ser esclarecidos durante as

aulas.

inicio de um tema ou contetdo.

b) Relacionamento do tema com 0s

conhecimentos prévios;

c) ldentificacdo de pontos que

podem ser esclarecidos nas aulas.

QUADRO 25 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

4)QUAL O SEU POSICIONAMENTO SOBRE LEVAR EM CONTA OS CONHECIMENTOS
PREVIOS DOS ESTUDANTES PARA O PLANEJAMENTO E AVALIACAO?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Muito importante, no entanto,
confesso que na maioria das
vezes ndo sobra tempo para

pensar sobre isso.

Muito importante.

a) Falta de tempo para pensar e

por em prética.

QUADRO 26 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES




5)DE QUE MANEIRA VOCE VERIFICA A APRENDIZAGEM DOS SEUS ESTUDANTES?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Com avaliagBes  escritas
objetivas ou discursivas, além
de estudos dirigidos,

trabalhos em grupos.

Através de AvaliacBes, estudos

dirigidos e trabalhos em grupos.

a) Avaliagdes classificatorias;

b) Utilizacao de varios

instrumentos.

102

QUADRO 27 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

6)COMO VOCE AGIRIA PARA MELHORAR O DESEMPENHO DOS SEUS ESTUDANTES?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Acredito que observar as
principais dificuldades dos
estudantes faz com que eu
repense em novos objetivos e
instrumentos  até  mesmo

outros recursos didaticos.

Mudanca no planejamento

a) Observando as dificuldades e
repensando 0S objetivos,
instrumentos avaliativos e recursos

didaticos.

QUADRO 28 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

7)QUAL SEU PENSAMENTO SOBRE UTILIZAR A AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE

APRENDIZAGEM?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

E muito importante, mas
ainda ndo consegui realizar

isso com todos os temas.

E muito importante;

dificuldades de

realizar isso para alguns temas.

a) Apresenta
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QUADRO 29 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

8)QUE CRITERIOS VOCE CONSIDERA MAIS RELEVANTES NA AVALIACAO?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Os exercicios no decorrer das
aulas me ajudam a direciona-
los para a avaliacdo, para que
0S mesmos nao tenham tanta
dificuldade.

Diagndstico da aprendizagem nos

exercicios.

a) Desempenho nos exercicios
durante as aulas como balizador da

avaliacdo.

QUADRO 30 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

9)QUAL DESSAS AVALIACOES (DIAGNOSTICA, FORMATIVA, CLASSIFICATORIA) VOCE

JA UTILIZOU?
DOCENTE CATEGORIA SUBCATEGORIA
Classificatdria Forma de avaliagdo a

classificatdria.

QUADRO 31 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

10)COMO VOCE ESCOLHE O TIPO DE AVALIACAO A SER UTILIZADA?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Pensando no tema e

adaptando ao tempo, j& que 0s

Levando em conta o tema com o

a) Pensando no tema e adaptando

ao tempo, j& que 0s prazos para
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prazos para lancamentos de | tempo disponivel. lancamentos de notas podem ser
notas podem ser em entrar no em entrar no desenvolvimento das
desenvolvimento das aulas e aulas e avaliagdes.

avaliagOes.

A partir da fala do professor identificamos as categorias e subcategorias que
nos ajudaram na analise da entrevista inicial:

De acordo com o professor, para definir uma avaliagcdo é importante que os
objetivos sejam alcancados através de instrumentos e da verificacdo da
aprendizagem.

Na definicdo dos objetivos para cada conteudo, ele o faz para cada tema de
acordo com as suas experiéncias anteriores de avaliacdes, correlacionando assim o
tema com os instrumentos avaliativos.

Sobre avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes, ele considera de
suma importancia quando do inicio de um tema ou conteudo, lancando perguntas
aos estudantes e relacionamento os conhecimentos prévios com o0 tema para
identificacdo de pontos que podem ser esclarecidos nas aulas.

Sobre levar em conta os conhecimentos prévios dos estudantes para o
planejamento e avaliacdo, o professor considera muito importante, no entanto existe
a falta de tempo para pensar e por em pratica.

O professor verifica a aprendizagem dos seus estudantes através de
avaliacOes, estudos dirigidos e trabalhos em grupos, uma forma classificatoria e a
utilizacao de varios instrumentos avaliativos.

Para melhorar o desempenho dos seus estudantes, o professor acredita na
mudancga no planejamento e observando as dificuldades e repensando os objetivos,
instrumentos avaliativos e recursos didaticos.

Sobre utilizar a avaliacdo como instrumento de aprendizagem, o professor
considera muito importante, no entanto ele apresenta dificuldades de realizar isso
para alguns temas.

O critério que o professor considera mais relevante na avaliacdo é o
diagnéstico da aprendizagem nos exercicios, bem como o desempenho nos

exercicios durante as aulas como balizador da avaliacao.
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Dentre as avaliagcfes diagndésticas, formativas, e classificatorias, o professor
ja utilizou a classificatoria.

O professor escolhe o tipo de avaliacdo a ser utilizada levando em conta o
tema com o tempo disponivel, e pensando no tema e adaptando ao tempo, ja que os
prazos para langcamentos de notas podem adentrar no desenvolvimento das aulas e

avaliacoes.

4.3.2 ENTREVISTA FINAL DIRECIONADA AOS PROFESSORES

De igual modo, analisamos a entrevista apos a implementacao utilizando-se
a Analise de Conteudo (BARDIN, 2016).

As categorias emergentes foram as seguintes: instrumentos relacionado ao
objetivo, formas de avaliagdo. Assim, montamos o Quadro 32, o qual apresentamos

a sequir:

QUADRO 32 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

1)QUE ELEMENTOS VOCE CONSEGUIU IDENTIFICAR NA PROPOSTA DE AVALIACAO
IMPLEMENTADA?

DOCENTE CATEGORIA SUBCATEGORIA

Consegui identificar os Os objetivos, o contetdo e os
instrumentos, os objetivos e 0 | instrumentos avaliativos.
conteudo relacionado aos

instrumentos.

QUADRO 33 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

2)VOCE CONSEGUIU PERCEBER QUE CADA CONTEUDO TINHA O SEU OBJETIVO?




DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Sim, isso ficou visivel e cada
instrumento foi pensado para

0 objetivo e para o conteddo.

Ficou visivel que cada conteldo

tinha seu objetivo

a)Cada instrumento foi pensado

para o objetivo e para o conteldo
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QUADRO 34 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

3)VOCE CONSEGUIU PERCEBER QUE OS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS
FORAM NECESSARIOS NA PROPOSTA DE AVALIACAO IMPLEMENTADA?

DOCENTE CATEGORIA SUBCATEGORIA
Com certeza a avalia¢do Com certeza na avaliagdo | a)  Serviu  para  ver  0S
diagnostica serviu para ver os | diagndstica. conhecimentos prévios.

conhecimentos prévios e a
vantagem é que ndo levou

muito tempo.

QUADRO 35 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

4)VOCE PERCEBEU SE A PROPOSTA DE AVALIACAO SERVIU COMO UM
INSTRUMENTO PARA VERIFICAR E MELHORAR O DESEMPENHO DOS ALUNO?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Sim, cada instrumento de
avaliacdo foi definido dessa

forma.

Sim

a) Cada instrumento de avaliagdo

foi definido dessa forma.
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QUADRO 36 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO

RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

5)VOCE PERCEBEU SE A PROPOSTA DE AVALIACAO FOI UTILIZADA COMO
INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Com certeza, no tempo pré
definido pelo planejamento,
foram aplicados 3 ou 4
instrumentos para a avaliagéo

da aprendizagem.

Com certeza.

a) Foram aplicados 3 ou 4
instrumentos para a avaliacdo da

aprendizagem.

QUADRO 37 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO

RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

6)VOCE CONSEGUIU PERCEBER OS ELEMENTOS MAIS RELEVANTES NA PROPOSTA
DE AVALIACAO IMPLEMENTADA?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Os instrumentos avaliativos,
para mim, foram o maior

destaque.

Instrumentos avaliativos.

a) Foi o de maior destaque.

QUADRO 38 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO

RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

7)QUAL DESSAS AVALIACOES (DIAGNOSTICA, FORMATIVA, SOMATIVA) VOCE
PERCEBEU QUE A PROPOSTA DE AVALIACAO UTILIZOU?

DOCENTE

CATEGORIA

SUBCATEGORIA
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Todas, comegamos com a Todas a) Diagnostica, formativa e
diagnostica, depois as somativa.
formativas e por fim a

somativa.

QUADRO 39 - ANALISE DAS FALAS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES, CUJO
RESULTADO E O SURGIMENTO DAS CATEGORIAS.

CATEGORIAS EMERGENTES DAS FALAS DOS DOCENTES

8)VOCE CONSEGUIU PERCEBER QUE AS AVALIAGCOES IMPLEMENTADAS
CONTRIBUIRAM PARA O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA?

DOCENTE CATEGORIA SUBCATEGORIA
Sim, as notas corroboram Sim a)As notas corroboram isso, em
isso, em comparagéo com comparagao com 0S outros anos.

outros anos.

A partir da fala do professor identificamos as categorias e subcategorias que
nos ajudaram na andlise da entrevista ap0s a implementagéo da PAE:

O professor conseguiu identificar esses seguintes elementos na proposta de
avaliacao implementada: os objetivos, o contetdo e os instrumentos avaliativos.

Sobre perceber que cada conteudo tinha o seu objetivo, o professor
considerou visivel que cada conteudo tinha seu objetivo e cada instrumento foi
pensado para o objetivo e para o conteudo.

Sobre perceber que os conhecimentos prévios dos alunos foram necessarios
na proposta de avaliacdo implementada, o professor percebeu com certeza na
avaliacdo diagndstica e serviu para ver os conhecimentos prévios.

Sobre perceber se a proposta de avaliagdo serviu como um instrumento para
verificar e melhorar o desempenho dos aluno, o professor respondeu sim e viu que
cada instrumento de avaliagao foi definido dessa forma.

Sobre perceber se a proposta de avaliagao foi utilizada como instrumento de
aprendizagem, o professor respondeu com certeza e frisou que foram aplicados 3 ou

4 instrumentos para a avaliacdo da aprendizagem.
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Sobre perceber os elementos mais relevantes na proposta de avaliagao
implementada, o professor percebeu que os instrumentos avaliativos foram o de
maior destaque.

Dentre a avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, o professor percebeu
gue a proposta de avaliacao utilizou todas as formas de avaliagéo.

Sobre perceber que as avaliagbes implementadas contribuiram para o

processo de ensino aprendizagem de biologia, o professor acreditou que sim e as

notas corroboram isso, em comparagéo Ccom 0S outros anos.

Assim segue 0 QUADRO 40 com as falas do professor participante.

QUADRO 40 - RESUMO DAS FALAS DO PROFESSOR.

QUADRO RESUMO

Antes da implementacéo

Depois da implementacao

Antes da implementagdo, verificou
que o professor define sua forma de
avaliar observando o cumprimento
verificando a
de

instrumentos avaliativos. Define o0s

dos objetivos e

aprendizagem através
objetivos para cada tema baseado em
sua experiéncia. Através de pergunta
checa o conhecimento prévio dos
alunos, embora ndo tenha tempo de
utiliza-los para mudancas em seu
planejamento e avaliacdo. Avalia seus
alunos através de exercicio, estudos
dirigidos e trabalhos em grupo. Para
melhorar o desempenho dos alunos
repensa 0 seu planejamento com
mudancgas nos objetivos, instrumentos
avaliativos e recursos didaticos e

como avaliacao diagnéstica,

Apos da implementacéo verificou que

o] professor identificou 0S
instrumentos, o0s objetivos e o
conteudo relacionado aos

instrumentos. Para ele, ficou visivel
gue cada instrumento foi pensado
para o objetivo e para o conteudo.
Através da avaliacdo diagnoéstica,
constatou os conhecimentos prévios e
ndo levou muito tempo, pois foi
definido no planejamento. Conheceu
trés instrumentos para a avaliacdo da
aprendizagem e a importancia dos
instrumentos avaliativos. Comegcamos
com a diagnéstica, depois as
formativas e por fim a somativa.
Assim averiguou a contribuicdo da
PAE, baseado em comparacdo com

as notas de outros anos.
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considera o exercicio durante as
aulas para balizar as avaliagGes.
Escolhe o tipo de avaliacdo levando
em conta O tema e o0 tempo

disponivel.

Segundo o QUADRO 40, as maiores mudancas, segundo as falas do
professor foi a importancia do uso dos instrumentos avaliativos como norteador dos
planejamentos das aulas. A avaliacdo foi mister no planejamento e o processo de

ensino aprendizagem foi melhorado, no tocante do contetdo abordado.

4.3.3 QUESTIONARIO INICIAL DIRECIONADA AOS ALUNOS

A andlise do questionério inicial direcionado aos discentes, foi realizada com
o emprego da escala Likert, que foi publicada em 1932, no trabalho seminal de

Rensis Likert, utilizando-se para tal 5 pontos (GIL, 2016).

Esta escala caracteriza-se pelo uso de frases que refletem uma atitude
sobre o tema de interesse. As respostas possiveis pertencem a um continuo
que varia de “concordo inteiramente” a “discordo inteiramente”. (ELLIOT et
al.. 2012, p.83)

A escala Likert funciona da seguinte maneira:
a) Elabora-se afirmagfes que servirdo de pergunta para o que se deseja
saber;
b) Destas afirmacdes, criamos categorias respostas e escolhemos as que
comporéao a escala.
c) Enumera-se as categorias respostas, no sentido do aumento de
concordancia com a mesma, de maneira que seja atribuido o menor valor

as gue séo discordantes, ou as que sao respostas negativas.
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d) Finalmente, calcula-se o Ranking Médio (RM), através de uma média
ponderada (MP).

e) O Ranking Médio é calculado pela soma dos valores da numeracédo da
categoria multiplicado pelas suas respectivas frequéncias de sujeitos e
dividido pela soma das frequéncias de sujeitos.

A variagdo no numero de pontos da escala Likert tem sido motivos de
inumeras discussdes, embora ainda ndo se tenha chegado a um consenso de qual o
namero de pontos que possibilite o melhor resultado, recomenda-se a utilizacédo
entre 2 a 7 pontos. E, como exemplo, temos o trabalho de Rodriguez (2005) que
concluiu através de uma meta-analise que trés pontos sao suficientes, encolhe o
teste e aumentando a sua eficiéncia (GIL, 2016).

A analise dos questionarios estruturados aplicados aos discentes
utilizaremos a Escala Likert, que nos deu o comportamento médio das respostas dos
mesmos antes da implementacéo da proposta avaliativa emergente.

Assim, para a afirmativa 1 do questionario estruturado, temos:

TABELA 1 - FREQUENCIAS DE ACORDO COM OS GRAUS DAS RESPOSTAS
REPRESENTADOS PELOS SEUS IDENTIFICADORES DE 1 A 5, PARA A AFIRMATIVA 1 DO
QUESTIONARIO ESTRUTURADO DIRECIONADO AOS DISCENTES.

Frequéncia das Respostas dos discentes para a afirmativa 1
1. Antes de comecgar um contetddo novo é feita uma sondagem do que ja sabemos.

Grau da Discordo Discordo Sem Concordo Concordo

resposta Totalmente em parte opinido totalmente
Identificador 1 2 3 4 5
Total 9 10 3 5 5

Fonte: (GIL, A. X.; KALHIL, 2016).

E, usando-se a escala Likert, temos:

TABELA 2 - RESULTADO DO CALCULO UTILIZANDO-SE A ESCALA LIKERT RESULTANDO NA
FREQUENCIAS MEDIA DAS RESPOSTAS DOS DOCENTES PARA A AFIRMATIVA 1

Valor médio das frequéncias das respostas dos docentes para a

afirmativa 1
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Identificador

Escala Likert

149 + 22410 + 323 + 425 + 5325 83
B 0+ 10+34545 EE

=2,59

i

Resposta

Os alunos estdo entre discordo em parte e sem opiniéo,
pendendo mais para o lado de sem opinido sobre antes de
comecar um contetdo novo é feita uma sondagem do que ja
sabemos.

Fonte: (GIL, A. X.; KALHIL, 2016).

resultados colocamos resumidamente no Quadro 41.

De igual modo, fizemos o mesmo para todas as 7 afirmativas, e 0s

QUADRO 41 - RESUMO DO TRATAMENTO DOS DADOS DO QUESTIONARIO INICIAL
APLICADO AOS DISCENTES PARTICIPANTES.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AOS DISCENTES

1. Antes de comecar um contetido novo é feita uma sondagem do que ja sabemos.

ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA
Os discentes estdo entre discordo em parte e sem opinido,
pendendo mais para o lado de sem opinido sobre antes de
1 2,59

comecar um contetdo novo é feita uma sondagem do que ja

sabemos.

2. Durante os assuntos do contelido é aplicada uma atividade avaliativa.

ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA
Os discentes concordam que durante os assuntos do conteldo
€ aplicada uma atividade avaliativa.
2 4,0

3. O desempenho dos estudantes nas atividades avaliativas provocam mudancas na forma que
a aula é ministrada.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

2,3

Os discentes discordam em parte que o desempenho dos
estudantes nas atividades avaliativas provocam mudancas na

forma que a aula é ministrada.

4. No término de todo o conte

udo é aplicada uma atividade avaliativa.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA




4 4,2 Os discentes concordam que no término de todo contetdo é
aplicada uma atividade avaliativa.
5. Nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas levam em conta os acertos parciais.
ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA
5 3,6 Os discentes estdo entre sem opini&o e concordam, pendendo

mais para o lado de concordam que nas atividades avaliativas a

atribuicdo de notas levam em conta os acertos parciais.

6. Nas atividades avaliativas séo levados em conta critérios como apresentagéo, desempenho,
organizacédo, desenvolvimento, clareza na exposi¢éo das ideias, e outros.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

2,5

Os discentes estdo entre discordo em parte e sem opinido sobre
nas atividades avaliativas sao levados em conta critérios como
apresentacdo, desempenho, organizacdo, desenvolvimento,

clareza na exposicdo das ideias, e outros.

7. A avaliacéo é utilizada apenas como instrumento de valoragéo para atribuir uma nota final.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

3,6

Os discentes estdo entre sem opinido e concordam, pendendo
mais para o lado de concordam que a avaliacdo é utilizada
apenas como instrumento de valoragcdo para atribuir uma nota

final.

Assim, do Quadro 41, construimos o Grafico 3 das tendéncias das

afirmativas dos discentes apds a implementacdo da Proposta Emergente

Avaliativa, segundo o0 nosso modelo metodolégico, evidenciando que as

afirmativas se encontram entre discordam e sem opiniao.
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GRAFICO 3 - TENDENCIA DAS RESPOSTAS DOS DISCENTES ANTES DA IMPLEMENTACAO
DA PAE

Tendéncia das Respostas dos discentes antes da
Implementacao da PAE
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Respostas dos Discentes

0,00
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RANKING MEDIO 2,594,002,304,203,602,503,60

Afirmativas

Da analise do QUADRO 41 e do GRAFICO 3, percebemos que:

Os discentes ndao tem uma opinido formada sobre se antes de comecar um
conteudo novo é feita uma sondagem do que eles sabem. Isso quer dizer que néo
ha uma percepcado de que 0os conhecimentos prévios estdo sendo levados em conta
no planejamento.

Os discentes concordaram que durante os assuntos do conteudo era
aplicada uma atividade avaliativa. Isso significa que mesmo sem saber o
professor(a) utiliza a avaliacdo continua, embora ndo haja uma percepcdo de
utilizacdo desses resultados para uma mudanca de planejamento das préticas
pedagdgicas.

Os discentes discordam em parte que o desempenho dos estudantes nas
atividades avaliativas provocam mudancas na forma que a aula é ministrada. Entéo,
significa que ndo ha uma percepcdo de mudanca das praticas pedagdgicas do
professor(a) atrelado ao desempenho dos mesmos.

Os discentes concordam que no término de todo o conteudo é aplicada uma
atividade avaliativa. Isto significa que ha uma preocupacéo em se obter notas para o

processo classificatoério.
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Os discentes ficaram entre sem opinido e concordam, pendendo mais para o
lado de concordam que nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas levam em
conta 0s acertos parciais. I1sso mostra que provavelmente esses instrumentos
avaliativos seriam escritas subjetivas ou outros instrumentos, jA que avaliacdes
objetivas ndo tem como leva em conta os acertos parciais.

Os discentes ficaram entre discordo em parte e sem opinido sobre nas
atividades avaliativas, eram levados em conta critérios como apresentacao,
desempenho, organizacdo, desenvolvimento, clareza na exposi¢cdo das ideias, e
outros. Dessa forma denota a avaliagdo classificatéria em que ndo é levado em
conta o desenvolvimento do discente.

Os discentes ficaram entre sem opinido e concordam, pendendo mais para o
lado de concordam que a avaliagdo € utilizada apenas como instrumento de
valoragdo para atribuir uma nota final. Assim, na concepgédo dos discentes as

avaliac6es somente atribuem uma nota, consolidando a definicdo de classificatoria.

4.3.3 QUESTIONARIO FINAL DIRECIONADO AOS ALUNOS
De igual modo, aplicou-se um questionario estruturado (APENDICE XXI)

apos a implementacdo da PAE para saber as percepcdes dos participantes, no caso
os alunos, sobre a proposta emergente.
A andlise do questionario inicial direcionado aos discentes, foi realizada com

0 emprego da escala Likert, conforme o0 QUADRO 42.

QUADRO 42 - RESUMO DO TRATAMENTO DOS DADOS DO QUESTIONARIO INICIAL
APLICADO AOS DISCENTES PARTICIPANTES.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO FINAL APLICADO AOS DISCENTES

1. Antes de comecar o conteudo foi realizada uma sondagem do que ja sabemos.

ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA

Os discentes concordam que antes de comegar o contetdo foi

realizada uma sondagem do que ja sabemos.
1 4,1

2. Durante os assuntos do contetdo foi aplicada uma atividade avaliativa.

ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA

Os discentes concordam que durante os assuntos do contetido




4,3

foi aplicada uma atividade avaliativa.

3. A forma com que o conteldo foi ministrado em sala de aula variou conforme o desempenho

nas ativid

ades avaliativas.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

4,0

Os discentes concordam que a forma com que o conteddo foi
ministrado em sala de aula variou conforme o desempenho nas

atividades avaliativas.

4. No término de todo o conte

udo foi aplicada uma atividade avaliativa.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

Os discentes concordam que no término de todo o conteddo foi

4 4,1
aplicada uma atividade avaliativa.
5. Nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas levou em conta os acertos parciais.
ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA
5 a1 Os discentes concordam que nas atividades avaliativas a

atribuicdo de notas levou em conta os acertos parciais.

6. Nas atividades avaliativas foram levados em conta critérios como apresentacao,
desempenho, organizagéo, desenvolvimento, clareza na exposicao das ideias, e outros.

ORDEM

ESCALA LIKERT

RESPOSTA

4,3

Os discentes concordam que nas atividades avaliativas foram
levados em conta critérios como apresentacdo, desempenho,
organizacédo, desenvolvimento, clareza na exposicdo das ideias,

e outros.

7. A avaliacao foi utilizada ndo apenas como instrumento de valoragéo para atribuir uma nota

final.
ORDEM | ESCALA LIKERT RESPOSTA
Os discentes estdo entre sem concordam e concordam
. 46 totalmente, pendendo mais para o lado de concordam

totalmente que a avaliacdo foi utilizada n&do apenas como

instrumento de valoracdo para atribuir uma nota final.
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Desta forma, do QUADRO 42, construimos o Grafico 4, das tendéncias das
afirmativas dos discentes, onde elas evidenciam que estdo compreendidas entre as

categorias 1 e 4, ou seja, entre sem concordo e concordo totalmente.

GRAFICO 4 - TENDENCIA DAS RESPOSTAS DOS DISCENTES APOS A IMPLEMENTAGAO DA
PAE

Tendéncia das Respostas dos discentes apds a
Implementacao da PAE

4,80
4,60
4,60

4,40 4,30 4,30

420 4,10 4.104,10
4.00

4,00 RANKING MEDIO

3,80

3,60

Respostas dos Discentes

1 2 3 4 5 6 7
RANKING MEDIO 4,104,304,004,104,104,304,60

Afirmativas

Da andlise do QUADRO 42 e do Grafico 4, percebemos que:

Os discentes concordam que antes de comecar o conteudo foi realizada
uma sondagem do que ja sabemos, pois foi aplicada uma avaliacdo diagnéstica pré
definida no planejamento para nortear as seguintes etapas da PAE. Antes da
implementacdo da PAE nédo era feita uma sondagem do que ja sabiam antes de
comecar um conteddo. Apos a implementacdo houve essa mudanca, pois o
diagnéstico inicial foi pensado para saber os conhecimentos dos discentes .

Os discentes concordam que durante os assuntos do conteudo foi aplicada
uma atividade avaliativa. Essas atividades foram de carater formativa e norteadora
para conhecer as dificuldades dos discentes e planejar os seguintes passos.

Os discentes concordam que a forma com que o conteudo foi ministrado em
sala de aula variou conforme o desempenho nas atividades avaliativas. Cada
questdo das atividades avaliativas foi analisada e a partir dessa analise as eram

planejadas as aulas expositivas dialogadas.
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Os discentes concordam que no término de todo o conteudo foi aplicada
uma atividade avaliativa final diagndstica que foi pensada de forma a contemplar
todos os temas.

Os discentes concordam que nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas
levou em conta os acertos parciais. Alguns instrumentos avaliativos formativos
tiveram questdes que possibilitaram o0s acertos parciais, no caso na construcao do
Quadro de Punnett ou na producéo do video.

Os discentes concordam que nas atividades avaliativas foram levados em
conta critérios como apresentagdo, desempenho, organizacdo, desenvolvimento,
clareza na exposicdo das ideias, e outros. Tais atividades avaliativas foram
formativas que possibilitaram verificar esses critérios.

Os discentes estdo entre concordam e concordam totalmente, pendendo
mais para o lado de concordam totalmente que a avaliagao foi utilizada nédo apenas
como instrumento de valoracdo para atribuir uma nota final. As notas foram
representacdes da evolucdo do discente no processo de ensino aprendizagem do
conteudo, no caso a Genética Mendeliana.

Segue o0 QUADRO 43 com as afirmativas dos alunos participantes da

pesquisa.

QUADRO 43 - RESUMO DOS QUESTIONARIOS DOS DISCENTES PARTICIPANTES

QUADRO RESUMO DOS QUESTIONARIOS DOS DISCENTES
PARTICIPANTES

ANTES DA IMPLEMENTACAO DA APOS A IMPLEMENTACAO DA PAE
PAE

AFIRMATIVA 1 — SOBRE CONHECIMENTOS PREVIOS

Os discentes ndo tem uma opinido formada
sobre se antes de comegar um contetdo novo
¢é feita uma sondagem do que eles sabem. Isso
quer dizer que nao ha uma percepcao de que
os conhecimentos prévios estédo sendo levados

em conta no planejamento.

Os discentes concordam que antes de comecar
o contelido foi realizada uma sondagem do que
ja sabiam, pois foi aplicada uma avaliacdo
diagnéstica pré definida no planejamento para

nortear as seguintes etapas da PAE.
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AFIRMATIVA 2 — SOBRE A AVALIACAO CONTINUA

Os discentes concordaram que durante 0s
assuntos do conteldo era aplicada uma
atividade avaliativa. Isso significa que mesmo
sem saber o professor(a) utiliza a avaliagédo
continua, embora ndo haja uma percepgédo de
utilizacdo desses resultados

para uma

mudanca de planejamento das praticas

pedagdgicas.

Os discentes concordam que durante os

assuntos do conteado foi aplicada uma
atividade avaliativa. Essas atividades foram de
carater formativa e norteadora para conhecer
as dificuldades dos discentes e planejar os

seguintes passos.

AFIRMATIVA 3 — SOBRE AS AVALICOES CONTINUAS QUE PROMOVEM MUDANCAS NO
PLANEJAMENTO

Os discentes discordam em parte que o
desempenho dos estudantes nas atividades
avaliativas provocam mudang¢as na forma que
a aula é ministrada. Entdo, significa que n&o ha
uma percepcdo de mudanca das préticas
pedagégicas do professor(a) atrelado ao

desempenho dos mesmos.

Os discentes concordam que a forma com que
o contetdo foi ministrado em sala de aula
variou conforme o desempenho nas atividades
avaliativas. Cada questdo das atividades
avaliativas foi analisada e a partir dessa analise
eram planejadas aulas

as expositivas

dialogadas.

AFIRMATIVA 4 — SOBRE A AVALIACAO FINAL DA ATIVIDADE

Os discentes concordam que no término de
todo o conteldo é aplicada uma atividade
h&a

notas para o

avaliativa. Isto significa que uma

preocupacdo em se obter

processo classificatorio.

Os discentes concordam que no término de
todo o conteudo foi aplicada uma atividade
avaliativa final diagnoéstica que foi pensada de

forma a contemplar todos os temas.

AFIRMATIVA 5 — SOBRE OS ACERTOS PARCIAIS NAS AVALIACOES

Os discentes ficaram entre sem opinido e
concordam, pendendo mais para o lado de
concordam que nas atividades avaliativas a
atribuicdo de notas levam em conta os acertos
parciais. Isso mostra que provavelmente esses
seriam  escritas

instrumentos  avaliativos

subjetivas ou outros instrumentos, ja que
avaliacGes objetivas ndo tem como leva em

conta os acertos parciais.

Os discentes concordam que nas atividades
avaliativas a atribuicdo de notas levou em
conta os acertos parciais. Alguns instrumentos
avaliativos formativos tiveram questdes que
possibilitaram os acertos parciais, no caso na
construcdo do Quadro de Punnett ou na

producéo do video.

AFIRMATIVA 6 — SOBRE AS AVALIACOES QUE LEVAM EM CONTA CRITERIOS COMO
APRESENTACAO, DESEMPENHO, DESENVOLVIMENTO E CLAREZA NA EXPOSICAO DAS
IDEIAS
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Os discentes ficaram entre discordo em parte e
sem opinido sobre nas atividades avaliativas,

eram levados em conta critérios como

apresentacdo, desempenho, organizagao,
desenvolvimento, clareza na exposicdo das
ideias, e outros. Dessa forma denota a
avaliacéo classificatoria em que néo é levado

em conta o desenvolvimento do discente.

Os discentes concordam que nas atividades
avaliativas foram levados em conta critérios
como

apresentacao, desempenho,

organizacdo, desenvolvimento, clareza na
exposicao das ideias, e outros. Tais atividades
avaliativas foram formativas que possibilitaram

verificar esses critérios.

AFIRMATIVA 7 — SOBRE O OBJETIVO DAS AVALIAGOES

Os discentes ficaram entre sem opinido e
concordam, pendendo mais para o lado de
concordam que a avaliacdo é utilizada apenas
como instrumento de valoragdo para atribuir
uma nota final. Assim, na concepcao dos
discentes as avaliagdes somente atribuem uma
consolidando a de

nota, definicdo

classificatéria.

Os discentes estdo entre concordam e
concordam totalmente, pendendo mais para o
lado de concordam totalmente que a avaliagéo
foi utilizada ndo apenas como instrumento de
valoracéo para atribuir uma nota final. As notas
foram representa¢cfes da evolugdo do discente
no processo de ensino aprendizagem do

conteudo, no caso a Genética Mendeliana.

Segundo o QUADRO 43,

sobre 0s conhecimentos prévios,

antes

implementagcdo, o professor participante conhecia os conhecimentos prévios e
lancava perguntas para a turma para conhecé-los, porém ndo os utilizava para o
planejamento das posteriores aulas. Os alunos desconheciam se houveram uma
situacdo em que o0s conhecimentos prévios eram utilizados. J4 ap6s a
implementagdo da PAE, os alunos e o professor viram que um instrumento foi
utilizado, no caso uma avaliacao diagnéstica e foi utiliza-la para nortear e planejar as
aulas posteriores.

Sobre a avaliacdo continua, antes da implementacdo da PAE, os discentes e
o professor conheciam e utilizavam a avaliacdo continua, porém esses resultados
nao eram utilizados para uma mudanca de planejamento. Ja apds a implementacao
da PAE, os discentes e o0 professor viram o0s instrumentos avaliativos e cada um
deles tinha o objetivo norteador das aulas.

Sobre as mudancgas no planejamento em que as avaliagdes continuas que
podem promover, os discentes afirmaram que nao havia mudancas das praticas em
aula. Ja apos a implementacdo da PAE, cada questdo foi pensada para posteriores

aulas expositivas dialogadas.
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Sobre a sobre a avaliagao final da atividade, era aplicada uma atividade
avaliativa, provavelmente era classificatéria, somente para obter uma nota. Apos a
implementacédo da PAE, foi aplicado um instrumento avaliativo diagnéstico, de forma
a completar todos os temas e sondar os conhecimentos da turma.

Sobre os acertos parciais nas avaliagbes, os discentes afirmam que as
avaliacdes, normalmente escritas e subjetivas, levam em conta algumas partes das
questbes. ApoOs da implementacdo da PAE, outros instrumentos avaliativos
formativos foram apresentados com o intuito de melhorar o processo de ensino
aprendizagem, no caso, foi o seminario, o exercicio e o teste.

Sobre as avaliacdes que levam em conta critérios como apresentacao,
desempenho, desenvolvimento e clareza na exposicao das ideias os discentes nao
tém ideia se esses critérios sao levados em conta. Apds a implementacdo da PAE,
foi apresentado instrumento formativo, no caso a producéo do video, que levou em
conta esses critérios acima. Nem todos os instrumentos avaliativos tem como levar
em conta alguns critérios, mas € importante aplicar algumas avaliacGes para avaliar
esses critérios.

Sobre os objetivos das avaliagcbes, antes da implementagédo da PAE, eram
utilizadas somente instrumento de valoragao para atribuir uma nota, tradicionalmente
a classificatéria que impera. Apés a avaliacdo, viram que podem ser uma ferramenta

formativa e planejadora para o processo de ensino.
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CONCLUSAO

Nessa pesquisa, postulamos o0s seguintes objetivos especificos: 1)
descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura; 2) analisar as
percepcbes de professores e alunos acerca do emprego da Avaliacdo da
Aprendizagem; 3) construir uma proposta de Avaliacdo da Aprendizagem através de
elementos relevantes para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia ,e por
fim, 4) verificar a contribuicdo da proposta avaliativa emergente no processo de
ensino-aprendizagem de Biologia.

O primeiro objetivo especifico, foi alcancado através de uma pesquisa
documental apresentada no “Capitulo 1 — Fundamentacédo Tedrica Sobre Avaliagao”.
Nesse capitulo versamos sobre as concepcfes dos autores Demo (2006),
Perrenoud (1999, 2000, 2001), Zabala (1998, 2010) e Luckesi (2005, 2006, 2011),
que sdo pesquisadores referenciais da Avaliacdo da Aprendizagem. Além de
explanar as concepc¢des sobre da Avaliagdo de cada autor, pesquisamos também os
Contetdos de Zabala (1998, 2010) e os Enfoques atrelados aos instrumentos
avaliativos de Pozo (2009). Dessa forma o primeiro objetivo especifico foi alcancado.

O segundo objetivo especifico foi alcangcado, através de uma entrevista para
o professor participante e um questionario estruturado para os alunos participantes.
Usou-se a analise de conteudo de Bardin (2016) para analisar as respostas da
entrevista com o professor participante e para analisar as respostas do questionario
estruturado, usou-se a Escala Likert. As percepcdes teve o intuito de avaliar a PAE,
desse modo foram aplicadas as ferramentas de coleta de dados antes da PAE e
depois da PAE e obteve-se a aceitacdo da PAE por parte dos participantes. Teve-se
uma mudanca de postura do professor participante que entendeu que a avaliacéo
ndo é somente nivelar os alunos ou d4 uma nota, ela vai bem além, no caso da
proposta emergente a avaliacédo foi norteadora dos planejamentos. Viu-se também,
gue os alunos participaram mais e teve um aumento das notas em comparagao com
anos anteriores. A aplicagdo das ferramentas de coleta de dados e andlise estdo no
Capitulo 4 — Resultados e Analises.

O terceiro objetivo especifico foi alcangcado no momento da construcado da
proposta de Avaliagdo da Aprendizagem, através do levantamento de elementos
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia, dessa forma a PAE

foi baseada em uma pesquisa bibliografica, em que foram lidos e analisados cinco
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peridédicos do banco de dados da CAPES, cinco periédicos do banco de dados do
Dominio Puablico e cinco periédicos do banco de dados do Scielo, cinco dissertacdes
do banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira e Teses e Dissertacdes, cinco
dissertacBes da CAPES, cinco dissertacdes do banco de dados do Dominio Publico,
cinco dissertacdes do banco de dados do Scielo, cinco teses do banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira e Teses e Dissertacdes, cinco teses da CAPES, cinco
teses do banco de dados do Dominio Publico, e cinco teses do banco de dados do
Scielo. Os quais se encontram no CAPITULO 2 — Elementos Emergentes Da
Pesquisa Sobre Avaliagéo.

Foram lidos e analisados quinze periodicos, vinte dissertacdes e vinte teses,
cada um foi escolhido por ter proximidade com a temética, no caso a Avaliacdo da
Aprendizagem.

As palavras chaves, utilizadas na busca dessas pesquisas, foram: avaliacdo
da aprendizagem, metodologia de avaliacdo e proposta de metodologia. Assim,
foram encontrados cento e sessenta e quatro peridédicos, noventa e cinco
dissertacdes, e setenta e oito teses. Desses documentos, foram selecionados quinze
periddicos, vinte dissertacdes e vinte teses.

A partir da leitura e analise desses documentos selecionados, emergiram 0s
elementos. Entdo, como critério de selecdo, para utilizar na proposta, usou-se a
maior frequéncia com que eles apareceram. As frequéncias desses elementos estao
nos QUATRO 4, QUATRO 5, QUATRO 6, QUATRO 7, QUATRO 8, QUATRO 9,
QUATRO 10, QUATRO 11, QUATRO 12, QUATRO 13, QUATRO 14 e no QUATRO
15 aparece o0s elementos utilizados na PAE. Deste modo, o terceiro objetivo
especifico foi alcancado.

O quarto objetivo especifico foi dividido em duas fases, a construcdo da PAE
que esta no CAPITULO 3 - Metodologia de Ensino, e a implementacdo em sala de
aula. A construcdo da PAE foi baseado nos elementos encontrados na pesquisa
documental e bibliogréfica e a partir disso foi desenhado o esquema metodoldgico.

No CAPITULO 4 - Resultados e Anélises foi apresentada a implementac&o
da PAE em sala de aula e a verificacdo da PAE, que foi aceita pelos participantes da
pesquisa, segundo as suas falas e percepcbes da mesma. Assim, o quarto objetivo

especifico foi alcangado.



124

Logo, o nosso objetivo geral “propor uma metodologia avaliativa que possa
contribuir para o processo de ensino aprendizagem de Biologia” foi atingido.

As andlises das respostas das entrevistas direcionadas ao professor
participante mostraram que na entrevista inicial, segundo o professor, o tempo
disponivel define o planejamento, pois isso que apesar de que conhecer as formas
de avaliacdo, utilizava somente a avaliagdo classificatéria, que € nocivo para o
processo de ensino aprendizagem, fazendo que o aluno é taxado por uma nota e o
seu crescimento é desprezado.

As andlises das respostas dos questionarios dos alunos participantes
mostram uma mudanca de aproveitamento do tema apresentado, alguns
instrumentos avaliativos foram bem efetivos, por exemplo, o exercicio baseado no
video, maior parte dos alunos se interessaram em assistir e entender o video, alguns
pediram o titulo para ver em casa. Assim algumas definicdes ja tinham subsuncores,
facilitou o processo. Outro exemplo foi a produ¢éo do video em que eles tinham que
trabalhar em grupo para construir e explicar as definicées, a turma toda apresentou
um trabalho de alta qualidade. Pelos questionarios ap6s a PAE ficou claro o
interesse dos alunos nos instrumentos, e corroborado pelo professor participante em
comparagao com as notas de outros anos.

A Implementagdo em sala de aula constou de uma Avaliagdo Diagndstica
Inicial, que foi o instrumento avaliativo composto por um avaliacdo objetiva, isso foi
pensado pelo prazo que foi determinado pelo sistema da escola. Com essa
avaliacdo, conseguimos saber sobre o conhecimento que os alunos tinham sobre o
conteldo antes da implementacdo, e a partir disso pudemos planejar melhor as
aulas.

Avaliacdo Formativa |, que foi o exercicio baseado no video “Mendel e a
Ervilha - Os Seis Experimentos Que Mudaram O Mundo”. Foi muito produtivo foi os
alunos se interessaram pelo contetdo e ficaram concentrados para responder certo
as questdes, ao final da aula véarios alunos pediram o video para assistir em casa,
iISSO mostra que eles estavam de fato no conhecimento, ndo somente na nota.

Avaliacdo Formativa I, foi a producdo do video pelos alunos com
smathphone, foi outro instrumento muito produtivo, pois 0s alunos apresentaram
videos criativos e bem explicitados, com esse instrumento conseguimos abordar

temas dificeis como a 1° e 2° Lei de Mendel e as defini¢des.
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Avaliacdo Formativa Ill, foi um teste objetivo abordando todos os temas
apresentados até entdo, a maior parte foram bem em todas as questdes e as falhas
foram sanadas nas aulas expositivas dialogadas.

Avaliacdo Diagnostica Final, foi uma avaliacdo objetiva baseada nas
respostas do teste anterior e na Avaliacdo Diagndstica Inicial, para comparacéo e
percepcgao da PAE.

A PAE foi efetiva para a melhoria do processo de ensino aprendizagem de
Biologia, pois foi testada em fala de aula e avaliada pelos participantes do processo,

no caso os alunos e o professor.
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APENDICE |

PLANO DE ENSINO

~
0%
A
MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

Disciplina: Biologia.
Ano: 2° ano.
Professora: Andressa Pereira Primavera.

Duragao da atividade: 45 minutos.

Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estara a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucdo de problemas relacionados com: padrées de
Heranca Mendelianos e N&o mendelianos e expressdo e transmissdo dos

caracteres hereditarios. Para tanto algumas habilidades seréo necessarias:
- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbagdes ambientais e suas influéncias nos fenotipos;

- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.
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OBJETIVOS

GERAL: Compreender os fundamentos da Genética Mendeliana e as questbes

relacionadas a hereditariedade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS 1
e Explanar o método utilizado por Mendel,

e Conceituar termos usados, como: fatores, dominante, recessivo e

hereditariedade;

OBJETIVOS ESPECIFICOS 2

o« Entender como ocorre a transmissao das caracteristicas hereditarias ao
longo das geracoes;

o Compreender que existem caracteristicas que sdo dominantes (segregadas,
portanto, por genes dominantes) e recessivas (segregadas por genes
recessivos);

OBJETIVOS ESPECIFICOS 3

e Exemplificar as caracteristicas em organismos.

METODOLOGIA DE ENSINO
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Para atingir os objetivos propostos dessa aula, serdo necessarias 11 aulas

de 40 minutos de aula, divididos nos seguintes momentos:

1° momento: para conhecer os conhecimentos prévios dos alunos acerca do
tema, aplicamos uma avaliacdo diagndstica que sera uma lista de exercicios, dada
com duas semanas de antecedéncia, com entrega um uma semana antes de iniciar

0 tema.

2° momento: em uma aula expositiva dialogada, apresentamos o método
Mendeliano e suas conclusdes. Para tanto, usaremos um objeto de aprendizagem,
no caso audiovisual. No final da aula ser4 dada uma lista de exercicio com o0s

termos usados na Genética Mendeliana, com entrega na proxima aula.

3° momento: explanar o que € fator, dominante, recessivo e
hereditariedade. Para tanto, pediremos uma atividade em grupo, em que cada
grupo vai confeccionar um video didéatico explicando como ocorre a expressao na

hereditariedade e a construcdo de varios Quadros de Punnett.

4° momento: exemplificar as caracteristicas em organismos. Para fixacéo,

responderemos algumas perguntas objetivas.

5° momento: avaliar o plano com a mesma avaliacdo diagnostica do

primeiro momento.

AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

No processo, usaremos avaliacbes diagnosticas e formativas aliadas as

aulas expositivas dialogadas, a avaliacao final sera uma avaliacéo diagnostica.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power
point e recursos visuais e audiovisuais.

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes
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adicionais que nao estdo na apresentacédo em Power Point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sb6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.

Professor
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SECRETARIA DO ESTAD

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 1
Disciplina: Biologia.
Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.

Duragdo da atividade: 40 minutos.

Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estara a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucdo de problemas relacionados com: padrbes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:
- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fenotipos;
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- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: Apresentar os instrumentos avaliativos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explicar o processo avaliativo no tema Genética Mendeliana;

e Aplicacdo da Avaliagdo diagndstica inicial.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir o objetivo propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos de

aula.

Serdo apresentados os instrumentos avaliativos, primeiramente a avaliacao

diagnéstica, para conhecer os conhecimentos prévios dos alunos.

AVALIACAO DA AULA

Os alunos serdao avaliados pelo comportamento, disciplina e interacdo na

aula.

RECURSOS NECESSARIOS
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e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacdo em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, S6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sao Paulo:Editora,
2005.

Professor
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Manaus/AM
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SECRETARIA D

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 2

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragdo da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres
hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;
- Analisar as perturbac¢des ambientais e suas influéncias nos fenétipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: Apresentar o tema Genética Mendeliana.
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OBJETIVO ESPECIFICO

e Apresentar as caracteristicas diferentes nas mesmas espécies.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir o objetivo proposto nessa aula, serdo necessarios 40 minutos de

aula, divididos nos seguintes momentos:
12 fase: inicio de conversa

Inicie a aula, conversando com os alunos sobre o conhecimento deles a

respeito de genética.
22 fase: aproximagéo do tema

Comece falando sobre as diferentes caracteristicas dentro da sala de aula,
presentes nos colegas. Podemos apontar varias caracteristicas, por exemplo:
I6bulos das orelhas, bico de vilva na cabeca, o segundo dedo do seu pé € mais
comprido que o seu deddo, cor natural do seu cabelo, formato do queixo,

comprimento dos cilios e etc.

AVALIACAO DA AULA

Os alunos serdo avaliados pelo comportamento, disciplina e interacdo na

aula.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.
e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacao em Power point.

REFERENCIAS
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AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sb6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.
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SECRETARIA DO ESTAD! YUCAGAO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 3

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucado de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fenoétipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS
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GERAL: Apresentar o método utilizado por Mendel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explicar as escolhas das ferramentas nos procedimentos de Mendel,

e Apresentar as caracteristicas diferentes nas mesmas espécies.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos
de aula.

Reproduzir o video “Mendel e a Ervilha — Os Seis Experimentos que Mudaram
o Mundo”. Em conjunto, sera dada uma lista de exercicio baseada no video, e deve
ser entregue no final da aula.

AVALIACAO DA AULA

A aula sera avaliada com a lista de exercicio dada.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point

€ recursos visuais e audiovisuais.

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacdo em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, S6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.
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SECRETARIA D

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 4

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estara apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS
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GERAL: Explanar a 1° Lei de Mendel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conceituar os termos usados na 1° Lei de Mendel;

e Explanar o que é fator, dominante, recessivo e hereditariedade.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula.
Fase Unica: explicar os termos da Lei de Mendel:

Com o video disponibilizado na aula anterior, o aluno tera no¢do dos termos
gue seréo reforcados nessa fase.

Explanacdo dos seguintes termos: fator, hereditariedade, genes, genes
alelos, genes dominantes, genes recessivos, através de uma aula expositiva

dialogada com auxilio do Power Point.

AVALIACAO DA AULA

Os alunos serdo avaliados pelo comportamento, disciplina e interacdo na

aula.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.
e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estéo na apresentacao em Power point.

REFERENCIAS




151

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sb6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.
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SECRETARIA D(

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 5

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estara apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necesséarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: Explanar a 1° Lei de Mendel.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conceituar os termos usados na 1° Lei de Mendel;

e Explanar o que é fator, dominante, recessivo e hereditariedade.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula.
Fase Unica: explicar os termos da Lei de Mendel.

Explanacdo dos seguintes termos: cromossomos, locus, homozigoto,
heterozigoto, gendtipo e fendtipo através de uma aula expositiva dialogada usando

Power Point.

AVALIACAO DA AULA

No decorrer da aula o aluno devera toma nota dos termos usados na 1° Lei de
Mendel (que ajudard na construcao da avaliacao formativa 2).

RECURSOS NECESSARIOS

e Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.
e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacdo em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.
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LOPES, Sb6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.
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SECRETARIA D(

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 6

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucdo de problemas relacionados com: padrées de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fenétipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: Explanar a 1° Lei de Mendel.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conceituar os termos usados na 1° Lei de Mendel;

e Explanar o que é fator, dominante, recessivo e hereditariedade.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula, divididos nos seguintes momentos:

12 fase: explicitar a 1° Lei de Mendel — “cada carater é determinado por
um par de fatores, que se separam na formacéo dos gametas, que sado sempre

puros”.

Elucidar essa Lei de forma mais compreensivel através de uma aula

expositiva e dialogada usando o Power Point.

22 fase: explanacéo da geracao P, geracéo F1 e geracao F2, usaremos o

Power Point para isso.

Apresentar e explicar cada procedimento da 1° Lei de Mendel através de uma

aula expositiva e dialogada usando o Power Point.

AVALIACAO DA AULA

Cada aluno deve tomar nota sobre o tema ministrado. Essas anotacdes serdao

a base do roteiro do video que irdo produzir.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes
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adicionais que nao estdo na apresentacao em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, S6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 7

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragdo da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL.: Iniciar a explanacgéo da 2° Lei de Mendel.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conceituar os termos usados na 2° Lei de Mendel;

e Apresentar o quadro de Punnett e o preenchimento.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula, divididos nos seguintes momentos:

12 fase: explicar a 2° Lei de Mendel — “na formagao dos gametas, os
alelos de um gene existentes em um par de cromossomos homodlogos
separam-se independentemente de qualquer outro par de alelos existente em

outro par de homdélogos™.

Elucidar essa Lei de forma mais compreensivel através de uma aula

expositiva e dialogada usando o Power Point.

22 fase: apresentar do quadro de Punnett
Construcéo do quadro de Punnett com exemplos usados da primeira fase da

aula 1.

AVALIACAO DA AULA

Cada aluno deve tomar nota sobre o tema ministrado. Essas anotacdes seréao

a base do roteiro do video que irdo produzir.

RECURSOS NECESSARIOS

e Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.
e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacoes

adicionais que nao estdo na apresentacdo em Power point.
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REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sb6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.

Professor

............ [oiiiiiiiiiiiiiiiinnee...12018
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 8

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estara a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: desenvolver um Quadro de Punnett.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Explicitar um Quadro de Punnett como representacao;
e Exemplificar caracteristicas mostradas na fase 1 da 1° aula para o
desenvolvimento do Quadro de Punnett;

e Explicagdo da reproducdo de um video didatico para a proxima aula.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula, divididos nos seguintes momentos:

12 fase: explicar o que € o Quadro de Punnett
Explanacdo do objetivo do quadro que € a representacdo da probabilidade
das caracteristicas através de uma aula expositiva dialogada usando o Power Point.

22 fase: construcao do Quadro de Punnett

Desenvolvimento do quadro com as caracteristicas mostradas na fase 1 da 1°
aula através de uma aula expositiva dialogada usando o Power Point.

Sera pedido a construcdo de um video explicando as Leis de Mendel e a

construcédo de um Quadro de Punnett.

32 fase: construcdo do Quadro de Punnett

Explicacdo a producéo do video didatico.

AVALIACAO DA AULA

Cada aluno deve tomar nota sobre o tema ministrado. Essas anotacdes serao

a base do roteiro do video que irdo produzir.

RECURSOS NECESSARIOS

e Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
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€ recursos visuais e audiovisuais.

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacao em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, S6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sao Paulo:Editora,
2005.

Professor

............ [ivieieiiiiiiiiiiinnnn... 12018
Manaus/AM
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 9

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucdo de problemas relacionados com: padrées de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fenétipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: apresentacao dos videos didaticos para turma.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mostrar as diferentes formas de explicar as Leis de Mendel,

e Discutir as diferencgas entre os videos.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir os objetivos propostos nessa aula, serdo necessarios 40 minutos

de aula, divididos nos seguintes momentos:

12 fase: apresentacao dos videos didaticos

Apresentar o cada video.

22 fase: discutir as diferencas

Apontar as formas de explicar as Leis de Mendel.

RECURSOS NECESSARIOS

¢ Notebook, data-show e caixa de som para apresentar a aula com power point
e recursos visuais e audiovisuais.
e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais que nao estdo na apresentacdo em Power point.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sado Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, So6nia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. S&o Paulo:Editora,
2005.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 10

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucdo de problemas relacionados com: padrées de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL.: avaliar o ensino-aprendizagem no tocante as Leis Mendelianas
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OBJETIVO ESPECIFICO

e Autoavaliar através de um teste escrito objetivo.

METODOLOGIA DE ENSINO

Para atingir o objetivo proposto nessa aula, serdo necessarios 40 minutos de
aula.

Fase Unica: aplicar o teste

Apresentar o teste para ser respondido com um tempo determinado.

RECURSOS NECESSARIOS

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes

adicionais.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sénia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.

Professor

............ Lo 12018

Manaus/AM
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SECRETARIA D

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

PLANO DE AULA 11

Disciplina: Biologia.

Ano: 2° ano.

Professora: Andressa Pereira Primavera.
Duragao da atividade: 40 minutos.
Conteudo: Genética Mendeliana.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao término do bimestre, o aluno estard a apto a aplicar conceitos fundamentais da
Genética Mendeliana na resolucao de problemas relacionados com: padrdes de
Heranca Mendelianos e Nao-Mendelianos e expresséo e transmissao dos caracteres

hereditarios. Para tanto algumas habilidades serdo necessarias:

- Compreender as Leis Mendelianas;

- Analisar as perturbacdes ambientais e suas influéncias nos fen6tipos;
- Utilizar principios de Genética em questdes cotidianas;

- Reconhecer a importancia da genética, conforme a habilidade H14 da matriz de
referéncia do ENEM, especificamente a matriz de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias.

OBJETIVOS

GERAL: avaliar o ensino-aprendizagem no tocante a Genética Mendeliana.
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OBJETIVO ESPECIFICO

e Apresentar uma avaliacdo diagnostica final, no caso, uma prova.

METODOLOGIA DE ENSINO

1° fase: aplicar o avaliacéo diagnostica

Aplicar a avaliacdo diagnostica para ser respondida com um tempo
determinado.

RECURSOS NECESSARIOS

e Quadro e pincel para apresentar exemplos, curiosidades e informacdes
adicionais.

REFERENCIAS

AMABIS, JOSE MARIANO; MARTHO, GILBERTO RODRIGUES. Biologia: volume
3 Biologia das Populacdes. 2° ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2004.

LOPES, Sénia & ROSSO, Sérgio. Biologia. volume 1. 1° Ed. Sdo Paulo:Editora,
2005.

Professor

............ [oiiiiiiiiiiiiiiee....12018

Manaus/AM
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SECRETARIA DC

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

DIAGNOSTICA INICIAL

Disciplina: Biologia. Ano: 2° ano Turma:................

Professora: Andressa Pereira Primavera.

GENETICA MENDELIANA

1. Por que um casal de gatos de pelagem preta geram gatos de pelagem de

cores diferentes?

a) A prole ndo tem caracteristicas dos pais, porgue nao existem mecanismos
para herdar caracteristicas dos pais.

b) Ocorreu uma mutagcéo do genotipo dos filhos, pois o correto é que a prole
teria, obrigatoriamente, a pelagem preta como os pais.

c) Alguns dos descendentes dos pais teriam pelagem diferente, e a pelagem
dos filhos herdou essa caracteristica.

d) Ocorreu uma mutacao do genatipo dos filhos, pois o correto € que a prole

teria, obrigatoriamente, a pelagem preta como os pais.
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2. Na genética classica, gene é:

3.

4.

a)

b)

d)

e a unidade funcional da hereditariedade onde estdo presentes os acidos
nucleicos, portadores de informacdes genéticas que proporcionam a
diversidade entre os individuos.

segmento homologo de DNA e afeta a mesma caracteristica de modo
diferente.

e uma longa sequéncia de DNA que contém varias sequéncias de
nucleotideos (nucleotideos) com funcdes especificas nas células dos
seres Vvivos.

molécula gigante (macromolécula), formada por unidades monoméricas

menores conhecidas como nucleotideos.

Na genética classica, alelo é:

a)

b)

d)

a)

b)

a unidade funcional da hereditariedade onde estdo presentes os acidos
nucleicos, portadores de informacdes genéticas que proporcionam a
diversidade entre os individuos.

segmentos homologos de DNA, formas alternativas de um mesmo gene e
afetam a mesma caracteristica de modo diferente. O recessivo é
representado por letra minUscula, enquanto aquele dominante, por letra
maiuscula, sendo sempre representados por uma mesma letra.

uma longa sequéncia de DNA que contém varias sequéncias de
nucleotideos (nucleotideos) com fungdes especificas nas células dos
seres Vivos.

molécula gigante (macromolécula), formada por unidades monoméricas

menores conhecidas como nucleotideos.

O que é um gene homozigotico?

correspondem aos individuos que possuem pares de alelos distintos que
determinam tal caracteristica. Na medida que nos heterozigotos, os pares
de alelos sdo diferentes, eles sdo representados pela unido das letras
maiusculas e minusculas, por exemplo, Aa, Bb, Vv.

sdo pares de genes alelos idénticos, ou seja, os alelos analogos

produzirdo apenas um tipo de gameta representado pelas letras iguais
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c)

d)
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(AA, aa, BB, bb, VV, w), sendo que as mailsculas sdo chamadas de
dominantes, enquanto que as minusculas sdo as possuidoras do carater
recessivo.

sdo aqueles que determinam uma caracteristica hereditaria mesmo
quando em dose simples nos genotipo.

ficam escondidos (recessivos) com a presenca de um gene dominante

manifestando suas caracteristicas na auséncia de seu alelo dominante.

O que € um gene heterozigoético?

a)

b)

d)

sdo pares de genes alelos idénticos, ou seja, os alelos analogos
produzirdo apenas um tipo de gameta representado pelas letras iguais
(AA, aa, BB, bb, VV, w), sendo que as mailsculas sdo chamadas de
dominantes, enquanto que as minusculas sao as possuidoras do carater
recessivo.

sdo aqueles que determinam uma caracteristica hereditaria mesmo
guando em dose simples nos genotipo.

ficam escondidos (recessivos) com a presenca de um gene dominante
manifestando suas caracteristicas na auséncia de seu alelo dominante.
correspondem aos individuos que possuem pares de alelos distintos que
determinam tal caracteristica. Eles sao representados pela unido das

letras maiusculas e mindasculas, por exemplo, Aa, Bb, Vv.

O que é genotipo?

a)

b)

E o produto direto da informac&o proveniente no DNA, representa formas
alternativas de expressdo de um mesmo carater que pode ser controlado
por um ou varios genes.

E a caracteristica que se manifesta na geracio que n&o formam linhagens
puras.

E a constituicdo genética de um individuo proveniente de ancestrais
comuns, defini as caracteristicas da espécie. Diferentes gendtipos podem
dar origem ao mesmo fendtipo, a partir de efeitos de dominancia e

recessividade.
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d) E determinado por um par de alelos, porém os gametas possuem apenas

um desses alelos.

. Uma planta A e outra B, com ervihas amarelas e de gendtipos
desconhecidos, foram cruzadas com plantas C que produzem ervilhas verdes.
O cruzamento A x C originou 100% de plantas com ervilhas amarelas e o
cruzamento B x C originou 50% de plantas com ervilhas amarelas e 50%
verdes. Os genotipos das plantas A, B e C séo, respectivamente:

a) Vv, w, VV.

b) VV, w, Vv.

c) VV, Vv, vw.

d) vv, VV, Vv.

. Cruzando-se ervilhas verdes vv com ervilhas amarelas Vv, os descendentes
seréo:

a)100% vv, verdes.

b)100% VV, amarelas.

€)50% Vv, amarelas; 50% vv, verdes.

d)25% Vv, amarelas; 50% vv, verdes; 25% VV, amarelas.
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SECRETARIA DO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

AVALIAGAO FORMATIVA 1 - LISTA DE EXERCICIOS BASEADOS NO VIDEO “MENDEL E
A ERVILHA - OS SEIS EXPERIMENTOS QUE MUDARAM O MUNDO”

Disciplina: Biologia. Ano: 2° ano. Turma:...............

Professora: Andressa Pereira Primavera.

GENETICA MENDELIANA
Respondam V (para sentenca verdadeira) e F (para sentenca falsa):
1 — Por que Mendel escolheu estudar as ervilhas?
[ceenee. ] Porque o ciclo de vida das ervilhas é demorada.
2 — Como funciona a polinizacao das flores da ervilha?

[....... ] Existe a fecundacao cruzada: o gameta masculino de um individuo (contido no
grao de pdlen) fecunda o gameta feminino contido na flor de outro individuo. E existe
a autofecundacéo, os graos de poélen de uma flor chegam ao sistema feminino dessa

mesma flor ocorrendo, em seguida, a fecundacgéo e a formacéo da semente.
3 — O que seria o termo “fator”, nos dias de hoje?

[coeee. ] seriam as mitocondrias.
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4 — Quais as ciéncias que Mendel usou para sua pesquisa?
[.....] fisica e matematica.

5 — Por que no cruzamento de ervilhas lisas e ervilhas enrugadas geraram somente

ervilhas “filhas” lisas?

[...... ] porque no gene, o alelo dominante expressa a caracteristica “lisa” e o alelo

recessivo expressa enrugada.

6 — Por que no cruzamento de ervilhas “filhas” lisas (da questdo anterior), na

autofecundacgéo, geraram ervilhas enrugadas?

[....... ] por que o alelo recessivo expressa a caracteristica “rugosa” e foi herdado do

primeiro cruzamento entre ervilhas lisas e ervilhas rugosas.

7 — No caso das ervilhas, como as caracteristicas passam de uma geracdo para

outra?
[....... ] cruzamentos entre as plantas, no caso de Mendel, foi artificial.
8 — Em uma plantacao de ervilhas verdes, aparece um ervilha amarela, por qué?

[....... ] essas ervilhas verdes devem ter o alelo recessivo amarelo em seu gene.
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APENDICE XV
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

AVALIACAO FORMATIVA 2 — CONSTRUCAO DO VIDEO DIDATICO

Cada grupo vai apresentar um video de no maximo 5min e sera avaliado da

seguinte forma:
1min30seg explicando a 1° Lei de Mendel (2,5 pontos);
1min30seg explicando a 2° Lei de Mendel (2,5 pontos);
2min completando um Quadro de Punnett (5 pontos).

As notas feitas nas aulas da explicacdo das Leis de Mendel e o Quadro de
Punnett serdo a base para o video.

O video sera feito com um smartphone e editado pelo programa Format

Factory. Podem fazer os seus videos da forma mais conveniente.
Cada grupo vai completar um Quadro de Punnett da seguinte forma:
Grupo 1: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos RR e Rr;
Grupo 2: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos RR e RR;
Grupo 3: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos Rr e rr;
Grupo 4: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos AA e Aa,

Grupo 5: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos AA e AA;



Grupo 6: vai completar o Quadro de Punnett com os genotipos Aa e aa.

Exemplos de videos com duracao de 5min, disponiveis no Youtube:

12 Lei de Mendel - Genética - 5 minutos de Bio #014

https://www.youtube.com/watch?v=UGj4x0uAuio

PROBABILIDADE NA PRIMEIRA LEI DE MENDEL (GENETICA) - Angelo Vieira
https://www.youtube.com/watch?v=JpsspONZaWU

Genética - Genealogias, como saber se € dominante ou recessivo? [01]
https://www.youtube.com/watch?v=mbSedJfCZgQ

Xtensivo Biologia 12 Lei de Mendel PROBABILIDADES Prof Felipe Jardim
https://www.youtube.com/watch?v=WeJtBNcZvRw

Primeira Lei de Mendel e casos especiais Propor¢des genotipicas e fenotipicas
https://www.youtube.com/watch?v=JiZH50rX-RQ

12 Lei de Mendel - Exercicio
https://www.youtube.com/watch?v=sGG6oy 6XRE
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

AVALIACAO FORMATIVA 3 — TESTE

Disciplina: Biologia. Ano: 2° ano Turma:

Professora: Andressa Pereira Primavera.

GENETICA MENDELIANA

1 - O sucesso dos experimentos de Mendel estd diretamente ligado ao material

escolhido para sua pesquisa: ervilhas. Analise as alternativas abaixo e marque a

Unica que nao representa uma vantagem do uso dessa espécie.

a) Facil cultivo.

b) Produz poucos descendentes.

c) Ciclo de vida curto.

d) Facilidade de polinizacao artificial.

e) Possui muitas variedades.
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2 - Mendel, durante as suas pesquisas, elaborou algumas hipéteses. Entre estas,
estava a de que fatores se segregam quando ocorre a producdo dos gametas. O

gue Mendel chamou de fatores, hoje sabemos que se trata doS...........cccceeeeeeeeeeeen.n.

3 — Complete o Quadro de Punnett com os seguintes genes: Hh x Hh.

A partir do quadro, qual a porcentagem de descendentes heterozigoticos?
a) 75%
b) 50%
c) 25%
d) 35%

4 — Complete o Quadro de Punnett com os seguintes genes: RV, Ry, IV, rv.
R é dominante para forma lisa;

r € recessivo para forma lisa;

V é dominante para cor verde;

V é recessivo para cor verde.

A partir do quadro, responda: quantas vezes aparece o0 genétipo puro?
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a)l
b)2
c)3
d)4

5 - Cruzando-se ervilhas verdes vv com ervilhas amarelas Vv, os descendentes
serao:

a) 100% vv, verdes;

b) 100% VV, amarelas;

c) 50% Vv, amarelas; 50% vv, verdes;

d) 25% Vv, amarelas; 50% vv, verdes; 25% VV, amarelas;
e) 25% vv, verdes; 50% Vv, amarelas; 25% VV, verdes.

6 - Identifique entre as caracteristicas mencionadas abaixo aquela que nao é
hereditéria.

a) cor dos cabelos.

b) conformac&o dos olhos, nariz e boca.

c) cor dos olhos.

d) deformidade fisica acidental.

e) hemofilia.

7 - Usando seus conhecimentos de probabilidade, Mendel chegou as seguintes
conclusdes, com excec¢do de uma delas. Indigue-a:

a) Ha fatores definidos (mais tarde chamados genes) que determinam as
caracteristicas hereditarias.

b) Uma planta possui dois alelos para cada carater os quais podem ser iguais ou
diferentes.

c) Os alelos se distribuem nos gametas sem se modificarem e com igual
probabilidade.

e) Os fatores (genes) responsaveis pela heranca dos caracteres estéo localizados

no interior do nucleo, em estruturas chamadas cromossomos.
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APENDICE XVII

-

W%

SEDUC/AM

SECRETARIA DO ESTAD! MICAGAO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

DIAGNOSTICA FINAL

Disciplina: Biologia. Ano: 2° ano Turma:................

Professora: Andressa Pereira Primavera.

GENETICA MENDELIANA

1.Por que um casal de gatos de pelagem preta geram gatos de pelagem de cores
diferentes?

a)A prole ndo tem caracteristicas dos pais, porque nao existem mecanismos para
herdar caracteristicas dos pais.

b)Ocorreu uma mutacédo do gendtipo dos filhos, pois o correto é que a prole teria,
obrigatoriamente, a pelagem preta como os pais.

c)Alguns dos descendentes dos pais teriam pelagem diferente, e a pelagem dos
filhos herdou essa caracteristica.

d)Ocorreu uma mutacdo do genotipo dos filhos, pois o correto é que a prole teria,

obrigatoriamente, a pelagem preta como os pais.

2.Na genética classica, gene é:
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a)a unidade funcional da hereditariedade onde estdo presentes os &cidos nucleicos,
portadores de informagBes genéticas que proporcionam a diversidade entre os
individuos.

b)o segmento homdélogo de DNA e afeta a mesma caracteristica de modo diferente.
c)uma longa sequéncia de DNA que contém varias sequéncias de nucleotideos
(nucleotideos) com fungdes especificas nas células dos seres vivos.

d)Juma molécula gigante (macromolécula), formada por unidades monoméricas

menores conhecidas como nucleotideos.

3.Na genética classica, alelo é:

a)a unidade funcional da hereditariedade onde estdo presentes os acidos nucleicos,
portadores de informacdes genéticas que proporcionam a diversidade entre o0s
individuos.

b)segmentos homadlogos de DNA, formas alternativas de um mesmo gene e afetam
a mesma caracteristica de modo diferente. O recessivo é representado por letra
minUscula, enquanto aquele dominante, por letra mailscula, sendo sempre
representados por uma mesma letra.

c)uma longa sequéncia de DNA que contém varias sequéncias de nucleotideos
(nucleotideos) com fungdes especificas nas células dos seres vivos.

d)molécula gigante (macromolécula), formada por unidades monoméricas menores

conhecidas como nucleotideos.

4.0 que é um gene homozigoético?

a)correspondem aos individuos que possuem pares de alelos distintos que
determinam tal caracteristica. Na medida que nos heterozigotos, os pares de alelos
sdo diferentes, eles sao representados pela unido das letras mailsculas e
minusculas, por exemplo, Aa, Bb, Vv.

b)sdo pares de genes alelos idénticos, ou seja, os alelos analogos produzirdo
apenas um tipo de gameta representado pelas letras iguais (AA, aa, BB, bb, VV, w),
sendo que as mailsculas sdo chamadas de dominantes, enquanto que as
minusculas sdo as possuidoras do carater recessivo.

c)sdo aqueles que determinam uma caracteristica hereditaria mesmo quando em

dose simples nos gendtipo.
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d)ficam escondidos (recessivos) com a presenca de um gene dominante

manifestando suas caracteristicas na auséncia de seu alelo dominante.

5.0 que é um gene heterozigotico?

a)sdo pares de genes alelos idénticos, ou seja, os alelos andlogos produzirdo
apenas um tipo de gameta representado pelas letras iguais (AA, aa, BB, bb, VV, w),
sendo que as mailsculas sdo chamadas de dominantes, enquanto que as
minusculas sdo as possuidoras do carater recessivo.

b)sdo aqueles que determinam uma caracteristica hereditdria mesmo quando em
dose simples nos gendtipo.

c)ficam escondidos (recessivos) com a presenca de um gene dominante
manifestando suas caracteristicas na auséncia de seu alelo dominante.
d)correspondem aos individuos que possuem pares de alelos distintos que
determinam tal caracteristica. Eles séo representados pela unido das letras

maiusculas e minusculas, por exemplo, Aa, Bb, Vv.

6.0 que é genotipo?

a)E o produto direto da informacdo proveniente no DNA, representa formas
alternativas de expressao de um mesmo carater que pode ser controlado por um ou
Varios genes.

b)E a caracteristica que se manifesta na geracdo que ndo formam linhagens puras.
c)E a constituicdo genética de um individuo proveniente de ancestrais comuns, defini
as caracteristicas da espécie. Diferentes genétipos podem dar origem ao mesmo
fendtipo, a partir de efeitos de dominancia e recessividade.

d)E determinado por um par de alelos, porém os gametas possuem apenas um

desses alelos.

7.Uma planta A e outra B, com ervilhas amarelas e de gendétipos desconhecidos,
foram cruzadas com plantas C que produzem ervilhas verdes. O cruzamento A x C
originou 100% de plantas com ervilhas amarelas e o cruzamento B x C originou 50%
de plantas com ervilhas amarelas e 50% verdes. Os gendtipos das plantas A, Be C
sao, respectivamente:

a)Vv, w, VV.
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b)VV, v, Vv.
c)VV, Vv, vv.
d)wv, VV, Vv.

8.Cruzando-se ervilhas verdes vv com ervilhas amarelas Vv, os descendentes sero:
a)100% vv, verdes.

b)100% VV, amarelas.

€)50% Vv, amarelas; 50% vv, verdes.

d)25% Vv, amarelas; 50% vv, verdes; 25% VV, amarelas.
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APENDICE XVIII

Entrevista com o professor antes da implementacdo da PAE
Perguntas:

1) Que elementos vocé considera importante para definir uma avaliacdo?

2) Qual o seu pensamento sobre definir objetivos para cada contetdo?

3) Qual a sua opinido sobre avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes?

4) Qual o seu posicionamento sobre levar em conta 0s conhecimentos prévios
dos estudantes para o planejamento e avaliacdo?

5) De que maneira vocé verifica a aprendizagem dos seus estudantes?

6) Como vocé agiria para melhorar o desempenho dos seus estudantes?

7) Qual seu pensamento sobre utilizar a avaliacdo como instrumento de
aprendizagem?

8) Que critérios vocé considera mais relevantes na avaliagdo?

9) Qual dessas avaliacbes (Diagnodstica, Formativa, Classificatéria) vocé ja
utilizou?

10)Como vocé escolhe o tipo de avaliacdo a ser utilizada?



187

APENDICE XIX

Entrevista com o professor apos a implementacdo da PAE

Perguntas:

1) Que elementos vocé conseguiu identificar na proposta de avaliacédo
implementada?

2) Vocé conseguiu perceber que cada contelido tinha o seu objetivo?

3) Vocé conseguiu perceber que os conhecimentos prévios dos alunos foram
necessarios na proposta de avaliagdo implementada?

4) Vocé percebeu se a proposta de avaliacdo serviu como um instrumento para
verificar e melhorar o desempenho dos alunos?

5) Vocé percebeu se a proposta de avaliacdo foi utilizada como instrumento de
aprendizagem?

6) Vocé conseguiu perceber os elementos mais relevantes na proposta de
avaliacdo implementada?

7) Qual dessas avaliacdes (Diagnostica, Formativa, Somativa) vocé percebeu
gue a proposta de avaliacao utilizou?

8) Vocé conseguiu perceber que as avaliagdes implementadas contribuiram para
0 processo de ensino-aprendizagem de biologia?
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO DIRECIONADO AOS ESTUDANTES ANTES DA
IMPLEMENTACAO DA PAE

Responda as perguntas abaixo de acordo com o grau de intensidade da sua resposta conforme tabela abaixo:

Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
1. Antes de comegar um conteldo novo é feita uma sondagem do que ja sabemos.
Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
2. Durante os assuntos do conteldo é aplicada uma atividade avaliativa.
Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

3. 0 desempenho dos estudantes nas atividades avaliativas provocam mudancas na forma que a aula é

ministrada.

Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente

1 2 3 4 5

4. No término de todo o conteudo é aplicada uma atividade avaliativa.

Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente

1 2 3 4 5

5. Nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas leva em conta os acertos parciais.
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Discordo Discordo em Sem opiniao Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

Nas atividades avaliativas sdo levados em conta critérios como apresentacao, desempenho,

organizagdo, desenvolvimento, clareza na exposi¢cdo das ideias, e outros.

Discordo Discordo em Sem opiniao concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

A avaliagdo é utilizada apenas como instrumento de valoragdo para atribuir uma nota final.

Discordo Discordo em Sem opinido concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO DIRECIONADO AOS ESTUDANTES APOS A

IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA DE AVALIACAO

Responda as perguntas abaixo de acordo com o grau de intensidade da sua resposta conforme tabela abaixo:

Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
1. Antes de comegar o conteldo foi realizada uma sondagem do que ja sabemos.
Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
2. Durante os assuntos do conteudo foi aplicada uma atividade avaliativa.
Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

3. Aforma com que o contetdo foi ministrado em sala de aula variou conforme o desempenho nas

atividades avaliativas.

Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
4. No término de todo o conteudo foi aplicada uma atividade avaliativa.
Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

5. Nas atividades avaliativas a atribuicdo de notas levou em conta os acertos parciais.
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Discordo Discordo em Sem opinido Concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

Nas atividades avaliativas foram levados em conta critérios como apresentagdo, desempenho,

organizagdo, desenvolvimento, clareza na exposi¢do das ideias, e outros.

Discordo Discordo em Sem opinido concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5

A avaliagdo foi utilizada ndo apenas como instrumento de valoragdo para atribuir uma nota final.

Discordo Discordo em Sem opinido concordo Concordo
totalmente parte totalmente
1 2 3 4 5
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APENCIDE XXII
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GOVERND DO ESTADO DO AMAZONAS

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto de
pesquisa intitulado “Avaliagio Da Aprendizagem: uma Proposta Emergente para o Ensino-
Aprendizagem de Biologia”, sob a coordenago e a responsabilidade do prof. Ribamar Alves
Ramos do Departamento do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Matematica
da Universidade Federal do Amazonas, o qual terd o apoio desta Institui¢fo.

Manaus, 6’5 de 5&?‘}? M Z)r() de 2017

“Gestor
portaria GS 157 / 2018

BRst SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO E QUALIDADE DE ENSINO
Bairro: Cidade Nova COORDENADORIA DISTRITAL DE EDUCAGAO 6
Telefone: (92) 3216-6406 ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA

CEP: 69093-000 Manaus — AM



APENCIDE XXIlI

TERMO DE ASSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Prezado (a)

Convidamos vocé para participar da Pesquisa “Avaliacdo da Aprendizagem:
Uma Proposta Emergente Para o Ensino-Aprendizagem de Biologia”, sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel e mestrando Ribamar Alves Ramos do
Programa de Pés-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da UFAM (PPG-
ECIM/UFAM), no endereco Av. Rodrigo Otdvio, n° 6200, Campus Universitdrio
Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Bloco 10, Coroado 1, telefone: (92) 3305-
2817 | E-mail: ppgecim@ufam.edu.br., em conjunto com o professor orientador Dr.
Antonio Xavier Gil Departamento de Fisica (ICE/UFAM), no endereco Av. Rodrigo
Otavio, n° 6200, Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Setor Norte,
Bloco 10, Coroado 1, telefone: (92) 3305-2817 | E-mail: ppgecim@ufam.edu.br. Esta
pesquisa tem como objetivo geral propor uma metodologia avaliativa que possa
contribuir para o processo ensino - aprendizagem de Biologia. Dessa forma, sua
colaboragdo serd por meio da participacdo em questionario, em que as aulas serdo feitos
registros fotogréificos e/ou por meio de videogravacdes. Estes dados serdo utilizados

somente para fins de pesquisa cientifica, mantendo o sigilo acerca de sua identificagdo.

Sua participagdo serd voluntdria, ndo havendo despesa ou recompensa, além de ter
o direito e a liberdade de desistir a qualquer momento da pesquisa. Quaisquer dividas
poderao ser esclarecidas, e sua desisténcia ndo causard nenhum prejuizo fisico ou mental.
Para qualquer outra informagio, o (a) Sr.(a) poderd entrar em contato com o pesquisador
responsavel, professor orientador nos contatos acima mencionados ou podera entrar em
contato com o Comité de Ftica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 4935,
Adrianépolis, telefone (92) 3305-1181, ramal 2004, e-mail cep.ufam@ gmail.com

O questiondrio embora simples de ser aplicado é um instrumento que pode
envolver, constrangimento, mal-estar ou desconforto. Como forma de atenuar esses
riscos, procuramos ter o maximo cuidado na elaboragdo das perguntas, de maneira que

isto ndo ocorra. No entanto, ressaltamos que os participantes tem toda liberdade de parar
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INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

se assim se se sentir melhor. Asseguramos ainda o anonimato dos mesmos. Se em algum
momento da conducdo do questiondrio, sentir-se constrangido (a) devido a nio
compreensdo das perguntas, de termos ou expressdes utilizadas, o pesquisador
responsivel usari de profissionalismo ético ou académico para superar tais situacdes.

Os resultados da pesquisa serdio analisados e publicados, mas sua identidade nio
serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Dessa forma, os estudantes participantes terdo
os direitos reservados, onde: as respostas serdo confidenciais; o questiondrio ndo serd
identificado pelo nome para que seja mantido o anonimato e os participantes receberfo
esclarecimento prévio sobre a pesquisa.

Como beneficios esperados, a partir de uma pesquisa exploratéria e descritiva,
serd desenvolvida uma proposta de metodologia avaliativa que poderd contribuir como
uma estratégia para a melhoria do processo de ensino — aprendizagem de Biologia
dentro da sala de aula, que vai beneficiar tanto o professor quanto o aluno e
consequentemente a sociedade, pois o ensino de ciéncias é um investimento em um

mundo que a tecnologia impera.

Eu aceito participar da pesquisa Avaliacdo

da Aprendizagem: Uma Proposta Emergente Para o Ensino-Aprendizagem de Biologia,
que tem como objetivo geral propor uma metodologia avaliativa que possa contribuir
para o processo ensino - aprendizagem de Biologia. Entendi os riscos e os beneficios que
podem acontecer. Entendi que a pesquisa ¢ voluntdria, assim posso dizer “sim™ e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desisti. Os pesquisadores
tiraram minhas ddvidas e conversaram com os meus responsdveis. Recebi uma copia

deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Manaus, de de
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Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE XXIV

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS

- 7
b
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis

Solicitamos a sua autorizagdo para o seu menor de idade possa participar da
pesquisa “Avaliacdo da Aprendizagem: Uma Proposta Emergente Para o Ensino-
Aprendizagem de Biologia®, sob a responsabilidade do pesquisador mestrando
Ribamar Alves Ramos, ICE - Bloco 7 - Setor Sul do Campus Universitario Sen.
Arthur Virgilio Filho, Av. Rodrigo Otavio, 6.200 — Coroado/69077-000 Manaus, AM,
telefone: (92) 3305-2817 | E-mail: ppgecim@ufam.edu.br.Sendo . Sendo orientado
pelo Professor Dr. Antonio Xavier Gil, ICE - Bloco 7 - Setor Sul do Campus
Universitario Sen. Arthur Virgilio Filho, Av. Rodrigo Otavio, 6.200 — Coroado/69077-
000 Manaus, AM, telefone: (92) 3305-2817 | E-mail: ppgecim@ufam.edu.br.

Os objetivos deste estudo consistem em geral: propor uma metodologia
avaliativa que possa contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia;
Especificos: a) Descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura; b)
Analisar as percepcdes de professores e alunos a cerca do emprego da Avaliacdo
da Aprendizagem; c) Construir uma proposta de Avaliacdo da Aprendizagem através
de elementos relevantes para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia; d)
Verificar a contribuicdo da proposta avaliativa emergente no processo de ensino-
aprendizagem de Biologia.

Essa pesquisa nao é da area de saude ou bioldgica, mas sim da area de
educagao, assim nao se aplicam os riscos pertinentes a essas areas. Toda pesquisa
com seres humanos envolve riscos, essa pesquisa apresenta riscos minimos, pois
emprega técnicas e métodos retrospectivos de pesquisa e aqueles em que néo se
realiza nenhuma intervencdo ou modificacdo intencional nas variaveis fisiolégicas ou
psicoldgicas e sociais dos individuos que participam no estudo, no caso, séo eles:
questiondrios, entrevistas, nos quais nao se identifique nem seja invasivo a
intimidade do individuo. No mais, os riscos que poderiam ocorrer quando se utiliza
como instrumento de coleta de dados o questionario e a entrevista sdo:
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- Invasdo de privacidade, porém as perguntas foram pensadas de forma que
néo afete a invasao de privacidade dos participantes;

- Responder a questbes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia,
sexualidade. As perguntas ndo envolvem nenhum ato ilegal, violéncia ou
sexualidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos
e sentimentos nunca revelados. As perguntas ndo afetam a privacidade dos
participantes, assim nao existe a possibilidade de perder o autocontrole por causa
das perguntas;

- Discriminagdo e estigmatizacao a partir do conteudo revelado. Os
questionarios sdo respondidos de forma an6nima, assim os participantes serdo
reservados.

- Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE). Todos os
participantes terdo seus anonimatos preservados.

- Tomar o tempo do sujeito ao responder aoc questionario/entrevista. Isso vai
acontecer, porém as perguntas foram pensadas de forma a minimizar o tempo para
respondé-las, de forma que nao tome muito tempo dos participantes.

- Considerar riscos relacionados a divulgagao de imagem, quando houver
filmagens ou registros fotograficos. A pesquisa nao vai usar imagens, filmagens ou
registros fotograficos.

Estdao assegurados ao participante o direito a indenizagbes e cobertura
material para reparacao a qualquer danos, causados pela pesquisa. Nao havera
acompanhantes na pesquisa. Terao direito ao ressarcimento em espécie para
despesas que possam existir no decorrer da pesquisa e dela decorrentes.

Caso o Senhor (a) autorize, o participante sera parte do desenvolvimento de
uma proposta de metodologia avaliativa que podera contribuir como uma estratégia
para a melhoria do processo de ensino — aprendizagem de Biologia dentro da sala

de aula, que vai beneficiar tanto o professor quanto o aluno e consequentemente a
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INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
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sociedade, pois o ensino de ciéncias ¢ um investimento em um mundo que a
tecnologia impera.

A participagao nao é obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da
participagdo. Tal recusa néo trara prejuizos em sua relagéo com o pesquisador ou
com a instituicdo em que ele estuda.

Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas assinadas por mim
e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

O(A) senhor(a) e o menor de idade pelo qual é responsavel ndo receberéo
remuneracao pela participagao. As suas respostas nao serao divulgadas de forma a
possibilitar a identificagcdo. Além disso, o(a) senhor(a) esta recebendo uma copia
deste termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar davidas
a qualquer momento. Se necessario, pode-se entrar em contato com esse Comité o
qual tem como objetivo assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres
humanos, que funciona na Rua Terezina, 495 —Adrian6polis, CEP: 69057-070 —
Manaus — AM Fone: (92) 3305-1181, Ramal: 2004 / 991712496, Email:
cep@ufam.edu.br.

CONSENTIMENTO

Eu, ,

Impressao dactiloscopica
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declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do menor de

idade pelo qual sou responsavel,

(colocar o nome do menor), sendo que:

( ) aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador

Manaus, ....cccoiveviiiiieninnnn, de .onenn. de20__
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APENDICE XXV

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO
PROFESSOR

4%
&)
4y
Y
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis

Convido o Sr (a) para participar da pesquisa “Avaliagao da Aprendizagem:
Uma Proposta Emergente Para o Ensino-Aprendizagem de Biologia’, sob a
responsabilidade do pesquisador mestrando Ribamar Alves Ramos, ICE - Bloco 7 -
Setor Sul do Campus Universitario Sen. Arthur Virgilio Filho, Av. Rodrigo Otavio,
6.200 — Coroado/69077-000 Manaus, AM, telefone: (92) 3305-2817 | E-mail:
ppgecim@ufam.edu.br.Sendo . Sendo orientado pelo Professor Dr. Antonio Xavier
Gil, ICE - Bloco 7 - Setor Sul do Campus Universitario Sen. Arthur Virgilio Filho, Av.
Rodrigo Otavio, 6.200 — Coroado/69077-000 Manaus, AM, telefone: (92) 3305-2817 |
E-mail: ppgecim@ufam.edu.br.

Os objetivos deste estudo consistem em geral: propor uma metodologia
avaliativa que possa contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia;
Especificos: a) Descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura; b)
Analisar as percepcdes de professores e alunos a cerca do emprego da Avaliagdo
da Aprendizagem; ¢) Construir uma proposta de Avaliagéo da Aprendizagem através
de elementos relevantes para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia; d)
Verificar a contribuicdo da proposta avaliativa emergente no processo de ensino-
aprendizagem de Biologia.

Essa pesquisa ndo é da area de saude ou bioldgica, mas sim da area de
educagao, assim nao se aplicam os riscos pertinentes a essas areas. Toda pesquisa
com seres humanos envolve riscos, essa pesquisa apresenta riscos minimos, pois
emprega técnicas e métodos retrospectivos de pesquisa e aqueles em que nao se
realiza nenhuma intervencao ou modificagao intencional nas variaveis fisiolégicas ou
psicolégicas e sociais dos individuos que participam no estudo, no caso, séo eles:
questiondrios, entrevistas, nos quais nao se identifique nem seja invasivo a
intimidade do individuo. No mais, os riscos que poderiam ocorrer quando se utiliza
como instrumento de coleta de dados o questionario e a entrevista séo:
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- Invasao de privacidade, porém as perguntas foram pensadas de forma que
nao afete a invaséo de privacidade dos participantes;

- Responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia,
sexualidade. As perguntas ndo envolvem nenhum ato ilegal, violéncia ou
sexualidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos
e sentimentos nunca revelados. As perguntas ndo afetam a privacidade dos
participantes, assim nao existe a possibilidade de perder o autocontrole por causa
das perguntas;

- Discriminacdo e estigmatizagdo a partir do conteddo revelado. Os
guestionarios sao respondidos de forma anénima, assim os participantes serdo
reservados.

- Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE). Todos os
participantes terdo seus anonimatos preservados.

- Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questiondrio/entrevista. Isso vai
acontecer, porém as perguntas foram pensadas de forma a minimizar o tempo para
respondé-las, de forma que nao tome muito tempo dos participantes.

- Considerar riscos relacionados a divulgagédo de imagem, quando houver
filmagens ou registros fotograficos. A pesquisa nao vai usar imagens, filmagens ou
registros fotograficos.

Estdo assegurados ao participante o direito a indenizacbes e cobertura
material para reparagdo a qualguer danos, causados pela pesquisa. Nao havera
acompanhantes na pesquisa. Terdo direito ao ressarcimento em espécie para
despesas que possam existir no decorrer da pesquisa e dela decorrentes.

Caso o Senhor (a) autorize, o participante sera parte do desenvolvimento de
uma proposta de metodologia avaliativa que podera contribuir como uma estratégia
para a melhoria do processo de ensino — aprendizagem de Biologia dentro da sala
de aula, que vai beneficiar tanto o professor quanto o aluno e consequentemente a
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sociedade, pois 0 ensino de ciéncias é um investimento em um mundo que a
tecnologia impera.

A participagéo nédo é obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da
participagéo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou
com a instituigao em que ele estuda.

Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas assinadas por mim
e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

O(A) senhor(a) ndo recebera remuneracdo pela participacdo. As suas
respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificacao. Além disso,
o(a) senhor(a) esta recebendo uma copia deste termo onde consta o telefone do
pesquisador principal, podendo tirar dividas a qualguer momento. Se necessario,
pode-se entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a
ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos, que funciona na Rua
Terezina, 495 —Adrianopolis, CEP: 69057-070 — Manaus — AM Fone: (92) 3305-
1181, Ramal: 2004/991712496, Email: cep@ufam.edu.br.

CONSENTIMENTO

Eu, ;

Impressao dactiloscopica

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagao, assim sendo:
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( ) aceito participar da pesquisa  ( ) hdo aceito participar da pesquisa

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM: UMA PROPOSTA EMERGENTE PARA O
ENSINO - APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA

Pesquisador: RIBAMAR ALVES RAMOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 80880917.3.0000.5020

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.494.239

Apresentacao do Projeto:

A Avaliagdo da Aprendizagem ¢é parte do processo de ensino-aprendizagem que pode ser utilizada de vérias
formas dependendo do seu objetivo proposto pelo professor. Nesse processo, algumas perguntas permeiam
esse uso, por exemplo: quais os conceitos e as classificacoes da Avaliacao da Aprendizagem? Neste texto,
abordamos a Avaliacdo da Aprendizagem como as suas formas e seu funcionamento. Para isso,
explanaremos

alguns pontos da Avaliagdo da Aprendizagem: a discussao sobre o conceito de Avaliagao da Aprendizagem,
os pros e contras de algumas formas de Avaliagao da Aprendizagem existentes.O modo de ensinar Ciéncias
estagnou por anos, a metodologia que tem no professor e no livro didatico o centro da transmissao de
saberes ficou conhecida como tradicional e ainda hoje esta presente nas salas de aula. O ensino de
Biologia, que é parte das Ciéncias da Natureza, é um investimento no desenvolvimento tecnolégico,
fundamental no progresso de uma sociedade que se muda a todo o momento, assim, é preciso que o
processo de ensino-aprendizagem também se adeque as novas geragoes, se adeque a essas mudangas.
Uma das etapas das metodologias do processo de ensino-aprendizagem ¢ a Avaliagdo da Aprendizagem,
normalmente vista como parte final. Em seus procedimentos, a Avaliacdo da Aprendizagem requer
instrumentos previamente pensados no planejamento para alcangar os objetivos, e com cautela escolher os
artificios — medidas, técnicas propriamente ditas — que unificam as estruturas de investigacdo da
quantidade, qualidade,
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efetivamente e pertinéncia de condi¢cdes, empenhos e resultados de um plano em agéo. As avaliagdes nao
recebem classificagdes uniformes de todos os pesquisadores, é o trabalho do leitor/pesquisador identificar
os elementos que compde a metodologia, com o objetivo de classificar essa avaliagdo para seu
entendimento. A Avaliacdo da Aprendizagem é um termo polissémico, em razdo de sua abrangéncia
apresenta um carater multifocal, o que o define é o uso metodolégico, os seus instrumentos e o seu objetivo,
que vai desde o conceito de “condenatdria” até “redentora” e perpassa por varios status. As definicdes que
transmite condenagao podem ser como mecanismo de poder do professor sobre o aluno; suposicao,
salientado basicamente no conhecimento processual de reprodugao das ideias expostas pelos professores
ou em diferentes midias; procedimento a parte, desassociado do processo de aprendizagem e progresso do
aluno; método a ser desempenhada somente com os discentes para avaliar tdo apenas os produtos finais
de suas atividades de aprendizagem; para se referir a essa avaliagdo, pode-se usar verbos como: nivelar,
aprovar, reprovar, determinar valor, classificar, rotular e etc. A definicao que transmite redencao apreciam a
avaliacdo como elemento essencial do processo ensino-aprendizagem, introduzida no processo de ensino
(orientag@o) e aprendizagem (formacao); como aliada do professor e do aluno e ndo como

momento de confronto entre eles; para se referir a essa avaliagao, usa-se verbos tais como: diagnosticar,
reorientar, replanejar, e etc.Existem varias formas de Avaliagdo da Aprendizagem, dentre elas, temos a
Avaliagcao Diagnéstica, usada para diagnosticar os pré-requisitos, determinar a presenga ou auséncia de
conhecimentos prévios, se possuem aptidao para domina-los posteriormente. Na avaliagao diagnéstica, o
professor pode identificar em que fase do processo de construgdo do conhecimento encontra-se o estudante
e, em seguida, escolher as intervengdes pedagdgicas que sdo imprescindiveis para o seu progresso. O
docente deve ser capaz de chegar a matriz das dificuldades ou facilidades do conhecimento, interpretando a
producédo do aluno. E importante para planejar os planos de agdo ou modifica-los, fazer uma reflexao
critica, dialogada e constante.Outra forma de avaliagdo é a Avaliagdo Formativa que localiza os erros no
processo-aprendizagem, usando inimeros instrumentos, tal qual testes, atividades praticas, relatério e
reformula as acdes para

que alcance os objetivos, esta congregada na agao de ensinar, integrada na acao de formacgao e seu foco
esta no processo de ensinoaprendizagem.

Uma caracteristica da avaliacao formativa & a habilidade em encontrar informacdes Uteis nas etapas, assim
como dificuldades e facilidades, que provocando um feedback sobre 0 andamento do processo de ensino-
aprendizagem. E possivel ter os subsidios para encontrar
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informacdes para as saidas de problemas e dificuldades surgidas. Na avaliagcado formativa, os fatores
internos a situacdo educacional sdo levados em conta para proceder a avaliagé@o, pela forma, se caracteriza
por possibilitar a proximidade, o conhecimento mutuo e o didlogo entre professor e aluno. Outro conceito de
Avaliagdo da Aprendizagem é a Avaliagao Classificatéria que avalia os alunos de forma igualitaria, como se
todos os alunos

no processo pensassem e se comportassem da mesma maneira, como se tivessem a mesma cogni¢éo e
nao levando em consideracédo o desenvolvimento integral do aluno ou suas demais habilidades, assim leva
a fragmentagao da aprendizagem, néo faz uma relagao entre conteidos, e nem apresenta subsidios para a
reflexdo da pratica do professor. Sendo realizada ao final de um curso ou unidade de ensino, classificando
os estudantes de acordo com os niveis de aproveitamento previamente estabelecidos. Do exposto acima,
fez-se uma breve apresentada discutindo-se sobre o conceito e as formas de avaliar que estdo em voga.
Dentre essas formas de avaliagdo, é importante uma nova proposta de avaliagéo, que

integre os elementos relevantes no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a proposta emergente é
aquela que cresce e desenvolve a partir de elementos previamente pesquisados no processo de ensino —
aprendizagem.

(ADEQUADO)

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor uma metodologia avaliativa que possa contribuir para o processo de ensino aprendizagem de
Biologia.

Objetivo Secundario:

1)Descrever as metodologias avaliativas existentes na literatura;2)Analisar as percepcdes de professores e
alunos a cerca do emprego da Avaliacao da Aprendizagem;

3)Construir uma proposta de Avaliagao da Aprendizagem através de elementos relevantes para o processo
de ensinoaprendizagem de Biologia;

4)Verificar a contribuicdo da proposta avaliativa emergente no processo de ensino-aprendizagem de
Biologia.
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(ADEQUADO)

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Essa pesquisa ndo é da area de saude ou bioldgica, mas sim da area de educagao, assim nao se aplicam
0s riscos pertinentes a essas areas. Toda

pesquisa com seres humanos envolve riscos, essa pesquisa apresenta riscos minimos, pois emprega
técnicas e métodos retrospectivos de pesquisa

e agueles em que néo se realiza nenhuma intervengéo ou modificagao intencional nas variaveis fisiol6gicas
ou psicoldgicas e sociais dos individuos

que participam no estudo, no caso, sao eles: questionarios, entrevistas, nos quais ndo se identifique nem
seja invasivo a intimidade do individuo. No

mais, os riscos que poderiam ocorrer quando se utiliza como instrumento de coleta de dados o questionario
e a entrevista sao:

- Invaséo de privacidade, porém as perguntas foram pensadas de forma que nao afete a invasao de
privacidade dos participantes;

- Responder a questbes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade. As perguntas nao
envolvem nenhum ato ilegal, violéncia ou

sexualidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca
revelados. As perguntas nao afetam a privacidade

dos participantes, assim nao existe a possibilidade de perder o autocontrole por causa das perguntas;

- Discriminagéao e estigmatizacao a partir do conteudo revelado. Os questionarios sao respondidos de forma
andnima, assim os participantes serao

reservados.

- Divulgagéo de dados confidenciais (registrados no TCLE). Todos os participantes terdo seus anonimatos
preservados.

- Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista. Isso vai acontecer, porém as perguntas
foram pensadas de forma a minimizar o

tempo para respondé-las, de forma que nao tome muito tempo dos participantes.

- Considerar riscos relacionados a divulgagao de imagem, quando houver filmagens ou registros
fotogréaficos. A pesquisa ndo vai usar imagens,
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filmagens ou registros fotograficos.

Estao assegurados ao participante o direito a indenizagdes e cobertura material para reparagao a qualquer
danos, causados pela pesquisa. Nao havera acompanhantes na pesquisa. Terdo direito ao ressarcimento
em espécie para despesas que possam existir no decorrer da pesquisa e dela decorrentes.

A partir de uma pesquisa exploratéria e descritiva sera desenvolvida uma proposta de metodologia avaliativa
emergente que podera contribuir como uma estratégia para a melhoria do processo de ensino —
aprendizagem de Biologia dentro da sala de aula, que vai beneficiar tanto o professor, pela sua melhoria da
sua pratica pedagoégica, quanto o aluno, pela facilitagdo de sua aprendizagem dos contedos abordados e
consequentemente a sociedade, pela metodoldgica de ensino resultantes da pesquisa direcionada a
disciplina de Biologia.

(ADEQUADO)

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa sera dividida em quatro etapas. Na primeira etapa, desenvolveremos a pesquisa exploratéria
com a analise de documentos oficiais envolvendo o tema avaliagdo da aprendizagem: Projeto Politico
Pedagdgico, Planejamento de ensino, Plano de aula, PCN, LDB e busca em sites especializados: Scielo;
Dominio Publico e CAPES.Na etapa dois, faremos uma sondagem inicial através de entrevista, com uma
pergunta aberta, ao professor selecionado na amostra e aplicagdo de questiondrio estruturado aos
alunos.Na etapa trés, a proposta sera delineada a partir da identificagdo de elementos relevantes das
andlises das etapas 1 e 2, escolha dos elementos da proposta e, por fim, a construgdo desta.Na quarta e
Ultima etapa, buscaremos levantar parametros sobre as percepgdes da proposta elaborada por meio da
implementacao desta em sala de aula para

os professores e alunos, nova entrevista com os professores sobre a proposta implementada e aplicagao de
questionario aos alunos que participaram da implementacdo da mesma.Como instrumentos a serem
utilizados para coleta dos dados, utilizaremos:a) Entrevista com os

professores, antes e depois da implementagao da proposta;

b) Questionario com os alunos, antes e depois da implementagao da proposta.Na discussdo dos
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resultados, para a analise e interpretacdo das entrevistas e dos questionarios, utilizaremos,
respectivamente, a Analise de Conteldo (categorizagdo, comparagao, classificagao e identificagao) e a
Escala Likert.

(ADEQUADO)

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
1. Folha de Rosto: ADEQUADO.

2. Projeto de Pesquisa:ADEQUADO.

3. Orcamento e Cronograma: ADEQUADO.

4. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): ADEQUADO.

5. Curriculo Lattes: ADEQUADO.

6. Termos de Anuéncia: ADEQUADO.

7-Termo de Assentimento: ADEQUADO.

Recomendacoes:

Remover escolas publicas dos critérios de inclus@o e exclusdo. Os critérios devem atender somente os
participantes da pesquisa, € nao instituicoes.

Conclusé6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O protocolo de pesquisa e a documentagao encaminhada estao adequadas as exigéncias do CONEP.
Nosso parecer é favoravel pela aprovacao do projeto.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1049620.pdf 17:46:52
Projeto Detalhado [PROJETO_DETALHADO.pdf 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
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/ Brochura PROJETO_DETALHADO.pdf 17:45:44 |RAMOS Aceito
Investigador
Outros CURRICULO_LATTES_PESQUISADOR| 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
RIBAMAR RAMOS.pdf 17:43:17 | RAMOS
Outros CURRICULO_LATTES_ORIENTADOR_| 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
ANTONIO GIL.pdf 17:42:09 | RAMOS
Outros RISCOS_E_BENEFICIOS.pdf 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
17:35:46 RAMOS
Outros CRITERIOS_DE_INCLUSAO_E_EXCLU| 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
SAQ.pdf 17:34:43 RAMOS
TCLE / Termos de |TCLE_DOS_RESPONSAVEIS.pdf 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
Assentimento / 17:33:34 |RAMOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_DOS_PROFESSORES.pdf 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
Assentimento / 17:33:06 |RAMOS
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 11/01/2018 |RIBAMAR ALVES Aceito
17:32:43 RAMOS
Outros Questionario_estruturado_direcionado_al 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
os_estudantes_apos_a_implementacao 21:47:01 RAMOS
da_proposta de avaliacao.pdf
Outros Questionario_estruturado_direcionado_al 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
os_estudantes_antes_da_implementaca 21:41:57 |RAMOS
0_da_proposta_de_avaliacao.pdf
Outros Entrevista_com_os_professores_apos_a| 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
implementacao.pdf 21:39:41 RAMOS
Outros Entrevista_com_os_professores_antes_| 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
da proposta.pdf 21:37:43 |RAMOS
Declaragéo de TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
Instituicao e 21:35:27 |RAMOS
Infraestrutura
TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento.pdf 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
Assentimento / 21:25:05 |RAMOS
Justificativa de
Auséncia
Orcamento ORCAMENTO.pdf 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
21:21:53 RAMOS
Folha de Rosto folha_de_rosto_Ribamar_Ramos.pdf 06/12/2017 |RIBAMAR ALVES Aceito
21:16:37 _|RAMOS

Situacao do Parecer:

Aprovado
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Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

MANAUS, 10 de Fevereiro de 2018

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador)
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