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RESUMO

Esta tese de doutoramento tem como objetivo geral refletir acerca da interdisciplinaridade no ensino
juridico a partir da percepcao de docentes e discentes do curso de Direito da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). Para alcangar tal finalidade, adotaram-se 0s seguintes objetivos especificos: a)
Apresentar a trajetoria dos estudos interdisciplinares no Brasil, destacando os pontos de convergéncias
e as distingOes entre diferentes tedricos e 0s paradigmas epistemoldgicos no contexto do ensino juridico,
contemplada no capitulo inaugural deste trabalho; b) Caracterizar o panorama do curso de Direito no
pais e os seus eixos de formagéo, explorado no segundo capitulo; c) Analisar as nuances pedagogicas
da interdisciplinaridade, sendo estas delimitadas a partir da percepgéo de docentes e discentes do curso
de Direito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), correspondente ao terceiro capitulo; e, por
fim, ¢) Propor algumas possibilidades pedagdgicas interdisciplinares ao curso de Direito a partir da ideia
de complexidade. Essa pesquisa é de natureza quanti-qualitativa, uma vez que se optou pela andlise
pontual tanto do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Direito da UFAM quanto da percepcdo de
docentes e discentes da referida Instituicéo.

Palavras-chave: Ensino juridico. Paradigmas. Complexidade. Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

This thesis aims to reflect on the interdisciplinarity in legal education from the perception of teachers
and students of the law course of the Federal University of Amazonas (UFAM). In order to reach this
general proposal, it adopted as specific objectives: a) To present the trajectory of the interdisciplinary
studies in Brazil, highlighting the points of convergence and the distinctions between different theorists,
contemplated in the inaugural chapter of this work; b) To characterize the epistemological paradigms
and the panorama; (c) Analyze the pedagogical nuances of interdisciplinarity delimited from the
perception of teachers and students of the law course of the Federal University of Amazonas (UFAM),
corresponding to the third chapter of the thesis; and finally c) Propose some pedagogical possibilities
interdisciplinary to the course of Law from the idea of complexity. This research is quantitative-
qualitative, since we opted for the punctual analysis of the Political Educational Project of the Law
course of UFAM and the perception of teachers and students of this institution.

Keywords: Legal education. Paradigms. Complexity. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

A tese de doutoramento que ora se apresenta é, antes de tudo, a concretiza¢do do
compromisso firmado entre a comunidade cientifica e a sociedade. Por essa razéo, este ponto
de chegada da pesquisa, na verdade, é o ponto de largada de uma jornada que se iniciou em
marco de 2015. Assim, é capaz de gerar em todos os envolvidos nesse processo da pesquisa
académica a satisfacdo de chegar até aqui, mas, sobretudo, a consciéncia de que é a partir deste
instante que se reafirma o compromisso com a responsabilidade social de fazer desta pesquisa
um trabalho com aplicabilidade pratica e transformadora naquilo a que se propde.

Destacamos o imenso contentamento de fazer parte da historia do Programa de Pos-
graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazonia (PPGSCA/UFAM), uma vez que a experiéncia
de estar no doutorado contribuiu para o aprimoramento académico e profissional de todos
aqueles que fizeram parte do processo. De outro prisma, igual relevancia tem o amadurecimento
pessoal, 0 qual jamais pode ser desprezado, pois fundamental para a execugédo de todas as etapas
da presente investigacdo e os diversos contornos que ajudaram a forjar esta empreitada.

A missdo de escrever sobre a trajetdria académica estando no papel de discente de um
curso de doutorado destinou-me a um desafio complexo de resgate, uma vez que esses
movimentos de rememorar fatos de minha jornada me levaram a uma compreensdo acerca de
minha propria caminhada, enquanto sujeito atuante no mundo, mas principalmente no tocante
a minha subjetividade, construida e reconstruida num espaco delineado por pura interpretacdo.

Os primeiros dias de aula na Universidade ocorreram apds a aprovacdo em primeiro
lugar no curso de Licenciatura em Letras, pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
ainda no ano de 2006. Desde o principio, eu me envolvida em diversas atividades académicas
e tive a oportunidade de participar da selecdo do Projeto Rondon, que estava sendo realizado
na Instituicdo. Trata-se de um programa desenvolvido pelo Ministério da Defesa em conjunto
com governos estaduais, municipais e Instituices de Ensino Superior (IES), sejam elas
publicas ou privadas, cujo objetivo é o de promover a formacao do universitario como cidadao
atuante e transformador das comunidades carentes onde for selecionado para atuar.

Ap0s ser selecionada, vibrei muito, pois sabia estar fazendo parte do projeto que aquela
época era — e continua sendo — 0 maior movimento voluntario do pais, pois mobiliza a juventude

universitaria e desperta nela uma consciéncia critica sobre as diversas realidades nacionais. A
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minha participaco neste projeto deu-se no bojo da OPERACAO NORDESTE/SUL-PARAIBA
cumprindo a fung&o de capacitadora de comunica¢do no municipio de Sdo José dos Ramos.

Ainda na graduacao, tive a oportunidade de participar do projeto “A neurolinguistica
aplicada ao dominio ortogréafico do 6 ao 9 ano do ensino fundamental”, orientado pelo Professor
Doutor Valteir Martins, com o aporte de financiamento da Fundagéo de amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas - FAPEAM, da qual sou bolsista também no curso de doutorado. Esse
projeto propds uma pesquisa no &mbito da neurolinguistica com aplicabilidade na educacéo. A
Neurolinguistica € um ramo da Psicologia Aplicada que propGe estratégias direcionadas ao
aprimoramento do desempenho pessoal do aluno no que se refere a escrita correta das palavras.
Para tanto, esta sugere que o canal adequado para a memorizacgéo corretas das palavras € a visao.

Depois de concluir a graduacdo em Letras, apenas consegui emprego como professora
de Lingua Inglesa, e, embora eu nao estivesse habilitada formalmente para tal funcéo, o fato de
eu ter realizado um intercdmbio para Vancouver, no Canada, fez com que eu passasse no exame
de selecdo de professores de idiomas. Assim, teve inicio minha primeira experiéncia em ensinar.
Comecei a trabalhar em escolas da periferia da cidade de Manaus, mais especificamente em
instituicBes localizada na Zona Norte da cidade, por meio do Projeto Jovem Cidadao.

Percebendo como encerrada essa etapa, optei por deixar o projeto e me dedicar a carreira
académica, razdo pela qual, no fim do ano de 2011, iniciei o processo de selegcdo para o curso
de Mestrado em Ciéncias da Comunicacdo, na Universidade Federal do Amazonas- UFAM.
Fui aprovada e, no ano seguinte, ja iniciava meus estudos na pos-graduacdo. Vale dizer que, no
primeiro ano do curso de mestrado, optei por iniciar a Faculdade de Direito, uma vez que, ao
cursar um preparatério para o concurso de analista do Ministério Publico do Amazonas —
MPE/AM, no qual acabei ndo obtendo a aprovacao, fui tomada pelo interesse naquela area.
Iniciar outra graduacdo foi uma decisdo dificil, embora necesséaria. A época eu ja estava
graduada em Licenciatura Lingua Portuguesa, pela Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) e também em Publicidade, pelo Instituto Federal do Amazonas (IFAM).

Ao longo do Mestrado em Ciéncias da Comunicacdo (PPGCCOM), o qual cursei na
Universidade Federal do Amazonas- UFAM, desenvolvi a dissertacdo intitula “As rela¢des da
publicidade no espaco urbano: andlise da publicidade externa dos empreendimentos
imobiliarios do conjunto Morada do Sol”, orientada pela Professora Doutora Mirna Feitoza.

A dissertacéo foi o fruto de um trabalho muito arduo, principalmente pelo fato de nao
Sse caracterizar como uma pesquisa de gabinete. I1sso porque, durante muitos fins de semana, eu
estava em campo pela parte da manhd, enfrentado o sol escaldante de Manaus para aplicar o

questionario e observar o ambiente onde minha pesquisa era desenvolvida. Entretanto, essa
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oportunidade em pesquisar a cidade e suas complexidades me encaminhou a uma compreenséo
tedrica desse estudo a partir dos campos da Geografia, da Semidtica da Cultura e da
Comunicacéo, que considero de extrema relevancia na minha trajetéria como pesquisadora.

Recém-casada, e tomada pela emocdo de uma fase nova em minha vida, iniciei o
processo seletivo para Programa de Pos-Graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazonia
(PPGSCA/UFAM), precisamente no fim do ano de 2014. Essa nova empreitada na pesquisa
teve inicio bem cedo, muito embora eu tivesse feito uma promessa pessoal de, ap6s terminar o
Mestrado em Ciéncias da Comunicac¢do (PPGCCOM/UFAM), em 2013, refletir bastante antes
de ingressar no doutorado. Ja tendo antecipando o projeto de retornar a universidade, apds o
longo e dificil processo seletivo do Programa, finalmente fui aprovada e iniciei a caminhada no
Programa de Doutoramento na Amazonia®. Era chegada a hora de enfrentar outros desafios.

Esta investigacdo cientifica encontrou abrigo no Programa de Pés-Graduacdo em
Sociedade e Cultura na Amazonia (PPGSCA) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
0 qual teve como inicio 0 ano de 2008, e que se apresenta a sociedade como uma proposta de
analise da Amazonia a partir de seus desafios e de suas particularidades.

Exatamente por carregar tdo grata missdao é que, incansavelmente, o PPGSCA busca
formar pesquisadores e pesquisadoras que contribuam para uma compreensdo do complexo
amazonico através de dimensbes para além de uma perspectiva estritamente ecoldgica - a
Amazodnia é um ponto planetério de interesse global, principalmente por sua flora e sua fauna
— razdo porque valoriza e fomenta pesquisas relacionadas as questfes culturais, historicas,
econémico-sociais, debrucando-se no entendimento dos processos socioculturais da regido.

E premente a necessidade de pesquisas que tenham como perspectiva um olhar mais
aprofundado acerca das especificidades amazonicas em seus diversos ambitos, sendo estas
empreendidas pela propria Universidade, a fim de que possam surgir investigacdes cientificas
gue tecam uma visdo enddgena, isto €, uma reflexdo da Amazénia a partir dos seus que aqui se
encontram. A proposta se amolda a grande area de concentracdo do PPG, qual seja ‘Processos
Socioculturais na Amazonia’. Por conseguinte, propde discussdes profundas sobre os processos
dindmicos da cultura, o que implica a interlocucdo de diversos campos cientificos.

Assim, os estudos realizados no ambito do PPG caracterizam-se como processuais de

formagéo, algo que se apresenta como um desafio de grandes proporcdes, ja que a compreensédo

1 Pagina Institucional do Programa de Poés-graduacdo em Sociedade e Cultura na Amazonia (PPGSCA) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Acesso em 07. out. 2016. Disp.: < http://ppgsca.ufam.edu.br/>.
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de um processo sob a perspectiva de sua dinamicidade ndo ¢é de todo reconhecida pela ciéncia.
Esta, por seu turno, é historicamente concentrada na analise de objeto prontos e acabados, quase
nunca em sua constituicdo. Ora, o diferencial dos estudos na perspectiva dos processos
socioculturais advém da propria ideia de uma viséo sistémica da pesquisa ou, nas palavras de
Bruno Latour, na tentativa dos pesquisadores mais ousados: “abrir a caixa preta” da ciéncia.

Vale esclarecer que o PPGSCA tem a sua esséncia descrita nas seguintes linhas de
pesquisa, a saber: I. Sistemas Simbdlicos e Manifestacdes Socioculturais, a qual tem por
propdsito tecer uma analise acerca dos processos socioculturais e historicos a partir de seus
diversos sistemas de composi¢cdo que abarcam elementos como os signos, linguagem,
manifestacdes sociais, dentre outros; a Il. Redes, Processos e Formas de Conhecimentos, que
se preocupa dos processos socioculturais a partir da inter-relacdo entre as instituicGes sociais
amazonicas e 0s seus atores, bem como os mecanismos de cultura, a formacéo de territorios, as
desterritorializac@es, sua organizacdo e suas praticas institucionais; e, por fim, a I1l. Processos
Sociais, Ambientais e RelacGes de Poder, que estuda 0s processos determinantes na composi¢ao
das formas de protagonismo cultural, de resisténcia social e de politica na regido.

Embora o PPGSCA ganhe contorno nessas trés perspectivas, ndo se pode esquecer que
esse entremeado de linhas é o que de fato conforma a unidade do programa. Ou seja, apenas
por uma questdo de orientagdo tedrica é que o programa esté dividido nessas perspectivas, mas
o rumo, a direcdo e o norte dessa divisdo triade se encaminha para um mesmo ambito tematico?,
relembrando: o0s processos socioculturais na Amazonia.

Feitas essas observacoes, é necessario esclarecer que a presente pesquisa esta situada na
linha 1. Sistemas Simbodlicos e ManifestagcBes Socioculturais, pelas razdes que se tornardo
evidentes mais adiante. Conforme j& mencionado inicialmente, esse esfor¢o cientifico diz
respeito a reflexdes que permeiam a area de educacéo juridica. Nesse sentido, insta dizer que a
educacdo juridica se apresenta como um desafio no século XXI, porque, sendo a Ciéncia do
Direito um campo dindmico, esta necessita constantemente de levantar possiveis respostas aos
problemas que se apresentam na atualidade.

Seguindo o curso temporal, ap6s o primeiro semestre do doutoramento, ao concluir a
disciplina Epistemologia e Metodologia das Ciéncias Humanas e Sociais, ministrada pela

professora Dra. Marilene Corréa, tomei um choque de realidade ao comecar a entender aquele

2 Texto Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-65552003000200009>.
Acesso em 29. mar. 2018.
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universo académico novo que me era apresentado. Dias e noites eram dedicadas ao estudo de
textos, apresentagdo de projetos, organizacdo de seminarios e debates e, repentinamente, aquilo
me pareceu um desafio de proporc¢des inimaginaveis. Tudo era novo para todos nés. Recordo-
me de a nossa sabia professora ter comentado em uma das aulas que os casados tomassem um
cuidado redobrado com seus matrimonios, pois o doutorado era uma fase muito intensa para
qualquer casal. Ri desse comentério e, sem a menor preocupacao, esqueci o alerta.

Ainda no primeiro semestre, fomos brindados pela disciplina Atividade Programada I,
lecionada pela professora Dra. Iraildes Caldas, por quem fomos levados a furar o rizoma através
do conhecimento brilhantemente explanado por ela acerca dos textos de Boaventura de Sousa
Santos. Foi uma disciplina ministrada com muita criatividade e bom humor.

Neste mesmo lapso de tempo, discussdes, debates e seminarios demandavam o nosso
posicionamento a respeito do projeto de doutorado, de modo que eu o fiz tendo com o parametro
meu projeto inicial, o qual, relembrando, abordava estudos que envolviam a experiéncia
comunicativa da publicidade em Manaus, posto que minha formacgé&o académica (graduacéo e
mestrado) estava bastante voltada para a area de publicidade e propaganda.

Ja no segundo semestre do doutorado, a disciplina A cidade e o Urbano, ministrada pelo
professor doutor José Aldemir de Oliveira, nos levou a uma Amazonia ainda inexplorada por
nossos estudos. A cada aula, apresentdvamos um paper seguido pelas nossas observacoes
naquela pequena turma, e isso nos conduzia a histérias e memaorias de nosso povo, nossas raizes.

Nas 11 sessdes que tivemos dessa disciplina, apreendemos e discutimos as teorias sobre
a cidade e o urbano, tecemos reflexdes acerca da urbanizacdo da sociedade brasileira a partir
dos seus modelos de desenvolvimento, constituicdo e gestdo de cidades, nos ativemos a debates
acirrados sobre a evolugéo das cidades na Amazonia. Por fim, produzimos conhecimentos em
tematicas e objetos atuais relativos as cidades amazonicas e suas configuracdes socioespaciais.

No segundo semestre de 2015, o programa ofereceu a disciplina modular Seminario
Doutoral, ministrada pelo professor doutor Edgar Assis, cujo objetivo foi no intuito de despertar
a criatividade ao longo dessa jornada como pesquisadores. Antes de terminar o primeiro ano do
doutorado, veio o divorcio e, junto a isso, surgiram novas perspectivas para a vida.

Todavia, foi durante a Atividade Programada Il que, de fato, iniciou-se a jornada
coletiva em prol da elaboracdo da pesquisa cujos resultados aqui apresento, uma vez que esta
disciplina era ministrada pela orientadora deste trabalho, a professora Dra. Rosemara Staub de
Barros. A disciplina despertou um desejo que, talvez até por comodidade, ndo deixei florescer

ainda no processo seletivo: realizar uma pesquisa voltada para o ensino juridico.
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A preocupacdo em até aqui retratar minuciosamente o trajeto académico do doutorado
deve-se ao fato de que a presente pesquisa foi ganhando esséncia e forma a cada disciplina, e 0
doutorado passou a ocupar espaco cada vez maior em minha vida, para além de uma realizagéo
académico-profissional. Assim, da motivacao e do apoio prestados pela orientadora, o interesse
na investigacao pela perspectiva da interdisciplinaridade no ensino juridico ganhou forga.

Por compreender que a tese € uma das atividades mais desafiadoras da vida académica
— constantemente desafia o pesquisador a alinhar o conhecimento cientifico, o interesse
profissional e a satisfacdo pessoal — € que essa pesquisa sofreu diversos ajustes ao longo do seu
processo de elaboragdo, o que culminou, ao final, no presente texto cientifico, por meio do qual
pretendo demonstrar todo o amadurecimento académico adquirido ao longo desses quatro anos
que foram dedicados ao doutorado, especialmente no tocante a tematica do ensino juridico.

O resultado de qualquer pesquisa, seja ela uma iniciacao cientifica, uma monografia,
um artigo, uma dissertacao ou até mesmo uma tese, nunca é entregue em sua totalidade aos seus
leitores. E, por assim dizer, apenas uma parte, seja uma parte do mundo que se observou ou
uma parte da vida daquele individuo. Por isso, a tese vai além da parte textual entregue ao leitor.

Conforme ensina Umberto Eco, a tese caracteriza-se como um ““[...] trabalho [...] no qual
0 estudante aborda um problema relacionado ao ramo de estudos em que pretende formar-se
(grifo nosso)” (ECO, p.1, 2016). A érea do Direito é por onde pretendo trilhar meu caminho
académico e profissional, por isso a escolha pela temética do ensino juridico, que aqui reitero.

O poeta espanhol Antonio Machado, em epigramas, poetiza magistralmente o intento:

“‘Caminante, no hay caminho,
Se hace camino al andar.
Todo pasa y todo lo queda,
Pero [o nuestro es pasar,
Passar haciendo caminhos,
Caminhos sobre la mar”.3

Ja ndo é mais possivel se pensar a ciéncia juridica e 0 seu ensino por meio de uma visao
estritamente legalista, doutrinario e jurisprudencial, j& que as questdes juridicas e 0 permanente

estado de transformacéo social demandam outras dimensdes que contribuam para essas diversas

3 Traducédo livre: Caminhante, ndo ha caminho, se faz o caminho ao andar. Tudo passa e tudo fica, porém o nosso
¢ passar, passar fazendo caminhos sobre o mar. Poema “Cantares” do poeta espanhol Antonio Machado.
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perspectivas, dai o ponto reflexivo da epigrafe* que inaugura esse trabalho, demonstrando que
ja ndo é possivel uma concepgao de educacéo juridica sob um paradigma tradicional®.
Ademais, a experiéncia do direito como instituicdo e como educacdo apresenta uma
crise cujo ndcleo reside justamente no espaco de formacdo do jurista, onde sdo ensinados nao
somente os dogmas ou conceitos juridicos, mas toda uma tradicdao formal juridica, qual seja a
da sala de aula (MORAES, 2012). E para além dessa concepcao simplista que se quer avancar.
Por isso, o fendmena® a ser explorado na presente investigagao cientifica tem como
problema compreender o seguinte: de que modo a interdisciplinaridade se faz presente no curso
de Direito da UFAM a partir da organizacéo do seu projeto pedagdgico e da percepcao dos seus
docentes e discentes? Os subsidios para a anélise estdo postos. Com base nisso, avancemos.
Por isso requer uma demarcada reflexdo acerca da contextualizacao das novas diretrizes
Curriculares Nacionais para a graduacdo em Direito instituidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, por meio da Cémara de Educacdo Superior, consolidadas através da Resolucdo
CNE/CES n.9b, de 29 de setembro do ano de 2004, mais especificamente a estrutura curricular
contida no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) relativo a graduacdo em Direito da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM).
As diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em Direito estdo expressamente
apresentadas pelo Ministério da Educacdo (MEC)®. E, embora a citada resolugdo se caracterize

como diploma legal intenso e complexo, a presente pesquisa de doutoramento tem como

4 A reflexdo proposta é a de que os problemas significativos que enfrentamos ndo podem ser resolvidos no mesmo
nivel de pensamento em que estavamos quando 0s criamos.

5 Nogéo de paradigma presente em Platdo. A RepUblica (2002) e em Thomas Khun (1975).

& Optamos pela denominacdo fendmeno, ao invés de objeto de pesquisa, por acreditarmos ser o termo mais
adequado a proposta sistémica com que se busca arquitetar esta ‘pesquisa’.

" BRASIL. Conselho Nacional de Educagio (CNE) - Camara de Ensino Superior (CES). Resolugdo n°9, de 29 de
setembro de 2004.Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1 out. 2004. Se¢do 1, p.17. Acesso em: 21.nov.2016.
Disp. em: <http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=01/10/2004&jornal=1&pagina=17>.

8 O Ministério da Educacdo é um 6rgdo da administracéo federal direta que tem como area de competéncia a
politica nacional de educacédo; a educacédo infantil; a educacdo em geral, compreendendo ensino fundamental,
ensino médio, educacdo superior, educagdo de jovens e adultos, educacdo profissional e tecnoldgica, educacdo
especial e educacdo a distancia, exceto ensino militar; a avaliacdo, a informacéo e a pesquisa educacionais; a
pesquisa e a extensdo universitarias; 0 magistério e a assisténcia financeira a familias carentes para a escolarizagédo
de seus filhos ou dependentes. O MEC teve seu inicio no ano de 1930, momento em que foi criado o Ministério
dos Negdcios da Educacdo e Salde Publica, no governo do entdo presidente Getllio Vargas. Conforme a
nomenclatura da instituicdo, percebe-se que o ministério tratava além de questfes educacionais, também de
atividades desenvolvidas nas areas da sade, do esporte e do meio ambiente Acesso: 27.nov.2016. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf.educacdo>.



26

objetivo geral, refletir de que modo a interdisciplinaridade se faz presente no curso de Direito
da UFAM a partir da organizagéo do projeto pedagogico e da percepg¢do de docentes e discentes.
Para se chegar a uma compreensao acerca dessa perspectiva de interdisciplinaridade, a

jornada cientifica é levada pelos seguintes trilhos, definidos pelos seus objetivos especificos:

a) Apresentar a trajetoria dos estudos interdisciplinares no Brasil, destacando o0s
pontos de convergéncias e as distin¢des entre diferentes tedricos e os paradigmas
epistemoldgicos no contexto do ensino juridico;

b) Caracterizar o panorama do curso de Direito no pais e 0s seus eixos de formacéo;

c) Analisar as nuances pedagogicas da interdisciplinaridade delimitadas no inciso
IV, 81, do art.2, da Resolugdo CES/CNE n.9/2004 a partir da percepgédo de
docentes e discentes do curso de graduacdo em Direito da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM); e

d) Propor algumas possibilidades pedagdgicas interdisciplinares ao curso de
Direito a partir da ideia de complexidade aduzida por Edgar Morin.

Vale esclarecer que cada objetivo especifico definido por essa pesquisa corresponde a
um capitulo da tese, por isso, a organizacdo da pesquisa se deu em quatro dimensdes acerca de
angulos de reflex&o distintos, os quais serdo abordados posteriormente.

Diante do exposto, defendemos a tese de que o curriculo do curso de Direito ndo se
apresenta como uma construcao limitada somente a norma legal codificada, mas muito além
disso, ja que é apenas um ponto de partida educacional. Assim, a hipGtese da pesquisa parte
do pressuposto de que o paradigma tradicional do ensino juridico seria insuficiente para a
contribui¢do no processo de formagdo do profissional do Direito hodierno, considerando a
incompatibilidade das praticas educacionais tradicionais e a demanda atual da sociedade por
um novo perfil d dito “operador juridico”.

Consequentemente, considera-se que o processo de formacdo do bacharel em Direito
necessita de préaticas pedagogicas que ultrapassem o modelo rigorosamente disciplinar, isto €,
aquele aprisionado a compartimentaliza¢do do saber, sem qualquer influxo maior as disciplinas
propedéuticas e tangenciais da préatica juridica em si. Compreende-se a relevancia desse avango
para a formacdo académica compativel com as demandas da atualidade, no sentido de que o
operador do Direito € mais que isso, inclusive sendo intérprete ndo apenas das normas, mas dos

dindmicos anseios sociais, cuja principal caracteristica € a complexidade.
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De plano, vale destacar que o cerne da preocupacdo referente as diretrizes curriculares
contidas na Resolucdo n.9b/2004 é pautado na questdo da interdisciplinaridade, conforme se
observa nos elementos estruturantes dos objetivos especificos b) e c), supramencionados.
Esclarecemos ainda que, essa inquietacao a respeito da interdisciplinaridade no curriculo do
ensino juridico se deve, em grande parte, a experiéncia de graduar em Direito paralelamente a
realizacdo da presente pesquisa no curso de Doutorado.

Diante da complexidade do fenbmeno em analise e, apds extensa atividade de leitura e
pesquisa, adotou-se uma proposta metodologica sistémica, posto que se acredita ser mais que
necessaria uma analise cuja base seria interpretar a percepcao da interdisciplinaridade sob a
perspectiva do docente e do discente do curso de Direito.

Assim, reconhece-se que tal andlise requer o entrelacamento de diversos campos do
saber, que ndo restritivamente o da Educacdo, mas também de outras ciéncias, como Direito,
Pedagogia e Filosofia da Educacdo, por exemplo.

Nesse sentido, diante da temética que ora se apresenta, € premente a necessidade de um
estudo que busque articular didlogos sob diferentes prismas e sob o olhar de areas distintas, sem
nenhuma pretensdo de que um campo do conhecimento se sobreponha a outro, de modo que
assim se possa, de fato, ultrapassar as formas positivistas ao observar o fenémeno em analise.

Por isso, consideram-se elementos essenciais da realidade apresentada a complexidade
do fendmeno estudado atraves das suas incertezas — e ndo das certezas, a inter-relacéo entre o
sujeito e o0 objeto — e ndo a sua separacdo (MORIN, 2011). Ao invés de separarmos as areas do
conhecimento, é necessario que estas sejam reconhecidas: “[...] agora o papel primordial das
flutuagdes e da instabilidade” (PRIGOGINE, 1996, p. 12). Dessa forma, este trabalho cientifico
delineia suas discussdes nas perspectivas da complexidade trazidas por Edgar MORIN (2011).

O trajeto metodoldgico aderido por esta pesquisa ao longo de seu desenvolvimento
caracteriza-se da seguinte forma: sua natureza é quali-quantitativa, uma vez que almeja estudar
a perspectiva da interdisciplinaridade na percepc¢éo de discentes e docentes.

Segundo Santos e Candeloro (2006), uma pesquisa dessa natureza “[...] permite que o
académico levante dados subjetivos [...] informac@es pertinentes ao universo a ser investigado,
que leve em conta a ideia de processo, de visdo sistémica, de significacGes e de contexto
cultural”. (SANTOS; CANDELORO, 2006, p.71). Por sua vez, seu perfil quantitativo se deve
ao fato de se utilizar de instrumentos estatisticos para a apuracdo dos dados. Assim € delineado
o desafio para se estabelecer uma compreensao sistémica da interdisciplinaridade.

Seguindo o pensamento de Gil (2002), quando este se refere aos métodos de pesquisa,

se reconhece que esta é uma fase de capital importancia do trabalho, uma vez que é nessa etapa
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que todos os dados sdo colhidos, organizados e analisados com o intuito de responder aos
questionamentos da investigacao cientifica.

Nesse sentido, 0 universo da pesquisa é composto por 620 (seiscentos e vinte) alunos
matriculados regulamente no segundo semestre de 2018, dos quais 313 (trezentos e trés) no
periodo diurno e 307 (trezentos e sete) no noturno. Tivemos como amostragem os discentes de
duas turmas do 10° periodo (diurno e noturno), uma do 4° (diurno), cada turma tendo 60 alunos,
totalizando o nimero de 180 alunos. Quanto aos 32 docentes credenciados pelo programa, pelo
numero reduzido de professores, enviamos a todos, 0s questionarios via e-mail e por Whatsapp.

Segundo Pienta et. al. (2005) e Neubauer et. al. (2007), somente através da conjugagéo
de paradigmas inovadores, tais como abordagens progressistas e ensino alinhado a realizago
de pesquisas, é que sera possivel atender as demandas da sociedade moderna e assim contribuir
para a real construcdo do conhecimento. Por tal motivo é que esta pesquisa levantou seus
questionamentos por meio de questionarios em pesquisas Survey, tendo como plataforma base,
a Web 2.0 e 0 Google Docs. Essa escolha se deu ap6s as recomendacges na fase de qualificacdo
da pesquisa. Por fim, os questionarios foram enviados através da retrocitada plataforma virtual.

Em relacdo aos seus fins, o presente trabalho possui carater explicativo, propondo-se a
elucidar o modo pelo qual a perspectiva da interdisciplinaridade se materializa no ambiente
académico do curso de Direito da UFAM. Nesse sentido, Lopes (2006) afirma que a pesquisa
explicativa “identifica a realidade de fatores a determinar ou a contribuir para a ocorréncia de
fendmenos, utilizando-se quase que sempre da pesquisa de campo” (p.223). N&o por acaso, ha
participacdo presencial da pesquisadora no campo a ser investigado.

No que se refere aos meios de investigacdo, o trabalho caracteriza-se como pesquisa
bibliogréafica e de campo. Isso porque a pesquisa bibliogréafica € o conjunto de procedimentos
pautados em investigacOes organizadas através de fichamentos, resumos ou resenhas de textos
disponiveis em meios eletronicos ou impressos, teses, dissertacfes, livros, artigos cientificos,
papers e outras publicacGes, contribuindo para a construcao cientifica da tematica apresentada.

A pesquisa bibliografica permeia todas as etapas do trabalho. Destaca-se a possibilidade
da visitacdo online em acervos de bibliotecas de outras Universidades. Tal fato colaborou com
esta obra no sentido de que o contato com outros trabalhos, que compartilham certo grau de
identificacdo com a presente proposta, promoveu diversos dialogos com o fio investigativo aqui
delineado. Houve ainda revisdo de bibliografia reconhecida no espaco académico, a qual
permite a construcdo de uma base solida para o que se busca explorar.

De acordo com Mertens (2007), “o pesquisador vai ao campo para coletar dados que

depois serdo analisados, utilizando uma variedade de métodos tanto para a coleta quanto para a
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analise” (p.53). Em relagédo aos instrumentos utilizados para a coleta de dados, a pesquisa fez o
uso dois questionarios, sendo um aplicado aos docentes e outro aos discentes (Apéndice).

O caréter original de uma pesquisa de doutorado na grande area das ciéncias humanas
nem sempre se apresenta como uma descoberta revolucionaria, dessa feita, esta investigacao
tem como expectativa ser uma contribuigdo cientifica ndo s6 ao ensino e a pratica, mas também
busca servir de parametro para que se promovam reflexdes noutros ambitos do conhecimento,
noutros cursos. Por isso, a insisténcia em apresentar propostas préaticas ao final da pesquisa.

Ademais, espera-se também que esta pesquisa — insculpida no ambito do Programa —
seja o principio de um projeto mais amplo, com o fito de auxiliar futuros pesquisadores a refletir
acerca da construcao de suas investigacoes e a despertar o interesse na meticulosa compreenséo
da complexa interdisciplinaridade em suas préprias areas de formacdo. Outrossim, considera-
Se a pesquisa que aqui se apresenta é complexa, principalmente por se tratar da analise de um
fendmeno em curso, e ndo da tomada de um objeto pronto e acabado.

Por ébvio, sabemos que o curriculo pedagdgico ndo é pocdo milagrosa para a solugao
0s problemas postos na educacao do ensino superior em nosso pais. Contudo, acreditamos que
a pesquisa ora desenvolvida é um bom ponto de partida para que novas reflexes acerca das
condicBes educacionais nessa seara possam acarretar transformacdes para além dos muros das
salas de aula, auxiliando também na construcao efetiva de um novo perfil de egressos da area.

Muito comumente, percebe-se que as diretrizes curriculares — ndo apenas do curso de
Direito, mas também de outras areas do conhecimento — estdo parametrizadas num modelo
curricular rigido, pautado na formacao estritamente tradicionalista. No caso em questdo, traz-
se a baila a valorizacdo da interdisciplinaridade nos curriculos universitarios, posto que
acreditamos nisto: a perspectiva interdisciplinar pode contribuir para formar um perfil
académico capaz de superar a tradi¢do dos universitarios “disciplinados em si mesmos”.

Por isso, no primeiro capitulo, intitulado “A perspectiva da interdisciplinaridade e
sua configuracio no Brasil”, buscamos apresentar a trajetdria dos estudos interdisciplinares
no Brasil, destacando os pontos de convergéncias e as distingdes entre diferentes tedricos.

O capitulo seguinte, denominado “O curso de Direito e os eixos de formacéo”, tem
como propdsito caracterizar e tecer um panorama atual no ambito do ensino juridico brasileiro,
além de explanar sobre os eixos de formacdo curricular na referida area de formacéo.

Ja o terceiro capitulo dessa pesquisa € destinado a proposta metodoldgica da pesquisa,
além da analise dos questionérios referentes a percepgdo de docentes e discentes do curso de

Direito da UFAM. No capitulo que encerra essa pesquisa, “Contribui¢des interdisciplinares”,



30

apresentamos algumas propostas acerca da préatica interdisciplinar, que resultam da caminhada
que busca agregar ao ensino juridico a interdisciplinaridade.

Em seguida, apresentam-se os encaminhamentos finais na denominada “Conclusao”, a
qual se apresenta como uma reunido de ideias, expectativas e anseios que visam a uma mudanca
comportamental de todos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Enfim, a expectativa é a de que este trabalho possa despertar a atencéo para a tematica
da interdisciplinaridade ndo somente no que se refere ao ensino juridico, mas também para
outras areas do conhecimento. Ora, o caminho aqui tragado ndo € o unico nem se autodenomina
como o mais adequado a resolucdo das questdes acerca da qualidade da formagéo superior no
Brasil. De todo modo, a investigacdo é assentada no esfor¢co permanente no sentido de tragar

contribuicdes encaminhadas a reflexdo e a melhoria qualitativa nessa seara. E o que se espera.
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1 - A PERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE E SUA
CONFIGURACAO NO BRASIL

O envolvimento no exercicio cotidiano dessa investigacao cientifica exige que se reflita
acerca da Interdisciplinaridade. Entretanto, tal momento ndo deve significar para nds,
pesquisadores, um instante de retiddo ou uma atividade solitaria, ou até mesmo uma pesquisa
de “gabinete”, mas sim um tempo de conexao com a vida e com seus diversos setores.

Ora, a perspectiva da interdisciplinaridade ndo se encontra estagnada num curriculo
escolar ou numa mera proposta metodoldgica, visto que se caracteriza como uma postura, uma
ousadia a ser praticada no cotidiano. Dai a preocupacdo em se pensar essa tematica como uma
forma de transformacdo social, em que a possibilidade de uma variacdo de pensamento ou de
comportamento seria um esforco, ou pelo menos, um ponto de partida para uma mudanga no
atual cenério politico-social que tem estado tdo cético nos ultimos tempos.

Nesse sentido, a preocupacgdo em se compreender o que seria interdisciplinaridade como
uma proposta de compreensdo caracteriza-se pelo fato de que a preparacdo dos individuos, 0s
quais serdo futuros profissionais, requer uma nova postura, ou melhor, comportamento capaz
de conduzi-los a percepgdo holistica do contexto global na atualidade.

A formacéo do profissional, independentemente da area a que pertenca, esta pautada em
estudos fragmentados, disciplinados, apartados de tantos outros contextos, demonstrando a
fragilidade desse sujeito ao atuar frente a mudancas que signifiquem uma proposta inovadora
ou ao menos satisfatoria para as inquietudes do presente século. E dessa falta de atitude e
criatividade intelectual que o cenario nacional se alimenta, sendo minado por crises em varios
setores (econdmico, politico, cultural, social), com reflexos na seara educacional.

Segundo Morin (2004), o conceito de ciéncia tal como compreendemos hoje ndo pode
ser considerado perpétuo, tampouco absoluto. Para ele, a ciéncia se materializa pela constante
evolucdo. Esse movimento segue para o reagrupamento das disciplinas. No subcapitulo

seguinte, desvelaremos a construgdo terminoldgica da inter, multi, trans e pluridisciplinaridade.

1.1 Inter, multi, trans e pluridisciplinaridade

A interdisciplinaridade tem se mostrado cada vez mais como uma possibilidade a ser

usufruida ndo s6 pelo desenvolvimento de tecnologias, mas sobretudo pela ciéncia. Para além
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do termo interdisciplinaridade, h& diversas formas de se difundir a ideia de um conhecimento
integrado, tais como disciplinaridade, multi, trans, pluridisciplinaridade. Dessa feita, é valida
e indispensavel uma explanacdo acerca de tais terminologias.

O proposito de esclarecer essas distingdes — embora, de fato, possam se confundir em
alguns pontos ou ter bastantes aspectos em comum — deriva das caracteristicas peculiares do
desenvolvimento do conhecimento ao longo da Histdria.

Conforme a explanacdo de Morin (2002), a palavra disciplina, no sentido em que a
empregamos no ambiente académico-cientifico da producdo de conhecimento, teve seu inicio
no século XIX, com o desenvolvimento de novos campos cientificos e de suas ramificacGes.
Entretanto, foi durante todo o século XX que tal conceito passou pelos mais profundos
aprimoramentos, sempre embalado pelo avanco das pesquisas cientificas.

O termo disciplina, por diversas vezes ganha conotacdo de ciéncia, sendo até mesmo
confundido com a prdpria. N&o raramente, a atividade cientifica se confunde com ‘disciplina’,
sendo conceituada como “conjunto de conhecimentos em cada cadeira de um estabelecimento
de ensino”, conforme define um dicionario da lingua portuguesa (FERREIRA, 1996).

Todavia, no texto ‘A Articulagdo dos saberes’, Morin (2002) apresenta uma Visao mais
tatil sobre a acepcdo de disciplina, termo que difere sobremaneira das concepgdes adotadas
pelos dicionarios ou até por outros textos mais densos a esse respeito. Para o autor,

Uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que institui nesse
conhecimento divisdo e especializa¢do do trabalho respondendo & diversidade
de dominios que as ciéncias recobrem. Apesar de estar englobada num
conjunto cientifico mais vasto, uma disciplina tende naturalmente a autonomia
técnicas que é levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente, pelas teorias
que sao préprias (MORIN, 2002, p. 37).

Ainda nessa mesma perspectiva, Georges Gusdorf (1992) afirma que uma disciplina
sempre € uma tentativa humana de aproximacdo de uma realidade que lhe é tdo particular. No
processo, a pessoa ganha o espaco do centro comum, por essa razdo cada disciplina tem em si
sua forma de organizacéo e suas particularidades proprias.

Heckhausen (2006), por sua vez, vai mais além quando desenvolve alguns parametros
para auxiliar a compreensao do que seria uma disciplina segundo alguns critérios, a saber: 1)
dominio material — com qual ou quais objetos uma disciplina se preocupa; 2) dominio de estudo
— uma nocdo construida a respeito do objeto; 3) nivel de integracdo tedrica — 0s conceitos

desenvolvidos devem ser capazes de contemplar de fato os fenbmenos de sua area de estudo;
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4) métodos proprios — pelos quais a ciéncia deve demonstrar & comunidade suas leis gerais,
isto é, seus métodos e sua fiel conexdo com 0s casos concretos de sua abrangéncia; 5)
instrumentos de analise — encontram auxilio nos modelos ou estratégias logicas e seus proprios
modelos de processos e andlises, vez que se constituem como neutros; 6) aplicacdes —
direcionamento para a aplicagdo pratica no campo profissional; 7) contingéncias histdricas — o
relacionamento da disciplina com a configuracdo histérica por que passa, em que ha certa
interferéncia com a configuracao interna do dominio de estudo.

Diante dos critérios propostos por Heckhausen (2006), conclui-se que as disciplinas séo
compostas por um agrupamento de determinados pesquisadores interessados, 0s quais tém
como metas intelectuais muitos pontos comuns, sendo esse ambiente incompreensivel aqueles
ainda ndo iniciados naquele segmento cognitivo. Em relacdo ao objeto, uma vez precisamente
recortado, este sera de dominio exclusivo de um campo disciplinar especifico.

Houve a opcao de utilizar o termo multidisciplinaridade para abarcar também o conceito
de pluridisciplinaridade. 1sso porque, a exemplo de tantos outros autores, tais como Gusdorf
(1992), Pombo (1994), Nicolescu et al. (2000), essas duas palavras sdo equivalentes, uma vez
que hé justaposicao de ideias entre elas. Assim, a concepc¢do de multidisciplinaridade parte de
um ponto de vista complexo até determinada perspectiva, uma vez que torna indispenséavel o
didlogo entre diversos vieses tedrico-metodologicos.

O estudo multidisciplinar requer a unido de varias areas do saber cientifico em torno de
um tema — ou varias tematicas, onde havera espago para cada area em questdo tecer algum
comentario a respeito, preservando a integridade de sua metodologia e até se auto reafirmando.
Segundo Nicolescu et al. (2000), multidisciplinaridade é a tentativa de integrar campos
cientificos os mais diversificados, por intermédio do estudo de um (ou varios) objetos
especificos por uma mesma e Unica disciplina — ou por diversas delas, simultaneamente.

Esta maneira de se fazer pesquisa apresenta contribui¢fes inimeras a uma disciplina
particular, ja que ultrapassa suas fronteiras, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura da
pesquisa disciplinar (Nicolescu, 2000. p.14).

O pensamento de Dellattre (2006), por seu turno, nao se desenvolve no sentido de tecer
uma diferenciagdo conceitual terminoldgica. Para ele, ndo ha se falar em distin¢des entre multi,
pluri e transdisciplinaridade, pois tudo isso encontra abrigo na pluridisciplinaridade. Ent&o, esse
tedrico compreende que a ideia do termo de multidisciplinaridade, corresponde ao seguinte:
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Uma simples associagdo de disciplinas que concorrem para uma realizacdo
comum, mas sem gue cada disciplina tenha que modificar significativamente
a sua proépria visdo das coisas e dos préprios métodos [...]. Toda realizacdo
tedrica que pde em prética saberes diversos corresponde de fato a um
empreendimento pluridisciplinar (DELATTRE, 20086, p. 280).

Insta reafirmar isto: a reunido para a conversa cientifica pautada na modalidade
multidisciplinar néo se realiza apenas pelo esfor¢o de uma interacdo de nivel metodolégico ou
de conteudo. Essa ndo é a ideia, mas sim a de formacéo de um espago de conversa para o
compartilhamento de saberes (KOBASHI; TALAMO, 2003). Por seu turno, Korte (2000) tece

alguns esclarecimentos a respeito da transdisciplinaridade, a seguir transcritos:

Transdisciplinar ¢ a metodologia pela qual, usando, da inter, da multi e da
pluridisciplinaridade as informacdes e os resultados da combinacdo de
informagGes e metodologias ultrapassam o campo préprio de cada disciplina,
excede o quadro das abordagens metodolégicas proprias de cada uma, e chega
a conhecimentos por caminhos outros jamais reconhecidos [...] (KORTE,
2000, p. 33).

Por fim, segundo Domingues (2005, p.22), as caracteristicas da multidisciplinaridade
poderdo ser organizadas assim: a) aproximacdo de diferentes disciplinas para a solucdo de
problemas especificos; b) diversidade de metodologias — cada disciplina fica com sua
metodologia; ¢) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas fronteiras e ficam

imunes ao contato. Nesse sentido, Staub (2016, p.7) preleciona:

Dar visibilidade aos principios que regem o conhecimento cientifico na
contemporaneidade é reafirmar o problema da complexidade, enfrentar o
desafio que o real langa a nossa mente, mesmo nos tempos mais remotos,
passando por toda a histéria das ciéncias e da teoria do conhecimento.
Entretanto, reconhecer a incompletude do conhecimento cientifico, admitir o
fim das certezas (na impossibilidade da reducdo determinista da
ordem/desordem), aproximar o conhecimento multidimensional e
multireferencial, na busca de estratégias para tornar o universo inteligivel
(k6smos noet6s) (grifo do autor) é uma atitude e inter, multi e
transdisciplinar dos ambientes cientificos educacionais (grifos nossos).
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A autora ressalta ainda que, para estabelecer um olhar epistemol6dgico complexo, serd
preciso compreender de fato o que é o conhecimento: “[...] devera também o pensamento,
reformar a logica, reformar os métodos, religar as formas, os tipos de conhecimentos, articular
e dialogar com as tensdes. Viver a vida!” (STAUB, 2016, p.54). Dessa feita, nosso esfor¢o na
presente investigacao se encaminha para esse sentido.

A seguir, serdo tecidas algumas consideragdes a respeito do estudo cientifico a partir da
perspectiva da interdisciplinaridade, relembrando que esta pesquisa se desenha na tentativa de

se aprofundar a complexidade entre a teoria e seus diversos contextos.

1.2 Estudos interdisciplinares no Brasil

Inicialmente, este subcapitulo tem como proposito apresentar a trajetéria do
desenvolvimento dos estudos interdisciplinares no Brasil, destacando, sempre que possivel, 0s
pontos de contato, as semelhancas e distin¢des de diversas concepg¢des teodricas disseminadas
por autores consagrados como relevantes referéncias na area da interdisciplinaridade, tais como
Japiassu (1976), Fazenda (1978,1979,2003) e Santomé (1990).

Elencar tais estudos e pesquisas desenvolvidas no pais ndo significa que este trabalho
o0s considera como Unicos representantes de estudos interdisciplinares no Brasil. Pelo contrario,
ressaltamos de antemao que ja ha, no pais, muitos grupos de pesquisa atuando na tentativa de
questionar o modelo atual de ensino e sua falta de integralidade com diversos campos. Ocorre
que foi a partir dos estudos dos autores acima citados que novos interessados comegaram a
tornarem-se, também, pesquisadores da interdisciplinaridade.

Vale destacar que a tese também tem como desafio ndo s6 apresentar os ativistas da
perspectiva interdisciplinar na producdo de conhecimento, cabe-nos também apresentar as
principais criticas a respeito da tematica ora levantada, destacando-se Jantsch (1996, 1997) e
Bianchetti (2002) como um dos mais polémicos questionadores da constante epistemoldgica da
interdisciplinaridade, assim como Sinaceur (1977) e Carneiro-Ledo (1991).

Adicionam-se ainda criticas de outros pensadores conectados a esse movimento pela
interdisciplinaridade, dentro das mais variadas perspectivas de reflexéo.

Com esse arcabouco, adentramos ao estudo investigativo sobre a interdisciplinaridade,

concentrando-nos inicialmente na revisdo da literatura bibliografica ndo s6 dos autores, mas
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sobretudo, imergindo em seus angulos de pensamento e reflexdo. Tal exercicio é essencial para
que possamos resgatar — desde as primeiras discussoes acerca da interdisciplinaridade no Brasil,
na década de 1970, até o atual contexto de ensino superior — suas diversas concepgdes, seus
principais reflexos e suas reiteradas praticas no cenario corrente da Educacéo brasileira.

Afinal, o que serd& mesmo a interdisciplinaridade? Sera uma solucéo definitiva para a
fragmentacgéo da ciéncia? Uma simples mudanca de atitude? Moda ou tendéncia intelectual?
Um debate politico? Ou um movimento pedagdgico? Cabe a nés, os investigadores da
interdisciplinaridade, abrir diversas abas do conhecimento para estes questionamentos. Cabe a
vocé, leitor, identificar-se com um ou mais angulos das reflexdes aqui expostos, a fim de se
posicionar no mundo por meio de sua propria percepgéo.

Segundo Thiesen (2008), a acepcdo de interdisciplinaridade adentrou ao ambiente
académico do Brasil através dos textos desenvolvidos pelos estudiosos da obra de Georges
Gusdorf (1992), epistemologista francés responsavel por sistematizar as ideias da perspectiva
interdisciplinar e por expandir as discussdes acerca das consequéncias varias advindas da
compartimentalizacdo do saber.

Ao adentrar o pais, o conceito de interdisciplinaridade ganha dois distintos contornos.
O primeiro deles, de cunho epistemoldgico, foi proposto por Japiassu (1976), segundo quem a
concentracgéo dos estudos da interdisciplinaridade situa-se na se producéo do conhecimento, nos
paradigmas cientificos e na reflexdo do método como conexéo do sujeito com a realidade. Ja o
segundo enfoque é pelo viés pedagogico, desenvolvido por Ivani Fazenda (2008), cujos debates
circundavam pontos relativos ao curriculo e a aprendizagem escolar.

Embora tenham trilhado perspectivas distintas, os autores aludidos sdo unissonos na
proposicdo de que a abordagem disciplinar lecionada nos diversos niveis escolares apresenta-
se, agora, como uma pratica a ser superada pela proposta interdisciplinar. Ou seja, 0s sujeitos
do mundo em analise precisam mudar, sendo a forma de raciocinio, mas ao menos sua postura

diante das questBes que ora se apresentam a eles.

1.3 Interdisciplinaridade na Amazénia

A tese de doutoramento que ora se apresenta se constitui numa tentativa de olhar sobre
a perspectiva da interdisciplinaridade nos cursos de graduacdo em Direito da Universidade

Federal do Amazonas (UFAM), lecionados na mais antiga Faculdade de Direito do estado.
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Esta pesquisa, abrigada no Programa de Pos-graduacdo em Sociedade e Cultura na
Amazodnia (PPGSCA), ganha relevancia no sentido de contribuir com o robusto acervo teérico
cientifico (livros, artigos, dissertacOes e tese) do Programa, que ja tem sua consolidacdo no que
se refere as pesquisas interdisciplinares. No presente subcapitulo, apresentaremos o cenario da
producdo cientifica do Programa de P6s-Graduacdo onde esta pesquisa se desenvolveu.

Ora, 0 debate acerca dessa tematica tem o seu desafio pautado na construgéo de didlogos
e na proposicao de discussdes com conexdes diversas. Além do mais, ha um esforco continuo
de se produzir conhecimentos para além de Unico dominio teorico ou disciplinar.

Morin (2005) explica ser esta a formatacdo de producdo de conhecimento isolado, isto
¢, sem relagdes, ¢ a “ciéncia sem consciéncia”, onde a especializagdo disciplinar tem o poder
explicativo cientifico-tecnologico totalmente apartado de uma consciéncia propria e da reflexdo
em teia. E justamente no bojo “dessas limitagdes disciplinares que aproveitamos a oportunidade
de um dialogo interdisciplinar” (ALBUQUERQUE; CORREA; FREITAS, 2016, p.53).

Nesse sentido, Nogueira Janior (2018), na tese “A efetivacdo do direito indigena, um
desafio para a p6s-modernidade: Amazonas e Brasil”, buscou aprofundar as questfes juridicas
emergentes no cenario de contradicdes e de conflitos na Amazonia indigena, tendo a
interdisciplinaridade como angulo de analise atual e relevante. “[...] Ao estudar os fenémenos
sociais e suas consequéncias para 0s outros ramos do saber, dentre os quais se aplica ao direito,
como ciéncia, que tem o conddo de regular as relagdes e condutas no ambito da sociedade [...]
(NOGUEIRA JUNIOR, 2018, p.59).

Desse modo, essa pesquisa de doutorado, também desenvolvida no programa onde ora
esta tese se desenvolve, buscou um olhar para a questdo do direito indigena ndo apenas pelo
ponto de vista da promogéo do bem-estar social, mas, sobretudo pela sua dimensdao de liberdade,
solidariedade e fraternidade, valores intrinsecos a dignidade da pessoa humana.

Roessing (2018), na proposta de doutoramento “Criminalizagdo ¢ punig¢do: usuarios de
drogas ilicitas no sistema de justica penal em Manaus”, também desenvolvida no PPGSCA,
buscou — pelo viés interdisciplinar — revelar a intera¢do da “Psicologia social (representacoes
sociais) e a gestdo publica (a problematica das drogas nas politicas publicas brasileiras)”
(ROESSING,2018). Na tese, houve o esforco epistemoldgico na tentativa de se identificar como
a tematica é tratada nas perspectivas teoricas de cada campo disciplinar, no sentido de se
compreender a ciéncia partindo-se da religacdo dos saberes.

Insta destacar que a interdisciplinaridade enquanto perspectiva epistemoldgica de
superacdo dos desafios e restrices disciplinares, apresenta-se como um universo de

possibilidades no contexto da crise paradigmatica. Significa dizer que a postura interdisciplinar
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ocorre no sentido de se promover o didlogo entre os campos do saber como uma espécie de
autocompletamento da ciéncia. Assim, a interacdo entre as disciplinas promove a correcao de
estreitamentos tedricos, a criatividade metodologica e a superacdo dos limites analiticos.

Né&o se trata de tendéncias epistemoldgicas cientificas, fato é que a complexidade do
mundo social exige possibilidades de interacdo entre os saberes, Nesse sentido, Figueiredo e
Wiggers (2016, p.63) apontam o sentido amazonico no trecho abaixo colacionado:

A ciéncia moderna precisa ser revisitada a fim de dar espaco a uma nova
consciéncia que ndo se dissipe de outras formas de conhecimento. Esse
processo de mudanca ja se anuncia, a ciéncia tem sido convocada a refletir
sobre suas proprias estruturas e instaurar um recomego onde natureza e
homem néo sejam vistos de forma polarizada.

Mais adiante, as autoras aduzem (2016, p.64) o seguinte:

Refletir acercada necessidade de um olhar multidirecional que ajude na
construgdo de uma ciéncia menos conclusiva e mais reflexiva, parece ser
ponto de confluéncia dos que buscam trilhar caminhos menos limitantes sobre
a pesquisa na realidade amaz6nica, articulando homem/natureza, sem separa-
los ou subjugéa-los.

Inegavel o fato de que a Amazdnia tem destaque e repercussao nacional e mundial no
que diz respeito a pauta ambiental. Outrossim, ha muitos recursos e investimentos em pesquisas
cientificas nessa perspectiva. Porém, frente a configuracdo social atual, urge a necessidade de
estudos que direcionem atencdo também em prol da melhoria de vida dos que aqui estéo, para
que haja didlogos possiveis e construtivos entre a sociedade, cultura e natureza para que novas

possibilidades de compreensédo possa surgir dessa interacéo. Esse o esforco da presente tese.

1.4 Interdisciplinaridade: a proposta

O marco inicial dos estudos sobre a interdisciplinaridade no Brasil, se deu ainda na
década de 1970, apds o término dos estudos do Doutorado de Hilton Japiassu, na Franga. O
texto, posteriormente transformado em livro, corresponde a terceira parte da tese do autor,

intitulada “L"Epistémologie de linterdisciplinaire dans les sciences de I’homme”. Vale destacar
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que o trabalho desenvolvido pelo pesquisador quanto a escrita do livro deu ao texto uma leitura
leve e didatica sobre a interdisciplinaridade.

No prefacio da obra ‘Interdisciplinaridade e patologia do saber’, de Hilton Japiassu,
lancada em 1976, ha uma espécie de manifesto, corajosamente descrita nas paginas iniciais, tal
como uma convocagdo para a marcha a interdisciplinaridade, foi escrito por Georges Gusdorf,
em 3 de dezembro de 1975. Ele € um dos pioneiros nos estudos sobre a interdisciplinaridade na

Franca e prefaciador do livro em comento:

Chegou 0 momento, de uma nova epistemologia, que ndo seria mais somente
uma reflexdo sobre cada ciéncia em particular, separada do resto, e
comprazendo-se com uma deleitagdo morosa sobre seu prdprio discurso.
Invertendo a marcha do pensamento, os sabios de nossa época devem
renunciar a se confinarem a sua especialidade para procurarem, em comum, a
restauracdo das significacbes humanas do conhecimento. Esquecemo-nos
demais de que o saber representa uma das formas da presenca do homem em
seu mundo, um aspecto privilegiado da habitacdo do homem no universo. As
disciplinas cientificas, cada vez mais distanciadas da existéncia concreta,
constituiram-se como linguagens herméticas, reservadas aos iniciados, e que
parecem absorver-se, ou perder-se, no niilismo de suas abstracdes
comportadas. A verdade que elas procuram, e que por vezes encontram, é uma
verdade em si e para si, que nada mais diz a ninguém ou, pelo menos, que
renunciou a assumir a funcdo primordial da vinculagdo do homem com o
mundo em que reside (JAPIASSU, 1976, p.16).

O autor esclarece que, para definir de fato a interdisciplinaridade, primeiro é necessario
entender o que é a prépria disciplinaridade. Ele a define como sendo a “[...Jexploragao cientifica
sistematizada de determinado dominio homogéneo de estudo” (JAPIASSU,1976, p.72).
Considerando que a discusséo sobre disciplina ja foi tratada em subcapitulo anterior, vamos nos
ater a interdisciplinaridade e as suas significacoes.

Para Japiassu (1976), a patologia do saber atual reside no excesso catastrofico das
especializacBes, onde a fragmentacdo do saber nos empurrou para uma inevitavel alienacéo
cientifica. E justamente nesse momento que os estudos interdisciplinares se mostram n&o sé
necessarios, mas essa perspectiva do saber atua como “0 remédio mais adequado a cancerizagéo
ou a patologia geral do saber” (JAPIASSU,1976, p.31).

Nesse sentido, € que a disciplinaridade se apresenta como insuficiente ou pouco eficaz
no que concerne ao encontro da ciéncia com o homem, posto que sua configuracao fixa e débil
ndo alcanca a esséncia do ser. Em outros termos, ele s6 consegue analisar os fatos humanos a

partir de um Gnico prisma, uma vez que sua formacao é extremante restritiva.
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Entretanto, o grupo social necessita de uma nova proposta de pensamento diante do
contexto global de hoje. Assim a pesquisa interdisciplinar deve ser vista na “complexidade dos
problemas aos quais somos hoje em dia confrontados, para chegar a um conhecimento do
humano, se ndo em sua integridade, pelo menos numa perspectiva de convergéncia de nossos
conhecimentos parcelares” (grifos do autor) (Idem, p.62).

Para se pensar em complexidade, indispensavel é o pensamento de Edgar Morin, vez
que o autor conclui: “[...] a ciéncia também pode produzir ignorancia, pois o conhecimento
fecha-se na especializagdo” (SILVA, 1998, p.66). A interdisciplinaridade, pois, opera a fim de
promover a expansdo do conhecimento pela comunicacdo entre as ciéncias.

Embora a tarefa de se adentrar ao mundo da complexidade seja ardua até mesmo para
Morin, o pensamento pautado na complexidade apresenta-se como um desafio no sentido de
que, vivendo em sociedade, o0 ser humano vive em uma teia composta por fios de acles e
reacOes, constantes interacdes entre diversos sistemas de significacfes e também de retroacoes.
E que, muito comumente, ndo encontra um entendimento no emaranhamento de agdes,
interacdes e retroacOes, ndo passiveis de compreensdo integral na Idgica do pensamento. Por

isso, o filésofo alerta, que, a primeira vista, a complexidade é

[...] um tecido de elementos heterogéneos inseparavelmente associados, que
apresentam a relagdo paradoxal entre o uno e o maltiplo. A complexidade é
efetivamente a rede de eventos, agdes, interacOes, retroacbes, determinacoes,
acasos que constituem nosso mundo fenoménico. A complexidade apresenta-
se, assim, sob o aspecto perturbador da perplexidade, da desordem, da
ambiguidade [sic], da incerteza, ou seja, de tudo aquilo que é se encontra do
emaranhado, inextricavel (MORIN, 2003, p.44).

Na obra ‘Os setes saberes necessarios a educac¢do do futuro’, o mesmo autor aponta a
necessidade de uma reforma de pensamento, mudanca esta que deve ser paradigmatica, ja que
a organizacdo do raciocinio relativa educacdo do futuro. Precisa tornar evidente o complexo

dentro e fora do ambiente escolar. E a formagc&o do ser enquanto cidad&o. Para ele,

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o
politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitologico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento
e Seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por
isso, a complexidade é a unido entre a unidade e multiplicidade. Os
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desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da complexidade.
Em consequéncia, a educacdo promoverd a “inteligéncia geral” apta a referir-
se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da
concepcao global (MORIN, 2000, p. 38-39).

Nessa linha de estudo da complexidade da interdisciplinaridade pelo viés pedagogico,
Ivani Fazenda destaca-se como investigadora de grande relevo na producdo cientifica. A
pesquisadora, desde a década de 1970, vem se afirmando como uma das maiores estudiosas da
interdisciplinaridade. Assim como Japiassu (1976), Klein (1985) e Lynton (1985), entre outros,
conduziram estudos nessa tematica ainda nas suas pesquisas de pos-graduacdo. Cumpre
ressaltar que Japiassu e Fazenda compartilham percepcGes semelhantes a respeito sobre o tema.

Inspirada pelas propostas de Morin (2008), a autora desenvolve a combinacao de ideias,

ou melhor, reune as ideias do filésofo as suas, afirmando o seguinte:

Morin organiza a coletdnea Relier Les connaissances: [...] convida-nos ao
desapego de falsas segurancgas e langar-se a aventura do sonho interdisciplinar
onde o gosto do risco, a inquietude das novas descobertas, a renovacdo das
fontes de inspiracdo, possam traduzir-se num projeto de uma humanidade feliz
(FAZENDA, 2008, p. 13).

Para a exploragéo profunda da interdisciplinaridade e suas complexidades, observa-se o
universo académico preocupado em revisitar as diversas exigéncias do sistema capitalista no
concernente ao cotidiano dos individuos. Ora, cada vez mais as atividades profissionais exigem,
para suas situacdes complexas, atitudes mais integrativas dos profissionais, expertises paras as
quais as disciplinas fragmentadas apresentam-se insuficientes quanto a essas exigéncias.

Nesse sentido, o sociélogo Zygmunt Bauman (2001), por suas metéforas, apreende com
maestria o espirito da sociedade moderna, a qual a interdisciplinaridade — incessantemente —
tenta ndo decepcionar. Para o sociélogo, a fase atual da humanidade esta configurada em uma
modernidade liquida, isto é, encontramo-nos num momento em que todas as bases componentes
da sociedade, tais como as politicas, epistemoldgicas e culturais, outrora firmadas em solo firme
e solido, agora estdo em estado de liquidez e esfarelamento.

N6s somos agora a modernidade liquida, segundo constata a principal tese do professor
(Bauman, 2001). Ele aponta como caracteristica de relevo na sociedade a busca incessante pela

ordem social. Esta ordem talvez seja o principio e a finalidade de todos os sonhos modernos.
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Ao longo da fase solida porque passou a sociedade, o Estado-nacdo exercia um controle
intenso no que se refere as estruturas sociais, com sua interferéncia plena nas relacées civis, de
modo a garantir a solidez da sociedade. Entdo, tudo deveria ser milimetricamente moldado. A
rigidez e a solidez das configuracdes sociais eram a seguranca da ordem social — e ndo havia
espagos para ambivaléncias. O padrdo da normalidade era cotidianamente difundido para a
convivéncia pacifica com o outro. Essa era a mesma rigidez empregada no campo social.

Por sua vez, no campo do conhecimento, os estudos foram direcionados pelo raciocinio
I6gico-matematico, pela exatidao. A racionalidade instrumental estava a servigo das certezas, 0
caos e a desordem n&o tinham voz ou espago, uma vez que a ciéncia nao tinha o menor interesse
por ambivaléncias e a verdade era absoluta, jamais coexistindo com incertezas (Bauman, 1999).

Nessa busca pela apreensdo do que de fato se tornou a modernidade, observamos que a
ambivaléncia € uma caracteristica presente no contexto educacional contemporaneo, e, nessa
l6gica, Morin (1999), ao delinear sua teoria da complexidade, nos permite fazer articulagdo com
Bauman. A preocupacdo com as causas e as consequéncias da fragmentagdo do pensamento
humano norteia o seu raciocinio por diversas vezes, tanto mais porque o caos, a desordem e a
ambivaléncia devem ser considerados tragos importantes para a construcao do conhecimento.

Ainda nessa perspectiva, os estudos interdisciplinares tém sua relevancia no sentido de
romper com as certezas delineadas pelas disciplinas limitadas em suas organizacgdes internas,
uma vez que o contato com outros campos cientificos poderia ocasionar ‘ambivaléncias’.

No ambiente educacional, o contato entre duas ou mais disciplinas, ora desestimulado,
ou sequer cogitado, agora se apresenta como possibilidade de crescimento cientifico, ja que a
ambivaléncia € justamente enaltecida como forma humanizada de se produzir conhecimento
solido. As incertezas, antes abafadas, agora se caracterizam como formas de conhecimento
maultiplas; e a interdisciplinaridade, nesse lastro, milita no campo das incertezas, no sentido de
gue o conhecimento seja pulverizado em seus mais diversos caminhos.

No subcapitulo seguinte, serdo abordados alguns autores que pautam seus estudos, cada
qual com suas especificidades, mas ainda assim integrados, na perspectiva da interligacao entre

0s seres. Todos eles empregam a complexidade para além do mundo académico.

1.5 Complexidade e interdisciplinaridade: integracdo para a vida
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A preocupacdo em se compreender a dindmica ecossistémica da vida j se esboga em
diversos estudos, como pode ser conferido nos trabalhos tanto de Capra (2002; 2006) quanto
de Maturana e Varela (1995), Morin (1999) e Mattelart (2008). Tais estudiosos atentaram para
a complexidade que envolve a vida e suas inter-relacdes, de modo que fendmenos até entédo
desprezados pelo modelo cartesiano de se perceber o mundo agora sejam considerados como
partes fundamentais para o entendimento das relagdes existentes.

Na tentativa de compreender a vida a partir de uma proposta que vislumbra um novo
paradigma para o olhar da realidade, Capra (2006), no livro ‘A teia da vida’, apresenta estudo
cuja proposta consiste em se conceber um novo olhar para a realidade apresentada nos altimos
tempos. Nesse estudo, 0 autor aponta a perspectiva sistémica para a compreensdo da vida. O
autor diz que, ao refletir sobre os problemas dinamicos dessa época, “somos levados a perceber
que eles ndo podem ser entendidos isoladamente. S&o problemas sistémicos, o que significa que
estdo interligados e sdo interdependentes” (CAPRA, 2006, p.23).

Capra (2002) afirma que o objetivo da teoria da complexidade ¢ “desenvolver uma
estrutura tedrica unificada e sistematica (‘sistémica’) para compreender os fenémenos
bioldgicos e sociais” (CAPRA, 2002, p.75, grifo do autor). Com isso, 0 autor acrescenta que a
cultura é constituida por uma rede (forma) de comunicages (processo) na qual se gera o
significado. Entre as corporificacbes materiais da cultura (matéria), incluem-se artefatos e
textos escritos, por meio dos quais significados sdo repassados através das geragdes (Ibid.).

Frente a essa nova perspectiva, tornam-se necessarios estudos que apontem para outras
direcdes, haja vista 0s modelos até entdo dispostos para uma compreensao cientifica da vida
mostrarem-se insuficientes. 1sso porque eles possibilitam o conhecimento de apenas uma faceta
do processo. Cabe destacar: a fragmentacédo do conhecimento prejudica a compreenséo real das
inimeras relagdes envolvidas no contexto onde o fenbmeno se apresenta.

Assim, entender a visdo ecoldgica proposta por Capra (2006) requer a apresentacao de
um movimento filoséfico especifico, cujo fundador foi o noruegués Arne Naes. Essa escola,
fundada na década de 1970, propunha uma diferenciacdo entre duas categorias ecoldgicas: a
ecologia rasa e a ecologia profunda.

A percepcdo de uma ecologia rasa segue a linha antropocéntrica, visto que seu interesse
se volta unicamente ao ser humano. De outro prisma, a ecologia profunda busca a compreenséo
do homem, ou de qualquer outro objeto, a partir de sua inser¢do no meio em que se manifesta,
entendendo o mundo como uma rede de fenémenos (CAPRA, 2006). Isso significa que, ao

canalizar os esforgos apenas para um ponto do problema, a ecologia de linha rasa aponta para
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um interesse Unico, o que a torna limitada do ponto de vista sistémico. Por outro lado, a ecologia
profunda revela-se como uma perspectiva mais coerente ao que se busca nesta pesquisa.

De todo modo, vale destacar que, além da ecologia profunda, ha outros movimentos
ecologicos, como o ecofeminismo e a ecologia social, os quais direcionam suas discussdes para
uma visdo coerente com a proposta da Ecologia, mesmo com distintas abordagens.

Para Morin (1999), o nascimento das chamadas ciéncias sistémicas, como a ecologia,
trouxe a nogdo de ecossistema para o mundo cientifico, algo que ele conceitua como “as
interacdes entre os diferentes seres vivos, vegetais, animais, unicelulares” (MORIN, 1999,
p.24). Nesse sentido, apreende-se: o termo ecossistema é conceito chave para a construcéo do
pensamento complexo moderno, ja que a vida em si € um sistema formado incessantemente por
relacBes de diversas naturezas.

Assim, segundo Morin (1999), o contexto € uma condicdo que exerce relevante papel
na busca da real compreensdo do objeto estudado. Ainda segundo o autor, a contextualizacéo é
fundamental, pelo fato de que ““a atividade normal do nosso espirito, do nosso cérebro, nossa
atividade mental normal, funciona integrando informag¢ao num conjunto que lhe da sentido”.
(MORIN, 1999, p. 25). Esse ¢ um elemento fundamental para os estudos ecossistémicos, pois
jando é mais possivel compreender um fato sem antes contextualiza-lo.

Capra (2005) acrescenta a essencialidade de situar o objeto de compreensdo dentro de
determinado contexto de conceitos, valores, crengas ou circunstancias. “Para compreender o
significado de uma coisa, temos de relaciona-la com outras coisas no ambiente [...] Nada tem
sentido em si mesmo” (Capra, 2005, p.96). A seguir, Morin (1999) reafirma seu discurso sobre

a importancia da contextualizacéo, pelo seguinte:

Quando captamos uma informacéo na televisdo ou nos jornais, para conhecé-
la, para compreendé-la, temos que contextualiza-la, globaliza-la. Nés a
compreendemos a partir do seu contexto (grifo nosso), e se ela faz parte de
um sistema, tentamos situa-la nesse sistema. [...]. Contextualizar é o problema
da ecologia. Nenhum ser vivo pode viver sem seu ecossistema, sem seu
ambiente. Isto quer dizer que ndo podemos compreender alguma coisa de
autbnomo, sendo compreendendo aquilo de que ele é dependente [...]
(MORIN, 1999, p.25).

A caréncia de contextualizagbes no &mbito cientifico deve-se, em parte, ao fato de a
ciéncia estar arraigada a um paradigma ja defasado e ndo correspondente as suas demandas
atuais. Com isso, percebe-se que tal possibilidade de enxergar a ciéncia através de um filtro

apurado necessita, sobretudo, de novo cabedal paradigmatico. Assim como Capra (2006),
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Morin (1999) compartilha do mesmo ideal ao crer que s sera possivel ‘fazer ciéncia’ caso seja
empreendida o que ele denomina de “reforma paradigmatica”.

A palavra Paradigma tem origem no grego (paradeigma, que significa “exemplo” ou
“modelo”) e significa ‘exemplificagdo’, isto €, um modelo de pensamento que controla e norteia
todas as outras ideias e conhecimentos surgidos a partir dele. O paradigma dominante na
contemporaneidade sugere a reducdo do conhecimento. Embora ele seja perseguido, cuida-se
de separar a ciéncia, a filosofia, 0 homem, a matéria e a propria a vida.

Essa continua acao de desunir os saberes é realizada na tentativa de entender melhor o
objeto que se busca conhecer. Porém, ao executar tal acdo, esquece-se de que se trata de vao
esforco, ja que o espirito humano esté ligado ao cérebro, o qual, relembrando, s6 apreende uma
ideia se esta estiver contextualizada. Assim, se tudo esta relacionado, ou melhor, sé é possivel
entender o todo pelas suas partes na relacdo (Morin, 1999). Nesse lastro, surge 0 pensamento

complexo, entendido como uma abordagem compativel com a reforma paradigmaética:

Ora, o problema ndo é reduzir nem separar, mas diferenciar e juntar. O
problema-chave ¢ o de um pensamento que uma, por isso a palavra
complexidade [...] é tdo importante, ja que complexus (grifo do autor) significa
‘0 que ¢ tecido junto’ (grifo do autor), o que dd uma feicdo a tapecaria. O
pensamento complexo é o pensamento que se esforca para unir, ndo na
confuséo, mas operando diferenciacdes. [...]. Contextualizar e globalizar,
situar num conjunto se houver um sistema. [...] A necessidade vital da era
planetéria, do nosso tempo, [...]. E um pensamento capaz de unir e diferenciar.
E uma aventura, é muito dificil. Mas se n&o o fizermos, teremos a inteligéncia
cega, a inteligéncia incapaz de contextualizar. (MORIN, 1999, p.33).

O pensamento complexo é, assim, uma proposta que nasce desse novo paradigma, nem
cientifico nem da vida, mas do espirito da humanidade. Assim, é interessante também destacar
que, de acordo com o ensinamento de Capra (2002), o termo complexidade deriva do verbo
latino complecti, que significa ‘entretecer’, e do substantivo complexus, o qual se refere a ‘rede’,
‘teia’, ‘tecido’ (grifos do autor). Portanto, a ideia da ndo-linearidade, isto €, de uma rede de fios
entrelacados, encontra-se na propria raiz epistemoldgica do termo complexidade.

Ainda de acordo com Capra (2002), “uma das principais intui¢des da teoria dos sistemas
foi a percepcdo de que o padrdo em rede é comum a todas as formas de vida. Onde quer que
haja vida, ha redes” (Capra, 2002, p.27). E nesse raciocinio de cunho sistémico que esté inserto

um aspecto essencial da vida: a autopoiese. O fendmeno é chamado por Capra (2002) de
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autogeracdo, porém Maturana e Varela (1995) preferem a denominagdo autopoiese. Seguem as
explicacdes dos autores ora elencados:

A funcdo de cada um dos componentes dessa rede é a de transformar ou
substituir outros componentes, de maneira que a rede como um todo se
regenera continuamente. E essa a chave da definicdo sistémica da vida: as
redes vivas criam ou recriam a si mesmas continuamente mediante a
transformacao ou a substituicdo dos seus componentes. Dessa maneira, sofrem
mudancgas estruturais continuas a0 mesmo tempo em que preservam seus
padrdes de organizagdo, que sempre se assemelham a teias. (CAPRA, 2002,
p.27).

[...] [a autopoiese caracteriza-se como] visdo sobre 0s seres vivos e sobre a
natureza cognoscitiva do ser humano, [pois] d& conta explicitamente das
seguintes dimens@es: 0 conhecimento, a percepcao, a organizacdo tanto do
sistema nervoso como de todo ser vivo, a linguagem, a autoconsciéncia, a
comunicacao, a aprendizagem, e contém reflexdes finais sobre o caminho que
essa dimensao abre para a evolucédo cultural da humanidade como um sistema
unitario (MATURANA e VARELA, 1995, p.40).

Assim, “os seres vivos se caracterizam por, literalmente, produzirem-se continuamente
a si mesmos — o0 que indicamos ao chamarmos a organizagdo que os define de organizagao
autopoiética” (MATURANA e VARELA, 1995, p.85, grifo dos autores).

Assim, pode-se entender que “a definigdo do sistema vivo como uma rede autopoiética
significa que o fendbmeno da vida tem de ser compreendido como uma propriedade do sistema
como um todo” (Capra, 2002, p.27). Em outros termos, s6 se pode empreender um estudo da
dindmica, seja da vida, ou de qualquer outro fendmeno, quando o observador se aperceber que
0 objeto em estudo se caracteriza como parte de uma teia de relacGes, onde cada elemento
exerce um papel fundamental para a sua constitui¢do enquanto totalidade.

Essa dinamica da autopoiese pode ser esclarecida, no campo da biologia, como um
critério de diferenciacdo entre os sistemas ‘vivos’ e os ‘ndo vivos’. Como exemplifica Capra
(2002), quando afirma que “os virus ndo sdo vivos, pois lhes falta metabolismo préprio. Fora
das células vivas, os virus sdo estruturas moleculares inertes [...] uma mensagem quimica que
precisa do metabolismo de uma célula hospedeira para produzir novas particulas virdticas”
(CAPRA, 2002, p.28). Percebe-se que as particulas geradas a partir dessa relacéo entre virus e
célula hospedeira ndo podem ser caracterizadas como frutos do virus que deu inicio a esse

processo, pois foi a célula onde se hospedou o virus que deu iniciou ao processo de geracao.
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Maturana e Varela (1995) destacam: “A caracteristica mais marcante de um sistema
autopoiético é que ele se levanta por seus proprios corddes, e se constitui como distinto do meio
circundante mediante sua propria dindmica, de modo que ambas as coisas sao inseparaveis.”
(MATURANA; VARELA, 1995, p.87). Isto é, hd uma teia de outras interacfes que surgem a
medida que tais sistemas se materializam segundo sua prépria dindmica.

Apesar de Maturana e Varela restringirem a aplicacdo do conceito de autopoiese ao
aspecto biologico da vida, mais especificamente as redes celulares, é o tedrico Luhman (2009)

que leva o referido conceito para o campo da teoria social, conforme destacado a seguir:

Este principio pode ser utilizado na interacdo social — em que constantes
adaptacdes e reproducbes ocorreram com a finalidade de manter e otimizar as
relacOes entre os seres - e € Luhman o responsavel por colocar a autopoiese,
concebida desde a biologia, no campo do social. (MONTEIRO; COLFERAI,
2011, p.35).

Neste sentido, Luhman (2009) afirma que o conceito de autopoiese social é evidenciado
principalmente pela comunicacdo (grifo nosso), pois 0s sistemas sociais apoderam-se dela
como seu modo especifico de reproducdo autopoiética. Com efeito, cada elemento presente na
teia comunicacional estara constantemente num processo de producéo e reprodugdo. Assim, a

comunicacdo s6 pode existir inserida nesse amplo sistema de interagdes:

O sistema de comunicacao € absolutamente encerrado em sua operagao, ja que
cria os elementos mediante o0s quais ele mesmo se reproduz. Neste sentido, a
comunicacao é um sistema autopoiético, que, ao reproduzir tudo que serve de
unidade de operacdo ao sistema, reproduz-se a si mesma [...] o sistema de
comunicacao determina ndo so seus elementos — que sdo em ultima instancia
comunicagdo, como também suas proprias estruturas [..]. Somente a
comunicacdo pode influenciar a comunicacdo, apenas ela pode controlar e
tornar a reforcar a comunicacédo (LUHMAN, 2009, p.301).

A autopoiese ¢ identificada na teoria social ao se compreender que “cada comunicacao
cria pensamentos e significado que dao origem a outras comunicacdes, e assim a rede inteira se
regenera — é autopoiética” (CAPRA, 2005, p.95).
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1.6 A interdisciplinaridade e a critica

Na literatura educacional, sem davida, ha um universo de textos e pesquisas acerca da
interdisciplinaridade em seus mais diversos aspectos, seja pelo prisma do curriculo ou da
epistemologia, pedagdgica e social, e sob os diversos enfoques. Entretanto, independentemente
das nuances, verifica-se a presenca dos dois maiores patrocinadores da causa interdisciplinar
no pais, Japiassu (1976) e Fazenda (1979), ja mencionados na presente tese.

Todavia, pelo pioneirismo nas discussdes sobre interdisciplinaridade no Brasil, é que
Veiga-Neto (1996; 1997) teceu, ao longo dos seus trabalhos, duras criticas as concepcdes
daqueles pensadores. Importa ressaltar que as reflexdes de Veiga-Neto, embora apresentem
algumas inconsisténcias, foram de grande relevancia para que esta pesquisa pudesse se deparar
com um outro angulo no conjunto dos discursos sobre a interdisciplinaridade.

O primeiro ponto de critica esta relacionado a questdo epistemoldgica do movimento
pela interdisciplinaridade. 1sso porgue, segundo o autor (1996), ao se colocar em pauta a
fragmentacdo do saber — isto é, a falta de interligacdo entre diversas disciplinas — 0 movimento
pela interdisciplinaridade se limita a discussdes meramente epistemoldgicas, posto que ndo
aponta direcbes ou alternativas orientadas a uma real mudanca social. Segundo o critico, tal
empreitada ndo seria capaz de se materializar apenas pelo viés epistemoldgico e requereria
esforcos para além de alterag6es curriculares, dentre outros.

Assim, o estudo das disciplinas de forma integrada levaria 0 movimento a desenvolver
uma Unica metodologia no compartilhamento do conhecimento. Nesse sentido, o autor critica
a proposta interdisciplinar afirmando que, por conseguinte, estaria ela prépria retrocedendo a
tdo criticado modelo cartesiano. O critico atribui a Gusdorf a ideia de fusdo de conhecimento,
haja vista que este apresenta a proposta interdisciplinar como uma solucdo para se corrigir a
Ciéncia ao modo cartesiano, corrente alvo de suas criticas (VEIGA-NETO, 1997, p.108).

Para o0 autor, os esfor¢cos nessa seara, em grande parte, voltaram-se para si proprios, isto
é, apenas guestionam problemas de cunho externo, sem nunca os considerar a questdo sob uma
perspectiva intrinseca. Critica-se ainda o discurso da interdisciplinaridade afirmando que o
desejo pelo exterminio do ensino disciplinar isolado (a0 modo cartesiano) é o que levaria a
interdisciplinaridade a sua propria ruina, uma vez que a fuséo das disciplinas seria inviavel.

Embora reconheca que ha hoje muito interesse por parte de diversos grupos de pesquisa

em prol do desenvolvimento material da proposta interdisciplinar nas escolas, com os mais
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diversos contornos, o critico mantém a crenca de que esses estudos continuam numa perspectiva
internalista, desconsiderando ainda os problemas sob um olhar externo.
Embora teca criticas bastante duras a respeito do movimento interdisciplinar, Veiga-
Neto encontra outras vozes no mesmo sentido, como Jantsch e Bianchetti (2002), os quais, de
maneira ndo tdo 4cida quanto o primeiro, se langam a questionar pontos ainda em aberto. Eles
até reconhecem a relevancia da proposta interdisciplinar em pesquisas cientificas, entretanto,
enxergam no movimento discurso romantico e utépico. Segundo eles, ao condenar o isolamento
das disciplinas, tal perspectiva acaba por desdenhar do avanco da Ciéncia a partir da prépria
ideia de disciplina, e tal fato esta intrinsicamente alocado na conformacao do homem moderno.
Os autores reconfiguram alguns aspectos da interdisciplinaridade, argumentando que o
intuito ndo seria o de levar a interdisciplinaridade a ruina, mas o de “[...] lhe emprestar uma
configuracdo efetivamente cientifica, que, a nosso ver, seria possivel por uma adequada
utilizacdo da concepcao historica da realidade” (JANTSCH & BIANCHETT], 2002, p.18).
Assim, considerando certos exageros no discurso critico da interdisciplinaridade, tais
discussBes encontraram espaco nessa parte da pesquisa. Ao analisar reflexdes acerca de certos
pressupostos do movimento interdisciplinar, observa-se a relevancia de tais indagac@es, pois
suas criticas reforcam a necessidade de se submeter esse debate a variados pontos de vista.
Embora, apresente alguns pontos que demandam aprofundamento ao refletir sobre sua
configuracdo, o movimento pela interdisciplinaridade ganha forga inclusive quando apresenta
questdes provocantes, a exemplo das pesquisas relativas a curriculo escolar. Conforme todo o
exposto, no proximo capitulo se apresenta a contextualizacdo da interdisciplinaridade no
curriculo académico, especialmente no tocante ao ensino juridico. Antes disso, porém, cumpre

correlacionar os principais paradigmas epistemoldgicos que circundam o fenémeno analisado.

1.7 Os paradigmas epistemoldgicos no contexto do ensino juridico

Este subcapitulo tem como proposito apresentar um panorama do curso de graduagao
em Direito no pais, mostrando, inicialmente, uma perspectiva dos paradigmas no contexto do
ensino juridico a fim de se contextualizar a formacé&o juridica e suas peculiaridades.

Qualquer proposta de investigacéo cientifica que se direcione a um estudo curricular de
algum campo cientifico requer atencdo para a perspectiva epistemologica da formacéo do seu

curriculo, neste caso, voltado a &rea do Direito. Essa preocupagdo se justifica, principalmente
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porque o0 ponto de partida para a composicdo das politicas educacionais que ensejam as
propostas curriculares, bem como os modelos pedagdgicos adotados nas instituices — em
especial a estruturacdo do curso de Direito — pauta-se no paradigma dogmatico ou normativista.

Assim, este subcapitulo busca alcar voo sobre os paradigmas epistemoldgicos que
orientam a ciéncia juridica, considerando o modo como se entrelagam com a tessitura do
curriculo pedagogico da area do Direito e sua relacdo com a realidade social. Isso porque
preocupar-se com essa perspectiva de pensamento significa trilhar um caminho metodolégico
para além de uma pesquisa meramente formalista. Trata-se do exercicio de contribuicdo com a
cidadania, j& que a tdo sonhada reforma do ensino tem como pressuposto a reformulagédo no
modo individual de se pensar o mundo e o conjunto de fendbmenos que nele ocorrem.

O interesse em se discutir acerca dos paradigmas epistemoldgicos da ciéncia juridica
apresenta sua relevancia em um momento muito particular do ensino juridico. O contexto
politico-social do Brasil, atualmente, requer novas respostas para velhos problemas, de modo
que os futuros profissionais da area juridica devem estar munidos de um olhar que transcenda
os limites aridos da lei seca. Isto €, para as questdes que se colocam na contemporaneidade,
devem ser concebidas ideias integrativas e multidimensionais.

De acordo com o pensador Eco (2016, p.6) “Fazer uma tese significa, pois, aprender a
pdr em ordem nas proprias ideias e ordenar os dados; é uma experiéncia de trabalho metddico;
quer dizer, construir um ‘objeto’ que, como principio, possa também servir aos outros”. E nessa
tentativa que encaminhamos a discussdo desta pesquisa, a0 mesmo tempo para uma visao geral,

porém, mais profunda a respeito da situacdo do ensino juridico no Brasil.

1.8 Paradigma epistemoldgico: o ponto de partida

Para esta discussao, concebe-se a ideia de paradigma cientifico segundo a nocdo de
Thomas Khun, que, embora tenha projetado suas ideias a partir das ciéncias fisicas em sua obra
‘Estrutura das revolugdes cientificas’, tornou-se um marco para discussdes acerca da concepcao
de paradigmas a partir de um ponto de vista cientifico.

Para ele, um paradigma cientifico pode ser caracterizado como aquilo que 0s membros
de uma comunidade partilham, e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em
pessoas capazes de partilhar um paradigma (KHUN, 1975). Ou seja, caracteriza-se como um

complexo de principios, convicgdes, valores e preceitos aquinhoados pelos integrantes de um
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grupo determinado. Quando paradigmas s&o superados por novas propostas raciocinadas para
novos fatos, aqueles entram em colapso, provocando as chamadas revolugdes cientificas.

A visdo kuhniana assimila a crise como alteragdo de conceito, ou melhor, uma nova
proposta de visdo de mundo, resultado de certo desconforto com padrées anteriores. Isto é, pde
em questdo a matriz curricular de determinado campo cientifico, o que denomina de ‘crise de
crescimento’. De outro prisma, Boaventura de Souza Santos (2002) pondera o periodo critico
que permeia consideravelmente todas as disciplinas, o que considera ‘crise de degenerescéncia’
referindo-se ao fendbmeno de esfarelamento a que os paradigmas estdo submetidos. Assim, a
[...] reflexdo epistemologica é a consciéncia tedrica da precariedade das construgdes assentes
no paradigma em crise [...] (Ibid.), dando inicio & crise paradigmatica.

Antonio Gramsci, em sua obra ‘Passato e Presente’, define a crise na ideia de que o
velho morre e 0 novo ndo pode nascer (GRAMSCI,1977, p.311). Assim, a crise dos paradigmas
reclama um raciocinio atualizado, este pautado em novos alicerces epistemoldgicos. Dessa
forma, estard em melhor equilibrio e harmonia com a configuragdo atual da realidade.

Diante disso, convem ressaltar que ha muito se discute acerca da necessidade de uma
reformulacdo paradigmatica cientifica, considerando que a realidade social requer um novo viés
de entendimento para outra configuracdo das questdes sociais. Com efeito, a composi¢édo do
atual contexto social exige uma postura do individuo que atenda, ainda que minimante, as
expectativas do mundo atual. E nesse sentido que Edgar Morin desenvolve a sua proposta da
compreensdo da realidade a partir de uma visdo complexa da vida.

Ao se mencionar a crise paradigmatica na ciéncia juridica, necessario esclarecer que ela
abrange ndo somente o ensino juridico do viés académico, mas também a formagc&o de juristas®,
razdo pela qual se necessita de uma nova mentalidade acerca das bases epistemologicas.

O debate que permeia a necessidade de uma nova proposta paradigmatica da ciéncia ha
muito é travado pela comunidade cientifica, haja vista o colapso dos preceitos da racionalidade
moderna ainda se encontra atrelado a uma viséo altamente cartesiana, conforme detecta Santos
(2002). Ora, tal pensamento mostra-se incompativel com os problemas atuais. Diante dessa
realidade, o pensamento complexo revela a necessidade de uma percepc¢do holistica na qual o
paradigma sistémico e ecologico emergente esteja em harmonia com muitas ideias das tradigdes
espirituais (CAPRA, 2002).

® Tal como Machado em sua obra Ensino juridico e mudanca social, esta pesquisa utiliza o termo jurista para
quaisquer profissionais de direito (estudante, profissional, estagiario).
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Ao se tratar do campo cientifico juridico, ressalta-se dois paradigmas determinantes para
sua consolidacdo: o paradigma positivista e o paradigma da dialética social do direito. Ambos

serdo objeto de consideraces tecidas a partir de agora.

1.8.1 O Paradigma Positivista

Conforme assevera Lyra Filho, o cerne das discussdes epistemoldgicas referentes aos
cursos de Direito consiste em se propagar a confuséo ao distinguir entre direito e lei, uma vez
que esses dois termos sdo comumente usados como sindnimos. Assim, a confusao entre os dois
termos resulta, em verdade, do “repertdrio ideologico do Estado. Este, em posic¢do privilegiada,
desejaria convencer de que cessaram as contradi¢des, que o poder atende a todos e o que vem
dali ¢ imaculadamente juridico” (LYRA FILHO, 1982, p.4).

Mesmo considerado uma ciéncia dindmica, o Direito tem no paradigma normativista ou
positivista juridico uma referéncia dessa perspectiva epistemologica. 1sso decorre, dentre outros
fatores, da filiacdo arraigada ao prisma dogmatico e exegético da ciéncia juridica. Ao

contextualizar o ensino juridico pelo viés da dogmaética, Stocc (2016, p.106) destaca:

[...] a massificag&o dos cursos de direito ocorreu no periodo militar, por meio
da Resolugdo n°3/72 do extinto conselho Federal de Educacéol...]Jexplicitava
a esséncia que deveria compor os Projetos Politicos Pedagdgicos das
InstituicBes: a dogmatica, entendida aqui como o estudo sistemético das
normas, ordenando-se segundo principios e tendo em vista a sua aplicagdo
(STOCC,2016, p.106).

Como destaca Norberto Bobbio®® (1995, p.86), a visdo exegética do Direito expde a
ciéncia juridica a uma valorizacdo exacerbada da “letra da lei”, a ponto de prevalecer o principio
da onipoténcia do legislador, a voluntas legislatoris. Em outros termos, a lei deveria fielmente
seguir a vontade da autoridade legiferante, e ndo necessariamente dirimir conflitos, ainda que
por meio de decisfes controversas. Segundo Menezes Lima (2008), o desiderato do legislador

se restringiria a tdo logo vé-la expressa duramente na lei.

10 Norberto Bobbio, no livro o Positivismo Juridico: ligdes de filosofia do direito, traz profunda reflexdo acerca
da Escola Exegética, que teve seu espago principalmente com Napoledo Bonaparte.
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Monteiro & Savedra (2001) discorrem acerca da percepg¢ao dogmatica do Direito: esse
ponto de vista repudia qualquer concepcao das normas juridicas pela funcéo social. Isto é, afasta
anocao de justica e entrona o direito a justificacbes puramente formalistas, excluindo, portanto,
quaisquer consideracdes a respeito do teor social do Direito, como ciéncia e como campo de
atuacdo profissional do egresso dos cursos juridicos na atualidade.

Insta dizer que a visdo extremamente restrita a lei, ou seja, essa concep¢do dogmatica,
formou-se sob o esteio do olhar cartesiano. Logo, é uma compreensdo do Direito que pouco ou
nada considera a respeito do seu conteldo, uma vez que o deixa aprisionado ao formalismo do
ordenamento juridico. Nessa esteira, Hans Kelsen, em ‘Teoria Pura do Direito’, esclarece, logo

ao inaugurar sua obra, a compreensao da ciéncia juridica a partir desse ponto de vista:

Como teoria, quer Unica e exclusivamente conhecer o seu proprio objeto.
Procura responder a esta questao: o que é e como é o Direito? Mas ja ndo lhe
importa a questdo de saber como deve ser o Direito, ou como deve ele ser
feito. E ciéncia juridica e ndo politica do Direito. (KELSEN, p.1).

Quanto a pureza de sua teoria, Kelsen é categorico (1999, p.1):

[...] se propBe garantir um conhecimento apenas dirigido ao Direito e excluir
deste conhecimento tudo quanto n&o pertencga ao seu objeto, tudo quanto ndo
se possa, rigorosamente, determinar como Direito. Quer isto dizer que ela
pretende libertar a ciéncia juridica de todos os elementos que lhe sdo
estranhos. Esse é o seu principio metodol6gico fundamental.

Outrossim, o autor desenvolve como metodologia essencial ao estudo do Direito um
entendimento que projeta o objeto da ciéncia juridica como elemento isolado das demais areas,
dando a ela carater neutro diante de quaisquer possibilidades. Para o autor, o conhecimento do
Direito s6 alcanca o patamar de ramo cientifico ao se apresentar como uma esfera neutra para
a comunidade cientifica. Assim, deve se desprender de qualquer valoracdo politica ou
socioldgica para que nao haja interferéncia axioldgica no exercicio juridico.

Observa-se, desse modo, que a originalidade da ciéncia juridica proposta por Kelsen sé
se confirma em sua ‘teoria pura’ caso passe pelo processo de esterilizacdo. Em outros termos,
0 conhecimento puro do Direito ndo deve se contaminar por outros a ele alheios. Desse modo,
deve a ciéncia juridica esterilizar por completo seu objeto, eliminando qualquer vestigio do

contato com outras areas, as quais reduziriam sua necessaria neutralidade.
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O objetivo é promover um isolamento total da ciéncia em questdo, uma vez que se
preocupa em desvendar por completo seu objeto, pois “procura responder a esta questdo: 0 que
é e como € o Direito? Mas ja ndo lhe importa a questdo de saber como deve ser o Direito, ou
como deve ele ser feito. E ciéncia juridica e ndo politica do Direito” (KELSEN, 1999, p.1).

Portanto, preocupa-se com a autonomia metodoldgica do Direito, entretanto, explica
que essa determinacdo em delimitar tdo duramente o objeto do Direito decorre ndo do seu
desprezo pelas outras disciplinas que tecem uma conexdo com a area juridica, mas de uma luta
pela afirmacao do conhecimento juridico como area do conhecimento auténoma.

A ciéncia juridica tem por objeto o Direito; logo, o conhecimento juridico tem por centro
de concentracdo as normas juridicas. A Teoria Pura do Direito tece suas preocupagdes “[...]
sobre as normas juridicas e ndo sobre os fatos da ordem do ser, quer dizer: ndo a dirige para o
querer ou para o representar das normas juridicas, mas para as normas juridicas conto contetdo
de sentido - querido ou representado [...]” (KELSEN, 1996, p.71).

Por tal posicionamento epistemoldgico, Kelsen tornou-se o precursor do dogmatismo-
normativista contemporaneo. Como cientista juridico, pode-se afirmar que apenas considerou
a dimensdo normativa da ciéncia juridica. Isso, consequentemente, restringe a compreensao do
Direito como campo cientifico autbnomo, posto que ele torna s6 uma area de evidente estudo
do sistema normativo do ordenamento legal. Veja-se a critica a seguir:

O positivismo juridico proclama suposta identidade entre Direito e Estado. A
norma centralizaria a ocupagdo do jurista, e toda a reflexdo estranha ao
entorno especificamente normativo, ficaria relegada a outros campos de
preocupacdes epistémicas. (ALVES NETO, 2011, s/n).

Nesse sentido, propagou-se a ideia de que toda e qualquer norma advinda do poder é
justa, valida e preparada para produzir de imediato os seus efeitos. Trata-se da mesma ideia do
principio da legitimidade, que da ao Estado o poder de ordem definitiva, e a vontade do
legislador caracteriza-se como instrumento para o alcance do bem-estar geral ou, pelo menos,
da maioria. 1sso posto, o discurso de que cabe ao legislador agir descrevendo em normas o bem
da maioria causa certa confusdo, uma vez que endossa a ideia de infalibilidade da lei.

Assim, é necessario considerar: a partir do momento em que a teoria do direito elege
como percurso de caminhada a mera descricdo das normas juridicas, como consequéncia,
também revela a sua fragilidade e o retorno a Escola da Exegese do século XIX, pelo carater
tdo somente descritivo das leis, o que reforcaria a suposta neutralidade do Direito.
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Ademais, esse paradigma normativista ha algum tempo ja demonstra insuficiéncia em
responder a questdes juridicas alheias as normas estatais. Notorio que o modo de producgéo de
conhecimento juridico promove um conhecimento exclusivamente dogmatico, e isso termina

por revelar um conflito travado com as preocupacdes proprias das ciéncias humanas.

1.8.2 O Paradigma Critico

Para Chaui (2000), um pensamento critico se forma a partir de dois comportamentos
filoséficos: o positivo e 0 negativo. Para o senso comum, ha uma percepcdo de que a critica
sugere, ou melhor, confunde-se com alguma argumentagdo negativa a respeito de algo.
Portanto, a primeira vista, essa compreensao da critica como algo “ruim” ou “desprestigioso”
seria 0 que, de fato, permeia o imaginario da grande massa. Nesse sentido, a atitude filosofica
negativa ocorreria a partir do momento em que o cientista relativiza tudo aquilo que vem do
senso comum, que seria carregado de carga ideoldgica adquirida pela experiéncia cotidiana.

Entretanto, a atitude critica pode apresentar-se como positiva, precisamente quando se
propBe a questionar sobre o que ha de mais profundo na natureza das coisas. Por isso, “ao
indagar sobre 0 &mago das mais diversas experiéncias e sua complexidade é que se forma uma
atitude fundamentalmente filos6fica” (CHAUI, 2000, p.8)

Tal esclarecimento propedéutico é necessario ao entendimento de que o pensamento
critico requer, em qualquer situacdo, um olhar construido a partir da compreenséao de diversos
guestionamentos de cunho filoséfico. No campo juridico, ha diversos tedricos criticos, tanto
positivistas quanto dogmaticos, 0s quais seguem a linha de raciocinio apresentado previamente
no subcapitulo anterior. Os zetéticos — que mergulham a fundo para buscar a funcdo que a lei
de fato exerce na sociedade — e os dialéticos serdo o ponto de estudo deste subcapitulo.

Insta dizer que, as duas primeiras correntes criticas supracitadas esta adstrita a rigidez
das normas; enquanto a Ultima se apresenta como uma corrente tedrica com foco na superacao
das anteriores, ainda que esteja elas em permanente construcao.

Atualmente, a ciéncia juridica tem como dominante o paradigma normativo-positivista,
sendo seu método o l6gico-formal e seu objeto a norma em si. Boaventura Santos (1989, p.34)

assevera que o paradigma predominante € um fendmeno multiforme, veja-se:

[...] que pressupde uma Unica forma de conhecimento valido, o conhecimento
cientifico, cuja validade reside na objetividade de que decorre a separacao
entre teoria e pratica, entre ciéncia e ética; um paradigma que tende a reduzir
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0 universo dos observaveis ao universo dos quantificaveis e o rigor do
conhecimento ao rigor matematico do conhecimento, do que resulta da
desqualificacdo (cognitiva e social) das qualidades que d&o sentido a pratica
ou, pelo menos, do que nelas ndo é redutivel, por via da operacionalizacao, a
guantidades; um paradigma que desconfia das aparéncias e das fachadas e
procura a verdade nas costas dos objetos, assim perdendo de vista a
expressividade do face a face das pessoas e das coisas onde, no amor ou no
6dio, se conquista a competéncia comunicativa.

Portanto, haveria algum modo de romper de fato com esse mundo das fachadas e das
aparéncias, isto €, com essa penumbra que, segundo Platdo, nada mais seria que a simples
reproducéo ou transcri¢cdo do mundo real para os prisioneiros da caverna? Como proposta para
tal questionamento, Chaui (2000, p.229) aponta como uma possivel saida “um método do
pensamento e da linguagem chamado dialética” (grifo da autora). Em seguida, esclarece a
origem grega da palavra: “[...] dia quer dizer dois, duplo; o sufixo lética deriva-se de logos e
do verbo legin”, que é o pensamento racional (CHAUI, 2000, p. 396). A dialética pacifica
debates com opinides divergentes. Ao final, é possivel produzir um entendimento em comum.

Nesse sentido, as novas configuracdes delineadas pela organizacdo da sociedade, bem
como o constante anseio dos individuos a plena participacéo nas discussdes que tratam de temas
relevantes ao interesse publico — principalmente quanto ao direto do cidaddo e a materializacdo
de novos direitos. Essas sdo importantes consideracdes a serem observadas, tendo em vista que
tracam novo paradigma juridico, cujo propoésito é superar a visao tradicionalmente positivista.

Na perspectiva da teoria critico-dialética, seu objeto é dotado de uma complexidade,
haja vista ndo desprezar o aspecto formalista do Direito. Diferencia-se pelo fato de considerar
também outros aspectos — tais como o econémico, o social e o cultural, almejando conquistar
resultados satisfatorios e condizentes com a configuracdo historica presente.

Segundo Alves Neto (2011), essa percepc¢do da emergéncia de uma nova articulacao da
sociedade, no Brasil, é coincidente com o momento da abertura politica p6s-ditadura, e o
consequente advento da nova ordem constitucional, que incorporou 0s hovos anseios, a0 Menos
do ponto de vista objetivo-positivo, vez que, na realidade cotidiana, a concretizacdo e a
materializagcdo dos preceitos constitucionais distam em muito do que estd estabelecido na
Constituicdo, no ordenamento infraconstitucional e, inclusive, na realidade fética.

A fungdo do Direito na sociedade hd muito vem sendo discutida sob diversos prismas,
todavia, tal estudo preocupa-se com a perspectiva de emancipacéo juridica, a qual decorre dos
estudos da teoria juridica critica. Nesse sentido, Anténio Wolkmer (1996) ressalta que a
incapacidade de resposta do paradigma positivista juridico para as questdes atuais demonstra,
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sobremaneira, a crise porque passa o direito, ndo s6 pelo fato de ndo mais dar respostas as
questdes atuais, como também por ndo oferecer solu¢des capazes de harmonizar a convivéncia
social, mostrando-se ultrapassado para a configuracédo social da atualidade.

Com o desenvolvimento das organizacfes sociais, principalmente em se tratando da
relacdo Estado-individuo e da consolidacdo da produtividade dos cidad&os nas decisdes — pela

democracia participativa, é possivel vislumbrar o nascimento de outro paradigma do Direito:

Os métodos de inspiragdo positivista, antes importantes ferramentas para
impedir um retorno ao Estado de arbitrariedade estatal tipico do absolutismo
e para consolidacdo do Estado de Legalidade, agora ndo mais se prestavam a
interpretacdo e aplicagéo judiciais do Direito em face das novas e sucessivas
ordens constitucionais e legais que aos poucos iam se avizinhando nos Estados
contemporéneos. Tal evolucdo constante das relagBes sociojuridicas
concebidas em sua complexidade exigia e exige mais do que um paradigma
epistemoldgico que inspira métodos pautados na repeticdo de férmulas
estanques, ndo remetendo a reflexdo, ao questionamento ou a contestacdo do
Direito objetivamente disposto. (ALVES NETO, 2011, p.66).

Foi no contexto do pds-guerra que surgiram varias correntes criticas do direito, em
especial por ter sido em momento pautado pela decadéncia da ética humana, que mostrou sua
face com a exterminacdo em massa da cultura, da organizagdo social, enfim, da vida humana,
apos esse assombroso capitulo da historia humana. Coelho afirma (2003) ter havido um retorno
ao humanismo, aos direitos humanos, ao restabelecimento da concepcdo do Estado como
instrumento a servico do homem, o Estado como um meio e ndo como um fim em si mesmo.
Essa reacdo funcionou, pois, como uma espécie de antidoto ao positivismo.

A teoria critica, portanto, ndo se propde a tecer reflexdes no que concerne apenas ao
campo legal do ordenamento juridico, mas busca construir uma mentalidade politico-social do
campo do Direito capaz de consolidar-se perante as questdes sociais que se apresentam no
cotidiano, isso porque entende que o Direito € um instrumento de transformacéo social. Vale
destacar que o curriculo juridico tem, no paradigma epistemoldgico, grande influéncia na
maneira de promover a compreensdo do fendmeno juridico dentro e fora do ambiente escolar.

O ensino juridico determina-se como uma complexidade tal que, no aspecto ideoldgico,
ndo somente reproduz os valores de uma parcela dominante, mas também cultiva a rigidez das
normas. Por conseguinte, como proposta didatica, cabe ao docente desmontar as percepgdes
dominantes, questionando sempre as estruturas que permeiam o saber juridico.

O proposito principal desta, que prepara o terreno onde se desenvolvera o capitulo

seguinte, foi apresentar um panorama dos paradigmas epistemologicos que contribuem para a
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promoc¢do dos estudos juridicos e para a repercussdo no campo do ensino, uma vez que, nas
praticas das instituicdes académicas, a percepcao é de que ha certa indiferenca (comparavel a
ignorancia) ou ao desprezo pela perspectiva da teoria critica nos estudos do direito.

Por conseguinte, tal proposicdo tedrico-pedagdgica pouco ou quase nunca é de fato
explorada o @mbito académico: pouco porque, quando se apresenta em disciplinas a serem
discutidas em sala de aula, normalmente compreende uma carga horéria inferior a das
disciplinas menos humanistas e mais formalistas. Nesse lastro, se verifica a seguir, por meio de

dados estatisticos, como o curso de Direito esta organizado no pais.
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2 — O CURSO DE DIREITO E 0OS EIXOS DE FORMACAO

Nesse capitulo, serdo apresentados alguns dados estatisticos a respeito do panorama
atual do curso de Direito no Brasil, tais como sua organizagéo e distribuigéo pelas regides, para,
por fim, se adentrar ao percurso metodolégico trilhado por esta investigacéo cientifica.

Conforme avancamos nas leituras, pesquisas, compreensdes e estudos, percebemos o
qudo importante € conhecer as huances que permeiam 0s cursos juridicos oferecidos no Brasil,
de modo que essas percepcdes elaboradas ao longo da tese nos levam a entender a configuragéo
dos contextos atuais em que o ensino do Direito esta inserido. Além disso, visivel que certas
praxis realizadas no Brasil Império ainda estdo evidentes em salas de aula.

Para a andlise da situagio do ensino juridico no pais, o Censo da Educacéo Superior'!,
no ano de 2016 traz dados de relevo, uma vez que € uma ferramenta de informac&o publica apta
a oferecer, a sociedade civil e a comunidade académica, informacdes que podem ser
empregadas com vistas a aprimorar da qualidade do ensino superior. Esse, certamente, € um
dos instrumentos mais completos no que se refere a pesquisa consolidada acerca da situacdo
das instituicbes de educacao superior (IES), de seus professores e de seus académicos.

2.1 Panorama dos cursos de direito no Brasil

Ainda nessa perspectiva, trazemos a discussao informac6es da Fundacdo Getulio Vargas
(FGV), dispostas no projeto Observatério do Ensino do Direito!?, mais especificamente no

Relatorio “Quem oferece os cursos de Direito no Brasil”. Este projeto foi realizado no intuito

1Consulta realizada no site < http://portal.inep.gov.br/censo-da-educacao-superior> Acesso em 10 dez 2017.

12 Criado em outubro de 2013 por iniciativa da FGV Direito SP, 0 OED — Observatério do Ensino do Direito —
reling, sistematiza e divulga informac@es sobre o ensino juridico brasileiro, buscando contribuir para o incremento
do debate e o aprofundamento das andlises na area. O projeto, de carater permanente, almeja servir como
instrumento para qualificar a reflexo sobre o ensino do direito, da formacéo dos alunos & sua inser¢do no mercado
de trabalho, passando pelas metodologias de ensino utilizadas para qualificacdo e direcionamento profissional. Seu
publico alvo sdo académicos, profissionais e autoridades participantes da discussdo sobre o ensino juridico
brasileiro. O projeto se desenvolve a partir de ciclos anuais de trabalho - docentes (2013 - 2014), instituicdes (2014
- 2015) e alunos (2015 - 2016). O OED divulga regularmente relatdrios, a partir de dados oficiais coletados e
analisados pelo Nucleo de Metodologia de Ensino da FGV Direito SP, com o fim de identificar as condi¢des
concretas em que se da o ensino do direito no Brasil. Informagdes retiradas do site:
<http://direitosp.fgv.br/observatorio-ensino-direito>. Acesso em 29 dez de 2017.
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de apresentar-se como “um projeto permanente para conhecer a realidade do ensino juridico no
Brasil”, por isso essa pesquisa utiliza alguns dados constantes no resultado desse laboratdrio a
fim de correlaciona-los com as dispostas no Censo de Ensino Superior como forma de delinear
questdes atinentes a tema e subtemas abordados nesta tese.

Segundo o Censo de Ensino Superior de 2016, o Brasil possui 2.407 instituicdes de
nivel superior, sendo 87,7% destas institui¢fes privadas, o que corresponde a um total de 2.111
instituicOes privadas e 296 instituicGes publicas, conforme grafico apresentado. Dentre essa
quantidade de instituicbes de nivel superior, o Relatério de Ensino Superior de 2013, da

Instituicdo FGV aponta o seguinte panorama para o ensino juridico no Brasil (figura 1):

87,7% das instituicoes de educacdo superior sdo privadas

Tabela 1 = Numero de instituicies de educagio superior, por organizacdo académica e categoria administrativa = Brasil = 2006

Instituigtes
Ano Total Universidade Ceniro Universitario Faculdade IF e Cefet
a
Publica Privada Publica I Privada Plblica Privada Publica Privada
2016 2407 108 89 10 156 138 1.866 40 a

(a) Nio se aplica.
e Das 2.407 IES, zan sdo privadas e

Categoria Administrativa 206 s3o publicas;

¢ Quanto as IES publicas, 41,6% sio
estaduais (123 1ES), 36.% sdo
federais (107} e =223% sdo
municipais (00);
e A maioria das universidades ¢
87,70% 5,11% -
publica (54,8%);
* Entre as [ES privadas, predominam
as faculdades (88,4%);
¢ (Quase 3/5 das IES federais sio
M Federal Estadual MMunicipal M Privada universidades e 37,4% sao IFs e

Figura 1: Percentual de institui¢des de educacéo superior por categoria administrativa
Fonte: Fundagdo Getulio Vargas (2016).

e Em 2014, o curso de Direito ja correspondia a 1.157 do total de cursos de
graduacdo, sendo apenas 182 desses cursos oferecidos em institui¢fes publicas
e o total de 975 em instituigdes particulares.

e O Brasil tem a proporcéo de 5,97 cursos de Direito por milhdo de habitantes.

13 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse da Educacgio Superior 2016.
[online], Brasilia: Inep, 2016. [20/10/2017]. Disp: em < http://portal.inep.gov.br/censo-da-educacao-superior>.
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Diante desses dados, € perceptivel a funcdo do direito como uma ferramenta estratégica
e essencial ndo so para o desenvolvimento social, mas também como um instrumento de
desenvolvimento inclusivo e sustentavel, tendo em vista a multiplicacdo dos bacharelados. O
numero se reflete na crescente relevancia do ensino juridico na pauta e na agenda da governanca
publica, com vistas a tragar os parametros de gestdo e a desenvolver estratégias e resolugdes
para as demandas geradas pela célere transformacéo realidade social.

Com isso, nos altimos anos, tem se ampliado as discussées no que diz respeito ao
esforco de estabelecer um dialogo educativo e construtivo no ambito interinstitucional, o qual
envolva os 6rgdos reguladores, as instituicdes de ensino superior, profissionais e suas entidades
representativas (OAB, AMB, etc.), além do mercado. Tudo no sentido de aprimorar a forma
como se pensa e se ensina o Direito, rumo a transformacéo da consciéncia social.

Segundo o Conselho Nacional de Justica - CNJ'*, o Brasil comporta mais faculdades de
Direito do que todos os paises do mundo juntos. Essa posi¢do resulta da expansdo quase que
irrefreada dos cursos juridicos nas duas tltimas décadas. Nalgum momento, por dbvio, haveria
ser sentido o reflexo desse crescimento desenfreado nas estatisticas, colocando esse
bacharelado como o maior curso do Brasil, e no mundo todo.

Isso se deve a diversas causas, pois o ensino juridico possibilita uma gama extensa de
atuagdo profissional, além do ingresso nas carreiras publicas e das possibilidades de atuacao
em setores juridicos publicos e privados. Nao por acaso, o curso de Direito ¢ um dos mais

tradicionais no Brasil e no mundo. Conforme Machado (2009, p.85) alerta para o seguinte:

Até hoje, o ensino juridico se realiza no ambito do sistema universitario, das
faculdades isoladas e das universidades publicas e privadas, desfrutando ainda
daquela antiga dignidade de ensino com importante ‘componente ético-
politico, de nivel superior, que proporciona ao bacharel a perspectiva de
carreiras atraentes e a possibilidade de assumir postos relevantes na burocracia
estatal. Logo, trata-se de um campo do saber e do ensino universitario que, em
boa medida, ainda segue mantendo aquela aura de autoridade e de vinculagdo
ao poder que lhe conferia o culto ao Direito Romano e Candnico.
(MACHADO, 2009, p.85).

Ainda nessa perspectiva, o diciondrio etimoldgico'® explica a origem da palavra crise:

14Entrevista concedida pelo conselheiro Jefferson Kravchychyn, do Conselho Nacional de Justica ao Blog Leis e
Negdcios. Disponivel em: < http://leisenegocios.ig.com.br/index.php/2010/10/13/brasil-e-campeao-em-
faculdades-de-direito/>. Acesso em: 22 fev. de 2018.

15 Etimologia da palavra crise em: < https://www.dicionarioetimologico.com.br/c/ >. Acesso em: 02 de fev. 2018.
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A palavra crise é, em histéria da medicina, segundo antigas acepgdes, o 7°,
14°, 21° ou 28° dia que, na evolucdo de uma doenga, constituia 0 momento
decisivo para a cura ou para a morte, em medicina, trata-se do momento que
define a evolugdo de uma doenga para a cura ou para a morte ou de dor
paroxistica, com distirbio funcional em um 6rgdo. Em economia, ¢ fase de
transi¢do entre um surto de prosperidade e outro de depressao, ou vice versa.

Por sua vez, a palavra crise, vem do latim crisis, que tem por significado “selec¢do,
resultado de uma avaliacdo ou de um julgamento”, de maneira que essa explanagdo inicial e
sucinta a respeito dos diversos sentidos da palavra crise se deu para que pudéssemos ambientar
a nossa compreensdo sobre ela no tocante ao ensino juridico.

A constatacdo, portanto, ¢ a seguinte: depois de identificada a configuragdo do contexto
em que o ensino juridico estd inserido, tem-se revelada uma fase dificil na evolucao dessa area
como /ocus relevante do ensino de nivel superior. Na discussdo, tem-se os textos de alguns
autores que encaminham suas discussdes nessa perspectiva, tais como Anténio Alberto
Machado (2009), Avila Fagundes (2006) e Horacio Wanderlei Rodrigues (1993).

Segundo Fagundes (2006), a crise do ensino juridico reflete a crise existencial por que
passa a sociedade, haja vista “[...] a percepc¢ao da integralidade da vida, que apresenta diferentes
facetas. O caos do interior do sistema educacional € resultado da grande crise que se vive na
sociedade, de modo mais abrangente. A crise social repercute no interior do sistema juridico”
(FAGUNDES,2006, p.13). Portanto, as tensdes cadticas que se apresentam em cada individuo
tém seus reflexos lancados diretamente na vida coletiva, e as dificuldades da vida social, por
sua vez, langam um caos interior em cada individuo.

Muito apropriadamente, Leonardo Boff (2015, p.3), no artigo ‘As crises da vida e a
autorrealiza¢do’, publicado no Jornal do Brasil, ensina que “o desafio posto a cada um nao ¢
como evitar as crises [...]inerentes a condicdo humana. A questdo ¢ como as enfrentamos: que
licOes tiramos e como podemos crescer com elas. Por ai passa o caminho de autorrealizagdo e
de nossa maturidade como seres humanos ou de nosso fracasso” (BOFF, 2015, p.3).

De modo mais abrangente, Machado (2009) atenta para o fato de que a universidade
brasileira enfrenta, hoje, uma forte crise enquanto instituicdo. Nesse passo, ha um reflexo direto
no ensino do Direito, destacando, sobretudo que a origem de tais problemas organizacionais
decorre, todavia, de aspectos de teor politico, econdomico e social. (MACHADO, 2009). Nesse
sentido, o autor destaca ainda o seguinte trecho:
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[...]Jas instituicBes no Brasil, estdo afetadas por um quadro de crise que se
manifesta, no plano politico, pela distor¢do do principio da representatividade
parlamentar, pelo descontrolado abuso eleitoreiro do poder econémico e pela
corrupgdo endémica dos representantes eleitos; na esfera econémica, pelo
prolongado processo inflacionario seguido de um estabilizacdo monetéaria com
estagnacdo econdmica e pelo consequente aumento do desemprego; no plano
social, pela injusta desigualdade na distribuicdo de renda pela faléncia dos
servigos basicos e pelo empobrecimento da grande massa trabalhadora, com
0s consectarios de miséria, violéncia e degradacdo humana inerentes a esses
fatores; e no Ambito propriamente juridico, pela distribuicéo desigual dos
direitos fundamentais , pela morosidade dos aparelhos judiciarios e pela
perda da legitimidade de alguns érgdos que integram o sistema de
distribuicdo da justica. (MACHADO, 2009, p. 84, grifo nosso).

Ainda no que tange a crise paradigmatica do ensino juridico, destaca-se que essa tensdo
afeta ndo apenas 0 modo de reproducdo do saber, mas principalmente o universo da préatica do
profissional do direito. Ora, sua formagéo profissional deveria estar pautada na sua capacitacéo
em atuar na solucéo de conflitos de maneira a tornar-se um mediador na busca incessante pela
democracia e pela justica — e ndo um profissional apenas tecnoldgico, despolitizado e com a
incémoda indiferenca pelos parametros éticos da justica. A observacdo culmina, por ébvio, nos
inimeros casos de gravissimos erros judiciarios ocorridos no pais nos Gltimos anos: caso dos
irm&os Naves, Heberson Oliveira e Fabiano Ferreira Russi.

Constata-se: “em 2016, mais de um milhdo e cem mil estudantes concluiram a educacao
superior” (BRASIL, 2016). N&o é de se admirar que o curso de Direito tenha 1.240 graduacdes,
sendo esse total superior a somatdria de todas as faculdades de Direito existentes no resto do
mundo, conforme dados apurados junto ao Conselho Nacional de Justica (CNJ).
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O fenbmeno, portanto, merece sim a devida e detida atengdo por parte da pesquisa

cientifica para sua plena compreensao, pela qual se alcanca a sua complexidade — ou parte dela.

Em 2016, mais de um milhdo e cem mil estudantes concluiram a educagdo

superior

* Entre 2015 e 2016, 0 nimero de concluintes na rede publica aumentou 2,9%; ja na rede privada a variag¢do positiva

foi de 1,4%;

*  No periodo de 2006 a 2016, a variagdo percentual do niimero de concluintes em cursos de graduagio foi maior na
rede privada, com 62,6%; enquanto na publica esse crescimento foi de 26,5% no mesmo periodo.
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Figura 2: Numero de concluintes em cursos de graduacao por ano (2006 a 2016)

Fonte: Censo de Ensino Superior 2016.

Conforme a figura 2, € evidente a predominancia das Institui¢cbes de ensino superior

privadas, uma vez que estas abrigam 923 dos 1.062 cursos de Direito. Como se percebe, a regiao

Sudeste é a de maior destaque representativo, posto que concentra 453 cursos de direito, o que

corresponde a 42,7% do total nacional. Pondera-se: as regifes Nordeste e Sul tém, em media, a

mesma representacdo, de 19,6% e de 20,3%, respectivamente, do total.

A regido Norte teve a representacdo, com 6,6% do total e 70 cursos, seguida pela regido

Centro-Oeste, com 115 cursos, equivalente a 10,8%. Analisando-se a distribui¢éo por Categoria

Administrativa, a regido Norte tem maior proporcao na rede publica, com 24,3%.

Categoria Administrativa

Grande Regido Total Publica Privada
Brasil 1.062 139 923
100,0% 13,1% 88,9%
NO 70 17 53
100,0% 24 3% 75.7%
NE 208 45 163
100,0% 21.6% 78.4%
SE 453 31 422
100,0% 6,8% 93,2%
SUL 218 23 193
100,0% 10,6% 89,4%
co 115 23 92
100,0% 20,0% 80,0%

Tabela 1: Distribuicdo absoluta e percentual - Cursos Participantes por regido
Fonte: Inep/DAES — Enade 2015
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Por outro lado, a regido que apresenta a maior propor¢do de cursos em Instituigdes
Privadas, com 93,2%, é a Sudeste. Insta destacar que essa regido contempla a maior quantidade
de cursos em Instituicdes Privadas do pais, computando a quantidade de 422 cursos de Direito.
No que concerne aos cursos em Instituicfes Publicas, € na regido Nordeste que estd 0 maior

quantitativo nacional, possuindo 45 dos 139 avaliados.

Organizacao Académica

Centros
Universitarios
12%

Faculdades

e Faculdades Universidades
Universidades 53%

35%

Figura 3: Organizagdo académica por tipo de institui¢do de ensino superior
Fonte: Autora da pesquisa (2018).

No gréafico (figura 3) tém-se representadas as formas pelas quais os cursos de Direito
estdo dispostos no cenario brasileiro. As Faculdades correspondem a pouco mais da metade de
todas as instituicdes de ensino superior (IES), o que equivale a 557 unidades. Em seguida,
existem as Universidades, que oferecem um total de 375 cursos de direito. Ja os Centros
Universitarios, por seu turno, somam 130 e atuam ofertando 12,2% do total de cursos.

Em suma, no tocante a distribuicdo do curso de Direito pelo pais, e ainda considerando
que o Brasil tem o total de 1.062 graduac6es, 557 sdo oferecidas em faculdades, 130 em Centros
Universitéarios e 375 em Universidades. A regido Sudeste tem a maior quantidade de cursos em
suas trés formas de organizacdo académica, com 220 faculdades, 164 universidades e 69 centros
universitarios. Em segundo lugar estd o Sul, com 216 cursos, dos quais 23 sdo ofertados em

Centros Universitarios, 107 em a Universidades e 86 ofertados em faculdades.
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Na regido Nordeste, h4 139 cursos em Faculdades, 57 em Universidades e 12 Centros
Universitérios, totalizando 208 cursos. J& na regido Centro-Oeste, foram catalogados 17 cursos
em Centros Universitarios, 69 em faculdades e 29 em Universidades, no total de 115 cursos na
area. Por fim, o Norte foi a regido com menor expressao no numero de cursos de Direito, vez
que possui somente 70, dos quais nove sdo oferecidos em Centros Universitarios, 18 em

Universidades e outros 43 em Faculdades.

Distribuicao dos cursos

220

164

C 139
107
6
9
57 69
. 3 2 e 7 1
A
- - . a lL
Sudeste Sul Nordeste Centro- Norte
Oeste
B Universidades 164 107 57 29 18
Faculdades 220 86 139 69 43
M Centros Universitarios 69 23 12 17 9

Figura 4: Distribuicéo dos cursos de Direito por regido conforme o tipo de IES.
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Relevante se faz apresentar o panorama geral da quantidade de cursos de Direito em
cada regido brasileira (figura 4). Vale destacar que os estados de Sdo Paulo e Minas Gerais sdo
os dois a ofertar mais graduacdes, com 206 e 103 cursos, respectivamente. Em seguida, o
Parang, 83, o Rio de Janeiro, com 80 e o Rio Grande do Sul, com 76 cursos. Curioso ressaltar
que esses cinco estados ja oferecem mais da metade (54,7%) de todas as formacdes ofertadas
no pais. Por outro lado, Acre e Roraima contam, cada um, apenas quatro cursos de formacéo
juridica.

A Resolugcdo CNE/CES N° 9, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de graduacdo em Direito, as quais devem ser observadas pelas Institui¢ces de Educacao

Superior (IES) em sua organizagéo curricular, estabelece o que se passa a ler:
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Art. 5° O curso de graduacdo em Direito deveré contemplar, em seu Projeto
Pedagogico e em sua Organizacdo Curricular, conteldos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formacéo:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relacbes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contelidos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacao Profissional, abrangendo, além do enfogue dogmatico,
0 conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos
ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e
contextualizados segundo a evolucédo da Ciéncia do Direito e sua aplicacao as
mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais do Brasil e suas relacGes
internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com
0 projeto pedagdgico, contelidos essenciais sobre Direito Constitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito
Processual; e

Il - Eixo de Formagdo Prética, objetiva a integracdo entre a préatica e 0s
conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares. (RES. CNE/CES N° 9b, 2004, p. 24).
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Assim, conforme as diretrizes expostas, as instituicbes de ensino superior devem ter o
ensino juridico pautado em grandes eixos de formacao: o Fundamental, Profissional e Prética.

O diagrama (figura 5) tem como objetivo organizar visualmente esses trés grandes eixos:

Eixo de Formacdo Fundamental: estabelece as relacoes
do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre
outros, estudos que envolvam contelidos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia.

Eixo de Formacéo Profissional: enfoque dogmatico, o conhecimento
dos diversos ramos do Direito, sua aplicacdo as mudangas sociais,
economicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes
internacionais, conteidos essenciais sobre Direito Constitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito

ivil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional
e Direito Processual;

Eixo de Formacdo Préatica: objetiva a integracdo entre a
pratica e os contelidos tedricos desenvolvidos nog
demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas
om o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de
Curso e Atividades Complementares
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Figura 5: Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de Direito e seus eixos
Fonte: Resolucdo CNE/CES n° 9 — MEC.

Diante dessas informagdes, agora estabeleceremos as devidas conexdes das diretrizes
acima expostas, bem como sua relagdo com a préatica pedagogica da interdisciplinaridade, como
forma de contribuir para a formacdo de competéncias profissionais nos alunos das instituicdes
de ensino. A esse respeito, Martins (2005, p.3) explana acerca da perspectiva de uma educacgao

transformadora para o ensino juridico, a saber:

[...] o desafio imediato dos cursos de Direito no pais deve passar pela
reformulacdo das politicas pedagdgicas estabelecendo um novo paradigma,
capaz de romper o tradicional modelo positivista e formar profissionais
humanistas dentro de uma abordagem interdisciplinar aptos a compreender e
mensurar os fendmenos juridicos e suas implicacdes sociais, utilizar técnicas e
aliar a teoria a pratica. (MARTINS, 2005, p. 3).
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Nesse sentido, a autora relembra o pensador Norberto Bobbio, uma vez que este ha
algum tempo questiona a presenca da caréncia de estudos interdisciplinares no ensino juridico,
isso porque para ele, o estudo pragmatico da norma juridica ndo pode se furtar de avaliar o
sistema no qual esta inserido, assim como suas inter-relacdes e sua integracdo com a vida,
questionando perspectiva do positivismo ainda arraigada aos bacharelados em analise.

Adiante, Martins (2005) alerta que as diretrizes positivistas em que o ensino do direito
é pautado produzem reflexos diretamente nas praticas pedagogicas dos cursos, assim como nos
conteudos ministrados em sala de aula, constituindo-se, portanto, como verdadeiros entraves
para a formacdo humanistica e critica do bacharel em Direito no pais.

Nesse sentido, Zimiani & Hoeppner (2008, p.104) apontam que as institui¢cdes de ensino
superior que se dispdem a oferecer o curso de Direito, devem, sobretudo, “utilizar instrumentos
de ensino que ampliem a consciéncia de seus alunos para que estejam preparados para entender
em que contexto vao operar e 0 sentido de sua ac¢do na sociedade”. Neste ponto é que a presente
investigacdo lanca seu olhar, posto que se acredita na materializacdo da interdisciplinaridade
no ensino juridico e na sua capacidade de contribuir par a formagdo humanistica do discente.

A Resolucdo N° 9 — que trata das diretrizes do curso — adota postura estritamente rigida

no que concerne ao aprendizado normativo do académico do curso de Direito:

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito deverad possibilitar a formagéo
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

| - leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas; Il -
interpretacdo e aplicacdo do Direito; Il - pesquisa e utilizacdo da legislacéo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; 1V - adequada atuacédo
técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a
devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da
terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI - utilizacdo de raciocinio
juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo critica; VII - julgamento
e tomada de decisbes; e, VIII - dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensao e aplicacéo do Direito.

Dai a relevancia de se investigar acerca da interdisciplinaridade nesse seara, uma vez
que o documento normativo do curso pouco ou nada incentiva no sentido da formacdo mais
humanistica do graduando. Por isso, no capitulo 4 dessa pesquisa, apontaremos algumas

sugestdes de propostas interdisciplinares a serem futuramente estudadas pelos educadores.
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2.1 Eixos de formacéo na area juridica

Neste momento, exploraremos a configuracao da organizacdo curricular empregada no
curso de Direito a partir de seus trés eixos de formacéo: a) eixo de Formacdo Fundamental; b)
eixo de Formacéo Profissional; e c) eixo de Formacdo Pratica. Todavia, antes de aprofundarmos
a discussdo acerca dos eixos, faz-se necessario um rapido resgate histérico na perspectiva da
configuracdo curricular do curso de Direito no pais.

Os primeiros cursos de Direito no Brasil apresentavam em sua composicao curricular
uma matriz essencialmente interdisciplinar, conforme os estudos de Machado (2005) sobre as
condicBes sociais e as questdes atuais relacionadas a transformacao social advinda do ensino
juridico. Assim, inicialmente, os esforcos do ensino juridico no pais eram pautados por uma
construgéo de individuo que estivesse voltada para uma “formacéo geral e politica do bacharel”,
posto que priorizavam a formacao global e critica do individuo.

Por essa razdo, ao longo de todo o século XIX — e até as primeiras décadas do século
XX —houve, na composi¢do curricular do curso de Direito, uma harmonia entre as disciplinas
de teor mais politico e filosofico e as disciplinas dogmaticas ou mais técnicas.

O primeiro modelo do curso de Direito surge com o nascimento dos cursos de ciéncias
juridicas e sociais, por meio da lei de 11/08/1827, em Olinda e S&o Paulo. Esses cursos tinham
como propdsito oferecer uma formacdo humanista e generalista aos bacharéis de direito, isso
porque se buscava a qualificacdo desses individuos para o desempenho das atividades politico-
administrativas em substituicdo a burocracia portuguesa, por meio do Estado nacional, cuja
independéncia havia sido conquistada recentemente. Nesse sentido, havia uma preocupacao néo
somente no campo intelectual, mas também com a formacédo moral do individuo egresso desses
primeiros cursos juridicos, de modo a prepara-los a assumir sua posicao na sociedade.

Segundo Fortes (2000, p.18), “desde a chegada da Familia Real para o Brasil, [...] a
universidade pautava seu regime pelos moldes europeus, segundo os padrdes culturais da época;
de influéncia predominantemente francesa, passando por Portugal, valendo-se [...] das obras
educacionais do principe regente”.

Nesse sentido, Paviani e Pozenato (1980) explicam a idealizagdo dos cursos juridicos
dessa época como uma relacdo de necessidade das demandas da sociedade do préprio Brasil

Império, assim como também uma etapa prematura do surgimento das universidades:

No lugar da Universidade, seguiu-se no Brasil 0 modelo francés, de inspiracdo
napolednica, de criar escolas profissionais autbnomas, para a formagdo de
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profissionais liberais: médicos, engenheiros e advogados. Esse modelo
corresponde as necessidades da ordem social vigente, no sentido de reforca-
la. A Universidade, nesse contexto, teria uma funcdo “desestabilizadora”,
papel alids desempenhado em parte pelas Faculdades de Direito, onde se
desenvolveu a ideologia republicana. No periodo imperial, essas faculdades
foram uma espécie de embrido de Universidade. (PAVIANE e POZENATO,
1980, p.66).

Na década de 1960, porém, surgia 0 modelo tecnicista do curso, através da Lei n.° 5.540/
68, que deu ensejo a Reforma Universitaria e ganhou contornos concretos na reforma curricular,
precisamente por meio das Resolugbes n.° 03/72 e 15/73 do extinto Conselho Federal de
Educacdo. Naquela época, ocorreu uma massificagdo dos cursos de Direito ao longo do periodo
militar, tendo em vista que essas resolugdes determinavam um curriculo minimo para o curso
de graduacdo em Direito, 0 que abarcava matérias basicas e também disciplinas profissionais.
Além disso, as grades exigiam o estagio supervisionado de préatica forense criminal e civel, o
que até entdo ndo constava na grade curricular dos bacharelados.

Necessario observar que a expressao curriculo minimo, adotada nas resolugdes, esta
longe de ser orientacdo que se esgote em si mesma, motivo pelo qual houve o emprego da
palavra “minimo”, isto é, o menor limite possivel que se pode exigir de um curso de Direito.

Portanto, o curriculo minimo sugeriu explicitamente que tais composi¢des curriculares
ndo tivessem como proposito esgotar totalmente a carga horéria das instituicdes de ensino, posto
gue se apresentavam como nucleo indispensavel e essencial a formacao do bacharel. Ademais,
era de onde irradiariam complementacGes e varia¢Oes diversas para que cada lugar tivesse seu
espaco de construcdo de conhecimento especifico, compartimentalizado.

E isso que torna o ensino juridico singular em cada localidade onde se estabeleca. Nao
ha uma exigéncia legal, ressalvados os requisitos minimos, que determine que o ensino juridico
ensinado, por exemplo, no Amazonas deva ser, obrigatoriamente, 0 mesmo ensinado no Rio de
Janeiro, possibilitando, assim, que cada regido tenha a faculdade de agregar cadeiras de ensino
que atendam as suas peculiaridades.

Todavia, o atendimento da demanda especifica nos variados espaco so6 foi possivel pela
configuracdo aberta do curriculo minimo, uma vez que este possibilita que as instituicdes de
ensino superior possam organizar disciplinas complementares conforme suas necessidades.

Nesse lastro, as Resolug¢des n.° 03/72 e 15/73 tinham o propdsito de apontar as diretrizes
para os Projetos Politicos Pedagogicos das InstituicOes, isto é, a dogmatica, compreendida esta

como o estudo sistémico das normas juridicas. Nesse sentido, Buitoni (2017, p.4) explica ser a
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dogmatica juridica forma de “[...] viabilizar decisdes, simplificando a complexidade,
diminuindo o questionamento social e estabilizando a sociedade”.

De acordo com Libaneo (1996, p.23), “no tecnicismo, cré-se que a realidade contém em
si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial
ndo seria o contetdo da realidade, mas as técnicas (formas) de descoberta e aplicagdol...]”. Sob
essa perspectiva tecnicista é que se percebe a supervalorizacdo da técnica em detrimento do
contexto, ficando relegada a educag@o ao mero papel de instituicdo organizadora da aquisi¢cdo
de habilidades que futuramente terdo o poder de controlar — e, inclusive, manipular a realidade,
de modo que subjaz uma sociedade atrelada a um grupo cujo objetivo serd unicamente a
dominacdo da técnica como forma de exploracdo e controle.

Todavia, € a partir de 1994, pela Portaria n°1.866, que 0s contetidos minimos do curso
de Direito foram estabelecidos, dentre os quais as normas acerca de carga horaria, duracdo do
curso, matriz curricular, estagio obrigatdrio, dentre outros. Além do mais, houve a inovagédo da
necessidade de se apresentar uma monografia perante banca examinadora para que, entdo, lhe

fosse conferido o titulo de bacharel. A esse respeito, Lima (2005, p.74) sintetiza:

Na década de 90, no &mbito do ensino juridico no Brasil, também encontramos
manifestagGes de conquistas importantes para 0 seu aprimoramento, por meio
da construcdo de um modelo de ensino juridico que conjuga a formacéo
humanista, reflexiva e critica com a formacdo profissionalizante e pratica,
superando o modelo ultrapassado do profissional tecnicista, que vigorou nas
décadas de setenta e oitenta.

Em 2004, através da Resolucdo CNE/ES n° 9, de 29 de setembro, finalmente foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Direito. Conforme o artigo 1° desse
documento, “a presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares do Curso de graduagéo em
Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituicbes de Educacdo Superior em sua
organizacdo curricular”. Por conseguinte, as Instituicdes de Ensino Superior, na elaboragdo de
seus projetos pedagdgicos, devem atentar e obedecer aos preceitos legais.

Destacamos o interesse em dois artigos desse documento legal. O primeiro sera o art. 5°
da Resolucdo CNE/ES, que traz em seu bojo a determinacéo legal de que os cursos de graduagéo

em Direito devem ser regidos pelos seguintes eixos de formacéo, a saber:

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagdgico e em sua Organizacdo Curricular, contetdos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formacéo:
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| - Eixo de Formagdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante
no campo, estabelecendo as relacBes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contelidos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacdo Profissional, abrangendo, além do enfoque
dogmatico, o conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos
diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente
e contextualizados segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplicacao
as mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas
relacbes internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros
condizentes com o projeto pedagdgico, contetidos essenciais sobre Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional
e Direito Processual; e

111 - Eixo de Formagc&o Prética, objetiva a integracdo entre a prética e 0s
conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares (grifos nossos).

Assim, a disposigdo dos eixos curriculares do curso de graduacgdo em Direito ocorreu da

seguinte maneira, de acordo com a inscrigdo em faculdades locais (2005) (quadro 1):

Eixo Fundamental Eixo Profissional Eixo Pratico
Direito
Constitucional

Antropologia Direito Estagio Curricular
Administrativo Supervisionado

Ciéncia Politica Direito Tributario

Economia Direito Penal Trabalho de Curso

Etica Direito Civil Atividades

Complementares

Filosofia Direito Empresarial

Historia Direito do Trabalho

Psicologia Direito Internacional

Sociologia Direito Processual

Quadro 1: Eixos curriculares do curso de graduacdo em Direito, conforme a Resolucéo n.9/2004

Fonte: Autora da pesquisa,

2018.
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A segunda observacdo € sobre o artigo 2°, 8§ 1°, inciso IV, da mesma lei, que trata em

especial da interdisciplinaridade no projeto pedagdgico do curso de Direito, conforme segue:

Art. 2° A organizacdo do Curso de graduacdo em Direito, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto
pedagdgico, abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades,
0s conteudos curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades
complementares, o sistema de avaliacdo, o trabalho de curso como
componente curricular obrigatério do curso, o regime académico de oferta, a
duracgdo do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o
referido projeto pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagogico do curso, além da clara concepcédo do curso de
Direito, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua
operacionalizacéo, abrangera, sem prejuizo de outros, 0s seguintes elementos
estruturais:

| - concepgéo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as
suas inserces institucional, politica, geografica e social,

Il - condigOes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

I11 - cargas horérias das atividades didaticas e da integralizacdo do curso;

IV - formas de realizacao da interdisciplinaridade;

V - modos de integracdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integracéo entre graduacdo e pds-graduagéo, quando houver;
VIII - incentivo a pesquisa e a extensdo, como necessario prolongamento da
atividade de ensino e como instrumento para a iniciagdo cientifica;

IX - concepgdo e composicdo das atividades de estagio curricular
supervisionado, suas diferentes formas e condigdes de realiza¢do, bem como
a forma de implantacéo e a estrutura do NPJ;

X - concepcgdo e composicdo das atividades complementares; e,

XI - incluséo obrigatdria do Trabalho de Curso. (Grifo nosso).

As Ciéncias Juridicas historicamente estdo estruturadas em duas modalidades: stricto e
lato sensu (NADER, 2005). Se, sob o prisma da Dogmatica, o jurista analisa 0s costumes, a
legislacdo, a doutrina e as aplicagdes institucionais do Direito por meio da Jurisprudéncia; por
outro viés, estd um olhar sob o Direito atraves das lentes das Ciéncias Humanas, as quais
buscam enfoque na interacéo da legalidade com as institui¢Bes e a convivéncia humana sob um
ponto de vista interdisciplinar, ja que coaduna estudos da Antropologia, Sociologia, Pedagogia,
Economia, Histdria, Ciéncia Politica, entre outros campos do saber.

Nesse sentido, Reale (2001, p.168) ensina que, por pura esséncia, a ciéncia juridica é

dogmatica: “[...] ndo por se basear em verdades indiscutiveis, mas porque a doutrina juridica se
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desenvolve a partir das normas vigentes. Isto &, do Direito positivo: etimologicamente ‘dogma’
significa aquilo que é posto ou estabelecido por quem tenha autoridade para fazé-l1o”.

Por isso, nas sec¢des seguintes, trataremos de explorar cada eixo de formagéo constante
na legislacdo, todos sob uma perspectiva da interdisciplinaridade, uma vez que esta tese de
doutoramento tem como propdsito tecer reflexdes para além de um discurso meramente teorico.
Aqui, buscamos apresentar um rol de propostas a serem possivelmente realizadas no ambito do

ensino juridico das instituicdes de ensino superior.

2.1.1 Eixo de Formacédo Fundamental

O eixo de formacédo fundamental tem por objetivo fazer uma imerséo do académico de
Direito a outros campos cientificos a que o ramo juridico inevitavelmente esta integrado. Nesse
caso, o discente sera levado a refletir sobre as relacdes que o campo juridico trava com outros

campos do saber, conforme o art. 5°, inciso I, da Resolu¢do CNE/ES, a saber:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relacBes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contelidos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia.

A seguir, apresentamos uma imagem diagramatica do Eixo de formacao fundamental
(figura 6), de modo a demonstrar a relacdo entre as diversas variaveis, ou melhor, as diversas
disciplinas essenciais ao curso de Direito. Insta dizer que os entrelacamentos destas disciplinas
propiciam ao aluno o desenvolvimento das seguintes habilidades: desenvolvimento de leitura
em nivel de abstracdo académica; uma identificacdo entre o Direito e 0s demais campos de

conhecimentos; e a capacidade interpretativa oral e escrita relacionada aos outros campos.
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Figura 6: Diagrama — Eixo de Formac¢do Fundamental do Curso Juridico
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

A despeito do exposto, Meira & Rodrigues (2017, p.3) afirmam ser comum a existéncia,
nas instituigdes, de uma [...] “inclinacdo da maioria dos alunos, professores e coordenadores de
curso no sentido de considerar os conteidos do eixo fundamental como os menos relevantes
da grade curricular”. O fato de a propedéutica do ensino juridico ser relegada a um plano inferior
seria confirmada pelo habito de utilizar o eixo fundamental para acomodar docentes menos

especializados ou ditos inaptos, conforme Souza (2013, p.9):

A situacdo mais frequente nas faculdades de direito sdo as aulas de filosofia e
de outras cadeiras do eixo fundamental serem tapeadas por qualquer bacharel
sem nada melhor para fazer. Ocorre que tais [...] juristas muitas vezes se veem
receosos quando instituidos nos seus cargos, isso porque ndo possuem
qualquer conhecimento na matéria em que lecionam, ao mesmo tempo em que
sdo langados em sala de aula expostos as davidas e criticas dos alunos. (Souza,
2013, p.9).
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Uma das justificativas para o descaso com as disciplinas do eixo fundamental seria o
fato de que o Exame de Ordem, bem como outros tantos concursos de carreiras juridicas, aferem
exclusivamente conhecimentos que compdem apenas outros eixos de formacdo. Todavia,
indiscutivel é que as disciplinas e os conhecimentos compartilhados no eixo fundamental
tenham sua devida importancia na trajetoria profissional do académico. Isso porque tais
conhecimentos estdo pautados sob o prisma de um olhar cultural. Além do mais, colaboram
para a construcdo de um espirito mais reflexivo no ambiente académico.

Tal modelo de ensino juridico, que traz em sua esséncia a formacéo do profissional de
Direito de maneira mais humanistica, critica e reflexiva, ndo é corroborado pelas instituicdes
devido a fatores extrinsecos e mercadoldgicos. A formacao profissionalizante e pragmatica estéa
expressamente delineada no art. 3.° da Resolucéo n.9/2004, conforme abaixo:

O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formac&o geral, humanistica e axiol6gica, capacidade de analise, dominio
de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentag&o, interpretagdo
e valorizacdo dos fenémenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva
e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem
autbnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da
prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania. (RESOLUCAO
N.9/2004, art.3).

Nesse eixo, as atividades sdo desenvolvidas de modo a produzir um desempenho que
leve o discente a construcdo de um pensamento argumentativo, critico e investigativo. Assim,
ele serd capaz de refletir acerca das questbes sociais, juridicas e politicas que perpassam a
interacdo entre o Direito e 0s outros ramos de conhecimento.

Entretanto, “[...] raramente se enfrenta a tarefa de vincular diretamente o contetdo das
disciplinas e atividades do eixo fundamental aos conhecimentos e habilidades necessarios ao
exercicio profissional do graduando” (MEIRA & RODRIGUES, 2017, p.3). Em face da
auséncia de atividades capazes de evidenciar a relagdo de conhecimentos compartilhados no
eixo fundamental na vida académica e profissional do académico de direito é que esta fase dessa
pesquisa de doutoramento busca atentar.

Assim, o proprio MEC atenta para a necessidade de entrelagamento do Direito com
outros campos do saber quando afirma isto: “[...] o eixo fundamental tem por objetivo integrar

0 estudante no campo do Direito, sob a perspectiva de seu objeto, apontando ainda para as



78

relaces do Direito com outras areas do saber, pertinentes a compreensdo de seu metodo e
finalidades. No tocante a relevancia de disciplinas propedéuticas do curso de Direito e a relagdo

direta com a interdisciplinaridade, o ensinamento de L6bo (1996, p.10) revela:

A interdisciplinaridade, na dimensdo externa ao saber dogmatico juridico,
enlagca-se com matérias que contribuem para a formacéo do profissional de
Direito, notadamente estimuladoras da reflexdo critica e da atuacéo politico-
institucional, que a sociedade cada vez mais dele reclama. Assim, a
interessante abertura para as Ciéncias Sociais, Humanas, Politicas, para a
Filosofia, incluindo as perspectivas l6gica e ética, para a Psicologia, para a
Informaética, para a Ciéncia da Linguagem. [...]

[...] O contetdo minimo é assim divido em trés partes:

a) a parte fundamental e reflexivo-critica;

b) a parte profissionalizante ou técnica-juridica;

C) a parte prética.

[...]

Sempre sustentei, em trabalhos anteriores, que a formac&o juridica assenta-se
neste tripé. O curso juridico, para bem desempenhar suas finalidades, deve
atingir, de modo Inter independente, a triplice fungdo de: a) formacao
fundamental e sociopolitica, que forneca ao aluno uma sélida base
humanistica e de capacitacdo critica; b) formagdo técnico-juridica, que o
capacite ao exercicio competente de sua profissdo reconhecendo que as
disciplinas dogmaticas admitem espaco a reflexdo critica; c) formacao prética,
oferecendo oferecendo-lhes os meios para aplicar os conhecimentos obtidos.
A matéria Filosofia (geral e juridica), que pode estar desdobrada em mais de
uma disciplina, deve incluir no contetdo programatico o estudo da ética geral
e da ética profissional. H& espaco para inclusdo do inquietante tema da
bioética, que cada vez mais convida & meditacdo dos juristas. A
obrigatoriedade da Sociologia juridica rende homenagem a luta histérica de
grandes sociologos do Direito, no Brasil, como Claudio Souto que, em suas
obras sempre reclamou a imprescindibilidade desses estudos para a formagéo
do profissional do Direito, abrindo-lhes horizontes para além da dogmatica
juridica. Com a Ciéncia Politica pretende-se ir mais longe que o estudo
cléssico da teoria do Estado, embora esta continue. Interessa ao estudante de
Direito que amplie sua compreensdo aos fendmenos e estruturas politicas sua
compreensao aos fendmenos e estruturas politicas, a teoria do poder (e o poder
politico formal), & deontologia politica. [...]

E interessante ressaltar que o novo modelo de ensino juridico cujo ideal é pautado na
combinacdo de uma formacdo geral, humanistica, critica e reflexiva com a formacéo

profissionalizante e pratica esta expressamente disposto no art. 3°, conforme abaixo:

O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formagdo geral, humanistica e axiologica, capacidade de andlise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacéo,
interpretacdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma
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postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptidao para
a aprendizagem autébnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia
do Direito, prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania
(RESOLUCAO N.9/2004, art.3).

Aqueles que tecem criticas acerca dessa concepcao de ensino juridico procuram alegar
que os cursos de direito devem estar dedicados somente a formacéo profissional do bacharel,
assim como também devem capacita-lo para a realizacdo do Exame da Ordem.

Além disso, também afirmam que a carga horéria das disciplinas humanisticas ou
propedéuticas retira do bacharel um maior aproveitamento das disciplinas profissionalizantes,
0 que acarretaria baixo rendimento do egresso no exercicio da advocacia e em exames da
carreira juridica. Por essa razdo, discutem sobre a possibilidade de eliminar tais disciplinas da
organizacéo curricular do curso de Direito, ou a0 menos promover uma reducao significativa
da carga horaria, enfocando mais na especializacéo e nas disciplinas profissionalizantes.

Embora esta pesquisa entenda que os criticos do modelo juridico, humanistico e
reflexivo busquem priorizar a especializagdo do bacharel pela formacgdo exclusivamente
profissionalizante, ressuscitando assim o modelo tecnicista de ensino, entendemos que este
modelo coloca em perigo conquistas historicas que 0 modelo representa.

Isso porque aqueles que defendem que o curso de Direito deve enfatizar apenas as
disciplinas constantes no Exame da Ordem, esquecendo-se de que o curso de Direito tem por
proposito formar individuos que possam vislumbrar uma carreira profissional para além da
advocacia. Obviamente o ensino juridico tem a pretensdo de formar profissionais juridicos,
entretanto, esse oficio ndo se restringe a preparacao técnica da carreira de advocacia, mas, ao
contrério, oferece ferramentas que possam capacita-lo a optar por outras profissdes juridicas.

Acerca dessa problematizacéo da especializagdo, Morin (2000) traz para essa discussao
uma linha de pensamento que aponta 0s equivocos de se buscar um estudo da ciéncia juridica

descolado das disciplinas propedéuticas, conforme se transcreve a seguir:

De fato, a hiperespecializacdo impede tanto a percep¢do do global (que ela
fragmenta em parcelas), quanto do essencial (que ela dissolve). Impede até
mesmo de tratar corretamente os problemas particulares, que s6 podem ser
propostos e pensados em seu contexto. Entretanto, os problemas essenciais
nunca sdo parcelados e os problemas globais sdo cada vez mais essenciais.
Enquanto a cultura geral comportava a incitacdo a busca da contextualizacédo de
qualquer informag&o ou ideia, a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela,
desune e compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil a sua
contextualizago. [...] O conhecimento especializado é uma forma particular de
abstragdo. A especializagdo “abstrai”, em outras palavras, extrai um objeto de
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seu contexto e de seu conjunto, rejeita os lacos e as intercomunicagdes com seu
meio, introduz o objeto no setor conceptual abstrato que € o da disciplina
compartimentada, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente a sistemicidade
(relacdo da parte com o todo) e a multidimensionalidade dos fenémenos; conduz
a abstracdo matematica que opera de si propria uma cisdo com o concreto,
privilegiando tudo o que é calculavel e passivel de ser formalizado [...]
(MORIN, 2000, p. 41).

Assim, a contribuicdo desta tese também € no sentido de produzir reflexdes a respeito
das relacdes entre disciplinas que envolvem os trés eixos, a fim de evidenciar possibilidades e
desenvolver no discente a percep¢do de que conceitos e habilidades necessérios ao cotidiano
profissional do jurista devem ser trabalhados hum contexto de interacdo entre 0s trés eixos.

Alias, vale destacar: a relevancia do eixo em questdo — uma vez que a denominacgéo
‘eixo fundamental’ intrinsecamente ja sugere — esta no seu propdésito de construgdo da base, do
alicerce, do terreno a ser preparado para que o aluno possa receber ao longo dos cinco anos de
graduacdo outros conceitos operacionais para o ramo juridico. Ai estd uma das — sendo a maior

relevancia — de tais disciplinas. Nesse sentido, Telles Janior (2003, p.41) aduz:

Durante cinco anos do Curso, matérias muitas e diversas sdo explicitadas e
estudadas. Mas, reparem, todas elas se prendem umas com as outras.
Relacionam-se pelos seus primeiros principios, pelos seus fundamentos, pelos
fins que almejam. Em verdade, podemos até dizer que, durante todo o Curso
numa Faculdade de Direito, cuidamos de uma Unica disciplina: A Disciplina
da Convivéncia Humana.

Em consonancia com essa linha de raciocinio JAPIASSU (1976, p. 51) ensina que n&o

existem realidades independentes em se tratando da pratica interdisciplinar, veja-se:

Em sintese, poderiamos dizer que a metodologia interdisciplinar postula uma
reformulacdo generalizada das estruturas de ensino das disciplinas cientificas,
na medida em que coloca em questdo ndo somente a pedagogia de cada
disciplina, mas também o papel do ensino pré universitario, bem como o
emprego que se faz dos conhecimentos psicopedagdgicos adquiridos.
Ademais, pde em jogo o fracionamento das disciplinas ainda vigentes nas
universidades, para postular uma pedagogia que privilegie as interconexdes
interdisciplinares.
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Por sua vez, MORIN (2001, p.18) alerta para a probabilidade de serem os “operadores

do Direito” enfraquecidos em sua percepcao global sobre o proprio papel na sociedade:

O enfraquecimento de uma percep¢do global leva ao enfraquecimento do
senso de responsabilidade - cada um tende a ser responsavel apenas por sua
tarefa especializada, bem como ao enfraquecimento da solidariedade —
ninguém mais preserva seu elo organico com a cidade e seus concidadaos.

Entretanto, ainda é perceptivel, no que concerne aos eixos de formagao, “[...] a presenca
ainda muito rigida e formal de um numero bem mais significativo de disciplinas meramente
tecnicistas em detrimento das disciplinas de formagdo humanistica, que aparecem em propor¢ao
infima e, na realidade pratica, ficam resumidas a aulas tedricas ministradas nos dois periodos
iniciais dos cursos [...] (PALMEIRA, PRADO & CORDEIRO, 2017, p.60), o que proporciona
ao académico uma espécie de formacdo limitada e limitadora.

Nesse sentido, o ensino juridico demonstra sua fragilidade por ndo cumprir o seu papel
de estimular o desenvolvimento pleno de individuos que possam atuar para além de meros
aplicadores da lei, pois, muito além do ensino dogmatico, o papel das instituicdes de ensino
deve prezar pela formagdo de pessoas com acurada consciéncia humana e ética, e que tenham
a capacidade de intervir com sensibilidade e competéncia no panorama social atual, tdo marcado
pela exclusdo e violéncia, muitas vezes legitimadas pelo préprio aparelho estatal.

Aliéas, as disciplinas que compdem o eixo de formacdo fundamental possuem, por sua
natureza, a funcdo intrinseca de serem um conjunto diversificado de conhecimentos articulados
entre si, de areas afins a ciéncia juridica e que se afiguram extremamente importantes para a
formacdo humanista do académico de direito. Nesse momento, discutiremos a ciéncia da
antropologia e sua ligacdo com o direito, como disciplina de suma relevancia para a formacao
de um profissional juridico adequado as necessidades da sociedade atual.

Observa-se, por exemplo que, hd uma crescente associa¢do, ou melhor, comunicagéo
entre os estudos advindos das pesquisas de antrop6logos e sua intercessdo com estudos e a
atuacao dos profissionais juridicos e o sistema juridico brasileiro. Com a promulgacgéo da Carta
Magna de 1988 e com a evolucdo do grupo social, urge a necessidade do dialogo substancial
entre o direito e outras ciéncias. No caso, a Antropologia tem desempenhado essa parceria
através da participacdo em discussdes sobre seguranca publica, seja na defesa da cidadania e do
direito das minorias, na elaboracdo de laudos periciais sobre territérios indigenas entre outras

atividades.
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Nesse sentido, a comunicacgdo da ciéncia da antropologia com o direito, cada vez mais
demonstra a relevancia do oficio antropoldgico em ambito juridico, embora se saiba das
limitacGes existentes na compreensdo mutua entre os profissionais dessas e de outras areas.
Muito embora se saiba que as dificuldades da comunicacao do direito com outras ciéncias nem
sempre sao claras ou de fécil superacdo, devemos perseverar no sentido de se buscar o didlogo
diario com outros campos do conhecimento. Por isso, a necessidade de se compreender 0s

pontos de distancia e de congruéncia entre as ciéncias,

Além de diferencas no campo conceitual que dificultam o dialogo, a
antropologia produz conhecimento com base em pesquisa empirica e cultiva
a preocupacao em apreender e (aprender com) o ponto de vista do ator ou dos
sujeitos da pesquisa, ao passo que o direito é uma disciplina normativa que
analisa “fatos” trazidos aos tribunais ¢ se preocupa com o dever ser ¢ a
referéncia a direitos predefinidos. (LIMA, 2012, p.11)

Nesse sentido, enquanto a constru¢do do conhecimento no campo da antropologia é
pautado pela constante interlocucdo com os atores pertencentes ao campo estudado, isto €, estes
tornam-se os préprios coprodutores do conhecimento produzido, no &mbito da ciéncia juridica
0 movimento da elaboragdo do conhecimento desconsidera a empiria no seu processo de
solidificacéo.

Assim, considerando que a sociedade brasileira caracterizada por uma organizacao
complexa e diversificada, além da nitida divisdo entre o corpo social e o Estado, e por praticas
juridicas cujo direcdo esta norteada por doutrinas e leis processuais evidentemente desconexas
da realidade dos seus cidaddos, apresenta nos processos juridicos uma evidente densidade para
aqueles que realmente deles necessitam. Nesse sentido, é que a Antropologia apresenta sua
relevancia na formacdo do académico de direito, futuro profissional juridico, por romper com
a logica da tradicdo juridica, uma vez que esta apresenta caracteristicas muito especificas no
gue concerne ao sistema de producéo e reproducao do saber juridico.

Desse modo, em se tratando de conhecimento cientifico, este decorre de uma crescente
e infindavel constituicdo de harmonias sucessivas que define fatos, até que ocorra uma
revolucdo ocorra e seja capaz de quebrar tal consenso. Por tal razdo € que as produgdes
cientificas, por vezes, afastam a chamada “manualizagdo do conhecimento”, de modo a ndo
congelar, isto é, ndo ditar o dever ser do conhecimento. Segundo Lima (2012, p.21) ocorre que,

por outro lado, “[...] no direito, proliferam manuais, tratados e dicionarios, que séo fontes



83

perenes de controversas opinides doutrinarias, a serem instrumentalizadas de acordo com as
necessidades especificas dos atores do campo num dado momento”.

Essa “manualiza¢ao” tem por efeito estancar 0 conhecimento no tempo e no espaco,
fazendo com que o raciocinio critico e reflexivo seja esquecido, ocultando ainda, no mais das
vezes, a autoria, a historia e as razfes das dissidéncias e das escolhas realizadas, todas
orquestradas para a maior comodidade do leitor (Kuhn, 1962). O distanciamento dos estudos
antropoldgicos e juridicos, em ambito de producéo de conhecimento cientifico no Brasil teve

suas limitacOes por diversas razdes, a saber, uma delas,

Acrescem-se a essas dificuldades as representagbes e 0s preconceitos
reciprocos entre as duas areas no Brasil: durante muito tempo, as ciéncias
sociais viram o direito como uma decorréncia do aparelho de Estado, e ndo
como um aspecto normativo da sociedade. Por outro lado, o direito enxergou
as ciéncias sociais como um campo de critica ideoldgica sistematica ao status
quo, como se fosse possivel a sociedade viver sem normas. De qualquer
forma, ambas as posturas eram representacdes do outro como “externo” as
relagfes sociais empiricas, como se 0 mundo das normas e o da ciéncia ndo
fossem apenas modos de vida possiveis, entre muitos outros, em nossa
sociedade (LIMA & VARELLA, 2001, p. 65).

Em linhas gerais, a tradi¢do do civil Law — ou sistema germéanico-romano — é marcada
pela separacdo das fungOes estatais da seguinte maneira: o Legislativo tem como papel
predominante elaborar leis, ja 0 Executivo tem por obrigacdo executa-las, e o Judiciario, quando
devidamente demandado, deve interpreta-las. Assim, é de suma relevancia o papel do jurista
nesse sistema juridico, uma vez que este € o responsavel pela reflexdo das questdes juridicas, a
partir de uma visdo socioldgica, filoséfica e, sobretudo, normativa do direito no que diz respeito
aos principios a serem adotados tanto no processo de elaboracdo das leis quanto na
jurisprudéncia. Nesse sentido, os juristas ocupam a funcdo de verdadeiros guardides do saber
juridico (GARAPON; PAPADOULOS, 2003; MERRYMAN; PEREZ- PERDOMO, 2007).

Ocorre que, pelas mais variadas raz6es, as faculdades de direito no Brasil se
afastaram de seu compromisso de abrigar professores/ pesquisadores juristas
e reproduzi-los em seus alunos: a maior parte dos professores das faculdades
de direito do pais, hoje, é constituida de profissionais que dao aula, quer dizer,
de agentes do campo que acumulam suas fungdes publicas com a missao de
reproduzir o saber juridico. Ora, ocorre também que, por uma série de
circunstancias, a profissdo de professor deteriorou-se, econémica e
socialmente, perdendo status nos Gltimos anos, 0 que acarretou uma curiosa
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inversdo no campo do direito, em que as remunerag¢fes do mercado publico
sdo consideravelmente mais elevadas do que as de professor: os estudantes de
direito precisam formar-se para concorrer no mercado de trabalho, mas, na
verdade, em sua esmagadora maioria, querem adquirir um saber instrumental
gue Ihes permita a aprovacdo num concurso publico que lhes renda salario
compativel com seu investimento. Essas duas circunstancias reunidas
provocaram uma colonizagdo das faculdades de direito pelo campo
profissional — em especial, pelos funcionarios publicos desse campo — e seus
interesses especificos, inclusive absorvendo as oposi¢Bes profissionais do
campo e a verticalizagdo propria do mesmo em termos de reservas de poder e
autoridade  legitima  (defensores  publicos,  promotores, juizes,
desembargadores, ministros). Isso vem se refletir, portanto, na dificuldade que
0s atores propriamente universitarios (professores e estudantes) tém em
dedicar-se a um empreendimento propriamente cientifico, baseado em
producdo de pesquisa e agregacdo de conhecimento novo. (LIMA, 2012, p.
39).

Os estudos de Shelton Davis, pioneiro nas pesquisas acerca da antropologia do direito
no pais, se desenvolveram em reflexdes profundas acerca das relagcdes entre a sociedade e o

direito no Brasil, a saber

A fim de esclarecer o problema no qual nossos autores estdo interessados,
comecemos por uma série de proposicdes simples sobre as quais 0s
antropblogos estdo de acordo: a) em toda a sociedade existe um corpo de
categorias culturais, de regras ou codigos que definem os direitos e deveres
legais entre os homens; b) em toda a sociedade disputas e conflitos surgem
guando essas regras sdo rompidas; c) em toda a sociedade existem meios
institucionalizados através dos quais esses conflitos sdo resolvidos e através
dos quais as regras juridicas sao reafirmadas e/ou redefinidas (Davis, 1973:
10).

Entretanto, a formacdo dos profissionais juridicos nacionais ocorre no sentido de uma
compreensdo do direito direcionada para a pacificacdo da sociedade, isto &, devolver o status
de harmonia retirado dessa sociedade através de um conflito, ou seja, desde a formagdo em sala
de aula, os bacharéis sdo levados a acreditar que o direito ndo existe para administrar
institucionalmente conflitos. Significa dizer que, o estado de harmonia deve ser recuperado ndo
por meio da administracdo da desarmonia causada, mas pela resolugdo do conflito que causou
a instabilidade social, ainda que este deva ser extinguido (ou que seu causador seja).

Abrindo a discussdo da antropologia, direito e contextualizacdo amazonica, faz-se
necessaria uma simples discussdo sobre a questao indigena, por exemplo, nos ensinamentos de
Laraia (2012, p.65):
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Guerras entre indios de sociedades diferentes resultam em varios homicidios
gue ndo estdo sujeitos a punicdo. Da mesma forma, admitem-se as mortes de
invasores de terras ou resultantes de conflitos politicos dentro de um mesmo
grupo. Permanecem controversos, portanto, os limites da imputabilidade dos
indigenas. Alguns juizes consideram que esses terminam quando eles tém
conhecimento suficiente das leis da sociedade majoritaria, razdo pela qual
diversos antropélogos tém sido requisitados pela Justica para emitir pareceres
sobre o grau de discernimento de indigenas envolvidos em contravencgoes.
Existem, assim, varias davidas em relacdo aos indigenas que mudam para a
cidade, em que chegam inclusive a ocupar cargos publicos. Trata-se de uma
discussdo que tem mobilizado antropo6logos e advogados desde a década de
1980, quando se realizaram duas reunides sobre o tema em Floriandpolis

Portanto, ai estdo algumas consideracdes a respeito da relevancia de discussdes que
permeiem a Ciéncia do Direito com outros campos cientificos, no caso em questdo, da ciéncia
antropoldgica. Desse modo, ha nessa pesquisa a preocupacdo de evidenciar a relevancia das
disciplinas do eixo de formacdo fundamental para a construcdo do futuro profissional juridico.

Outra disciplina componente do grupo formado pelo eixo de formagdo fundamental é a
sociologia. Por meio dessa disciplina, o académico é levado a um percurso de conhecimento da
compreensdo do direito para além de uma visao de “teoria pura”, no sentido de que a norma
juridica ndo pode jamais ser analisada de maneira isolada ou apartada dos diversos contextos
sociais que lhe originam e também Ihe fundamentam. Portanto, ha a atencdo direcionada aos
homens, enquanto seres sociais materializados, visto que sdo os produtores das estruturas
juridicas de regulacdo da vida em sociedade, considerando 0s anseios e 0S espagos que
efetivamente preenchem na sociedade.

Vale destacar que a coletividade humana pode ser delineada de varios modos;
entretanto, todas eles tem como principio geral a totalidade. O Direito, assim como a politica,
a cultura e a economia, € parte que s6 ganha concretude quando devidamente encaixada na
totalidade. Assim, o campo da sociologia é um espaco marcado por densa luta social. A
variedade de leituras acerca da sociedade, produz diferentes modos de se pensar 0s projetos de
sociedade, fato mais evidente nas teorias classicas — Comte/Durkheim, Marx e Engels e Weber,
onde cada pensador se expressa a partir de determinada leitura de sociedade.

No que concerne a relevancia dos estudos advindos do campo da sociologia para o

ambito do direito, é preciso observar o seguinte:

Estudar a sociedade, sociabilidades e as relagbes sociais tornou-se uma
determinacdo ética de quem esté estudando na universidade e para quem esta
buscando a fortificacdo de sua cidadania, o rigor da cultura juridica e posturas
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racionais mais coerentes. Torna-se ainda mais imprescindivel aos individuos
gue buscam ocupar lugares sociais nos quais se condensam interesses
coletivos. (SILVA, 2012, p.15).

A sociologia enquanto ciéncia que se dedica a estudar as relagdes sociais, muito embora
ainda ndo tenha um consenso a respeito de sua definicdo, apresenta curiosa questdo nesse
sentido. Isso porgue, é muito mais didatico, ou melhor, é mais interessante entendé-la por meio
de seus objetivos que propriamente pelos conceitos que lhe séo atribuidos. Segundo Silva
(2012, p.18), a sociologia tem por base tecer formas de pensamentos “reflexivos capazes de
alargar a compreensao dos processos humanos e adquirir uma base de conhecimentos que leve
a entendimentos das forcas que compelem o homem ao controle destas forcas, dando-lhes
significados e orientando-as para a construcdo da vida individual e coletiva, justa e solidaria”.

Dai reside a relevancia da sociologia na vida académica e profissional do académico do
curso de Direito, tendo em vista que a primeira é a ciéncia cujo foco se concentra na
compreensdo das conexdes entre os individuos e outros individuos, entre os individuos e 0s
grupos a que pertencem e dos grupos entre si. E por meio dessa percepcdo da vida em teia que
0s potenciais orientadores de sociabilidades sdo produzidos e que 0s grupos sociais séo
detectados. Dessa forma é que o todo esta contido na parte e a parte também € o todo, significa
dizer que os individuos se caracterizam como produtos quanto como produtores da sociedade.

Assim, ao se investigar empiricamente as acdes particulares de grupos sociais, a ciéncia
socioldgica foi, desse modo, consolidando métodos que cooperaram para que a propria ciéncia
juridica fosse também se solidificando enquanto um campo de estudo sistematizado e
independente. Por isso, desde os primeiros cursos de direito houve uma contribuicdo
significativa da ciéncia das interacdes humanas atuando no sentido de legitimar as
compreensdes sobre o social. Dessa forma, os estudos particularmente sociojuridicos, em sua
esséncia sdo dotados de um caréater interdisciplinar, tendo em vista que que se pressupde a
contribuicdo equilibrada entre socidlogos e juristas capazes de compreender ndo apenas a
ciéncia juridica em sentido estrito, mas também suas formas de regulacédo de conflitos que dela
se aproximam ou com ela interaja.

Dai, mais uma vez reside a relevancia de estudos das disciplinas componentes do eixo
de formacdo fundamental, posto que a exemplo do campo da sociologia, este exige a
compreensdo de que existe uma interagdo objeto/ sujeito, juntamente com a nogdo de que as
realidades sociais podem ser variavelmente delineadas nas teorias, demandando sempre

dialogos entre elas.
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Dessa forma, podemos dizer que o eixo de formagdo fundamental seria sim a etapa que
antecede a formacé&o profissional curricular propriamente dita, seria o ciclo basico, em que o
discente encara conhecimentos propedéuticos. Seria, pois, uma espécie de "recuperacdo de
insuficiéncias™ do ensino médio, tdo evidenciadas nas qualidades dos vestibulares.

Sabido é que a formac&o fundamental tem o papel bidimensional, pois passa a funcionar
como um refor¢o, ou melhor, como uma complementacgéo do que, normalmente, deveria o aluno
trazer do ensino médio, mas ndo o traz. No mesmo passo, 0 académico toma seu primeiro
contato com a compreensdo cientifica da carreira profissional almejada.

Vale destacar que, aliada a todas essas complexidades que envolvem o processo de
formagéo fundamental do bacharel em direito pelo eixo de formagdo fundamental, tem-se a
disparidade alarmante entre a carga horaria destinada as matérias ditas propedéuticas e em
comparagdo com a reserva feita para as disciplinas dogmaticas. Aquelas, do eixo fundamental,
tém apenas a metade da carga horéria das disciplinas dos outros eixos (profissional e prética).

Além disso, comumente essas disciplinas sdo ainda mais prejudicadas quando ocorre a
juncéo de outras que compdem o eixo de formacéao fundamental em uma Unica disciplina, tais
como Antropologia Juridica e Etica ou Filosofia e Hermenéutica, entre outras conjugacdes que
acabam por desvalorizar ainda mais o eixo de formagdo fundamental frente aos demais.

Por todo o exposto, é evidente que a tradi¢cdo da dogmatica juridica ainda continua
fortemente arraigada a cultura de ensino juridico brasileiro. Mais ainda pelo fato de que que as
disciplinas que compdem o eixo de formacao profissional continuam em posicdo privilegiada
nas grades curriculares, enquanto que, na maioria dos casos, as matérias introdutdrias sao
relegadas ao segundo plano, quase como mera formalidade cujo intuito é apenas atender as

exigéncias minimas descritas nas normativas de composicao curricular.

2.1.2 Eixo de Formacéao Profissional

Nesse segundo momento, ha a imersao do discente aos diversos ramos do Direito e suas
peculiaridades, alem do enfoque dogmatico. Os estudos, neste topico, sdo sistematizados e
contextualizados pela evolucéo da Ciéncia do Direito, por isso, observam-se as configuracoes
sociais, 0 cenario econdmico e politico nacional e suas relagdes com o exterior.

Temas fundamentais de Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito
Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito

Internacional e Direito Processual compdem o rol de disciplinas profissionalizantes, além de
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proporcionarem um carater instrumental ao ensino juridico. O diagrama (figura 7) aduz a eixo

de formacao composto por tais disciplinas basilares para a formacdo juridica propriamente dita:

Figura 7: Diagrama — Eixo de Formagéo Profissional do Curso Juridico
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

No artigo 5° da Resolu¢do mencionada, o eixo de Formagdo Profissional abarca, além
do viés dogmatico, “conhecimento e aplicacdo, observadas as peculiaridades de diversos ramos
do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a
evolugdo da Ciéncia do Direito e aplicacdo as mudangas sociais”.

Portanto, o curso de Direito tem por misséo fomentar a formacdo do discente ao longo
de sua formacao profissional, com perfil e postura ativa as proposi¢des teoricas e praticas que
Ihes sdo apresentadas ao longo do curso. E pela propria recomendaco do referido texto legal
que a ciéncia juridica deve estar conjugada ao cenario politico, econémico e cultural do pais,
onde sao promovidos seus dialogos em um contexto nacional e internacional, inclusive.

Considerando esses apontamentos € que a Portaria MEC 1886/94, entdo revogada pela

Resolugdo n° 09/2004-CNE, discorria sobre a relevancia da introducdo de disciplinas que
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fossem trabalhadas no intuito de composicdo do programa curricular. Assim, a possibilidade de
novas disciplinas adicionadas ao curriculo apresentar-se-ia como instrumento de reforgo para a
formacéo do corpo discente, uma vez que o possibilitaria que os académicos cursassem novas
disciplinas, estas relacionadas as novas demandas do mercado.

Muito embora a proposta de eixos de formagéo seja vislumbrada de modo integral, Dias
(2014, p 23) aponta a dificuldade nessa interacédo, o que ocorre “[...] em fun¢do de uma educagao
juridica especializada, modelo construido ao longo de anos neste campo do conhecimento”.
Ora, seria justamente no eixo de formacéo profissional que se encontraria a robustez curricular,
pois é onde esta a maior parte das cargas horarias das disciplinas.

E nesse sentido que a atual configuracdo do ensino juridico esta alicercada, e onde se
pode vislumbrar poucas possibilidades de mudanca se projetando no sentido de uma mudanca,
pois somada a inumeras varidveis, como a ja citada, excesso de cargas horarias do eixo de
formacdo fundamental, esta também o cenario dos professores de ensino juridico pautados em
uma formacéo dogmatica, positivista-legalista e que confronta diretamente todas as modernas
concepcdes de cursos juridicos contemporaneamente manifestadas.

Com efeito, o curriculo, ainda aprisionado a concepg¢des tradicionais e a préaticas
pedagogicas ultrapassadas, ainda ndo foi satisfatoriamente contextualizado e renovado na sua
plenitude para dar ensejo ao atendimento das condi¢Oes, das demandas e das perspectivas de
uma realidade que sdo provenientes da sociedade atual.

O desafio do alunado €é adentrar ao grau de conhecimento geral e especifico das areas
juridico-dogmaticas, tendo em vista que o dominio do Direito, enquanto ciéncia, requer uma
compreensdo acerca da possibilidade de sua aplicacdo critica e reflexiva em situaces de
potenciais litigios/conflitos. Nesse sentido, o académico € levado a compreender ndo apenas
correntes juridicas, doutrinarias e jurisprudenciais, mas € conduzido sobretudo a um nivel
maquinico de absorcao do teor dogmatico juridico.

Desta feita, ao se explorar demasiadamente o teor normativo do ensino/conhecimento,
se esquece por demais de levar o aluno a entender o Direito como uma garantia dos Direitos
Fundamentais e materiais do cidaddo, pois € esse o inicio da labuta com a letra fria da lei que
se perpetuara até o termino da faculdade desse discente. Nesse lastro, o art. 4° da Resolu¢do em
estudo explica que os bacharelados em Direito deveriam possibilitar a formacdo profissional

que revele pelo menos as seguintes habilidades e competéncias, a saber:

| - leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;
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Il - interpretacéo e aplicacdo do Direito;

Il - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de
reflexao critica;

VII - julgamento e tomada de decisoes; e,

VIl - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreenséo e
aplicacdo do Direito.

Com efeito, as disciplinas do eixo de formacéo profissional caracterizam-se pelo
estudo dogmatico, posto que se materializam no conhecimento e na aplicacdo dos variados
ramos do Direito sob a ética sistematica e contextualizada das normas. Esse processo ainda se
constroi conforme a evolugdo das referidas disciplinas e a sua aplicacdo as transformacdes
politicas, sociais, culturais e econdmicas ndo s6 no Brasil, mas no mundo.

Moraes e Mendes (2008, p. 4593) explicam que a formacgdo do bacharel em Direito,
ainda é “[...] acentuadamente tecnicista, com disciplinas de teorias gerais normalmente
concentradas nos primeiros semestres, restando, do meio para o final do curso, as disciplinas
pratico-profissionais[...]. Nesse sentido, o discente € levado a crer que o Direito da teoria é
completamente desconectado do Direito da préatica, ou seja, toda bagagem teorica axioldgica
deve sair de cena para que o pragmatismo venha a tona com as solu¢Ges dos casos concretos.

Desse modo, a proposta se materializa em um esforco de se evidenciar a necessidade da
presenca de diversos profissionais no que tange a resolucdo de uma lide na sua complexidade.
Assim, a interdisciplinaridade se faz mais que necessaria nas questfes de familia, uma vez que
somente desta maneira, sera possivel oferecer um atendimento adequado ao jurisdicionado seja
pelo advogado, pelos membros do Ministério Publico ou do Poder Judiciario, enfim por todos

aqueles que lidam com o direito.

2.1.3 Eixo de Formacéo Prética

Neste Gltimo eixo apresentado, sera abrangido o contetdo tedrico abordado no curso de
Direito e a sua relacdo com os ja detalhados, a saber: Eixo de Formacdo Fundamental e Eixo de
Formacdo Profissional. O chamado Eixo de Formacao Pratica abrange, sobretudo, atividades
interligadas ao Estagio Curricular Supervisionado, este coordenado no ambito dos Nucleos de

Préatica Juridica, do Trabalho de Conclusdo de Curso e das Atividades Complementares.
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Insta dizer que a Portaria n® 1.886/94 do Ministério de Educacdo e Desportos foi o
diploma normativo que tornou a prética juridica um item obrigatorio nos cursos de graduacéo,
tanto em uma dimensao de casos reais, quanto em atividades simuladas, requisitando dessa
maneira a implementacdo de Ndcleos de Pratica (NPJ), equiparados a Escritérios de
Atendimento, e nos padrbes da Defensoria Publica, para fins de aprendizado do bacharel.

A propria Constituicdo Federal, no bojo do seu art. 134, atribui a Defensoria Publica

essa funcdo essencial, devendo a DP atuar na defesa dos interesses dos necessitados:

Art. 134. A Defensoria Publica é instituicdo permanente, essencial a funcéo
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe, como expressdo e instrumento do
regime democratico, fundamentalmente, a orientagdo juridica, a promogéo dos
direitos humanos e a defesa, em todos os graus, judicial e extrajudicial, dos
direitos individuais e coletivos, de forma integral e gratuita, aos necessitados,
na forma do inciso LXXIV do art. 5° desta Constituicdo Federal (CRFB, 1988)

Nesse sentido, verifica-se que a dignidade humana também tem em sua esséncia o
reconhecimento do direito a defesa de interesses juridicos daquele que a necessita, uma vez que
na sociedade contemporanea, o numero de pessoas que buscam auxilio jurisdicional esta
diretamente relacionado a complexidade social. Essa situacao suscitou, entre outras coisas, uma
pujante judicializacdo dos conflitos, gerando, assim, 0 aumento no nimero de demandas.

Assim dispde o artigo 10, parégrafo 2, da Portaria n.1886/94: “As atividades de pratica
juridica poderdo ser complementadas mediante convénios com a Defensoria Publica, outras
entidades publicas judiciarias empresariais, comunitarias, e sindicais que possibilitem a
participagao dos alunos na prestacdo de servigos juridicos e em assisténcia juridica”.

Todavia, atualmente, percebe-se que cada vez mais, 0 nimero de pessoas que procuram
a justica gratuita tem estreita relacdo com a questdo da exclusdo, isto é, a cada dia, cresce o
nimero de cidaddos que bate a porta da justica para reclamar seus direitos, sem, porém,
possuirem condicBes econdmicas de arcar com as custas do processo, 0 que demonstra — por
parte do Estado — a sua impossibilidade de assistir a toda essa demanda. Dai a configuragdo em
ambito nacional de uma crise correlata a fragilidade estatal em fornecer o aparato necessario ao
atendimento juridico dessas demandas, constitucionalmente garantidas.

Nesse cendrio é que a Portaria n.1886/94 do MEC implementou os referidos nucleos em
todo o Brasil. Assim, além de o documento oficial promover algumas alteracées no conteido
programatico dos bacharelados, oficializou a exigéncia da pratica, seja na dimenséo real ou na
simulada, exigindo das instituicbes — aos moldes da Defensoria Publica — a implementacdo de

Nucleos de Pratica para fins de treinamento dos graduandos.
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Assim, a presenca do académico de Direito demonstra sua relevancia diante dessa
realidade dos Nucleos de Pratica das instituicbes de ensino. Isso porque a demanda dos
vulneraveis faz emergir a verdadeira funcdo social do curso, especialmente no tocante a
formacéo de profissionais que atuardo com o fim de concretizar a justica social.

Nessa fase, 0 académico depara-se com o desafio de enfrentar, interpretar, analisar e
avaliar diversas situagdes imersas no contexto juridico, tendo a oportunidade de aplicar
conhecimentos teoricos a situacfes privadas e sociais cotidianas dos jurisdicionados. Portanto,
o0 aluno é levado a compreender que, no mais das vezes, ndo basta o conhecimento da dogmatica
juridica para a resolugdo de conflitos, pois a vida pratica requer outras estratégias, como, por
exemplo, o0 uso dos meios de solucdo consensual de conflitos.

Nesse passo, 0s Nucleos de Pratica das instituicdes de ensino corroboram com a
sociedade para além de um olhar enddgeno, oferecendo atendimento juridico que visa ndo
somente a dinamizagdo das demandas jurisdicionais, mas também ao aperfeicoamento
formativo dos futuros profissionais. Conforme sustenta Oliveira (2004), a pertinéncia social

desses espacos académicos para a pratica juridica se deve a funcdo de concretizar a justica:

O NPJ é a base para o redesenho da teoria e a pratica uma vez que apresenta
varios papéis na trajetoria do bacharel em direito, caracterizando-se com um
espaco oportunizador do acesso a justica, considerando meio para a
concretizagdo dos direitos humanos, e sua relagdo com outros 6rgéos de que
prestam assisténcia e com o Poder Judiciario (OLIVEIRA, 2004, P. 135).
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Os nucleos reservados a prética juridica devem objetivar a imerséo do aluno a interagdo
entre os mais variados campos da ciéncia, ja que um profissional do direito deve construir uma
visdo holistica da situacdo que lhes € apresentada e ndo apenas considerar um caso isolado em
si. Importante destacar que a consciéncia real do enfrentamento ao fenémeno juridico sé ocorre
a partir da relagéo desta ciéncia com outras areas, como a sociologia, psicologia, antropologia
entre outras, dai a relevancia do eixo de formacdo fundamental, conforme ilustrado na figura
8).

AntTnglogi n
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Figura 8: Diagrama — Eixo de Formacao Pratica do Curso Juridico
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Por isso, a proposta imediata nesse Ultimo eixo ocorreria no sentido de o NPJ abrigar
também alunos das areas de Psicologia, Sociologia, Servigco Social, dentre outras, para que o
discente, além de experimentar a préatica juridica a partir de uma visdo legalista, também
pudesse compreender a lide ali posta pelo prisma dessas outras areas. Desse modo, haveria
possibilidade de cultivar a construcdo de uma postura critica, bem como de uma consciéncia
social em relacdo aos fatos que lhes sdo colocados quando da anéalise de casos reais.

A gquestdo da interdisciplinaridade deveria ser apresentada desde os semestres iniciais,
a fim de que todos possam se envolver e conhecer a dimensdo da ciéncia juridica como um
todo. Essa construcdo na trajetoria da vida académica € importante, embora corriqueiramente
seja observado o distanciamento, pela analise da grade curricular dos cursos juridicos, entre
seus métodos e conteudos e os problemas da sociedade. Nesse sentido, a ideia da préatica juridica

tem como centro de forga unir todos 0s outros eixos anteriores de modo a construir um direito
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para além de sua mera positivacdo legal, portanto, um direito superior a qualquer contetdo
normativo contido em qualquer texto legal.

Para além de ser um espaco de aprendizagem focado na formacao pratica do discente,
0s Nucleos de Pratica também exerceram a funcdo de absorver boa parte da demanda da
assisténcia juridica. O Estado passou a dividir a responsabilidade de responder aos anseios
juridicos dos necessitados também com as InstituicGes de Ensino Superior. Dessa maneira, 0
eixo de formacéo pratica sera capaz de envolver o discente nas mais diferentes situacdes, das
mais simples as mais complexas questdes praticas, sempre sob a orientacdo de um professor,

uma vez que vislumbra a capacitagéo profissional do aluno.

2.2 O percurso metodoldgico

“K nunca foi 0 melhor aluno da sala. Ndo obstante, sempre esteve entre 0s mais interessados e
dedicados e, por isso, raramente tinha dificuldades para passar de ano por média. Seu gosto pela
leitura e pelo debate, a esperanca na justica e a admiracdo pelas carreiras juridicas, somados a
indecisdo peculiar da idade, levaram-no a escolher o curso de Direito no ano de vestibular.

Via o ingresso na faculdade como a libertacdo das aulas macantes e obsoletas que tinha experimentado
nos Ensinos Fundamental e Médio. N&o precisaria mais estudar quimica e ligagdes do carbono, fisica e
calculos de eletricidade, trigonometria, equagdes, zoologia, botanica etc. K agora esperava ter aulas
empolgantes, reflexivas e com contelidos que realmente

Ihe interessassem.

Aprovado em uma das melhores faculdades de sua cidade, foi, animado e sem cabelos, para os
primeiros dias de aula. Logo no inicio, assustou-se: a maioria dos professores utilizava um vocabulario
prolixo, que K ndo conseguia compreender, embora a lingua portuguesa fosse uma de suas
especialidades na escola. Todos diziam que iria se acostumar ao “juridiqués” e que era normal esse
estranhamento no comeco e, portanto, ndo se abalou.

Com o passar dos semestres, percebeu que nao precisava se esforcar muito para ter um bom
desempenho nas avalia¢fes. Varios professores, quando compareciam para ministrar as aulas,
aplicavam provas e trabalhos muito semelhantes, quando néo idénticos, aqueles dos anos anteriores.
Alias, em alguns casos, nem era preciso ir as aulas: seus amigos assinavam as listas de chamada e,
para estudar para as provas, fotocopiava os cadernos dos colegas veteranos.

Pensava consigo mesmo: “agora s6 tenho matérias indteis, dadas por professores prestes a se
aposentar, com aulas preparadas no século passado. Quando comegar a ter disciplinas mais praticas e
professores melhores, naturalmente vou me interessar ¢ me dedicar”.

Os anos foram passando e essa expectativa, salvo escassas exce¢des, ndo se concretizou.

Reclamava a amigos e familiares e chegou a cogitar mudar de curso. Frustrava-se com diversas
situacdes que vivenciava: professores que ndo vinham dar aula e “tinham a delicadeza” de enviar um
monitor, mestrando, doutorando ou colega de escritério em seu lugar; trabalhos e provas complexos
gue nem sequer eram lidos pelo professor e que garantiam notas altas a toda a classe, ou trabalhos e
provas complexos que ndo eram lidos e resultavam em notas baixas a todos; seminarios de leitura que
duravam semestres inteiros e nos quais ninguém, nem mesmo o professor, prestava atencao; longas
palestras sobre o cédigo de Hamurabi, conceitos juridicos, doutrinas italianas, francesas e a natureza
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juridica dos institutos do Direito. Enfim, sentia que perdia tempo indo as aulas e que aquilo ndo
retratava a realidade do Direito, aquilo que acontecia na pratica.

Além disso, quase todas as vezes que buscava tecer alguma reflexdo mais profunda acerca de
determinado tema, os professores respondiam-lhe com conceitos prontos, memorizados e apresentados
como verdades absolutas e inquestionaveis.

Desestimulado, K resolveu procurar um estagio acreditando que suas frustracfes académicas

seriam supridas com o intenso aprendizado que almejava experimentar na pratica. Comegou, entéo, a
trabalhar em um renomado escritério de advocacia da cidade, o que Ihe tomava muita energia e fez
com gue dedicasse ainda menos tempo a faculdade. Confirmou

que, de fato, o cotidiano do Direito era muito diferente daquilo que os professores pregavam nas aulas.
Na tentativa de encontrar correspondéncia entre as tarefas do estagio e as atividades tedricas da
faculdade, K corrigueiramente se questionava se a pratica ndo seguia a teoria ou se era a teoria que ndo
seguia a pratica. Perguntava-se por que e como o Direito

dos bancos académicos se descolava da realidade.

O pouco prazer intelectual que teve no decorrer do curso foi fruto, quase integralmente, de

suas iniciativas particulares, como a participagcdo em grupos de estudo, concursos de artigos cientificos
e programas de monitoria. Passou por outros estagios e sentia que aprendia mais fora do que dentro
dos muros da universidade.

No ultimo ano, identificou-se com um ramo do Direito especifico com o qual lidava em seu

estagio e resolveu nele se aprofundar. No momento da escolha do assunto a ser tratado no trabalho de
concluséo de curso, deparou-se novamente com obstaculos. Queria abordar temas préaticos, apontar
como as coisas deveriam ser, sugerir reformas, verificar como as pessoas lidavam com o direito no dia
a dia, ou seja, estudar questbes que tivessem alguma relevancia concreta, mas foi surpreendido quando
seu orientador Ihe recomendou que se ativesse a descrever alguma lei, ou que procurasse se aprofundar
em algum conceito juridico ou, ainda, comparar diferentes teorias sobre um mesmo objeto, assim
como 0s outros nove orientandos do

professor haviam sido encaminhados a fazer. Segundo o professor, ndo era papel do estudante de
Direito propor reformas, pois era algo muito ousado, sendo que ao jurista cabia apenas descrever o
direito positivo.Os assuntos que lhe interessavam, explicava-lhe o professor, eram

mais afeitos aos campos da ciéncia politica, da sociologia ou mesmo

da economia.

Novamente frustrado, K acatou a sugestéo, pois, assim como em Varios outros momentos

durante o curso de graduagdo, estava lidando com um professor que também era magistrado,
promotor, procurador ou advogado e, portanto, qualquer indisposicao poderia prejudica-lo futuramente
em sua carreira profissional.

K sentia que ao aluno cabia o0 mediocre papel de fingir que assistia as aulas e que apreendia

os contetidos lecionados, ao passo que ao professor incumbia fingir que preparava as aulas e que
ensinava algo aos alunos. A apoteose dessa dindmica ocorria no momento da avaliagdo, quando 0s
alunos fingiam ser examinados e os professores

fingiam avaliar.

Ao final, K obteve o grau de bacharel em Direito com distingao,

porém com o sentimento de que a faculdade era uma farsa e de que seu

conhecimento juridico néo era suficiente. Por isso, com os objetivos de

aprofundar seus conhecimentos e de se qualificar para 0 mercado profissional,

pretendia comecar imediatamente um curso de pés-graduacao.

K agora esperava ter aulas empolgantes, reflexivas e com contetidos que realmente

Ihe interessassem...”

(“Cronica da Vida Real”, texto retirado de Ferfebaum e Ghirardh)

No texto transcrito anteriormente, verifica-se que a narrativa de K evidencia algumas

caracteristicas do cenario em que as faculdades de Direito se apresentam e o contexto no qual
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se desenvolvem. A metodologia empregada pelo professor em sala de aula, segundo a narrativa
acima, aponta que a preocupacdo do docente no ensino juridico se alinha principalmente ao
repasse de um grande volume de informacéo e ndo necessariamente ao aprendizado.

Nesse contexto, a producgdo de conhecimento pauta-se em provas e avaliacdes capazes
puramente de verificar a acumulacéo de conteddo, isto €, se 0 que foi repassado em sala de aula
restou internalizado a fim de tornar os discentes aptos a corresponder as expectativas
mercadologicas. Desta feita, essa pesquisa tem por esséncia tecer algumas ponderacfes
caracterizando-se como uma tentativa de aprimorar o ensino juridico no Brasil.

Com suporte na situacdo descrita no texto acima, a presente etapa da pesquisa visa a
descrever detalhadamente os passos metodoldgicos para se elaborar a investigacdo cientifica,
relembrando, analisar de que modo a interdisciplinaridade esta presente no curso de Direito.

A metodologia empregada teve por base a pesquisa quali-quantitativa e, embora nédo
haja um protocolo especifico, ou melhor, um procedimento padronizado para esse estudo,
buscamos organizar estruturalmente a sequéncia metodoldgica a ser seguida pelo trabalho da
seguinte maneira: a) método de pesquisa, b) elementos da pesquisa, c) tipo de pesquisa, d)
roteiro do estudo, e) coleta de dados e f) anélise dos dados.

Ap0s essas consideragdes iniciais, necessario adentrar ao universo desta pesquisa,
rememorando o problema vislumbrado na presente tese: De que modo a interdisciplinaridade
se faz presente ndo apenas na organizacdo pedagogica dos professores do curso de Direito,
mas também como ocorrem as praticas e estratégias pedagogicas nesse sentido?

O trajeto metodoldgico aderido pela pesquisa nos seus dois anos de desenvolvimento
caracteriza-se da seguinte forma: a sua natureza é quali-quantitava. Segundo SANTOS e
CANDELORO (2006), uma pesquisa dessa natureza “[...] permite que o académico levante
dados subjetivos [...], informacdes pertinentes ao universo a ser investigado, que leve em conta
a ideia de processo, de visdo sistémica, de significagdes e de contexto cultural”. (p.71). O
desafio de estabelecer uma compreenséo sistémica da interdisciplinaridade empregada no curso
de Direito trava dialogo, no mais das vezes, com o perfil da pesquisa quali-quantitativa.

A pesquisa, em sua esséncia, é de natureza quanti-qualitativa, vez que se optou pela
analise pontual do Projeto Politico Pedagogico do curso de Direito da Universidade Federal do
Amazonas e da percepc¢édo de docentes e discentes da instituicdo. Conforme Creswell (2007), o
cerne de suas preocupac6es em distinguir abordagens qualitativas e quantitativas nas pesquisas.
De acordo com ele, a diferenca de quantitativo e qualitativo tem sido apenas no tocante a
dicotomia numero-palavras, o0 que restringe a compreensdo mais adequada no que tange a

definicdo dos pressupostos epistemologicos, das estratégias e dos métodos aplicados.
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Minayo e Sanches (1993) ndo creem na perspectiva que preconiza a integracao entre
abordagens, mas em sua complementaridade, de acordo com as especificidades do objeto:

A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como 0posigdo
contraditdria. Pelo contréario, é de se desejar que as relagdes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, 0 estudo
guantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e
vice-versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

E tal integracdo metodoldgica que nos propusemos a utilizar. Nesse sentido, Creswell
& Clark (2007) estudam a pesquisa quanti-qualitativa/quali-quantitativa — ou métodos mistos,
apresentando uma tipologia direcionada as ciéncias sociais. De acordo com a proposta dos
autores, a reunido dessas duas abordagens possibilita perspectivas diferentes frente ao mesmo
objeto, de maneira geral, proporcionando, portanto, uma visualizacdo mais completa acerca do
problema investigado. A integracdo, pois, combina dados qualitativos e quantitativos.

Flick (2004) afirma que a pesquisa quanti-qualitativa busca convergir os métodos
quantitativos e qualitativos, atribuindo mais confiabilidade e legitimidade aos resultados. Dessa
feita, desvia-se do reducionismo a apenas uma opcdo e se torna capaz de dar diversas
contribuigdes. Ou seja, tem-se a reunido do controle das questdes com a devida compreenséo
(métodos quantitativos), a partir dos envolvidos na trilha da investigacdo (métodos
qualitativos). Isso possibilita identificar variaveis especificas (métodos quantitativos) com uma
visdo global do fenémeno (métodos qualitativos) e proporciona verificagdes adquiridas sob
condicBes controladas com informacgdes adquiridas dentro do préprio contexto em sua
ocorréncia. Além de tudo, valida as descobertas pelo fato de possuir técnicas diferenciadas.

As discussbes que envolvem questdes tedrico-conceituais e que foram apresentadas nas
secdes anteriores agora ganham novo esboco de linguagem. Todavia, ha que se considerar o
seguinte: a partir deste momento, elas se encaminham a andlise focada no tema, de modo que

apresentaremos diagramas capazes de representar essa discussdo em outra linguagem:

Ao conceber o processo de pesquisa coOmo um mosaico que descreve um
fendmeno complexo a ser compreendido é facil entender que as pecas
individuais representem um espectro de métodos e técnicas, que precisam
estar abertas a novas ideias, perguntas e dados. Ao mesmo tempo, a
diversidade nas pecgas deste mosaico inclui perguntas fechadas e abertas,
implica em passos predeterminados e abertos, utiliza procedimentos
qualitativos e quantitativos (GUNTHER, 2006, p. 202).
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Interdisciplinaridade

PPC (Projeto
Docentes Pedagdgico do Discentes
Ccurso)

Figura 9: Diagrama — O sistema complexo da Interdisciplinaridade
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

No diagrama (figura 9), ha a materializacdo do que se compreende por sistema complexo
da Interdisciplinaridade, o qual é caracterizado pelo contato entre o sistema formado pelos
docentes, discentes e o projeto politico do curso, uma vez que sdo as interacdes e integracoes
desses sistemas que constroem a perspectiva da interdisciplinaridade no ensino juridico.

Veja-se que a perspectiva da Interdisciplinaridade ocorre a partir da intersec¢do de tais
sistemas. A representacdo sintetiza 0 modo como se constitui 0 processo de composicdo da
interdisciplinaridade: nesse caso, ndo se trata apenas do imbricamento de disciplinas distintas,
mas, sobretudo, da interacio que esses sistemas conformam. E isso que apreendemos como um
sistema complexo no que concerne a interdisciplinaridade no curso de Direito.

A esse respeito, esclarecamos: embora por muito tempo o analitismo e o reducionismo
tenham sido fundamento do método cientifico, a ponto de serem cultivados a tudo (Economia,
Psicologia, Sociologia), a maxima de Descartes “as partes explicam totalmente o todo e o todo
¢ exatamente a soma das partes” ja ndo suporta as propostas complexas dos sistemas em estudo.
Isso porque a Ciéncia do Direito sé pode ser compreendida na sua natureza, a partir de uma
linha de pensamento sistematizado onde h& a ocorréncia de um emaranhado de sistemas
complexos. Assim, seria no minimo incoerente que ciéncia dinamica — tal como ciéncia juridica
— tivesse de ser reduzida um unico sistema simples, isto &, ao paradigma positivista.

Por isso, esse estudo se preza a tecer um pensamento de analise para além da diretrizes
normativas encontradas nos documentos oficiais, de maneira que se possa compreender, no
Diagrama anteriormente apresentado, a tentativa de composicdo da Interdisciplinaridade na

conjugacao dos sistemas formados por docentes, discentes e projeto politico do curso.
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A continua interacdo entre sistemas diversos € capaz de evidenciar as propriedades
particulares de cada sistema em analise, mas, além disso, possibilita o aparecimento de
propriedades que ndo necessariamente pertencem a nenhum esses sistemas de origem, mas que
surgem a partir da interacéo e do processo continuo de interagdo, assim é a complexidade.

HALEVY (2010, p.11) define com didatica a complexidade no exemplo da maionese:
“E 0 caso tipico das propriedades de emulsdo da maionese, que ndo pertencem nem aos ovos,
nem a mostarda, nem ao azeite, mas nascem de uma interacao forte na batedeira da cozinha”.

Na pesquisa, optamos por explorar os sistemas docentes - discentes - projeto politico
do curso como uma forma de identificar a complexidade da interdisciplinaridade por meio da
dindmica entre esses trés sistemas Unicos. Logo, ndo estamos aqui propondo a reducdo do
estudo interdisciplinar a partir de componentes de sistemas simples, mas a tentativa € no sentido

de evidenciar o fenbmeno em andlise a partir dos seus processos interativos. Veja-se:

[...] um sistema é complexo quando seu todo é mais que a soma das partes. E
guanto mais complexo, mais seu todo é mais que a soma das partes. E quanto
mais complexo, mais seu todo supera de longe as partes e mais se torna
autdbnomo e imprevisivel, porque escapa cada vez mais dos determinismos
mecanicos. Enfim, a importancia crescente das propriedades emergentes,
independentes dos materiais que compdem o sistema complexo, implica a
preponderancia da informagdo (da “forma”) sobre a matéria (a “substancia”):
a complexificagdo é desmaterializacdo. Complexidade e densidade de
informag&o s&o sindnimos. (HALEVY, 2010, p.12).

Segundo Chizzotti (1991, p.58) as pesquisas cientificas partem do principio de que “[...]
h& uma relacdo dinamica entre o0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito”. Assim, compreende-se que o fenémeno em estudo nada tem de inerte ou neutro, mas,
ao contrario disso, ele esta repleto de significados e de significacdes, uma vez que 0s sujeitos
concretos sao 0s responsaveis pelas suas acBes diante das situacdes a eles apresentadas.

Portanto, a interdisciplinaridade por si s6 ndo alcanga a sua materializacdo sem a
participacdo dos docentes em sala de aula, os quais delineiam suas reflexdes transmitidas em
classe a partir do plano pedagdgico do curso de Direito, além do que os alunos estdo aptos a
construir seu senso critico a partir dessa primeira interacdo entre o professor e o PPP (figura
10):
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Figura 10: Diagrama — Sistemas PPC-Docente  Figura 11: Diagrama — Sistemas Docente-Discente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018. Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Em relacdo aos fins, o trabalho tem carater explicativo, propondo-se a elucidar o modo
pelo qual as préticas interdisciplinares se materializam no ambiente académico do curso de
Direito. Nesse sentido, Lopes (2006) afirma que a pesquisa explicativa “identifica a realidade
de fatores a determinar ou a contribuir para a ocorréncia de fenébmenos, utilizando-se quase
sempre da pesquisa de campo” (Lopes, 2006, p.223). Ndo por acaso, a investigacdo se prop06s
a obter a participacao presencial da pesquisadora, a qual observou a perspectiva. Por isso, foi
elaborado questionario especifico, anexo, para cada grupo observado. Eles foram entregues
para serem respondidos por coordenadores, professores e académicos.

Segundo André (1992, p.69), o ambiente de aprendizagem € entendido como sendo o
espaco social contraditorio, de modo que é constantemente marcado pela tensdo entre grupos e
ideias, tudo isso fruto das relacdes sociais tracadas pelos sujeitos historicos que compdem cada
grupo. Ainda segundo André (1992), aqueles que se aventuram num olhar de pesquisa
sistémica, holistica, devem atentar as trés dimensdes fundamentais de anélise a ela atinentes:

a) Histdrica/filoséfica/epistemoldgica: refere-se aos pressupostos que sustentam a
pratica do ensinar, requerendo olhar acerca da construcdo sociopolitica dessas
praticas, como a relacdo que se da entre a triade homem-mundo-conhecimento;

b) Institucional/organizacional: diz respeito ao modo como a estrutura pedagdgica
esta organizada, tais como a forma e o nivel de participacdo entre 0s seus

agentes, 0s recursos materiais e humanos disponiveis, entre outros;
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c) Instrucional/ pedagogica: envolve a observacdo dos objetivos pedagdgicos e a
sua correspondéncia com a realidade formativa do ambiente académico, tais
como as propostas de atividades, as expectativas e as formas de avaliacao.

Portanto, a pesquisa € composta por trés abordagens distintas, cujo proposito é explorar
a reflexdo da interdisciplinaridade no bacharelado em Direito, a partir da compreenséo do corpo

discente, do corpo docente e da proposta do projeto politico pedagdgico do curso.

2.2.1 LimitacgOes da Pesquisa

Inicialmente, a presente investigacdo pretendia abordar a pluralidade que compde a
interdisciplinaridade, a partir das seguintes perspectivas: a dos docentes, a dos académicos e do
projeto politico pedagogico das 13 Instituicdes Superior de Ensino — IES da cidade de Manaus

que oferecem o curso de graduacao em Direito, a saber:

Universidade Federal do Amazonas (UFAM);
Universidade do Estado do Amazonas (UEA);
Universidade Paulista (UNIP);

Universidade Nilton Lins (UNILTONLINS);

Centro Universitario Luterano de Manaus (ULBRA);
Centro Universitario Superior do Amazonas (CIESA);
Centro Universitario do Norte (UNINORTE);

Escola Superior Batista do Amazonas (ESBAM);
Faculdade Metropolitana de Manaus (FAMETRO);
10. Faculdade Martha Falcdo (FMF);

11. Faculdade La Salle; e

12. Faculdade Estacio de Sa.

© 0 N o g Bk~ w D PE

O instrumento aplicado seriam questionarios, no segundo semestre de 2018. Todas as
respostas seriam posteriormente submetidas a analise, na tentativa de se avaliar a percepc¢éo dos
participantes acerca de projeto e das atividades interdisciplinares em que eventualmente
estivessem envolvidos. Em continuidade, seriam buscadas percepc¢des pedagdgicas que tais
instituicOes utilizariam em seu ensino, bem como agdes efetivamente empregadas no processo

de ensino, uma vez que a investigacdo tem como objetivo avaliar a percepcdo dos sujeitos
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quanto a compreensdo do conceito de interdisciplinaridade e sobre 0 modo como estratégias
seriam utilizadas para sua real concretude no &mbito do ensino juridico.

Ocorre que, ao iniciar a ida a campo, verificou-se a impossibilidade de tais coletas de
dados diante do desafio ndo sé de se fazer pesquisas fora das salas de estudo, mas também da
barreira enfrentada para ter acesso as coordenadorias e, consequentemente, as aplicagdes dos
questionarios, ainda que estes se tratassem de documentos online.

A limitacédo foi detectada ainda na fase de qualificacdo, quando a Banca Examinadora
indicou algumas recomendacdes no sentido de viabilizar a realizacédo da coleta de dados. Nesse
sentido, foi sugerido que o questionario fisico a ser aplicado em sala de aula e na sala dos
professores fossem substituidos por questionarios virtuais, porque reduziriam os gastos e 0
tempo da realizacdo da pesquisa, além de terem um alcance seria maior. Essa e outras
contribuicdes foram posteriormente avaliadas, e 0s questionarios sofreram alteracoes, tanto no
tocante a alguns itens da composicao quanto a sua transformacdo em documento virtual.

Cada IES tem suas peculiaridades e, diante dos obstaculos que encontramos ao lidar
com seres humanos, sucederam atrasos e 0 processo de entrega, resolucdo e devolucao dos
questionarios ndo ocorreu como se esperava. Por exemplo, algumas coordenagdes impuseram
uma série de formalidades para a aplicacdo da pesquisa, tendo em vista que, por nao se tratar
de um trabalho da prépria instituicdo e por conta de a tematica permear uma percep¢ao do curso
no que diz respeito a interdisciplinaridade, percebeu-se um grande receio por parte dos
coordenadores acerca do que os resultados poderiam representar para as instituicdes.

Em diversas tentativas, explicamos o teor da pesquisa e sua relevancia na construcao
tedrica e cientifica. Entretanto, algumas chefias e coordenacdes ndo ficaram confortaveis para
contribuir. Em alguns casos, foram realizadas varias visitas, porém, ndo houve atendimento.

Além disso, houve casos em que a coordenacao se disponibilizou a colaborar de forma
oral com o trabalho, entretanto, impondo algumas condicGes: a pesquisa deveria ser enviada
para o e-mail do coordenador e este, por sua vez, encaminharia as turmas em que estivesse
lecionando naquele periodo e, por mala direta aos demais docentes daquela instituicdo. Os
questionarios foram imediatamente enviados, mas, apds duas semanas de espera, acreditamos
gue ndo foram encaminhados nem aos docentes e nem aos discentes, isso porque nao houve
nenhum retorno de questionario online ao longo desse periodo de espera.

Houve também a imposicao excessiva de formalidades a cada tentativa de aplicacéo da
pesquisa, pois a cada visita, nos eram impostos novos requisitos. Inclusive, na prépria UFAM,
foi solicitado que enviassemos uma carta da reitoria, por meio da qual o reitor, professor Sylvio

Puga Ferreira, explicou textualmente que tinha ciéncia da pesquisa, entre outras situacoes
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estritamente burocréticas identificados como indisposi¢cdo para participar. Os termos de
consentimento com alguns coordenadores dos casos citados estdo nos anexos.

Tendo em vista que a pesquisa se lanca na tentativa de explorar os significados que a
interdisciplinaridade ganha no ambito da graduacdo em Direito, entendemos o incomodo e até
certo receio de alguns chefes de coordenadoria, pois 0s sujeitos da pesquisa, relembrando,
seriam os docentes e discentes. Ademais, haveria a anélise do projeto politico pedagogico do
curso, ou seja, seria empreendida uma avaliagdo subjetiva sobre o curso e quanto a aplicacédo
da legislacdo educacional a respeito da concretizacao da interdisciplinaridade.

Esses percalcos foram determinantes para que ajustassemos a proposta e redirecionando
energia, tempo e esfor¢o na aplicacdo da pesquisa em uma Unica instituicdo. A escolhida foi
aquela onde esta pesquisa encontra abrigo, isto €, a propria Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Além de ser a instituicdo onde esta pesquisa se desenvolve (no PPGSCA), a
instituicdo atua no desenvolvimento cientifico, social e cultural daqueles que se lancam no
desafio da investigacdo académica. Alias, é onde esta fincando um dos seus pilares.

Além do mais, embora essa tese esteja abrigada no Programa de Sociedade e Cultura na
Amazonia, houve por parte de todo o corpo docente e discente da Faculdade de Direito a livre
e espontanea recepgao e colaboracgéo. Por isso, justifica-se o redesenho do universo de pesquisa,
saindo de 13 IES para apenas uma institui¢cdo, no caso, a Universidade Federal do Amazonas,
cujo tripé ensino, pesquisa e extensdo entrelacam-se para promover formacdo de qualidade
durante o processo educativo de seus académicos.

Para averiguar os aspectos metodologicos na ligacdo ensino e a interdisciplinaridade,
foi programada uma sequéncia de atos para que de fato pudéssemos adentrar a parte préatica da
pesquisa. A pesquisa foi realizada durante o segundo semestre do ano de 2018 com o curso de
Direito da Universidade Federal do Amazonas. O questionario interdisciplinar foi enviado aos
docentes e discentes da instituicdo, tendo o propdsito de coletar informacdes aceca de suas
opinides e de suas experiéncias relacionadas a possiveis intervencgdes interdisciplinares.

O questionério online foi enviado ao e-mail da coordenadoria e esta ficou responsavel
por encaminha-lo ao Centro Académico de Direito - CAD, uma vez que este é 0 grupo mais
engajado para compartilhamento de informacdes aos discentes. Cabe destacar que a UFAM
possui um total de 620 (seiscentos e vinte) alunos, sendo 313 (trezentos e treze) matriculados
no periodo diurno e 307 no noturno. Todavia, a pesquisa limitou-se a aplicar os questionarios a
apenas algumas dessas turmas, qual seja, duas turmas do 10° periodo e uma do 4°.

O desiderato foi no intuito de alcancar a maxima quantidade de respostas, dado que o

publico seria de académicos do curso de graduacdo em Direito na UFAM, sem, contudo, focar
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em um periodo especifico. Isso porque entendemos que o tema da interdisciplinaridade e suas
nuances deveria constar na vida académica desde o primeiro até o ultimo ano letivo.

Em relacdo aos docentes, o esfor¢o por parte da coordenadora foi no sentido de reforcar
a solicitacdo para que os professores colaborassem com a pesquisa. Vale destacar que a

Universidade possui o total de 32 professores credenciados na Faculdade de Direito — FD.

\ Pesquisa na _ \ Aplicacdo do \ ’
FAM (docentes Questionario
e discentes) //nterdlsapllnar

Figura 12: Trajeto da Pesquisa
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

2.3 O curso de Direito na Ufam

Ha quase 110 anos, o curso de ensino superior foi implantado no Amazonas. Em 17 de
janeiro de 1909, um grupo formado por socios do Clube da Guarda Nacional do Amazonas, com
espirito publico e idealista, elegeu, no Conselho Constituinte, o tenente-coronel Joaquim
Eulédlio Gomes da Silva Chaves, o qual fundou a “Escola Universitaria Livre de Manaos” em 5
de setembro de 1906, sendo esta reconhecida como a primeira universidade brasileira.

A época, o Clube tinha o propésito de estimular o desenvolvimento profissional dos
seus socios, mas, além disso, buscava criar uma escola pratica militar, o que se concretizou em
10 de novembro de 1908, apds a criacdo da Escola Militar Pratica do Amazonas. A Escola
destinava-se a qualquer brasileiro e se dividia em dois cursos: um preparatorio e um superior,
com direcionamento a instrugdo militar de oficiais da Guarda Nacional e outras milicias.
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Apos sua criacdo, ainda no mesmo ano, passou a ser intitulada de Escola Livre de
Instrucdo do Amazonas e, pouco tempo depois, em 17 de janeiro de 1909, transformou-se na
Escola Universitaria Livre de Manaos, que continuava mantendo os cursos das trés armas, em
respeito ao programa adotado para as escolas do Exército Nacional.

Todavia, além dos cursos referentes a carreira militar, havia os cursos de bacharelado
em Ciéncias Naturais e Farmacéuticas e Letras, Agronomia, Industrias, Engenharia Civil,
Agrimensura. Nesse momento historico é que o curso de Direito foi reconhecido pela Lei n°.
601, de 8 de outubro de 1909, que considerou legitimos os titulos expedidos por aquela Escola
Universitaria sendo & época denominado Faculdade de Ciéncias Sociais e Juridicas.

Desse modo, em um periodo onde ainda ndo havia formac&o juridica no pais, e onde 0s
mais afortunados, interessados em adquirir o grau de bacharel em direito tinham que viajar para
Coimbra, nasce a pioneira experiéncia na universitaria brasileira. Foi gerida por Pedro Botelho
(1909-1910) em seu primeiro ano, e em seguida, por Astrolabio Passos (1910-1926). Assim,
em 15 de marco de 1910, a Escola Universitaria instalou seus cursos. Todavia, em 13 de julho
de 1913, passou a se chamar Universidade de Manaus, sendo desativada em 1926.

A partir de 1926, as Faculdades de Direito, Odontologia e Agronomia passaram a ser
mantidas pelo Estado e funcionavam como unidades isoladas de ensino superior. Anos mais
tarde, permaneceu apenas a Faculdade de Direito, a qual formou os primeiros bacharéis em
1914. Todavia, a Lei Federal 4.069-A, assinada pelo entdo presidente Jodo Goulart, em 12 de
junho de 1962, criou a Universidade do Amazonas (UA), natural sucessora da antiga Escola
Universitaria Livre de Mandaos. Esta Instituicdo constituiu-se como uma fundacdo de direito

publico e absorveu a Faculdade de Direito, conforme o trecho abaixo:

O ideal de produzir conhecimento no coragdo da floresta amazOnica sempre
acompanhou a institui¢do universitaria, e, mesmo no longo periodo de desintegracéo
dos cursos, que passaram a funcionar isoladamente, o Curso de Direito se manteve
firme na defesa de seus principios e ideais. Outrossim, jamais deixou apagar a chama
do ensino superior no Estado, funcionando como elo entre a Universidade Livre de
Manaos e a Universidade do Amazonas - UA, refundada em 12 de junho de 1962,
por forca da Lei Federal n° 4.069-a, por iniciativa do Projeto de Lei do Senador Arthur
Virgilio Filho. Via a Lei Federal 10.468, de junho de 200, a UA passou a denominar-
se Universidade Federal do Amazonas — UFAM. (Grifo do autor) (PPP, 2018, p.4)

Assim, embora com os percal¢os historicos e sociais que permeavam o cenério do ensino

superior no estado, o bacharelado foi o Unico curso que, desde a sua implementagéo, jamais
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teve a trajetoria interrompida. Mas, é a partir do ano de 2002, através da Lei n.° 10.468 que a
Universidade do Amazonas torna-se a Universidade Federal do Amazonas, tal como se
apresenta até hoje. Por essa razao é que a propria histéria da trajetoria do Curso de Direito se
enlaca, em muitos aspectos, com a da propria UFAM.

Nesses mais de cem anos de existéncia ininterrupta, a Universidade ja formou mais de

5.400 bacharéis e ja teve cinco reitores institucionais com formagco juridica.
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3 - PERCEPCOES DA PESQUISA

O presente capitulo da tese destina-se a analise da percepcao dos discentes e docentes
do curso de Direito sob a perspectiva da interdisciplinaridade e também sob a luz do projeto

pedagogico do curso (PPC) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

3.1 A interdisciplinaridade nos projetos pedagdgicos da graduacao em Direito

De acordo com as linhas de estudo de Bernstein (1990), e a partir de suas abordagens
tedrico-metodoldgicas, compreende-se que composi¢des textuais e documentos que tratam das
organizacg0es curriculares dos cursos de graduacdo manifestam o Discurso Pedagdgico Oficial
(DPO), este produzido na seara da recontextualizacédo oficial.

Em especial nos cursos de graduacdo da area juridica, sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Direito, juntamente com as normativas do Conselho Nacional de
Educacao (MEC) — via Camara de Educacédo Superior (CES) e Comiss@es Especializadas — que
ditam as diretrizes nitidamente refletias nesse discurso oficial.

Entretanto, vale destacar que essas Diretrizes Nacionais sdo construidas a partir de um sem
numero de embates politicos de cunho estatal. Em outros termos, tais conflitos podem operar num
sentido de um controle simbdlico ou meramente econdémico. Dessa maneira, é razoavel afirmar que
“o texto construido ¢ fruto de um grande embate politico” (DIAS, 2014, p.25).

Sob um outro viés, € necessario dizer que as composicles textuais dos documentos
curriculares tem sofrido constantes alteracdes rumo a recontextualizacdo no ambiente em que
ganham forma. Principalmente no contexto da recontextualizacdo pedagdgica, isso se deve ao
texto outrora elaborado, que pode sofrer diversas modifica¢Ges ao longo de sua vigéncia, seja
por meio das Projetos Pedagdgicos do Curso de Direito, seja por meio de outros documentos
ou projetos especiais. A transformacdo ocorre, sobretudo, na sala de aula, tendo em vista que
os docentes ddo vida e forma a esse arcabouco em suas praticas pedagogicas cotidianas.

Significa dizer que o processo de recontextualizagdo relacionado as Diretrizes de 2004
aplicadas ao curso de graduacéo em Direito, muito provavelmente ganhara novas formas e sera
alterada em suas mais variadas facetas, inevitavelmente entrando e saindo de processos diarios
de construcdes e desconstrucGes. Cumpre esclarecer: todo processo recontextualizador tem

inicio quando sua esséncia sofre um deslocamento de um texto em inumeros contextos:
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When a text is appropriated recontextualizing agents, operating in positions of
this field, the usually undergoes a transformation prior to its relocation. The
form of this transformation is regulated by a principle of decontextualizing.
This process refers to the change in the text as it is first delocated and then
relocated (original)*® (BERNSTEIN, 1990, p. 53).

Em suma, por mais que as composicOes textuais dos documentos curriculares oficiais
exponham uma determinada ideia, nem sempre esta serd a reproduzida tal como pensada
inicialmente, uma vez que dependerd dos contextos a que estard inserida. Assim, as praticas
pedagdgicas atuantes com o professor em sala e nos planos de atividades, embora tente
reproduzir fielmente o que esta expresso no PPP, esta nunca sera de todo fidedigna.

Logo, ao observarmos textos e documentos curriculares oficiais do Curriculo Oficial e
dos Projetos Especiais, praticas docentes, planos de atividades e sistemas avaliativos nos mais
diversos eixos da estrutura curricular do Curso de Direito da UFAM, perceberemos de que

modo as nuances da interdisciplinares sdo operacionalizadas. Veja-se:

Nessa perspectiva, considera-se que a interdisciplinaridade, didlogo
permanente entre as disciplinas e troca de conhecimentos, experiéncias e
metodologias, pode potencializar ou inspirar atitudes mais comunicativas, seja
entre as disciplinas, entre os eixos curriculares ou entre projetos de extensdo
ou pesquisa (DIAS, 2014, p.27).

A seguir, tem inicio da fase de anéalise de dados propriamente dita, cujo seguimento é

este: Projeto Politico Pedagdgico, Corpo Docente e Corpo Discente.

16 Em livre tradugéo do texto: Quando um texto é apropriado por agentes recontextualizadores, atuando em posicées
desta area, o texto comumente sofre uma transformagdo antes de sua transferéncia. A maneira como se dard essa
transformacdo é regulada por um principio de descontextualizacdo. Este processo relaciona-se a alteragdo no texto,
primeiramente sendo uma deslocacdo para em seguida ser a relocagéo.
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3.2 Projeto Politico Pedagdgico em analise

3.2.1 Perfil e competéncias do formando

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Direito da Universidade Federal do
Amazonas que ainda vige foi elaborado em 2009. Segundo esse documento oficial “a grade
curricular em vigor no Curso de Direito foi implantada em 1996, atendendo as disposicdes da
Portaria do MEC n.° 1.886, de 30 de dezembro de 1994, que fixou as diretrizes curriculares e 0
contettdo minimo do Curso Juridico” (PPP, 2009, p.7).

Ao investigar o PPP da UFAM, podemos afirmar que houve obediéncia ao texto das
Diretrizes Curriculares Nacionais em varios sentidos e aspectos. Primeiramente, em relacéo a
previséo legal do art. 2° das Diretrizes (Resolugéo n°.09, de 2004), no que se refere ao perfil do
formando a ser almejado pelo curso, assim como habilidades e competéncias esperadas:

Art. 2° A organizacdo do Curso de graduagdo em Direito, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto
pedagdgico, abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades,
0s conteldos curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades
complementares, o sistema de avaliagdo, o trabalho de curso como
componente curricular obrigatério do curso, o regime académico de oferta, a
duracdo do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o
referido projeto pedagdgico.

Nota-se, nesse aspecto, 0 cumprimento da norma quanto a expectativa do curso para

delinear o perfil do profissional a ser formado, elencados em item especifico do Projeto:

a) formacdo humanistica, técnico-juridica e pratica, indispensavel a adequada
compreensdo interdisciplinar do fenémeno juridico e das transformacdes
sociais;

b) senso ético-profissional, associado a responsabilidade social, com a
compreensdo da causalidade e finalidade das normas juridicas, da busca
constante da libertagdo do homem e do aprimoramento da sociedade;

c) capacidade de apreensdo, transmissao critica e producdo criativa do Direito,
aliada ao raciocinio légico e consciéncia da necessidade de permanente
atualizacdo;

d) capacidade para equacionar problemas e buscar solu¢Ges harmdnicas com
as exigéncias sociais;

e) capacidade de desenvolver formas extrajudiciais de prevencdo e solucdo de
conflitos individuais e coletivos;
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f) visdo atualizada de mundo e, em particular, consciéncia dos problemas da
comunidade em que esta inserido. (PPP, 2009, p.17).

Quanto a competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do curso, espera-se:

a) leitura e compreenséo de textos e documentos;

b) interpretacéo e aplicacdo do Direito;

C) pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de
outras formas do Direito;

d) producdo criativa do direito;

e) utilizacdo correta da linguagem —primando pela clareza, preciséo,
propriedade, e riqueza de vocabulario;

f) desenvolvimento do raciocinio légico, da argumentacédo, da persuasdo e da
reflexdo critica;

g) anélise de casos concretos, com avaliagdo diante da lei e aplicacdo correta
da Lei nas decisoes;

h) capacidade técnico-instrumental de conhecimento do Direito e seu
exercicio. (PPP, 2009, p.10).

Neste ponto, a pesquisa destaca que, embora o texto apresentado pela Diretriz tenha sido
respeitado integralmente no PPP em analise, é evidente algumas limitagdes no documento em
analise, vez que articula caracteristicas tanto do perfil do discente quando do desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias, o fazendo de modo muito genérico. O documento deixa de
explorar termos nele contidos, isto é, ndo delineia explicitamente — ou mais detidamente — de
gue modo esse perfil é de fato possivel diante da realidade das politicas publicas educativas no
pais. Em outras palavras, deixa de articular ou sugerir de que modo essa formacéo estaria, de
fato, sendo direcionada para a realidade regional.

Entretanto, existe um anseio pela formacgdo mais politizada no que se refere ao perfil
social do bacharel, ja que o PPP destaca textualmente uma énfase na formacdo humanistica,
técnico-juridica e préatica. Consideramos que isso ja € um progresso no que se refere a uma
formacdo mais reflexiva e critica desse bacharel. Ou melhor, trata-se de avan¢o na construcao
de um perfil de profissional mais critico.

Segundo Hurtado (2007) urge a necessidade de reforma de educagéo, de uma énfase no
conhecimento capaz de nos elevar a outro patamar de cidadania, onde todos os cidad&os, sejam
mais ativos e participativos, com mais fraternidade e uma identidade mais presente.

A temética que envolve conceito de competéncia, ainda mais dentro de uma estrutura
curricular, € assunto complexo. De acordo com a logica de Perrenoud (1998, p. 208), “Uma

competéncia é um saber- mobilizar. Trata-se ndo de uma técnica ou de um saber, outrossim, é
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uma capacidade de mobilizar um conjunto de recursos - conhecimentos, know-how, esquemas
de avaliacdo e de agéo, todas essas usadas como ferramentas, atitudes - a fim de enfrentar com
eficacia situagdes complexas ¢ inéditas” (Ibid.)

O desenvolvimento de habilidades e de competéncias esta atrelado aos procedimentos
propriamente ditos, o que sera de fato construido para que esse individuo se sinta parte do
mundo, do todo. Por seu turno, as competéncias sdo adquiridas pelas interacdes formais e
informais durante cinco anos de vida académica enfrentada pelo bacharel. Ocorre que, embora as
alineas tdo bem delineadas seja dos perfil do formando — sejam das competéncias e habilidades
técnicas a serem desenvolvidas — sdo trabalhadas num bacharelado cuja organizacéo disciplinar
possui fronteiras bem delineadas, o que acaba por impedir a conex&o entre os conhecimentos.

Essa fronteira refor¢a a demarcacdo do limite entre as disciplinas, quando ndo permite o
didlogo entre elas, limitando, ou melhor, desestimulando uma pratica de inteligéncia complexa do
aluno. Por consequéncia, o perfil do discente acaba sendo fragilizado na medida em que este passa
a ser mera reproducdo do sistema organizacional a que foi submetido ao longo da graduacéo.

Nessa perspectiva sobre o desenvolvimento de competéncias e habilidades condizentes
com o perfil do bacharel esperado, ou seja, com senso ético, capacidade de apreensdo e visao
atualizada de mundo, o pensamento decorrente da obra de Edgar Morin propde a énfase na

pratica do raciocinio, ou melhor, do pensamento pela inteligéncia complexa:

A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva,
reducionista quebra o complexo mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os
problemas, separa aquilo que est- unido, unidimensionaliza o
multidimensional. E uma inteligéncia a0 mesmo tempo miope, présbita,
daltonica, zarolha. Acaba cega, na maioria das vezes. Ela destréi no embrido
todas as chances de um julgamento correto, ou de uma viséo a longo prazo.
(MORIN, 2000, p. 208).

Ainda nessa perspectiva € que a presente tese apresenta as possiveis recomendacdes
praticas para serem exploradas no curso de Direito. Isso ocorre justamente pela necessidade
latente de vislumbrar os anseios esperados pelas Diretrizes nos projetos politicos pedagogicos

das instituices de forma mais bem delineada e concreta possivel quanto for possivel.

3.2.2 Eixos de formacéao
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No que se refere aos temas dos contetidos, matérias e eixos propostos pelas Diretrizes de

2004, no art. 5°, ja expendido, hé a estrutura curricular do curso em analise, que assim aduz:

Eixos ESTRUTURANTES DO DESDOBRAMENTO CURRICULAR — NUCLEO CoMUM

01 EIXO FUNDAMENTAL

Filosofia Filosofia Geral e do Direito 75 horas
Sociologia Sociologia Geral e Juridica 75 horas
Antropologia Antropologia Geral e Juridica 30 horas
Ciéncia Politica |Teoria Politica e Constitucional 75 horas
Psicologia Psicologia Geral e Juridica 75 horas
Hermenéutica Hermenéutica Juridica 30 horas
Economia Introducé@o a Economia Politica e da Amazobnia 30 horas

TOTAL 390 horas

Quadro 2: Matérias do Eixo de formacdo fundamental do curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP Direito/UFAM

No quadro 2 esta o eixo de formacdo fundamental do curso de graduacdo em Direito,
constante no projeto pedagogico do referido bacharelado. Abaixo, apresenta-se o préximo, o Eixo

Profissionalizante do curso, composto por vasta quantidade de disciplinas:

02 EIXO PROFISSIONALIZANTE \
iDireito Civil | (Parte Geral) 75 horas
| Direito Civil Il (Obrigacdes) 75 horas
| Direito Civil Ill (Contratos) 75 horas

Direito Civil | Direito Civil IV (Responsabilidade Civil) 75 horas

Direito Civil V (Coisas) 75 horas

Direito Civil VI (Familia) 75 horas

Direito Civil VIl (Sucessdes) 75 horas

Direito Penal | (Parte Geral) 75 horas

Direito Penal Direito Penal Il 75 horas

oo Direito Penal Ill 75 horas

Direito Penal IV (Leis Extravagantes) 75 horas

Direito Constitucional Direito Constitucional | 75 horas

: - Direito Constitucional Il 75 horas

Direito do Trabalho | 75 horas

Direito do Trabalho Direito do Trabalho Il 75 horas

Direito Processual do Trabalho 75 horas

. . x | Direito Tributario | 75 horas

?::3& :cl,nancelro e | Direito Tributario Il 75 horas
| Direito Financeiro 75 horas |

S ] Direito Internacional Publico 75 horas

Direito Internacional Direito Internacional Privado 75 horas

= = 2 Direito Administrativo | 75 horas

Direito Administrativo Direito Administrativo Il 75 horas

Dicelio Emmrasarial Direito Empresarial | 75 horas

P Direito Empresarial Il 75 horas

oo Teoria Geral do Processo 75 horas

Direito Processual Direito Processual Civil | 75 horas

Quadro 3: Matérias do Eixo de formacao profissionalizante do curso



Fonte: PPP Direito/UFAM

Redagéo e Linguagem Juridica 75 horas
Metodologia do Estudo do Direito 30 horas
Projeto de Pesquisa 30 horas
Introducao ao Estudo do Direito 75 horas
Direitos Humanos 30 horas
Etica Profissional 30 horas
Outras_DisFipIinas Trabalho de Conclusdo de Curso 75 horas
Obrigatérias
Direito do Consumidor 30 horas
Direito Ambiental 75 horas
Direito Agrario 30 horas
Solugdo Alt Conflito 30 horas
Direito Previdenciario 75 horas
Direito da Execugdo Criminal 30 horas
TOTAL 2.940 horas

Quadro 4: Eixo de formacéo profissionalizante (outras disciplinas obrigatérias) do curso
Fonte: PPP Direito/UFAM
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No quadro 4 estdo as disciplinas que compdem o eixo de formacgéo profissionalizante do

curso de Direito, as ditas obrigatorias. Ja em relacdo ao proximo quadro, este apresenta o Eixo de

Formacéo Préatica dos graduandos. Confira-se:

03

EIXO DE FORMAGAO PRATICA

Eixos ESTRUTURANTES DO DESDOBRAMENTO CURRICULAR — NUcLEO PRATICO

Pratica Simulada

Pratica Simulada | (Civil 1) 75 horas
Pratica Simulada Il (Trabalho) 75 horas
Pratica Simulada Il (Penal) 75 horas
Pratica Juridica Real | 90 horas
Pratica Juridica Real |l 90 horas

405 horas

Quadro 5: Quadro — Eixo de formacao pratica do curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP Direito/UFAM

Nesse terceiro eixo apresentado, referente as praticas empreendidas durante a graduacdo,

estdo aquelas simuladas. Vale destacar que os alunos tem a experiéncia da pratica juridica, a partir

do 8° semestre, com essas atividades simuladas ainda lecionadas em sala de aula.
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A seguir, apresenta-se o rol de disciplinas que sdo classificadas como optativas para 0s
discentes do bacharelado. Elas atuam como meio de cumprimento dos créditos dessa categoria, cuja
exigéncia é bem inferior a carga horaria das matérias obrigatdrias, ficando a escolha como o critério

pessoal conforme as preferéncias do alunado.

Eixos ESTRUTURANTES DO DESDOBRAMENTO CURRICULAR — NUCLEO OPTATIVO

4 NUCLEO OPTATIVO
Linguagem Brasileira de Sinais LIBRAS 60 horas
Criminologia 30 horas
Introducdo a Amazdnia 30 horas
Historia do Direito 30 horas
Direito Educacional 30 horas
Direito Municipal 30 horas
Introdu¢do a Medicina Legal 30 horas
Direito Eleitoral 30 horas
Politica Fiscal 30 horas
Informatica Juridica 30 horas

Quadro 6: Nucleo de disciplinas optativas do curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP Direito/UFAM

Importa mencionar a grade optativa ofertadas, porque, embora o plano pedagdgico em

questdo seja datado de 2009, as disciplinas ainda estdo dispostas de igual maneira:

QuaDRO DEMONSTRATIVO GERAL

5 | CARGA HORARIA

Ntcleo Comum 390 horas
Especifico 2.940 horas

Pratica 405 horas
SUBTOTAL 3.735 horas

Eixo Optativo 30 horas

Atividades Complementares 180 horas
TOTAL 3.945 horas

Quadro 7: Carga horéria do curso na distribuigdo por eixos
Fonte: PPC Direito/UFAM

No quadro 7, observa-se a distribuicdo da carga horaria em 3.945 horas ao todo. Disso, 0
eixo de formagéo fundamental fica com 390 horas, enquanto que o eixo de formacéo profissional
possui 2.940 horas. Percebe-se, pois, que apenas aproximadamente 10% (exatos 9,88%) da carga
horéria total do curso s&o para disciplinas propedéuticas, as componentes do eixo fundamental.

Enquanto as disciplinas profissionais correspondem a 74,52% da grade global, apenas

10,26% do montante sdo direcionados ao eixo de formag&o pratica. Por essa razdo, mais adiante,
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esta tese busca apresentar algumas propostas praticas a fim de contribuir com a possibilidade de
integracéo interdisciplinar do académico com a parte pratica do direito.

Ocorre que muito embora o documento oficial aponte tais composigdes curriculares
como em vigor no curso, houve certas modificagdes praticas, uma vez que a Ciéncia do Direito
é dindamica. Assim, o corpo docente trata de adaptar o ensino de aula as atualizacGes da area.

Tais alteraces na estrutura curricular — isto é, na forma com que os eixos de formacéo
do curso estdo apresentados — decorre ndo somente da necessidade de adequé-lo as exigéncias
legais, mas também de relacionar o contetdo das disciplinas ao perfil profissional do egresso.
Somente desse modo a Universidade cumpre seu papel de formacéo diretamente relacionado a
realidade regional e condizente com a formacg&o holistica do profissional.

Portanto, indaga-se: qual a real funcdo do ensino juridico, independentemente de onde
esteja alocado, na contemporaneidade? Santos & Morais (2007, p. 17) explicam que o ensino
juridico deve ter integral compromisso “com a liberdade, a justica social, a solidariedade, a
erradicagdo da pobreza e da marginalizagdo e a redug@o das desigualdades sociais”. Tomado
por similar inquietacdo, MARTINEZ (2012, p. 43) reforca a real relevancia de se projetar a
responsabilidade social na pratica do ensino juridico, “sob pena da perpetuacdo juridica das
desigualdades e exclusdes sociais observadas no cotidiano nacional”.

Por seu turno, Scoz (2012, p. 138) afirma que, ao ensino juridico, é dada a tarefa de ser
combatente das desigualdades, mas além disso: “[...](re) criar fontes, pluralizar vivéncias ao
incremento de um processo de evolugdo e integragdo de conhecimento e culturas”. Dessa
maneira, percebemos que o ensino juridico tem por designio ser uma forca instrumental para o
fortalecimento e a promocdo de uma cultura verdadeiramente democrética para a nagao.

Todos esses pensadores dialogam com a percepcao que o PPP em analise tem sobre o
ensino juridico, uma vez que compreendem isto: “As Escolas de Direito também sdo Escolas
de Cidadania, onde a busca de novos conhecimentos do processo critico de entender o Direito
esta associada ao apego a ética e a necessidade de formar profissionais comprometidos com a
melhoria das condi¢des de vida da populagdo” (PPP, 2009, p.10).

Sob um olhar de maior abrangéncia, consideramos que, ao bacharel em Direito, é dada
a missdo de trabalhar no sentido de superar a distancia entre os problemas da realidade social,
dindmica e complexa, proporcionando uma formacéo profissional qualificada, que contribua
para uma ordem social mais justa e a ampliagdo do acesso a justica” (LEITE, 2014, p. 16).

Quanto a esséncia do PPC da UFAM uma explicita proposta de formar profissionais

com perfil atrelado a realidade regional, isto &, para que o investimento educacional faga sentido
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social no que concerne ao exercicio desse académico enquanto profissional e cidaddo parte de

um todo. Por isso, preza pela formag&o de um perfil de individuo dotado de:

a) formacdo humanistica, técnico-juridica e pratica, indispensavel a adequada
compreensdo interdisciplinar do fendmeno juridico e das transformacgdes
sociais;

b) senso ético-profissional, associado a responsabilidade social, com a
compreensdo da causalidade e finalidade das normas juridicas, da busca
constante da libertacdo do homem e do aprimoramento da sociedade;

c) capacidade de apreensdo, transmissao critica e producdo criativa do Direito,
aliada ao raciocinio logico e consciéncia da necessidade de permanente
atualizacéo;

d) capacidade para equacionar problemas e buscar solu¢des harmonicas com
as exigéncias sociais;

e) capacidade de desenvolver formas extrajudiciais de prevencéo e solucédo de
conflitos individuais e coletivos;

f) visdo atualizada de mundo e, em particular, consciéncia dos problemas da
comunidade em que esta inserido. (PPP, 2009, p.10).

A composicdo da estrutura curricular da graduacdo tem o desafio de constantemente
sofrer adaptacdo entre o conhecimento oferecido através do conjunto articulado de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo em permanente correlagdo com a realidade juridico-social.

Desse modo, todo o esforgo sera no sentido de possibilitar ao egresso uma formacéao
reflexiva e condizente com as expectativas atualizadas do mercado, 0 qual ndo se resume a mera
operacionalizacdo e aplicacdo irreflexiva das leis e dos atos normativos. Exige-se, desse
profissional, capacidade de analisar e solucionar questdes reais com a expertise que devera ser

adquirida durante os cinco anos da graduacéo em Direito.

3.3 Percepcao dos docentes e discentes sob a perspectiva da interdisciplinaridade —

anélise

Neste ponto, a tese tem o propdsito de analisar a interdisciplinidade no ensino juridico
por intermédio da percepcdo de docentes e discentes do curso de Direito da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM).

A populacgdo que foi usada no estudo € composta pelos alunos e pelos professores do

bacharelado ofertado na Universidade. Atualmente, hd 620 alunos devidamente matriculados
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no segundo semestre de 2018, sendo 313 diurno e 307 noturno, os quais estdo cursando o 10°
periodo e o0 6°. A Coordenacéo de Direito, por seu turno, estd composta por 32 docentes.

Foi utilizada amostragem por conveniéncia, uma técnica nao probabilistica que tem
como finalidade obter uma parcela da populagdo mais acessivel, pela fixacdo de um valor a ser
coletado. No caso dessa tese, as amostras fixadas foram de 8 docentes e 35 discentes, uma vez
que essa foi a quantidade de questionarios devolvidos a pesquisa.

Por fim, procura-se avaliar as nuances pedagdgicas da interdisciplinaridade restritas a
percepcdo dos docentes e discentes do curso de Direito. Para tanto, serdo aplicados métodos

bésicos de estatistica descritiva para verificar o comportamento das informacdes coletadas.

3.3.1 Anélise de Percepcdo — Corpo Docente

3.3.1.1 Variavel Idade — Docentes

Tem-se nas Tabelas 02, 03 e na Figura 13, a representacdo grafica do primeiro item
(idade), constante no corpo do Questionario referente aos docentes do curso de Direito da
UFAM (anexos), essa primeira informacédo da pesquisa se deu na identificacdo da Idade dos
docentes. Embora o esforco da pesquisa tenha sido no intuito de contemplar a participacdo de
todos os professores do curso de Direito da UFAM, houve a participacéo efetiva de 08 deles,
uma vez que esta foi a quantidade total de formularios devolvidos. Logo, os dados mencionados

referem-se ao espago amostral composto pelos 08 docentes participantes desta pesquisa.

Tabela 2: Resumo — Idade — Corpo Docente

Minimo 1° Mediana Meédia 3° Maximo Desvio
Quartil Quartil padréo
30 315 37 36,88 415 45 5,93

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Inicialmente, observa-se, na Tabela 02, que nas respostas referentes a variavel idade, as
informagdes da mediana estdo bem préximas da média amostral, 0 que gera 0 comportamento
simétrico para a referida varidvel. Significa dizer que a faixa etaria mediana dos docentes

participantes, isto €, dos professores do curso de graduagdo em Direito da UFAM, é de 37 anos.
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Tabela 3: Distribuicdo de frequéncia — Idade — Corpo Docente

Frequéncia Frequéncia
Idade absoluta relativa

30a32 3 37,50%
34 a37 1 12,50%
38a4l 2 25%
42 a 45 2 25%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

A Tabela 03 e a Figura 13, é possivel perceber que a maior concentracéo das idades dos
docentes estd no grupo que compreende a faixa etaria de 30 a 32 anos, tendo em vista que
37,50% dos participantes estdo nesse grupo. Em sentido oposto, estd o grupo daqueles com
idade entre 34 e 37 anos, no qual tem-se a menor frequéncia, com exatos 12,50% da amostra.
Dos participantes, 25% correspondem a faixa etaria compreendida entre 38 a 41 anos e também
de 42 a 45 anos.

Idade

40,00%
35,00%
30,00% 259
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%
30a32 34 a37 38a41 42 a 45

Figura 13: Gréfico de barras — Idade — Corpo Docente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018

Embora o primeiro item do questionario aplicados ao corpo docente tenha tido como
base a idade dos docentes do curso, ndo ha nessa tese, a afirmacdo de que a maioria dos
professores do curso de Direito da UFAM tenham a idade mediana de 37 anos, uma vez que
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n&o houve a participagdo de uma maioria significativa dos professores do curso, relembrando,
apenas 08 questionarios foram devolvidos a essa pesquisa.

A seguir, veremos a percepcdo dos docentes e discentes a partir das informacdes
colhidas através dos questionarios da pesquisa. Vale destacar que inicialmente abordaremos as
informacgdes referentes ao Questionario aplicado aos docentes do curso, anexado a tese, e

posteriormente ao Questionario direcionado aos discentes do curso.

3.3.1.2 Variavel Sexo - Docentes

Tabela 4: Distribuicdo de frequéncia — Sexo — Corpo Docente

Sexo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Homem 4 50%

Mulher 4 50%

Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Sexo

50% 50%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
Homem Mulher

Figura 14: Grafico de barras — Sexo — Corpo Docente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

No segundo item respondido pelo questionario dos docentes, a informacao referiu-se ao
Sexo dos professores do curso de Direito da UFAM. Assim, 0 questionario teve estas
alternativas: Homem, Mulher e Outros, conforme a apresentacdo do questionario (anexo).
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Conforme a Tabela 04, houve a participagdo de 04 docentes do sexo feminino e 04 do
sexo masculino. E, muito embora tenha havido como quesito de resposta também a opgéo
‘Outros’, ndo houve nenhuma informacao nesse sentido.

Portanto, a frequéncia relativa referente ao quesito Sexo dos docentes participantes da
pesquisa, conforme a Tabela 04 teve como frequéncia relativa a quantidade igual para ambos
0s sexos. Dessa maneira, a Figura 14 apresenta como resultado a informacéo de igualdade entre
0s sexos na docéncia do curso de Direito, uma vez que ndo houve a predominancia de um sobre

0 outro nesse caso.

3.3.1.3 Variavel Formacdo Académica

Tabela 5: Distribuicdo de frequéncia — Formacao académica do docente

Formacdo académica Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa

Doutorado 3 37,50%
Especializacdo 1 12,50%
Mestrado 4 50%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Formacdo académica

50%

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

37,50%

12,50%

Doutorado Especializacao Mestrado

Figura 15: Gréfico de barras — Formacéo académica do docente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Apos as informagdes iniciais referentes a idade e ao sexo dos docentes do curso de
graduacdo em Direito da UFAM, a pergunta 1 foi esta: Qual sua formacdo académica? Como
opcao de respostas tivemos as alternativas: especializa¢do, mestrado e doutorado.

Conforme a Tabela 05 na opgdo ‘mestrado’ houve a frequéncia relativa de 50%,
enquanto que a resposta ‘doutorado’ correspondeu a 37,50 % e a formagdo pautada pela
especializacdo foi de 12,50%. Isto €, do ponto de vista dos participantes da pesquisa, 0 curso
estd composto por 04 professores mestres, 03 professores doutores e 01 especialista.

Assim, a Figura 15 demonstra a frequéncia relativa do mestrado em 50%. Mais uma
vez, essa pesquisa ndo ousa afirmar que a metade dos professores do curso de graduacdo em
Direito da UFAM é marcada por professores com o titulo de mestre. O espago amostral desta

pesquisa teve o mestrado como grau maximo de formacéo entre os participantes.

3.3.1.4 Variével Realizacéo de Atividades em sala de aula

Atividade em sala de aula

Figura 16: Gréfico de setores — Realizacdo atividades em sala de aula
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

A segunda pergunta constante no Questionario dos docentes foi ‘Os professores sdo
estimulados a realizar atividades em sala de aula que abranjam outras disciplinas?’. Como item
de resposta houve as opg¢des: Sim e Nao. Nesse segundo momento da composicdo do
questionario, existiu a preocupacdo dessa pesquisa em saber se ha de fato um interesse do curso
em fazer a interlocucgdo da disciplina juridica com outros campos do conhecimento.

Como se pode observar na Figura 16, nota-se que cem por cento dos professores
participantes desta pesquisa, afirmaram serem estimulados a realizar atividade em sala de aula,
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onde abranjam outras disciplinas com o objetivo de promover a compreensdo mais completa

acerca dos temas tratados em sua area de atuacéo docente.

3.3.1.5 Variavel Leitura sobre interdisciplinaridade na educacéo

Tabela 6: Distribuicdo de frequéncia - Leitura sobre interdisciplinaridade na educacéo

Leitura sobre

interdisciplinaridade Frequéncia absoluta  Frequéncia relativa
Néo 5 62,50%
Sim 3 37,50%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Leitura sobre interdisciplinaridade na
educacao

62,50%

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

37,50%

Nao Sim

Figura 17: Gréfico de barras — Leitura sobre interdisciplinaridade na educagéo
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

O item 3 do questionario aplicados aos docentes teve como indagagdo ‘VOCé tem
familiaridade com leituras sobre a interdisciplinaridade na educagdo?’. Como alternativas de
respostas houve a opgdo: Sim e Ndo. Assim, conforme a Tabela 06, foi observado que 65,50%
dos participantes relataram ndo ter familiaridade com leituras sobre a interdisciplinaridade. Por
outro lado, 37,50% afirmaram cultivar o habito da leitura, como se pode observar na Figura 17.

Isso demonstra que embora a ciéncia juridica seja marcada pela sua dinamicidade, o que
inevitavelmente promove a sua ligacdo com outras areas do saber, ha uma fragilidade no que

concerne a preocupagdo dos docentes em cultivar leituras que no campo educacional sejam
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capazes de promover a interdisciplinaridade. Relembrando, nédo significa dizer que a maioria
dos professores do curso de graduacdo em Direito ndo tenha como preocupacao construir um
arcabouco teorico a respeito da interdisciplinaridade na educacdo, mas, dentre os professores

participantes neste trabalho, a maioria respondeu néo ter tal familiaridade.

3.3.1.6 Variavel Projetos ou atividades que abranjam mais de uma disciplina

Projetos ou atividades que abranjam mais de
uma disciplina.

Figura 18: Gréfico de setores - Projetos ou atividades que abranjam mais de uma disciplina
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

No quesito 04 do questionario, perguntou-se: ‘Na sua instituicdo de ensino, ha projetos
ou atividades que abranjam mais de uma disciplina?’. Como opc¢éo de respostas apresentamos
as alternativas: Sim, Néao e Talvez.

Na Figura 18, pode-se observar que todos os docentes participantes afirmaram haver na
instituicdo a preocupacgdo de se desenvolverem projetos, praticas ou atividades que tenham
como proposta a abrangéncia de mais de uma disciplina, correlacionando temas e conteidos
diferentes no contexto de uma mesma realizagdo académica.

Por isso, fica observado por meio das informacBes colhidas no quesito 04 do
questionario, que ja ha uma tendéncia interdisciplinar na composicéo das atividades a serem

desenvolvidas ao longo do curso por parte dos professores.
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3.3.1.7 Variavel Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

A pergunta 05 do questiondrio teve o proposito de averiguar: ‘Vocé tem conhecimento
se 0 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da sua instituicdo contempla atividades que envolvam
mais de uma disciplina?’. Por opcao de respostas, tivemos: Sim e Nao.

Conforme a Tabela 07, assim como na Figura 19, € possivel observar que 87,50% dos
participantes da pesquisa afirmaram possuir sim o conhecimento de que o Projeto Pedagodgico

de Curso (PPC) contempla atividades que envolvem mais de uma disciplina.

Tabela 7: Distribuicdo de frequéncia — Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

Projeto  Pedagdgico

de Curso (PPC) Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa
Né&o 1 12,50%

Sim 7 87,50%

Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Projeto Pedagodgico do Curso(PPC)

87,50%

100,00%

80,00%

60,00%

40,00% 12,50%
0,00%
Nao Sim

Figura 19: Graéfico de barras — Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Por outro viés, na op¢ao ‘Nao’ houve a porcentagem de 12,50% afirmando ndo saberem
se 0 PPC do curso de graduacdo em Direito da UFAM contemplava o desenvolvimento de

atividades que conjugassem mais de uma disciplina.
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Portanto, foi possivel observar que 0s docentes participantes, em sua maioria, sabem da
existéncia de atividades interdisciplinares estimulados pelo PPPC da graduacéo juridica da
UFAM.

3.3.1.8 Variavel Hébito de ministrar suas aulas pela perspectiva da
interdisciplinaridade

A indagacdo do item 06 do questionario foi: “VVocé tem o habito de ministrar suas aulas
pela perspectiva da interdisciplinaridade?” Como alternativas de respostas, tivemos: Sim e N&o.
Nesse sentido, a Tabela 08 expde que a frequéncia relativa nesse quesito é igual em relacéo ao

habito de ministrar ou ndo aulas pela perspectiva interdisciplinar.

Tabela 8: Distribuicao de frequéncia Habito de ministrar aulas pela perspectiva da interdisciplinaridade

Habito de ministrar
suas aulas pela
perspectiva da

interdisciplinaridade Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

Néo 4 50,00%
Sim 4 50,00%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Habito de ministrar suas aulas pela

perspectiva da interdisciplinaridade
50,00% 50,00%
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10,00%

0,00%
Nao Sim

Figura 20: Gréfico de barras - Habito de ministrar aulas pela perspectiva da interdisciplinaridade
Fonte: Autora da pesquisa, 2018
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Destarte, conforme a Figura 20 demonstra, 50% dos professores afirmaram trabalhar em
sala de aula a perspectiva da interdisciplinaridade, enquanto outros 50% também negaram
cultivar o habito da perspectiva interdisciplinar em seu magistério. Por essa razdo, a frequéncia

relativa para ambas as respostas foi em torno de 50%.

3.3.1.9 Variavel Projeto, atividades ou praticas interdisciplinares com os alunos

A pergunta 07 da investigacdo quanto ao corpo docente do curso de Direito foi “Vocé
ja realizou projetos/atividades/praticas interdisciplinares com os alunos do curso de Direito?

Como opcdo tivemos: Sim e Nao.

Tabela 9: Distribuicdo de frequéncia — Projetos, atividades ou préticas interdisciplinares

Projeto, atividades ou préticas

interdisciplinares com os Frequéncia Frequéncia

alunos absoluta relativa

Néao 1 12,50%
Sim 7 87,50%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Pode-se observar, com base na Tabela 09 que houve uma frequéncia relativa de 12,50%
de respostas no sentido de o docente afirmar ndo realizar projetos ou atividades
interdisciplinares com seus discentes. Entretanto, 87,50% dos docentes participantes afirmaram

realizar realizaram projetos, atividade ou praticas interdisciplinares com os seus discentes.

Projeto, atividades ou praticas
interdisciplinares com os alunos

87,50%

100,00%
80,00%
60,00% 12,50%
40,00%
o~ (P

0,00%
Nado Sim

Figura 21: Gréfico de barras — Projetos, atividades ou préticas interdisciplinares
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Logo, a Figura 21 expds a predominancia de professores que ja realizaram
projetos/atividades/préticas interdisciplinares com os discentes de Direito, ou seja, a maioria.

3.3.1.10 Variavel Realizacdo de projetos, atividades e praticas

interdisciplinares e a avaliacdo da experiéncia

No item 08, indagou-se: ‘Caso ja tenha realizado projetos/atividades/praticas
interdisciplinares, como vocé avalia a experiéncia?’. As alternativas de respostas foram:
Positiva, Negativa e N&o sei avaliar. Essa pergunta teve o condao de observar de que modo 0s
professores percebem a experiéncia interdisciplinar, quando posta em pratica em atividades

com os discentes.

Tabela 10: Distribuicao de frequéncia — Realiza¢do de projetos, atividades e préaticas
interdisciplinares e a avaliacdo da experiéncia

Realizacéo de projetos,
atividades e praticas

interdisciplinares e a avaliagdo Frequéncia Frequéncia

da experiéncia absoluta relativa

N&o sei avaliar 5 62,50%
Positivo 3 37,50%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Observa-se, pela Tabela 10, que 62,50% dos docentes ndo souberam avaliar a
experiéncia quando da realizacdo dos projetos, atividades e préaticas interdisciplinares, enquanto
que 37,50% avaliaram positivamente o desenvolvimento dessas atividades interdisciplinares

em sala de aula. Interessante destacar que ndo houve nenhuma avalia¢do negativa nesse quesito.



128

Realizacdo de projetos, atividades e
praticas interdisciplinares e a avaliacao
da experiéncia
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Figura 22: Gréfico de barras — Realizagdo de projetos, atividades e préaticas interdisciplinares e a
avaliacdo da experiéncia
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Portanto, a Figura 22 evidencia que a maioria dos participantes (62,50%) néo soube

precisar a dimensdo da experiéncia da realizacdo das préticas interdisciplinares.

3.3.1.11 Variavel Percepc¢do do docente em relacdo ao interesse de atividades

interdisciplinares

Tabela 11: Distribuicao de frequéncia — Percepc¢do do docente em relacdo ao interesse de
atividades interdisciplinares

Percepc¢do do docente em relagdo
ao interesse de atividades

interdisciplinares Frequéncia absoluta  Frequéncia relativa

Nao 3 37,50%
Sim 5 62,50%
Total 8 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Percepcao do docente em relagao ao
interesse de atividades interdisciplinares
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Figura 23: Gréfico de barras — Percepgao relagdo ao interesse de atividades interdisciplinares
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

De acordo com a Figura 23, a maioria dos docentes (62,50%) participantes afirmaram
haver interesse por parte dos discentes no desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

Faz-se necessario destacar que houve ao final do questionario uma caixa de texto
intitulada ‘Comentarios’ para que os professores pudessem declarar algo a mais que nao fora
contemplado pela pesquisa. Entretanto, ndo houve nenhuma resposta neste quesito.

Vale ressaltar que, o item 9 do questionario indagou: ‘Na sua percepgdo, os alunos do
curso de Direito demonstram interesse quando ha propostas de atividades interdisciplinares a
serem desenvolvidas?’. As alternativas de resposta foram: Sim e Nao.

Nesse sentido, conforme a Tabela 11, houve uma frequéncia relativa de 37,50% de
participantes afirmando que os alunos da graduacdo em Direito da UFAM ndo apresentarem
interesse quando existem propostas de atividades interdisciplinares a serem desenvolvidas.

A partir de agora, as analises das percepces trabalhadas nesta tese terdo como enfoque
as informacbes colhidas por meio dos questionarios direcionados aos discentes. Por isso,
inicialmente, os dois primeiros quesitos, tal como os dos professores do curso, constam as

informacdes sobre idade e sexo desse grupo amostral.

3.3.2 Anélise de Percepcéo — Corpo Discente

3.3.2.1 Variavel Idade — Discentes
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Dessa forma, pode-se observar na Tabela 12, que, em se tratando da varidvel idade, a
mediana estd bem prdxima da média amostral, algo que gera um comportamento simétrico para
a variavel. Significa dizer que, no grupo formado pelos discentes participantes dessa pesquisa,
ha um reflexo de idade média de 23 anos entre 0s académicos do curso de graduacdo em Direito

da UFAM respondentes da pesquisa.

Tabela 12: Resumo — Idade — Corpo Discente

Minimo 1° Mediana Meédia 3° Maximo Desvio
Quartil Quartil padréo
18 19 20 22,57 23 42 5,62

Fonte: Da pesquisa (2018).

Tabela 13: Distribuicao de frequéncia — Idade — Corpo Discente
Frequéncia Frequéncia
Idade absoluta relativa

18 a 22 23 65,70%
23a27 7 20%
28a32 2 5,70%
33a37 1 2,90%
28a42 2 5,70%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Idade
20.00% 65,70%
, (]
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 20%
20,00%
5,70% 5,70%
10,00% - 2,90%
- =
0,00%
18 a 22 23a27 28a32 33a37 28a42

Figura 24: Grafico de barras — Idade — Corpo Discente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Quanto a Tabela 13 e a Figura 24, observa-se a concentracdo das idades dos discentes

em grupo que compreende a faixa etaria de 18 a 22 anos, tendo em vista que nessa classe, estdo
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cerca de 65,70% dos pesquisados. Em seguida tem-se 20% compreendendo as idades de 23 a
27 anos, seguidos por 5,70% de 28 a 32 anos e também de 28 a 42 anos (5,70%).

Entretanto, a Figura 24 demonstra que a menor frequéncia de alunos do curso de Direito
esta na faixa dos 33 a 37 anos, conforme os 2,90% apresentados pela amostragem.

Mais uma vez, faz-se necessario destacar que as informagbes aqui compartilhadas
correspondem ao grupo amostral participante dessa tese, por isso, observou-se que a maior parte
dos alunos do curso de graduacdo em Direito da UFAM compreende a idade de 18 a 22 anos.

Portanto, podemaos inferir que se trata de um curso cujo publico € predominantemente jovem.

3.3.2.2 Variavel Sexo — Discentes]

Ao que se refere ao sexo dos alunos do curso de graduacgéo de direito da UFAM teve
como opcdes de respostas as alternativas: Homem, Mulher e Outros.

Tabela 14: Distribuicao de frequéncia — Sexo — Corpo Discente

Sexo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Homem 11 31,40%

Mulher 24 68,60%

Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

A Tabela 14, pode-se inferir que a frequéncia relativa dos participantes foi de 68,60%,
composto de mulheres; e 31,40% corresponderam ao sexo masculino, conforme os dados
apresentados graficamente. Na opcdo Outros ndo houve nenhuma resposta.

A Figura 25 reforca a constatacdo de que a maioria dos discentes da graduacdo em
Direito da UFAM sdo mulheres (68,60%), posto que estas somam mais que o dobro dos

académicos do sexo masculino, representados por 31,40% da amostra.
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Sexo
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Figura 25: Graéfico de barras — Sexo — Corpo Discente
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.3 Variavel Importancia para a formacdo académica-profissional

A pergunta inaugural do questionario referente aos alunos de graduacéo do curso de
Direito da UFAM foi: ‘Vocé considera importante para sua formagdo académica-profissional
desenvolver atividades/ projetos/praticas académicas que envolvam mais de uma disciplina?’.
As alternativas propostas para respostas foram: Sim e Néo.

Na Tabela 15, percebe-se que gque a frequéncia relativa correspondente a resposta ‘sim’
possui o valor de 94,30%, enquanto apenas 5,70% afirmaram que ndo consideram importantes

as praticas interdisciplinares para a formacédo académico-profissional.

Tabela 15: Distribuicéo de frequéncia — Importéncia para a formacéo académica-profissional
Importancia para a
formacdo académica-

profissional Frequéncia absoluta Frequéncia Relativa
Néao 2 5,70%

Sim 33 94,30%

Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Nesse sentido, observa-se que a maioria dos discentes acha que desenvolver atividades,
projetos e praticas que envolvem mais de uma disciplina é algo relevante para promover a

formacdo académica dos profissionais, como podemos ver na Figura 26.
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Importancia para a formagao académica
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Figura 26: Grafico de barras - Importancia para a formagéo académica-profissional
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Essa informacdo encontra base também no questionario direcionado aos docentes, posto
que o item 9 indagou-se: ‘Na sua percepc¢éo, os alunos do curso de Direito demonstram interesse
quando h& propostas de atividades interdisciplinares a serem desenvolvidas?, tendo obtido
como resposta que, segundo a percepc¢do dos professores, conforme a Figura 23, a maioria dos
docentes (62,50%) participantes da pesquisa afirmaram haver interesse por parte dos discentes

no desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

3.3.2.4 Variavel Atividades, projetos e praticas académicas

O segundo questionamento da pesquisa com os discentes foi: ‘VVocé ja participou de
atividades/projetos/praticas académicas no curso de Direito que envolvessem mais de uma
disciplina?’. Como op¢do de respostas, houve as alternativas: Sim e Nao.

Nesse sentido, conforme a Tabela 16 e a Figura 27, pode-se notar que a maioria dos
discentes ja participou de atividades, projetos e praticas académicas que envolvem mais de uma
disciplina, com cerca de 51,40% da amostra nesse grupo. O numero de discentes que ndo
participaram sdo exatos 42,90%, menos que a porcentagem dos que participaram, mas ainda

em percentual alto.
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Tabela 16: Distribuicao de frequéncia — Atividades, projetos e praticas académicas

Atividade, Projetos e Praticas Frequéncia Frequéncia
académicas absoluta relativa

Né&o 15 42,90%
Sim 18 51,40%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Atividade, Projetos e Praticas académicas
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Nao Sim

Figura 27: Grafico de barras — Atividades, projetos e praticas académicas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Assim, podemos encontrar correspondéncia com a pergunta 07 da investigacao realizada
para os professores ‘Vocé ja realizou projetos/atividades/préticas interdisciplinares com 0s
alunos do curso de Direito?'. No momento de analise dos questionarios referentes aos docentes,
pudemos observar que a Tabela 09 apresentou que 87,50% dos participantes afirmaram ter a

preocupacao em realizar projetos, atividades ou praticas interdisciplinares com seus discentes.

3.3.2.5 Variavel Participacdo em atividades interdisciplinares

Enquanto os professores ndo souberam avaliar a experiéncia, os discentes participantes
de alguma atividade interdisciplinar, conforme a Tabela 17 e a Figura 28, apresentam as
seguintes informacdes: cerca de 51,40% afirmaram terem tido uma experiéncia positiva com a

referida atividade, 45,70% nao souberam responder e 2,90% n&o acharam a experiéncia boa.
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Assim, a maioria dos alunos avaliaram positivamente as atividades interdisciplinares das quais

fizeram parte durante seu desenvolvimento académico.

Tabela 17: Distribuicdo de frequéncia — Participacdo em atividades interdisciplinares

Frequéncia Frequéncia
Participacdo em atividades interdisciplinares absoluta relativa
Negativa 1 2,90%
Nao sei 16 45,70%
Positiva 18 51,40%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Figura 28: Grafico de barras — Participacdo em atividades interdisciplinares
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

No item 3 da pesquisa, foi feita esta indagacéo aos alunos ‘Caso ja tenha participado de
alguma atividade interdisciplinar, como vocé avalia essa experiéncia?’. Como alternativas de
respostas, houve as opgdes: Positiva, Negativa e Nao sei.

Houve a preocupacdo de se saber tanto por parte dos docentes quanto dos discentes
sobre como avaliam a experiéncia das atividades interdisciplinares no curso. Enquanto que 0s
professores foram questionados da mesma maneira (Item 8 questionario-docente), observou-se
na Tabela 10, ja apresentada, que 62,50% dos docentes ndo souberam avaliar a experiéncia
quando da realizacdo dos projetos, atividades e praticas interdisciplinares, enquanto que
37,50% avaliaram positivamente o desenvolvimento dessas atividades em sala, enquanto que
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ndo houve nenhuma resposta negativa a esse respeito. Logo, a maioria dos professores (62,50%)
ndo soube precisar a dimensdo da experiéncia da realizagdo das praticas interdisciplinares.

3.3.2.6 Variavel Importancia da realizacdo de atividades, projetos e praticas

que envolvem alunos de outros cursos

No quesito 4 do questionario-discente indagou-se: ‘Vocé considera importante a
realizacdo de atividades/projetos/praticas que envolvam alunos pertencentes a alunos de outros

cursos académicos?’. As respostas tinham como opgdes: Sim e Nao.

Tabela 18: Distribuicdo de frequéncia da variavel Importéncia de realizacdo de atividades, projetos e
praticas que envolvem alunos de outros curso

Importancia de realizagéo de

atividades, projetos e praticas que Frequéncia Frequéncia
envolvem alunos de outros curso  absoluta relativa

Né&o 1 2,90%
Sim 34 97,10%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Observa-se, pela analise da Tabela 18, que cerca de 97,10% dos docentes considera a
importante a realizacdo de atividades, projetos e praticas que envolvem académicos de outros
cursos, enquanto que apenas 2,90% dos alunos ndo consideraram relevantes as atividades de
praticas que envolvam a participagdo de alunos de outros cursos, o que também resta

demonstrado na Figura 29.
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Figura 29: Gréfico de barras — Importancia da realizacdo de atividades, projetos e praticas que
envolvem alunos de outros cursos
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.7 Variavel Relacdo entre os assuntos ministrados em disciplinas distintas

A indagacdo 5 do questionario foi: ‘Ao longo do curso de Direito, vocé conseguiu
perceber a relagdo entre os assuntos ministrados em disciplinas distintas?’. As opg¢des de
respostas eram: Sim, Ndo e Talvez.

Nesse sentido, conforme se abstrai da Tabela 19 e da Figura 30, nota-se: 80% dos
discentes afirmaram que, ao longo do curso de graduacdo em Direito, conseguiram ter a
percepcdo da relacdo entre assuntos ministrados em disciplinas distintas. Por outro lado,

14,30% ficaram em duavida e 5,70% ndo conseguiram enxergar qualquer relacao.

Tabela 19: Distribuicdo de frequéncia — Relacao entre assuntos ministrados em disciplinas distintas

Relacgéo entre assuntos ministrados em disciplinas Frequéncia Frequéncia
distintas absoluta relativa

Né&o 2 5,70%
Sim 28 80,00%
Talvez 5 14,30%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Relagao entre assuntos ministrados em
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Figura 30: Gréfico de barras — Relacdo entre assuntos ministrados em disciplinas distintas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.8 Variavel Interacdo com professores de outras disciplinas de contetidos

trabalhados em sala

No quesito 6 do questionario dos discentes participantes foi perguntado: ‘Vocé ¢é

incentivado a interagir com professores de outras disciplinas a respeito de contetdos

trabalhados em sala?’ Como respostas, houve as op¢des: Sim, Nao e Talvez.

Tabela 20: Distribuicdo de frequéncia — Interagdo com professores de outras disciplinas de conteidos
trabalhados em sala de aula

Interagéo com professores de

outras disciplinas de contetdos Frequéncia Frequéncia
trabalhados em sala absoluta relativa

Né&o 25 71,40%
Sim 4 11,40%
Talvez 6 17,10%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Na Tabela 20, assim como na Figura 31, nota-se que 71,40% dos discentes disseram ndo

ser incentivados a interagir com professores de outras disciplinas a respeito de contetidos de
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trabalhados em sala de aula. Por outro lado, exatos17,10% ficaram em ddvida sobre a questdo

e 11,40% disseram que ha algum incentivo nesse sentido.

Interagao com outros preofessores de outras
disciplinas de conteudos trabalhados em sala

71,40%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00% 11.40% 17,10%
30,00%
20,00%
10,00% -

0,00%

Ndo Sim Talvez

Figura 31: Gréfico de barras - Interacdo com professores de outras disciplinas de conteddos
trabalhados em sala de aula
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.9 Varidvel Ambiente académico e espago favoravel ao desenvolvimento

de atividades correlacionadas

O item 7 do questionario concerne a pergunta: ‘Vocé considera o ambiente académico
um espago favoravel ao desenvolvimento de atividades correlacionadas entre si?’. Como

respostas, havia as opgdes: Sim, Nao e Talvez.

Tabela 21: Distribuicéo de frequéncia — Ambiente académico favoravel as atividades correlacionadas

Ambiente académico e espaco favoravel a Frequéncia

desenvolvimento de atividades relacionadas absoluta Frequéncia relativa
Néao 12 34,30%
Sim 17 48,60%
Talvez 6 17,10%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.



140

Nesse sentido, a Tabela 21 e a Figura 32 apresentam 0s seguintes resultados: 48,60%

dos bacharelandos consideram que o ambiente académico é espaco favordvel ao desempenho

de atividades correlacionadas entre si. Por outro lado, 34,30% foram contrarios a isso e outros

17,10% ficaram em duvida.

Ambiente académico e espaco favoravel ao
desenvolvimento de atividades relacionadas
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40,00%
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0,00%
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Figura 32: Grafico — Ambiente académico favoravel para desenvolver atividades relacionadas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.10 Variavel Importancia da realizacdo de atividades extraclasse com

tematicas diversas

No item 8 da pesquisa, questionou-se aos académicos: ‘Realizar atividades fora da sala

de aula com tematicas diversas (Ex.. meio ambiente, identidade de género, religido) é

importante para sua formacao?’. As op¢des eram: Sim, Nao e Talvez.

Na Tabela 22 é possivel notar que cerca de 77,10% dos discentes afirmaram que a

realizacdo de atividades no ambiente externo a sala de aula com temaética diversas daquelas é

importante para a sua formacéo profissional.

Tabela 22: Distribuicéo de frequéncia — Importancia de atividades extraclasse com tematicas diversas

Importéancia de realizacéo de

atividades fora da sala com tematicas Frequéncia

diversas absoluta Frequéncia relativa
Né&o 3 8,60%
Sim 27 77,10%
Talvez 5 14,30%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Por outro lado, 14,30% opinaram no sentido de que talvez essas atividades extraclasse

fossem importantes e 8,60% disseram que ndo. Os resultados estéo representados na Figura 33.

Importancia de realizagao de atividades fora da
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Figura 33: Graéfico de barras — Importancia de atividades extraclasse com tematicas diversas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.11 Variavel Relevancia da pratica de trabalhos em grupo para incentivar

a busca por informac6es de outras areas

No item 9, indagou-se: ‘Vocé considera relevante a pratica de trabalhos em grupo que
incentivem a busca por informag¢des em outras areas?’. Como respostas: Sim, Nao e Talvez.

Desse modo, observa-se que a Tabela 23, apresenta os seguintes dados: cerca de 82,90%
dos discentes disseram que é relevante a pratica de trabalhos em grupo para incentivar a turma
a ter acesso a uma gama de informacGes em outras areas do saber, ao passo que 14,30%
enunciaram que talvez sejam relevantes tais trabalhos e outros 2,90% ndo acham relevante,

conforme se observa na Figura 34.

Tabela 23: Distribuicao de frequéncia — Relevancia da préatica de trabalhos em grupo para incentivar a
busca por informacdes de outras areas

Relevancia da prética de trabalhos em
grupo para incentivar a busca por Frequéncia Frequéncia
informacdes de outras areas absoluta relativa

Né&o 1 2,90%
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Sim 29 82,90%
Talvez 5 14,30%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Figura 34: Grafico de barras - Relevancia da pratica de trabalhos em grupo para incentivar a busca por
informagdes de outras areas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

3.3.2.12 Variavel Percepc¢éo da relevancia do contetido ministrado em sala

No item 10 questionou-se ‘“Vocé consegue perceber a relevancia do conteddo ministrado
em sala de aula para a sua vida profissional pratica?’. Na Tabela 24, bem como na Figura 35,
verificou-se: 74,30% dos alunos disseram que conseguem perceber a relevancia do conteido
ministrado em sala de aula com reflexo na vida profissional; enquanto 17,10% disseram que

talvez e 8,60% ndo perceberam a relevancia.

Tabela 24: Distribuicao de frequéncia — Percepcéo da relevancia do contetido ministrado nas aulas

Percepcédo da relevancia do conteddo ministrado Frequéncia Frequéncia
em sala de aula absoluta relativa

Né&o 3 8,60%
Sim 26 74,30%
Talvez 6 17,10%
Total 35 100%

Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Figura 35: Gréfico de barras — Percepcéo da relevancia do contedo ministrado em sala
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Logo, ha de se considerar que os académicos do curso de graduacdo em Direito da
UFAM conseguem inter-relacionar os assuntos apreendidos em sala de aula com a vida pratica,
seja através das préaticas simuladas e reais oferecidas pelo curso, seja por meio dos estagios

experimentados ao longo do curso.

3.3.2.13 Variavel Conhecimentos pertencentes a outras areas

A tltima pergunta do questionario foi: ‘E necessario que um profissional juridico (Ex.:
advogado, promotor, juiz) busque conhecimento em temas pertencentes a outras areas do
conhecimento para a sua vida profissional pratica?’.

Nesse sentido, conforme o exposto na Tabela 25, verifica-se que os discentes acreditam
ser necessario que um profissional juridico busque conhecimentos em temas pertencentes a
outras areas do saber a fim de poder complementar sua pratica profissional, com uma expressdo
de 97,10%. Do total, apenas outros 2,90% disseram que talvez ndo seja necessaria ou relevante

tal articulagéo.

Tabela 25: Distribuicao de frequéncia — Conhecimentos pertencentes a outras areas

Frequéncia Frequéncia
Conhecimento pertencente a outras areas absoluta relativa
Sim 34 97,10%

Talvez 1 2,90%
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Total 35 100%
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.
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Figura 36: Gréfico de barras — Conhecimentos pertencentes a outras areas
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Vale destacar que, assim como realizado no questionario referente aos docentes, houve
a preocupacao de incluir uma caixa aberta de ‘Comentarios’ ao final da pesquisa, especialmente
como forma de abrir a pesquisa para 0 pensamento dos participantes. Embora o questionario
dos professores ndo tenha havido nenhum comentéario, houve por parte dos docentes, por sua
vez, alguns comentarios (anexo).

Assim, ap0s a apresentacao dos dados levantados pela tese, e diante das percepgdes da
interdisciplinaridade entre os docentes e discentes e sua relagdo com o plano pedagdégico do
curso (PPC) de direito da UFAM, podemos sustentar o seguinte:

a) Apos analisar os dados, verificamos que os professores do bacharelado em Direito

da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) estdo abordando o contedo de
maneira satisfatdria, num ambiente onde a interdisciplinaridade no ensino juridico é
ensinada pela abordagem de conteudos interdisciplinares de forma eficiente;

b) Os discentes responderam satisfatoriamente em relagéo aos temas que os docentes

aduziram em suas respostas. Embora pequena a amostra de docentes, infere-se que,
em relacdo aos académicos, prevalece sim uma harmonia no que diz respeito ao

processo ensino-aprendizagem pela perspectiva da interdisciplinaridade;
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¢) Em sintese, hd uma forte conexao entre as disciplinas juridicas e outras areas, o que de
fato, constitui um contexto de maior inter-relagéo pessoal entre os docentes e discentes
nas praticas pedagdgicas. Esta claro para todos os envolvidos que a Ciéncia do Direito

€ por sua propria esséncia de natureza interdisciplinar.
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4 - CONTRIBUICOES INTERDISCIPLINARES

Vencidas a trajetdria tedrica e metodoldgica da presente tese, neste capitulo buscamos
propor algumas possibilidades metodolodgicas interdisciplinares ao curso de Direito a partir do
ponto de vista da complexidade, tendo em vista que esta investigacdo explicita seu ineditismo
justamente por apresentar as propostas praticas a serem exploradas neste momento.

Por isso, iniciamos esta Ultima fase do trabalho com o objetivo de apresentar algumas
propostas, estas construidas a partir dos eixos de formacgédo (fundamental, profissional e pratica)
e ainda considerando tanto o Projeto Politico do curso quanto a sua organizacao curricular.
Nesse esforco, a tese se propGe a dar algumas contribuicdes interdisciplinares que possibilitem
0 entrelagcamento dos eixos de formagdo componentes do programa de estudo do curso de
graduacdo em Direito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Essa preocupacdo se deve ao fato de que o objetivo do bacharelado é capacitar pessoas
ao exercicio profissional na seara juridica em variadas fei¢cGes. Assim, ha uma necessidade
latente em oferecer preparo humanistico, reflexivo e também técnico capaz de subsidiar o fazer
profissional nas numerosas areas de especializacdo afeitas a esse ramo do conhecimento, seja
para 0 magistério, para a advocacia, para o servico civil ou para a magistratura.

A inquietacdo no sentido de tecer contribuicdes interdisciplinares ocorre no sentido de
compreender que a pratica do patrocinio ja ndo se esgota na possibilidade de atuacdo perante
tribunais judiciais ou 6rgaos administrativos, ja que ao profissional do Direito também se é
facultado prestar consultorias ao Estado, a organizacfes privadas, a empresas ou até mesmo
consultoria individual. Ou seja, 0 egresso ja ndo pode mais ser munido de estudos voltados
apenas aos pleitos judiciais, outrossim, deve ter a sua formacéo profissional o mais completa
possivel. Ora, atuando ele como orientador ou conselheiro, lhe serd sempre requisitado um
conhecimento também na perspectiva social, econdémica ou politica, entre outros saberes.

Por isso, é interessante que o bacharelado promova a apresentacdo das maultiplas faces
da profissdo, colaborando para a construcdo de bom senso, fortalecendo responsabilidade e a
integridade entre os futuros profissionais. Essa sera sua maior colaboragéo social. No que se

refere a perspectiva da interdisciplinaridade no campo do Direito, observa-se o seguinte:

No campo teorico, a pesquisa bibliografica sobre interdisciplinaridade
demonstra existéncia de vasta producdo de artigos e obras, porém, sobre a
pratica de interdisciplinaridade, especificamente na area do Direito, material
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e estudos parecem ser extremamente restritos. (ZIMIANI & HOEPPNER,
2008, p.105).

Assim, preocupamo-nos em elaborar algumas atividades praticas interdisciplinares: a)
Casos de Divorcio Consensual no NPJ e b) Projeto Interdisciplinar Carreiras juridicas.

4.1 As propostas

4.1.1 Nucleo de Prética Juridica — Casos de Divorcio Consensual

Esta primeira contribuicdo, tem, em esséncia, preocupacao com a interdisciplinaridade
especificamente nos Nucleos de Praticas Juridicas (NPJ). Assim, elegemos o Divorcio
Consensual — que esta no Direito de Familia (Direito Civil) na estrutura do ensino juridico —
como a temaética a ser trabalhada nessa etapa. A escolha desse tema se deu pelo fato de que 0s
casos dessa natureza divorcio, especificamente no ambito da UFAM, funcionam apartados do
NPJ da propria instituicdo de ensino superior.

Entenda-se: os casos que envolvem divorcio consensual sdo analisados pelo Nucleo de
Conciliacéo, que funciona em colaboracdo entre o Tribunal do Estado do Amazonas (TJAM) e
a instituicdo federal. Nesse projeto de extensdo, que conta com profissionais da area da
psicologia e assistente social, somente alunos do 5° ao 8° periodo tem a oportunidade de fazer
parte desse projeto e interagirem com outras areas do saber.

Conforme explorado no capitulo anterior, o académico do curso de Direito, assim que
inicia sua trajetéria de estudos especificos no campo juridico, é levado a conhecer cada ramo
do Direito de forma apartada, e, embora a Ciéncia do Direito seja una, as disciplinas sdo
organizadas de forma separada nas grades curriculares por uma questéo didatica.

Entretanto, a formatagéo de ensino pela segmentacdo em disciplinas nédo se caracteriza
como adequada para uma formacdo humanistica dos novos profissionais da area juridica, uma
vez que as demandas que lhes s@o apresentadas, permeando suas rotinas profissionais, acabam
requerendo a intervencdo de outras tantas areas do conhecimento. Com raz&o, é necessario que
o futuro jurista possa, de fato, compreender a extensdo e a relevancia de outros campos

cientificos, conceitos, instrumentos e percepcdes. Junto a essas possibilidades, ele tem a lei.
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H& muito se discute a constitucionalizacdo do direito privado, entretanto, o académico
apenas estuda a tematica dos Direitos da Familia na seara civel e quase (ou nunca) é levado a
confrontar a tematica com outras perspectivas. Embora o tema seja de complexidade tamanha,
o discente ndo consegue fazer importantes correlagfes com outros campos cientificos.

Percebe-se que, embora o tema em discusséo seja dimensionado como complexo, para
que a resolucdo dessa lide possa ser a0 menos satisfatdria, serd necessario que o jurista tenha
um razoavel conhecimento em outras areas ou campos afins. Por essa razéo, escolhemos as
disciplinas de Direito Civil e Psicologia Juridica para explorarmos a tematica em questéo,
relembrando, o Divdrcio Consensual.

Ao iniciar as atividades praticas nos Nucleos de Pratica, os discentes seriam levados a,
inicialmente, estabelecer contato com casos que enfrentariam em suas atividades profissionais
sob a perspectiva tedrica e pratica. Por isso, o coordenador responsavel pelo NPJ, com o apoio
de professores das disciplinas especializadas do bacharelado, atuariam com a colaboracéo de
professores de outros cursos, como os do Servico Social e de Psicologia. Realizariam, pois,
uma roda de esclarecimentos sobre a tematica do Divorcio consensual, com o fito de o tema ser
tratado sob o prisma da area de conhecimento dos profissionais envolvidos. Com efeito,
evidenciarem em seus casos reais um olhar sob o prisma da interveng&o interdisciplinar.

Atualmente, o nosso Codigo Civil aplica o principio de ndo intervencionismo na seara
familiar, haja vista ser “defeso a qualquer pessoa, de direito publico ou privado, interferir na
comunhao de vida instituida pela familia”. Além disso, vale ressaltar que a instituigdo familia,
de forma alguma encontra o seu fim com o divércio, apenas se reinventa, motivo pelo qual o
principio expendido tem vigéncia ainda no desfazimento do vinculo matrimonial.

Importante salientar que antes prevalecia na orientacdo do sistema juridico a ideia de
que ao Estado caberia dificultar, nas suas maiores forcas, a dissolu¢do do matrimdnio — o que
ja ndo mais prevalece — uma vez que o Estado tem hoje por principio facilitar o procedimento

do divdrcio da forma menos intervencionista. A esse respeito, Cruz (2010, p.22) destaca:

Portanto, ao tempo em que se elimina qualquer discussdo sobre a causa do
divorcio, € justo que seja oferecido as partes um caminho simplista, para a
dissolucdo da sociedade conjugal, afastando a intromissdo do Estado e
possibilitando ao casal o fim do casamento, por um simples ato notarial. O
reconhecimento da forma simplificada para colocar fim a unido do casal (sem,
porém, desnaturar a importancia do ato, ao contrario, prestigiando o casal, na
sua intimidade, no momento do fim da comunh&o plena de vida) admite o
casamento como um ‘contrato de direito de familia, de trato sucessivo, onde
predomina a autonomia das partes, ao inicio do processo de habilitacdo e
celebragdo do matriménio, como no momento da dissolugcao’. Sob a odtica
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constitucional, quem dita as normas para o inicio e o fim do relacionamento
conjugal sdo os conjuges (obviamente seguindo o procedimento determinado
por lei). Portanto, ‘casamento é contrato de direito de familia, onde
preponderam relacGes de ordem privada, negociais. A tutela jurisdicional
somente ha de ser invocada em caso de litigio entre os conjuges (CRUZ, 2010,
p.22).

Ainda nesse sentido, Carvalho (2010, p.57) ensina: “O novo direito de familia afasta a
intervencao judicial e, com a mesma razao, o Ministério Publico na vida das pessoas, inclusive,
no casamento, ndo sendo necessaria a presenca em todas suas relagdes juridicas, especialmente
se existe consenso entre as partes”. E nesse sentido que os NUcleos de Préatica cumprem papel
relevante quando buscam promover solucdes a seus assistidos naquele espaco de dialogo,
cabendo ao académico de Direito saber lidar e contornar as nuances conflituosas em situacdes
claramente solucionaveis pela acdo de divércio consensual.

Até a emenda constitucional n° 66, de 13 de julho de 2010, Brasil ndo adotava a Teoria
Contratual do Casamento, uma vez que o Estado tinha todo o interesse em manter o casamento,
atuando com morosidade judicial nas separagdes e divorcios consensuais e sempre requerendo
um formalismo excessivo, entretanto, a Lei 11.441/2007 dispensou a exigéncia de prazos e
autorizou a decretagdo do divércio a qualquer tempo e sem a exigéncia de declaracdo de
motivos, simplificando ao maximo a dissolugdo do vinculo matrimonial.

Por isso, a proposta da pesquisa seria a de levar o académico de Direito que estivesse
em atividade nesses Nucleos, isto é, cursando a etapa pertinente ao eixo de formacao pratica, a
construir um olhar acerca dos casos de divércio consensual com uma correlacdo entre a parte
social e juridica de modo a correlaciona-las. Isto é, possibilitando o aprofundamento da reflexao
de questdes para além do aspecto juridico da demanda ali apresentada ao aluno.

Além disso, apds o atendimento desses casos, 0 coordenador do NPJ teria o papel de
realizar a interface da realidade social com o juridico por intermédio de reunides ao término das
atividades, apresentando informacdes tais como: dados do IBGE nesse aspecto, o divorcio sob
0 ponto de vista de outras ciéncias etc., sempre no intuito de gerar leituras transversais.

Nesse sentido, a construgdo do processo no estagio atua no sentido de construgdo de um
entendimento, de um didlogo entre as diversas areas do saber para que os profissionais
pudessem dialogar em consonancia um com o outro.

Por isso, destacamos a area da Psicologia como sendo de grande relevancia nesse
sentido, em especial a Psicologia Juridica que muito comumente esta contemplada nos

primeiros anos do curso de Direito, no eixo de formacéo fundamental. Desse modo, o discente
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poderia estar mais intimamente ligado as diversas nuances no campo psiquico daquele que
necessita de atendimento juridico naquele momento, antes mesmo de se instalar a lide em seu
sentido formal, para o fim de judicializar as relagdes interpessoais passiveis de consenso.

No diagrama (figura 37), buscamos apresentar imageticamente a maneira com que a
interdisciplinaridade esta presente nas atividades do NPJ, uma vez que cabera ao profissional
responsavel pelas atividades filtrar as percepc¢des do campo cientifico da Psicologia e do Direito
necessarias e relevantes para a percep¢do humana dos casos de Divércio a serem enfrentados

pelos académicos de Direito.

Interdisciplinaridade nos NPJs

Figura 37: Diagrama — A interdisciplinaridade juridica
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

A escolha pela representacdo da ideia na forma de diagrama deve-se a sua capacidade
de integrar sinteticamente os elementos envolvidos no processo de investigacdo realizado. Por
isso, visualizamos o arranjo composto pela interacdo entre o Direito e 0 campo da Psicologia
no ambiente dos NPJs. Essa organizacao das ciéncias consente ao pesquisador um olhar sobre
as relagdes constantes de intercambio e codeterminacao entre tais elementos.

Segundo Glasserman (1997), o Divorcio, no ciclo de vida do individuo, importa uma
postura atual em considerar a separacao conjugal como uma etapa do processo de vida, fato que
inclui novos arranjos conjugais e familiares para esse individuo. Ainda nessa perspectiva, Féres-
Carneiro (1998) ensina que a quebra do vinculo conjugal € uma das experiéncias de vida que

mais trazem sofrimento. Assim, as consequéncias da dissolucdo séo diferentes para homens e
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mulheres. Portanto, a dissolucdo de casamentos se apresenta para os profissionais envolvidos
para além de um viés puramente juridico, envolvendo a psique desses sujeitos.

Por isso, torna-se relevante que o académico encontre na area da Psicologia a busca
pela compreensdo das acdes humanas, seja em uma dimensdo micro, como a perspectiva
individual, até aquela que investiga os seus contextos socioculturais com maior amplitude.

Na érea do Direito, o discente encontra principios, parametros e normas ja validados na
sociedade como fundamento e meta de suas decisfes. Portanto, 0 maior desafio esta nesse
processo de construcdo de alternativas capazes de conjugar essas duas ciéncias no sentido de
funcionarem como respostas em prol do bem-estar daqueles que necessitam da justica.

A proposta apresentada no diagrama (figura 37), o aluno é levado a compreender,
enguanto o exercicio da atividade juridica, ndo s6 do fato do viés jurigeno, mas sua formacao a
partir de fatores econdmicos, sociais e politicos que motivam a norma juridica e que
desembocaram naquela demanda. E relevante recordar que no século XIX, por exemplo, era
possivel ensinar-se o direito na base dos codigos, posto que este tinha apenas uma perspectiva
de durabilidade legislativa, entretanto, hoje cabe ao jurista um engajamento com a justica acima
de tudo.

Se o profissional da area ndo tiver a compreensdo do que significa o Direito como um
processo social torna-se um homem incapaz profissionalmente, isso porque ele deve levar em
consideracao todo o arcabougo tedrico construido ao longo de sua formacéao.

Um jurista apresenta-se na exceléncia de competéncia quando se mune com o suporte
da formacao basica de conhecimentos tedricos, sem 0s quais serd um mero repetidor de leis, tdo
somente um despachante do direito. Ele deve lembrar, portanto, que a ordem juridica se langa
no mundo em busca de uma estabilidade na organizacao social. Esse é o seu ideal.

Mais uma vez, destacamos a relevancia da formacéo holistica do bacharel em Direito
guando do enfrentamento de uma lide, considerando que a vida juridica deve apresentar-se cada
vez mais independente do foro, ja que uma sociedade tem a sua mais perfeita evolugdo quanto
mais se afastar de estatisticas judiciarias. Isto é, quanto mais se alicerca na composicdo
autébnoma de seus conflitos de interesses e ndo tanto na justica heterbnoma, aquela imposta
coativamente pela autoridade judicial, administrativa ou publica, mais madura é a sociedade.

Né&o estamos afirmando que o bacharel ndo precise peticionar ou escrever um recurso.
Por 6bvio, ele deve saber transitar pelas reparticdes judiciarias e administrativas, entretanto,
para além disso, deve o bacharel ter formado ao longo de sua faculdade um cabedal tedrico bem

articulado, valorizado em todas suas especificidades e complexidades.
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Isso porque a Ciéncia do Direito tem suas peculiaridades — como qualquer outra, ou seja,
requer um dominio da terminologia, do seu significado e da sua visdo de mundo, posto que,
sem isso, ninguém é um perfeito profissional, vendo-se perdido, como um cego, ho meio do
caos e dos fatos. Todavia, 0 académico ndo deve ser formado apenas pelo pragmatismo, por
iSso a proposta pratica parte da ideia de que ele exercite a interdisciplinaridade no NPJ.

Logo, o esforco desta proposta de atividade juridica decorre da percepcdo de que as
disciplinas presentes no curso de Direito vigente — e que estdo alocadas no eixo de formacéo
fundamental, pela sua propria andlise estrutural — comp&em hoje um nacleo relativamente
isolado/apartado do eixo de formacéo profissional e do eixo de formacao prética.

Nessa perspectiva, a proposta expendida busca uma real e necessaria contextualizagdo
da Psicologia Juridica em um ambito pratico, uma vez que o académico tem a percepcao de que

esta € uma disciplina por vezes deslocada na propria grade curricular do curso de Direito.

4.1.2 Projeto Interdisciplinar “Carreiras juridicas”

Muito comumente, o académico de direito devido as demandas ao longo dos 5 anos
de estudo, é tomado pela intensidade da carga horaria de disciplinas, estagios obrigatorios,
Nucleo de Prética, atividades complementares e outros. Alias, reforcemos que a vida
particular ndo se dissocia da académica ou da profissional, por isso é relevante que haja
curriculo a esséncia filosofica. Nesse sentido, SILVA (2000, p.43) compreender como “[...]
actividade que o curriculo deve ser compreendido- uma actividade que nao se limita a nossa
vida escolar, educacional, mas a nossa vida inteira”.

Considerando esses aspectos, é que vislumbramos a possibilidade de integrar esse
académico a pequenas mostras da vida profissional da vida de um jurista de carreira. 1sso
porque, geralmente o aluno é muito pouco estimulado a conhecer de perto as carreiras
juridicas, sendo ndo raro muitos finalizarem o curso de Direito sem uma perspectiva certa
de que profissao seguir. Entretanto, WHITEHEAD (1967, p.7) afirma o seguinte: “There is
only subject-matter for education, and that is life in all its manifestations™’

Embora a area juridica propicie um leque de oportunidades profissionais, muitas
vezes, 0 académico € levado a conhecer mais profundamente apenas aquela carreira em que

atuou com estagiario durante a vida académica. Por isso, € indispensavel que o aluno, ainda

17 Traducéo livre: Ha apenas assunto para educacéo, e é a vida em todas suas manifestagoes.
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na universidade, tenha contato com uma dindmica considerdvel de possibilidades
profissionais na area juridica, para que, ao término do curso, ele possa se especializar ou
dar enfoque aquilo que mais se enquadra ao seu perfil pessoal e profissional.

Por essa razdo, o “Projeto interdisciplinar Carreiras juridicas” teria como proposito
fazer que o aluno, desde os anos iniciais do curso, pudesse desenvolver o lado sensivel
quanto a carreira juridica que futuramente pretendera exercer de maneira interdisciplinar.
Ou seja, integrado com as varias dimens@es das profissdes e as disciplinas do curso, essa
atividade teria o objetivo de proporcionar vivéncia pratica aos alunos desde os primeiros
momentos na universidade, de modo que, ao concluir o bacharelado, este possa ter uma
no¢do minima de qual carreira norteadora seguir na vida profissional.

Os nucleos de pratica juridica, muitas vezes, apenas oferecem assisténcia juridica
em matéria civel, cumprindo assim sua funcdo social. Todavia, deixa faltar na vivéncia
académica, o contato com outras areas juridicas. Como exemplo, temos a o proprio NPJ da
UFAM, que atende principalmente litigios nestas searas: Direito de Familia (cuja maior
demanda refere-se ao cumprimento de sentenca), Direito do consumidor, Direito Criminal
(apenas casos de pequena complexidade) e Direito administrativo (apenas orientacdes), ou
seja areas como Direito do trabalho, tributério entre outras, tornam-se desprivilegiadas
nessa caminhada académica. Entendemos que a maior demanda € na area de Familia,
entretanto, buscamos sim a valorizagdo também de praticas em outras especializagdes.

Desta maneira, o Projeto interdisciplinar Carreiras juridicas teria por objetivos: a)
Instrumentalizar e informar, alinhando a teoria e a pratica das carreiras profissionais da area
do direito, como Delegacias, Ministério Publico, Magistratura, Tribunais, Magistério; b)
Oportunizar o desenvolvimento académico em direito desde os primeiros anos de
bacharelado c) apresentar os desafios na vida pratica do profissional; c¢) Aproximar a
vivéncia pratica e profissional do cotidiano do académico. Nessa perspectiva, a atividade

seria proposta a partir de cinco eixos tematicos, conforme o diagrama (figura 38):
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Carreiras juridicas:

énfase no
Magistério

Figura 38: Diagrama — Projeto Interdisciplinar “Carreiras Juridicas”
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

As atividades ocorreriam em um periodo de 6 (seis meses) cada. Ou melhor, durante o
periodo de um semestre, 0 académico teria a oportunidade de conhecer determinada carreira a
partir do ponto de vista de suas possiveis atuacdes. Ao estar em contato tedrico e pratico com
essas instituicles, através de visitas técnicas e/ou de palestras dos proprios juristas atuantes na
instituicdo escolhida para o semestre, o discente seria estimulado, desde logo, a vivenciar de
fato 0 que € o acesso a justica na configuracdo atual do pais.

Embora delineadas as cinco vertentes, 0 modelo seguido seria basicamente 0 mesmo em
cada uma das propostas, a saber: os alunos dos 1° e 2° periodos participariam de uma palestra
inaugural acerca do Projeto interdisciplinar Carreiras juridicas, a ser realizada no inicio do ano
letivo. Existiriam dois professores coordenadores responsaveis pelo projeto, os quais teriam
como mister explanar minuciosamente as acdes desenvolvidas naquele semestre.

Em seguida, o professor que ofertasse a disciplina teria por responsabilidade integrar ao
seu plano de ensino a carreira juridica explorada no periodo. Por fim, as avaliaces teriam suas
nuances ressaltadas nas atividades referentes ao projeto daquele semestre, de modo que 0s
proprios alunos pudessem evidenciar de que maneira o projeto possibilitou a interacéo entre a
temaética e as disciplinas oferecidas, bem como a comunicacédo entre elas, seja atraves de uma
rodada de exposicédo de ideias, de fotos ou de seminérios. Nesse caso, ficaria a critério da turma
decidir qual a maneira mais adequada de apreender as licbes aprendidas no projeto.

Destacamos que Projeto Interdisciplinar Carreiras Juridicas teria como publico-alvo

alunos do 1° ao 7° semestres. Isso porque, a partir do 8° o discente passa a ter em sua
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composi¢do curricular a presenca das disciplinas de praticas simuladas e reais, conforme o

projeto pedagogico (quadro 8):

PERIODO  SIGLA NOME DA DISCIPLINA Q: CREDITOS C/HOR.
8 FDU036 | DIREITO FINANCEIRO FDUO29 | 550 75
& FDID40 | DIREITO CIVIL VI FDIO38 550 75
@ FDPO50_| PRATICA SIMULADA I (CIVIL) FDP048 550 75
& FDPO51_| PRATICA SIMULADA Il (TRABALHO) FDP049 550 75
S FDPO52 | PRATICA SIMULADA Ill (PENAL) FDID39 550 75

NOME DA DISCIPLINA CREDITOS

@ FDU037 | DIREITO TRIBUTARIO | FDU029 | 550 75

® FDID41_| DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO FDUO42 | 550 75

® FDU044 | DIREITO PREVIDENGIARIO FDU029 | 5560 75

® FDP053 | DIREITO DA EXECUGAO CRIMINAL FDP049 | 220 30

> FDPU54 | PROJETO DE PESQUISA FDU304 | 220 30

® FDU038 | DIREITOS HUMANOS FDU029 | 220 30
FDPO50

@® FDPO55 |PRATICA JURIDICA REAL | FDPO51 303 g0
FDP052

NOME DA DISCIPLINA CREDITOS

10° | FDUO39 | DIREITO TRIBUTARIO Ii FOUO37 | 550 75

10° | FDUO40 | ETICA PROFISSIONAL - 220 30

10° FDP56_|SOLUCAOD ALTERNATIVA DE CONFLITOS | FDP044 | 220 30

10° | FDUO50 | DIREITO DO CONSUMIDOR FDU029 | 220 30

0 FDI042 | DIREITO AGRARIO FDUD29 | 220 30

10° | FDPO57 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | FDPO54 550 75
- - FDPO50

10° | FDPO58 |PRATICA JURIDICA REAL II FDPO51 303 g0
FDPOS2

Quadro 8: Matriz Curricular do 8°, 9° e 10° periodos - curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP, 2009, p.27

Além do mais, consideramos que os finalistas ja direcionam esforcos a elaboracéo de
seus Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Assim, o projeto cumpriria seu mister ao
proporcionar ao académico uma vivéncia e contato com as institui¢fes antes dos periodos finais
do curso, assim possibilitando aos alunos uma escolha até mais critica, reflexiva, a respeito da
tematica a ser explorada, inclusive, no trabalho final de graduacdo. A titulo exemplificativo,
apresentaremos 0 modelo das propostas delineadas na Figura 38, com énfase na Defensoria

Publica e no Ministério Publico. Veja-se:

4.1.2.1 Primeiro ano letivo: énfase na Defensoria Publica

A primeira parte seria realizada no primeiro ano do bacharelado, ou seja, abrangeria os
alunos matriculados no 1° e 2° periodos. Considerando que a matriz curricular da UFAM aponta
como disciplinas obrigatorias, nesse primeiro ano, principalmente aquelas que comp&em o eixo

de formacdo fundamental, tem-se a seguinte estrutura curricular (quadro 9):
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PERIODO SIGLA NOME DA DISCIPLINA EEE CREDITOS C/HOR.
19 IHP293 | REDACAO E LINGUAGEM JURIDICA - 550 75
10 FDUOD1 |INTRODUGCAO AQ ESTUDO DO DIREITO - 550 75
19 FDP043 | TEORIA POLITICA E CONSTITUCIONAL - 550 75
19 IHS401 |SOCIOLOGIA GERAL E JURIDICA - 550 75
19 FDU303 | HERMENEUTICA JURIDICA - 220 30
10 FDU304 | METODOLOGIA DO ESTUDO EM DIREITO - 220 30

NOME DA DISCIPLINA CREDITOS
20 FDU305 |DIREITO CONSTITUCIONAL | FDUOO1 550 75
20 FDIO31 |DIREITO CIVIL | FDUOO1 550 75
20 FDU306 | DIREITO PENAL | FDUOO1 550 75
20 IHF224 |FILOSOFIA GERAL E DO DIREITO - 550 75
20 FAE210 |INTROD. A ECON. POLIT. E DA AMAZONIA - 220 30
20 IHS402 | ANTROPOLOGIA GERAL JURIDICA 220 30

Quadro 9: Matriz Curricular — 1° e 2° semestres — Curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP, 2009, p. 26.

Nesse sentido, com a excecao de Direito Constitucional I, Direito Penal | e Direito Civil
I, as quais sao oferecidas no 2° periodo do curso, as outras disciplinas estdo alocadas, no mais
das vezes, no eixo de formacdo fundamental. Esse, talvez, seja um dos momentos essenciais
para que o aluno possa iniciar o processo de amadurecimento intelectual que seré lapidado no
quadriénio seguinte, uma vez que como ja expendido nessa tese, esse primeiro bloco de
disciplinas a ser enfrentado, constitui a base de toda carga teorica a ser recebida nos anos
seguintes. De fato, o aluno aprendera desde os primeiros anos que sua formagdo como jurista
tera de ser, pois, um compromisso diario e constante.

Por isso, nesse primeiro momento do Projeto interdisciplinar, os alunos seriam levados
a conhecer a Defensoria Publica do Estado do Amazonas (DPE/AM) ou a Defensoria Publica
da Unifo (DPU), ambas localizadas na cidade de Manaus. E necessario que o académico se
aperceba, de inicio, que a tematica do acesso a justica é fundamental a compreensao do direito
contemporaneo. E ainda, que as reflexdes dela advindas propiciam profundas modificagdes nos
sistemas de justica. Por isso, a escolha pela Defensoria nesse primeiro momento, todavia,
destacamos que ndo ha uma ordem pré-estabelecida a ser rigorosamente obedecida.

Notadamente, com teor interdisciplinar facilmente identificavel, o acesso a justica
conforme, Capelleti e Garth (1998, p.61), possibilita diversas abordagens e vasto campo de
trabalho, razéo pela qual a Defensoria Publica seria o primeiro contato dos alunos com o0 mundo
pratico do direito. Além disso, por ser uma instituicdo construida a luz da Constituicdo Federal
de 1988 para exercer o modelo de assisténcia juridica publica e gratuita, a instituicdo tem na

teoria do acesso a justica a sua base fundamental. Sem ddvida, com um rol amplo de atuacéo,
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foi selecionada pelo constituinte para realizar o elo entre as pessoas em situacdo de
vulnerabilidades e o Poder Judiciario, possibilitando o acesso a direitos e a solucao de lides.

Esse ja seria um motivo razoavel para fazer que as disciplinas de eixo fundamental
fossem mais valorizadas, haja vista serem — tacita ou explicitamente — subestimadas, seja pelo
modelo do proprio projeto pedagdgico de curso (que disponibiliza carga horaria reduzida), ou
pelos proprios académicos (que ndo enxergam nestas uma utilidade préatica).

Né&o raramente, 0os académicos esbogcam certa repulsdo por essas disciplinas iniciais do
curso, por nao sentirem que estas fardo sentido em sua vida profissional. Outros se sentem
frustrados por adentrarem no curso de Direito e prontamente ndo encararem a lei e o famoso
Vade Mecum. E justamente nesse sentido que o referido projeto tem o proposito de evidenciar
a importancia do eixo fundamental para vida profissional dos futuros “operadores juridicos”.

De viés mais abrangente, ressalte-se que a Defensoria PUblica se caracteriza ainda por
ser uma instituicdo autbnoma direcionada a conscientizacdo de direitos humanos e cidadania,
assim como também a reivindicacdo de direitos individuais e coletivos, com vistas a reducao
das desigualdades sociais e a consequente transformacéo positiva realidade social.

Desse modo, ha que se considerar que a atuacdo da Defensoria Publica se da no intuito
de promover o empoderamento das classes excluidas frente as injusticas e as mazelas sociais.
Desse modo, é por si s6, uma instituicdo que exerce papel fundamental no que concerne a

consolidacdo dos objetivos do regime democratico proposto pela Carta Magna.

Art. 134. A Defensoria Publica é instituicdo permanente, essencial a funcéao
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe, como expressdo e instrumento do
regime democratico, fundamentalmente, a orientagdo juridica, a promogéo dos
direitos humanos e a defesa, em todos os graus, judicial e extrajudicial, dos
direitos individuais e coletivos, de forma integral e gratuita, aos necessitados,
na forma do inciso LXXIV do art. 5° desta Constituigdo Federal. (CF,1988, p.
234).

A leitura fundamentada no regramento juridico da DP no ambito constitucional e legal
justifica-se da seguinte maneira: no plano constitucional, a Constituicdo Federal no bojo do
artigo 134 emprega os termos orientacdo juridica (e ndo delimita apenas em orientacdo
judiciéria), integral (e ndo restrita somente a processos) e promogao de direitos humanos.

Além disso, o proprio regulamento juridico que trata dessa tematica, ou seja, a Lei
Complementar 80 de 1994, com as devidas alteracGes realizadas pela Lei Complementar 132

de 2009, delineia os objetivos da Defensoria Publica:
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Art. 3-A. Sdo objetivos da Defensoria Publica:

| - primazia da dignidade da pessoa humana e a reducdo das desigualdades
sociais;

Il - a afirmacéo do Estado Democrético de Direito;

I11- a prevaléncia e efetividade dos direitos humanos.

Do mesmo modo, apresenta as funcdes institucionais da Defensoria Publica:

Art. 4. Sdo funcdes institucionais da Defensoria Publica, dentre outras:

| — prestar orientacéo juridica e exercer a defesa dos necessitados, em todos o0s
graus

Il — promover, prioritariamente, a solucdo extrajudicial dos litigios,
visando a composicdo entre as pessoas em conflito de interesses, por meio de
mediacdo, conciliacdo, arbitragem e demais técnicas de composicdo e
administracéo de conflitos;

Il — promover a difusdo e a conscientizagdo dos direitos humanos, da
cidadania e do ordenamento juridico.

Considerando essas regulamentacfes legais, torna-se possivel perceber a relacéo entre
a esséncia dessa instituicdo e todas as disciplinas que estruturam o primeiro ano do discente do
curso juridico, o que comporta o total de 12 (doze), conforme diagrama demonstrado na figura
39):
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Figura 39: Diagrama — Defensoria Publica e Formacao Fundamental/ PPC
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Desse modo, Nogueira Junior (2018, p.51) em sua tese de doutoramento desenvolvida
Nno mesmo programa em que esta pesquisa se realiza, afirma que “o direito pode ser colocado
com uma ciéncia cujo objetivo final de buscar a harmonia da convivéncia em sociedade”, mas
gue obrigatoriamente tem que dialogar com outros ramos do conhecimento como a sociologia,
a historia, a filosofia e a antropologia. Além disso, é possivel se pensar na proposta que permeia
a integragcdo do conhecimento advindo dos primeiros conhecimentos do académico na
universidade, a partir dessa mobilizacdo do pensamento complexo, que na area do direito se
lanca para o aprofundamento das questdes juridicas. (NOGUEIRA JUNIOR, 2018, p. 59).

Nesse sentido, conforme ja explanado, o projeto se iniciaria com os alunos dos 1° e 2°
periodos participando de uma palestra inaugural acerca do Projeto interdisciplinar “Carreiras
juridicas: com énfase na Defensoria Publica”, com dois professores responsaveis pelo
andamento das atividades, um para o 1° periodo e outro para 0 2°. J& os docentes responsaveis
pelas disciplinas oferecidas nesses semestres elaborariam, nos seus proprios planos de ensino,

algumas nuances a partir da referida tematica, a fim de pontuar aquela carreira juridica.
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Dessa forma, o corpo docente integraria a tematica da Defensoria Publica as outras
disciplinas. Vale ressaltar que, essa contribuicdo da pesquisa ndo tem alguma pretensdo em
esgotar o contetdo programatico das disciplinas envolvidas na proposta. Todavia, a titulo
elucidativo, a disciplina de Redacéo e linguagem juridica, por exemplo, pode ser explorada no
projeto, por meio de analises referentes a estrutura textual das acdes em favor dos assistidos,
estas ajuizadas pela Defensoria Publica. No caso, a relacdo entre os discentes e a disciplina
ocorreria a partir do contetdo de pecas processuais elaboradas pela DPE e/ou pela DPU.

Embora ministrada no primeiro periodo do curso, a disciplina de Redacdo e linguagem
juridica “é de extrema necessidade ao bacharel, sendo, portanto, imprescindivel sua extensdo e
interacdo com todas as outras disciplinas do curso, visto que por meio da interpretacao técnica
se torna possivel sanar vicios e erros de linguagem”. (RIBEIRO e SANTOS,2017, p.127). Por
si s0, tal disciplina possui uma forte esséncia interdisciplinar.

Nesse sentido, sabe-se que a linguagem é indispensavel ao jurista, uma vez que, além
do seu conhecimento técnico e doutrinario, o dominio especifico da comunicagdo objetiva e

concisa é fator de éxito na profissao, sendo crucial para o profissional desse ramo. Leia-se:

O Direito é a profissdo da palavra, e o operador do Direito, mais do que
qualquer outro profissional, precisa saber usa-la com conhecimento, tatica e
habilidade. Deve-se prestar muita atencédo a principal ferramenta de trabalho,
gue é a palavra escrita e falada, procurando transmitir melhor o pensamento
com elegéncia, brevidade e clareza (SABBAG, 2016, p. 18).

O aluno recém-formado no ensino médio € quem ingressa na universidade. Este, por sua
vez, sai de um contexto educacional basico que apresenta inumeras deficiéncias nessa fase da
formacdo. H4, portanto, anseio em relacdo a caréncia da linguagem juridica, motivo pelo qual
é relevante estabelecer o contato inicial do académico com sua ferramenta de trabalho.

Ademais, essa experiéncia amadurece o académico no sentido de aprimorar o linguajar
juridico, preparando o futuro profissional para interpretar leis, elaborar peti¢Oes, pareceres etc.,
de modo a expressarem suas posi¢des doutrinarias quando da realizacdo, por exemplo, de
consultorias. O aprimoramento intelectual no campo ganha os primeiros contornos a partir do

contato inaugural com o linguajar técnico do Direito, conforme o diagrama (figura 40):
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Figura 40: Diagrama — Eixo de Redacao e Linguagem Juridica
Fonte: Autora da pesquisa, 2018.

Na figura 40, apresentamos a disposicdo pontual da ementa da disciplina Redacéo e
linguagem juridica, para que esta pudesse ser direcionada como um norte para as atividades
interdisciplinares do projeto. Dessa maneira, embora néo se tenha explorado minuciosamente
pauta de integracdo da tematica da Defensoria Publica alinhada as demais disciplinas, a
proposta de se estudar a institui¢cdo escolhida seja sob a luz da Antropologia, Sociologia ou
Direito Constitucional, comporta, per se, o desafio da interdisciplinaridade. Desafio este a ser
encarado pelo corpo docente, cuja provocagdo serd no sentido de construir um planejamento
integrativo e alinhado aos demais; e para os discentes, cujo esforco intelectual serd para o fim
de conceber um arranjo Unico sobre o conhecimento advindo de cada disciplina especifica.

Por dbvio, essa contribuigdo ndo teve como intencdo o esgotamento do conteddo, pois
outras possibilidades se delineiam sob diversos outros angulos da proposta. Nada obstante,
buscou-se ressaltar a formacdo humanistica, reflexiva e critica do aluno, a partir da Defensoria

Publica, sua fungdo e o papel ela que exerce na sociedade.

4.1.2.2 Segundo ano letivo: énfase no Ministério Publico

Essa segunda etapa seria realizada no segundo ano do bacharelado, ou seja, abrangeria
0s académicos matriculados no 2° e 3° periodos da UFAM. Considerando a Matriz Curricular
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da UFAM, esta aponta as disciplinas obrigatdrias nesses dois periodos, com atencdo aquelas
que compdem o eixo de formacdo profissional. Tem-se, pois, a estrutura curricular (quadro 10):

PRE-

PERIODO SIGLA NOME DA DISCIPLINA REQ. CREDITOS C/HOR.
3° FDUO29 | DIREITO CONSTITUCIONAL I FDU305 550 75
3° FDI032 [DIREITO CIVIL I FDIO31 55.0 75
3° FDUO41 |DIREITO PENAL II FDU306 550 75
3° FDU042 |DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO FDU305 55.0 75
30 FEFD87 |PSICOLOGIA GERAL E JURIDICA - 550 75

PERIODO NOME DA DISCIPLINA CREDITOS
4° FDP044 | TEORIA GERAL DO PROCESSO FDUOO1 550 75
4° FDIO33 |DIREITO CIVIL I FDI032 550 75
40 FDUO030 |DIREITQ PENAL III FDUO41 55.0 75
4° FDUO43 | DIREITO AMBIENTAL - 550 75
40 FDI028 |DIREITO EMPRESARIAL I FDIO32 55.0 75

Quadro 10: Matriz Curricular — 3° e 4° periodos — curso de Direito da UFAM
Fonte: PPP, 2009, p. 26.

Nesse sentido, com a excecdo de Psicologia Geral e Juridica e de Teoria Geral do
processo |, as demais disciplinas estdo distribuidas, em grande parte, com base no eixo de
formacdo profissionalizante. H& que se considerar que € um desafio ainda nas instituicGes de
ensino realizar suas relagOes de sinteses e suas articulaces de forma interdisciplinar, seja com
disciplinas do proprio curso ou pelo dialogo com outros campos. Entretanto, o direito positivo
tdo explorado no eixo de formacao profissional s6 pode ter sua existéncia fundamentada quando
observa as considerac¢des advindas de raciocinios filosoficos, ou seja, da base tedrica-filoséfica
construida por meio das disciplinas que compdem o eixo de formac¢édo fundamental.

A Carta Magna de 1988, em seu preambulo, afirma que o Estado Democratico instituido
a partir da nova ordem constitucional esta direcionado, entre outras coisas, a “assegurar o
exercicio dos direitos sociais”. Assim, a sociedade, por intermédio de diversos Orgaos e
instituicOes, pode (e deve) exigir a implementacdo desses direitos, que disponibilizam
ferramentas legitimas para interferir no modo de interacdo entre os cidaddos e o Estado
(FRISCHEISEN, 2000, p. 110).

Diante desse cenario, é fundamental que o académico possa refletir sobre de que modo
tais instituicdes atuam, seja participando ativamente da elaboragdo de politicas publicas, seja
determinando o alcance de suas fungdes (figura 41).

Assim, “o Ministério Publico rompeu o isolamento do sistema judicial para se constituir
em ator relevante no processo politico, interferindo muitas vezes de modo decisivo na dindmica
entre os poderes” (ARANTES, 1999, p. 98).



163

Direito

Constitucional
I}

Direito
Empresarial |

Direito Civil Il

Direito
Ambiental

Direito Penal Il
Ministério
Publico

Direito
Internacional
Publico

Direito Civil lll

Psicologia
gerale
Juridica

Teoria Geral
do processo

Figura 41: Diagrama — Ministério Publico e Formagcé&o Profissional/ PPC
Fonte: Da pesquisa (2018).

E com a percepcdo das funcdes basicas do Ministério Publico, em especial a defesa da
ordem juridica e da tutela coletiva de direitos, que as atividades elaboradas pelas disciplinas
que conformam a grade curricular dos periodos envolvidos. Dessa feita, 0 Ministério Publico
pode ser apontado como “uma das pegas mais importantes do aparelho judicial brasileiro”,
segundo Macedo Jr (1999, p.103), razdo pela qual € mui relevante a exploracéo de discussdes
acerca dessa instituicdo a partir das nuances de cada disciplina.

O Projeto interdisciplinar Carreiras juridicas ganha contorno a partir da luz que é
lancada do ponto de vista de cada disciplina e dos sujeitos envolvidos, sobretudo, a partir da
integracdo entre elas. Por isso o esforco dessas contribuicdes foi no sentido de estruturar uma
proposta capaz de ser formatada a cada semestre e, com mais razdo, adaptada ao perfil do
periodo a ser aplicado. Ademais, 0 ponto de partida foi um cenario com as diversas op¢des de
carreiras juridicas disponiveis aos académicos apos o curso de Direito.

Embora a UFAM tenha sido uma referéncia para a estruturacdo dessas propostas, vez
que consideramos a disposi¢do diagramatica conforme matriz curricular dessa instituicéo, a

proposta tem o intuito de ser uma possibilidade em qualquer instituicdo de ensino superior. 1sso
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porque a tematica das carreiras juridicas € um ponto fundamental a ser considerado ao longo da
vida académico desse bacharel, e nada mais adequado que ser explorada conjugando o ponto
de vista tedrico com o da prética, ainda na fase académica desse futuro profissional.

Portanto, a depender da instituicdo onde a proposta seja implementada, caberia ao
coordenador do curso, em parceria com o corpo docente da instituigdo, alinhar qual a carreira
juridica a ser trabalhada, qual o periodo de duragdo do projeto: bimestral, semestral ou anual.
Relevante também € iniciar 0 aluno nessa vivéncia de mundo perante tais institui¢6es, para além
da experiéncia puramente adquirida por meio do estagio.

Isso porque, a oportunidade da pratica juridica simulada, ocorre apenas a um ano de se
formar no curso, 0 que é um curto periodo de tempo para se experienciar as diversas matizes
do direito. Também nao se esta sustentando que se deva iniciar os estagios/praticas ainda nos
periodos iniciais, pois temos ciéncia de que o processo de amadurecimento intelectual é
necessario nos primeiros momentos da vida académica, e esse aprimoramento de consciéncia
se torna possivel a partir do contato com as disciplinas e com o avancar dos estudos.

Entretanto, é compreensivel que ha no aluno a curiosidade, o interesse por saber de que
modo as disciplinas se comunicardo desde o principio, pois se esta diante de uma geracao que
constroi sonhos e planos de carreira profissional cedo. Por esse motivo, se entende e se espera
que a vida pos-ensino médio — isto €, a recém-iniciada jornada académica — possa ser trilhada
a partir de conhecimentos ndo restritos apenas a aula e as provas.

Esta proposta busca desenvolver a autonomia do bacharelando quanto & comunicacao,
a relacdo e ao desenvolvimento de tantas outras habilidades capazes de fazer que este se sinta
parte de um projeto mais abrangente, para além da academia tradicional, mas num I6cus onde
0s estudos tedricos e a vida pratica tornam-se partes de um sistema mais complexo da vida.

Assim, cremos: pela a formagdo comprometida com a responsabilidade social de cada
um dos agentes envolvidos nesse processo é que chegaremos a uma sociedade mais solidaria e
menos injusta. Ora, buscou-se um entendimento da interdisciplinaridade no curso de Direito
ndo pelo viés estritamente mercadol6gico, mas a partir da consciéncia social dos sujeitos nesse
processo, quais sejam os docentes, os discentes e 0s coordenadores de curso, todos eles trazendo

uma real contribuicdo para o avango das futuras geragoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa tese de doutoramento, abrigada no Programa de Sociedade e Cultura
na Amazonia — especificamente na linha de pesquisa I, Sistemas simbolicos e manifestagdes
socioculturais — foi o de refletir sobre a interdisciplinaridade no ensino juridico a partir da
percepcao de docentes e discentes do curso de Direito da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Buscamos assim, aprofundar sobre a interdisciplinaridade no ensino juridico.

Para o alcance de tal propoésito lato sensu, nos propusemos, inicialmente, a apresentar a
perspectiva interdisciplinar, considerando que a experiéncia do direito como institui¢cdo e como
educacdo apresenta uma crise cujo nucleo reside justamente no espaco de formacéo do jurista,
onde sdo ensinados ndo somente os dogmas ou conceitos juridicos, mas toda uma tradicao
formal juridica, qual seja a da sala de aula (MORAES, 2012).

Assim, esta Tese foi desenvolvida com o intuito de responder a questdo: de que modo
a interdisciplinaridade se fez presente no curso de graduacéo em Direito da UFAM a partir da
organizacdo do seu projeto pedagogico e da percepcao dos seus docentes e discentes?

Essa questdo foi proposta no sentido de desenvolver linhas de pensamento a partir da
interdisciplinaridade no ensino juridico. No trabalho em questéo, considerou-se a percep¢ao de
docentes e discentes do curso de Direito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Relembrando que cada objetivo especifico definido por essa pesquisa teve sua devida
correspondéncia a um capitulo da tese, por isso, a organizacao da pesquisa se deu em quatro
dimensGes acerca de angulos de reflexéo distintos.

Assim, o capitulo inaugural, denominado “A perspectiva da interdisciplinaridade e
sua configurag¢io no Brasil”, teve como proposta a apresentacdo da trajetoria dos estudos
interdisciplinares no Brasil, destacando os pontos de convergéncias e as distingdes entre
diferentes tedricos. Nesse sentido, no primeiro momento dessa tese foi contemplado um dos
objetivos especificos proposto por esse trabalho, uma vez que o esfor¢o do capitulo mencionado
foi em apresentar a trajetoria dos estudos interdisciplinares no Brasil, destacando os pontos de
convergéncias e as distingdes entre diferentes teoricos, assim como teceu um olhar sobre os
paradigmas epistemoldgicos no contexto do ensino juridico.

Por sua vez, o segundo capitulo da tese intitulado “O curso de Direito e os eixos de
formacao”, teve como proposito caracterizar e tecer um panorama atual no ambito do ensino

juridico brasileiro, além de explanar sobre os eixos de formacao curricular na referida area de
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formacdo. Desse modo, 0 objetivo especifico proposto para caracterizar o panorama do curso
de Direito no pais e 0s seus eixos de formacéo foi contemplado nesse momento da tese.

O capitulo “Percepc¢oes da Pesquisa” foi destinado a explorar a proposta metodoldgica
da pesquisa, além da andlise dos questionarios referentes a percepcao de docentes e discentes
do curso de Direito da UFAM. Houve assim, a correspondéncia com o objetivo de analisar as
nuances pedagogicas da interdisciplinaridade delimitadas no inciso IV, 81, do art.2, da
Resolucdo CES/CNE n.9/2004 a partir da percepcdo dos professores a alunos do curso de
graduacdo em Direito da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

No capitulo que encerra essa pesquisa, “Contribui¢des interdisciplinares”, foram
apresentadas algumas propostas acerca da préatica interdisciplinar, que resultaram da caminhada
gue buscou agregar ao ensino juridico a interdisciplinaridade. Assim, essa tese nesse Gltimo
momento teceu algumas possibilidades pedagogicas interdisciplinares ao curso de Direito a
partir da ideia de complexidade.

O esforco dessa empreitada investigacional cientifica foi no sentido de despertar a
atencdo para a tematica da interdisciplinaridade ndo somente no que se refere ao ensino juridico,
mas também para outras areas do conhecimento. Ora, 0 caminho aqui tracado ndo foi o Unico
nem se autodenomina como o mais adequado a resolugédo das questdes acerca da qualidade da
formagé&o superior no Brasil. De todo modo, a investigacédo foi desenvolvida no sentido de tracar
contribui¢bes encaminhadas a reflexdo e a melhoria qualitativa no &mbito educacional.

Portanto, a tese aqui defendida, a de que o curriculo do curso de Direito ndo se
apresenta como uma construcao limitada somente a norma legal codificada, mas muito além
disso, ja que é apenas um ponto de partida educacional. Assim, a hipétese da pesquisa partiu
do pressuposto de que o paradigma tradicional do ensino juridico seria insuficiente para a
contribuicdo no processo de formacdo do profissional do Direito hodierno, considerando a
incompatibilidade das praticas educacionais tradicionais e a demanda atual da sociedade por
um novo perfil do dito “operador juridico”.

Ao alcancar o fim deste percurso investigativo, podemos sim concluir que o curriculo
do ensino juridico deve estar além de uma construcdo estritamente legalista, haja vista que esta
termina por se caracteriza como apenas uma de suas tantas dimensdes. Por isso, 0 processo de
formacgdo do bacharel em Direito requer praticas pedagdgicas que ultrapassem o modelo
rigorosamente disciplinar, isto €, aquele aprisionado a compartimentalizacdo do saber, sem
qualquer influxo maior as disciplinas propedéuticas e tangenciais da préatica juridica em si.

A relevéncia desse avango para a formacgao académica compativel com as demandas da

atualidade é compreensivel quando consideramos que o operador do direito € mais que isso,
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uma vez que € intérprete ndo apenas das normas, mas também dos dindmicos anseios sociais,
cuja principal caracteristica é a complexidade.

As analises elaboradas na tese conduziram a conclusao de que ha, na ciéncia juridica,
uma interacdo diversificada entre os mais diversos campos do saber, tornando, pois, 0 espaco
do conhecimento um ambiente de dialogo e de comunicagdo, por assim dizer, interdisciplinar.
Existe uma percepgdo entre os respondentes de que a perspectiva interdisciplinar ¢, de fato, um
caminho a ser seguido, um novo passo para a construcao do conhecimento cientifico.

Assim, a hipotese confirma-se no intuito de compreender que o paradigma tradicional
do ensino juridico apresenta-se insuficiente para a contribuicao no processo de formacéo do
profissional do Direito hodierno, considerando a incompatibilidade das praticas educacionais
tradicionais e a demanda atual da sociedade por um novo perfil de “operador juridico”.

Portanto, o esforco deu-se no sentido de esclarecer, ou melhor, evidenciar o ensino da
Ciéncia do Direito para além da confusdo comumente difundida, qual seja, de que o Direito é
tdo somente um conjunto de procedimentos formais, estritamente relacionado a sangdes, ritos,
procedimentos, leis e outras legislacdes, sempre tido numa perspectiva unicamente legalista.
Para tanto, procurou-se alinhar a compreensdao de um Direito que ¢é a praxis da justica, de um
conhecimento juridico ético e solidario para auxiliar os seres humanos.

No ambito educacional, percebemos o sentido do ensino juridico como possibilidade de
mudanca social advinda da formacao humanistica do profissional juridico em construgdo. Nesse
formato amplo e complexo reside a capacidade interdisciplinar, pois é ele o agente de mudanca
social esperada. Ora, a perspectiva interdisciplinar surge como alternativa destoante da
percepcao do fenbmeno juridico na visdo tecnicista, além de se apresentar como uma base
solida para a transformag&o da realidade do Direito, e, além disso, para o ensino juridico.

As consideracdes elaboradas neste trabalho, bem como as propostas delineadas no
ultimo capitulo da tese, surgem como contribuicGes praticas da pesquisa. Embora a analise dos
questionarios tenha ocorrido no sentido de que ja ha uma certa preocupacao no ensino juridico
pautado na perspectiva interdisciplinar, nunca foi tdo necessaria uma remodelacdo de
pensamento da propria universidade em transformar sua estrutura para melhor atender as
necessidades sociais. Alias, o proprio cenario politico-social do pais exige uma nova postura
de seus profissionais, independentemente da area a que pertengam.

E por investigac@es cientificas que estudem a questao curricular educacional e por novas
propostas que apontem dire¢des — formas alternativas do fazer didatico — que o ensino superior

na area juridica serd estruturando. E preciso retomar a responsabilidade no processo de
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formagdo social. Cabera, pois, as Instituicdes de Ensino Superior - IES reafirmar a sua
responsabilidade educacional e agir na direcdo de um novo e amplo modelo de atuacao.

Infelizmente, ainda predomina a forma classica de organizacdo de conteudo a partir de
um curriculo do ensino juridico de modelo linear disciplinar e fechado. A propria organizacao
estrutural dos eixos de formacdo fundamental, profissional e pratica refor¢a o atual modelo
disciplinar seguido pela educacdo juridica, uma vez que as disciplinas sdo apresentadas em
blocos aos discentes. Ora, torna-se evidente a fragilidade dos objetivos educacionais enquanto
conhecimento, compreensdo da vida e capacidade de viver e agir em um mundo de constantes
crises, instabilidades, caos e mudancas, ao qual estamos atualmente submetidos.

Com isso, a tese compreende que seu fio investigatorio ndo se encerra aqui, posto que
o trabalho desenvolvido apresenta-se como o ponto de partida para outros estudos realizados
dentro e fora do PPGSCA gue atuem na incessante colaboracdo com uma nova configuracéo de
ensino que tenha como base a natureza epistemoldgica aberta. Além do mais, espera-se que tais
estudos abarquem novos conceitos de racionalidade, superando 0 modelo tradicionalista.

Ha a necessidade de se tracar um pensamento critico sobre a interdisciplinaridade de
racionalidade emancipatoria, cujo proposito tenha base na valorizacdo do discente como ser
livre, ativo, social e em constante formacédo. Para que isso ocorra, indispensavel sera a adogdo
de uma nova prética curricular que seja comprometida com a educacao juridica libertadora.

Em Gltima anélise, as conclusdes tecidas no presente texto de forma alguma pretendem
esgotar a discussdo do tema, tampouco se busca implementa-las como verdades absolutas. Em
sentido oposto, elas se encaminharam no sentido de contribuir para a construcdo de um ensino
juridico consciente da sua relevancia ao formar o bacharel ético, responsavel e digno, sobretudo,
confiante na defesa de direitos numa sociedade mais justa, livre e solidaria. Eis a caminhada.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADORA

1- Pesquisadora: Como as atividades interdisciplinares sdo desenvolvidas na institui¢do?
Coordenadora: Bem, o curso de Direito em si, € um curso de natureza interdisciplinar, por isso
posso afirmar que todas as atividades desenvolvidas com os alunos sdo interdisciplinares
porque a prépria ciéncia juridica requer isso. A interdisciplinaridade aqui é desenvolvida por
meio de programas e projetos, tais como:

a) Projeto FD nas escolas

Esse projeto visa a levar conhecimento juridico basico a alunos do Ensino Médio da
rede publica estadual e privada de ensino na cidade de Manaus. Esse debate de conhecimento
ocorre por meio da ministracdo de palestras mensais por parte dos alunos da Faculdade de

Direito da Universidade Federal do Amazonas acompanhados de seus docentes orientadores.

Dentro da universidade, os alunos se organizam em grupos de estudo, contando com um
professor coordenador, a fim de elencar, selecionar, debater e aprofundar os temas selecionados
que acharem pertinentes dentro do contetido de cada area do direito, sendo esta Civil, Penal,
Constitucional ou Trabalho. Paralelamente a isso, busca-se a producéo cientifica por meio de

artigos escritos pelos graduandos com o auxilio dos professores.

Entre o periodo das palestras, sdo realizadas reunides semanais na presenca dos
integrantes do grupo de estudo com o intuito de debaterem os temas entre si e estes treinarem
sua apresentacdo para o dia da ministragdo da palestra, que, aléem da exposi¢do do assunto,
servira para esclarecer duvidas juridicas da sociedade, por exemplo, sobre procedimentos

juridicos ou indicagdes de 6rgdos publicos especializados para a solucéo de lides.
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A metodologia do projeto € comum a todas as ligas, mas o conteudo das palestras €
selecionado pelo professor coordenador junto ao corpo discente do grupo, de acordo com o
critério de relevancia social do conteido a area de Direito abordada. Tem como publico-alvo

os alunos de ensino médio das escolas publica e privada de ensino.
b) GESIDH (Grupo de Estudos do Sistema Interamericano de Direitos Humanos)

Trata-se de um grupo aberto voltado para os académicos da area juridica de qualquer instituicdo
de ensino. Os temas abordados sdo: Teoria Geral dos Direitos Humanos; Filosofia e Direitos
Humanos; Sistema Global de Direitos Humanos; Sistema Interamericano de Direitos Humanos;
Processo internacional Interamericano; Tribunal Penal Internacional; e teméticas especificas
como direitos LGBT, Violéncia de Género, Direitos Humanos e sua Relacdo com Direito
Ambiental, e Politicas Publicas e Direitos Humanos no Brasil. Os professores das disciplinas

sdo da prépria Faculdade de Direito, bem como convidados externos de outras universidades.

¢) GEADE
E um grupo que trabalha juntamente com o aperfeicoamento dos académicos para solucdes

alternativas de conflitos pela arbitragem.

Pesquisadora: Esses programas/ projetos possuem alguma conexdo com outros cursos da
UFAM?

Coordenadora: Sim. Esses projetos buscam sempre um didlogo com outras areas da ciéncia.
Por exemplo, temos o programa ‘“Pdlo” que € um programa avancado de solugéo de conflitos

e tem parceria com o Tribunal, com o departamento de psicologia e servigo social da UFAM.

Pesquisadora: Ha discussdo da interdisciplinaridade entre os professores?
Coordenadora: Sim, em diversas situacGes e nos proprios planejamentos de ensino. Além
disso, temos seminarios, eventos e palestras que tem o intuito de serem multidisciplinares pois

0 proprio plano de curso prevé essa perspectiva de ensino.

Pesquisadora: H& explanacdo de atividades interdisciplinares em sala de aula?
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Coordenadora: Sim, as proprias atividades, projetos e programas que mencionei na primeira

pergunta sdo exaustivamente explicadas aos académicos.

Pesquisadora: O Projeto Pedagdgico do curso de Direito tem sido atualizado?

Coordenadora: O nosso projeto pedagdgico é de 2009, mas estamos ha algum tempo a sua
atualizacao que serd feita em breve. E, embora esteja datado do ano de 2009, os nossos planos
de ensino é que sdo constantemente atualizados, de acordo com a dindmica do direito. Por
exemplo, devido ao novo CPC que foi atualizado em 2011 os nossos planos de ensino foram
imediatamente atualizados. Estamos projetando algumas novas disciplinas para integrar a
estrutura curricular do curso, tais como Direito Indigena, Direito da informatica, medicina

forense e os Direitos Humanos serdo atualizados para Direitos humanos e fraternidade.

* Informacdes Adicionais:
Corpo discente (matriculados): 313 (Diurno) + 307 (Noturno). TOTAL.: 620 discentes.
Quadro docente: 32 credenciados.

E-mail da coordenadora: marinaaraujo@hotmail.com

Entrevista: 25. out. 2018.
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ANEXOS



