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RESUMO

Esta Dissertacdo versa sobre o ‘Ensino de Portugués em Escola Publica Brasileira em Regido
de Fronteira: realidades e desafios’. Tem como objetivos investigar as formas de pluralidade
caracteristicas da regido do Alto Solimdes nas politicas publicas com relacdo ao ensino da
Lingua Portuguesa. Para isso, 0s objetivos especificos sdo: analisar os documentos oficiais
voltados para o ensino da Lingua Portuguesa no Amazonas e, de forma especial, no municipio
de Tabatinga, localizado na Triplice Fronteira Amazonica (Brasil-Colémbia-Peru); examinar
0 Curriculo de Formacdo dos Professores de Letras: Lingua Portuguesa, em busca de
elementos da pluralidade regional. A fundamentag&o teorica é feita em documentos oficiais do
ensino brasileiro e em obras relacionadas aos seguintes temas: Politicas Linguisticas — Hamel
(1993) e Calvet (2007); Glotopolitica — Arnoux (2000), Lagares (2018); Relacdo dos Falantes
com as Linguas em situacdo de Monolinguismo — Monteagudo (2012); de Bilinguismo —
Marcelino (2009); de Plurilinguismo e Multilinguismo — Bassani (2015), Lagares (2018); de
Translinguismo — Cavalcanti (2013) e Ferrari (2016) entre outros. A referida pesquisa foi
pautada numa abordagem qualitativa com enfoque descritivo e analitico, porque trata de
dados subjetivos da lingua, descreve e analisa 0s documentos (corpus da analise), com 0s
procedimentos técnicos de pesquisa bibliografica: impressa e telematizada. A coleta de
registros e a analise de dados foram embasados em documentos oficiais das trés esferas:
federal, estadual e municipal. Percebeu-se, num primeiro olhar, que todos os documentos
analisados apontam para a necessidade de implementacdo de politicas linguisticas que sejam
harmonicas com o contexto analisado. Como resultados, encontrou-se que as instituicdes e 0s
documentos se complementam, enfatizando: a valoracdo da pluralidade ampla e das
variedades linguisticas da propria lingua; o respeito ao contexto. Além disso, defendem o
ensino de Portugués como Lingua Materna. S&o necessarias, portanto, implementacGes e
investimentos em pesquisa para a formacdo cidadd, de modo que ela seja plural, inclusiva e

acessivel, e que o ensino de Portugués para Falantes de Outras Linguas seja considerado.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Plurilinguismo. Lingua Portuguesa. Portugués para

Falantes de Outras Linguas.
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ABSTRACT

This thesis deals with the teaching of Portuguese in a Brazilian public school in border region:
realities and challenges. It aims to investigate the forms of plurality characteristic of the Alto
Solimdes region in public policies regarding the teaching of the Portuguese language. For
this, the specific objectives are: to analyze the official documents focused on the teaching of
Portuguese Language in the State of Amazonas and, especially, in Tabatinga, located in the
Triple Amazonian Border (Brazil-Colombia-Peru); to examine the Curriculum of the
Portuguese Language Teachers Formation Courses, looking for elements of the regional
plurality. The theoretical foundation is made in official documents of Brazilian education and
in publications related to the following themes: Language Policies — Hamel (1993) and Calvet
(2007); Glotopolitics — Arnoux (2000), Lagares (2018); Speakers' Relationship with
Monolingual Languages — Monteagudo (2012); with Bilingualism — Marcellin (2009); with
Multilingualism — Bassani (2015), Lagares (2018); with Translinguism - Cavalcanti (2013)
and Ferrari (2016) among others. This research was based on a qualitative approach with a
descriptive and analytical focus, because it deals with subjective language data, describes and
analyzes the documents (corpus of analysis), with the technical procedures of bibliographic
research: printed and telematized. Records collection and data analysis were based on official
documents from the three spheres: federal, state and municipal. At first glance, it was noticed
that all the analyzed documents point to the need to implement language policies that are in
harmony with the analyzed context. As a result, it was found that the institutions and
documents complement each other, emphasizing: the valuation of the broad plurality and
linguistic varieties of the language itself; the respect for the context. In addition, they defend
the teaching of Portuguese as a mother tongue. Therefore, it is necessary to implement and
invest in research for citizen education, so that it is plural, inclusive and accessible, and that

the teaching of Portuguese for Speakers of Other Languages is considered.

Keywords: Public Policies. Plurilingualism. Portuguese Language. Portuguese for Speakers

of Other Languages.
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INTRODUCAO

Atuo como docente efetiva na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (CSTB), mais especificamente no Curso de
Letras: Lingua Portuguesa desde 2010. Além disso, tenho ministrado diversas disciplinas
como Lingua Portuguesa, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa, Leitura e
Producdo Textual e, principalmente, os Estagios Supervisionados. Tenho, ainda, sido
orientadora, pesquisadora e formadora no Programa Nacional de Formacéo de Professores da
Educacdo Bésica (PARFOR) (BRASIL, 2010a). Essa trajetoria desencadeou uma
preocupacdo que me motivou a desenvolver pesquisas no contexto da Regido Fronteirica
Brasil/Colémbia/Peru, em que tanto o multiculturalismo quanto o bi/pluri/translinguismo séo
dindmicos e estdo presentes de forma significativa nos aspectos linguisticos, culturais, sociais
e educacionais.

Enquanto Professora-Orientadora de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e como
Professora de Estagio, tive a oportunidade de conhecer mais de perto e experimentar a
realidade educacional nos municipios da Mesorregido do Alto Solimdes, a saber: Tabatinga,
Benjamin Constant, Atalaia do Norte, S&o Paulo de Olivenga, Amatura, Santo Antonio do Ica,
Tonantins, Jutai e Fonte Boa, no Amazonas/Brasil, assim como as realidades da cidade
colombiana de Leticia e da Ilha de Santa Rosa, no Peru.

Ao considerar essa realidade brasileira fronteirica especifica, a experiéncia sempre me
inquietou, desde ainda académica em formacdo, uma vez que em que a Lingua Portuguesa
tem sido, prioritariamente, ensinada como Vernacular, Monolingue, Lingua Materna
(LM/L1Y), apesar de as salas de aula estarem repletas de alunos, cujas relacbes com a Lingua
Portuguesa sdo diversas.

Num contexto como o supracitado, marcado pela Pluralidade Linguistica, social e
cultural, revela-se o Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL). Contexto no qual,
além de alunos brasileiros ouvintes, falantes de Portugués como L1, existem 0s que S&o:
brasileiros surdos, para 0s quais a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é a L1, e o Portugués
uma Segunda Lingua (SL/L2); hispanicos oriundos dos paises vizinhos, falantes do Espanhol
como L1 — o espanhol colombiano que é diferente do peruano —, para 0s quais o0 Portugués ¢
L2, Terceira Lingua (L3), Quarta Lingua (L4) ou, em determinados casos, uma Lingua
Adicional (LAd) ou Lingua Estrangeira (LE) ao publico que apenas perpassa pelo municipio;

indigenas, de diferentes etnias, falantes de suas linguas originarias, Maternas (LM/L1), para
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0s quais o Portugués também assume a funcdo de LAd e, até mesmo, de L2, a depender de
cada situacéo.

Tal situacdo também é encontrada na Educacdo Superior, tanto nas formacoes
regulares, quanto nas modulares, a exemplo das turmas do PARFOR, em que hd um mosaico
rico linguisticamente: até nove etnias distintas presentes numa mesma sala de aula. Além de
académicos brasileiros e hispanicos, é possivel encontrar alunos de outras na¢6es. Todos se
relacionam de distintas maneiras com a Lingua Portuguesa, a depender das funcdes sociais
que o idioma assume em cada caso. Isso pode ser observado inclusive nas matriculas por cota
na Universidade do Estado do Amazonas, em especial, na Unidade de Tabatinga, em que,
além de um mosaico plural linguistico, ha a necessidade de LIBRAS.

A partir da observacdo dessa realidade, ficou evidente que, por mais dinamicos que
sejam os professores que atuam como docentes-pesquisadores criticos e reflexivos, ha alguns
alunos que ndo se interessam por estudar a Lingua Portuguesa, pois se sentem engessados,
como se houvesse apenas 0 Monolinguismo, quando a realidade do individuo é Plurilingue.

Parece que o problema repousa sobre as estratégias didaticas, ou, ainda, tem sua raiz
na tradicdo escolar que, infelizmente, segue perpetuando o ensino prescritivo da Lingua
Portuguesa, como idioma oficial nacional nas escolas brasileiras, ou, em ultimo caso, a
questdo de interesses pessoais e dos filtros emocionais com relacdo ao idioma. Além disso,
parece haver outro motivo dificultoso, algo que tem feito com que alguns alunos néo
consigam acompanhar o ritmo proposto para a turma. Em varias discussdes com 0s
académicos estagiarios e com os professores supervisores que atuam nas escolas, levantamos
a questdo: por que uns conseguem e outros nem tanto? Para buscar respostas, esta pesquisa,
situada no ambito do Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Faculdade de Letras (PPGL) da Universidade Federal do Amazonas, na area de Estudos da
Linguagem, realizou-se em torno de trés questfes norteadoras, a saber:

1. A diversidade caracteristica do Alto SolimBes € considerada nas politicas
linguisticas relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa no Amazonas e, de forma
especifica, em Tabatinga?

2. Existem documentos oficiais voltados para a Educacdo que contemplam a
pluralidade no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa no Amazonas e, de
forma especial, em Tabatinga?

3. A diversidade caracteristica do contexto fronteirico local esta contemplada no

Curriculo da Formagdo de Professores de Lingua Portuguesa que atuam na regido?
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Para obter respostas a esses questionamentos, de maneira geral, foi nosso objetivo
investigar de que formas a pluralidade caracteristica da regido do Alto Solimdes esta presente
nas politicas publicas amazonenses relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa. Para tanto,
como objetivos especificos, buscamos analisar documentos oficiais voltados para o ensino da
Lingua Portuguesa no Amazonas e, de forma especial, no municipio de Tabatinga, bem como
examinar o Curriculo de Formagdo dos Professores da Educacdo Bésica no estado em busca
de elementos que contemplem a pluralidade regional.

Dos questionamentos supracitados foi que surgiu a motivacdo da realizacdo da
pesquisa em questdo, ora resumida em trés incentivos. Primeiramente, o pessoal: como cidada
brasileira amazonida, fronteirica, com historia pessoal de vida e marcada pelo plurilinguismo
e pelo multiculturalismo, num mosaico familiar que é pintado com cores que representam
diferentes povos: nordestinos, indigenas, portugueses, colombianos e peruanos, bem como,
transfronteirico/transnacional.

Aliés, se for considerada a realidade do povo brasileiro de forma geral, vamos ver esse
mosaico potencializado, pintado com mais cores, representado por outros povos. Portanto,
ndo é possivel ignorar a (co)existéncia de varias linguas, de culturas e de sociedades. E
necessario respeitar e valorar essa pluralidade social, cultural, linguistica, discursiva e assim
por diante.

Por ser, ter e viver nessa mescla linguistica € que surge o segundo incentivo: o fator
pedagdgico. Afinal, € urgente pesquisar a realidade para melhor construi-la e reconstrui-la,
tanto como formadora profissional quanto, é claro, como comunidade, visto que ha todas as
possiblidades de diversidade presentes em todos os locais sociais e, inclusive, nas salas de
aula, sejam da Educacdo Bésica ou da Superior.

O terceiro incentivo é de natureza social, qual seja, é necessario reconhecer a Regido
Amazonica por suas riquezas, tais como: transfronteirica, multiétnica e plurilingue. E isso s6
acontecera se houver publicacdes a esse respeito, além de investimentos na area de Educacao
como um todo — Baésica e Superior. E, como formadora de outros educadores-professores, &
imprescindivel reconhecer o contexto em que atuo, a regido do Alto Solimdes, a qual é
constituida por vasto acervo linguistico, social e cultural, que deve ser considerado no
processo de Formacdo dos cidaddos plurais, inclusivos e pertencentes a referida realidade.
Logo, como profissional, € meu dever compartilhar e ampliar o conhecimento, pois, quanto
mais se conhece a prépria realidade, melhor se pode entendé-la e mostra-la ao outro.

Além dos incentivos que me inquietaram a realizar essa pesquisa, trés aspectos

justificam-na, quais sejam: Educacional, Politico e Académico. O primeiro, porque urge
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potencializar a area de Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), em especial,
internamente, para a Educacao Basica. 1sso porque, até hoje, o PFOL € voltado ou preocupado
com o publico externo que chega ao Brasil ou com o publico do exterior, de outros paises. Ele
precisa se preocupar e fomentar a base, os brasileiros, que sdo tdo plurais quanto o0s
estrangeiros; individuos nacionais que formam o Brasil Plurilingue, que é reconhecidamente
plurilingue pela Carta Magna — a Constituicdo Federal Brasileira (CFB) —, pais constituido de
brasileiros plurais e caracteristico pela coexisténcia de varias linguas nacionais ou nao,
indigenas ou ndo. Esse mosaico colorido e plural, rico linguisticamente, além de outros
elementos glotopoliticos: sociais, culturais, ideoldgicos, histdricos, discursivos, entre outros,
que formam a realidade brasileira, em especial do Estado do Amazonas e, mais
especificamente, das Fronteiras e das nove triplices fronteiras internacionais do Brasil, cada
uma destas com suas realidades e peculiaridades regionais.

O segundo aspecto é o Politico. Ou seja, diz respeito a fornecer subsidios para
politicas publicas linguisticas que possam dar suporte a ajustes ou novas implementacgdes para
o0 ensino de Lingua Portuguesa, ndo apenas a Lingua Portuguesa, significando o
monolinguismo, mas o plurilinguismo; a Lingua Portuguesa Materna e Para Falantes de
Outras linguas, ao contrario da exclusdo que ocorre desde o Pombalismo. Até hoje, ainda se
insiste num padrdo engessado, como se todo brasileiro fosse falante da Lingua Portuguesa,
Lingua Materna, Primeira Lingua (L1). E por isso que, no contexto dessa pesquisa, a Lingua
Portuguesa vai de L1 a L2, L3, L4 até LAd ou LE. A proposta é que o usuario tenha
habilidade, competéncia e possa desenvolver a pragmatica, pois o uso, as fungdes e as
variedades linguisticas estdo tdo presentes e reais, que muitas vezes sdo ignorados.

J& o terceiro aspecto da justificativa, o Académico, indica que essa pesquisa pode
servir de ponto de partida para novas pesquisas académico-cientificas na area do PFOL na
Educacdo Basica, no Estado do Amazonas e, especificamente, nas Fronteiras do Brasil,
Colémbia e Peru, onde a inquietacdo surgiu. Esperamos que esse estudo possa despertar ndo
somente pesquisadores da regido, mas do Brasil inteiro; que demonstre sua relevancia
cientifica e pedagdgica no sentido de propor melhorias ou mesmo minimizar problemas do
ensino de Lingua Portuguesa em regido de fronteira, que é uma problematica nacional, visto
que, como a maioria dos povos, desde antigamente, o povo brasileiro também necessita ser
visto e ouvido internamente.

Porque é imprescindivel voltar o olhar para os individuos participantes do pais, usar e
poder usufruir da sua prépria lingua — direito universal — de forma completa, plural e

inclusiva, principalmente nesse contexto fronteirico local e, assim, poder obter subsidios para
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buscar solugdes aos desafios encontrados, quicd por meio de (re)adequacdo e/ou de
implementacdo de politicas pubicas voltadas para a Educacdo Baésica. Além de,
evidentemente, estender as normatizaces, leis, diretrizes e outras politicas linguisticas, como
atos politicos voltados para a formacdo dos professores do curso de Letras: Lingua
Portuguesa, haja vista ser uma forma de efetivar a devolutiva social.

Na esteira disso, essa pesquisa € igualmente relevante como subsidio para as na¢Ges
vizinhas, justamente pelo fato de enfrentarem situacdo parecida com relacdo ao ensino do
Espanhol em suas escolas localizadas nessa regido de fronteira com o Brasil. Assim, que as
propostas e descobertas feitas por meio desse estudo possam apoiar e contribuir para
melhorias das realidades e dos desafios dos investigadores sobre o ensino do Espanhol na
Colémbia e no Peru em contexto transfronteirico. E que, dessa forma, as contribuicGes
cientificas advindas dessa pesquisa extrapolem as fronteiras nacionais, as culturas e as linguas
e co-linguas, de cunho internacional, Transamazo6nico e Pan-Amazénico.

Diante do exposto, esta dissertacdo de Mestrado apresenta a pesquisa realizada com o
intuito de verificar se tal pluralidade é considerada nas politicas publicas voltadas para o
ensino da Lingua Portuguesa, tomado como base o fato de que o Amazonas e, de maneira
especial, o Alto Solimdes, é uma regido caracterizada por encontros linguisticos, étnicos e
culturais, e partindo da hipdtese de que os agentes publicos responsaveis pelas politicas
educacionais amazonenses estdo cientes desse contexto, verificar se 0 consideram em Seu
fazer glotopolitico. O Brasil apresenta 274 linguas indigenas pertencentes a 305 etnias
(BRASIL, 2013b) além de outras. Dessas linguas indigenas, a sua maioria € amazé6nica; o
mundo todo pesquisa as linguas amazbnicas, € 0 povo amazdnico, culturalmente, ainda
permite que o outro conheca o que a ele pertence, ou seja, o individuo precisa reconhecer sua
realidade e mostrar ao outro.

Dentre essas linguas amazonicas, dezenas delas estdo no Estado do Amazonas, na
Regido do Alto Solimdes, como a etnia indigena Tikuna, que é a maior da Amazonia
Brasileira, a mais predominante, segundo o ultimo Censo (BRASIL, 2013b). No que concerne
as etnias indigenas que frequentam ou vivem em locais além das suas comunidades, a média é
de 18% que ndo falam a Lingua Portuguesa, ao passo que, com relacdo aos que vivem apenas
em terras indigenas, esse percentual sobre para 29%. E sdo as politicas publicas, como ato
politico, que intervém, regulam, aceitam ou negam a(s) lingua(s) numa sociedade. Um
exemplo disso é a Lei Municipal n® 145/2002, de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM, através da

qual foram co-oficializadas as linguas Nheengatu, Baniwa e Tukano (Anexo D).
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Quem sabe tais Politicas Linguisticas possam verificar, posteriormente, a necessidade
de co-oficializar a lingua indigena Tikuna no Alto Solimdes e de compreender, junto com a
efervescéncia das discussdes e pesquisas na academia, que é urgente a implementacdo do
PFOL no Brasil, especialmente, no Amazonas — no municipio de Tabatinga na regido no Alto
Solimdes.

No que diz respeito & Fundamentagdo Tedrica utilizada nesse estudo, ela foi dividida
em dois grandes eixos, sendo politicas linguisticas e glotopolitica o primeiro, e a relacdo dos
falantes com as linguas o segundo eixo. Como aporte teorico, utilizamos pressupostos sobre:
politicas linguisticas (HAMEL, 1993; ARNOUX, 2000); glotopolitica (CALVET, 2007;
LAGARES, 2018), entre outros. Quanto a relacdo dos falantes com as linguas, ou seja, do
individuo com as linguas em contextos de mono, bi, pluri, multi e/ou translinguismo,
consideramos 0s seguintes investigadores para: o0 monolinguismo, (MONTEAGUDO, 2012);
o Bilinguismo, (MARCELINO, 2009); o multi e o plurilinguismo, (BASSANI, 2015;
LAGARES, 2018); e o translinguismo, (CAVALCANTI, 2013; FERRARI, 2016).

Para tratar de LM, L1, L2, L3, L4, LA, LAd, LE, embasamos essa pesquisa em
Almeida Filho (2009, 2011, 2013) e outros. Por sua vez, o ensino da Lingua Portuguesa é
fundamentado nas consideragdes de Moita Lopes (1996), de Rajagopalan (1999), de Almeida
Filho (2009, 2011, 2013) e de Alves (2016), entre outros.

Ja para o arcabouco metodoldgico, esta dissertacdo relata uma pesquisa de abordagem
qualitativa, com viés descritivo — visto que descreve documentos oficiais. E, também,
analitica, porque os documentos das trés esferas, além de descritos, também sdo analisados. A
coleta de registros que situaram o Estado da Arte e a fundamentacdo teorica foi realizada por
meio de dois tipos de pesquisa bibliografica:

e impressa — tudo que ha de forma fisica: livros, revistas, jornais. Quaisquer
materiais fisicos utilizados como fonte primaria para o aporte e o quadro
tedrico;

e telematizada — tudo o que a midia pode oferecer: radio, televisdo, computador,
internet, de forma virtual e midiatica (ZANELLA, 2006), utilizados também
como fonte secundaria, pois o arcabougco do material midiatico gerou dados

para descri¢éo e andlise.

Além disso, a coleta de registros também foi feita por meio de pesquisa documental

em fontes nacionais, estaduais e locais. Como o arcabouco era grande para uma pesquisa de
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Mestrado, fez o recorte lexical (tematico) sobre a Pluralidade, com enfoque no ensino de
Lingua Portuguesa.

No que concerne a estrutura, além da Introducédo, esta dissertacdo de mestrado é
composta por trés capitulos, sendo o primeiro o de referencial tedrico, que pretende situar o
Estado da Arte da &rea e apresentar elementos conceituais sobre politicas linguisticas,
glotopolitica, as relacdes das pessoas com os idiomas em contextos variados, bem como,
situar o leitor sobre o cenario sociolinguistico e cultural da regido onde se conduziu a
pesquisa; o0 segundo traz o arcabouco metodologico utilizado nas investigacOes; e o terceiro
capitulo apresenta a analise dos dados obtidos. Finalmente, séo feitas as consideraces finais e

alguns possiveis encaminhamentos.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedérico embasa a investigacao, sustenta a pesquisa e fornece subsidios
para a analise a ser desenvolvida. Dessa forma, neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos

que dao suporte ao quadro tedrico ou Estado da Arte.

1.1 POLITICAS LINGUISTICAS E GLOTOPOLITICA

Desde que existe(m), a(s) lingua(s) nunca esteve(estiveram) dissociada(s) da Historia
e/ou da Politica. E é essa correlacdo que possibilita sua permanéncia ou ndo, sua intervencao,
escolha, inclusdo ou exclusdo, em paises multilingues/plurilingues. Ou seja, desde o0s
primordios, a relacdo: Lingua x Sociedade = Politicas Linguisticas é uma questdo enfatica e
essencial a existéncia do homem. Isso quer dizer que, a politica linguistica é a intervencao das
normas no uso e nas fungbes em contexto multilingue, enquanto a glotopolitica séo as a¢Ges e
praticas da lingua (CALVET, 2007; HAMEL, 1993; ARNOUX, 2000; LAGARES, 2018).

A politica Linguistica “externa” que se refere ao papel de cada lingua, isto é, seus
usos e fungdes em um contexto multilingue. A Politica Linguistica “interna” que
analisa a interven¢do em normas gramaticais, codificacdo, padronizacdo, elaboragéo
de alfabetos e vocabulario [...]. A glotopolitica deve incluir as a¢Bes conscientes ou
inconscientes de uma sociedade frente a lingua, a fala e ao discurso [...].} (HAMEL,
1993, on-line, traducdo nossa).

A lingua também ensinada nas escolas é uma intervencdo oficial, nacional, tida como
padrdo, una, independentemente do plurilinguismo presente nas salas de aula. Esse
plurilinguismo/multilinguismo inclusive em uma mesma lingua e/ou outras linguas que estéo
em constante contato, conforme as politicas ou glotopolitica, como afirma Calvet (2007, p.
45): “Politica linguistica é o conjunto de escolhas conscientes referentes as relagcdes entre
lingua(s) e vida social, e o planejamento linguistico é a implementacdo pratica dessas
escolhas.”.

E a escola como universo social, de formacdo e de transformacdo cidada, deve
apresentar, planejar, programar, avaliar e valorar o contexto linguistico, especificamente

multilingue e transfronteirigo, pois, as linguas estdo intrinsecas e inter-relacionadas, e essa

L Versdo original: “La Politica del lenguaje ‘externa’ que se refiere al papel de cada lengua, es decir, sus usos y
funciones en un contexto multilingtie. La Politica del lenguaje ‘interna’ que analiza la intervencion sobre las
normas gramaticales, la codificacion, estandarizacion, la elaboracion de alfabetos y vocabularios [...]. La
glotopolitica debe incluir las acciones conscientes o inconscientes de una sociedad frente a la lengua, el habla y
el discurso”.
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mescla permite conhecer e valorar a lingua e a cultura propria e do outro. As linguas

coexistem em todos 0s contextos, sejam fronteiricos ou ndo (SANTQOS, 2012).

A escola é um espaco estratégico para a implantacdo de politicas linguisticas, pois
essa instituicdo é lugar de transformagdo de comportamentos, condigdo que torna
possivel a criacdo, e, de certo modo, imposi¢do de comportamentos linguisticos para
todos os envolvidos no sistema educacional. Outro fator que coloca a escola como
ferramenta importante para as politicas linguisticas é a possibilidade de influenciar
na alteracdo ou manutencdo do status de linguas em contextos multilingues.
(SANTOS, 2012, p. 65, grifo da autora).

De acordo com Lagares (2018) e Arnoux (2000), sdo as politicas linguisticas que
definem qual(is) lingua(s) é(séo) oficial(is) do pais, ou mesmo que cddigo linguistico intervir,
como lingua(s) oficial(is), de acordo com seu pais: “A investigacdo glotopolitica sobre a
integracdo regional da América do Sul deve levar em consideracdo a importancia econdmica,
social e politica dos processos de integracdo e estar ciente do impacto da posicdo do
pesquisador [...]”? (ARNOUX, 2001, p. 21, traducio nossa).

Conforme Lagares (2018), as politicas linguisticas sdo intervencGes normativas,
regulagdes horizontais e sdo as agdes dos Estados Nacionais. Por outro lado, a abordagem
glotopolitica é a jungdo dessas intervengdes horizontais com as verticais. E um conjunto,
porque sdo os elementos socio-historicos-culturais, ideoldgicos, discursivos e econdémicos, ou
seja, todos os fatos e préaticas de linguagem que trazem a realidade multilingue com efeito
glotopolitico e as mudancas linguisticas. E um alicerce do outro: politicas linguisticas e
glotopolitica, intervencbes e suas praticas. Assim, a lingua deve fazer sentido e, também,
fazer parte do cotidiano de seus falantes; por isso, precisa estar entre os usuarios, sendo,
portanto, necessaria sua efetivacdo (CALVET, 2007; BASSANI, 2015).

As politicas publicas definem a lingua que deve ser usada e ensinada na escola e
sempre optam pela lingua oficial ou lingua nacional do pais independentemente da
origem étnica, religido ou da lingua materna utilizada em casa pelo aluno. Essa é a
politica do sistema de escolas publicas [...]. (BASSANI, 2015, p. 21).

Essa imposicdo é tdo presente que impera a intervencdo monolingue, mesmo num pais
circunvizinhado por paises oficialmente de outras linguas, ou seja, por outras politicas
publicas linguisticas e econdmicas. Mas ndo apenas as linguisticas favorecem a imposi¢éo e a

implementacdo de uma lingua, como se todos os falantes fossem usuérios de uma ‘Unica

2 Verséo original: “La indagacion glotopolitica acerca de la integracion regional sudamericana debe tener en
cuenta la importancia econdémica, social y politica de los procesos de integracion y ser consciente de la
incidencia de la posicion del investigador”.
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lingua’, homogeneizante. Portanto, deveria ser implementada a Educagdo Intercultural
Bilingue de Fronteira, que visa, além da integracdo, também a acessibilidade ao rico
arcabouco linguistico e cultural, bem como agregar a pluralidade econémica, historica,
ideologica, discursiva e social, que possibilitam maiores interacdes e constituicdes
individuais, coletivas e transnacionais. Pois, como reiteram Preuss e Alvares (2017, p. 8), em
havendo a “[...] realizagdo de projetos de aprendizagem que possibilitam o ensino em lingua
estrangeira e ndo o ensino de lingua estrangeira, cria-se ‘um ambiente real de bilinguismo
para os alunos’[...]”.

A glotopolitica também esta interligada a politica linguistica e ao planejamento
linguistico; a lei determina o ato politico, e a glotopolitica abrange além da lei, do horizontal;
verticaliza e integra a lingua e a sociedade, de maneira consciente e/ou inconsciente,
possibilita as variedades linguisticas e a pragmatica dos conjuntos sociais, histéricos,
culturais, ideoldgicos, discursivos que constituem a sociedade em consonancia com as
politicas linguisticas e o planejamento linguistico, tornando a acdo politica, pragmatica.
(ARNOUX, 2000; LAGARES, 2018).

A glotopolitica ndo apenas trata do conflito entre linguas, mas também entre
variedades e praticas discursivas; que, por outro lado, serve como uma estrutura
social para pequenas comunidades e regibes, estados, novas integracdes ou o
planeta, de acordo com a perspectiva adotada e o problema abordado; e que,
finalmente, pode considerar ndo apenas as intervengdes reivindicatorias, mas
também as geradas pelos centros de poder como uma dimensdo de sua politica.’
(ARNOUX, 2000, p. 4, traducdo nossa).

Assim como Calvet (2007) e Lagares (2018), Semechechem (2009) afirma que, para
as politicas linguisticas, ndo se pode haver o planejamento linguistico ou o ensino da lingua,
seja ela qual for, sem as politicas publicas linguisticas, porque é a partir delas que se
institucionaliza e hé as implementacdes referenciadas e planejadas linguisticamente, conforme
a lingua ou as linguas no sistema educacional, com o intuito da formacéo social do individuo.
Assim como aprender outra(s) lingua(s), ou seja, aprender sobre a lingua, e ndo apenas a
lingua, favorece a oportunidade de conhecer o outro, a cultura do outro, ampliar os horizontes
e, até mesmo, reconhecer a propria cultura no outro, como ocorre nas fronteiras

transnacionais.

% Versdo original: “La Glotopolitica no solo aborda el conflicto entre lenguas sino también entre variedades y
practicas discursivas; que, por el otro, atiende como marco social tanto a las pequefias comunidades como a las
regiones, los Estados, las nuevas integraciones o el planeta segun la perspectiva que se adopte y el problema que
se enfoque; y que, finalmente, puede considerar no solo las intervenciones reivindicativas sino también aquellas
generadas por los centros de poder como una dimension de su politica”.
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Politica Linguistica é um conjunto de medidas governamentais e/ou institucionais
que fomentam a vitalidade e a manutencdo de uma variedade linguistica e/ou a sua
padronizacdo. O contexto multilingue desde as primeiras politicas linguisticas
perdura na atualidade, antes o monolinguismo, as politicas atuais reconhecem e
trabalham em prol do multilinguismo. (SEMECHECHEM, 2009, p. 1).

Para que essas politicas linguisticas sejam realmente implementadas, € imprescindivel
que se reconheca e se aceite como pais multilingue de fato e de direito. Para isso, falta muito
para uma real valoracao plurilinguistica e para que suas intervencdes possam (res)significar o
ensino e a formacdo do cidaddo — papel essencial e significativo do conhecimento. Pois a
realidade trazida para a aula e o que se tem ensinado em sala de aula, quando levado para o
cotidiano, d& um novo significado ao contexto e mais sentido ao que se € apreendido. Dessa
forma, o discente passa a ser coparticipante da sua propria formacdo, reconhece e valora sua
prépria cultura e a do outro (CABRAL, 2014; SEMECHECHEM, 2009).

As politicas linguisticas tém tido avangos significativos para a perspectiva
multilingue, o multilinguismo/multiculturalismo, além de realidade passou a ser
reconhecido e aceito, passaram a serem desenvolvidas politicas linguisticas que
visam implementaces em prol da diversidade linguistica. (SEMECHECHEM,
2009, p. 4).

Rojo (2000) também defende que é inadmissivel ensinar e acreditar que ainda se deve
planejar, executar e avaliar a lingua ou quaisquer outras disciplinas como se estivesse no
Século XVI ou XVIII, a propria sociedade mudou e evoluiu, as politicas linguisticas estdo em
constante transformacéo e suas intervenc@es estdo também nos cddigos digitais. A tecnologia,
os aparelhos institucionais e a escola devem acompanhar essa evolugdo. As pesquisas e 0s
congressos demonstram que essas mudancas sdo urgentes, precisam ser praticadas, sair da
Epoca dos Jesuitas e entrar na Era Digital, de forma ‘logada’, tecnoldgica e atualizada,
interligada, integrada e interacionada com o outro e com o meio de forma eficaz e eficiente. A
lingua, como disciplina, é determinada por fatores externos e internos e deve ser
compartilhada de forma significativa. Vale ainda lembrar que até o codigo escolhido é uma
decisdo politica, ou seja, esta relacionada as politicas linguisticas (CARGNELUTT], 2009).

Para Oliveira (2016), as politicas linguisticas ndo se esgotam, pois estdo intrinsecas ao
homem em todos 0s seus contextos e interesses, do sociocultural ao historico-econémico num

processo continuo e de transformacéo. Além disso,

politicas linguisticas sdo uma faceta das politicas publicas dos paises, das
organizag@es internacionais, das corporagdes e instituicbes, e nesse sentido sdo um
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fazer permanente do homem, sempre adaptadas a sua época, aos interesses
geopoliticos, econdmicos e culturais em jogo numa determinada fase histérica. Nao
se esgotam, mudam de foco; ndo se completam, estdo sempre em construcdo. Entdo
talvez essa pergunta queira focalizar esse atual momento historico [...]. Os
desafios que estamos vivendo neste ano de 2016, ou nesta segunda década do século
XXI. (OLIVEIRA, 2016, p. 14).

O que os pesquisadores afirmam e defendem sobre as politicas linguisticas é que, aléem
do respeito ao direito de cidadania, suas diferencas e variedades linguisticas abordem e
implementem também solugdes e habilidades inclusivas e plurais, para minimizar as
desigualdades; que elas possam incluir, e ndo excluir; que possibilitem a acessibilidade e o

respeito, bem como, o compartilhamento de conhecimento (OLIVEIRA, 2016).

[...] estou sugerindo é que a area mais dinamica das politicas linguisticas nas
préximas décadas ocorrerd com as politicas da chave de Lingua como Recurso, na
gestdo do Multilinguismo e na criagdo de solugBes Plurilingues onde antes se
propunham solu¢fes monolingues]...]. Isto serve para que nos habilitemos a colocar
em marcha um projeto de futuro, expresso em politicas publicas para maior inclusdo
cidadd, mais democracia e menos desigualdade de acesso & producdo de
conhecimento por parte das diferentes comunidades linguisticas, ou seja, a ‘Virada
Politico Linguistica’. (OLIVEIRA, 2016, p. 17).

As politicas linguisticas, assim como a glotopolitica perpassam por intervencdes,
escolhas e praticidades das linguas. Isso, inclusive, nas decisdes de quais codigos digitais usar
nesta ou naquela instituicdo. Em virtude disso, ndo se pode tratar de politicas linguisticas sem
pensar em glotopolitica, suas ac6es e contextos, podendo estes ser bilingues e/ou multilingues

(sociais)/plurilingues (individuais).

Quando é adotada uma abordagem glotopolitica, sdo abordadas ndo apenas a
incidéncia de processos econdmicos, sociais e tecnolégicos no espago das linguas e
as acdes de intervencdo a que elas ddo origem, mas também o papel das linguas na
construcdo de identidades coletivas.* (ARNOUX, 2001, p. 1, tradugéo nossa).

De acordo com Arnoux (2001), as politicas linguisticas também intervém no
plurilinguismo, corroborando a diversidade plural e a transformagdo em todos os aspectos,
sejam culturais, sociais, historicos. E isso abrange o que o Lagares (2018) defende como
‘glocal’, ou seja, do global para o local. O individuo ndo esta mais alheio as transformacdes

sociais e linguisticas. O sujeito e 0 contexto estdo interligados. Isso quer dizer que a lingua

4 Versdo original: “Cuando se adopta un enfoque glotopolitico, se aborda no solo la incidencia de los procesos
econdmicos, sociales y tecnolégicos en el espacio de las lenguas y los gestos de intervencion a los que dan lugar,
sino también el papel de las lenguas en la construccion de las identidades colectivas.”.
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existe a partir da sociedade, e uma esta em funcdo da outra, ndo apenas na forma, mas,

principalmente, de forma funcional e pragmatica.

O plurilinguismo é a presenga de distintas linguas em um espaco social determinado
— expBem, em sua diversidade, os distintos ritmos das transformacdes que se operam
e os acomodamentos e tensdes entre o global, o regional, o estatal e o local.®
(ARNOUX, 2001, p. 8, traducdo nossa).

Para Arnoux (2001), hd& movimentos de resisténcia em defesa da Lingua Nacional
(LN), essa preocupacdo com a estabilidade do pais. Por isso a intervencdo da Lingua Oficial,
as intervenc@es das politicas publicas e linguisticas que implementem e intervenham de forma

‘prescritiva’.

O medo dos efeitos indesejados das novas integracbes gera, em amplos setores,
movimentos de resisténcia e defesa das linguas nacionais e preocupagdo com sua
estabilidade e pureza. Isso se manifesta tanto em medidas legislativas que tendem ao
reconhecimento explicito do status oficial [...].° (ARNOUX, 2001, p. 09, grifo
nosso, tradugdo nossa).

Ainda que haja uma preocupacdo com a identidade nacional (ARNOUX, 2001), com a lingua,
devemos buscar apreciacdo e participagdo interna da populacédo tanto politica quanto social. A
demanda é interna, em todos os aspectos, especialmente na Educacdo Bésica. 1sso ndo exclui
nenhuma, mas pede para ampliar, agregar e tornar-se inclusiva, plural e abrangente. Como
afirma o proprio Arnoux (2001, p. 11, traducdo nossa): “Sabemos que os Estados tiveram que
construir uma identidade nacional em que a comunidade linguistica fosse um instrumento
importante no desenvolvimento de um mercado interno e na conformagéo do “povo”, base de
uma ampla participacéo politica.””’.

Assim como Arnoux (2000; 2001), Calvet (2007), Costa (2014) e Lagares (2018)
reafirmam que o planejamento linguistico tem como objetivo: buscar as diversidades, bem
como a mudanga, seja por meio do monolinguismo, bilinguismo, multilinguismo,

pluriguismo. Uma vez que a intervencdo perpassa pela implementacdo do uso e da préatica da

5> Versdo original: “El plurilinguismo presencia de distintas lenguas en un espacio social determinado — a
exponen, en su diversidad, los distintos ritmos de las transformaciones que se operan y los acomodamientos y
tensiones entre lo global, lo regional, lo estatal y lo local.”.

® Versdo original: “Los temores a los efectos no deseados de las nuevas integraciones generan, en amplios
sectores, movimientos de resistencia y de defensa de las lenguas nacionales y preocupacion por su estabilidad y
pureza. Esto se manifiesta tanto en medidas legislativas que tienden al reconocimiento explicito de la oficialidad
[.]"

" Versdo original: “Sabemos que los Estados debieron construir una identidad nacional en la que la comunidad
de lengua fue un instrumento importante en el desarrollo de un mercado interior y en la conformacién del
“pueblo”, base de una participacion politica amplia.”.
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lingua, ndo se pode ignorar o falante, seja de forma individual ou coletiva. Quanto maior
proficiéncia em mais de uma lingua, conhecimento cultural e historico, melhor o individuo se

posiciona e se torna sensivel a si mesmo e ao outro.

O objetivo do planejamento linguistico ndo é apenas a busca pela uniformidade do
cddigo. Ele pode também objetivar a diversidade ou uniformidade, a mudanca ou a
estabilidade. Isso acontece porque a fungdo da comunicacao leva a uniformidade e a
funcdo da expressdo leva a diversificagdo. Assim, conclui-se que a lingua, além de
transmitir informacéo, traz caracteristicas do falante ou de um grupo. (COSTA,
2014, p. 18).

Também, Camozzato, Silva e Severo (2017) defendem que a troca, a manutencdo ou a
pluralidade das linguas sao decisdes e intervencdes de politicas linguisticas, porque elas que
admitem o uso de uma ou de varias linguas por uma comunidade, ou seja, 0 monolinguismo
e/ou Plurilinguismo. O real é engessado, porém o ideal seria que todos os usuarios fossem

proficientes no que pudessem e quisessem ser, por livre escolha e deciséo do falante.

[...] as acBes politicas que devem ser impressas na linguagem sdo politicas
linguisticas. As decisbes e escolhas que estdo moldando o campo de como as coisas
devem ser ditas sdo as politicas linguisticas. Os idiomas mudam por iniciativa das
comunidades e isso é politica linguistica. Quando as alteracBes linguisticas sdo
legisladas, estamos diante de uma politica linguistica. O ideal de expressdes
linguisticas admitidas por uma comunidade, embora ndo regulamentado, ¢ a politica
linguistica [...].2 (CAMOZZATO; SILVA; SEVERO, 2017, p. 17).

Essas autoras confirmam que quaisquer decisbes sao oficializadas e implementadas
pelo bindmio politica linguistica e planejamento linguistico, pois €é, a partir deles, que
determinada Nacdo adota uma ou mais linguas na comunidade, seja, monolingue ou
plurilingue. Por isso, ndo hd como pensar em lingua(s) sem que esteja intrinseca sua politica

linguistica e seu planejamento linguistico.

A politica linguistica e o planejamento linguistico seriam um binémio, ou seja, duas
etapas distintas, mas que estariam interligadas. A politica linguistica é responsavel
pelas grandes decisdes referentes as relages entre lingua e sociedade, ao passo que
o planejamento linguistico diz respeito a implementacdo dessas decisfes na
sociedade. Assumimos que é necessario admitir que esse campo de conhecimento
considera a lingua a servico de um poder politico econémico, social e cultural e ndo
apenas como um corpus estruturado de codigos linguisticos em prol de uma
oficializacdo dentro de uma nova Nagdo. (CAMOZZATO; SILVA; SEVERO, 2017,
p. 19-20, itélico dos autores).

8 Versdo original: “[...] las acciones politicas que deben ser impresas sobre el lenguaje es politica lingiistica. Las
decisiones y elecciones que van conformando el campo de cdmo deben ser dichas las cosas es politica
linguistica. Las lenguas cambian por iniciativa de las comunidades y eso es politica linglistica. Cuando los
cambios linglisticos son legislados, estamos ante una politica linglistica. El ideal de expresiones linguisticas
admitidas por una comunidad, aunque no esté reglamentado, es politica linguistica [...]”.
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Toda essa miscigenacdo contribui para o pluralismo linguistico, social, cultural,
historico, filosofico, enfim, isso amplia a multiculturalidade. A diversidade colabora com o
respeito a cultura do outro (LUCHESA; LUCHESA, 2016).

As politicas linguisticas levam em consideracdo cinco questdes relevantes: a gestdo
da lingua oficial do Estado, as comunidades bilingues ou plurilingues, as minorias
linguisticas, linguas Estrangeiras e o Estado, e por fim as politicas linguisticas supra-
estatais e os projetos de integracdo regional. (LUCHESA; LUCHESA, 20186, p. 05).

Precisamos nos integrar e compartilhar conhecimento e, principalmente, permitir
aprender e respeitar outras linguas e culturas, isso apenas engrandece e enobrece o individuo e
a nacdo, amplia o conhecimento e ha o respeito pela pluralidade inclusiva e multilingue.

Assim,

a politica de educacdo linguistica precisa explorar estratégias de variagdo
linguisticas ndo limitadas a fendmenos de prosddia ou Iéxico, mas que mostrem que
a lingua além de variar em todos os niveis estd associada & variacdo social. A
UNESCO classifica um pais multilingue, onde ha aproximadamente 200 linguas
diferentes. (LUCHESA; LUCHESA, 2016, p. 06).

Devido a esse intenso processo natural, social, histdrico e cultural € muito comum os
individuos transitarem entre as linguas Portuguesa e Espanhola ou mesmo a translingue —
guando uma transita na outra, Portugués e Espanhol ou Portugués e Tikuna. Isso facilita o
convivio, pois é a lingua, com seu sistema de signos e ideologia, que faz com que o individuo
se posicione socialmente no mundo. Ainda mais hoje, num mundo globalizado, porque quanto
mais informacdo e conhecimento a pessoa obtiver, melhor é sua estratégia de sobrevivéncia.
Por essa razdo, € imprescindivel que as politicas linguisticas, a glotopolitica e as politicas
publicas sejam eficazes para o desenvolvimento local, regional, nacional e transnacional,
porque um interfere no outro, e essa interagdo contribui para a qualidade.

Ainda no que diz respeito a politica linguistica, Nicolaides et. Al. (2013, p. 21) diz que
“[...] é a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas, com o intuito de
conduzir agBes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o
povo de uma nagéo, de um estado ou ainda, instancias transnacionais maiores.”. Também para
Santos (2012), as politicas linguisticas intervém para o bi/ plurilinguismo. Eles se intercalam
e ocorrem num processo continuo de comunicagdo e vida. Pode acontecer de um se sobressair
sobre 0 outro, mas nenhum se sobrepde. Surgem mesclas de variedades ou mesmo linguas

mescladas ou translingues, uma e outra lingua, o que favorece a interacdo e o convivio com a
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diversidade. Cabe aqui destacar, ainda, explicagdo de cunho terminoldgico feita por Santos,
qual seja:

Multilinguismo e Plurilinguismo s&o entendidos como o contexto de ‘convivéncia
simultanea’ de varias linguas/falares. Na politica de linguas, diz-se que um
individuo é plurilingue e a &rea geografica é multilingue. Esta diferenciacéo é apenas
didatica e ndo causa interferéncias na diversidade linguistica. (SANTOS, 2012, p.
55).

Né&o é possivel pesquisar sobre politicas linguisticas dissociadas da lingua, da cultura,
do social, das intervencbes e da glotopolitica. Isso tudo, concomitantemente com o

mono/bi/pluri/multilinguismo, o que é abordado no préximo item.

1.2 MONO/BI/PLURI/MULTILINGUISMO

Aqui, falamos das linguas com monolinguismo, bilinguismo, plurilinguismo e
multilinguismo, porque ndo podemos dissociar o individuo da lingua ou pensar
separadamente, uma vez que o homem € ser de linguagem e isso ja é inerente. Bagno (2013,

p. 323), porém, define, de forma complexa, que toda lingua € heterogénea e afirma que

lingua é e s6 pode ser um conceito socioldgico, antropoldgico e politico, ou seja, um
conceito inseparavelmente entrelagado com as crencas, supersti¢des, juizos de valor,
preconceitos, representacfes sociais e ideologias que circulam numa sociedade,
inclusive académicos e cientificos.

Considera que, quando o individuo adquire e utiliza uma Unica lingua, geralmente, a LM, ou
seja, 0 monolinguismo, ele entende, se expressa e conhece como um Unico cédigo linguistico,
também chamada de L1 ou Primeira Lingua. E tido como um individuo monolingue,
geralmente, por imposicdo governamental, resultado de intervencdes, pois o Estado defende
praticas artificiais monolingues (CUNHA, 2007; MONTEAGUDO, 2012). Na esteira disso,
Monteagudo (2012, p. 1) acrescenta: “0 monolinguismo social, longe de ser um fenémeno
espontaneo, frequentemente é o resultado de uma série de operagdes glotopoliticas de
homogeneizacdo de populagdes falantes de varias linguas, um resultado que é mantido

artificialmente pelo Estado.”.

Monteagudo (2012) afirma também que a norma de uma lingua é considerada Unica e
que isso defende e ‘prescreve’ o monolinguismo nacional e busca formar cidaddos

monolingues, ainda que de forma impositiva. O autor acredita que, assim, defende o
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‘nacionalismo’, pois, de modo real é distinto e tenta manter esse monolinguismo. Ainda
segundo ele (p. 9), “[...] 0 monolinguismo das nag¢Bes e 0 uninacionalismo dos estados € a
norma; em correspondéncia, fomentou-se a monolingualizacdo das populacbes e dos
individuos. Nas na¢Ges monolingues se formaram cidaddos monolingues.”.

Monteagudo (2012) reafirma que ha a criacdo e a difusdo de ideologias legitimas e
intervencdes uniformes que procuram manter o monolinguismo de uma lingua ‘legitima’ e

una, tida como nacional, como vemos no excerto a seguir:

[...] em particular pela criacdo e difuséo de ideologias e discursos legitimadores da
uniformizagdo linguistica, da hegemonia da lingua nacional, e da estandardizacéo
(com a correspondente preeminéncia da variedade padrdo dessa lingua). Foi assim
que se inventou o monolinguismo. (MONTEAGUDO, 2012, p. 9, grifo do autor).

As intervencles politicas sdo tdo fortes que, por outras politicas publicas e
econdmicas, que nao apenas as politicas linguisticas, favoreceram ndo s6 o reconhecimento
para a implantacdo da lingua e de outras linguas para a integracdo linguistica, cultural e de
questdes sociais, que possibilitam maiores interacGes individuais, coletivas e transnacionais,
mas também o bi/plurilinguismo — conforme Calvet (2007), um exemplo € a Suica, que é um
pais quadrilingue desde 1938.

Calvet (2007) também, afirma que o multilinguismo é a coexisténcia de diferentes
linguas numa sociedade ou num espaco, enquanto o plurilinguismo é o uso de diversas
linguas por um mesmo usudrio/individuo. Varios paises sdo considerados multilingues, e é
comum essa configuragdo globalizada, cosmopolita, de vivéncia mesclada, tornando essa
diversidade sociolinguistica, independentemente de habilidade ou proficiéncia. Ainda

segundo o autor (2007, p. 84), 0

multilinguismo ocorre na sociedade em que mais de uma lingua é utilizada pela
comunidade. Ja o sujeito é plurilingue quando possui mais de uma lingua, e,
considera-se plurilingue ndo apenas aqueles que possuem proficiéncia, oral e escrita,
em diferentes linguas, mas também aqueles que possuem habilidade de compreenséo
oral em outra lingua.

Essa diversidade agrega e amplia o universo de conhecimento, onde circulam as mais
plurais pessoas, linguas, culturas, sociedades e historias, formas de conhecimento e
aprendizado; o individuo precisa perceber o conhecimento e o outro de varios angulos e
situagdes, deve ser sensivel — e ensinar a sensibilidade — ao outro e a cultura do outro. Sobre

Isso, acrescentamos o que diz Marcelino (2009, p. 11):
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As vantagens culturais do bilinguismo ndo sdo dissociaveis das comunicativas, o
bilingue também se torna mais sensivel as questdes culturais atreladas as diferentes
linguas que fala, ja que o uso de outra lingua possibilita uma visdo diferenciada e
penetracdo mais eficiente na cultura do outro. O que, por extensdo, pode sensibilizar
o individuo mais ainda para outras culturas.

Segundo Silva (2013), o multilinguismo também estd presente numa mesma lingua.
Isso se reforca quando ha mais de uma variedade linguistica, conforme o interlocutor, o
ambiente entre outros, ou ainda, 0 multilinguismo entre varias linguas na mesma pessoa, uma
vez, que, de acordo com o contexto, pode optar por se expressar na lingua que mais se sentir a

vontade, como no translingue ‘portugués e espanhol’. O autor diz ainda que é

multilingue o individuo ou comunidade que utiliza varias linguas, oficiais ou ndo.
Nesta classificagdo estdo as linguas em contextos fronteirigos. As variedades
linguisticas construidas a partir do contato das linguas de imigrantes com o
portugués também fazem parte do cenario multilingue[...]. Constitui-se ndo sé de
situacBes de multilinguismo, incluindo as linguas de contato de regibes de fronteira,
o0 espanhol e as linguas europeias, mas tambeém de uma extensa diversidade cultural.
(SILVA, 2013, p. 37).

O multilinguismo sempre esteve presente, assim como as politicas linguisticas e
sociais. Mas, nos Ultimos anos, isso esta mais evidente, porque varias na¢des estao refugiadas,
com maior predominancia em areas fronteiricas, o que reforca a aplicabilidade das politicas
linguisticas. Segundo Torquato (2010), a relacdo entre linguagem e sociedade sempre se da
pela linguagem como acao social, e as politicas linguisticas sdo esses instrumentos e espacos
de relacBes de poder e também de conflitos de interesses. A lingua, a cultura, suas formas e
expressdes estdo intrinsecas. Por isso, a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos
(DECLARACAO..., 1996, on-line) apresenta em um dos seus objetivos: “Fomentar a
diversidade linguistica — respeitando a Lingua Materna — em todos os niveis da educacédo,
onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do Plurilinguismo desde a mais
jovem idade.”.

No contexto bi/multi/plurilinguismo, ndo somente a lingua, mas a diversidade cultural
sd0 muito presentes, uma constante, pois 0s costumes estdo intrinsecos e sdo interdependentes
e mesclados. Ha, todavia, variacbes em qualquer pessoa plurilingue. Nas situacoes
plurilingues o que mais se encontra é diglossia (duas formas em uma mesma lingua ou uso de
duas linguas), triglossia (trés), tetraglossia (quatro), decaglossia (dez) (CALVET, 2007;
BASSANI, 2015; STURZA; TATSCH, 2016).

A pessoa plurilingue usa duas ou mais variedades linguisticas e € capaz de mudar de
uma para outra quando necessario, independente, das competéncias, aquisicdo e
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distancia entre as variedades. O Portunhol é o processo de interlingua de um
aprendiz de portugués ou espanhol em situacdo formal; ou este Portunhol pode ser a
mistura dessas linguas usada para a comunicacdo imediata, em qualquer situacéo
informal, seja ela na fronteira ou ndo. (STURZA; TATSCH, 2016, p. 94, grifo das
autoras).

Alguns autores defendem bi/pluri/multilinguismo concomitantes; outros os dissociam,
afirmando que: o bilinguismo é o uso de duas linguas com diferentes fungdes e apresenta
varios estagios, com ou sem proficiéncia; o multilinguismo abrange o aspecto social e/ou
geografico; o plurilinguismo é o individuo que usa multiplas linguas, apresenta proficiéncia
em mais de uma lingua. Dentre os varios tipos de bilinguismo, escolhemos falar do
bilinguismo unilateral, ou seja, quando se tem falantes de duas linguas simultaneamente. Para
Lagares (2018, p. 136), esse tipo de bilinguismo “é a regularidade que se produz por todos 0s
falantes ainda que uma lingua esteja numa situacdo minoritaria ou dominada e que também
sdo falantes de uma lingua dominante.”.

Essa diversidade amplia o universo de conhecimento, onde circulam as mais plurais
pessoas, linguas, culturas, sociedades e histdrias, formas de conhecimento e aprendizado. O
individuo precisa, como supracitado, perceber o conhecimento e o outro de varios angulos e
situacOes, deve ser sensivel e ensinar a sensibilidade ao outro e, a cultura do outro, ou seja, a
interculturalidade.

Por isso, é preciso valorar a lingua e seu funcionamento, o multi/plurilinguismo e,
também o translinguismo — que € o0 uso, o0 transito de duas ou mais linguas —, que sempre
esteve presente, seja numa mesma lingua ou em mais de uma lingua. A esse respeito, opina
Cavalcanti (2013, p. 216):

A intercompreensdo abrange discussdes relacionadas a diversificagdo, ao
Multiculturalismo, ao Plurilinguismo, a mudanga de cddigos, a comparagdo entre
linguas. Vejo a intercompreensdo como uma competéncia que pode ser desenvolvida
através de préaticas translingues. Vejo a possibilidade de operacionalizagdo do
conceito de intercompreensdo através de praticas translingues.

Desde antigamente, as invasdes nos diversos paises ocorreram (e ainda ocorrem) com
a interligacdo de cultura e suas linguas. Ou seja, ndo sdo de agora a interculturalidade e essa
diversidade/pluralidade linguistica, cultural, social existe. Isso tudo é o que torna um pais rico,
globalizado, multicolorido de pessoas, linguas, culturas, questdes sociais, historicas entre
outras, ou seja, constitui uma riqueza linguistica imensuravel (CALVET, 2007;
CAVALCANTI, 2013).
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Outros conceitos importantes sdo os de Lingua Materna (LM), Lingua Adicional
(LAd) e Lingua Estrangeira (LE), os quais explicaremos no item subsequente.

1.3 LINGUA MATERNA, LINGUA ADICIONAL E LINGUA ESTRANGEIRA

Segundo Oliveira (2016), as politicas linguisticas estdo na subarea da Linguistica
Aplicada (LA) ou da Sociolinguistica. Ambas tém contribuido em vérias areas, como:
alfabetizacdo, letramento, biletramento, multiletramento, relacdo entre linguagem e trabalho,
em linguas oficiais, nacionais, estrangeiras, LM/L1, L2, L3, L4, Lingua Adicional (LAd), LE,
educacao bilingue, formacdo de docentes e em préaticas pedagdgicas (CELANI, 1992; ROJO,
2000). Almeida Filho (2001; 2011; 2013) enfatiza que o desenvolvimento da LA como area
de conhecimento, explicito, objetivo, sistematico esta estreitamente ligado a evolucdo do
ensino de linguas.

Além disso, 0 homem &, por exceléncia, um ser linguistico e social, o que bastaria para
a interacdo com o outro. Porém, é necessario buscar interagir social e politicamente, além de
contemplar a comunicacgdo, a cultura, os anseios, as inquietudes, o discurso, a ideologia e
respeitar essas diversidades em contexto que completam o homem e a hipermodernidade
multi/plurilingue. Conforme Barcelos (2011), Freire (2011), Moita Lopes (1996), Rojo e
Barbosa (2015) entre outros, isso tudo permite valorar a lingua como processo que constitui e
transforma as relacbes praticas sociais e, ainda, possibilita a expressdo de sentimentos,
opiniBes, experiéncias, levando a interacdo e a inclusdo, favorecendo os conhecimentos
linguistico (e a acessibilidade), meta/pluri/extralinguistico e pratico-discursivo construidos no
decorrer da vivéncia; proporciona também a produtividade e a criatividade. Por isso, Carneiro
(2013, p. 196) afirma que “no mercado linguistico mundial, onde ha diferentes linguas em
concorréncia, a Lingua Portuguesa é mais uma ferramenta a ser utilizada pelos governos na
sua autopromocdo, o que faz com que essa lingua passe a disputar e ganhar espacos
multilingues [...]”.

Ja a LA é uma éarea hibrida, heterogénea e multidisciplinar que tem contribuido
também com a aquisicdo da: a) LM ou L1, também conhecida como Lingua Nativa ou Lingua
mais forte; b) L2 ou LAd/LE, também chamada de Lingua ndo nativa ou Lingua mais fraca
(CUNHA, 2007), que favorece o bilinguismo; c) Escrita (letramento(s), processo de
alfabetizacdo, relacdo entre fala e escrita). Para se aprender e entender uma lingua, é
necessario conhecé-la. A aquisic¢do da lingua ocorre devido a varios aspectos: social, cultural,

historico, politico, éetnico, linguistico, ideolégico, econdmico entre outros. Como afirmam
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Mussalim e Bentes (2011, p. 317): “Entendida como atividade constitutiva do conhecimento
humano, a linguagem ndo apenas € estruturada pelas circunstancias e referéncias do mundo
social, € a0 mesmo tempo estruturante do nosso conhecimento e extensdo de nossa acéo sobre
0 mundo.”.

Esse processo de aquisicdo de linguagem aborda quatro sistemas interdependentes: 1)
o Fonoldgico, que é a percepcao e a producdo sonora da palavra; 2) o Gramatico, que sao as
regras morfossintaticas para compreender o enunciado; 3) 0 Semantico, que € o significado ou
sentido num contexto; e, 4) o Pragmatico, que é o0 uso, 0 ato comunicativo num contexto
social, e todos s&o interdependentes para a aquisi¢gdo da linguagem. Assim, “[...] linguagem e
conhecimento do mundo estdo intimamente relacionados e os dois passam pela mediagdo do
outro.” (DEL RE, 2015, p. 26).

A mudanca linguistica é originada pela aquisicao da lingua. Isso se d& por meio de um
minimo esfor¢o, pois as linguas evoluem socio-historico-culturalmente, para a sobrevivéncia
do individuo, e apresentam transformacfes fonéticas, morfossintaticas, semanticas entre
outras. E a pressdo da propria lingua que pode adequar esses fendmenos linguisticos, sejam
intra/meta/extralinguisticos. E sdo varios os fatores que pressionam essas mudancas
linguisticas: cognitivo, psicolégico, social, cultural, linguistico, politico, espacial, econémico
etc. Cabe aqui acrescentar uma distingio importante, de DEL RE (2015, p. 123): “A
Aquisicao entre LM — Lingua Materna em contexto natural e a Aprendizagem de uma L2 —
Segunda Lingua em sala de aula reside no fato de que ‘na aprendizagem de sala de aula o
aluno ndo se vé compelido a aprender a se comunicar por uma guestdo de sobrevivéncia’.”.

Isso tem corroborado nas formagdes continuadas e de pds-graduacdo dos docentes e
nas metodologias de ensino de LM ou L1 — lingua da infancia, que se adquire pela interacao,
especialmente com a mée, de forma cultural e social, em casa ou em outros contextos. Para
Almeida Filho (2011), Lingua Materna (LM) ou Primeira Lingua (L1) é a lingua que se presta
a comunicacdo ampla desde a inféncia, da casa aos mais distintos meios sociais e que
constitui a identidade pessoal.

Por outro lado, a LAd/LE/L2/L3/L4 e outras linguas sdo ensinadas conforme a
necessidade ou o contexto de sobrevivéncia. Todavia, na maioria das vezes, ocorre a busca da
aprendizagem delas, quando, ai, equivalem a outra lingua, a cultura de outro pais pela qual se
desenvolve um interesse. E importante ressaltar que, no ensino de lingua, o contexto, a
cultura, o social, o historico e a ideologia sdo 0s que determinam o sentido e 0 uso linguistico-

comunicativo, porgue o individuo é linguagem e € social.
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Outra questdo que merece atencdo € que ha a seguinte discussdo: se ndo for Lingua
Materna, todas as outras sdo Linguas Estrangeiras; Em outros casos, no entanto, sdo
estrangeiras até se ter contato com elas ou necessidade de conhecé-las. Segundo Almeida
Filho (2011), o ensino linguistico-comunicativo é aquele que organiza experiéncias de
aprender em termos de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar

a Lingua para realizar agdes de verdade. O autor diz ainda:

Lingua Adicional (LA) / Lingua Estrangeira (LE) ou Segunda Lingua (L2) —éa L
Néao-Materna, que se sobrepde a outra(s) e pode ser: a) residente temporario noutro
pais; b) comunidades de culturas e linguas transplantadas; c) grupos étnicos
autoctones falantes de linguas nativas circundadas por uma lingua nacional (oficial);
d) uma ou varias linguas autoctones que desenvolveram um creoulo ou franca; e)
herdeiros de uma lingua de colonizacdo; entre outros [...]. (ALMEIDA FILHO,
2011, p. 62).

Para os linguistas, a aprendizagem de lingua é social, a0 passo que a aquisi¢do é
individual. Assim, a Ultima € um processo involuntario, inconsciente, ndo intencional, em que
ndo ha controle, porque o individuo nao decide aprender e, muitas vezes, ndo quer aprender;
mas adquire a L1, sequencialmente, pela interacdo com outros falantes. Assim, a aquisi¢ao
ocorre quando o individuo estd envolvido em situagGes de comunicacdo em contextos reais e
adquire além daquilo a que foi exposto. Por outro lado, a aprendizagem é um processo
voluntario; o aprendiz quer e necessita aprender, € determinado, incentivado e consciente;
aprende de forma sistematizada. Por isso, “os principios fundamentais da mudanca linguistica
deveriam ser buscados nos fatores psiquicos e fisicos tomados como determinantes dos
objetos culturais como a lingua [...]” (MUSSALIM; BENTES, 2011, p. 36).

Em concordancia com interesse e conhecimento interativo, Rajagopalan (1999) e as
Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN) (BRASIL, 2013a) afirmam que o individuo € visto
como ser social, que interage com 0 meio e com o outro. E na interagdo, que se produz e
adquire conhecimento; € isso que gera a linguagem. O proprio aprendizado é um processo
mediado, porque ¢ um mecanismo dialogicamente constituido, interpsicol6gico, que promove
a aprendizagem internalizada, mediada e co-construida socioculturalmente. Isso implica na
competéncia linguistica, e o professor deve incentivar e valorar a diversidade, possibilitar ao
aprendente essa competéncia, pois é necessario que o educando perceba o contexto, onde,
guando, como e com quem se fala; adequar o uso da lingua, sua pragmatica; e estar inserido e
ser interlocutor nos contextos, com respeito a diversidade linguistica e ser competente

linguisticamente, seja como aquisi¢éo ou aprendizagem.
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E o0 tempo, 0 espaco e o0 contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir
a sua identidade, em meio a transformagBes corporais, afetivo-emocionais,
socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencgas. Liberdade e pluralidade tornam-se exigéncias do projeto educacional.
(BRASIL, 20133, p. 17).

E, para Almeida Filho (2016), a competéncia linguistica tem tomado novo conceito,
tem se expandido. O que anteriormente era restringido as regras linguisticas abstratas da
lingua foi posteriormente subdividida em quatro competéncias: gramatical, sociolinguistica,
discursiva e estratégica, as quais se completam sintagmatica e paradigmaticamente na
interacdo. Ele redefiniu as competéncias em: “Linguistica, Interacional e Estratégica para
formar a Competéncia Comunicativa, como: a capacidade de mobilizar e articular
conhecimento de lingua e de comunicagdo, sob certas atitudes, em interacdo, com o proposito
de se situar socialmente numa lingua.” (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 59).

E a escola, como universo social e interativo, deve estar intrinseca nessa competéncia
linguistica. Essa instituicdo tem como papel primordial formar o cidaddo para o pleno
exercicio de cidadania, da melhor maneira, para ser critico-reflexivo-interativo, poder ser
atuante e autor das suas proprias acdes e decisdes, sujeito independente nos diversos papéis

sociais e linguisticos, culturais, histdrico e discursivo (BRASIL, 2013a, p. 195).

Art. 5° O Ensino Médio em sua oferta e organizacdo, baseia-se entre eles:

I — formagcéo integral do estudante;

Il — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;
111 — educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador.

Além da interacdo, Marcelino (2009) enfatiza que, quando se tem outras linguas e/ou
culturas e experiéncias, maior e melhor se torna a amplitude intelectual do aprendente, isso
permite conhecer outros horizontes, possibilita romper barreiras e, conhecer primeiramente a
si mesmo, posteriormente, ao que puder. Segundo o autor, “a escola bilingue deveria ser a
nova concepc¢do de escola, a partir de um mundo mais globalizado, o lugar onde a troca de
conhecimento e rompimento de fronteiras ocorre. 1sso por si s, justifica a necessidade de
outra lingua como veiculo de instrugdo.” (MARCELINO, 2009, p. 11).

E a lingua é e perpassa por essa atividade socio-histdrico-cultural-ideoldgica,
indeterminada, dinamica, heterogénea; sua analise ocorre na funcdo; conforme o contexto, as
peculiaridades locais estdo intrinsecas no codigo linguistico. N&o se pode ignorar o falante
como se ele estivesse isolado das suas relagbes familiares, pessoais, sociais, culturais,
discursivas. E preciso, porém, levar em consideracio que, para a aprendizagem de lingua, o

falante é imprescindivel e sensivel ao contexto. E necessario trabalhar de uma forma real e
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significativa que dé sentido. Em concordancia com isso, Barcelos (2011) enfatiza que lingua é
um fendmeno cultural, histérico, social, discursivo e cognitivo que varia ao longo do tempo e,
de acordo com os falantes, ela se manifesta no seu funcionamento e é sensivel ao contexto.
Santos (2012) faz o alerta de que, para atuar no ensino contextualizado e
plurilinguistico numa mesma escola e, em varios casos, na mesma sala de aula, é preciso que
o professor tenha formacao para atuar nessa diversidade linguistica e acesso a metodologias
que objetivem a abordagem, o uso e o funcionamento da Lingua, com competéncia e
habilidade linguisticas para um contexto plural. Para isso, Sd0 necessarias pesquisas
cientificas que potencializem a &rea do PFOL e possam dar suporte a ajustes ou mudangas
para o ensino de LP. Quando se aprende e vivencia outras linguas, a pessoa se torna mais
sensivel ao conhecimento do outro, amplia sua competéncia linguistica e cultural e olha a sua

prépria cultura e a do outro. A autora lembra ainda que,

para o ensino de Portugués a usudrios de linguas minoritarias, a situacdo é mais
grave, existe um falso pressuposto, generalizado entre nés, de que todos os nativos
tém o Portugués como L1 ou que, mesmo no caso de serem usudarios de outras
linguas, apenas pelo fato de viverem em territério nacional, aprenderam o Portugués
‘na préatica’. (SANTOS, 2012, p. 54).

Ainda no que diz respeito ao professor, conforme Almeida Filho (2009), o professor
deve ser critico-reflexivo-pesquisador, o que contribui para o seu efetivo exercicio. O docente
deve perceber que a atuacdo nao pode ser estatica, pois 0 mundo e 0 homem mudam, e as
concepcdes, as ideologias, as abordagens, as palavras e seus significados e as teorias também
devem acompanhar e (cor)responder esse processo. Assim, a abordagem/concepcéo de ensino,
conforme Almeida Filho (2013), é que orienta planos, decisdes, acfes e avaliacbes do
professor; é a partir dela que ele se posiciona seja como pessoa ou profissional, no que ele
acredita e como se constroi; ou seja, uma filosofia de vida para aprender e/ou ensinar
lingua(s), conforme as intervencdes e politicas linguisticas sociais e concepgdes filoséficas
individuais. Vemos, no excerto seguinte, como o autor (2013) entende abordagem:

Uma abordagem equivale a um conjunto de disposi¢cdes, conhecimentos, crencas,
pressupostos e eventualmente principios sobre o que é linguagem humana [...]. O
conceito de abordagem é também compreendido como uma filosofia, um enfoque,
uma aproximagao, um tratamento, uma lida. O objeto direto de abordar € justamente
0 processo ou a construgdo do aprender e do ensinar uma nova lingua. (ALMEIDA
FILHO, 2013, p. 30).

E importante considerar que a concepcdo do professor ndo é unilateral. Existe a

abordagem de ensinar do professor, a abordagem de aprender do aluno e a abordagem de
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terceiros; a tripartite/triade precisa estar integrada para obter bons resultados e atingir a
competéncia linguistica, plural e inclusiva do aprendente. Para isso, € necessaria uma continua
reflexdo nesse/desse processo, para (re)planejar e (re)avaliar o que pode modificar e aprimorar
na aprendizagem. Afinal, o professor ensina, conforme uma abordagem; como diz Almeida
Filho (2013), dada uma abordagem de ensinar, apoiada no minimo por uma competéncia
implicita-linguistico-comunicativa, e a presenca de aprendizes ja se pode iniciar o processo de
ensino, de aprender tipicos da regido, etnia, classe social, profissional e do grupo familiar,
restrito em alguns casos.

Assim, Freire (2011) e Sobral (2011) defendem que o conhecimento deve estar em
constante transformacéo, ou seja, na discussao e na pesquisa, sempre em ‘metamorfose’, na
reconstrucdo — entre aprendizes, pesquisadores e outros —, para a possibilidade da
independéncia (como sujeito do proprio conhecimento), da escolha de vida ideoldgico-
discursiva, do falar ao fazer, da autonomia do individuo. Freire (2011) também enfatiza que o
professor incentivador, orientador, permite que o seu aluno cresga, seja independente, nao
apenas o aprendiz de lingua, mas que este se sinta envolvido no processo. Pois 0
conhecimento e a aprendizagem sao continuos, ou deveriam ser; tanto o formador quanto o
formando devem ser sempre pesquisadores e participes no proprio processo, ou seja, valorar a
contextualizacdo, possibilitar a flexibilidade e o contexto social e linguistico, inclusivo e
plural. A isso, Sobral (2011) acrescenta que a lingua se aprende usando; sobre a lingua se
aprende na escola. Mas é papel da escola, também, ensinar a ‘lingua comum’, promover o
conhecimento de outras variedades, ou seja, flexibilizar e cumprir a legislacdo de formar o
individuo integralmente.

Reservamos ao proximo subcapitulo a contextualizagdo sociolinguistica da regido do

Alto Solimdes, com enfoque na pluralidade de etnias/povos/nacées e suas linguas.

1.4 REGIAO DO ALTO SOLIMOES: CENARIO SOCIOLINGUISTICO

Aqui, trataremos do cendrio sociolinguistico. A pesquisa realizada voltava-se para as
politicas linguisticas, especificamente para a Lingua Portuguesa, num contexto
pluri/multilinguistico com diversidade pluri/multi/inter/transcultural, em que evidentemente
devem prevalecer a sensibilidade, a competéncia e a habilidade do professor. Porque &
necessario considerar, além da heterogeneidade da propria Lingua Portuguesa, as outras
linguas, a multiculturalidade e as variedades linguisticas, de forma hibrida e mestica, a

diversidade étnica e o0 aspecto transfronteirico — considerando que o Municipio de Tabatinga-
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AM esta localizado na Triplice Fronteira, Microrregido do Alto Solimdes (detalhes sobre o
municipio mais adiante). A respeito dessa diversidade, Vieira (2016, p. 125) diz:

A familia linguistica Tupi Guarani se expandiu pelas terras baixas da América do
Sul estando atualmente divididas entre as fronteiras da Argentina, Brasil, Paraguai,
Bolivia, Guyanas, Peru e Coldmbia[...]. As fronteiras sdo lugares propicios para a
articulacdo intercultural e desenvolvimento de novas configuracfes sociais. Os
habitantes de povos indigenas fronteiricos podem ter mais relacdes econdmicas,
sociais, religiosas, politicas e de parentesco, com seus vizinhos de outro pais do que
com os membros da propria coletividade estatal.

A fronteira destacada neste trabalho € constituida pelas cidades de Tabatinga (Brasil) e
Leticia (Colémbia), por via terrestre, e Santa Rosa (Peru), por via fluvial. Essa regido
multi/interétnica/Amazénica € composta por varias etnias indigenas, com maior
predominancia da etnia Tikuna, que também interage com outras etnias indigenas, com 0 ndo
indigena e com o transfronteirico das trés nacGes e outras nacOes circulantes e transitorias. De

acordo com Justamand (2017, p. 5),

0 Brasil possui atualmente mais de 235 etnias indigenas reconhecidas, as quais
falam mais de 180 linguas que ajudam a compor uma pluralidade sociocultural para
a populacdo nacional [...]. Dentre esses grupos espalhados pelo pais, hd 49 que
habitam dois ou trés paises, como é o caso dos Tikuna, que se movimentam nas
cidades de triplice fronteira (Tabatinga, Benjamin Constant, Atalaia do Norte — no
Brasil, Leticia — na Colémbia, e Islandia e Santa Rosa — no Peru, entre outras nos
trés paises), bem como entre suas aldeias e comunidades.

Nesse contexto, a interculturalidade e o multilinguismo sdo inerentes num ambiente
‘comum’, que se supera quando se ha diferentes nacfes em um contexto em que nao ha
demarcacdes rigidas; pois povos e linguas sdo livres, circulantes e dinamicos, especialmente
em ambiente transfronteirico, como o Alto Solimbes, em fronteira na qual o acesso é
constante, como € o caso de Tabatinga (Brasil), Leticia (Colombia) e Santa Rosa (Peru). No

que tange a essa fronteira, Vieira (2016, p. 46) afirma:

A regido de fronteira entre trés Estados Nacionais: Brasil/Colémbia/Peru e de
encontro entre diferentes povos indigenas e sociedades nacionais leva a troca
intercultural. A regido fronteirica é habitada por uma diversidade de etnias: Tikuna,
Kokama, Uitoto, Yagua, Matsés, Marubo, Kanamari, Matis entre outras,
entrelacadas por redes de socialidade: transito de pessoas, relacdes de parentesco,
objetos, conhecimentos, préaticas rituais e religiosas.

Vale ressaltar que o Brasil € composto por nove Triplices Fronteiras: Brasil-Uruguai-
Argentina, Brasil-Argentina-Paraguai, Brasil-Paraguai-Bolivia, Brasil-Bolivia-Peru, Brasil-

Colémbia-Venezuela, Brasil-Venezuela-Guiana (antiga Guiana Inglesa), Brasil-Guiana
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(antiga Guiana Inglesa)-Suriname, Brasil-Suriname-Guiana Francesa e Brasil-Colémbia-Peru,
sendo esta a que é foi submetida ao olhar desta pesquisa. E a nacdo brasileira é composta de
inimeras etnias e povos, dentre os quais: Tikuna, Kambeba, Kokama, Marubo e outros que
fazem parte do mosaico brasileiro, especialmente, no Amazonas, mais precisamente no Alto
Solimdes, na Triplice Fronteira Brasil-Colémbia-Peru (BRASIL, 2013b). Mais detalhes sdo
dados por Justamand (2017, p. 6):

No Amazonas, dos mais de 170 mil autodeclarados indigenas, 36 mil pertencentes
aos Tikuna no lado brasileiro, mais os 8 mil na Colémbia e outros 7 mil no Peru. Na
regido fronteirica triplice amazonica (Brasil, Coldmbia e Peru), que se encontra na
rota do Rio Solimdes, além dos Tikuna, ha a presenca de outros grupos indigenas,
tais como os: Kaixana, Kambeba, Kanamari, Karapand, Kokama, Matsés, Miranha,
Mura e Witoto [...]. Além desses grupos, a regido possui uma das maiores Terras
Indigenas ja demarcadas, a Tl Vale do Javari. Nela, estdo presentes os Korubo,
Kulina, Kulina Pano, Marubo, Matis, Matsés (Mayoruna), Tsohpm-Dyapa e o0s
isolados.

N&o é possivel citar o estado do Amazonas, sem localiza-lo geograficamente na
Amazonia ou na Pan-Amazonia. Ziegler (2018) diz que a Amazénia € Unica. Por ser a maior
floresta tropical, € o Unico lugar que controla seu préprio clima interno e que também impacta
a vida no mundo todo. Além de sua biodiversidade impar, ela possibilita a manutencdo de
todo e qualquer ecossistema e a limpeza atmosférica do planeta. Por tudo isso ela é importante
para a vida na Terra. Os paises da chamada Pan-Amazonia — Bolivia, Coldmbia, Equador,
Guianas (Guiana e Guiana Francesa), Peru, Suriname e Venezuela, além do Brasil —
objetivam tratar das lutas e identidades dos seus povos amazénicos. Como ja mencionado
devido ser a maior do mundo, a Floresta Amazbnica (ou Selva Amazbnica), com sua
imensurével diversidade de fauna, flora, minérios e recursos hidricos é ainda a maior bacia
hidrografica — Fauna e Flora ndo foram o foco da pesquisa; mas, ao falar em Amazonia, sua
biodiversidade e sua importancia estéo intrinsecas.

A palavra ‘Amazonia’ é conhecida, mas varios ignoram seus povos e seus problemas

sociais, como podemos ver em Vieira (2016, p. 120):

Os Kokama da Amaz6nia brasileira e colombiana vivem num contexto multiétnico,
formado por diferentes povos indigenas, enquanto os da Amazdnia peruana habitam
areas marcadas pela presenca majoritaria de vizinhos considerados mesticos.
Durante muito tempo, os Kokama estiveram, e muitos ainda estdo, s margens das
politicas indigenistas do Brasil, Colémbia e Pert, porque, diferentemente de seus
vizinhos indigenas, tais como os Tikuna e os Marubo, ndo séo reconhecidos como
verdadeiros indios.
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Quanto a Amazodnia Legal, é composta pelos Estados Brasileiros/Nacionais: Acre,
Amapa, Amazonas, Para, Rondbnia, Roraima e Tocantins, além de parte do Mato Grosso e do
Maranh&o. O ideal seria a integracdo nacional e a internacional da Amazonia; que fossem
feitos investimentos de pesquisas para melhorias sociais, culturais, linguisticas, cientificas e
sustentaveis para 0s povos amazoOnicos, como 0 proposto pelo Tratado de Cooperagdo
Amazonica (TCA), ndo apenas para os povos locais. E evidente que em cada lingua perdida,
em cada povo extinto, perde-se muito: cultura, credo e conhecimento imensuravel. (BRASIL,
2018b).

O TCA — Tratado de Cooperagdo Amaz6nica tem como um dos objetivos promover
o0 desenvolvimento integral da regido e o bem-estar de suas populagdes, além de
reforcar a soberania dos paises sobre seus territérios amazonicos. O fortalecimento
da cooperagdo regional é o principal meio para alcancar esses objetivos. (BRASIL,
2018b, on-line).

No século XVI, o Brasil serviu de palco a grandes conflitos, além do genocidio dos
nativos, pois os desbravadores queriam riquezas e especiarias; ndo apenas portugueses e
espanhois, mas também holandeses, franceses, ingleses, irlandeses e de outras nacdes, 0s
quais buscavam riquezas, terras etc. (GADELHA, 2002). Além do grande numero de
imigrantes, nesse periodo, mais de 4,8 milhdes de africanos desembarcaram no Brasil
(FIGUEIREDO, 2018), com diversas linguas: portuguesa, espanhola, africana entre outras.
Além destas, ja havia inimeras linguas indigenas, estimada em mais de 1.100 naquele
periodo. Hoje, infelizmente, segundo o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (SEGUNDO IBGE..., 2012), hé por volta de 274 linguas indigenas faladas
por mais de 500 etnias diferentes, além das dos imigrantes e da portuguesa. Além disso, é
comum nas fronteiras a mistura do Portugués e do Espanhol, do Portugués e do Tikuna. Por
isso, é necessario valorar essa pluralidade. Segundo publicacdo da Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI), foram encontradas linguas consideradas desaparecidas a partir da
autodeclaragéo da populacéao indigena (BRASIL, 2013b; VIEIRA, 2016).

O Brasil sempre foi e é um pais Multilingue, com uma rica pluralidade linguistica,
social, historica e cultural, algumas regides sdo mais plurais que outras, como no contexto

Amazonico, com mais de 100 linguas indigenas somente nessa regido.

Constatamos no decorrer desta pesquisa que os Kokama se apresentam como
portadores de identidades multiplas, que paralelo ou simultaneamente, as ja

EEINNT3 ELINNT3

mencionadas identidades de “brasileiro”, “colombiano”, “peruano” e “indigena” se

EEINT3 EEINT3 EEINT3

acresce as identificagfes de “aperuanado”, “mesti¢o”, “ribeirinho”, “caboclo”, da
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irmandade da cruz, catdlica ou evangélica, entre outras possiveis. (VIEIRA, 2016, p.
150).

Enquanto muitas dessas linguas estdo em risco de extingdo, vemos, na outra
extremidade, a Lingua Kokama estar em processo de resgate e a Lingua Tikuna ser bastante
pesquisada. Vale ressaltar que esta ndo faz parte de um tronco linguistico especifico, ela é
independente (AMAZONIA.ORG, 2018; JUSTAMAND, 2017; VIEIRA, 2016).

A sobrevivéncia fisica, cultural e a qualidade de vida da populacdo da triplice
fronteira Brasil/Peru/Colémbia depende da existéncia de uma rede de relagBes
sociais, econdmica, politica, religiosa e linguistica transfronteirica, da construgdo de
um espago que contemple e valorize a etnodiversidade. (VIEIRA, 2016, p. 51).

Além de diferentes linguas indigenas, sempre ha uma considerada franca para

possibilitar a comunicacdo, como é o caso da Lingua Marubo, no Vale do Javari-AM
(GADELHA, 2002).

Figura 1 — Tribos indigenas no Brasil, em especial no Amazonas

Fonte: Disponivel em: https://tinyurl.com/y477scfs. Acesso em: 10 jan. 2019.

Ainda no século XVI, os Jesuitas, assim como o0s portugueses, chegaram ao Brasil e,

impuseram sua lingua aos povos originarios, situacdo repetida por Marqués de Pombal. Essa
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imposicdo ocorre até hoje, e outros, tidos como ‘defensores da lingua’, usam essa intervencdo
de politicas linguisticas para intervir e impor a Lingua Portuguesa (LP), como Unica — também
por ser a oficial e, no caso da brasileira, também ser a Lingua Nacional. Algumas linguas, no
entanto, ja sdo co-oficiais, como o Nheengatu, o Baniwa e 0 Tucano, que sao linguas maternas
indigenas, co-oficializadas no Municipio Sdo Gabriel da Cachoeira-AM, também Triplice
Fronteira: Brasil-Colémbia-Venezuela (ALUNOS..., 2016; LAGARES, 2018; Anexo D).

Apesar de ser hoje considerado lingua materna por diversos povos indigenas que
habitam a Amazonia, como os Barés, em Sao Gabriel da Cachoeira, as origens do
nheengatu estdo no processo de catequizacdo. O nheengatu surgiu a partir do tupi e
foi introduzido pelos jesuitas na regido. Muitos povos que perderam sua lingua
original durante o processo de colonizagdo adotaram o nheengatu como lingua
principal. (MUNICIPIO..., 2006, on-line).

N&o se pode confundir Lingua Nacional com Lingua Oficial e/ou ainda com Lingua
Materna. No caso das linguas indigenas brasileiras, que sdo maternas, cada uma se refere ao
seu povo. Pois, apesar de a maioria dos nativos brasileiros crer que é ‘una’, pois a Lingua
Portuguesa Brasileira ¢ também a Lingua Nacional e a Oficial, o Brasil é multilingue, com

varias outras linguas distintas presentes, como as indigenas e de imigrantes (DINIZ, 2008).

A lingua nacional esta na construgdo do ideal de unidade do Estado Nacional e da
identidade de um povo, ja a lingua oficial corresponde a lingua obrigatéria na
relacdo dos cidaddos com o Estado e na relagdo deste com aqueles. Por isso, o
portugués do Brasil, por coincidéncia é lingua nacional e, também é a oficial.
(DINIZ, 2008, p. 40, grifo do autor).

A FUNAI (BRASIL, 2013b) afirma que 40% da populacédo brasileira é composta por
etnias indigenas presentes nas cinco regides e, dentre elas, a da regido Norte é a de maior
concentracdo. Nela, o Estado do Amazonas é o que apresenta maior predominancia, com
55%. E no pais, 18% da populacdo indigena ndo fala a Lingua Portuguesa, dentre as etnias, a
Etnia Tikuna € a que possui 0 maior nimero populacional (SEGUNDO IBGE..., 2012) e,
também de falantes da Lingua Materna Tikuna. Deve-se respeitar o Plurilinguismo, a
realidade e a pluralidade linguistica, para ndo haver imposicao de linguas, pois o pais, desde o
século XVI é multi/plurilingue e transcultural. Esse respeito engrandece ainda mais a nagéo,
visto que, com cada lingua excluida, extinta, se perdem os valores e culturas; e com a sua

amplitude se enriquece o conhecimento. A esse respeito, dizem Preuss e Alvares (2017, p. 4):

O plurilinguismo no Brasil ocorre desde o descobrimento, quando 0s portugueses
chegaram ao Brasil, trouxeram suas linguas e culturas, os povos indigenas que aqui
viviam, falavam diferentes linguas. Ha 500 anos havia cerca de 1.078 linguas
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indigenas. Naquela época teve o ‘processo de glotocidio> e provocou o
desaparecimento de mais de 80% das linguas indigenas, essa extingdo que continua
nos dias atuais.

E digno de lembranca também o fato de o falante/aprendente ser necessario tanto para
a lingua quanto para seu uso e/ou ensino. Retomamos aqui, ainda, outra caracteristica do
falante, qual seja, a de sensivel ao contexto (BRACELOS, 2011). Merece destaque,
igualmente, o protagonismo, por parte do falante, como luta pelos seus conhecimentos e
direitos para garantir seu fortalecimento como povo/nacéo e sua lingua, conforme defendido

por Justamand, ao se referir aos Ticuna (2017, p. 7):

O Ticuna e seu protagonismo no Alto Solimdes, na fronteira Triplice Internacional,
pode ser notado em lutas por demandas particulares e/ou em conjunto com 0s outros
povos da regido. Algumas lutas dos Ticuna serviram de exemplo para outros povos
distantes dali, tendo sido eles também influenciados por conhecimentos desses
outros. Inclusive além da sua propria lingua Ticuna, também falam outras duas
linguas: o portugués e o espanhol.

Ainda se referindo aos Ticuna, o autor acrescenta:

Por meio da criacdo das organizagdes, foi possivel aos Ticuna lutar pela terra, salde,
educacdo, cultura e sustentabilidade econdmica e ambiental, surgindo dentre essas
associagcOes 0s grandes movimentos que deram origem ao Museu Magita e & criagdo
da Organizacdo Geral dos Professores Ticuna Bilingues (OGPTB), entre outros. Os
Ticuna também sdo muito conhecidos pela imponente manifestacdo da sua cultura;
possuem uma complexa lingua, falada por quase a totalidade dos integrantes do
povo. (JUSTAMAND, 2017, p. 09).

Por isso, o Brasil ndo pode ignorar seus povos e suas linguas, especialmente as
indigenas, em funcdo da imposicdo de uma lingua Unica, porque € justamente essa mescla de
linguas, num mosaico linguistico com suas etnias, culturas, histérias, crengas que torna o pais
lindo, rico e diverso. Isso engrandece ainda mais a sua pluralidade em todas as possibilidades,
amplia e enriquece o conhecimento e enobrece a(s) nacdo(des). E preciso respeitar e valorizar
essa pluralidade (JUSTAMAND, 2017).

Essa imposi¢do ndo é diferente na area fronteirica. Houve conflitos e conquistas,
invasdes e saques de pessoas, produtos e servigos, matérias-primas como seringueiras e
cedros, animais entre outros, especialmente na Amazoénia fronteirica com a Colémbia e Peru —
talvez maiores comprometimentos de infraestrutura e investimentos nas ciéncias pudessem
minimizar esses transtornos. Desde o Periodo Jesuitico, abriu-se o dominio tanto da Coroa
Portuguesa quanto da Espanhola, gerando muitos conflitos e perdas irreparaveis, inclusive
com alguns grupos étnicos dizimados (MELATTI, 1981, STURZA, 2006).
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De acordo com Sturza (2006, p. 65).

Em se tratando de linguas diferentes, como o portugués e o espanhol, o espaco de
funcionamento dessas linguas é regulado pelas relacdes que estabelecem entre si e
com as demais linguas da fronteira. Por ser um espaco contido pelas limitacdes
geopoliticas, ele condiciona as linguas a uma situacdo de confronto e de
convivéncia.

Apesar de, nacionalmente, haver pouca preocupagdo com a populacdo amazonica,
sempre houve interesses de paises de grandes poténcias na Amazodnia. Por isso, eles se
dispunham a dar ‘assisténcia’ aos mais afastados. Nos anos 1950, no apogeu da seringa e da
madeira, com a Missdo Novas Tribos do Brasil (MNTB), instalada no Posto Vida Nova,
Organizacdo Americana com sede no Brasil em Anépolis-GO e, sede Matriz em Fullerton-
Califérnia-EUA — conhecida por Asas de Socorro —, prestava-se essa ‘assisténcia’ aos
indigenas brasileiros por meio de cinco setores de apoio (Eirunepé-AM, Manaus-AM, Boa
Vista-RO, Araguacema-GO e Anépolis-GO).

Segundo Melatti (1981), os peruanos, brasileiros e indios conviviam entre harmonias e
desarmonias, entre comércios, servicos, e, muitas vezes, tanto os madeireiros quanto o0s
seringueiros preferiam enviar seus produtos para 0 mercado europeu, do que negociar entre 0s
povos e regatdes (barcos) locais, ainda que para isso tivessem que usar de diversas linguas.
Isso quer dizer que, desde o periodo jesuitico na Amazoénia, de 1638 até hoje, sempre houve e
hd o plurilinguismo, seja do povo no proprio pais ou de imigrantes, j& que o0s espanhois
missionarios, conquistadores e desbravadores desciam o rio Solimbes e 0s portugueses
subiam o0 mesmo rio com as mesmas missdes; eles se comunicavam das mais diversas
maneiras possiveis; as vezes, entre os proprios indigenas, havia intérpretes, inclusive para
auxiliar nos dialogos entre outras situacées (MELATTI, 1981).

No que diz respeito ao transito nessa regido do Alto Solimdes, Vieira (2016, p. 74)

acrescenta:

A populacéo indigena do Alto Solimdes transita constantemente por varios motivos:
visitas a parentes, conflitos internos nas comunidades, escassez de recursos naturais
(peixes, caga ou terrenos agricultaveis), proximidade de escolas e hospitais, busca de
emprego; enfim, buscam aquilo que consideram uma qualidade de vida mais
favoréavel.

Ainda nessa regido, destacamos o Trapézio Amazonico, que se refere a Triplice
Fronteira Tabatinga-Leticia-Santa Rosa — as Fronteiras Gémeas ou Cidades-Gémeas. Para
Santos (2012, p. 31):
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Cidades-Gémeas sdo areas onde ocorre a conurbagdo ou semiconurbagdo entre as
localidades vizinhas e que existe convivéncia entre os moradores. As ligacdes entre
as cidades-gémeas podem ser por via terrestre, via fluvial ou via maritima, e, nestes
dois ultimos casos a ligagdo pode ser por ponte ou por meio de embarcacdes. Essas
cidades-gémeas sdo em area de fronteira internacional, possuem inter-relagdo
cotidiana entre seus residentes, em razdo da existéncia de meios de acesso entre 0s
dois lados da fronteira. (SANTOS, 2012, p. 31).

Nelas, vivencia-se quase que simultaneamente suas benesses e seus problemas com
desenvolvimento regional, local e transnacional. Para ilustrar o Trapézio Amazonico,

apresentamos as figuras 2, 3 e 4, a seguir:

Figura 2 — Foto aérea da Triplice Fronteira
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Fonte: Disponivel em: https://tinyurl.com/y2msh7cd. Acesso em: 10 mar. 2018.


http://mudancaedivergencia.blogspot.com/2015/11/narco-estado-brasil-venezuela-bolivia.html
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Figura 3 — Fronteira terrestre Tabatinga-Leticia
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te: ponivel em:vhtt;')_s://tinyurl.com/yy5avvfdp. Acesso em: 2 jan. 2019.

Figura 4 — Fronteira fluvial: Tabatinga-Santa Rosa
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Fonte: Arquivo pessoal.

Conforme Santos (2012), a ligacdo mais proxima favorece o contato entre as nagdes,
seja de forma linguistica, politica, social e/ou cultural. As cidades s@o interdependentes nos
mais diversos aspectos. E, com o acesso livre, as transfiguracdes logisticas, interlinguisticas e
extralinguisticas ocorrem com maior naturalidade possivel. O intercAmbio de culturas e
linguas é intenso no mesmo pais e se amplia com dois ou mais paises. Nessa logistica, apenas

no Brasil em 2018, conforme a Policia Federal, ja havia 94,4 mil haitianos, e a entrada da



50

maioria deles ocorreu em Corumba-MS, depois Cruzeiro do Sul-AC e Tabatinga-AM pela
fronteira Brasil-Peru (LEMQOS, 2018).

Ainda discorrendo sobre o contato entre as nac¢@es, Santos (2012, p. 33) diz:

Estudos sobre as fronteiras linguisticas e os efeitos do contato linguistico, nas
linguas e nas populacdes envolvidas, sdo construidos em uma base interdisciplinar,
pois a situacdo de contato entre linguas é um fendmeno psicoldgico e sociocultural.
Estudar a situacéo de contato linguistico e seus efeitos em cada lingua contribui para
a compreensdo da historia das linguas e da cultura dos povos que se encontram em
contexto de fronteira internacional e cultural.

Essa situacdo também permite a translinguagem, o que, segundo Ferrari (2016)
especialmente nas fronteiras, favorece a inclusdo dos alunos de uma turma transcultural e
multilingue; independentemente de lingua ou nacionalidade, de credo ou etnia, potencializa o
contato dialdgico-interativo, diminui o preconceito e possibilita a comunicacdo e o respeito

mutuos. Ferrari (2016, p. 4) diz ainda que

a translinguagem redireciona e ressignifica os objetivos ligados os hipertextos que
levam o estudante a ler textos em quaisquer linguas. E os professores deveriam ter
uma politica adaptada para tal situagdo, ou seja, a translinguagem ¢é a utilizacdo de
duas linguas e, o objetivo é equilibrar o uso delas entre os alunos.

Poucos docentes ja adotam essa perspectiva, a exemplo disso, temos as Escolas de
Fronteira, o Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF) — Ministério da
Educacdo (MEC) (BRASIL, 2017c; MOTA, 2018). Outro exemplo, também, a Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), em Foz do lguacu-PR, criada em 2010
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA, 2017). Uma
das suas peculiaridades é que os cursos de graduacdo oferecem 25 vagas para graduandos
brasileiros e as outras 25 aos académicos de origem de outros paises da América Latina.

Esse bilinguismo fronteirico nas escolas ja acontece em Foz do Iguacu-PR, onde ha o
intercdmbio de alunos e professores. Nesse contexto, professores brasileiros ministram aulas
em Portugués para os alunos estrangeiros; algo semelhante ocorre com os professores
argentinos, que ensinam Espanhol em escolas brasileiras. E importante que isso aconteca pois,
a inter/multiculturalidade deve ser exercida como direito (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2009). Outros exemplos de
educacdo bilingue ou multilingue ocorrem no Tocantins (trilingue: Portugués, Espanhol e
Inglés) e no Amazonas (bilingue: Portugués e Japonés; Portugués e Inglés; Portugués e
Espanhol) (BRASIL, 2018a).
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O Programa Escolas Interculturais de Fronteira passa por um processo de expansao,
podendo alcancar 327 escolas ja pré-selecionadas, localizadas em 36 municipios em
area de fronteira, nos estados do Acre, Amazonas, Amapa, Mato Grosso do Sul,
Parang, Rondbnia, Roraima, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. De acordo com 0
Censo Escolar 2012, as 17 escolas do PEIF atendiam a época 7.522 estudantes no
Ensino Fundamental. O programa integra a Politica Nacional de Educagéo Integral e
se desenvolve no &mbito do programa Mais Educagdo. (BRASIL, 2018a, on-line).

Segundo informacBes da pagina do Ministério, o PEIF “tem como objetivos:
apresentar as acOes; indicar os desafios; apresentar avangos e propor alternativas para a
melhoria do PEIF — Programa Escolas Interculturais de Fronteira — instituido pelo Ministério
da Educacdo.” (BRASIL, 2018a, on-line). A partir desse projeto, que cabe mencionar a
parceria entre 0 MEC e a Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), em que os docentes da FACED acompanham e atuam na formagao
continuada dos professores das escolas fronteiricas do Alto Solimbes e promovem a
inter/multiculturalidade.

Essa pluralidade cultural emerge e exige muito mais. Atualmente, com a
‘Globalizacdo’ e 0 Mercado Comum do Sul (Mercosul) — bloco econémico com alguns paises
da América do Sul: Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai e Venezuela —, essa integracdo
favorece e expande ainda mais a presenca e a atuacao dos diversos paises, especialmente, o
Brasil. Com isso, a Lingua Portuguesa tem se tornado mais atuante, por diversos motivos, o
que favorece o ensino mais amplo, complexo e contextualizado. Em decorréncia disso, nos
paises da América Latina, em que o Espanhol é tido como Lingua Oficial, também se ensina a
Lingua Portuguesa; ha um intercambio de linguas e culturas (BRASIL, 2002; STURZA,
2006).

O resultado da mistura das linguas funciona também por estar em relagdo com os
falantes que se enunciam como préticas linguisticas fronteirigas. Na fronteira, 0s
sentidos das linguas ndo sdo necessariamente os sentidos da lingua nacional. O
espaco de enunciacdo das linguas é um Espago de Enunciagdo Fronteirico.
(STURZA, 2006, p. 68).

Fato € que a lingua sempre foi imposta, ignorada pela sua realidade, como destacam
Preuss e Alvares (2017, p. 4, grifo dos autores):

O Estado sempre buscou manter a visdo linguistica homogeneizadora de pais
monolingue e, para isso, valeu-se de truculentas politicas linguisticas tanto com as
populagBes indigenas e africanas escravizados, como com 0s imigrantes. Tanto que
no século XVIII, o Marqués de Pombal proibia qualquer manifestacdo linguistica,
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que nao fosse em portugués, como forma de lutar contra a Lingua Tupi (Nheengatu),
usada como lingua franca.

As variedades linguisticas além de existirem em diferentes linguas, também ocorrem
na mesma lingua. Um dos exemplos de diversidades linguisticas € o Espanhol: a Lingua
Espanhola, na Colémbia, é distinta da Lingua Espanhola no Peru; ha, nesse caso, variedades
bem acentuadas. Assim também a Lingua Portuguesa apresenta variedades linguisticas
inter/intralinguisticas e lingua franca — a exemplo da transicao entre o Portugués e o Espanhol.

Nesse sentido de lingua franca, Ferrari (2016) e Teixeira (2014) também defendem
gue o acordo entre os paises do Mercosul favorece o uso de lingua franca, que foi de fato e de

direito firmado e executado e que, até hoje, prevalece, como se vé em Teixeira (2014, p. 40):

No Brasil, além dos idiomas de base indigena, estdo presentes fragmentos de
algumas linguas africanas, trazidas pelos negros e mantidas em redutos quilombolas;
outras linguas europeias, principalmente na Regido Sul do pais, trazidas por
imigrantes de outras nacbes do ‘velho continente’, alguns idiomas trazidos por
imigrantes de outras regies do planeta, e, como Linguas Francas ou de
Comunicacdo, o inglés e o espanhol; este, principalmente ap6s a criacdo do
MERCOSUL.

Além da entrada e saida sem muita exigéncia e, nessa questdo das linguas se tornarem
‘Francas’, tém facilitado o acesso nos referidos paises, em varios sentidos de usufrutos
institucionais, bem como, educacionais e econémicos.

Uma vez feita a contextualizacdo sociolinguisticamente da Regido do Alto Solimdes,
apresentamos, no item seguinte, um detalhamento do cenéario politico-linguistico da pesquisa

na Triplice Fronteira.

1.5 CENARIO POLITICO-LINGUISTICO NA TRIPLICE FRONTEIRA

O cenério desta pesquisa ocorre na Triplice Fronteira/Trapézio Amazonico:
Tabatinga/Leticia/Santa Rosa. Tabatinga (Brasil) € um dos nove municipios da Microrregido
do Alto Solimdes, pertencente a Mesorregido do Amazonas; ja Leticia (Coldmbia) € Capital
do Departamento (Estado) do Amazonas na Coldmbia; e Santa Rosa (Peru) é uma llha (Isla)
e subdistrito do Distrito de Lima-Peru, na Amazonia peruana. Todos estdo no centro da maior
Floresta Tropical do Mundo, a Amazonica e, também, da Bacia Amazénica — a maior bacia
hidrografica.

O municipio de Tabatinga faz fronteira terrestre com Leticia; e, fluvial com Santa

Rosa. Para as definigdes de fronteira, qualquer que seja a ligagdo por terra, rio ou mar,
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tornam-se Fronteiras de Cidades-Gémeas. Leticia, porém, cuja extensdo fronteirica inteira
com Tabatinga é por faixa terrestre, torna-se com este municipio uma Unica faixa terrestre
como se estivesse na mesma cidade, como se fossem um unico lugar; vdo, portanto, além do

conceito de Cidades-Gémea. Nas palavras de Nascimento (2016, p. 62):

[...] Tabatinga em uma area de Triplice Fronteira, estando conurbada com a cidade
de Leticia, no Departamento da Amazénia colombiana e fazendo limite com a
Comunidade de Santa Rosa, localizada no Departamento peruano de Loreto, da qual
é separada apenas pelo Rio Amazonas-Solimdes.

A trés cidades enfocadas na pesquisa sdo fronteiricas, conforme supracitado, e
interdependentes em varios aspectos desde o social ao linguistico (NASCIMENTO, 2016;
SANTOS, 2012). Neste contexto de fronteira, € imprescindivel atencdo especial e reflexdo a
respeito: das pesquisas cientificas, da construcdo social, das politicas publicas linguisticas, da
valorizacéo e do respeito aos povos e suas linguas, seus costumes e suas culturas — ainda que
mescladas sejam Unicas e cada qual a sua maneira. O Brasil precisa conhecer o seu préprio
pais, a sua nacdo, que nao é e nunca foi ‘una ou homogénea’; e valorar a multidiversidade

linguistica, cultural, social e histérica. Conforme afirma Nascimento (2016, p. 64),

0 contexto da fronteira triplice revela um amplo campo de riqueza multicultural, a
serem observados e desvendados com profunda reflexdo das ciéncias humanas e
sociais, tendo em conta a grandeza das caracteristicas da construcao social, fazendo
por merecer atencdo especial & questdo da infancia no que atine a relagdo com o
meio ambiente natural, de trabalho e social, além do acesso a direitos, politicas
publicas.

Aléem de constituir o Trapézio Amazbnico, Tabatinga também é considerada a
“Princesinha/Capital do Alto Solimdes (AS)”. E a primeira cidade da Microrregifo que faz
parte da Mesorregido do Amazonas — composta por nove municipios: Tabatinga, Benjamin
Constant, Atalaia do Norte, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Santo Anténio do Ica,
Tonantins, Jutai e Fonte Boa; apenas o ultimo ndo faz parte da Faixa de Fronteira; 0s oito
primeiros sdo fronteirigos transnacionais.

Tabatinga fica a margem esquerda do Rio Solimdes. Com uma é&rea de 3.239 km?,
segundo dados do Censo de 2010 do IBGE (MELLO, 2019). A populagdo de Tabatinga,
conforme dados do mesmo Censo era de 52.572 pessoas, com estimativa de 65.844 pessoas
para 2019, entre as zonas urbana e rural (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2019b). Com isso se tornou o sexto municipio mais populoso do Estado.
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Até a palavra “Tabatinga” é de origem indigena, da Lingua Tupi, e significa “barro
branco” ou “barro esbranqui¢ado”; no Tupi Guarani, significa também “casa pequena”. No
século XVIII, em 1766, era conhecida como Vila de Sdo Francisco Xavier de Tabatinga e era

Subdistrito de Sao Paulo de Olivenca. Segundo Ataide (2015, p. 17), no referido ano,

o Comandante Alferes Francisco Coelho de Carvalho, por iniciativa, manda o
Sargento-Moér Domingos Franco e mais nove soldados, estabelecer uma guarnicdo
no lugar denominado Tabatinga, que anos antes tinha sido abandonado pelos
jesuitas. Desde entdo, Tabatinga tornou-se um povoado nitidamente militar, dada
sua posicao estratégica na fronteira.

Em 1898, passou a ser Subdistrito do Municipio de Benjamin Constant e era uma area
de seguranca nacional até 1981, quando o territério foi emancipado. Veio a se tornar
municipio de Tabatinga somente em 01 de fevereiro de 1983 (ATAIDE, 2015; MELLO,
2019).

No que diz respeito aos limites dos territdrios dos paises da triplice fronteira em
questdo, até entdo, onde hoje é Colémbia era Peru. Todavia, o Brasil entrou em acordo com o
Peru, e resolveram que cada pais cederia uma parte das terras para liberar a Colémbia. Do
limite fronteirico até a Igreja Matriz em Leticia era territorio brasileiro; dai em diante, era
peruano. Depois do acordo, ambos reconheceram as partes cedidas como territorio
colombiano. Todavia, somente em 1922, através do Tratado de Salomon Lozano — que passa a
vigorar somente em 1928 —, o referido territorio é reconhecido como colombiano. Desde esse
periodo, o intercambio plural (social, politico, linguistico, cultural, histérico e outros) sempre
foi intenso (FERRARINI, 2013). Sobre a pluralidade, Ferrarini (2013, p. 83) diz:

E salutar a apropriagéo, pelos sujeitos amazonicos brasileiros da triplice fronteira, do
multiculturalismo como caminho de afirmacdo e de luta pelo reconhecimento da
pluralidade de valores e diversidade cultural, a partir das necessidades
particularizantes de determinados grupos, culminado num processo de reetnizacéo
das identidades politicas e construgdo de uma nova identidade nacional, que
considere a pluralidade cultural dos sujeitos da Amazénia.

Assim como em Tabatinga, outra das cidades que compdem a triplice fronteira
estudada nesta pesquisa, Leticia, € composta por indigenas e ndo indigenas. Aqueles
pertencem a Vvarias etnias, dentre as quais, podemos citar Huitotos, Incas, Tucano e Tikunas.
A populacio leticiana tem aproximadamente, 37.000 habitantes. E um corredor de entrada e
saida de estrangeiros das mais diversas nacionalidades, que vém com o objetivo de conhecer a
Amazonia. Na cidade, ha varias lojas, instituicbes publicas e privadas. Porem, como capital

do (Estado) Departamento do Amazonas, Leticia oferece um maior numero de op¢fes com


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Huitotos&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Incas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tucano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ticunas
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maior diversidade comercial em servigos e instituicdes publicas e privadas e de ensino de
linguas.

Vale ressaltar que, na Colémbia a L1 é o Espanhol, a L2 ¢ o Inglés e a L3 é 0
Portugués; caso se trate de um indigena colombiano, o portugués se torna L4. No pais, a
cultura americana é bem forte. Exemplos disso sdo o Dia Internacional das Mulheres e 0 Dia
das Bruxas, que séo bastante comemorados (TABATINGA..., 2017).

A regido cresceu tanto que praticamente se uniu a vizinha brasileira Tabatinga. A
divisio entre as duas hoje praticamente ndo existe. D&-se por um timido
monumento, meia dizia de cones e um posto policial colombiano. O acesso é livre
sem necessidade de apresentacdo de documentos. Vocé estd caminhando por uma
avenida onde as pessoas estdo falando e tudo ao seu redor esta em espanhol e metros
depois tudo esta em portugués, € um tanto estranho e te da um né na cabega.’

Ja Santa Rosa, conhecida como Ilha (Isla) de Santa Rosa de Yavari — em Portugués,
Santa Rosa do Javari, tem uns 2.500 habitantes, dentre os quais indigenas e ndo indigenas;
entre os indios, a maioria também da Etnia Tikuna (VIRGA, 2017). E um espaco geogréafico
pequeno e com poucas op¢des. ha algumas pousadas, escola com Ensino Secundéario (Ensino
Médio), hospital, restaurantes e um Posto de Imigracdo para entrada e saida dos turistas. As
condi¢cdes econdmicas sdo minimas, o custo de vida é baixo, mas € onde transitam as
importacdes e exportacdes para o Peru, a Coldmbia e o Brasil.

A Ilha é mais um lugar com intenso e continuo transito de pessoas e produtos e onde
Portugués e Espanhol se mesclam, além das linguas indigenas; ha turistas de outras linguas de
diversos paises que navegam pelas aguas do Rio Solim@es. Segundo Margot (2016, on-line),
“Santa Rosa é um lugar muito simples. Na verdade, pode se afirmar que é um lugar muito
pobre. Tem alguns hotéis, o que indica que pelo menos ainda entra algum dinheiro de quem
vai pegar barco para lquitos-Peru.”.

H& um intenso intercambio cultural, social e/ou linguistico. Caso o brasileiro necessite
viajar para outras cidades mais internas dos outros dois paises, assim como em toda a
America do Sul, basta a Carteira de Identidade (Civil); ndo ha necessidade de passaporte ou
visto, conforme se vé& em Brasil (2012, on-line): “Moradores dos paises que integram o
Mercado Comum do Sul podem viajar sem passaporte, apenas com documentos de
identificacdo.”.

Tabatinga comporta, aléem das trés nacionalidades constantes (brasileira, colombiana e

peruana), a presenca de varias outras nacionalidades transitivas, como: haitiana, venezuelana,

° Informacdo consultada em 18 de junho de 2017 na pagina “Mundo Viralata”, disponivel em
http://mundoviralata.com.br/2017/04/18/leticia-tabatinga/2017. Atualmente, a pagina esta fora do ar.
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turca, &rabe, boliviana, coreana, equatoriana, americana entre outras. E, ainda, etnias
indigenas, como j& mencionado, sempre com maior predomindncia da Etnia Tikuna. Toda
essa miscigenacdo contribui para o pluralismo linguistico, social, cultural, historico,

filoséfico, ampliando a multiculturalidade (SOARES, 2008), visto que:

As politicas linguisticas levam em consideracdo cinco questdes relevantes: a gestdo
da lingua oficial do Estado, as comunidades bilingues ou plurilingues, as minorias
linguisticas, linguas Estrangeiras e o Estado, e as politicas linguisticas supra-estatais
e 0s projetos de integracéo regional. (LUCHESA; LUCHESA, 20186, p. 05).

Diversas etnias indigenas estdo presentes nas trés nacbes (sempre com a
predominancia da Tikuna, especialmente no lado brasileiro), a exemplo de: Kokama, Marubo,
Matsé, Kayxana, Kanamari, Kambeba, Maku-Yuhup e W.itoto, distribuidas nos seis
Municipios do Alto Solimbes (BRASIL, 2017b). Por isso, a acdo das politicas publicas e
linguisticas voltadas para essa realidade pluri/multilinguistica € tdo necessaria (BASSINI,
2015; CALVET, 2007).

Apesar de quase todos os paises incorporarem um grande nimero de grupos falantes
de diversas linguas, como o Brasil, apenas uma ou duas linguas sdo reconhecidas
como oficiais. O fato de serem reconhecidas como oficiais implica em que serdo
linguas ensinadas na escola, nas institui¢cbes oficiais e nas instituicdes legitimadoras,
como a midia. (BASSANI, 2015, p. 07).

Neste contexto, € comum encontrar brasileiro nativo falante de Espanhol ou nativo de
Espanhol, com uma excelente expressao em Lingua Portuguesa, pois o conhecimento facilita
a integracdo e relacio das pessoas e dos paises. E possivel ouvir numa mesma roda de
conversa, a pessoa se dirigir a um interlocutor em Portugués e virar para outro e se expressar
em Espanhol. Assim como em outras fronteiras, isso é natural no Trapézio Amazonico.
(ATAIDE, 2015; BONFIM, 2017). Também se observa algo semelhante em outra regifo de

fronteira, segundo Preuss e Alvares (2017, p. 8):

O caso da regido de fronteira entre Brasil e Uruguai, essa caracteristica geografica
contribui para uma maior interagdo e integracdo entre os habitantes da regido, tanto
em espanhol como em portugués, sendo possivel encontrar brasileiros falantes de
espanhol como lingua materna e de portugués como segunda lingua e uruguaios
falantes de portugués como lingua materna e de espanhol como segunda lingua.

Também ¢ possivel encontrar em Tabatinga e circunvizinhos, familias que séo
compostas por duas ou mais nacionalidades, por exemplo: brasileiro(a) casado(a) com

colombiano(a) ou peruano(a). Por essa razdo, € rotineiro o falante misturar a Lingua
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Portuguesa com a Espanhola, ou mesmo o Portugués com sotaque Espanhol, seja no espaco
escolar ou em outros. Por vezes, se usa um ou outro, conforme o contexto e a necessidade. H4
casos de pessoas que, em casa, mesmo com residéncia no Brasil, falam o Espanhol e, no
trabalho ou na escola, o Portugués (ou o oposto). Ou seja, usam a diglossia (duas formas
numa mesma lingua ou uso de duas linguas): com o pai usa uma lingua; com a mae, outra
(BASSANI, 2015; BONFIM, 2017).

Diglossia: é o termo usado para referir-se a um tipo de especializagdo funcional
entre linguas, em que a lingua utilizada em casa e em outras situagdes de nivel
pessoal de interagdo entre os membros da comunidade é diferente daquela que é
usada em outras funcbes oficiais, como, por exemplo, a linguagem oficial do
governo, da midia e da escola. (BASSANI, 2015, p. 10).

No contexto brasileiro, em especial, no fronteiri¢o, o bi/multi/plurilinguismo é muito é
uma constante, pois ndo somente a lingua, mas a diversidade cultural, os costumes estdo
intrinsecos e sdo interdependentes e mesclados; 0s ismos se mesclam. Mas ha variacfes em
qualquer pessoa plurilingue. E, nessas situacBGes plurilingues, o que mais se encontra é
diglossia, triglossia, tetraglossia, decaglossia (BASSANI, 2015; CALVET, 2007; STURZA;
TATSCH, 2016).

N&o se pode simplesmente ignorar as variedades linguisticas. E imprescindivel que os
falantes conhegam as demais variacfes de sua lingua, saibam quais usar € como conviver.
Nessa realidade fronteirica, € comum encontrar alguém gue sempre cumprimenta outrem com
buenos dias, independentemente de nacionalidade. E o receptor, geralmente, responde tanto
em portugués quanto em espanhol ou mescla as duas linguas. 1sso ocorre inclusive nas redes
sociais.

O Brasil tem se esforcado em relacdo as politicas linguisticas. Por exemplo, nas
escolas estaduais do Amazonas, no municipio de Tabatinga, a Lingua Espanhola € a Lingua
Adicional (ou Lingua Estrangeira) ensinada. Para além disso, precisa haver o ensino sobre a
lingua, mas falta maior efetivacdo para todas as escolas, inclusive as privadas, ja que,
informalmente, usa-se o Portugués, o Espanhol ou as duas linguas. Apesar das fronteiras
internacionais, de haver ribeirinhos, indigenas e ndo indigenas, falta a efetivacéo das politicas
publicas linguisticas para essa realidade. Necessidade essa apontada por Teixeira (2014, p.
64):

‘[...] para implementar iniciativas conjuntas ao ensino da lingua espanhola e da
lingua portuguesa na regido fronteirica [...]’. Ato pensado especialmente para a
realidade das Cidades de Tabatinga, Regido do Alto Solimdes, no Brasil, e Leticia,
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na Colémbia, que possuem fronteira viva, onde os idiomas nacionais de ‘branco’, o
portugués e o espanhol, estdo imbricados e em constante contato, convivendo entre
si.
Esta Nacdo, bem como, as demais precisam se integrar e compartilhar conhecimento e,
principalmente, permitir aprender e respeitar outras linguas e culturas. Isso engrandece e

enobrece o individuo e a nagdo, amplia o conhecimento e a pluralidade inclusiva. Para tanto,

a politica de educacdo linguistica precisa explorar estratégias de variagdo
linguisticas ndo limitadas a fendmenos de prosodia ou Iéxico, mas que mostrem que
a lingua além de variar em todos os niveis estd associada a variagdo social. A
UNESCO classificou o Brasil como um pais multilingue, onde ha aproximadamente
200 linguas diferentes. (LUCHESA; LUCHESA, 2016, p. 6).

A linguagem usada no contexto transfronteirico ultrapassa a analise da lingua,
inclusive porque ha vérias formas na mesma lingua e h& outras linguas distintas nessa
realidade historico-cultural-socio-linguistica. Suas diversidades linguisticas, culturais, sociais,
étnicas, politicas entre outras, a percepcdo do outro, de si mesmo e do ambiente estdo
‘multi/transligados’, por isso, a lingua € e necessita ser dialdgica, enunciativa e integradora.
Para Alves (2016), o enunciado é produzido conforme o tempo e lugar e é o sujeito quem o
realiza. 1sso demanda uma situacdo historica e cultural, para estabelecer o dialogo e a
importancia do outro para a resposta, porque ndo existe enunciado sem resposta; sempre ha
emissor e receptor num contexto.

Quanto ao contexto educacional, Tabatinga tem varias instituicdes publicas —
municipais, estaduais e federais; outras particulares, especificamente de Educacdo Infantil,
além da atuacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), do Centro Integrado de
Educacdo Especial (CIEE) Professora Esmeralda Aparicio Negreiros (da SEMED) e de
escolas de responsabilidade da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do
Amazonas (SEDUC-AM). Na sede do municipio, ha seis Escolas estaduais, dentre as quais:
Almirante Tamandaré (Escola Indigena Tikuna); as escolas miscigenadas, como Conceigdo
Xavier de Alencar (GM3); e o Centro Tecnoldgico do Amazonas (CETAM). Segundo Ataide
(2015, p. 77) a primeira escola no municipio foi o Grupo Escolar Marechal Rondon, quando
Tabatinga ainda era Subdistrito de Benjamin Constant:

A escola foi inaugurada dia (30) trinta de junho de 1960, abencoada por Dom
Adalberto Marzi, com o0 nome de Grupo Escolar Marechal Rondon. A data oficializa
a Educagdo em Tabatinga, com os trés pilares basicos do ensino: o Professor, a
Escola e o Estudante, reconhecidos pelo Estado, esta data, além de estabelecer o
marco da Educacdo em Tabatinga ao completar (54) cinquenta e quatro anos em
2014, é a atual Escola Estadual Marechal Rondon.
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H& ainda o Nucleo Educacdo a Distancia (EaD) do Colégio Militar de Manaus
(CMM), que atende aos filhos de militares tanto no Municipio de Tabatinga quanto nos
Pelotdes Especiais de Fronteira (PEF): Palmeiras do Javari e Estirdo do Equador as margens
do rio Javari; Ipiranga as margens do rio I¢4; e Vila Bittencourt as margens do rio Japura.
Esse Nucleo do CMM abrange o Il e IV Ciclos do Ensino Fundamental e todo o Ensino
Médio; foi o meio encontrado para os alunos dos colégios militares de outras cidades
continuarem seus estudos sem mudar de escola, ainda que a distancia, mas com todas as
caracteristicas do presencial (BRASIL, 2018d).

O municipio conta ainda com o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) — Campus
Tabatinga, o qual oferta Ensino Médio Integrado, PGs-Técnico e Ensino Superior, sendo este
por EaD em parceria com a Universidade Aberta (UA). Além disso, ha InstituicGes de
Educacdo Superior (IES), das quais: varias particulares, como a Universidade Paulista (UNIP)
com ensino mediado; e uma instituicdo publica: Universidade do Estado do Amazonas —
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (UEA-CSTB), que, hoje, conta com cursos
(mediados e presenciais) tecnologicos, bacharelados e licenciaturas; destas, Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Matematica, Pedagogia e Letras: Lingua Portuguesa.

Além das instituicdes educacionais, existe um intercdmbio de informacgdes e apoio
entre os trés paises com acordos bi/multilaterais, especificamente entre as universidades e 0s
institutos que sdo parceiros, inclusive com grupos de pesquisa (MOTA, 2018). Segundo
Candau e Russo (2010, p. 166),

a interculturalidade na América Latina é a propria possibilidade de construcdo de
estados pluriétnicos, plurilinguisticos e, inclusive, plurinacionais, assim como o
reconhecimento, construcdo e dialogo entre diferentes saberes e a afirmacéo de uma
ética na qual diferenca cultural, a justica, a solidariedade e a capacidade de construir
juntos se articulem.

Essa complexa hibridizacdo da Regido Amazonica contribui para a riqueza de
variantes linguisticas, culturais e sociais. A consideracdo desses e de outros fatores deve ser
aprimorada também no Ensino de Lingua Portuguesa, uma vez, que o sujeito é ativo, faz e
vivencia o contexto, atua e modifica a realidade, e isso deve trazer beneficio(s) e
aprimoramento para sua aprendizagem, o que deve favorecer a pesquisa ‘rica’ e continua.
Conforme Moita Lopes (1996) e Rojo (2000), a formacdo deve ser integral e plural para os

diversos papéis sociais.
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A hibridizacdo é tdo natural que nos restaurantes € comum encontrar tanto na placa
que da nome ao local quanto na escrita dos cardapios, por exemplo: desayuno, em portugués:
café da manh@; cena, quer dizer: jantar. Isso € visto rotineiramente e com muita naturalidade,
em outros casos, as duas linguas simultaneas. A respeito de situacdes como essa, Sturza
(2006, p. 73) afirma que:

O espaco de cruzamento de linguas diz na lingua o proprio modo de vida da
fronteira, que se reproduz na materialidade linguistica, significando todos os tipos de
relacbes que dinamizam a fronteira e as linguas. O falante fronteirico, ao praticar tal
mistura de linguas, enuncia esse cruzamento, que significa uma lingua estar na
outra. Do ponto de vista de uma politica de linguas, apaga-se uma ordem hierarquica
do que é primeira lingua ou segunda lingua. O que existe é um conjunto de linguas:
as linguas de fronteira.

Por isso, € preciso estar mais atento as politicas pablicas linguisticas, contextualizadas,
para contribuir com a qualidade da educacdo e da formacdo cidadd; pensar no individuo local
e projetar para o global — ou “glocal”, conforme Lagares (2018). Desde o final de 2010,
encontrava-se, no municipio, varios haitianos que falam tanto o crioule quanto o Espanhol,
além dos fronteirigcos. Em 2012, no CSTB, foram atendidos, por meio do projeto Portugués
Lingua Estrangeira (PLE), mais de 400 haitianos, favorecendo a interiorizacdo deles no
Brasil.

A respeito da chegada e da presenca de haitianos em Tabatinga, Ribeiro e Carvalho
(2012, on-line) dizem:

O Secretario Municipal de Comunicacdo, Francisco Ferreira diz: a prefeitura ndo
pode retirar dinheiro da educacdo e da saude, pois chegam de 40 a 50 haitianos por
semana. Sé peruanos moradores, temos dez mil, que ndo foram computados no
Censo. Tabatinga tem mais de 90 mil pessoas usando os servigos publicos. A
populagdo flutuante é o dobro de pessoas, por ser uma cidade com muitos
estrangeiros e de fronteira. Segundo o Ministério da Justica, quatro mil haitianos ja
chegaram ao pais e continuam chegando.

O Municipio tem movimento de pessoas nacionais e estrangeiras como de um grande
centro, de uma capital ou metrépole, mas falta estrutura nos mais diversos aspectos; precisa
melhorar para atender satisfatoriamente a propria populagdo e, posteriormente, ter condi¢des
de receber outros povos e nagoes.

Entre as diversidades e misturas culturais, ha a Festa da Menina-Moca, na Etnia
Tikuna, que € a apresentacdo da menina para a comunidade, quando ela se forma, ou seja,
quando inicia sua primeira menstruagdo. Essa mescla cultural é apresentada inclusive no

Festival Internacional de Tribos do Alto Solimdes (FESTISOL), em que ha as representacdes
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das tribos originérias do municipio, representadas pelas: Onca Preta (Etnia Tikuna) e pela
Onca Pintada (Etnia Oméagua). Nesse Festival sdo mostrados a historia, a lingua, a
religiosidade/crenca, 0s costumes e a vida como se da em cada etnia. Geralmente, ele ocorre
na Semana da Patria — Brasileira —, de 02 a 07 de setembro, inclusive com bandas e musicas
também dos trés paises.

Do lado colombiano, ocorre a Confraternidade Amazénica, em geral, na Semana da
Patria — Colombiana —, de 10 a 20 de julho; a Independéncia da Colémbia é dia 20 de julho.
Os trés paises vizinhos (Brasil-Colémbia-Peru) participam; em cada noite € um pais que
apresenta sua cultura, lingua, dancas e historia, inclusive com desfiles das escolas
colombianas e de algumas brasileiras — isso ocorre tanto no dia da Péatria do Brasil quanto da
Colémbia. Os trés paises também participam dos desfiles militares da Independéncia do Peru,
que € dia 24 de julho. Os desfiles ocorrem na cidade de Iquitos-Peru — a Capital do
Departamento (Estado) do Amazonas —, com a presenca das Forgcas Armadas das trés Nacoes.
(FOTOS, 2017).

Em todos os aspectos nesta secdo (e anteriormente) mencionados, a multiculturalidade
e o plurilinguismo fazem parte do contexto. Para que haja interacdo comercial, as Linguas
Portuguesa e Espanhola estdo presentes nesse cotidiano, sejam individuais ou mescladas. Vale
ressaltar que muitos produtos de Leticia sdo oriundos dos Estados Unidos e do Panama
(NICOLAIDES et al., 2013; BONFIM, 2017).

Devido a esse intenso processo natural, social, comercial, histérico e cultural é muito
comum os individuos transitarem entre o Portugués e o Espanhol, ou mesmo na translingua
mesclada, o que facilita o convivio, a vida e o comércio. Afinal, é a lingua com seu sistema de
signos e ideologia que faz com que o individuo se posicione socialmente no mundo, ainda
mais num mundo globalizado como o de hoje. Por isso, politicas linguisticas sdo tdo

necessarias. Segundo Nicolaides et al. (2013, p. 21):

Politica Linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas,
com o intuito de conduzir ages concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s)
que importam para o povo de uma nacdo, de um estado ou ainda, instancias
transnacionais maiores.

Essas politicas também permitem a autonomia do professor; ele ndo pode,
simplesmente, avaliar tudo o que o aluno deseja. Tanto o docente quanto o discente
necessitam ser independentes de forma autoconfiante, participativa e autoavaliativa, pois

ambos fazem parte do processo de aprendizagem e, devem refletir sobre suas proprias
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atuacles e competéncias, em especial, quando se refere a lingua e sua autonomia plural.
(PESSOA, 2015; LAGARES, 2018). A respeito disso, Pessoa (2015, p. 27) diz:

O professor de portugués precisa ter a competéncia suficiente que lhe confira a
autonomia necesséria & condugdo de seu trabalho, o que, em nenhum momento,
dispensa sua inser¢do nas preocupagdes do grupo com o qual atua. Autonomia néo
significa individualismo, isolamento e autossuficiéncia. Significa que o professor
esteja seguro de como deve ser seu trabalho, para que nao fique ao sabor dos ventos,
que nao fica alheio.

Como coparticipante da sua propria formacdo, ao aluno cabe a querer aprender e se
inserir neste processo de aprendizagem; ao professor, compete refletir sobre sua praxis, para
uma analise e verificacdo se 0 processo estd adequado e contextualizado aos seus aprendizes.

Ainda nas tarefas que cabem ao docente, vemos em Brasil (1998, p. 22) que:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também, assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
funcéo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.

Com relacdo a escola, as instituicbes ndo podem ignorar as politicas linguisticas,
devido a prépria necessidade, ou seja, de seu funcionamento e da relacdo dos falantes e/ou da
instituicdo. Além das vérias linguas na mesma lingua, ha vérias outras linguas atuantes neste
contexto. Conforme diz Orlandi (2007, p. 64), “o Brasil é multilingue, pois, praticam-se
linguas como o portugués, as linguas indigenas, as de imigracdo, as de fronteira, quanto no
sentido de que o portugués se divide em varias ‘linguas’ em varios e diversos falares das
regides as mais diversas.”.

Ainda no que tange as politicas publicas em Tabatinga, em 2011, foi instalado o Posto
da Estratégia Estadual de Seguranca Publica Integrada para a Regido de Fronteira e Divisas
do Amazonas (Esfron), em parceria com o Governo Federal pelo Programa de Estratégia
Nacional de Fronteira (Enafron). O programa visa acdes de prevencdo e combate a violéncia e

ao narcotréafico nas fronteiras e tem a colaboragéo das entidades policiais.

A Esfron tem a missdo de desenvolver a¢des de prevencgdo da violéncia, repressdo
qualificada e de assisténcia social, inicialmente na linha de fronteira do Amazonas
com a Venezuela, Colémbia e Peru, objetiva impedir, conter e reduzir a incidéncia
de praticas delituosas e vulnerabilidades, mediante articulacdo e integracdo das
forgas estaduais da Seguranca Publica e parceiros das esferas dos governos Federal e
municipais, em interagdo com as comunidades locais. (AMAZONAS, 2017, on-
line).
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Todas essas instituicfes tém funcionarios de todas as regides brasileiras e, também de
diversos paises estrangeiros, além dos paises do Mercosul, hd ainda americanos, cubanos
entre outros. Muitas propostas governamentais sao realizadas efetivamente, principalmente no
que se refere a Seguranca Publica, mas é necessaria essa efetivagdo também nas questdes
educacionais e plurais — social, cultural e linguistica — de forma transnacional (AMAZONAS,
2017).

Gragas as parcerias nesse contexto impar que favorece e possibilita a existéncia de
vidas humanas, apesar de toda logistica, dificuldade ou auséncia de estrutura ideal seja qual
for, ainda assim, Tabatinga tem um povo caloroso, acolhedor e lutador pela propria
sobrevivéncia. E nesse contexto maltiplo de vidas e culturas que a Triplice Fronteira resiste e
permanece.

No proximo capitulo, apresentamos os conceitos das abordagens de investigacao e 0s

procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

O estudo realizado é de abordagem qualitativa com viés descritivo-analitico, por se
tratar de um dado mutavel, subjetivo: a lingua é descrita e analisada por meio de documentos.
No que concerne aos procedimentos técnicos, valeu-se de pesquisa bibliografica — impressa
e/ou telematizada (midia) — documental descritiva. Por fim, o instrumento utilizado para
geracdo de dados foi a pesquisa documental, ou seja, documentos oficiais e histdricos para a

coleta de registros; esses documentos constituem o corpus da analise de dados.

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa porque a lingua é um dado mutavel,
subjetivo e 0 ensino se torna mais subjetivo. E essa subjetividade é necessaria para responder
aos questionamentos e buscar resultados/resolucfes para o(s) problema(s) advindos de um
ambiente natural como fonte dos dados. A pesquisa qualitativa objetiva compreender a
percepcao do sujeito diante da natureza social e cultural (MALHEIRQOS, 2011); apresenta um
campo interdisciplinar, transdisciplinar e, as vezes, contradisciplinar, que atravessa as
humanidades, as ciéncias sociais e as ciéncias fisicas (FRITZEN; LUCENA, 2012).

O estudo aqui apresentado também é descritivo e analitico, porque busca solucao para
os problemas teoricos e praticos; vale-se da descricdo e da analise dos documentos na se¢édo
de andlise dos dados para se alcancar os resultados, pois sua preocupa¢do maior € com o
processo de determinado fato ou fendmeno, como afirma Zanella (2006, p. 100): “a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave. Os estudos qualitativos tém como preocupagdo basica o0 mundo empirico
em seu ambiente natural.”.

Ainda sobre caracteristicas prdprias de pesquisas qualitativas, mais especificamente de
pesquisadores qualitativos, em que o presente estudo se encaixa, Zanella (2006, p. 102)

acrescenta:

A maioria dos pesquisadores qualitativos parte de questfes ou focos de interesse
mais amplos, que vao se tornando mais especificos, & medida que transcorre a
investigacdo. Assim, as dimensdes e categorias de anélise vdo emergindo durante o
processo de coleta e analise de dados.



65

Vale ressaltar que ha poucas pesquisas diante da vasta disponibilidade de objetos para
tal, desde a gama linguistica, étnica, cultural. E, ndo havendo pesquisa, € possivel que se perca
0 que gera beneficios. Portanto, € necessario investir em pesquisa, em conhecimento, em
qualidade de vida para o individuo e a sociedade e encontrar novos caminhos para atingir

objetivos e resultados.

2.2 PROCEDIMENTOS TECNICOS

Conforme supracitado, a pesquisa bibliogréfica foi o procedimento adotado. Ela pode
ser impressa ou telematizada (midia). Neste estudo, os dois tipos foram adotados. O primeiro
diz respeito a todo material fisico (livros, revistas, jornais, periddicos etc.), os quais foram
utilizados na fundamentacdo do quadro tedrico e no Estado da Arte. O segundo compreende
tudo o que a midia pode oferecer — televisdo, redes sociais, internet, material midiatico. Um
exemplo de material midiatico coletado sdo os documentos que constituem o corpus da
analise dos dados, obtidos em sites institucionais e governamentais.

Porque a pesquisa é essencial para a ciéncia e para a vida, além de conceitos e
descobertas, abre a possibilidade de revisitar outras pesquisas e reconhecer a propria historia,
cultura, ciéncia e linguistica (ZANELLA, 2006; 2009).

A revisao tedrica conceitual inclui a pesquisa bibliogréfica e a documental. Para a
pesquisa bibliogréfica, pesquisar o acervo de bibliotecas: livros, periddicos
especializados, trabalhos académicos. Buscar diferentes correntes tedricas e pontos
de vista para ampliar a investigacdo. A pesquisa documental inclui as publicacdes
gerais, governamentais e institucionais [...]. (MATTAR, 1999 apud ZANELLA,
2006, p. 52, grifos nossos).

E importante destacar a diferenca entre a pesquisa bibliografica e a telematizada, a
saber: a segunda é feita na internet e nos diversos meios midiaticos utilizando “[...]
informagdes que combinam o uso de computador e de telecomunicages” (ZANELLA, 2006,
p. 35), enquanto a primeira delas é conduzida em material impresso, nas obras dos tedricos

que fundamentam a pesquisa. Ambas contribuem de forma cultural e cientifica.

A pesquisa bibliogréfica tem como finalidade identificar na literatura disponivel as
contribuicdes cientificas sobre um tema especifico. Ela consiste em localizar o que
ja foi pesquisado em diversas fontes, confrontando seus resultados [...]. Ela é por si
sO a pesquisa. (MALHEIROS, 2011, p. 81, grifo nosso).
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Para Malheiros (2011), também, a pesquisa bibliogréafica favorece ao pesquisador uma
nova visdo sobre o que foi ou é pesquisado, ndo apenas como referencial tedrico, mas em
termos da prépria pesquisa em si. Apresenta duas funcBes: primaria e secundaria. Aquela
como o Estado da Arte, 0 escopo teodrico, e a segunda como 0 corpus da pesquisa, 0S
documentos. Segundo o autor: “a pesquisa bibliografica se assenta sobre a literatura pertinente
a uma determinada area. Ela consiste em localizar o que ja foi pesquisado em diversas areas,
confronta os resultados.” (MALHEIROS, 2011, p. 81).

2.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE REGISTRO

Nos instrumentos de coleta de registro, compusemos 0 corpus da pesquisa via
pesquisa documental, valendo-nos dos proprios documentos descritos, tais como: oficiais
nacionais, institucionais, estaduais e os da escola pesquisadal®. Como a pesquisa realizada foi
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, também, foram verificados os Curriculos de Formacao
do Professor de Letras e a Matriz Curricular do Curso de Letras: Lingua Portuguesa das duas
IES no Alto Solimdes (Anexos E e F respectivamente); uma delas € Federal — Universidade
Federal do Amazonas, Instituto de Natureza e Cultura (UFAM-INC), em Benjamin Constant,
e a outra, Estadual — Universidade do Estado do Amazonas, Centro de Estudos Superiores de
Tabatinga (UEA-CSTB), em Tabatinga.

Eles foram descritos porque sua andlise foi feita tal qual eles sdo apresentados na
forma da Lei, sem interferéncias ou interpretacdes, a fim de saber se ha Pluralidade, Ensino de
LP e PFOL, especialmente para o publico interno, para a Educacdo Béasica (ZANELLA, 2006;
2009; SA-SILVA et al., 2009).

A pesquisa documental é muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliogréfica remete para as
contribui¢cbes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nédo
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa é a principal
diferenca entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica. (SA-SILVA et al.,
20009, p. 06, grifo nosso).

Atualmente, foi ampliada a definicdo de “documento”, que vai aléem do escrito, ou
seja, tornou-se mais abrangente, seja audivel, visual ou de outro tipo, como afirma
Appolinario: “qualquer suporte que contenha informacéo registrada, que forma a unidade, que

possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse universo 0S Impressos, 0S

10 A escola é apresentada mais a frente no item 2.5 desta dissertagéo.
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manuscritos, os registros audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros.” (2009, p. 67 apud
SA-SILVA et al., 2009, p. 08).

A pesquisa documental é importante tanto para a pesquisa cientifica tanto quanto para
a historia, pois é a partir de documentos que se tece a histdéria de um povo, de um local, de um
pais. Nas palavras de Sa-Silva et al. (2009, p.13), “a pesquisa documental é um procedimento
metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas
— 0ou ndo — sdo quase sempre a base do trabalho de investigacédo.”.

A pesquisa documental pode, também, além de registrar a vida, a historia, a cultura, o
contexto, as relagdes e as praticas sociais de um povo, contribuir como forma de outras
geragdes conhecerem e compreenderem suas descendéncias, suas origens e suas historias, pois
suas fontes sdo abundantes e seus dados exclusivamente documentados. Assim, descreve com
exatiddao os fendmenos e os fatos. Malheiros (2011, p. 85) corrobora isso, dizendo que esse
tipo de pesquisa “[...] tem seus dados extraidos exclusivamente de documentos (escritos ou
ndo). Trata-se, no geral, de fontes extremamente ricas, usadas com frequéncia pelas Ciéncias

Humanas e Sociais.”.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Conforme Malheiros (2011), a anélise é realizada por meio dos documentos, uma vez
que, na pesquisa documental, a preocupacdo é responder aos questionamentos por meio da
analise dos proprios documentos como sao. Ainda sobre analise documental, Zanella (2006, p.
121) afirma que “[...] também chamada de pesquisa documental, [ela] envolve a investigacdo
em documentos internos (da organizagdo) ou externos (governamentais, de organizacfes nao-
governamentais, instituicdes de pesquisa, dentre outras)”. Em virtude de o arcabouco teorico e
documental ser muito extenso para uma pesquisa de mestrado, foi feito um recorte lexical, a
tematica Pluralidade, e, nela, o ensino de Lingua Portuguesa.

Depois de pesquisados, contextualizados e verificados, as bibliografias, os materiais
telematizados e os documentos oficiais (nacionais, institucionais, estadual e da escola), bem
como, o levantamento da literatura pertinente, complementar, os dados foram analisados e

discutidos. Zanella (2006, p. 123) nos lembra que:

S0 cinco passos para 0 uso de documentos em pesquisas cientificas:

1°. A negociagdo do acesso aos documentos.

2°. A autenticidade do documento.

3°. A compreensdo e identificacdo do assunto e tema de cada documento.
4°, O processo de analise dos dados.
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5°. A utilizacdo dos dados na pesquisa.

A partir do levantamento bibliografico, telematizado e documental, fizemos a coleta
de registros e, a partir deles, a analise dos dados. Ou seja, por meio dos marcos oficiais,
sistematizamos os dados e fizemos a correlacdo da abordagem proposta com sua eficacia no
contexto, qual seja, o ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. Posteriormente,
foram propostos encaminhamentos, conforme fundamentacdo tedrica, para possiveis
melhorias, que aprimorem o ensino de lingua. Cunha (2007) enfatiza que “registro” é a
materializacdo gréafica, auditiva e pictorica de um acontecimento ou objeto, a0 passo que
“dado” é o registro selecionado a partir do qual se desenvolve um raciocinio, € formulado um
juizo e/ou a solucgdo de um problema.

Assim, seguem as etapas da pesquisa: primeiramente, foram pesquisados 0s
referenciais bibliograficos impressos telematizados para 0 embasamento tedrico. O segundo
passo foi selecionar os documentos oficiais nacionais, institucionais, estaduais e da escola
para serem analisados, bem como, a Matriz Curricular dos Cursos de Letras: Lingua
Portuguesa das duas Universidades Publicas, presentes no Alto Solimdes, as IES que atuam
na Formacdo de Professores da Educacdo Béasica: UFAM-INC e UEA-CSTB. No terceiro
passo, foram selecionadas leituras de embasamento tedrico, bibliografico, telematizado e
documental, inclusive com documentos histéricos e jornalisticos midiaticos para a
contextualizacdo do municipio de Tabatinga, de forma linguistico-cultural. E no quarto e
ultimo passo, foi verificado se a realidade plural da escola pesquisada tem amparo nos

documentos oficiais nacionais, estaduais, da propria escola e das IES.

2.5 FOCO DA PESQUISA

A lingua e a sociedade sempre estiveram nas politicas linguisticas. Estas sdo atos
politicos de decisdo, de intervencdo, especificamente, sdo o que regula e oficializa ou co-
oficializa a(s) lingua(s). Por isso, devem propor ajustes ou mudangas no ensino de Lingua
Portuguesa, especialmente num contexto pluralizado e inclusivo.

Para isso, € necessario considerar, além da heterogeneidade da prépria lingua, as
outras linguas, a multiculturalidade e as variedades linguisticas (de forma hibrida e mestica), a
diversidade étnica e o aspecto transfronteirico, pois o Municipio de Tabatinga-AM esta

localizado na Triplice Fronteira, Microrregido do Alto Solimdes. O cenéario da pesquisa é 0
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Municipio Transfronteirigo de Tabatinga/Amazonas/Brasil e Leticia/Amazonas/Colémbia, por
via terrestre, e Santa Rosa/Amazonas/Peru, por via fluvial.

A Escola Estadual Conceicdo Xavier de Alencar (EECXA, também conhecida como
GM3) foi eleita, primeiramente, por ser a escola logisticamente mais proxima da fronteira; em
segundo lugar, porque, conforme as matriculas apresenta maior predominéncia de discentes
de mudltiplas nacionalidades transnacionais e étnicas; a terceira razdo é pelo fato de se
encontrar em seu entorno as mais variedades linguisticas nacionais, internacionais e
translingues; e, finalmente, por ser a escola com maior nimero de alunos matriculados no
Ensino Médio — sua demanda é voltada para o Ensino Médio, o foco desta pesquisa.

Pela necessidade de potencializar o PFOL internamente na Educacdo Bésica, e em
razdo de o enfoque ser o Ensino de LP, foram apresentados e analisados os Curriculos de
Formacdo dos Professores de Letras: Lingua Portuguesa, das IES: UFAM-INC, em Benjamin
Constant, que tem Licenciatura em Letras, com dupla habilitacdo — Linguas e Literaturas em
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola; e UEA-CSTB, com Licenciatura em Lingua
Portuguesa (LM). Essas instituicbes atuam na Formacédo de Professores da Educacdo Basica,
ndo apenas nos municipios que estdo instalados, mas em todo o Alto Solimdes.

Tanto a apresentacdo quanto a analise dos dados é feita no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados embasados nos documentos oficiais
nacionais/federais, estaduais e da escola, a partir das regulamentacfes nacionais e estaduais,
bem como de marcos que legislam e regulamentam a Educacdo Basica e os Curriculos de
Formac&o dos Professores de Letras: Lingua Portuguesa das IES que atuam na Regido do Alto
Solimd@es.

De acordo com Hamel (1993) e Calvet (2007), as politicas publicas linguisticas sdo as
que definem qual(is) lingua(s) é(s&o) oficial(is) do/no pais, ou mesmo que cédigo linguistico
intervir, implementar, regulamentar, legislar e/ou modificar, como lingua(s) oficial(is), de
acordo com seu pais. No Brasil, a Lingua Portuguesa é a oficial; mas ha, também, algumas
linguas co-oficiais, como Baniwa, Nheengatu e Tucano no Amazonas. E preciso registrar,
ainda, no contexto amazonense, a forte convivéncia de outras linguas indigenas, além da
presenca da Lingua Espanhola, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM (Anexo D;
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, 2018). Além disso, o Alto Rio Negro é o
unico lugar do mundo em que as regras de matrimonio se baseiam na chamada EXOGAMIA
LINGUISTICA, isto €, na obrigatoriedade do casamento com mulher falante de outra lingua.
Este tipo de regra matrimonial conduz a individuos bilingues precoces coordenados ou, mais
freqlientemente ainda, & proficiéncia em varias linguas, dado que numa comunidade ha

falantes potenciais de varias linguas (de 3 ou 4 até 12 linguas diferentes).

O Alto Rio Negro é a regido mais plurilingue do continente americano, com um
sistema ecolinguistico de 23 diferentes linguas indigenas de cinco troncos
linglisticos diferentes: Tupi (Nhe€gatu), Tukano Oriental (Tukano, Tuyuka, Desana,
Wanano, Piratapuya, etc.), Aruak (Baniwa, Kuripako, Tariano, Werekena) e Maku
(Nadéb, Daw, Yuhup, Hupda), Yanomami, além de duas linguas da familia
romanica, o Portugués e o Espanhol. [...] Além disso, Sdo Gabriel da Cachoeira goza
de uma legislacdo municipal prépria sobre o assunto, expressa nas Leis n® 145 de
dezembro de 2002 e n° 210 de outubro de 2006, da Camara dos Vereadores do
Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, que CO-OFICIALIZA E
REGULAMENTA AS LINGUAS TUKANO, NHEEGATU E BANIWA,
atribuindo-lhes estatuto de uso obrigatério no sistema educacional, na midia e no
atendimento publico aos cidaddos (95% dos cidaddos de Sdo Gabriel da Cachoeira
sdo indigenas). (UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, 2018, on-line).

Além do Amazonas, que e predominantemente plurilingue, em outros estados
nacionais também ha diversas linguas co-oficiais, como no Espirito Santo, no Mato Grosso do
Sul, no Rio Grande do Sul, em Roraima, em Tocantins e em Santa Catarina (LAGARES,

2018; ESTA..., 2017). E nas nove triplices fronteiras internacionais com o Brasil, nos demais
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paises latino-americanos, em sua maioria, 0 Espanhol é a lingua oficial, como se pode ver a
seguir nos paises que tém limites com o Brasil e uma unica lingua oficial: Argentina, Chile e
Colémbia — Espanhol; Guiana Francesa — Francés; Guiana — Inglés; Suriname — Holandés. Os
demais paises da Ameérica do Sul apresentam linguas oficiais além do Espanhol, a saber:
Bolivia — Espanhol, Quichua e Aimard; Equador — Espanhol, Ashuar e Quichua; Paraguai —
Espanhol e Guarani; Peru — Espanhol e Quichua (Anexo B).

Figura 5 — Fronteiras Nacionais
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Fonte: Disponivel em: https://tinyurl.com/y4bh5ykb. Acesso em: 5 abr. 2018.

Essa imposicdo é tdo forte que, mesmo o Brasil circunvizinhado por paises
oficialmente falantes de Lingua Espanhola, somente com a criacdo do Mercosul, ou seja, por
outras politicas publicas e econémicas (que ndo apenas as linguisticas e sociais), o Espanhol
foi favorecido, reconhecido e implantado. Pela ‘Lei do Espanhol’, n° 11.161/2005 (BRASIL,
2005), o ensino de Espanhol como LE foi promovido ao status de obrigatério. Posteriormente,
foi revogada pela Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), que regula a obrigatoriedade da
Lingua Inglesa na Educagdo Bésica e deixa como optativa a Lingua Espanhola entre outras,
como o Alemé&o e o Italiano.

Ainda nesse contexto de Mercosul, cabe mencionar a existéncia da Lei do Portugués
na Argentina (Lei n° 26.468/2008), que, conforme o Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira, visa, além da integracdo linguistica e cultural, questdes econémicas e sociais, que
possibilitam maiores intera¢fes individuais, coletivas e transnacionais (LEITNER, 2013).


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_castelhana
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_qu%C3%ADchua
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_aimar%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_castelhana
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_qu%C3%ADchua
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Mas, apesar disso, as Escolas de Fronteira ou bi/tri/plurilingues ainda ndo sdo uma
realidade em sua totalidade. Quer seja em todas as fronteiras, ou no proprio Brasil, falta
preocupacdo e mais investimento em pesquisas cientificas voltadas para a demanda interna,
principalmente no que tange a Educacao Basica, para implementacdo do PFOL e para que as
Ciéncias possam propor ajustes ou alteracfes nas leis, regulamentagdes e diretrizes, de modo
que elas enfoquem a acessibilidade e a inclusdo para o ensino de linguas — neste caso, o da
Lingua Portuguesa no Brasil, especialmente no Estado do Amazonas e, especificamente, na
Regido do Alto Solimdes — de forma plural.

Assim, é necessario implementar o PFOL na Educagdo Baésica, reconhecer a
pluralidade rica linguistica e culturalmente, além dos aspectos econdmicos, sociais, historicos,
ideologicos, discursivos, entre outros. Algumas escolas, como no Sul do pais e em Séo
Gabriel da Cachoeira-AM ja fazem um trabalho em Educacdo Bilingue. Especialmente, na
fronteira entre Brasil e Argentina, ha um intercambio entre professores e alunos da Educacéo
Basica. Isso poderia servir de ‘parametro’ para as demais fronteiras, em especial para o
Municipio de Tabatinga-AM, com respeito as especificidades e peculiaridades presentes nas
escolas, quais sejam, a presenca de: brasileiros de vérias regifes do Brasil, indigenas de
diversas etnias e nacionalidades — com predominancia da etnia Tikuna/Ticuna —, hispano-
falantes tanto do Peru quanto da Colémbia, além de varios imigrantes de diversos paises.

E o ensino de Lingua Portuguesa nesse contexto fronteirico ocorre como Lingua
Padrdo, Lingua Materna para nativos de Primeira Lingua, ainda que com Varias
especificidades, conforme supracitado. O municipio ndo apresenta escolas de fronteira,
bilingues/trilingues, ribeirinhas, quilombolas ou quaisquer outras. O que realmente ha nas
escolas estaduais de Tabatinga é o ensino de Lingua Espanhola como LE, de modo que se
ensina a lingua e ndo sobre a lingua, ocorrendo, muitas vezes, o translinguismo (STURZA,
2006; CABRAL, 2014).

E importante citar também que os docentes precisam se preocupar e poder ter preparo
cientifico para atuar na aprendizagem dos alunos num contexto multi/plurilinguistico. Nesse e
em outros aspectos, 0s marcos legais sao evidentes e apresentam interesses de elites e poder
politico nas decisdes de formacdo na Educacdo Bésica, apesar de a CFB reconhecer que 0
Brasil € um pais pluri/multilingue, ainda que timidamente, conforme explana o seu Art. 13,
segundo o qual “a Lingua Portuguesa é idioma oficial do Brasil”, reafirmado no Art. 206,
Inciso | que defende “igualdade de condicbes e permanéncia na escola” (BRASIL, 2016).

Na mesma Constitui¢do, o Art. 215 8§ 3°. Inciso V diz que as a¢Bes do poder publico

tambem devem conduzir a “valoriza¢do da diversidade étnica e regional” (BRASIL, 2016).
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Ou seja, desde 1988, ainda que pouco abrangente, a Constituicdo ampara e garante o
pluralismo e o multiculturalismo no pais; suas politicas publico-linguisticas existem desde o
principio da escolarizacdo do Brasil. E evidente que a CFB, como Carta Magna do Pais, ndo
poderia ter algo especifico como o ensino de Lingua Portuguesa, menos ainda o tema PFOL.
Todavia, j& abre espaco, apesar da abrangéncia e da envergadura que tem.

Além disso, falta a implementagdo de tais medidas, assim como pesquisas cientificas
na academia, especialmente voltadas para a Educacdo Basica. Isso possibilitaria a valoracao
da riqueza multilinguistica nacional e transnacional e sua efetiva praxis por parte das
instituicdes em geral: pablicas, privadas e do terceiro setor. Outro exemplo de inclusdo e
acessibilidade é a LIBRAS, que é uma intervencdo garantida pela Lei n® 10.436/02 (BRASIL,
2002a), que constitui um sistema linguistico de comunicacdo ao publico surdo,
engrandecendo o conhecimento dos demais interessados.

Apesar de haver de algumas iniciativas, ainda urge uma agdo concreta em termos de
politicas linguisticas e sociais, pois, muitas vezes, visam apenas negocia¢des econémicas.
Alguns exemplos dessas iniciativas sdo o Tratado de Cooperacdo Amazoénia, o qual, desde
1978, visa criar condi¢cdes de desenvolvimento econémico e social, além de varios Acordos
bilaterais e/ou multilaterais, como o0s que estdo no Programa de Promoc¢do do
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), inclusive para pesquisa cientifica e
tecnoldgica (BRASIL, 2009; 2018b).

Ha, também, o Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica
(IPOL) e o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), criado pelo Decreto n°
7.387/2010 (BRASIL, 2010Db), que buscam n&o apenas a identificacdo, mas, principalmente, a
documentacdo, o reconhecimento e a valoracdo de todas as linguas brasileiras. Porque, até
2017, estimava-se que fossem mais de 250 linguas, dentre as quais: de indigenas, de
imigrantes, de sinais, crioulas, afro-brasileiras, além da Lingua Portuguesa e todas as suas
variedades, que, infelizmente, s@o desconhecidas da grande maioria da populagédo brasileira.
Apesar de o Censo de 2010 ter trazido como resultados 274 linguas indigenas faladas por
mais de 305 etnias indigenas, até 0 momento isso ndo passa de estatistica, quando ja deveria
ter sido proposto para a Educacéo, especialmente a Bésica, cuja demanda plural existe e ndo
esta inclusa nem assistida adequadamente (BRASIL, 2013b; ESTA...., 2017).

Isso implica em politicas publicas que implementem essa pluralidade linguistica, ndo
apenas por essa ser a realidade na regido Norte do Brasil; deve também se estender as demais
regibes brasileiras, conforme o Decreto n° 7.387/2010 (BRASIL, 2010b), que cria a Politica
da Diversidade Linguistica do Brasil, assim como a co-oficializagdo de Linguas.
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Essa é a realidade que vem, muito timidamente, sendo trazida a discussdo. De 2002 a
2017 ja& foram co-oficializadas 12 linguas nos municipios brasileiros, a exemplo do Aleméo
em Santa Catarina, do Macuxi em Roraima e do Baniwa, do Nheengatu e do Tucano no
Amazonas; e ha outras em tramite (Anexo B; LAGARES, 2018). Segundo a Radio Terena,
(em Sidrolandia, no Mato Grosso do Sul) o Brasil esté entre os 10 paises mais multilingues do
mundo. Por esse motivo, foi apresentado pelo Deputado Federal daquele Estado, Dagoberto
Nogueira, um Projeto de Lei (PL), que, se aprovado, institui uma segunda lingua indigena em
todos os municipios do pais; no caso de Sidrolandia, se aprovado, a Lingua Indigena co-
oficial sera Terena (GABRIEL, 2019).

Considerando essa multidiversidade, a pesquisa foi realizada na Escola Estadual
Conceicdo Xavier de Alencar (GM3), localizada na Avenida da Amizade n° 76, Centro, no
municipio de Tabatinga-AM, com enfoque no ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino
Meédio, conforme os marcos oficiais. A primeira raz&o para tanto é por ela ser a mais proxima
logisticamente da fronteira quase limitrofe entre o Brasil e a Coldmbia. A segunda, devido as
caracteristicas das matriculas dos alunos — essa escola foi a que apresentou o maior nimero de
familias transnacionais: brasileiro(a), colombiano(a) e peruano(a), entre outras nacionalidades
minoritarias, inclusive com etnias indigenas com distintas nacionalidades ou ndo. A terceira, 0
fato de o proprio bairro onde esta localizada a escola ser o que tem o maior nimero de
estabelecimentos e faixadas tanto em lingua portuguesa quanto em lingua espanhola,
mescladas (Figura 6). A partir disso, foram verificados se os documentos oficiais (nacionais e
estaduais) e os da escola tém adotado/levado em consideracdo uma formacao linguistica,

plural, inclusiva e contextualizada.



75

Figura 6 — Linguas Mescladas: Portugués e Espanhol em Territério Brasileiro (Tabatinga-
AM)

Fonte: Arquivo pessoal.

Pois, as evidéncias linguisticas apontam a Amazodnia como berco de civilizagGes
(LOPES; PEREIRA, 2019). Ou seja, a linguagem usada no contexto transfronteirico
ultrapassa a analise da lingua, até porque ha varias formas na mesma lingua e ha outras
linguas distintas dessa realidade historico-cultural-sécio-linguistica e com diversidades
linguisticas, culturais, sociais, étnicas, politicas entre outras. A percep¢do do outro, de si
mesmo e do ambiente estdo transligados, por isso, a lingua é e necessita ser dialégica,
enunciativa, integradora e inclusiva. O enunciado é produzido conforme o tempo e o lugar e é
0 sujeito quem realiza; e isso demanda uma situacdo histdrica, cultural e atemporal (ALVES,
2016; LOPES; PEREIRA, 2019).

As politicas linguisticas e a glotopolitica regulamentam e podem intervir na deciséo de
escolha da lingua, porque lingua e sociedade estdo intimamente ligadas. Essas politicas
podem propor o planejamento e o ato politico com a atuacdo e a pragmatica linguistica,
ajustando ou mudando as Legislacbes, os Decretos, as Leis e propostas curriculares para a
Formacdo dos Professores de Letras: Lingua Portuguesa ou de outras linguas; podem agregar
conhecimento e formacéo para a prépria atuagao docente.

O ensino na Educagdo Bésica necessita ser mais assistido, ser plural, ja que todos
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem-ensino. Além disso, os docentes devem
refletir sobre suas proprias atuacfes e competéncias, em especial, quando se refere a lingua e
sua autonomia plural, de modo que possam se sentir participantes, em conjunto com o

discente, todos integrados no processo de formacdo cidadd, acessivel, plural e inclusiva.
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Assim, poderd ser diferente do modo excludente como essa educacdo estd proposta
atualmente (PESSOA, 2015; LAGARES, 2018; SIGNORINI, 2006).

Quanto ao aluno, como coparticipante da sua propria formacéo, cabe a ele dedicar-se e
querer aprender e se inserir neste processo de aprendizagem; como via de mao dupla, ensina e
aprende e ensina. J& ao professor, cabe refletir sobre sua praxis, para uma analise e verificagdo
se 0 processo estd adequado e contextualizado aos aprendizes. E ainda necessario que haja
pesquisa e reflexd@o entre os envolvidos nesse processo, seja professor, aluno ou comunitario,
afinal, todos tém direito ao conhecimento e as praticas sociais (BRASIL, 1998, 2000;
BORTONI-RICARDO, 2008).

Com relacdo a escola, as instituicbes ndo podem ignorar as politicas linguisticas,
devido a prépria necessidade para o funcionamento da relacdo seja dos falantes e/ou
institucionais. Além das varias linguas na mesma lingua, ha varias outras linguas atuantes
nesse contexto, pois, conforme Orlandi (2007), o Brasil € um pais multilingue, porque nele se
praticam vérias linguas, além do portugués, onde também ha diversas linguas indigenas, de
imigrac@es e as fronteiricas, como a mescla do espanhol com o portugués e, em outros casos,
com o inglés.

Pelo exposto, nesse contexto rico cultural-sdcio-historico-linguistico, optamos por
pesquisar 0 municipio de Tabatinga-AM. Fizemos uma intensa pesquisa de material para
embasar o trabalho e compartilhar nomes de pesquisadores, porque sdo importantes para a
historia, a cultura e a vida, de modo que o povo possa conhecer sobre si mesmo. Mas, devido
ao tempo de realizacdo do mestrado, ndo foi possivel pesquisar sobre as escolas. Assim, por
ser esta a escola mais préxima do limite fronteirico e por estar inserida num bairro com a
maior miscigenagdo, conforme documentos de matriculas dos alunos, optou-se como corpus
da pesquisa a Escola Estadual Conceicdo Xavier de Alencar (GM3) — essa alcunha é por ter
sido construida no terceiro mandato do Governador Gilberto Mestrinho (BRASIL, 2008;
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO E QUALIDADE DE ENSINO DO
AMAZONAS, 2014, 2018).

Conforme ja mencionado, a pesquisa realizada tem como enfoque as politicas
linguisticas do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Verificamos que 0s
documentos oficinais (nacionais e estaduais) defendem a abordagem num contexto plural,
mas na propria Lingua Portuguesa, como LM/L1. Segundo o Censo Escolar de 2018, essa
escola teve, nesse ano, 809 alunos efetivamente matriculados no Ensino Médio (MELHOR
ESCOLA, 2018b). Quanto as avaliagbes: no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de
2018, alcancou 468,83 em Linguagens e Codigos (MELHOR ESCOLA, 2018a); no Sistema



7

de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM) de 2015, as notas de LP
foram 493,3 no 1° ano do EM e 473,5 no 3° ano do EM (Anexos F e G respectivamente).

Esses coeficientes demonstram o quanto é necessario pesquisar e propor alteracdes e
melhorias (além do que traz esta pesquisa) para um ensino de Lingua Portuguesa plural, ainda
na Educacdo Basica, apesar de j& haver algumas escolas no pais que levam essa pluralidade
em consideracdo. Por exemplo, ha algumas escolas bilingues e trilingues em Palmas-TO.
Nessa capital, a educacdo ganhou o formato trilingue com as linguas portuguesa, espanhola e
inglesa. Outro exemplo é S&o Gabriel da Cachoeira-AM, que garantiu o direito da educacéo
bilingue, tendo como oficial a Lingua Portuguesa (materna) e trés linguas indigenas como co-
oficiais (pela Lei n° 145/2002): Baniwa, Tucano e Nheengatu. Vale ressaltar que ha outras
linguas nesse municipio em tramite para a co-oficializacdo, conforme Lagares (2018).

Ainda no Amazonas, em sua capital, Manaus, funciona desde 2016, a Educacdo
Bilingue é ofertada Educacao Bilingue conforme descrito a seguir: as linguas Portuguesa e
Japonesa, em periodo integral, na Escola Estadual Djalma Batista, em parceria com a
SEDUC-AM e com a UFAM; as linguas portuguesa e inglesa no Centro Educacional de
Tempo Integral (CETI) Gilberto Mestrinho; as linguas portuguesa e francesa no CETI José
Carlos Mestrinho; as linguas Portuguesa e Espanhola, no CETI Aurea Pinheiro Braga, este
localizado no Bairro Compensa, Zona Oeste de Manaus, uma parceria entre SEDUC-AM,
UFAM e Consulado da Colémbia em Manaus-AM. Esses trés CETIs sdo os mais recentes
(AMAZONIA.ORG, 2018; AMAZONAS, 2016; MAIIS..., 2018; MANAUS, 2017).

Essas iniciativas demonstram a real necessidade de ampliar e aplicar o conhecimento e
multiplicar saberes, afinal, como afirmam Lagares (2018) e Teixeira (2014), a escola é um
lugar de transformacéo social, e o professor € um dos agentes glotopoliticos; além disso, o
individuo precisa se perceber e compreender o ‘glocal’, ou seja, do local ao global. Os saberes
estdo disponiveis para serem compartilhados e isso possibilita a integracdo dos povos, das

culturas, o respeito ao outro e a valoracdo de ambos.
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Figura 7 — CETI Gilberto Mestrinho: Portugués-Inglés

E.ETI BILINGUE
@ GILBERTO MESTRINHO DE MEDEIROS RA
SEDUC Portugués - Inglés

7

Fonte: Disponivel em: htts://tinyurl.com/y53y|edc. Acesso em:; out.201.

Figura 8 — CETI Aurea Pinheiro Braga: Portugués-Espanhol

("v' :

Fonte: Disponivel em: https://tinyurl.com/yycc5svc. Acesso em: 5 out. 2018.

O plurilinguismo é uma realidade. E a globalizagcdo favorece isso, especificamente,
com refugiados de diversas na¢des. No Brasil, por exemplo, havia mais de 9,5 mil refugiados
de 82 nacionalidades até 2016; hoje, ultrapassam os milhares, de acordo com Lopes (2017) e
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (2009). Por isso, 0
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ensino de lingua, especialmente o de Lingua Portuguesa, antes de tudo, deve: ser
contextualizado com uso-reflexdo-uso (BRASIL, 1998; 2000); possibilitar aos aprendentes
uma participacao eficaz, interativa e integradora, para que usufruam dos seus direitos e sejam
sujeitos da sua propria historia.

De acordo com Alves (2016), as relagBes sociais vao muito além da escola, da familia
e do trabalho; estendem-se as relagbes com outros individuos, inclusive com o0s paises
vizinhos. E a linguagem € um lugar de interacdo humana, o lugar de constituicdo das relagdes
sociais entre os sujeitos; € com o outro que se socializa, aprende e ensina, compartilha e
transforma a linguagem, o conhecimento.

Mesmo com todas as pesquisas, congressos, enfim, grupos de pesquisas e propostas
metodoldgicas, ainda assim € necessaria a implementacdo de forma eficaz do ensino-
aprendizagem de lingua(s) e outras ciéncias, uma vez, que documentos oficiais ja o garantem.
Né&o afirmamos aqui que o ensino ndo seja contextualizado histérico, cultural e socialmente.
Todavia, € preciso a formacdo do individuo se dé em sua plenitude, para garantir seus direitos
como cidadao, direitos esses efetivamente embasados nas leis. Alves (2016) afirma que isso
se justifica para desempenhar a linguagem em relacdo a cultura, a ideologia e as diferentes
culturas.

Além disso, as politicas linguisticas estdo presentes e tém contribuido para o
bilinguismo/plurilinguismo. Segundo Calvet (2007), elas precisam ser implementadas e
realmente efetivadas no Brasil, principalmente, ap6s o Programa de Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF). Esse programa necessita ser estendido e realmente realizado em todas as
fronteiras do pais; ou melhor, a todas as escolas. Afinal, hoje, independentemente de
fronteiras nacionais ou internacionais, as linguas estdo mescladas; ha espanhol ou inglés nas
diversas capitais do Brasil. Portanto, ndo estdo limitadas a Espanha ou aos Estados Unidos.

Ainda, sabemos que ha maior preocupacdo em integrar o individuo no processo de
inclusdo plural, visto que véarios municipios também comportam linguas indigenas,
quilombolas e imigrante. Somando-se a isso o fato de a lingua japonesa nao ser exclusiva de
seus descendentes em S&o Paulo-SP, mas estar presente também em outras cidades brasileiras,
a exemplo de Manaus-AM, inclusive, pelo Polo Industrial de Manaus (PIM) e pela ja
mencionado Escola Estadual Djalma Batista, com a oferta de educacgéo bilingue: Portugués-
Japonés. Isso ndo é suficiente, todavia. E necessario também considerar as funcdes da lingua.
Em cada contexto, h4 uma situagdo. E o falante pode se sentir mais a vontade com essa ou
aquela lingua. Por isso, precisa conhecer e respeitar as variedades linguisticas e culturais seja

em que lingua ou pais for.
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Outra questdo que merece atencdo sdo as duas fungbes que uma lingua tem, a saber,
interna e externa. No caso da interagdo e da socializagdo, da-se enfoque a funcdo externa; o
falante precisa sentir-se seguro e competente para saber usa-la adequadamente nas relacdes
sociais, em quaisquer contextos. Como citam as autoras Rojo e Barbosa (2015), a vinculagéo
da lingua as préticas sociais, as intera¢fes verbais, aos géneros e as esferas de atividades ao
mesmo tempo que engendra é também engendrada e admitida nas praticas sociais; por isso, a
lingua deve ser vista como viva, dinamica, social, contextualizada, inclusiva e plural.

Esses conceitos de multilinguismo e plurilinguismo se reforcam e se mesclam, pois, no
cotidiano, ndo se distinguem, sdo interligados e integrados ao contexto, nas praticas sociais.
Com a globalizagdo/mundializacdo ndo se pode esquecer a busca por conhecimento, as
pesquisas, 0s congressos, enfim, a integracdo dos povos que cada dia é defendida,
independentemente de nacgdo. Por isso, urge a necessidade de efetivar cada vez mais as
politicas publico-linguisticas. No que diz respeito ao Brasil, € um pais multilingue como
acontece com 0s outros paises, tem também sua lingua oficial, ao lado das muitas linguas
indigenas, falares regionais, linguas de migracéo, a exemplo do que se vé em outros paises.
Como essa questdo se reflete € que difere politicamente o Brasil dos demais (BRASIL, 2016;
ORLANDI, 2007).

Para isso, o conhecimento e a contextualizacdo no ensino de lingua devem fazer
sentido para o docente e para o discente, ter o comprometimento dos participantes do
processo; ou seja, todos devem contribuir para a constru¢do do processo de aprendizagem,
para a independéncia do conhecimento, especificamente linguistico, para formacdo tanto
pessoal quanto intelectual. Todo individuo e qualquer posicionamento linguistico é uma
abordagem glotopolitica. A decisdo de uso desta ou daquela variedade ou lingua é uma
decisdo ou intervencdo linguistica, defendida por Arnoux (2000), Calvet (2007) e Lagares
(2018). Signorini (2006) reforca isso ao dizer que ha a legitimidade do falante enquanto
falante, enquanto coparticipante na construgdo de um mundo comum através dos usos da
lingua na comunicagdo social e interacional, seu posicionamento e sua atuagdo, sua
contextualizacdo seja pessoal, social, linguistica, cultural, inclusiva ou plural.

Assim, também, defendem os PCN (BRASIL, 1998; 2000), segundo os quais a
construcdo de sentidos deve ocorrer para uma aprendizagem e competéncia linguistica, ou
seja, a formacdo plena do aluno para atuar individual e socialmente, para que ele se torne
plenamente cidaddo. As orientacbes devem levar o aluno a ser sujeito autbnomo da
linguagem, para construir o proprio discurso, ou melhor, desenvolver sua competéncia

linguistica e discursiva de forma competente e independente, pois defende o principio de que
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€ no meio social, em constantes processos interativos que se constroem os sentidos, e 0 aluno
é participante integralizado (STURZA, 2006; PESSOA, 2015).

E e papel primordial da escola formar o cidaddo para o pleno exercicio da cidadania,
da melhor maneira, para ser critico-reflexivo, com competéncia linguistico-comunicativa,
poder ser atuante e autor das suas proprias acoes e decisdes, sujeito independente nos diversos
papéis sociais de forma integral, conforme assegurado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN). E importante enfatizar que os PCN da area da Linguagem, Codigos e Tecnologias ja
embasam a competéncia linguistica em Portugués. Eles estdo voltados para o triplo papel:
econdmico, cientifico e cultural. N&o se pode negligenciar nenhum deles para o exercicio
efetivo de cidadania, afinal, a escola vem complementar a educagdo familiar e ampliar o
conhecimento em todos 0s aspectos, inserir o individuo no mundo linguistico, social, cultural,
historico e ético (BRASIL, 1998; 2013a).

Na esteira disso, Oliveira (2016) afirma que a lingua é geradora de significagdo,
integradora e socializadora da organizacdo do mundo e da prépria interioridade do aluno. Diz
ainda que essa integracdo favorece a formacdo do individuo. Quem complementa isso é
Marcelino (2009), ao sustentar que, quando se tem outras linguas e/ou culturas e experiéncias,
maior e melhor se torna a amplitude intelectual do aprendente, porque isso permite perceber
outros horizontes além de onde estd; possibilita também romper barreiras e conhecer
primeiramente a si mesmo, posteriormente, ao que puder. Também é dito por Marcelino
(2009) que a escola bilingue deve ser a nova concepcdo de escola, a partir de um mundo mais
globalizado, o lugar de intercambio de conhecimento e rompimento de fronteiras, onde ocorre
e se amplia o compartilhamento de novas culturas, linguas, mundos e horizontes, em que,
quanto maior o conhecimento, melhor se torna a inclusdo cidada e o contexto social.

Trazendo a atencdo para o contexto plurilinguistico, Santos (2012) enfatiza que para
atuar nesse tipo de ensino numa mesma escola e, em varios casos, na mesma sala de aula, é
necessario que o professor tenha formacéao para atuar nesta diversidade linguistica; ele precisa
de metodologias que objetivem o uso e o funcionamento da lingua com competéncia e
habilidade linguisticas para um contexto plural. Segundo essa autora, o ensino de Portugués
ndo pode ser generalizado como L1 para todo brasileiro, pois muitos tém a Lingua
Portuguesa, como L2, sendo os indigenas e os imigrantes exemplos dessa realidade. Também
¢ preciso considerar que temos (em Tabatinga-AM) vérias salas de aula do PARFOR, com
mais de nove etnias indigenas distintas, além das salas de aula da Educacdo Baésica —

conforme acervo da secretaria da escola pesquisada, no qual encontramos que essa instituigéo
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apresenta além de vérias etnias indigenas, véarias nacionalidades: brasileira, peruana,
colombiana e outras minoritarias.

Portanto, reafirmamos que é importante o professor ser um pesquisador critico-
reflexivo, para lidar com esse multilinguismo/plurilinguismo. Isso deve contribuir para o seu
efetivo exercicio, para ele perceber que a atuacdo nao pode ser estética, pois 0 mundo e 0
homem mudam. Por isso, as concepcdes, as ideologias, as palavras e seus significados e as
teorias também devem acompanhar e (cor)responder aos anseios e questionamentos, sejam do
préprio professor e/ou dos demais envolvidos. Afinal, como defende Almeida Filho (2009),
somente uma compreensao profunda desse nivel, acompanhada da reflexdo sobre a pratica,
poderia levar o professor envolvido num processo de formacdo continuada a tomar
consciéncia da abordagem que orienta seu trabalho com ética e compromisso, para atuar de

maneira plural.

3.1 DENTRE OS ‘ENCONTRADOS’ DOCUMENTAIS

No contexto local, conforme acompanhamento de estagiarios na Educacdo Baésica e,
pesquisa em documentos na Secretaria de Educacdo tanto da esfera estadual quanto municipal
0 que serve de parametro até 0 momento, sdo os PCN, as DCN, as Orientacfes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (OCNEM) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), uma vez, que
a BNCC ainda estad em processo de efetivacdo — apesar de a BNCC-EF ter sido aprovada em
2017, e a do Ensino Médio, em 2018, sua implementacdo no contexto pesquisado ainda esta
em adequacdo e com vigéncia prevista para 2020. Também, segundo essas secretarias, 0 PPP

esta continuamente em processo de construcao.

3.1.1 Constituicdo Federal Brasileira (CFB)

A CFB visa 0 pleno desenvolvimento e o pluralismo de ideias, a extin¢cdo do
analfabetismo, o respeito & dignidade e & diversidade. E a lei maior do pais e a garantia de
todos os direitos. No que tange a Educacdo, defende o pleno desenvolvimento da pessoa. Em
seu Artigo 205, defende a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia e,
enfatiza que deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, sua formagdo como cidad&o
(BRASIL, 2016).



83

3.1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96 (LDBEN)

A LDBEN garante os direitos da Educacdo Basica, para a formacdo humana e cidada.
Nesta dissertacdo, serve de embasamento com enfoque no Ensino Médio. Antes de tratar da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) atual, ha necessidade de alguns esclarecimentos de como a
lingua e a sociedade estdo intrinsecas nas politicas publicas linguisticas ou nos atos politicos.

Paiva (2003) diz que, desde as antigas civilizacdes, as linguas sdo mediadoras, ou com
finalidades ou com acgles politicas. A comecar do “Descobrimento do Brasil”, houve
imposicdo de lingua conforme os interesses politicos. No Brasil, em 1837, com o Colégio D.
Pedro I, foi oficializado o ensino de Lingua Estrangeira e, desde entdo, mudam-se as linguas
estrangeiras de acordo com demandas politicas (MENEZES, 2001; PAIVA, 2003).

Na Década de 30, ainda que o Latim e o Grego fossem obrigatérios, cairam as Linguas
Cléassicas. Ja na Década de 40, com a Reforma de Capanema, entraram as Linguas Modernas,
incluindo Francés, Inglés, Italiano e Espanhol, para atender o 1° Grau (hoje EF) — 0 ensino de
LE no 2° Grau (atualmente, EM) era opcional. Entdo, na década de 60, retirou-se o Francés e
intensificou-se o Inglés, também por questbes e interesses politicos e econdémicos.

A LDB n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), em seu Art. 1°, 8 2° determinava que 0
Ensino devia ser ministrado obrigatoriamente em Lingua Nacional. E deixava a cargo dos
Conselhos de Educacdo Estaduais a inclusdo de Lingua Estrangeira. E em seu Art. 7°, § 2°,
definia que a escola podia organizar classes de ensino de LE. Posteriormente, entrou em vigor
a Resolucdo n°® 58/76 (BRASIL, 1976), que resgatava a obrigatoriedade de LE e Linguas
Modernas Estrangeiras no, entdo, 2° Grau (MENEZES, 2001).

A LDBEN n° 9.394/1996 abriu o leque para uma LE obrigatdria e outra optativa. Para
garantir o Espanhol como LE, em 2005, a Lei n° 11.161/2005 (BRASIL, 2005), em seu Art.
5°, tornou obrigatério o Espanhol, conforme as especificidades e peculiaridades de cada
regido. Todavia, em 2018, a BNCC-EM (BRASIL, 2018c), retornou com a obrigatoriedade do

Inglés, retirando o Espanhol. 1sso nos remete ao que diz Paiva (2003, on-line):

Em 19 de outubro de 1962, foi aprovado pelo entdo Conselho Federal de Educacéo o
parecer n ° 283 de Valnir Chagas, propondo o curriculo minimo para os Cursos de
Letras. O documento abria seu texto com a seguinte observacdo: A presente
estrutura de nossos cursos superiores de Letras da a impressdo de algo que se
planejou para nédo ser executado. A referéncia se justificava em funcéo da diviséo
do curso de Letras em conjuntos de linguas nos quais o grupo das Linguas
Neolatinas era um exemplo extremo, pois previa a aprendizagem de cinco linguas
com suas respectivas literaturas.
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Ainda no que concerne a LDBEN n° 9394/96, em seu Art. 1°, diz que a Educacao
abrange todos os processos formativos (garante a formagéo integral) que se desenvolvem
desde a vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho e em contextos sociais e culturais.
Ainda reforca e enfatiza a preparacdo integral e integradora do individuo em todos os
aspectos, dentre 0s quais: pessoal, social e profissional. Ja no Art. 36, reforca o significado da
ciéncia, das letras e das artes, bem como o processo histérico de transformacéo da sociedade e
da cultura; em que a Lingua Portuguesa deve ser instrumento de comunicagdo, conhecimento
e exercicio da cidadania, ou seja, reforca a formacéo cidadd e insere o individuo de forma
completa (BRASIL, 1996).

No entanto, a LDB atual ainda apresenta a Lingua Portuguesa como LM, quando
poderia considerar também o PFOL como formacdo completa e cidadd. Um dos desafios na
formacdo na Educacdo Basica é tornar efetivo o curriculo escolar com toda sua abrangéncia
da questdo da diversidade, respeitar e valorar toda essa riqueza sécio-historico-cultural-
linguistico, quer seja local, regional, nacional e/ou ‘glocal’, com seus circunvizinhos
(LAGARES, 2018). Isso ja deveria estar implementado e fortalecido como incentivo ao
conhecimento e ao intercdmbio de novos horizontes, novas culturas e linguas, em que todos

multiplicam sua autonomia, a criatividade com politicas publicas, educacionais e sociais.

3.1.3 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio* (PCNEM*)

0s Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio defendem e embasam os
conteddos com multidisciplinaridade e transversalidade, ou seja, a linguagem e suas praticas
sociais estdo em todas as ciéncias e em todos 0s contextos sociais. Isso significa que ndo se
pode isolar ou engessar a lingua, pois ndo existe enunciado neutro; ele vai estar sempre
correlacionado a alguém, a um contexto e com intencionalidade. Essa interligacdo e
interatividade que ddo sentido metalinguistico essencial a linguagem humana. Infelizmente,
também nesse documento a Lingua Portuguesa é ensinada como LM, ignorando os outros
falantes, deixando de fora o PFOL (BRASIL, 2002b; ALVES, 2016).

A escola precisa interagir e integrar-se com a sociedade e valorar as préaticas sociais e
implementar uma proposta curricular plural e inclusiva, uma vez que o objetivo é a formagéo
plena do individuo, resguardando todos os seus direitos e deveres como cidaddo. Isso ja esta
na legislagcdo, mas precisa estar efetivamente da préxis. O contexto socio-historico-cultural
deveria ser considerado para a eficacia do conhecimento, como participante e coparticipante

do processo de formacéo e (re)construcdo do conhecimento, pois 0 homem deve ser visto
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como um texto que constrdi outros textos e se reconstrdi; ndo existe texto isolado, deve estar
contextualizado, inclusive de forma histérica, social e cultural (BRASIL, 2002b; ALVES:
2016).

Portanto, tanto o aluno quanto o professor, em conjunto, devem se tornar competentes
linguisticos, interativos e comunicativos, para serem autores de suas tomadas de decisdes, ou
seja, para saber utilizar quaisquer recursos, dentre os quais os linguisticos, culturais e sociais,
conforme a necessidade. Para isso, é de fundamental importancia que o individuo,
especialmente, no Ensino Médio, tenha conhecimento e discernimento para atuar nas praticas
sociais e adequar as diversas modalidades da lingua, e das linguas com as quais convive, para
melhor se inserir na sociedade e questionar seus direitos. Muitas vezes, ndo consegue algo,
porque ndo sabe a quem procurar e como proceder documentalmente, para obter beneficios ja
garantidos, dos quais, infelizmente, muitos ainda ndo sairam das leis. Portanto, os PCNEM" j&
garantem as especificidades das varias modalidades da Lingua, mas como LM; precisa da
inclusdo e efetivacdo do PFOL em sua praticidade, e as pesquisas a respeito desse tema
devem propor sua efetivacdo (BRASIL, 2002b).

Afinal, quanto mais pesquisas, descobertas cientificas forem feiras, melhor o individuo
se posiciona e consegue se defender. Por isso, a formacdo necessita ser continua, critica,
reflexiva e, principalmente, compartilhada, pois, o outro tem um novo olhar e acrescenta ao
que ja se tem. A partir disso, é preciso ainda multiplicar e socializar as informac6es para que
se tornem acessiveis e melhores. Porque, para a Competéncia Interativa, € necessario ter
consciéncia de que quaisquer linguas devem ser respeitadas, inclusive suas variedades
linguisticas, incluindo a Lingua Portuguesa, mais completa, plural e contextualizada
(BRASIL, 2002b).

3.1.4 Plano Nacional da Educacéo (PNE)

O PNE é outro documento que também acompanha as transformacdes globais/locais
(glocais), valoriza a ciéncia e a tecnologia em prol do avanco para melhoria da vida pessoal
e/ou social. Afinal, se tudo esta interligado, a educacdo nédo é diferente; quanto mais avancar,
melhor condi¢do de vida gera para a populagdo, pois as transformacBes (cientificas ou
tecnoldgicas) avancam de maneira acelerada e em escala mundial, perpassando, de alguma
maneira, pela valorizacdo cultural, pela participacdo politica da comunidade e recaindo na
reorganizacdo de vida local e global. Tudo isso implica nas politicas publico-linguisticas
(BRASIL, 2014). Por isso, a necessidade de fomentar o PFOL, desde a Educacdo Baésica, é
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imprescindivel incluir e dar assisténcia a essa demanda plural (LAGARES, 2018; TEIXEIRA,
2014).

3.1.5 Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM)

H& também as orientacBes que trazem reflexbes para 0 homem como sujeito do seu
préprio desenvolvimento e significado, que consideram que ele deva ser inserido no ambiente
e nas praticas sociais, pois € por meio da linguagem que o homem se constitui e se transforma,
reflete, realiza e transforma a si mesmo e ao outro e d& novos significados ao contexto
(BRASIL, 2006).

Para isso ser eficaz, o ensino-aprendizagem deve ser trabalhado conforme a realidade,
promover as praticas sociais e seus multiplos letramentos numa formacéo contextualizada e
inclusiva para o resgate, o0 empoderamento e a incluséo social. Assim, a escola deve ser
provedora da formacdo plural, inclusiva e plena do individuo, precisa proporcionar as
competéncias e habilidades para valorar o contexto social e histérico (BRASIL, 2006).

Como nos documentos anteriormente apresentados, nas OCNEM, o ensino de Lingua

Portuguesa é igualmente abordado como LM, ndo considerando o PFOL.

3.1.6 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN)

As Diretrizes que consolidam o que ja preconizam a CFB, a LDBEN e os PCNEM*
reforcam e reconfirmam as garantias sobre a Educacdo Basica, uma vez, que toda pessoa
precisa estar inserida de forma integral e interacional com o outro e com o meio. Diz que
precisa revalidar os direitos ja garantidos e que toda a sociedade realmente esteja
comprometida e envolvida para que possa atuar e cobrar o que lhe é essencial, ou seja, a
educacdo e a formacdo ampla e cidadd para o pleno exercicio de direito. A Educacdo,
conforme a legislacdo, propde uma formacdo plena ao aluno, incluindo o seu contexto
linguistico, social, histérico, cultural, profissional, ético, enfim, integral e com equidade,
ainda que de forma local, regional e nacional, seu pertencimento ocorra naturalmente,
conforme sua cultura e seus valores, que, compartilhados, sdo transformados e (re)construidos
(BRASIL, 2013a).

A exemplo do que se viu nos demais documentos oficiais até 0 momento, também nas
DCN o Curriculo é importante, pois € a espinha dorsal da formacdo e da inclusdo do

participante no processo de formacéo sistematizada, pois busca inserir e integrar o individuo
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ao meio e em todos 0s aspectos para que possa desempenhar plenamente sua formacao, de
forma pluri/multi/inter/transdisciplinar. Afinal, deve ter competéncias e habilidades para
exercer a plena cidadania.

Portanto, entre as diversas acdes que o Curriculo do Ensino Médio promove, ha varias,
como a formacdo integral, plural, inclusiva e plurilingue, para o pleno exercicio de cidadania,
em respeito ao contexto local, regional ou nacional e transnacional, sempre reforgando
considerando a realidade em que o individuo esta inserido, como no contexto pesquisado da
Triplice Fronteira. Ocorre, todavia, que nas DCN, igualmente, considera-se o Ensino de
Lingua Portuguesa, mas ignora-se o PFOL (BRASIL, 2013a).

3.1.7 Proposta Curricular do Ensino Médio do Amazonas (PCEM-SEDUC-AM)

A PCEM e suas competéncias e habilidades buscam a integracdo dos saberes em sua
complexidade na formacdo do individuo. Além disso, estd de acordo com seu contexto
interligado ao mundo, porque o homem €, por esséncia, linguistico-socio-histérico-cultural.
Assim como 0s marcos legais nacionais, o Estado também enfatiza e reitera a formacéo
plural, integral e inclusiva. A Proposta Curricular do Estado defende que a linguagem é
produto e producdo cultural, pois o0 homem deve se manifestar de forma criativa e
pluridimensionada, porque, como ser Unico e singular, faz parte do seu contexto social e
cultural (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E QUALIDADE DE ENSINO DO
AMAZONAS, 2012).

E a lingua, especificamente, a Lingua Portuguesa, deve promover, qualificar e integrar
as pessoas, para que possam compartilhar seus anseios, suas culturas, suas historias, seus
desejos e suas realizac@es, porque é esse 0 papel da escola, ou seja, complementar a formacéo,
transformar e redesenhar a vida, a sociedade, para que seja justa e cidadd. E é papel
primordial do Estado promover a interagdo da lingua funcional e contextualizada
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCA(;AO E QUALIDADE DE ENSINO DO
AMAZONAS, 2012).

Para que haja essa interacdo e a transformac&o social, é necessario fazé-las de forma
individual, pois séo os individuos que fazem parte da sociedade, eles que se envolvem e tém
ideias e ideais para adquirirem, em prol de si mesmos e dos outros; de uma sociedade que
atinge o conhecimento, que busca primazia por seus direitos e cumpre seus deveres de forma
justa, o que torna cada vez mais livre e independente. Como afirma Freire (2011), séo as

pessoas que transformam o mundo. E o individuo, como transformador e produtor de texto,
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seja leigo ou académico, expde e defende suas ideias, registra e questiona, é o que faz o
registro da vida, da historia, da sociedade, da cultura, do conhecimento e da ciéncia, seja de
forma individual ou social (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E QUALIDADE
DE ENSINO DO AMAZONAS, 2012).

E € esse conhecimento que transforma, seja o texto, o contexto, o intertexto ou o
hipertexto. Ainda que um ‘sim’ seja apenas uma palavra, ela traz o tripé linguistico,
pedagdgico e social. Todavia, tem muito a partir disso. N&o se age aleatoriamente, ha sempre
0 porqué da escolha de tal termo e ndo de outro; tudo esta em contexto e interligado.

Portanto, a Lingua Portuguesa, bem como as outras ciéncias ttm como funcdo
primordial o desenvolvimento e a qualidade de vida para o pleno exercicio da cidadania.
Afinal, o conhecimento transforma e liberta, precisa estar em constante transdisciplinaridade.
E imprescindivel investir na pesquisa, na educacdo, para que haja transformacéo local,
regional, nacional e global. Mais uma vez, no PCEM-SEDUC-AM o ensino de Lingua
Portuguesa também aparece como LM, inexistindo o PFOL (SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCACAO E QUALIDADE DE ENSINO DO AMAZONAS, 2012).

3.1.8 Proposta Curricular da SEMED - Tabatinga-AM (PC-SEMED)

Conforme j& citado anteriormente nesta dissertacdo, segundo a SEMED, devido a
aprovacdo da BNCC-EF, em 2017, optou-se por reformular a Proposta Curricular do
Municipio. Com isso, estd em vigéncia a Proposta Curricular do Estado do Amazonas, de
2012. E a previsdo da vigéncia da BNCC-EF estéa para 2020. Os referidos documentos, como
ja indicado, tratam apenas da Lingua Portuguesa como LM, sem considerarem o PFOL
(SEMED-Tabatinga, 2018).

3.1.9 Documentos da Escola Conceigdo Xavier de Alencar (GM3)

PPP — EECXA-GM3 (2014) — Projeto Politico-Pedagbgico
PIPE — Plano de Intervencdo Pedagdgica da Escola

RE — Regimento Escolar

PC — Plano de Curso de Lingua Portuguesa do Ensino Medio

O PPP da Escola Estadual Concei¢do Xavier de Alencar, vulgo GM3, bem como o
Regimento Escolar (ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR, 2014)
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atendem as Normas Legais Nacionais e do Estado, inclusive a Proposta Curricular do Estado
do Amazonas de 2014 (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO E QUALIDADE DE
ENSINO DO AMAZONAS, 2012), que esta em vigor; e reforca o pleno desenvolvimento do
aluno. A escola também adotou o lema “Educar para atuar”. Afirma defender que por ser a
lingua um organismo vivo, dindmico, deve-se respeitar as pluralidades de quaisquer aspectos
e contextos. Todavia, no que se refere a Lingua Portuguesa, € considerada como LM/L1, ndo
havendo nada nesses documentos que se refiram ao tema PFOL. Apesar de o PPP afirmar que
tem como finalidade preparar o estudante para a vida, para que possa atuar de forma
independente, livre e ética, em completo exercicio de cidadania, e que também contribua para
melhor desenvolvimento individual, social, local e global, para que ele seja autor da sua
prépria historia, mesmo assim, ndo considera a pluralidade linguistica (SECRETARIA DE
ESTADO DE EDUCACAO E QUALIDADE DE ENSINO DO AMAZONAS, 2014, p. 32).

Ainda que a escola atue em conformidade com os documentos nacionais e estaduais —
que consideram o ensino de LP como LM e ndo levam em conta o PFOL —, e seu corpo
discente, docente e comunidade atuem de acordo com o Plano de Intervencdo Pedagogica da
Escola (PIPE), fornecido pela SEDUC-AM, a escola proporciona o respeito a
Pluridiversidade, a Multiculturalidade e ao Multilinguismo, uma vez, que é sua realidade no
contexto transfronteirico. O PIPE da escola (Anexo BC) é contextualizado com as variedades
linguisticas locais, mas toma o ensino de Portugués como Lingua Materna, novamente
desconsidera o PFOL.

Reconfirmado pelo Regimento da Escola que a Educacdo é formadora, em conjunto
com a familia, do pleno desenvolvimento do individuo: socio-histérico-cultural, uma vez, ele
que interage e transforma a si mesmo e ao outro e, que interfere no contexto e, interliga-se
com outros, a referida escola atua de maneira integral com sua Comunidade, mas
linguisticamente padronizada LP-LM (ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE
ALENCAR, 2014).

Ja o Plano de Curso da Disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio (2° Ano), da
escola pesquisada (Anexo D), bem como, os documentos oficiais, enfatizam a
contextualizacdo, a interacdo e a significagcdo da linguagem e suas variantes para a completa
compreensdo do aluno. O PC visa muito além da palavra, preocupa-se com a formacéao do ser
social, plural e inclusiva. Segundo a referida escola, o objetivo é dar significado e
compreensdo as variedades linguisticas. Também esse documento se refere a Lingua

Portuguesa somente como LM/L1, ignorando o PFOL.
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Ou seja, todos os documentos da escola reforcam o que os demais afirmam: o ensino
de Lingua Portuguesa como Lingua Materna, deixando de lado o PFOL, apesar da realidade
fronteirica. Repete-se a Educacdo e Formagéo voltadas para o século passado. Sao necessarias
Pesquisas e mudancas nas Legislacdes para que estas possam amparar e atuar de forma

inclusiva e plural efetivamente.

3.1.10 Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC-EM)

A Legislagdo mais atual é a BNCC. No contexto desta pesquisa, destacamos a do
Ensino Médio, a qual tem como marcos legais a Constituicdo Federal Brasileira e, claro, a
LDBEN, a partir das quais reafirma: “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos
sdo diversos” (BRASIL, 2018c). Desde 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
ampliou e organizou o conceito de contextualizagdo com as novas DCN, em que defende o
respeito as diferencas e pluralidades, desde que na prdpria Lingua Portuguesa, sem considerar
o0 PFOL (BRASIL, 2018c).

A BNCC reafirma e cobra o que ja estd insistentemente no convivio diario, seja
individual ou social, local ou global. Hoje, mais do que nunca, o alicerce é o
compartilhamento. As parcerias para a propria sobrevivéncia de Educacdo Integral e Inclusiva
seria um intercambio e compartilhamento de conhecimento em que todos ganhariam. Com
essa ‘teia global’, inserem-se todos e, cada vez mais, engrandece as novas praticas sociais.
Porque, para a BNCC-EM, o individuo deve ser resiliente, produtivo e responsavel por si
mesmo e por sua formacao; hoje, é o cenario mundial, ou seja, a comunicacdo e a criatividade
estdo intrinsecas (BRASIL, 2018c).

Nota-se a importancia de se inteirar e se integrar nesse novo cenario mundial e local,
que, como a linguagem e suas diversas praticas, assim, também, ocorre nos contextos, local
ou global. As redes estdo interligadas, e a sociedade, cada vez mais, se redescobre hibrida nos
diversos papéis. Por isso, a escola, a educacao, a sociedade ndo podem se isentar do processo
social, educacional, linguistico, cultural, econémico, ético e plural (BRASIL, 2018c).

Apesar de a BNCC-EM ter sido aprovada no dia 14 de dezembro de 2018, sua
previsdo efetiva de implementacdo esta para o ano de 2020. E, mesmo que haja novas
politicas publico-linguisticas e suas efetivacOes, € necessaria e urgente a qualificacdo dos
docentes; por consequéncia, isso gera maior qualidade de ensino e formagdo do aluno para
atuar como cidaddo critico-reflexivo e melhorias individuais e sociais. As politicas

linguisticas nacionais, desde 1932 até a presente data, tém tentado ampliar os processos de
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linguagem e a busca a qualidade de ensino. Mas cabe a todos formar e garantir a eficacia do
ensino, especificamente de Lingua Portuguesa e propor que a analise da propria lingua seja
contextualizada, inclusiva e plural, mas no empoderamento, ou seja, no uso, pragmatica da
prépria lingua, como LM.

Como vimos, os documentos norteadores desta pesquisa, desde a Constituigédo Federal
Brasileira, defendem o Plurilinguismo: a LDBEN reforca a formacéo integral e integrada do
individuo na diversidade; os PCNEM* enfatizam um estudo metalinguistico e o respeito as
variedades linguisticas; o0 PNE, as OCNEM e as DCN defendem a formacdo globalizada; e,
agora, a BNCC-EM retoma esses pressupostos e reconhece a necessidade de uma formacao
integral, plural e inclusiva para o individuo num mundo globalizado.

A escola também reafirma, em seus documentos, a defesa e a utilizacdo das variedades
linguisticas em busca do conhecimento integral. 1sso precisa realmente ocorrer de forma
efetiva para a aprendizagem contextualizada e significativa. Para tanto, € necessario investir
na qualificacdo e formacdo continuada dos docentes, para que eles facam toda diferenca e
possam formar cidaddos criticos e reflexivos.

Essas politicas puablico-linguisticas necessitam efetivamente atuar nas escolas de
fronteira, especificamente, no municipio de Tabatinga, pois os amparos legais defendem tal
realidade e exigem mais comprometimento do tripé escola, aluno e familia. Isso contribui com
melhorias locais, regionais, nacionais e globais, uma vez que o contexto é transnacional e
plural, e todos sdo beneficiados de forma globalizada, o que é imprescindivel atualmente.

Portanto, para que ocorra essa transformacao integradora, as esferas também precisam
se unir para poder contribuir em diversos aspectos, porque ndo basta apenas investir em
qualificacdo, que é bastante significativa. S80 necessarios também estrutura, ampliacdo e
construcdo fisica e parceiros; com essas parcerias e apoios muatuos, deve haver mais incentivo,
logistica e realidade na qualificacdo e formacao de todos.

Em sintese, todas as esferas preconizam e defendem a educacéo para a formacéo plena
do individuo, como (meta)linguistica, social, cultural, historica, politica, ética, econdmica,
humana, integrada, inclusiva e plural. Essa é a realidade; mas o desafio esta na completa
efetivacdo da legislacdo e no maior comprometimento de todos a tudo o que j& esta garantido
em lei. E possivel um pais e/ou um mundo igualitario, formado com integridade, plural e
inclusivo; isso ja é LEI, mas, ainda ocorre a excluséo; o ensino precisa incluir, dar acesso a

todos.
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Como falar de ensino, educagdo, sem perpassar pela formacdo? Por isso, trazemos
também na analise, a seguir, as Matrizes Curriculares das duas IES que atuam na Regido do
Alto Solim@es: UFAM-INC e UEA-CSTB.

3.1.11 Matrizes Curriculares das Instituicdes de Educacéo Superior (IES)

No que tange as politicas linguisticas, é preciso considerar também as Matrizes
Curriculares das duas instituicdes publicas que atuam na Regido do Alto Solimdes. Iniciamos
com a da Esfera Federal e, em seguida, passamos a do Estado (Anexos E e F
respectivamente).

A Universidade Federal do Amazonas — Instituto de Natureza e Cultura (UFAM-INC),
localizada em Benjamin Constant, municipio vizinho de Tabatinga e fronteirico com a llha de
Islandia-Peru, Capital do Distrito do Javari, pertencente a Regido Amazénica Peruana de
Loreto-Peru. Islandia é considerada a “Veneza do Trapézio Amaz6nico”, com uma pequena
populacdo de 2.300 habitantes. A construcdo da ilha é toda em pontes, por causa da enchente
dos rios Solimdes e Javari (“ISLANDIA PERUANA”, 2018). E Benjamin Constant-AM era
composto por 33.411 habitantes, segundo o Censo do IBGE de 2010, com populacéo estimada
em 42984 pessoas em 2019 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2019a). E também considerado o “Bergo dos Ticunas” (BASTOS, 2018),
etnia indigena com maior predominancia no Alto Solimdes. E nesse municipio que se localiza
a UFAM-INC.

Conforme a pagina oficial da referida Universidade (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO AMAZONAS, 2019), os cursos de graduacdo oferecidos pelo Instituto de Natureza e
Cultura de Benjamin Constant sdo de Bacharelado — Administracdo e Antropologia — e
Licenciatura — Biologia e Quimica (dupla), Ciéncias Agrarias e do Ambiente, Pedagogia,
Artes Visuais (PARFOR), e Letras: Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua e Literatura
Espanhola (dupla). Esta licenciatura — sendo a ultima versdo do ano de 2013/2, ainda em
vigéncia — em sua Matriz Curricular (Anexo E), por ser uma dupla licenciatura, abrange as
duas linguas no contexto da Regido Triplice Fronteira: Portugués e Espanhol.

Na referida Matriz, ndo consta a Lingua Portuguesa como L2 ou como LE. E, apesar
de o municipio ser considerado o “Ber¢o dos Ticunas”, apenas oferece como optativa a
discplina “Seminario de Culturas Africanas e Indigenas”. Entendemos que o curso poderia
direcionar outra disciplina especifica para contemplar a Lingua Indigena Ticuna. Isso seria

uma forma de inclusdo e pluralidade, conforme a BNCC-EM (BRASIL, 2018c), visto que 0s
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cursos de licenciatura sdo de Formagdo de Professores da Educacéo Baésica, e a propria IES
lida com o Plurilinguismo e Multidiversidade étnica e linguistica. Apesar da dupla
habilitacdo, em sua matriz, o Ensino de Lingua Portuguesa estd como LM, e 0 PFOL ndo vem
representado, o que reforca a Proposta Nacional, desconsiderando o contexto local e
fronteirico.

Mais restrita ainda € a da Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos
Superiores (UEA-CSTB), localizada em Tabatinga, ja explicitado no Cenario da Pesquisa.
Dentre os cursos oferecidos, ha o de Licenciatura em Letras, com habilitacdo em Lingua
Portuguesa. De acordo com sua Matriz Curricular (Anexo F), o curso trata apenas do ensino
de Lingua como LM, Portugués como L1. Infelizmente, ndo disponibiliza em sua composicao
de disciplinas uma especifica como PLE ou PFOL, ou ainda uma disciplina voltada para
lingua indigena. Ou seja, desconsidera o contexto de Triplice Fronteira na regido do Alto
Solimdes, apesar da Lei 11.645, de 10 de margo de 2008 (BRASIL, 2008), que inclui a
obrigatoriedade (no Curriculo Oficial da rede de ensino) de “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” — que garante os direitos de igualdade, independentemente de etnia.
Muitas vezes, essa tematica consta apenas nos estagios, como Eixos Integradores. E preciso
potencializar a area do PFOL internamente na Educacdo Bésica e seguir até a Graduacédo. Para
que isso aconteca, as politicas publicas linguisticas necessitam de subsidios e de pesquisas
cientificas que apontem e deem suporte para ajustes ou mudancas na formacdo e atuacdo
docente.

No quadro a seguir, apresentamos uma sintese do que foi discutido neste capitulo:

Quadro 1 — Sintese das Analises

Sim N&o N
=il LM .
Sim LM Ndo
Sim LM Ndo
Sim LM Ndo
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INQEVES

PCEM-AM Sim LM Néo
Tabatinga
PPP- Sim LM Né&o
EECXA
Tabatinga
PIPE Sim LM Né&o
PC
Benjamim Constant . x
UEAM Sim LM Nao
Tabatinga . x
UEA Sim LM Néo
Resultado Sim LM Néo

Fonte: Autoria propria.

Em resumo, desde as politicas publicas dos documentos Federais, do Estado e da
Escola, bem como as Matrizes Curriculares das IES que atuam na Regido do Alto Solimdes,
sem excec¢do, o componente “Pluralidade” ocorre em todos. De forma ampla, o ensino de
Lingua Portuguesa também acontece, mas como Lingua Materna, desconsiderando qualquer
outra. Além disso, PFOL n&o aparece em nenhuma legislacdo. E claro que se entende que
uma lei municipal ou estadual ndo pode contrapor a nacional. E possivel, porém, sugerir
alteracdes, ajustes, conforme a necessidade e a especificidades da regido.

As figuras 9 e 10, abaixo, ilustram parte da realidade de Tabatinga-AM, no que tange a

presenca de outra lingua — neste caso o Espanhol —, que ndo o Portugués:

Figura 9 — Cebicheria Restaurant “Sabor & Recuerdos” (fachada)

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 10 — Cebicheria Restaurant “Sabor & Recuerdos” (banner)
Sin Azucar r.is

Sin Azvcar

1 Cebicheria Restaurant |
| ,"SAROR & RECUED a
"

Fonte: Arquivo pessoal.

A seguir, finalizamos esta dissertacdo com as Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta as questdes norteadoras, apresentamos o que segue:

1.

3.

A diversidade caracteristica do Alto Solimbes € considerada nas politicas
linguisticas relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa no Amazonas e, de forma
especifica, em Tabatinga? Resposta: O conceito de pluralidade/diversidade esta
contemplado de forma “ampla”. Mas, no que concerne ao ensino de LP, essa
diversidade nédo é considerada, visto que é pensada como LM.

Existem documentos oficiais voltados para a Educacdo que contemplam a
pluralidade no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa no Amazonas e, de
forma especial, em Tabatinga? Resposta: Os documentos oficiais nacionais, do
Estado e da escola contemplam a pluralidade num sentido amplo. Em se tratando
do ensino de Lingua Portuguesa, esses documentos ndao contemplam a pluralidade,
pois a LP é ensinada como LM/L1, reforcando o monolinguismo.

A diversidade caracteristica do contexto fronteirico local esta contemplada no
Curriculo da Formacéo de Professores de Lingua Portuguesa que atuam na regido?
Resposta: A diversidade plural estd contemplada. Porém, no que diz respeito ao
Ensino de Lingua Portuguesa, ndo esta, pelo mesmo motivo apresentado nas

respostas anteriores, qual seja, a LP ser ensinada como LM/L1.

ALGUNS ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA:

Como encaminhamentos para maior eficacia nas politicas publicas e linguisticas, mais

investimentos na formacdo e na qualificacdo de docentes, o aumento de demandas de
pesquisas cientificas para buscar solucdes aos problemas da sociedade com respeito as
pluralidades e ao multilinguismo, ou seja, sua implementacéo efetiva, entendemos que sdo
necessarias novas possibilidades de cursos e de formacao para professores, ndo somente, mas,
principalmente, para os formadores da Educacdo Bésica e Superior; se possivel, estender aos
demais cursos, pois é uma realidade multilinguistica, social, pluricultural, politica, econdmica,
regional, nacional, ribeirinha e transnacional. E necessario incluir e pluralizar de forma eficaz,
para integrar a Comunidade de maneira ‘glocal’ (ALVES, 2016; LAGARES, 2018).

Outros questionamentos surgiram no decorrer da pesquisa em questdo, quais foram:

1.

Se a propria CFB reconhece o Brasil como um pais plurilingue, por que ainda se

perpetua nas leis e normatizagdes o ensino de LP Monolingue (LM/L1)?
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2. Como as politicas linguisticas ou as a¢fes glotopoliticas, no Amazonas, que é um
Estado reconhecidamente plural, podem ser tdo silentes e desconsiderar essa
pluralidade no que concerne ao ensino de LP, que ainda é pensado — e posto em
pratica — apenas como ensino de uma Lingua Materna?

3. Por que os Curriculos de Formacéao dos Professores de Letras: Lingua Portuguesa,
especialmente, os da Regido Amazonica e, especificamente, 0os que pensam a
Regido da Triplice Fronteira desconsideram essa pluralidade no que compete ao
ensino de Lingua Portuguesa e propdem o0 ensino monolingue que considera o

Portugués apenas para falantes de LM?

Como ndo eram objetivos desta pesquisa, ndo temos como responder essas questdes.

Todavia, elas podem servir de ponto de partida para pesquisas futuras.

A GUISA DE CONCLUSAO:

Assim como o Brasil, o Estado do Amazonas e, mais especificamente, 0 municipio
de Tabatinga, necessitam de politicas linguisticas voltadas para o ensino de Lingua
Portuguesa, pois, até agora, as politicas existentes sdo de silenciamento, desconsiderando a
pluralidade; sdo pr6-monolinguismo, que entendem que o Brasil € um Pais em que todos
(alunos ou nédo) falam Portugués apenas como Lingua Materna.

E imprescindivel fomentar a area de Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL), porque é estratégica ndo apenas para a Internacionalizacdo das IES do Brasil, mas
principalmente para promover a inclusdo e a acessibilidade internamente, especialmente na
Educacao Basica.

E, pelo exposto, € urgente considerar novas acdes de politicas linguisticas que
contemplem os falantes de outras linguas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, além
de, principalmente, dar suporte para ajustes ou alteracfes nas propostas curriculares dos
cursos de formag&o de Letras: Lingua Portuguesa, tanto na UFAM quanto na UEA.

Por fim, nosso anseio é de que esta pesquisa, voltada para as politicas linguisticas,
sirva como inquietacdo para que outras pesquisas sejam conduzidas, pois € necessario ter o
olhar interno, na Educacdo Basica, porque, como exposto nesta dissertacdo, a area de PFOL

esteve voltada, até o0 momento, para o publico externo dentro ou fora do pais.
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ANEXO A - LEI N° 145 DE 11 DE DEZEMBRO DE 2002!!

Lei n°® 145 de 11 de dezembro de 2002

Dispde sobre a co-oficializacdo das Linguas Nheengatu, Tukano e Baniwa, a Lingua
Portuguesa, no municipio de S&o Gabriel da Cachoeira/Estado do Amazonas

O Presidente da Camara Municipal de Sdo Gabriel da Cachoeiras/AM

FACO saber a todos que a Camara Municipal de Sdo Gabriel da Cachoeira/Estado do
Amazonas decretou a seguinte:

LEI:
Art. 1°. A lingua portuguesa e o idioma oficial da Republica Federal do Brasil

Paragrafo Unico - Fica estabelecido que o municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira/Estado do
Amazonas, passa a ter como linguas co-oficiais, as Nheengatu, Tukano e Baniwa.

Art. 2°. O status de lingua co-oficial concedido por esse objeto, obriga 0 municipio:

81°. A prestar os servicos publicos basicos de atendimento ao publico nas reparti¢des publicas
na lingua oficial e nas trés linguas co-oficiais, oralmente e por escrito:

§2°. A produzir a documentacdo publica, bem como as campanhas publicitérias institucionais
na lingua oficial e nas trés linguas co-oficiais.

83°. A incentivar e apoiar o aprendizado e o uso das linguas co-oficiais nas escolas e nos
meios de comunicacoes.

Art. 3°. S8o validas e eficazes todas as atuacdes administrativas feitas na lingua oficial ou em
qualquer das co-oficiais.

Art. 4°. Em nenhum caso alguém pode ser discriminado por razéo da lingua oficial ou co-
oficial que use.

Art. 5°. As pessoas juridicas devem ter também um corpo de tradutores no municipio, o
estabelecido no caput do artigo anterior, sob pena da lei.

Art. 6°. O uso das demais linguas indigenas faladas no municipio seréa assegurado nas escolas
indigenas, conforme a legislagéo federal e estadual.

1 Fonte: LEI municipal oficializa linguas indigenas. [S.l.], 3 mar. 2013. Disponivel em:
https://tinyurl.com/y4g4vcnb. Acesso em: 10 out. 2010.
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Art. 7°. Revogadas as disposi¢fes em contrario.
Art. 8°. Esta lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Sala de Sessbes da Camara Municipal de S&o Gabriel da Cachoeira/Estado do Amazonas, em
11 de dezembro de 2002.

DIEGO MOTA SALES DE SOUZA
Presidente da Camara Municipal
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ANEXO B — LINGUAS CO-OFICIAIZADAS NOS MUNICIPIOS BRASILEIROS®?

£,
“ipol

vigagdo
0 em Politica Linguistica

Linguas cooficializadas nos municipios brasileiros.

Lingua Cidade/Estado Més e Ano de Publicagdo da Lei Lei
Tukano S3o Gabriel da Cachoeira/AM novembro/2002 145/2002 de 22/11/2002
Neengatu | Sdo Gabriel da Cachoeira/AM novembro/2002 145/2002 de 22/11/2002
Baniwa S3o Gabriel da Cachoeira/AM novembro/2002 145/2002 de 22/11/2002
Guarani Tacuru/MS maio/2010
Akwé Xerente | Tocantinia/TO abril/2012 411/2012 de 25/04/2012
Macuxi Bonfim/RR dezembro/2014 211/2014
Wapichana Bonfim/RR dezembro/2014 211/2014
Cantd/RR dezembro/2014 211/2014
Santa Maria de Jetiba/ES julho/2009 1136/2009 de 26/06/2009
Pancas/ES julho/2007 987/2007 de 27/07/2007
Domingos Martins/ES outubro/2010 2356/2011 de 10/10/2011
Pomerano Laranja da Terra/ES junho/2008 510/2008 de 27/06/2008
Vila Pavao/ES novembro/2009 671/2009 de 11/11/2009
Itarana/ES margo/2016 1195/2016 de 18/03/2016
Cangugu/RS junho/2010
Pomerode/SC maio/2017 2907/2017 de 23/05/2017
Serafina Corréa/RS novembro/2009 2615/2009 de 13/11/2009
Flores da Cunha/RS abril/2015 3180/2015 de 27/04/2015
Bento Gongalves/RS junho/2016 6109/2016 de 07/06/2016
Talian Parai/RS agosto/2015 3122/2015 de 25/08/2015
Nova Roma do Sul/RS outubro/2015 1310/2015 de 16/10/2015
Fagundes Varela/RS junho/2016 1922/2016 de 10/06/2016
Caxias do Sul/RS outubro/2017 8208/2017 de 09/10/2017
Nova Erechim/SC agosto/2015 1783/2015 de 11/08/2015
Hunsriickisch/ | Anténio Carlos/SC setembro/2010 132/2010 de 05/09/2010
Hunsriqueano | Santa Maria do Herval/RS dezembro/2010
Alemio Pomerode/SC setembro/2009 2251/2010 de 01/09/2010
Sdo Jodo do Oeste junho/2016 1685/2016 de 12/07/2016

Legislagdo — Direitos linguisticos

Convengao da Unesco (2005)

Decretos Municipais: Cooficializagdo de linguas (2002 - )

Decreto Federal 7.387/2010
Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL)

Autoria da Tabela: IPOL, 2017.

Rua Lauro Linhares, 2123 | Torre A | Sala 713 | 88036-003 | Trindade | Florianépolis | SC | Brasil
Fone: +55 48 3234 8056 . 9916 1524| ipol.coordenacao@gmail.com | e-ipol.org

12 Na versdo desta dissertagdo apresentada a banca para defesa, utilizamos o quadro acima. Todavia, é importante
ressaltar que ha um quadro mais atual, de 2018, disponivel em: https://tinyurl.com/y2fdoh6o. Aceso em: 29 set.

2019.



112

ANEXO C - PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA EECXA®3

PLANO DE INTERVENQZ\O PEDAGOGICA
ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR

32e5°ano
Implantagao de Matematica- form. matematica
trés Professores Linguagem — form. Pedagogia

Histéria e demais disciplinas- form.
Normal Superior.

Planejamento com|Os professores das areas de matematica e
formagéo lingua portuguesa aplicarao formagcao aos
continuada professores do 3° e 52 ano, que nao tenham
formacao nestas &reas. (internamente)

Aplicacéo de | Para todas as turmas a cada bimestre
simulado
Reforgo escolar Lingua portuguesa e Matematica

Dama matematica, xadrez, jogos de tabuleiro,

Trabalho com|etc. envolvendo as areas de linguagem e
jogos matematica.

6% e 7% ano
Aplicagcéao de | Para todas as turmas a cada bimestre
simulado

Reforgo escolar Lingua portuguesa e Matematica

Jogos Dama matematica, xadrez, jogos de tabuleiro, etc.
envolvendo as areas de linguagem e matematica.

Formacao Formagao continuada aplicada pelos professores de lingua
Continuada portuguesa e matematica aos professores das demais areas,
para como trabalhar a interpretacdo de textos e linguagem
matematica nas demais disciplinas.

Parceria com a
Universidade  do|Aplicacao da Olimpiadas de Matematica para todas as turmas
Estado do
Amazonas- UEA

13 Fonte: Documento fornecido pela EECXA.
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Aplicacao de

simulado

Reforco escolar

Jogos

Utilizacao dos
equipamentos da
escola

Formacao
Continuada
Parceria com a
Universidade do
Estado do

Amazonas - UEA

Para todas as turmas a cada bimestre

Lingua portuguesa e Matematica

Dama matematica, xadrez, jogos de tabuleiro, etc.

envolvendo as areas de linguagem e matematica.

Laboratério de Informatica, de Ciéncias, Biblioteca.

Formacao continuada aplicada pelos professores de lingua
portuguesa e matematica aos professores das demais areas,
para como trabalhar a interpretacao de textos e linguagem
matematica nas demais disciplinas.

Aplicagdo da Olimpiadas de Matematica para todas as
turmas
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Ensino Médio

Reforgo escolar

Jogos
de linguagem)

Projeto de leitura

e fisicas

Aplicacao de simulado

(matematicos e

Experiéncias Quimicas

Para todas as turmas a cada bimestre

Utilizando o laboratério de informatica

resenha do livro lido.

fisicas do dia a dia.

Utilizacao da biblioteca, e apds a leitura apresentar

Utilizacao do laboratério de ciéncias, trazendo para o
cotidiano dos alunos as transformacbes quimicas e
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Parceria com a|Aplicacdo da Olimpiadas de Matematica para todas as
Universidade do Estado |turmas
do Amazonas - UEA
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ANEXO D - PLANO DE CURSO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAX

SEDUC

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E
QUALIDADE DE ENSINO

ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE
ALENCAR

PLANO DE CURSO

PROFESSORA: RAQUEL DE OLIVEIRA PEREIRA
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA
SERIE: 2° Ano

TURNO: MATUTINO E VESPERTINO

NIVEL DE ENSINO: MEDIO

ANO: 2018

TABATINGA
2018

14 Fonte: Documento fornecido pela EECXA.
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OBJETIVO GERAL:

e Enfatizar o ato comunicativo gerador de significacdo e interacdo, através da
investigacdo e compreensao da linguagem verbal, vendo o texto como objeto de
andlise e sintese, o qual permitird ao aluno olhar as variedades lingiiisticas como
codigos sociais, contextuais e lingiiisticos, e ampliar os significados para além da
palavra escrita e falada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e (Capacitar o aluno para fazer uma leitura proveitosa de textos literarios, extraindo
deles tanto contetidos para reflexao como prazer estético que lhes € proprio;

» Despertar no aluno o interesse em relacdo aos mais diferentes tipos de textos,
tornando-o apto a identificar aspectos discursivos do texto, determinando seus
objetivos e intencionalidades, levando-o a produzir textos;

> Apurar o senso critico do aluno, em relacao ao processo de producgio oral e escrita,
de forma que se predisponha a reformular seus textos, objetivando torna-los mais
satisfatorios e eficazes tendo em vista sua posterior destinacao;

» Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao, organizacdo das
manifestacdes, de acordo com as condi¢des de producdo e recepcao;

CONTEUDO PROGRAMATICO

1° BIMESTRE

1. LITERATURA:
» Romantismo no Brasil: Primeira geracao: literatura e nacionalidade:
A poesia indianista da primeira geracao;
Gongalves dias: os indios, a patria e o amor;
A tradica@o da primeira gera¢cdo romantica: as canc¢des do exilio.

» Romantismo no Brasil: segunda geracdo: idealizacdo, paixdo e morte:
Casimiro de Abreu: versos doces e meigos;
Alvares de Azevedo: ironia, amor e morte;
Fagundes Varela: uma poesia de transicao;



A tradic@o da segunda geracdo romantica: o fascinio da morte.

2. INTERPRETACAO DE TEXTOS:

>
>
>

O que é leitura?
O texto verbal e o texto ndo verbal;
Géneros do discurso

3. PRODUCAO DE TEXTO:

>
>
>

O paragrafo como unidade de composicao;
O seminario;
O cartaz.

4. LINGUA USO E REFLEXAO:

>

>
>
>

O substantivo: Flexdo e classificacio;
O adjetivo: Flexao;

O artigo e o numeral;

O pronome
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2° BIMESTRE

1. LITERATURA:
» Romantismo no Brasil: terceira geracdo: a poesia social:

Castro Alves: o ultimo dos poetas romanticos;
Sousandrade: a identidade americana;
Tradicao da terceira geragcao: a poesia social.

O romance urbano: retrato da vida na corte:

O amor segundo Joaquim Manuel de Macedo;

José de Alencar: um critico dos costumes;

Manuel Antonio de Almeida: a estética da malandragem:;
A tradicdo do romance romantico: o didlogo com o leitor.

O romance indianista:
A prosa indianista de José de Alencar;
A tradicdo do Indianismo: os simbolos da nacionalidade.

O romance regionalista:

Alencar e os herdéis dos sertdes brasileiros;
Visconde de Taunay e o patriarcado do interior;
Franklin Tavora: cantor do Norte;

Bernardo Guimaraes: o folhetim regionalista.
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2. INTERPRETACAO DE TEXTOS:
Competéncia leitora e habilidade de leitura;
A observagio, a andlise e a identificacao;
A comparacdo;

A memorizacgio;

A relacio;

YV V VY

3. PRODUCAO DE TEXTO:
» O conto:
» Os elementos da narrativa: o enredo, o tempo € 0 espaco.

4. LINGUA USO E REFLEXAO:
» O verbo: locugao verbal, flexdao, formas nominais, classificacio, conjugacdes;
» O advérbio;
» Termos relacionais: preposicio e conjuncao;
» A interjei¢do.

3° BIMESTRE

1. LITERATURA:
» Realismo: A sociedade no centro da obra literaria:
O projeto literario do Realismo;
Um Brasil em crise;
Machado de Assis: um cético analisa a sociedade
A tradicdo do romance realista: o olhar para a sociedade.

» Naturalismo: a aproximacao entre literatura e ciéncia:
Aluisio Azevedo: o autor das “massas’;
Um caso particular: Raul Pompeia
A tradicao do Naturalismo: os trabalhadores como protagonistas.

2. INTERPRETACAO DE TEXTOS:
» A inferéncia, a deducio e a conclusio;
» O levantamento de hipdteses;
» A explicac@o e a demonstracao;

3. PRODUCAO DE TEXTO:
» O artigo de opinido:
Introducdo ao género;
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O poder da argumentacao;
Informacdo versus opinido;
Questdes polémicas;

Por dentro do artigo;

O esquema argumentativo;
Sustentacido de uma tese;
Como articular;
Aprendendo na pratica;

4. LINGUA USO E REFLEXAO:
» Sujeito e Predicado;
» Termos ligados ao verbo: objeto direto, objeto indireto, ajunto adverbial.

4° BIMESTRE

1. LITERATURA:
» O simbolismo: o desconhecido supera o real:
Cruz e Souza: a transfigurac@o da condicao humana;
Alphonsus de Guimaraens: o mistico mineiro;
A tradicdo do Simbolismo: o trabalho com a forma e os sentidos.

2. INTERPRETACAO DE TEXTOS:
» A justificacdo;
» A contextualizacdo
» A interpretacio.

3. PRODUCAO DE TEXTO:

» A noticia:
» A entrevista:
» A reportagem

1. LINGUA USO E REFLEXAO:
» Termos ligados ao nome: adjunto adnominal, complemento nominal, aposto e
vocativo.

METODOLOGIA

» As aulas de Literatura: serdo desenvolvidas a partir de aulas expositivas
dialogadas, nas quais serdo apresentados os movimentos literarios. A continuacio,
serdo feitos exercicios de fixacdo, avaliacdes ou semindrios a respeito dos autores
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dos movimentos literarios estudados, os quais serdo apresentados pelos
estudantes;

» As de Interpretacdo de Textos: serdo realizadas por meio de aulas expositivas e
ap0s a parte tedrica serdo desenvolvidos trabalhos em grupo ou individual;

» As aulas de Producao de Textos: serdo trabalhados os géneros discursivos e,
logo apds, serdo desenvolvidos textos, individualmente ou em grupo;

RECURSOS DIDATICOS
» Quadro branco; » Livro didatico;
» Pincel; » Fotocopias de textos;
» Televisao; » Obras literarias.
» Computador;
AVALIACAO

Seminario, trabalho em grupo, producoes textuais, provas objetivas e discursivas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Gramatica: texto: analise e constru¢do de sentido: volume
unico. Sao Paulo: Moderna, 2006.

. Producdo de texto: interlocucdo e géneros. Sao Paulo: Moderna,

2007.

BRASIL, SEMT. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC, 2002.

. Portugués: linguagens: volume 2: ensino médio. Sao Paulo:
Atual, 2005.

FARACO, Carlos Alberto. Portugués: lingua e cultura, ensino médio, volume unico.
Curitiba: Base editora, 2003.
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ANEXO E - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS: LINGUA E

LITERATURA PORTUGUESA E ESPANHOLA (UFAM-INC)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Data : 09/07/2018

S’ Curriculo de Curso (por versao e situagao) Kot 3 12:07
UFAM
Curso:  INO5 - Letras - Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua e Versao: 2013/2
Grau de Curso: Licenciado em Letras - Lingua e Turno:  Diurno Situacdo:  Corrente
CARGA HORARIA
PERIOD | COD. NOME DA DISCIPLINA CRED. | TEOR. [ PRAT. [TOTAL| PRE-REQUISITO
OBRIGATORIAS
1 INB002 (INTRODUGAO A FILOSOFIA 4 60 60
1 INBO10 [LINGUA PORTUGUESA | 4 60| 60
1 INBO13 [PSICOLOGIA DA EDUCACAO 4 60| 60
1 INB020 [METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO 4 60| 60
1 INB0O21 [NOVAS TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO 4 60 60
1 INLO14 [LINGUA ESPANHOLA | 4 60| 60
2 INBO11 [DIDATICA GERAL 4 60 60
2 INLO17 [FILOLOGIA ROMANICA 4 60| 60
2 INLO20 [LINGUA PORTUGUESA Il - FONETICA E FONOLOGIA 4 60 60
2 INLO25 [LINGUA ESPANHOLA I 4 60 60
2 INLO35 |[TEORIA DA LITERATURA 4 60 60
2 INLO82 [LEGISLAGAO DO ENSINO BASICO 4 60| 60
3 INLO18 [LINGUISTICA | - ESTRUTURALISMO E GERATIVISMO 4 60 60
3 INLO19 [LITERATURA PORTUGUESA | 4 60| 60
3 INLO27 [LINGUA PORTUGUESA Il - MORFOLOGIA 4 60| 60
3 INLO28 [LINGUA ESPANHOLA llI 4 60| 60| INL025 BLOCO 1
3 INLO38 [LITERATURA ESPANHOLA | 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
3 INLO39 [PRATICA CURRICULAR | 2 60 60
4 INLO29 [LITERATURA PORTUGUESA II 4 60 60| INL0O35 BLOCO 1
4 INLO40 [LINGUISTICA Il - INTERFACES 4 60| 60
4 INLO47 [LINGUA PORTUGUESA IV - SINTAXE 4 60| 60| INL027 BLOCO 1
4 INLO48 [LINGUA ESPANHOLA IV 4 60 60
4 INLO56 [LITERATURA ESPANHOLA I 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
4 INLO57 [PRATICA CURRICULAR I 3 90 90| INLO39 BLOCO 1
5 INLO46 [METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 4 60 60| INBO11 BLOCO 1
5 INLO49 [LITERATURA BRASILEIRA | 4 60 60 INLO35 BLOCO 1
5 INLO60 [LINGUA ESPANHOLA V 4 60| 60
5 INL0O66 [LINGUA PORTUGUESA V - SEMANTICA E PRAGMATICA 4 60 60
5 INLO67 [LITERATURA HISPANO-AMERICANA | 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
5] INL102 |[PRATICA CURRICULAR llI 3 90 90| INLO39 BLOCO 1
6 INLO58 [METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA 4 60| 60| INBO11 BLOCO 1
6 INLO59 |[LITERATURA BRASILEIRA Il 4 60| 60 INLO35 BLOCO 1
6 INLO77 [LINGUA PORTUGUESA VI - LINGUISTICA TEXTUAL 4 60 60| INBO10 BLOCO 1
6 INLO78 [LINGUA ESPANHOLA VI 4 60 60
6 INLO79 [LITERATURA HISPANO-AMERICANA Il 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
6 INLO84 [PRATICA CURRICULAR IV 3 90 90| INLO60 BLOCO 1
7 INLO69 [LITERATURA INFANTO-JUVENIL 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
74 INLO76 [LITERATURA REGIONAL 4 60| 60| INLO35 BLOCO 1
7 INLO85 [ESTAGIO SUPERVIONADO EM LINGUA PORTUGUESA | - 4 15 90 105| INL046 BLOCO 1
7 INL0O87 [PRATICA CURRICULAR V 3 90 90| INLO84 BLOCO 1
7 INLO89 [ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA ESPANHOLA | 4 15 90 105| INLO58 BLOCO 1
7 INL108 |[ESTATISTICA APLICADA A PESQUISA EM EDUCACAO 4 60| 60




122

CARGA HORARIA
PERIOD | COD. NOME DA DISCIPLINA CRED.|TEOR. [ PRAT. [TOTAL| PRE-REQUISITO
8 INBO14 [LIBRAS 4 60 60
8 INL109 |ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA PORTUGUESA 4 15 90|  105[INL085 BLOCO 1
8 INL110 [TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | 3 30 30 60
8 INLT11  |ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA ESPANHOLA i 4 15 90  105[INLOB9 BLOCO 1
9 INL112  [TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II 2 60 60| INL110 BLOCO 1
ENADEO [ENADE - INGRESSANTE
ENADEO [ENADE - CONCLUINTE
TOTAL 179] 2250 870| 3120
OPTATIVAS
INB029 [EDUCAGCAO DO CAMPO 3 30 30 60
INLO68 |EDUCACAO AMBIENTAL E CIDADANIA 4 60 60
INLO86 |PRATICA ESCRITA EM LINGUA ESPANHOLA 4 60 60
INLO88 [SEMINARIO DE CULTURAS AFRICANAS E INDIGENAS 3 30 30 60
INLO97 |[CONVERSAGAO EM LINGUA ESPANHOLA 4 60 60
INLT06 [TOPICOS ESPECIAIS EM LINGUISTICA 4 60 60
TOTAL 22[ 300 60[ 360
CARGA HORARIA TOTAL = 3470 TOTAL DE CREDITOS = 186
CARGA HORARIA DE OPTATIVAS = 120 CREDITOS DE OPTATIVAS -8
CARGA HORARIA DE OBRIGATORIAS = 3150 CREDITOS DE OBRIGATORIAS = 178

CARGA HORARIA DE ATIVIDADES ACADEMICO = 200
CIENTIFICO CULTURAIS

CREDI’TOS DE ATIVIDADES ACADEMICO
CIENTIFICO CULTURAIS

MiNIMO DE PERIODOS =8
MAXIMO DE PERIODOS =12
LIMITES NO PERIODO:

MiINIMO DE CREDITOS =12
MAXIMQ DE CREDITQS. - 30

Documento emitido em: 09/07/2018 as 12:07:54

Codigo de Autenticidade do Documento: eb6366732b
A autenticidade deste documento devera ser confirmada em: https://ecampus.ufam.edu.
A validade deste documento é de 30 dias ap6s a data de emisséo.




ANEXO F - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS: LINGUA

PORTUGUESA (UEA-CSTB)*®

-z
Gov AS
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga-CESTB
Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa
1° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTB0298 |Teoria da Literatura I 4.4.0 60 0 60 -
CSTBO0156 | Linguistica I 44.0 60 0 60 -
CSTBO0170 | Produgio Textual I 5.4.1 60 30 90 -
CSTB0094 | Optativa I 4.4.0 60 0 60 -
CSTBO0253 | Sociologia da Educaciao 4.4.0 60 0 60 -
Total do 1° Semestre Letivo 21.20.1| 300 30 330 -
2° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTB0255 |Latim 44.0 60 0 60 -
CSTB0276 |Linguistica II 44.0 60 0 60 |CSTBO156
CSTB0270 | Teoria da Literatura II 54.1 60 30 90 -
CSTB0273 | Psicologia da Aprendizagem 4.4.0 60 0 60 -
CSTB0214 | Produgdo Textual 11 54.1 60 30 90 |CSTBO170
Total do 2° Semestre Letivo 22.20.2 | 300 60 360 -
3° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTBO0658 |Literatura Latina 440 60 60 | CSTB0298
CSTBO0102 | Filosofia da Educagido 4.4.0 60 0 60 -
CSTBO0350 |Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa I | 4.4.0 60 0 60 -
CSTBO116 |Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 54.1 60 30 90 -
CSTB0214 | Teoria e pratica da Leitura 5.4.1 60 30 90 -
Total do 3° Semestre Letivo 22.20.2 | 300 60 360 -
4° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTB0465 | Morfologia da Lingua Portuguesa 54.1 60 30 90 -
CSTB0467 | Lingua Brasileira de Sinais 54.1 60 30 90 -
CSTB0483 | Estudos Tematicos em Literatura Portuguesa II 54.1 60 30 90 -
CSTBO0319 | Didética Geral 4.4.0 60 0 60
CSTB0488 g;ti(;r;a, Politica e Organizacao da Educacao 4.4.0 60 0 60 )
CSTB0487 | Estudos Tematicos em Literatura Brasileira I 4.4.0 60 0 60 -
Total do 4° Semestre Letivo 27.24.3| 360 90 450 -

Universidade do Estado do Amazonas
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga
Av da Amizade, 74, Centro

Fone/fax: (97) 3412-3219/3412-4192

CEP: 69640-000 —

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Tabatinga/Amazonas

15 Fonte: Disponibilizado pela referida Instituicéo.

GOVERNO DO ESTADO
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5° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR |CHT | CHP | THC PR
CSTBO0542 | Sintaxe da Lingua Portuguesa 54.1 60 30 90 )
CSTBO0582 |Metodologia e Prét_ica do Ensino da Lingua 541 60 30 90 .
Portuguesa e da Literatura
CSTBO00133 | Optativa Il 220 30 0 30
CSTBO0583 | Estudos Tematicos em Literatura Brasileira 11 2.2.0 30 0 30 -
CSTRO0584 Literaturas Africanas de Lingua Oficial 4.4.0 60 0 60 )
Portuguesa
Total do 5° Semestre letivo 18.16.2| 240 60 300 -
6° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTB0694 | Semantica da Lingua Portuguesa 54.1 60 30 90 -
CSTB0695 | Estudos Tematicos em Literatura Brasileira Il | 5.4.1 60 30 90 -
CSTB0696 | Sociolinguistica 4.3.1 45 30 75 |CSTBO0156
CSTB0697 | Estagio Supervisionado I 8.2.6 30 180 210 [CSTBO0319
CSTBO0698 | Producio e Avaliacdo de Materiais Didaticos 422 30 60 90 -
CSTB0699 | Pesquisa e Producdio Académica em Letras 1 2.2.0 30 0 30 -
Total do 6° Semestre Letivo 28.17.11| 255 330 585 -
7° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTB0799 |Lingua Estrangeira para Fins Especificos | 4.3.1 45 30 75 -
CSTB0785 Estudos Tematicos em Literatura BrasileiraIV | 5.4.1 60 30 90 -
CSTB0723 | Filosofia da Linguagem 44.0 60 0 60 -
CSTBO0760 |Pesquisa e Producdo Académica em Letras II 3:2:1 30 30 60 |CSTB0699
CSTBO0770 |Estagio Supervisionado II 8.2.6 30 180 210 |CSTBOI156
CSTBO0717 | Literatura Infanto-Juvenil 4.3.1 45 30 75 -
Total do 7° Semestre Letivo 28.18.10| 270 300 570 -
8° SEMESTRE LETIVO
SIGLA COMPONENTE CURRICULAR CR CHT | CHP | THC PR
CSTBO0885 | Andlise do Discurso 4.4.0 60 0 60 -
CSTBO0886 | Literatura Pan-amazdnica 5.4.1 60 30 90 -
CSTB0887 E?sqmsa e Producao Académica em Letras 202 0 60 60 | CSTBO760
CSTB00101 | Optativa III 4.4.0 60 0 60 -
CSTB00102 | Optativa IV 44.0 60 0 60 -
Total do 8° Semestre letivo 19.16.3 240 90 330 -
Tot.al da Matriz Curricular inerente aos oito Semestres 185.151.34 | 2.265 | 1.020 | 3.285 )
Letivos
Atividades Complementares - 200
Total da Composicao Curricular incluindo as 3.485
Atividades Complementares :

Universidade do Estado do Amazonas U a - =
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga :
Av da Amizade, 74, Centro = —

Fone/fax: (97) 3412-3219/3412-4192 UNIVERSIDADE
CEP: 69640-000 — Tabatinga/Amazonas DO ESTADO DO mzom

AMAZONAS GOVERNO DO ESTADO
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ANEXO F — SADEAM 2015 — EEXCA (LINGUA PORTUGUESA: 1° ANO DO EM)?

SADEAM 2015
REDE ESTADUAL

Os resultados desta escola

Escola: ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR
Municipio: TABATINGA

Coordenadoria: TABATINGA

12 SERIE EM

LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia 2. Participacdo 3. Evolucdo do Percentual de Alunos

1 1
1 1
Média | (numerodealunos) | por Padrdo de Desempenho
; |
1 1
: : Edigdo | Proficiéncia | % por Padréo de D
| 1 1 |
I 1 1 I
1 1
. B 69039 | 2015 | 4920 | 16,2 36,5 366
| 1 1 1
I
4920 . [Eretve ! laseze | i w
1 1 1 1
| 1 1 I
, Percentual 662 | ! }
Amazonas : : q ;
| 1 1 1
1 1 1 I
] 1 1 I
| 1 1 I
1 1 I I
1 1
1 1 Edicdo I Profi i | % por Padrao de D
: ! | |
: : | |
| 1
2015 | 467.7 ! 24,4 39,8 298 1
L1 \  Previsto 1148 ! : : -
1 1 I |
467,7 | Efetivo 689 | ! ]
! A | |
| Percentual = 60,0 . | }
- : ! ' !
o ' f 1 I
Coordenadoria i i ! :
| 1
: ! i l
1 1 U !
| 1
1 1
| 1
1 1
Edicao \ Proficiénci: i % por Padrao de D
i i
Eaiae 362 2015 | 496.3 98 46,0 344 -

Efetivo 224

- -

Escola

|
I
I
|
I
I
:
I
Percentual 61,9 }
I
1
I
I
I
I
I

Proficiente

Basico
___ Abaixo do basico

16 Disponivel em: https://tinyurl.com/zu7ga57. Acesso em: 27 jan. 2018.



4. Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrao de Desempenho

Amazonas
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Meédia Projeto: 492,0
Rede: ESTADUAL

16.4% 20,0% 20,7% e
1,1% 7,5%
o o 4,6% sl 33%
Niveis 00% _ 00% 0.0% 0.0% 0,5% i
AE100  a 150 a 200 a 250 a 300 a 350 a 400 a 450 a 500 a 550 a 600 a 650  acima
Padrées 16,2% 36,5% 36.6% o 107%
Abaixo do Basico Basico Proficiente Avancado
Coordenadoria:TABATINGA
Média Coordenadoria: 467,7
Rede: ESTADUAL
1
1
1
[
D —— 1
1
1
- - :
[
1
1
[
1 215%
18.3% el 18.3%
i 15.2% 115% o
Niveis 0.0% 0.0% 0,0% 0,0% 0,7% e 1.0%
AE100  a 150 a 200 a 250 a 300 a 350 a 400 a 450 a 500 a 550 a 600 a 650  acima
Hades 24,4% 39,8% 29,8% [T A
Abaixo do Basico Basico Proficiente Avancado
Escola: ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR
Média Escola: 496,3
Rede: ESTADUAL
1
1
1
—H 1
1
1
1
1
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ANEXO G — SADEAM 2015 — EEXCA (LINGUA PORTUGUESA: 3° ANO DO EM)Y

SADEAM 2015

REDE ESTADUAL

Escola: ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR

Municipio: TABATINGA

Coordenadoria: TABATINGA

32 SERIE EM
LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia

2. Participacao

3. Evolucdo do Percentual de Alunos

Os resultados desta escola

Escola

| 1
1 1
Média | (nimerodealunos) | por Padrdo de Desempenho
! 1
1 1
1 1
: : Edigao ' Proficiéncia | % por Padrao de Desempenho
I 1
: : | 1
1 1
 Fe 50318 | 2018 | 4812 | 40,7 356 195 E,s
| | ! 1
| i L .
494.6 | |Efetivo 34815 | 014 | 4957 | 32,0 402 w2 |46
| | T r
\ Percentual 69,2 : : L
Amazonas 1 | 2015 | 4946 33,2 39,1 227 H‘g
1 1
| | | 1
' 1 | 1
] | 1 1
1 | I 1
1 1 1 1
1 1
| | Edigio | P ia % por Padrao de D
! ! 1 1
: : | l
: 890 i 2013 ! 4538 ! 52,6 287 16,5 Izs
om , |Previsto ; : !
| 1 " |
| 1
461,9 , |Efetivo 473 o014 | 4778 | 37,1 439 16,5 IQ.G
! 1
T T
1 1
« Percentual = 531 | ] .
: ' 2015 | 4619 482 36,6 14,0[1,3
Coordenadoria i : ! i
! 1 | |
1 1 i |
: : b
L 1
! |
| 1
| 1
1 1
1 ! Edigao | Proficiéncia % por Padrao de D
. i I i
H | | | 1
I ! I 1
' IPrevisto 194 ' 2013 | 4809 | 336 443 213 (08
1 1 1 1
1 1 - L
ﬁ 473,5 . [Efetivo RO ¢ 014 | s | 33,7 50,5 158
: ; T T
1 Percentual 55,2 ! k :
i | 2015 | 4735 364 477 159
1 1
1 1 !
| 1 |
1 1 1
1 ] 1
1 1 1
| 1
1 1

‘ > Proficiente
2 Basico
Abaixo do basico

17 Disponivel em: https://tinyurl.com/zu7ga57. Acesso em: 27 jan. 2018.



4. Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrao de Desempenho

Amazonas
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Média Projeto: 494,6
Rede: ESTADUAL
]

1
1
1
1
1
1
1
1
:
1
%

2 19,9 19,2%
) e 16,7% 14.1% o
Nivels __00%  00% 0.0% 02% s 37% 12%
Mél50 a 200 a 250 a 300 a 350 a 400 a 450 a 500 a 55 a 600 a 65 a 700 acima
Padrdes 33,.2% 39,1% 22,7% LA
Abaixo do Bésico Basico Proficiente Avangado
Coordenadoria:TABATINGA
Média Coordenadoria: 461,9
Rede: ESTADUAL
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Escola: ESCOLA ESTADUAL CONCEICAO XAVIER DE ALENCAR
Média Escola: 473,5
Rede: ESTADUAL
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