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Toda reforma interior e toda mudanca para
melhor dependem exclusivamente da
aplicagdo do nosso proprio esforgo.
Immanuel Kant

Fica proibido o uso da palavra liberdade,
A gual sera suprimida dos dicionéarios

E do pantano enganoso das bocas.

A partir deste instante

a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio

e a sua morada serd sempre

o coracao do homem.

Thiago de Mello

Espera-se que o professor desenvolva no
seu aluno, em primeiro lugar, 0 homem de
entendimento, depois o homem de razéao e,
finalmente, o homem de instrucéo [...]. Em
suma, o entendimento néo deve aprender
pensamentos, mas a pensar. Deve ser
conduzido, se assim nos quisermos
exprimir, mas néo levados em ombros, de
maneira que no futuro seja capaz de
caminhar por si e sem tropegar.

Immanuel Kant



RESUMO

A pesquisa tem como teméatica: Kant no ensino médio: uma proposta
metodoldgica para a leitura da “Resposta a uma questdo: O que é o
Esclarecimento?”, tem-se por objetivo geral examinar a dificuldade do uso do
texto filoséfico no ensino médio, apresentando uma proposta metodolégica
para a leitura do opusculo de Immanuel Kant “Resposta a uma questédo: O que
€ o Esclarecimento?”. A pesquisa ora realizada originou-se da andlise dos
pressupostos de pratica docente no ensino médio ao ministrar aulas do
Componente Curricular de Filosofia nas trés séries consecutivas, observou-se
dois fatos que trazem transtornos no ensino de Filosofia e que exigem reflexao,
estratégia e esforco para serem solucionados. Dentre eles, destacam-se o
paradoxo que envolve o uso do texto filosofico no ensino de filosofia: por um
lado, ele é fortemente recomendado nos documentos oficiais, por outro, essa
recomendacdo esta muito longe de ser posta em pratica pelos docentes em
funcdo de vérios fatores. Observou-se que raramente o professor coloca o
aluno em contato direto com textos filosoficos. Quando isso acontece,
frequentemente trata-se de um ou outro fragmento retirado de seu contexto. A
pesquisa ora desenvolvida se enraiza na necessidade de entender melhor o
uso do texto Filoséfico no ensino médio, examinando as razdes apresentadas
por aqueles que defendem e os obstaculos que o dificultam, analisando o
descompasso entre a necessidade do uso pouco frequente do texto a partir de
tedricos da educacdao e filosofos como: Severino, Porta, Cossuta, Kant, Cerletti
e outros e 0s principios que o0 norteiam o0 ensino, estabelecidos pelas
normativas educacionais vigentes. O segundo fato esta diretamente ligado ao
anterior e, muitas vezes, serve de justificativa, visto que a maioria dos
discentes apresenta uma grande dificuldade de leitura de textos em geral, e
ndo apenas de textos filoséficos. Essas duas constatacdes justificam-se a
escolha do objeto de estudo que desenvolveu-se a partir da pesquisa
bibliogréfica, cujo método de compreensdo esta embasado no Circulo de
Bakhtin, caracterizado pela intervencao verbal e seu carater dialégico. Assim,
elaborou-se dois capitulos (Parte | — Teo6rico Critico e Parte Il — Tedrico
Propositivo), a fim de desmitificar o objetivo, quais sejam, o ensino de Filosofia
e 0 uso do texto filoséfico e o guia de leitura como contribuicdo pedagdgica,
cujas estratégias didaticas estardo voltadas para a leitura de textos filosoéficos,
tomando por referéncia, o opusculo kantiano supracitado.

Palavras-chave: Filosofia. Kant. Esclarecimento. Ensino médio.



ABSTRACT

The research has as its theme: Kant in High School: a methodological proposal
for reading the “Answer to a Question: What is Clarification?”, Has as its
general objective to examine the difficulty of using the philosophical text in High
School, presenting a methodological proposal for reading Immanuel Kant's
pamphlet “Answer to a Question: What is Enlightenment?”. This research
originated from the analysis of the presuppositions of teaching practice in high
school when teaching classes of the Curricular Component of Philosophy in the
three consecutive grades. There were two facts that bring disorders in the
teaching of philosophy and that require reflection, strategy and effort. to be
solved. Among them, we highlight the paradox that involves the use of the
philosophical text in the teaching of philosophy: on the one hand, it is strongly
recommended in official documents, on the other, this recommendation is far
from being put into practice by teachers because of several factors. It was
observed that the teacher rarely puts the student in direct contact with
philosophical texts. When this happens, it is often a fragment taken from its
context. The research now developed is rooted in the need to better understand
the use of the Philosophical text in high school, examining the reasons given by
those who defend and the obstacles that make it difficult, analyzing the
mismatch between the need for infrequent use of the text from education
theorists and philosophers such as: Severino, Porta, Cossuta, Kant, Cerletti and
others and the principles that guide the teaching, established by the current
educational norms. The second fact is directly linked to the previous one and
often serves as justification, since most students have a great difficulty reading
texts in general, and not just philosophical texts. These two findings justify the
choice of the object of study that developed from the bibliographic research,
whose method of understanding is based on the Bakhtin Circle, characterized
by verbal intervention and its dialogical character. Thus, two chapters were
elaborated (Part | - Critical Theorist and Part Il - Propositive Theorist), in order
to demystify the objective, namely, the teaching of Philosophy and the use of
the philosophical text and the reading guide as a pedagogical contribution.
whose didactic strategies will be focused on the reading of philosophical texts,
taking as reference, the aforementioned Kantian pampbhlet.

Keywords: Philosophy. Kant. Clarification high school.
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11
INTRODUCAO

Esta pesquisa partiu de pressupostos de minha vida existencial e
profissional, pois 0 meu primeiro contato com a Filosofia de modo sistematico
se deu na década de 80, periodo em que diversos estados brasileiros em
decorréncia do Golpe Militar de 64, haviam sido penalizados pela retirada da
Filosofia de suas Grades Curriculares. O componente curricular de Filosofia
permaneceu ainda em alguns estados, dentre eles 0 Amazonas.

Cursei 0 ensino médio (antigo 2° Grau — Habilitacdo para o Magistério de
12 a 42 série), em um colégio tradicional catélico de Parintins/AM, “Colégio
Nossa Senhora do Carmo”, administrado por padres e freiras, logo o corpo
docente, quase sem excecdo eram catdlicos. O componente curricular de
Filosofia era ensinado nos 3° Anos, com uma carga horaria de 72 horas,
distribuidos em 02 aulas semanais com o nome de Filosofia da Educacéo,
amparada pela Resolucdo de n° 068/82 CEE/AM. Em 1993, prestei 0 concurso
e fui aprovada, passando a incorporar o Quadro de Professores Efetivos da
SEDUC/AM. Como nao tinha curso Superior, apenas o Magistério e Adicional
de Estudos Sociais (Colégio Batista de Parintins), fui inicialmente lotada no
Jardim da Infancia Alvorada, administrados pela Diocese de Parintins em
parceria com o Estado do Amazonas.

Apés dois anos trabalhando na Educacao Infantil, fui morar em
Barreirinha/AM, municipio proximo a Parintins, onde s6 havia vaga nas Escolas
Estaduais da Zona Rural. Fui lotada em uma turma de 1° Ano do Ensino
Fundamental. Permaneci quase dois anos nessa escola, uma experiéncia
dificil, pois tinhamos que nos deslocar com mais alguns colegas todos os dias,
as 4:30 da manhd num pequeno bote (rabeta) e chegar antes das 7h e
retornava as 12h.

Nesse periodo a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) ofertou
pela primeira vez o Curso de Licenciatura Plena em Filosofia no Campus de
Parintins (1996), alias o Unico curso ofertado até hoje, voltado para professores
gue ja estavam atuando em sala. O curso foi ofertado pela UFAM em parceria
com o0s municipios do Baixo Amazonas (Parintins, Barreirinha, Maués e

Nhamunda). Assim em 1996 prestei o Vestibular e fiz parte dessa primeira
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turma, no periodo de férias de janeiro e julho durante 04 anos, 0 curso era
ofertado pela Universidade Federal do Amazonas, no Campus de Parintins.

Da 12 Série do Ensino Fundamental passei a lecionar na 12 Série do
ensino meédio (Magistério), onde sou lotada até hoje na Escola Estadual
“Professora Maria Belém”, fazendo parte do quadro de professores efetivos da
SEDUC/AM e por trabalhar com a disciplina de Filosofia pude prestar o Seletivo
para o Mestrado Profissional, que ora estudo. Iniciei minha atividade docente
com o Componente Curricular de Filosofia concomitante a Licenciatura que
iniciava em 1997 no Campus de Parintins, além de Filosofia, completava minha
carga horaria com Sociologia, Histéria, Didatica de Estudos Sociais. Em 2001 a
UFAM ofertou a primeira turma de pés-graduacédo no referido campus e assim
no ano seguinte fiz o seletivo e tive a oportunidade de cursar Metodologia do
Ensino Superior.

Em 2001, deixava a sala de aula e assumiria outra funcdo, gestdo da
Escola onde trabalhava e assim permaneci de 2001 a 2005. Em 2006 apos a
saida da direcdo permaneci de férias e no meu retorno em 2007, fui trabalhar
em outra escola como apoio pedagdgico, em 2008 retornava para a escola e
assim permaneco até hoje, licenciada para estudar. Fiquei por muitos anos fora
de sala de aula, ora como gestora, ora como apoio pedagdgico, bibliotecéria,
presidente de APMC. Retorno em 2015 como professora de Historia e
Sociologia (1°, 2° e 3° Ano do ensino médio), a Filosofia era ocupada por uma
colega e somente em 2016 retorno para ministrar a referida disciplina nas trés
séries do ensino médio, ficando até junho, pois me afasto da sala para
concorrer ao cargo de vereadora no municipio de Barreirinha. Apds as eleicdes
retorno para a sala de aula.

Os anos ausentes da sala de aula me tornaram estranha a Filosofia,
mas nao distante, pois sempre lia os classicos, embora ndo estivesse na sala
de aula. A oportunidade veio através das redes sociais fiquei sabendo do
Exame de Selecédo para o Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO),
sendo aprovada na primeira turma que ora fago parte.

Barreirinha ficar distante da capital, em linha reta 330 km, onde o
principal transporte €& o fluvial, com uma duragdo de viagem
Barreirinha/Manaus de 27h, de barco e de lancha 12h, e nem todos os dias

tém transporte, ndo oferecendo condi¢cdes de voltar para trabalhar, precisei
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solicitar licenca para cursar o mestrado e morar em Manaus. Solicitei remocao,
mas ndo havia na época vagas disponiveis nas Escolas proximas. Entdo
comecava uma peregrinacdo na SEDUC/AM (2017) solicitando a minha
liberacdo com 6nus para cursar o0 mestrado, que somente em junho de 2019
obtive a liberacao.

A pesquisa ora realizada partiu de pressupostos da minha vida
profissional. Como professora do ensino meédio nas trés séries, tenho
observado dois fatos que trazem transtornos no ensino da Filosofia e que
exigem reflexdo, estratégia e esforco para serem solucionados.

O primeiro fato € o paradoxo que envolve o uso do texto filoséfico no
ensino da filosofia: por um lado, ele € fortemente recomendado nos
documentos oficiais, a esse respeito, as Orientacbes Curriculares para o
Ensino Médio (2006) recomendam expressamente que a histéria da Filosofia e
o texto filosofico tenham papel central no ensino da Filosofia. Por outro lado,
essa recomendacdo esta muito longe de ser posta em pratica pelos docentes.
Certamente a historia da filosofia tem grande destaque, mas esse destaque
acaba por colocar o texto filoséfico em segundo plano. Raramente o professor
coloca o aluno em contato direto com textos filos6ficos. Quando isso acontece,
frequentemente trata-se de um ou outro fragmento retirado de seu contexto. De
um modo geral, o manual de filosofia funciona como substituto dos textos
filosoficos e ndo como um suporte propedéutico que auxilia no contato direto
com eles.

O segundo fato esta diretamente ligado ao anterior e, muitas vezes,
serve-lhe de justificativa: a maioria dos jovens apresenta uma grande
dificuldade de leitura de textos em geral, e ndo apenas de textos filoséficos.

Essas duas constatagcbes estdo na base da escolha do referido tema.
Ela se enraiza na necessidade de entender melhor o uso do texto filosofico no
ensino médio; de encontrar maneiras de promové-lo; mas também de contribuir
para o aluno desenvolver determinadas habilidades e competéncias para
amenizar dificuldades encontradas na elaboracéo e producao textual.

O tema escolhido para essa pesquisa é fundamental para compreender
as dificuldades apresentadas pelos alunos, quanto a compreensao da leitura de
textos filosoficos, que os levam ao desestimulo na leitura e producao textual.

Sera importante compreender essas dificuldades, a necessidade, os obstaculos
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e as razoes por aqueles que defendem o uso de texto filoséfico nas aulas de
Filosofia.

Apés analisar todos esses fatores, apresentou-se  através dos
procedimentos metodoldgicos, um guia que possa contribuir na leitura analitica
do texto kantiano, direcionando o aluno para uma leitura significativa para a
sua formacao escolar.

Nosso objetivo € elaborar estratégias didaticas para o aprimoramento da
leitura de textos filoséficos, tomando por referéncia, o opusculo kantiano
“‘Resposta a uma questéao: O que é o Esclarecimento?”

Os problemas levantados nesta pesquisa foram: Quais as razdes
utilizadas por teoricos da Filosofia quanto pelas diretrizes oficiais para defender
a centralidade do uso do texto filosofico no ensino médio? Se ha uma
necessidade do uso do texto filoséfico no ensino de filosofia, indicada tanto por
tedricos do ensino da Filosofia quanto pelas diretrizes oficiais, por que
raramente ele ocorre nas aulas de filosofia no ensino médio? Por qué, a
despeito do grande consenso teorico sobre essa centralidade, ela raramente
ocorre nas aulas de filosofias no ensino médio? Quais os obstaculos que
dificultam esse uso do texto filoséfico no ensino médio? E possivel contornar
ou ao menos reduzir esse obstaculo de modo a tornar mais eficiente e
produtiva a leitura?

Para responder tais questionamentos levantou-se as hipoteses: 0s
textos filoséficos ndo sao utilizados por conta dos fatores internos que estao
relacionados com a dificuldade de compreender os elementos técnicos da
leitura e externos que extrapolam os limites desta pesquisa que sao 0s sociais
e econdémicos.

Para isso propds-se um objetivo geral que levasse a compreender a
necessidade e a dificuldade do texto filosofico no ensino médio, apresentando
uma proposta metodoldgica para a leitura da “Resposta a uma questdo: o que
€ esclarecimento? de Immanuel Kant, cujo desdobramento se deu nos
seguintes objetivos especificos, onde se discutiu sobre o uso do texto filoséfico
no ensino médio, aludindo as razfes apresentadas por aqueles que defendem
0 seu uso no ensino médio e os obstaculos que impedem essa utilizacao;
analisou-se 0 descompasso entre a necessidade do uso do texto filoséfico,

uma pratica pedagogica, onde o uso do texto € pouco frequente, analisou-se o



15

texto kantiano: Resposta a uma questdo: o que é o esclarecimento?, cujos
argumentos foram apresentados de forma mais clara para ajudar a
compreensao do aluno/leitor.

Toda a primeira parte da dissertacdo consistiu numa pesquisa
bibliografica e adotou o procedimento padrdo nesse género de pesquisa:
(levantamento das fontes e documentos, selecdo de documentos, leituras,
fichamentos, consultas a sites, periddicos, artigos, dissertacoes, teses, todas
relacionados ao tema desta pesquisa). Entretanto, no que diz respeito a
elaboracdo da proposta metodolégica para a leitura de textos filosoficos,
buscou-se subsidios metodolégicos em dois tipos de obras: aquela
provenientes do ambito da Didatica da Filosofia que tratam diretamente do
assunto e aquelas que, oriundas dos Estudos do Discurso, apresentaram
aportes que tornaram mais produtivas as primeiras.

Dentre as obras voltadas para a metodologia do estudo e da didatica da
filosofia usadas nesta pesquisa, duas mereceram destaques, a de Severino
(2010)*, a de Gonzélez Porta (2007)>. A fecundidade dessa proposta ficou
evidenciada na aplicacdo ao texto kantiano sobre o esclarecimento, que foi
trabalhado na parte pratico-propositivo desta dissertacao.

De fato, esse texto de Kant é inteiramente estruturado em torno de
problemas interligados: Que € esclarecimento? Qual a restricdo da liberdade é
obstaculo para ele e qual lhe é propicia? Vivemos numa época esclarecida? Se
essa estrutura fosse ignorada, o texto ficaria incompreensivel. Quanto as
contribuicdes oriundas dos Estudos do Discurso, podemos também destacar
duas: a de Cossutta (2001) e a de Bakthin (1992)*.

' Como ler um texto de Filosofia, de Antonio Joaquim Severino (2010). Trata-se de uma obra de grande
simplicidade que tem o mérito de apresentar de forma concisa um leque abrangente de recursos
metodoldgicos necessarios a leitura do texto filosofico. Por outro lado, ela retoma uma terminologia que
seu autor pds em circulagdo em obra anterior (SEVERINO, 2002) e que passou a ter grande uso em
obras metodoldgicas produzidas no pais, relativa a leitura de textos cientificos e filosoficos. Essa
terminologia (andlise textual, analise tematica, andlise interpretativa, etc.) foi usada nesta pesquisa.
Filosofia a partir de seus problemas, de Gonzalez Porta (2007). Esta obra néo é tdo abrangente como
a de Severino, detendo-se apenas naquilo que este chama de andlise tematica: mais precisamente, em
um aspecto da andlise tematica: o estabelecimento do problema. Entretanto abordagem que Gonzalez
Porta faz desse aspecto é mais aprofundada, como ja se pode antever pelo como titulo da obra. Com
efeito, trata-se uma proposta metodoldgica centrada na ideia do problema filosoéfico. A justificativa nessa
centralidade esta na tese de que “quando ndo ha problema, tampouco ha filosofia” (GONZALEZ PORTA,
2007).
% Elementos para a leitura de textos filosoficos, de Cossutta (2001). Essa obra pode ser listada entre
as anteriores, na medida que ela se apresenta como uma metodologia para a leitura dos textos filosoficos.
Porém, ela mobiliza conceitos da analise do discurso francesa, de teoria da enunciacéo e da nova retérica
0 que a torna de dificil leitura para quem ndo domina esses conceitos. Particularmente (til para as
preocupacdes do presente trabalho sdo as suas considera¢gfes sobre a funcdo do enderegcamento do
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Como método de compreensao e interpretacédo, buscou-se o Circulo de
Bakhtin, cuja caracterizacdo se da mediante a intervencao verbal e seu carater
dialégico em que o texto através de um jogo multiplo de referéncias, teceu uma
rede mais ou menos densa de intertextualidade que denomina-se como funcéo
dialogica, pois essa assegura diversas formas de interacao social.

O primeiro capitulo abordou a parte Teodrico Critico — O ensino de
Filosofia e o uso do texto filoséfico no ensino médio, aludindo-se: o texto de
Filosofia na sala de aula do ensino médio; as razfes apresentadas por agueles
que defendem o uso do texto filoséfico no ensino médio; o descompasso entre
a necessidade do uso do texto e uma pratica pedagogica, onde o uso do texto
€ pouco frequente; os obstaculos que impedem o uso do texto e a analise dos
procedimentos técnicos para a leitura analiica de textos filosdéficos.

No segundo capitulo, na Parte Pratico - Propositivo apresentou-se o
Guia de Leitura para o opusculo kantiano: “Resposta a uma questdo: O que é o
Esclarecimento?”

O tema da pesquisa - O uso do texto filos6fico no ensino médio, que
tem como subtema Kant no ensino médio: uma proposta metodoldgica
para a leitura da Resposta a uma questdo: O que € o Esclarecimento?
converge para um campo de fundamental importédncia quando se trata do
Ensino de Filosofia, que apés décadas de auséncia do Curriculo Oficial do

Pais, retorna através da lei 11.684.

texto a seu(s) destinatario(s). Quem é o real destinatario do texto de Kant sobre o Esclarecimento?
Zoliner que propds a questdo? Os amigos da ilustragdo? O Clero? Frederico, o Grande? Todos esses?
Que papel o(s) destinatario (s) desempenha (m) na estratégia argumentativa de Kant?

Marxismo e Filosofia de Linguagem, de Bakthin/ Voloshinov (1992). Esta obra ndo é propriamente
uma obra metodolégica, entretanto traz uma contribuicéo tedrica que permite avancar certas orientagdes
metodolégicas sobre a leitura de texto filosofico e sobre o ensino de Filosofia. Primeiramente, traz a tese
da natureza semiodtica da consciéncia, que permite avancar a idéia de que o pensamento filoséfico ndo
existe desencarnado na mente dos filésofos, mas sim objetivado na forma de linguagem. E como discurso
que o pensamento participa do mundo e intervém nele. Essa ideia da sustentagéo tedrica ao principio da
centralidade do uso do texto filoséfico no Ensino de Filosofia. Em segundo lugar, a tese de que o
dialogismo é uma propriedade fundamental de todo discurso. E necessario distinguir aqui o sentido
bakhtiniano do conceito de “didlogo” do sentido que correntemente se da a essa palavra. Bakthin
(Voloshinov) aplica-a a toda atividade linguistica, e ndo apenas a troca verbal, oral de pessoas que se
encontram face a face. Essa amplitude de sentido permite pensar um texto filos6fico com um turno de fala
em um amplo debate com os outros textos, filoséficos ou ndo, que o antecederam. A consequéncia
metodolégica é clara: a compreensédo de um texto filoséfico sup8e a reconstrucao do dialogo no qual esse
texto esta inserido. Em terceiro lugar, a tese do dialogismo traz consigo o conceito de “compreenséo ativa
responsiva”. A leitura de um texto implica sempre a procura de uma contrapalavra ao autor como numa
réplica de um didlogo. Assim, quando lemos um texto filos6fico, entramos em didlogo com o filésofo, da
mesma maneira que este, ao escrever, dialogava com os que o antecederam. Uma concluséo se impde:
pela leitura do texto filos6fico, somos participes desse interminavel banquete que € a histéria da Filosofia.
Pode-se adivinhar a consequéncia desse modo de entender a compreenséo, quando aplicadas ao Ensino
de Filosofia.
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1 O ENSINO DE FILOSOFIA E USO DO TEXTO FILOSOFICO NO ENSINO
MEDIO

Em junho de 2008, através da Lei n°® 11.684° a Filosofia retorna ao
curriculo escolar do ensino médio como disciplina obrigatdria, ap6s anos de
auséncia em varios estados brasileiros, pois fora retirada do curriculo do
ensino médio com a Lei n° 5.692/71°. Com o seu retorno, os debates acerca do
seu ensino encontram um terreno fértii em varios estados, principalmente
daqueles que ficaram sem o componente curricular em suas grades.

A legitimacao do ensino de Filosofia’ no ensino médio surge requerendo
debates e reflexbes de como superar as dificuldades decorrentes de sua
auséncia por décadas da sala e aula. Professores inquietam-se diante dessa
nova realidade a partir de sua reinsercao, como afirma Valese (2013) “...] o
momento € de justificar e legitimar sua presenca na formacdo de jovens na
fase final da Educacdo Bésica”. Segundo Gelamo (2010), “[...] no Brasil a
producdo tedrica sobre a temética do Ensino de Filosofia € bem recente e
ainda bastante restrita”.

O que se percebe é que os debates estariam mais voltados para a sua
reinsercao e legitimacao do que o conteudo a ser desenvolvido. Isso se justifica

por duas razdes:

Primeiro, pela prépria auséncia em si, uma vez que a propria
realidade ndo apresentava demanda; em segundo lugar porque era
um momento mais reivindicativo, justificando assim que o debate

®Lei n° 11.684, de 02.06.2008 — Altera o artigo 36 da Lei n® 9394/96, que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias no
curriculo do ensino médio.

®0 ensino de filosofia deixou de ser obrigatério em 1961 (Lei n°® 4.024/61) e, em 1971 (Lei n°® 5.692/71),
sendo a disciplina excluida do curriculo escolar oficial. Posteriormente, na década de 1990, determinou-se
(Lei n° 9396/96) que ao final do ensino médio o estudante deveria dominar os contetidos de Filosofia e
Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania (artigo 36). Entretanto, apesar desta ultima
determinacdo, ao contario de outros conteudos, a filosofia persistiu em nao ser tratada como disciplina,
?ermanecendo no conjunto dos temas ditos transversais (ADAS, 2012, p. 8).

Ensino — considerando a reflexdo acerca da Filosofia no ensino médio, cabe mencionar uma dificuldade
peculiar: trata-se da reimplantagdo de uma disciplina por muito tempo ausente na maioria das instituicdes
de ensino, motivo pelo qual ela ndo se encontra consolidada como componente curricular dessa Ultima
etapa da educagdo béasica quer em materiais adequados, quer em procedimentos pedagégicos, quer por
um histérico geral e suficientemente aceito. Tendo deixado de ser obrigatério em 1961 (Lei n° 4.024/61) e
sendo em 1971 (Lei n° 5.692/71) excluida do curriculo escolar oficial, criou-se um hiato em termos de seu
amadurecimento como disciplina. Embora na década de 90 (Lei n® 9394/96) se tenha determinado ao final
do ensino médio o estudante deveria “[...] dominar os conteudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (Art. 36), nem por isso a Filosofia passou a ter um tratamento de disciplina, como
os demais conteddos, mantendo-se no conjunto dos temas ditos transversais. Assim, a ideia de rediscutir
0s parametros curriculares traz novo félego para a sua consolidagdo entre os componentes do ensino
médio e com eles e outras iniciativas, a filosofia pode e deve retomar o seu lugar na formagdo dos nossos
estudantes (OCNEM, 2006, p. 16).
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ocorresse mais em torno do problema de sua reinclusdo na matriz
curricular como disciplina e ndo como contelido transversal ou nao.
Para grande parte dos filésofos brasileiros, mais ainda para os
professores dos Departamentos de Filosofia, tanto em cursos de
graduacdo, quanto de pés graduacao (lato sensu e stricto sensu) das
universidades e instituicdes de Ensino Superior, 0 ensino de Filosofia
ainda ndo € visto como um problema propriamente filoséfico — no
maximo um ‘problema de menor importancia para a Filosofia’ — , mas
restrito ao campo educacional, como problemas ‘a Filosofia da
Educacgéo’, por filosofias por formacéo, ‘mas que atuam na area da
educagéao’, distantes dos problemas filoséficos (GELAMO, 2010, p.
333).

O que se fazer diante dessa nova realidade que se apresentou?
Competiria a quem tratar desse problema? Aos pedagogos? Aos professores
de filosofia? Aos filésofos da Educagéo? Cerletti (2009, p. 19 ) afirma que “[...]
ensinar filosofia e ensinar a filosofar conformam um a mesma tarefa de
desdobramento filoséfico, em que professores e alunos conformam um espaco
comum de pensamento”. Todo ensino de filosofia consiste essencialmente em
uma forma de intervencao filosofica seja sobre textos filosoficos, problematicas
filosoficas tradicionais, seja até mesmo de teméaticas nao habituais de filosofia,
enfocados desde sua perspectiva filosofica.

E possivel responder “o que é ensinar filosofia?” sem situar-se em uma
perspectiva ou concepcéo filoséfica? O ensino filoséfico € aquele em que o
filosofar € o motor de tal ensino que, enquanto atividade prépria da filosofia,
esse ensino enlaca o fazer filoséfico com o sentido de sua transmissdo. Os
conteudos selecionados devem ser apresentados aos estudantes como algo
vivo em que o passado dialogue com o presente, refletindo sobre o contexto
que o circunda, onde o aluno seja visto como sujeito ativo no processo
pedagogico.

O desafio do professor de Filosofia no Brasil consiste em reinventar a
sua pratica pedagoégica de modo que o ensino de filosofia faca sentido aos
jovens estudantes, consolidando assim o seu ensino de forma efetiva.
Despertar o interesse do aluno no Ensino, significa elaborar estratégias
didaticas diferenciadas a serem aplicadas por meio de um método e investigar
como o docente deve proceder na escolha dos conteudos programaticos.
Segundo Cerletti (2009, p. 75),
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A funcao da filosofia na escola é de dar ferramentas aos jovens para
adaptarem-se ao mundo de hoje, mas antes mostrar diversos
recursos tedricos que possam ser utilizados para pensa-los e
eventualmente transforma-lo. A filosofia é fundamental para formar
sujeitos criticos capazes de questionar a validade de uma
argumentacao, a legitimidade de um fato ou a aparente
inquestionabilidade do que é dado. E sua tarefa por exceléncia
promover um pensar agudo que possibilite desmistificar a ilusdo de
que certos saberes s&o ‘naturais’, mostrando as condi¢des que fazem
com que se apresentem de tal maneira.

O Ensino de Filosofia vai muito além de elaborar estratégias ou definir
este ou aquele método; é necesséario antes definir que filosofia ensinar e
pensar como ensina-la. A filosofia ndo prestigia esta ou aquela visdo de
mundo, mas esta sempre investigando e buscando novas formas de perceber e
de se explicar.

Ao definir qual filosofia deve ser ensinada aos alunos, € importante que
se pense também como ensina-la e como o aluno a concebe. E pensando a
partir desse contexto € que esta pesquisa procura responder. Se ha uma
necessidade do uso do texto filosofico no Ensino de Filosofia, indicada tanto
por tedricos quanto pelas diretrizes oficiais, por qué raramente é utilizado nas
aulas de Filosofia no ensino médio?

Por que, a despeito do grande consenso tedrico sobre essa centralidade,
ela raramente ocorre nas aulas de filosofia no ensino médio?

Quais os obstaculos que dificultam esse uso do texto filoséfico no ensino
meédio?

E possivel contornar, ou ao menos reduzir esses obstaculos de modo a
tornar mais facil e produtiva a leitura do texto filos6fico?

Uma possivel solugdo para amenizar tais problemas passa por atender
0s objetivos assumidos neste trabalho de compreender a necessidade e as
dificuldades do uso dos textos filosofico no ensino médio, apresentando um
procedimento metodologico, cuja aplicacdo se manifesta atraveés da leitura do
texto kantiano “Resposta a uma Questédo: O que é Esclarecimento?”

Para isso, utilizou-se como embasamento teérico Severino (2002, 2010,
2016), Gonzalez Porta (2007), Bakhtin (1992), Cossutta (2001), Vieira (2015),
Horn (2002), Chitolina (2013), Valese (2013), OCNEM (2006), Lei n® 9394/96 e

outros.
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O ensino de Filosofia no ensino médio tem como objetivo despertar,
possibilitar novas ferramentas para que o aluno se torne um sujeito critico de
sua realidade, num constante perguntar e reperguntar que propocione
ressignificar conceitos, pois o papel do docente na sala de aula é fundamental
para que esse “despertar” se torne possivel, além de professor pesquisador, 0
docente deve também desempenhar a funcdo de filésofo, levando o aluno a
fazer novas descobertas.

A Filosofia ndo se apresenta como um conhecimento acabado e pré-
determinado, mas sim, como algo aberto, de natureza discursiva, pois ela ndo
existe de forma desencarnada na consciéncia dos filosofos, mas materializada
nos textos destes. Ela ndo se coloca como a portadora de grandes verdades,
mas se apresenta como uma concepcao de saber elaborado que vai além dos
2.500 anos.

Os textos filoséficos sdo manifestacfes do pensamento que se ddo em
uma dimensdo dialdgica, cuja leitura ndo seria possivel sem reconstruir o

didlogo em que esta implicado.

O dialogo é o caminho proéprio da Filosofia como filosofar. A Filosofia
nasce dialégica, quer dizer, filosofante. Sécrates investigava a si
mesmo através do dialogo, por meio do discorrer conjuntamente
acerca do conhecimento da sabedoria ou do reconhecimento da
ignorancia em relacdo a sabedoria. Constituido de perguntas e
respostas, o dialogo sempre visa alcancar a coisa mesmo que se pde
diante dos interlocutores a partir de um questionamento. O
guestionamento € o caminho do dialogo [...] segundo a tradi¢éo
socrético-filosoéfico, filosofar é entrar em dialogo consigo mesmo
através do perguntar e responder compartilhando entre amigos. A
amizade dialdgica constitui a possibilidade de, no didlogo e por meio
dele, alcancar-se a clarividéncia do investigado além do pessoal e do
contingente (COTRIM; FERNANDES, 2013, p. 408).

Essa funcéo dialogica da Filosofia se manifesta por meio do pensamento
do filésofo, que de forma desencarnada se apresenta por meio da oralidade ou
de textos, pois aquilo que é investigado se encontra dentro de uma
intertextualidade.

Entende-se entdo que a necessidade do uso de textos filoso6ficos nas
aulas de Filosofia no ensino médio, direcionado pelas Normativas Educacionais
como algo essencial, possibilite e transforme 0 modo de pensar do aluno. Sem

a utilizacdo dos textos filosoficos, esse modo de pensar pode tornar-se mais
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distante, dificultando o processo do ensino aprendizagem. Os momentos
essenciais do modo filos6fico de pensar, segundo Gonzéalez Porta (2007)
dependem de como se concebe que a consumacéo plena da racionalidade,

E um esforco para pensar com clareza, para lancar luz na penumbra.
O que diferencia o fil6sofo da maioria dos mortais ndo é o que ele
pensa mais coisas ou outras coisas, 0 que as pensa de modo
especial, mas sim que ele pensa, simplesmente, de um modo mais
claro. Essa clareza ndo é dom dos deuses, sendo que resulta de
arduo trabalho intelectual. O fildsofo pensa de modo mais denso
porque aprendeu a pensar de forma disciplinada e precisa. Se a
clareza é o objetivo, a diferenciacdo e a delimitagdo sdo seus
instrumentos. ‘Pensar racionalmente’ €, em boa medida, separar,
distinguir, diferenciar (GONZALEZ PORTA, 2007, p. 44).

Entende-se entdo que, para o aluno/leitor compreender essa
manifestacdo do pensamento do fildsofo seria por meio dos textos filoséficos.
Entretanto exige-se um determinado amadurecimento, estratégias que facilitem
o0 aluno percorrer esse caminho, pois s&o inUmeros os obstaculos, tanto
praticos quanto tedricos que permeiam esse caminho. Algumas obras

estabelecem suas préprias regras de leitura,

Vejamos a maneira como Wittgenstein aconselha a utilizagdo de seu
livro: Minhas proposicdes sdo elucidativas para aquele que,
compreendendo-me, as toma finalmente como contra-sensos,
quando, passando por elas - sobre elas - delas se afasta. E preciso
gue ele transponha essas proposi¢fes; entdo adquire uma justa visao
de mundo. Assim, compreender Wittgenstein é compreender a sua
impossibilidade [...]. Entretanto, se cada filosofia explicita as
condi¢cdes de possibilidade ou de impossibilidade de sua leitura,
descobrimos ai um fenémeno suficientemente geral para escapar das
contradicbes que fazem da filosofia um perpétuo confronto
(COSSUTTA, 2001, p. 3).

Assim, a leitura da obra do filésofo acima mencionado apresenta suas
dificuldades, pois para compreendé-la seria compreender sua impossibilidade,
logo o autor convida a uma leitura no momento em que a torna impossivel.
Percebe-se que cada filosofo traz em sua obra as especificidades que exige
um desdobramento, pois cada um quer escapar do circulo das interpretacdes
e, ho entanto, todos ai se precipitam precisamente no momento em que
pretendem evita-lo (COSSUTTA, 2001).

Os procedimentos técnicos para a leitura de textos filoséficos podem

nortear o trabalho do professor na sala de aula, uma vez que as metas pré-



22

estabelecidas podem ser atingidas com mais eficacia. O trabalho junto com os
alunos devera ser movido pela concep¢do de humanidade que preconize sua
pratica pedagdgica.

Para transpor essa dificuldade de leitura sobre textos filoséficos o
alunol/leitor precisa ter consciéncia de que a filosofia tem suas particularidades,
embora um texto que vise a universalidade deve evitar as marcas de sua

particularidade, pois,

Quando uma obra constréi um ponto de vista singular (existencial, por
exemplo), ou nega a possibilidade de uma totalizacdo, nem por isso
ela deixa de generalizar seu ponto de vista (assim Kierkegaard afirma
que ‘o subjetivo é o universal’). Isso nos encoraja a procurar 0S
mecanismos gerais pelos quais a filosofia se produz como tal através
dos textos: parece que, apesar da diversidade de géneros, as teses,
dos modos de exposicdo, pode-se aprender fun¢des bastante gerais
gue determinam aquilo que torna um texto propriamente filoséfico
(COSSUTTA, 2001, p. 5).

Logo, a leitura de um texto propriamente filoséfico, exige atencdo do
leitor para detectar os fendmenos gerais, que sao inerentes a proépria filosofia.
Todo texto filosofico, segundo Cossutta (2001), tenta mediatizar a relacado do
particular ao universal, e o que torna as filosofias contraditérias € o que as
aproxima [...]. Toda filosofia deve efetivar escolhas em face da tripla exigéncia
gue comanda sua ordenacdo: ordem das descobertas, ordem logica (ordem
das razdes), e a ordem da exposicao.

Como se viu anteriormente, um método adequado seria 0 caminho mais

propicio para adentrar as obras por meio da leitura, pois,

[...] o valor de um método de interpretagdo s6 pode se fundar de
modo definitivo sobre seus frutos. Se ao final de um estudo, o método
recomendado permitiu explicar os textos mais dificeis, dissipar as
obscuridades e responder as questdes até agora deixadas sem
resposta pela critica, ele sera valido. Sendo ndo. Assim, portanto, a
utilizacdo permite decidir e o julgamento deve se manter suspenso
enquanto ndo satisfazermos plenamente essa prova decisiva
(GUEROULT, 2015, p. 169).

A importancia do método apontado por Gueroult (2015), para a leitura de
textos filosdficos, sé é valido quando o leitor ao final do estudo consiga abstrair
a mensagem colocada pelo autor da obra. Clarificar o texto por meio de um

meétodo € torna-lo acessivel a quem se dispde percorrer a interioridade da obra.
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Para ele o procedimento metodologico consiste em conceber o discurso
filoséfico a organizacdo da sociedade que exige uma representacdo de uma
unidade mediante a ideia arquitetonica da estrutura.

O leitor ndo precisa ter uma vivéncia fisica, conviver com as pessoas
para se comunicar com elas, poréem ha uma necessidade de mergulhar no
universo logico que elas viveram. E isso pode ser feito através dos textos, que
ao se deixar levar, a intersubjetividade e o modo de pensar vai se modificando
por meio dos conceitos, sem necessariamente esta presente numa troca de
afetividade.

Para Gueroult (2015), um método nada mais € do que um instrumento e
€ a sua aplicacdo que estabelece o seu valor, dai afirmar ndo ter sentido
discutir os méritos de um método no sentido abstrato, pois na histdria da
filosofia ocorre a mesma coisa. Assim ele sugere que o historiador de filosofia
ao levar em consideragcdo o método, precisa escolher entre dois pontos de
vista: historia horizontal e histéria vertical da filosofia.

Segundo Gueroult (2015), a historia horizontal da filosofia consiste expor
a sucessao temporal das filosofias e sua contextualizagdo em circunstancias
sociais, politicas, econdémicas. Consiste no movimento das ideias através dos
tempos, na passagem de uma doutrina para outra, na transformacgéo de temas
e problemas, cuja vantagem esta na sua historicidade, no entanto ao ganhar no
ambito histérico, perde no ambito filoséfico.

Nessa historia horizontal, chega-se a um viés da historia propriamente
dita por meio da pratica do método das fontes e da biografia com um olhar
atento as circunstancias da vida, a época, a educacao, as leituras do autor,
explica sua obra através de obras de outros autores. Analisa também a cultura,
0s costumes intelectuais do publico a que ela se dirigia, ou seja, cada filosofia &
tratada de forma que estabeleca uma ligacdo com um acontecimento que se
passou hum dado momento.

Neste sentido, 0 método histérico, ndo reconhece a esséncia da filosofia,
sacrifica-se em favor da biografia, da historia propriamente dita, da psicologia
das individualidades. Para uma sustentacdo mais eficaz se faz necessario
coexistir a um outro método contraste a ele, que é o método das estruturas ou
das razdes que consiste em explorar mais a interioridade da obra do que uma

suposta interioridade de seu autor como coloca Gueroult (2015, p. 164).
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[...] mesmo que seu autor ndo se encontre mais entre nés, sua obra
estara diante de nds nos livros, como um monumento, um objeto cujo
sentido s6 é percebido quando se colocam em evidéncia as
disposicbes conceituais que a tornaram possivel.

O outro ponto de vista que Gueroult (2015) apresenta para o historiador
de filosofia é a historia vertical da filosofia, onde as doutrinas séo vistas em si
mesmas e por si mesmas, cujo esforcos sdo feitos para a fixacdo e o
aprofundamento de seu sentido para os fins da meditacao filosofica.

A historia esta menos preocupada com o movimento coletivo das ideias,
mas filosoéfica no sentido em que ela busca a significacao filosofica profunda de
tais obras analisadas uma a uma.

Gueroult (2015) identifica um outro tipo de método, o da historia
“vertical” da filosofia, também de feigdo filosofica, que, privilegiando a
interioridade do autor, caracteriza-se pela busca de origens e intencoes, ele
afirma que a filosofia é tratada como um acontecimento que se passa em um
dado momento.

Ler um texto filosoéfico, de acordo com Cossutta (2001) é proceder a um
paciente trabalho de decifracdo, para dar conta ao mesmo tempo da
estruturacdo global e da dinamica textual. Isso exige o cuidado de néao ser
apressado, ndo concluir o que a obra quer dizer. E importante entender que a
compreensao precede a interpretacdo, pois muita gente entende a leitura
como se ela fosse apenas a “interpretacao” do texto. Mas ha uma etapa prévia
a ser levada em conta na leitura: a fase da “compreensao”, durante, a qual
precisamos “ouvir’ o mais atentamente o autor (SEVERINO, 2010).

Segundo Ghedin (2009, p. 155) ler e escrever sdo atividades e
instrumentos extremamente importantes e essenciais para o processo reflexivo,
e tais habilidades nao s&o inatas: aprender a ler lendo e a escrever
escrevendo. Acbes dessa natureza devem ser destacadas no ensino de
Filosofia, pois o0 aprendizado da leitura e escrita e sua pratica significam
“aprender a pensar melhor”. Se o aluno ndo domina essas habilidades, logo a
leitura de textos filosoficos, se tornard algo cansativo, impenetravel e a
compreensao se tornara dificil.

Segundo Folscheid e Wunenburger (2006, p. 6), “[...] os textos devem,

portanto , ser considerados como a entrada mestra da iniciacéo filosofica. Mais
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ainda: mesmo os melhores cursos jamais nos dispensardao de trabalhar os
textos”. A relagéo direta e constante com os textos classicos de Filosofia é algo
necessério, fundamental, pois desenvolver um pensamento pela confrontacao
de outros pensamentos sdo o caminho mais eficaz para se entender o modo

filosofico de pensar.

1.1 O texto de Filosofia na sala de aula do ensino médio

O texto filosofico se faz necessério nas aulas de filosofia, tendo em vista
que o legado deixado pelos fildsofos € algo essencial para que ocorra
indagacao, reflexdo, pois o presente s6 pode ser compreendido com o retorno
ao passado. O texto filosofico é filosoéfico por refletir o seu momento presente e
por dialogar com o passado.

A tradicdo mostra de acordo com Cunha (1992) que existem textos
especificamente filoséficos, mas mostra também que se podem fazer
interpretacdes filoséficas de qualquer texto, inclusive dos textos néo filoséficos.
Examina-se aqui o sentido de que a leitura de textos filoséficos € importante
para que o estudante busque condicbes de entendimento e compreenda o
mundo que o circunda.

Como afirma Severino (2010, p. 6),

A escrita filoséfica constitui parte fundamental, valiosissima, desse
grande acervo da cultura humana. E 6bvio que essa escrita existe em
todas as culturas. Aqui estamos nos referindo a cultura ocidental por
meio da qual participamos da cultura humana como um todo. Dai a
importancia que a leitura do texto filos6fico assume nesso processo
educacional, pois eles tratam fundamentalmente do sentido da nossa
prépria existéncia. Esse sentido se constréi ao longo da histéria da
espécie, por meio de um investimento que se da de forma coletiva,
pela participacéo de todas as pessoas, sob uma dimenséo social e de
forma histdrica, pois € uma construcdo ao longo da temporalidade. O
sentido da existéncia humana, os homens buscam construi-lo,
sincronicamente, recorrendo a participacdo do todo social e,
diacronicamente, recorrendo a participagdo das sociedades
existentes em todas as eras historicas.

Assim, ler os textos filoséficos® significa dialogar com aqueles que

contribuiram com o alicerce do presente, desvendando o sentido das coisas.

8 Ler textos de Filosofia, no &mbito das atividades curriculares da disciplina Filosofia, vai nos fazer sentir a
necessidade de um convivio mais amplo com a tradigdo cultural dessa matéria. Seja porque precisamos
continuamente consultar as fontes, seja porque precisamos continuamente consultar as fontes, seja
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No entanto, isso remete a um esforco desdobrado, daqueles que se
aventurarem a percorrer, um caminho arduo, penetrando densos textos escritos
numa linguagem “quase” ininteligivel aos iniciantes, mas ndo impossivel.

A regra basica da leitura filoséfica, de um texto é observar o rigor da
construcdo logica da ideia por parte do autor e o rigor da reconstrucao légica
por parte do leitor ou intérprete (CUNHA, 1992).

Segundo Vauvenarques, citado por Hadot (2014, p.166),

[...] um livro bem novo e bem original seria aquele que fizesse amar
‘velhas verdades’. Nesse sentido, desejo ter sido ‘bem novo e bem
original’, tentando amar velhas verdades. Velhas verdades [...] pois
h& verdades das quais as gera¢fes humanas ndo chegam a esgotar
0 sentido; ndo que elas sejam dificeis de compreender, elas sado, ao
contrdrio, extremamente simples, frequentemente até chegam a
parecer banais; mas, precisamente, para compreender seu sentido, é
preciso vivé-las, é preciso, sem cessar, refazer a experiéncia delas:
cada época deve retomar essa tarefa, aprender a ler e reler essas
‘velhas verdades’. Passamos nossa vida a ‘ler’, isto €, fazer exegeses
e até exegeses de exegeses (‘Vinde me ouvir ler meus comentérios
[...] eu farei exegese de Crisipo como ninguém, darei conta do seu
texto completo. Até acrescentarei, se preciso for, o ponto de vista de
Antipater e de Arquedemo. Eis porque os jovens deixam a sua patria
€ seus pais para te escutar explicar palavras, minlsculas pequenas
palavras [...]), nés passamos nossa vida a ‘ler’, mas ndao sabemos
mais ler, parar, libertarmos-nos de nossas preocupagdes, voltar a nés
mesmos, deixar de lado nossas buscas por sutilezas e originalidade,
meditar calmamente, ruminar, deixar que os textos falem a nos. E o
exercicio espiritual, um dos mais dificeis: ‘As pessoas’, diz Goethe
(1830), ndo sabem quanto custa um tempo e esforco aprenderem a
ler. ‘Precisei de 80 anos para tanto, e sequer sou capaz de dizer se
tive sucesso’.

Desse modo, entende-se que a leitura de textos filoséficos € um dos
exercicios espirituais mais dificeis de praticar, pois leva tempo, determinacao,
perseveranca e, sobretudo paciéncia. Se um dos mais renomados nomes da
literatura classica, Goethe®, admite, sequer que em 80 anos, tenha aprendido a
ler, imagine um aluno ou professor, que diante de tantas condicionantes,
apresentam dificuldades para a leitura, oriundas de graves deficiéncias

discursivas, como o ndo dominio da lingua e da linguagem. Além disso,

porque precisamos dialogar com os fildsofos classicos e contemporaneos. Por sinal, acontece um
relacionamento dialético entre a leitura de textos especificos e o intercambio com a tradicéo filosofica,
uma vez que , ao ler um texto de um filésofo, precisamos “mergulhar’ nessa tradicdo, a0 mesmo tempo
que, a partir dela, estamos desenvolvendo uma experiéncia de reflexao filoséfica que enriquece essa
tradicdo (SEVERINO, 2010).

°Johann Wolfgang von Goethe (nasceu em 1749 e 1832) dedicou-se a literatura, que o imortalizou como
um dos mais relevantes pensadores da humanidade. Nasceu em Frankfurt, na Alemanha, foi poeta,
dramaturgo, romancista e ensaista e é considerado o maior nome da literatura alema. Escreveu duas
obras mundialmente, consagradas como Fausto e Os Sofrimentos do Jovem Werther.
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algumas habilidades ndo foram desenvolvidas adequadamente no decorrer de
sua vida académica.

Compreender um texto filoséfico exige do aluno determinadas
competéncias, como estabelece a Proposta Curricular do Ensino Médio
(AMAZONAS, 2011, p. 54): “[...] reconhecer um texto filoséfico; comprovar
necessidade de Filosofia nos dias atuais; discutir os principais problemas da
sociedade contemporanea, a partir da compreenséo filoséfica”.

Ao desenvolver essas competéncias, o aluno desenvolve habilidades
fundamentais para a leitura de textos filosoficos, desdobrando-se em analisar
um texto filoséfico, focalizando as ideias centrais e as ideias secundéarias,
detectando a tese proposta pelos filosofos que o levam a uma reelaboragéo
reflexiva de forma que se construam argumentos consistentes para refutar ou
concordar com suas ideias.

O objetivo da leitura de textos filoséficos no ensino médio deve ser,
primordialmente, “entender” ja que, de fato, ha outros objetivos possiveis como:
“‘informar-se”, “tomar conhecimento”, ou “assumir posicdo em relacdo ao
escrito”. O importante € que qualquer outro objetivo pressupde compreender o
texto, o que, como consequéncia sempre € finalidade béasica, parte analitica do
préprio conceito de “leitura de um texto filoséfico”.

Percebe-se, entdo, que entender um texto corresponde a finalidade

basica da leitura de textos filosoficos. Mas o que é entender um texto?

Entender é traduzir, ter entendido um texto € ser capaz de oferecer
uma traducdo dele. No entanto, ndo € qualquer tradug&o que constitui
um entender para que o seja, ela deve ser mais explicita, e, inclusive,
se possivel, mais clara e até mais precisa que aquele. Justamente
porque na traducdo se explicita um texto, todo texto tem, em
principio, infinitas traducdes, ndo existindo uma que seja definitiva.
Finalmente é minha capacidade de traduzir o texto que me permite
‘explica-lo’ a outros, ou seja, fazé-lo compreensivel para Maria e José
(GONZALEZ PORTA, 2007, p. 56).

Observa-se que a leitura de textos filosoficos exige determinadas
competéncias e habilidades do aluno/leitor. No entanto, ndo € possivel que
haja entendimento, caso ndo se entenda o problema apontado pelo filésofo,
sendo este, 0 ponto imprescindivel para a compreensao dos textos filosoficos.
Segundo Gonzalez Porta (2007), se o publico ndo entende o que os filosofos

fazem e cré que cada um simplesmente diz o que quer, iSsSO se deve em
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grande medida, ao fato de que nao entende o problema, ou, mais ainda, ndo
toma consciéncia da existéncia de um problema.

Ha diversos entraves encontrados para o ensino de Filosofia no ensino
meédio, e um deles é a dificuldade que o aluno encontra na leitura dos textos
filosoficos. O aluno na trajetéria de sua vida académica, embora sempre
estivesse diante de textos literarios, jornalisticos e outros, nem sempre
demonstra interesse e compreensdo. Tal dificuldade é decorrente de iniUmeras
falhas como a falta de habito de leitura, pois o ato de ler exige esforco, tempo,
dedicacdo e paciéncia. Quando o aluno chega ao ensino meédio, tem seu
primeiro contato com a Filosofia de forma sistematica e, logo de inicio, julga-a
incompreensivel e indatil, criando certa antipatia com o componente curricular.

Um dos problemas enfrentados pelo professor € a escassez do tempo,
como descreve Vieira e Horn (2013, p. 4), “[...] quanto ao uso do texto de
Filosofia com os estudantes, os professores revelaram que um dos principais
empecilhos € o tempo escasso, sendo que, uma ou duas aulas semanais sédo
insuficientes para atender os objetivos propostos”.

Além do tempo escasso, existem outros fatores que dificultam a

utilizacéo do texto filoséfico em sala de aula,

[...] graves deficiéncias discursivas, ou seja, o ndo dominio da lingua
e da linguagem acarreta sérios entraves a leitura dos textos de
Filosofia. Embora um pequeno numero de professores tenha
respondido que néo utiliza o texto classico de Filosofia, é preciso
levar em consideracdo a existéncia de um discurso, oriundo
principalmente de professores ndo formados em Filosofia, mas néo
s0, de que textos filosoficos sdo muito dificeis, densos, impenetraveis
aos estudantes do Ensino Médio. Esta perspectiva advém da
caréncia formativa dos professores e principalmente do néo
aprofundamento teérico-metodoldgico no que tande o Ensino de
Filosofia. (VIEIRA; HORN, 2013, p. 4).

Embora a maioria dos professores na pesquisa realizada pelos autores
supracitados disseram que utilizam textos filosoficos na sala de aula, de uma
forma geral, o texto classico é utilizado por poucos professores no Ensino de
Filosofia. De acordo com a pesquisa realizada em 2004, por solicitagdo da
UNESCO:
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Em termos de métodos, técnicas e materiais de ensino, de longe o
método mais utilizado é o da aula expositiva, muitas vezes com o
apoio do debate ou de trabalhos em grupo. Com menor frequéncia,
utiizam-se de seminarios, nos quais os alunos preparam uma
apresentacdo em grupo; estudos de textos e pesquisa bibliografica;
uso de mdasica, poesia, literatura e filmes em video para
sensibilizacdo quanto ao tema a ser desenvolvido.[...] ainda, em
muitos casos, existe a introducdo de técnicas de relaxamento, e
outras praticas que aproximam a aula de filosofia de uma ‘terapia
coletiva’. E pouco frequente a leitura de textos de filosofos, de
primeira mao (FAVERO et al, 2004, p. 272-273).

Observa-se entdo que o Ensino de Filosofia no Brasil, ainda se da de
forma bastante tradicional, com aulas expositivas, livros didaticos como guia e
pouco frequente a utilizacdo de textos de filésofos.

Outra dificuldade que o aluno enfrenta na leitura de textos filoséficos é
existéncia neles de conceitos abstratos, cujos significados sdo desconhecidos
de seu vo cabulario, principalmente de alunos oriundos das classes menos
favorecidas, pois a leitura, muitas vezes, s6 é possivel na escola, isso quando
ha bibliotecas, que nem sempre disponibilizam acervo dos classicos da
filosofia. Chitolina'® (2013, p. 136) observa que,

[...] se quisermos compreender os pensamentos dos filésofos,
necessitamos conhecer a terminologia, os termos técnicos utilizados
por eles. Note-se que os fildsofos instituem novos termos e novos
conceitos, inauguram um novo modo de pensar, o que ja foi pensado,
a fim de poder comunicar o seu pensamento. Assim toda filosofia, é o
desenvolvimento de conceitos que se opdem, ndo somente ao
pensamento do homem comum, mas ao pensamento de outros
filosofos. O pensamento filos6fico surge em oposi¢cdo ao pensamento
vigente (dominante); implica a invencdo de termos com conceitos,
gue sao matérias-primas do pensamento.

Nesse sentido, o aluno precisa entender o significado de determinados
conceitos, pois cabe a ele identificar os conceitos operativos a partir dos quais
0 pensamento se desdobra e se desloca no interior do texto, ou seja, é tarefa

do leitor explicitar o que esta implicito, revelar o que esta oculto no texto.

Claudinei Luiz Chitolina, possui graduagdo em Filosofia pela FEBE — Fundagdo nacional de Brusque
(19890, mestrado pela UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos (1999) e doutorado em Filosofia
pela UNICAMP — IFCH (2009) com a tese: Descartes e a demonstracao da impossibilidade da reproducéo
mecanica da inteligéncia. Atualmente, é professor de Filosofia da UNESPAR — Universidade Federal do
Parana — Paranavai e professor da PUCPR — Pontificia Universidade Catolica do Parana — Mariga.
Desenvolve atividades de ensino e pesquisa na area de Filosofia, com énfase em Filosofia moderna,
filosofia da mente e da linguagem, epistemologia, filosofia da historia, ética antiga, ética moderna e ensino
de filosofia.
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O texto filosofico ndo é um amontoado de palavras, nem uma sucessao
desordenada de ideias ou conceitos. Ao contrario, é fruto de um
desencadeamento logico do pensamento, que implica determinar relacdes de
coordenacao e de subordinacéo entre ideias e as proposicoes.

Existem alguns pressupostos necessarios para que o aluno/leitor
compreenda os textos filoséficos, como exemplifica Gonzélez Porta (2007, p.
58) “[...] ninguém ousaria tentar entender um tratado matemético sobre célculo
sem conhecer as regras elementares da aritmética. Porém, algo assim é o que
muuitas vezes se pretende em filosofia”. Nao é satisfatério insistir na leitura de
textos para compreensdo dos quais ainda ndo se possSui 0S pressupostos
necessarios.

Além disso, outra dificuldade identificada por tedricos € a compreenséo

do contexto em que o circunda,

Fixar o contexto é uma condicdo imprescindivel da compreenséo do
texto. Na realidade, texto e contexto ndo constituem um agregado,
mas uma estrutura, uma indissolivel unidade hermenéutica. No
entanto, a nogdo de contexto nos remete & histdria ao processo
mesmo do devir. Contra toda a aparéncia provocada pela inércia do
pensar e reflexivo, a historicidade do contexto e sua integragcéo
estrutural com o texto ndo se contradizem, sendo que, pelo contrario,
se requerem de modo necessario (GONZALEZ PORTA, 2007, p. 78).

Nesse sentido, a contextualizacdo do texto filoséfico pelo aluno, facilitara
a sua compreensao, pois serao identificados os elementos historicos, culturais,
socioldgicos, politicos que envolveram o fildsofo no momento da producéo, os
quais poderdo promover uma compreensao mais significativa dos textos
filoséficos. A contextualizacdo do texto filoséfico € uma das estratégias para
sua compreensao. Como afirma Xavier (2015, p. 58)

[...] compreender o texto filoséfico, portanto, uma das estratégias
propostas é a sua contextualizagdo. Para tanto, € fundamental o
papel do professor nesse direcionamento. Para o educando, [a
contextualizacdo] é uma forma de o texto ganhar significado, criar
sentido e n&o se limitar a si mesmo.

O que torna os textos filosoficos incompreensiveis para o aluno ? Seria a

falta de habilidades adequadas para aborda-los ou a prépria natureza
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especifica dos proprios textos? Podemos constatar que ambos fatores s&o
verdadeiros.

Tais fatores podem ser amenizados, em fungdo da escolha certa do
meétodo para adentrar a obra, como por exemplo: 0 método das estruturas das
razdes, cuja funcéo € explicar a interioridade da obra, pois sO sera possivel se
houver uma aproximagdo com o pensamento do autor, num movimento
dialético, mesmo que o autor j& ndo esteja mais presente, mesmo que seu

autor nao se encontre mais entre nds, sua obra estara diante de nds nos livros.

[...] guando um método se mostra de fato melhor do que outro para
esmiucar os textos dificeis, para tirar da sombra teorias fundamentais
semente aventadas que esclarecem todo o resto, e assim fornecer as
chaves para uma compreenséo perfeita, esse método tera se provado
e se estabelecido de fato como legitimo e recomendavel
(GUEROULT, 2015, p. 161).

O método das razdes se esforca para descobrir os elementos de um
sistema, demonstrando por que, de fato, esses elementos se agrupam de uma
maneira e ndo de outra. E por isso que, mesmo quando as estruturas de uma
filosofia ndo consistem em uma ordem de razbes, o método das estruturas é
sempre um método de razdo: sempre ha uma razdo que preside este ou aquele

elemento.

1.2 Razbes apresentadas por aqueles que defendem o uso do texto

filos6fico no ensino médio

1.2.1 Texto filos6fico como recurso para o contato do aluno com os conceitos,

sistemas filoséficos e didlogos com a tradicéo

A utilizagdo dos textos filoséficos na sala de aula € reconhecida por
muitos como um recurso primordial para o contato do estudante com os
conceitos, sistemas filoséficos, didlogos com a tradicdo e com pensadores de
diferentes épocas. Dessa forma, eleva o nivel cultural, desenvolve a disciplina,
paciéncia, animo intelectual, levando-os a romper com o senso comum (doxa),
adquirindo o conhecimento (episteme), numa busca incessante da verdade

(aletheia).
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O didlogo com a tradicdo, com os pensadores de diferentes épocas e
lugares permite ndo sO a reflexdo, mas a compreensado da prépria realidade.
Segundo Vieira e Horn (2013), o dialogo com a tradicdo filoséfica, com os
pensadores de diferentes épocas e lugares permite a indagacéo, reflexdo e a

compreensao de nossa realidade. Assim,

S0 posso pensar pensando e pensar envolve recuperar aquilo que ja
foi pensado. Quanto a este aspecto, ou seja, a presenca do texto de
Filosofia em sala de aula, ndo ha discordancia entre os tedricos
citados. A divergéncia esta localizada no modo como essa
aproximagdo sera realizada, nos critérios e na mediacdo docente
(VIEIRA; HORN, 2013, p. 50).

Neste sentido, observa-se que preocupacao dos autores supracitados se
situa quanto a forma e a metodologia na utilizacdo dos textos, pois segundo
eles os critérios terdo um significado importante para essa aplicacao.

Em outra razdo apresentada, reafirma que a utilizacdo do texto filosofico
no ensino de filosofia deve partir das obras mais importantes e influentes, pois
o conhecimento da tradicdo leva o aluno/leitor a entrar em contato com 0s
problemas filosoficos.

Segundo Gonzélez Porta (2007, p. 26),

[...] o primeiro passo para entender filosofia € sempre estabelecer o
problema. Diante de um filésofo particular, se deve comecar pela
pergunta ‘qual o problema por ele proposto?’ e, eventualmente, ‘por
gue ele o formula dessa maneira?’. Entender um autor é ver sua
filosofia como resposta ‘a0’ problema que ele se coloca. Isso vale
para qualquer filésofo, sem exce¢des. Do mesmo modo, se observa
qual é o problema de Husserl nas Investiga¢cfes Légicas, devendo ser
realizada a pergunta, qual é o problema de Heidegger em Ser e
tempo, ou qual é o problema de Nietzsche em Assim falou Zaratustra.

Assim, entende-se que € por meio dos textos filosoficos que o estudante
se depara com o0s problemas apresentados pela filosofia, que ao longo da
histéria, ndo houve somente uma linha de pensamento predominante, nem
tampouco um unico estilo de se fazer filosofia. Desse modo, o aluno deve ser
instigado a problematizar, questionar, duvidar e tirar suas conclusdes, de forma
gue acompanhe o fio condutor do pensamento do filésofo que se manifesta

através dos textos filosoficos.
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1.2.2 Percepcao de problemas filoséficos

Outra razéo apontada por teéricos quanto a utilizacdo do texto filoséfico
em sala de aula é que 0 mesmo podera proporcionar ao estudante a percepgao
de problemas, conhecimentos de novos conceitos, 0s quais induzem a
construirem e atribuirem sentido as questdes da atualidade relevantes,
ressignificando as enxurradas de noticias relacionadas e divulgadas pelas

tecnologias de comunicagéo.

De maneira complementar, vale salientar que muitas propostas de
trabalho desenvolvidas partiram da conviccdo de que um trabalho
articulado com textos filoséficos pode contribuir sobremaneira para
que os estudantes construam e atribuam sentidos a questbes
contemporéneas relevantes (como, somente a titulo de exemplo, a
atual crise ambiental em ambito planetario e, em particular, entre
outros), ressignificando a avalanche de noticias relacionadas e
divulgadas pela midia recentemente ou ndo (ADAS, 2012, p. 11).

Outro argumento defendido por Adas (2012) é em relacdo a
especificidade que a disciplina de Filosofia pode firmar enquanto detentora de
saberes inalienaveis. Segundo ele, no que concerne ao desenvolvimento de
competéncias especificas, apenas a referéncia constante a Histéria da Filosofia
somada a centralidade dos textos filosoficos, poderd viabilizar uma exposi¢ao
dos estudantes perante um modo distintivo da Filosofia, bem como de antepor
solucBes e tratamento conceitual aos mesmos.

Ainda mencionado pelo autor supracitado, o uso do texto filoséfico é
elevar o nivel cultural dos alunos, estimulando o exercicio da disciplina, da
atencdo, da paciéncia, do animo intelectual, do rompimento com o0 senso

comum, e da aquisicdo do conhecimento cientifico.

1.2.3 Elevar o nivel de leitura

Segundo Cossutta (2001), partindo do pressuposto de que “ler se
aprende lendo”, o acompanhamento as vezes até individual, se tiver de ser
feito da leitura de um texto originario de algum filésofo, certamente alcancara o
objetivo duplo de melhorar o nivel de leitura e, sobretudo, de desenvolver o
conteudo e o método inerentes a esse saber elaborado — o do texto filosofico.
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As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)

direcionam o Ensino de Filosofia na centralidade do texto filoséfico, pois,

[...] a Filosofia comporta ‘um acervo préprio de questdes, uma historia
gue a destaca suficientemente das outras producdes culturais,
métodos peculiares de investigacdo e conceitos sedimentados
historicamente’. Certamente, no desenvolvimento do modo
especificamente filoso6fico de apresentar e propor solucdes de
problemas, o exercicio de busca e reconhecimento de problemas
filosofico em textos de outra natureza, literarios e jornalisticos, por
exemplo, ndo deixa de ser salutar, contanto que néo se desloque com
isso, o primado do texto filoséfico (BRASIL, 2006, p. 37).

Essa recomendacgéo apresentada pelas OCNEM (BRASIL, 2006) nao
descarta a utilizacdo de dinadmicas de grupos, recursos audiovisuais,
dramatizacdes, apresentacao de filmes, trabalhos sobre outras ordens de texto,
etc. com o cuidado de ndo substituir os tais recursos, por textos especificos de
filosofia que abordem os temas estudados, incluindo-se aqui, sempre que
possivel, textos ou excertos dos proprios filosoficos, pois € neles que os
alunos encontrardo o suporte tedrico necessario para que sua reflexado, seja de
fato, filosofica.

Além disso, Dalbosco (2011) sustenta que,

[..] devemos continuar estudando sistematicamente autores
classicos, com as suas respectivas obras, porque eles podem ainda,
nos ensinar duplamente: tanto no sentido de seguir seus acertos,
como em evitar seus proprios erros. Contudo, o discernimento sobre
0s acertos e erros é resultado de um longo e paciencioso trabalho
investigativo, que exige tempo e investimento educacional, ambos
escassos na rapida e cada vez mais mercantilizada sociedade
contemporanea (DALBOSCO, 2011, p. 11).

O texto filoso6fico, embora ndo seja o Unico caminho para se buscar esse
conhecimento, ainda € 0 meio sustentado por muitos teoricos para se chegar
ao pensamento daqueles que se propuseram a desvendar o desconhecido.
Segundo Kohan (2008), os textos séo lidos ndo para saber novas verdades,
mas para colocar em questdo a relacdo com a verdade que estes textos
afirmam.

Nesse sentido, Santos (2011) ressalta que os textos auténticos de obras
de fil6sofos devem ser o foco do trabalho em sala de aula. Um dos aspectos

fundamentais das aulas de Filosofia sera, desse modo, a andlise e
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interpretacdo de textos filosoficos, como modo de subsidiar o aluno na
formulac@o de seu proprio modo de ver as coisas. Em geral, sem o recurso a
esses textos, as aulas tornam-se mera transmisséo de ideias e de teorias de
filésofos, tal como sdo entendidas por algum comentador ou o proprio
professor.

Nessa perspectiva, Carvalho e Cornelli (2013, p.113) observam que

A conviccao de que s6 é possivel ensinar filosofia por intermédio da
leitura do texto classico é a reedicdo da histéria da filosofia (leitura
estruturalista dos classicos) em escala diminuta no cotidiano da
escola secundaria, sem levar em conta as peculiaridades deste
ensino e as inquietacBes da faixa etaria a qual se destina a pratica
filoséfica. Além do mais, a modalidade considerada de maior rigor é
vélida como iniciacdo cientifica para os estudantes que optaram pela
carreira filoséfica, ao passo que, na escola secundéria, a filosofia
deve e pode ser oferecida a todos os estudantes, que, ha sua
maioria, ndo pretendem ingressar em um curso superior de filosofia.

Assim, entende-se que a atitude filosoéfica fica restrita ao texto classico,
eliminando uma série de determinagBes que sao excluidas da apreciacdo da
obra, restando apenas a possibilidade de compreensédo do sistema filoséfico
para extrair dali sua verdade formal. A histéria da filosofia praticada como
leitura estrutural do texto filoséfico tornou-se sinénima de rigor metodoldgico,
sem o qual ndo ha atividade filosofica.

De outro modo, uma das argumentagcOes citadas por Vieira e Horn
(2013) é a de procurar sempre a leitura direta dos textos originais e evitar ao

maximo a “possivel bibliografia critica, comentarios, interpretagées.”

A escola e a universidade deveriam servir para fazer entender que
nenhum livro que fala de outro livro diz mais sobre o livro em questéo;
mas fazem de tudo para que se acredite no contrario. Existe uma
inversdo de valores muito difundida segundo a qual a introducéo, o
instrumental critico, a bibliografia é usado como cortina de fumaca
para esconder aquilo que o texto tem a dizer e que s6 pode dizer se o
deixarmos falar sem intermediarios que pretendam saber mais do que
ele (CALVINO, 1993, p. 12).

Nota-se que a leitura dos textos filosoficos proporciona contato direto
com os problemas filoséficos, onde Folscheid e Wunenburger (2006, p. X-XI)

afirmam que:
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[...] todo procedimento filoséfico encontra diante de si uma historia,
um passado. Nao poderiamos fazer como se comecassemos a
filosofar sozinhos e pela primeira vez. Filosofar €, em primeiro lugar,
colocar-se em presenca de uma filosofia anterior. Entretanto, isso
nao significa inclinar-se diante de uma tradicdo, como se festejam
0s santos; as grandes filosofias sdo algo bem diferente de obras-
primas insuperaveis que suscitariam a veneracéo e que deveriamos
visitar como um museu. Ao contrario de uma fria historiografia, a
historia da filosofia deve servir para descobrir pensamentos vivos
em agdo, para encontrar filosofias em ato, através das quais
possamos dar ao nosso préprio pensamento um suporte, um quadro
para orienta-lo. Por isso a pratica da filosofia €, antes de tudo,
inseparavel de uma frequentacéo de textos que devemos aprender
a ler, a explicar e a comentar. Por essa pratica podemos esperar
reconstituir escrupulosamente o trabalho do pensamento de outrem,
evitando os esteredtipos escolares que simplificam as obras,
contornando o obstaculo das palavras e a aparéncia enganosa das
férmulas prontas, ao mesmo tempo em que situamos as filosofias
em itinerdrios, contextos, sistemas coerentes, que as liberam de
todo peso histérico e as elevam a categoria de pensamento vivo e
atual.

Vieira e Horn (2013) discutem que devem ser observados trés teses

sobre a importancia do uso dos textos filosoficos em sala de aula:

A primeira apresenta a ideia de que apenas é possivel ensinar
filosofia com o texto filosofico. Tal perspectiva estd fundamentada na
‘etiqueta estruturalista’, na leitura estrutural e em uma tendéncia de
sacralizagdo dos textos, propria da academia. A segunda tese é a de
gue nao é necessario, nem possivel ensinar filosofia no ensino médio
utilizando o texto como tecnologia central. E esta orientagdo advém
de professores ndo formados em filosofia e/ou das condicdes
adversas da escola. A terceira possibilidade, que n&o exclui em
absoluto as outras, defende a aproximacgéao do texto filoséfico em sala
de aula ndo como a Unica e exclusiva possibilidade (VIEIRA; HORN,
2013, p. 16).

A partir da alusdo realizada pelos autores supracitado, sobre a
importancia de utilizarem-se textos de carater filosofico em sala de aula, é
imprescindivel que seja observado a ideia de que o Ensino de Filosofia é
possivel a partir da leitura do texto filosofico, pois a sua ndo utilizacdo tem
como consequéncia o afastamento de contetudo e do método filosoéfico, embora
nao se descarte as outras possibilidades.

E evidente que os textos filoséficos, ao serem lidos, apresentem
dificuldades de interpretagcdo ao aluno. Porém, nota-se que essa utilizacdo
deve ser realizada de forma paulatina e com graus de crescente
aprofundamento. Nesse aspecto, como argumento defendido por essa

utilizacado em sala de aula, Santos (2011, p. 295) avalia que:
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Nao é preciso que se esgotem as possibilidades de interpretagéo e
de ampliacdo do conhecimento que se abrem no estudo de um texto
filosofico determinado, nem que o aluno se aprofunde demais.
Mesmo que, inicialmente, os textos filoséficos sejam tratados na
superficialidade, os ganhos para o processo de ensino e
aprendizagem serdo consideraveis, na medida em que o aluno
precisara adquirir informacdes histéricas basicas sobre o fildsofo em
guestao e que o esforco realizado serd um importante exercicio das
suas faculdades cognitivas. E importante, no entanto, que o professor
tenha clareza dos objetivos do trabalho em cada texto filoséfico
trazido a aula, que ele perceba onde quer e onde pode chegar com o
aluno quando realiza a atividade.

Diante do exposto, se faz necessario refletir sobre 0 momento presente,
onde alunos bombardeados por informagdes instantaneas, nao se dispdem em
abrir espagos em suas agendas tdo “ocupadas” pelos entretenimentos da
modernidade. Se estudar exige tempo, paciéncia, investimento educacional,
até que ponto esses alunos estardo dispostos a abrir mao de seus preciosos
tempos em busca de conhecimento?

Embora os obstaculos para a leitura dos textos filoséficos se facam
presente cotidianamente em sala de aula, ha uma necessidade intrinseca de
superacao de tais dificuldades, cujo esforco e empenho sdo determinantes
para a realizacéo de tal leitura.

Portanto, ao ingressar no universo da Filosofia, o aluno tem acesso a
uma heranca constituida pelo pensamento de autores do passado, que, ao
serem repensados, permitem-nos compreender melhor o momento atual, a fim
de projetar com maior clareza o futuro. Entretanto ndo custa enfatizar que esse
acesso passa obrigatoriamente pela leitura de textos em que o pensamento

filosofico do passado se materializou.

1.3 Descompasso entre a necessidade do uso do texto filoséfico e uma

pratica pedagdgica, onde o uso do texto € pouco frequente

E por meio do texto filoséfico que se pode chegar ao pensamento do
filésofo, como afirmam muitos tedricos, no entanto a utilizacdo do mesmo é
pouco frequente por inUmeros fatores como vimos anteriormente. Se o texto

filosofico para o ensino da Filosofia € imprescindivel, por que é pouco utilizado?
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Segundo Valese! (2013, p. 55),

[...] a presenca dos textos classicos nas aulas de filosofia é uma
constante apenas para 37% dos professores de ensino médio do
Parana. Para os demais as vezes, ele esta presente (61%) ou nunca
esta presente (1,3) sendo que um professor sequer respondeu se
utiliza ou ndo. As principais razdes apontadas 0 pouco ou nao uso
dos textos classicos, segundo os entrevistados, sao: pouco tempo de
aula, alunos que ndo estdo acostumados ou ndo gostam de ler,
deficiéncia pedagogica do professor para uso do texto em sala de
aula.

A pesquisa realizada por Valese (2013) no Estado do Paran& aponta
que sdo poucos os professores que se utilizam de textos filoséficos na sala de
aula. Essa pratica ndo se restringe a esse Estado, mas de modo geral se
estende aos demais estados brasileiros. E um desafio a ser enfrentado por
todos, pois 0 problema apontado por tedricos esta na complexidade dos textos,
além de outras dificuldades como o préprio habito de leitura, cuja capacidade
leitora dos jovens ainda se encontra de forma fragilizada.

Ler, segundo Valese (2013) é uma prética social. Ndo somente porque
o tipo de leitura varia de acordo com o0 espa¢o e 0 momento social em que a
mesma ocorre (sala de espera, sala de aula, quarto, 6nibus, praca ou templo),
mas porque a condi¢cdo socioecondmica condiciona o que o sujeito leitor |€, e
se lé.

Nas sociedades teocraticas, ler e escrever eram instrumentos de poder
dos sacerdotes que serviam aos reis; na ldade Média, a Igreja Catélica
guardava em mosteiros a maior parte dos livros, impedindo o livre acesso a
eles; no Brasil colonial, ler e escrever eram privilégios da elite branca, hoje
essa realidade ndo mudou muito. Ler e escrever em baixo ou em alto nivel pde
em evidéncia o entorno sociocultural dos sujeitos discentes, em particular o
familiar, a0 mesmo tempo em que apresenta indicios de como a mesma se
relaciona com a leitura e estudos formais.

Na sua pesquisa, Valese (2013) analisa o grau de escolaridades de
genitores de alunos, e constata que somente 15% chegam ao Ensino superior,
aproximadamente apenas 30% chegam ao Ensino fundamental e 50% chegam

ao ensino médio. Essa realidade embora seja uma realidade de um Estado

"pefendeu em 2013 sua tese de Doutorado no UFPR na linha de pesquisa: Cultura, Escola e Ensino,
com o tema: “Aprendizagem Filosdfica a partir do uso do texto filoséfico, nas aulas de Filosofia do ensino
médio”, tendo como orientador Geraldo Baldino Horn.
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qgue culturalmente tem a tradicdo de leitura, isso se reflete também em outros
estados. Essa realidade familiar reflete na leitura, cujo habito ainda se encontra
muito distante do ideal.

Alguns elementos sdo imprescindiveis para que essa realidade se

transforme. O primeiro deles,

[...] & ter um dominio minimo da lingua materna no que diz respeito
aos campos lexical e semantico; dominio este que vai além da
decodificacdo fonolégica das palavras. Este dominio é resultado da
pratica da leitura em si e da leitura de diferentes géneros textuais,
bem como do capital cultural do sujeito discente. O segundo elemento
€ ser capaz de identificar variados tipos de textos: jornalisticos,
cientifico, romance, crbnica, historico, filoséfico, etc. o terceiro é
composto pelo conhecimento cultural. Este se refere tanto aos
conhecimentos culturais do leitor bem como deste em relacdo ao
autor que esta lendo. Ja o quarto elemento diz respeito as razdes
pelas quais o autor resolveu escrever determinada obra, assim como
em que condi¢des (VALESE, 2013, p. 95).

Dessa forma, dominar esses elementos é essencial para que leitura se
torne algo prazeroso, transformando o jovem num leitor de alto nivel. Outros
dois elementos, além desses quatro apontados por Valese (2013) o tempo e 0
conhecimento prévio podem contribuir ndo sé para uma leitura de alto nivel
como também para uma leitura filosofica em grande estilo. O tempo é
indispensavel para uma leitura mais profunda, sem pressa, menos superficial,
levando-se em conta o grau de complexidade do texto, pode ou ndo demandar
mais tempo.

O conhecimento prévio da obra pelo aluno pode tornar a leitura menos
cansativa, mas isso depende do arcabouco cultural dos alunos; do historico de
desempenho académico anterior, tempo desperdicado em frente a TV,
internet, redes sociais, conhecimentos prévios do assunto e do autor,
familiaridade com a leitura de textos de Filosofia e da pratica de leituras
filosoficas, conhecimento de mundo, que permita estabelecer conexdes
diversas com o que se estéa lendo.

A leitura filosofica, segundo Fabbrini (2008, p. 11),

[...] pressupbe, em outras palavras, a espera e a lentiddo, num mundo
regido pela midia eletrbnica e pela informatica que, possibilitando a
informacéo e os intercambios em “tempo real”’, criam uma “sensacéo
de simultaneidade e imediatez”, em suma, pelo préprio capitalismo
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financeiro, que pde em xeque toda visdo de longo prazo, em favor da
circulacao acelerada de capitais em escala global.

Essa geragéo, circundada por enxurradas de informagdes, que nem
sempre se traduz em conhecimento, acaba deixando a leitura propriamente dita
para segundo plano. Passar os olhos em noticias de forma superficial cria uma
falsa sensacdo de leitura e isto nem sempre € percebido por muitos que
passam horas e horas desperdicando tempo em informacdes que nem sempre

sao veridicas.

1.4 Obstaculos que dificultam o uso do texto filoséfico no ensino médio

A leitura do texto filoséfico no ensino médio € um desafio ndo so6 para o
aluno como também para o professor, pois € um tipo de texto que comporta
caracteristicas especificas, que demandam habilidades igualmente especificas
por parte de quem os |é. A simples leitura de textos didaticos e literarios com os
quais o aluno esta mais habituado € insuficiente para leva-lo a adquirir tais
habilidades.

Segundo Cossutta (2001), quando o leitor aborda um texto filosdfico,
ele se confronta de imediato com dificuldades terminoldgicas; deve determinar
o sentido das expressdes ou procurar a definicdo delas, como se cada filosofia
reinventar-se a linguagem. A unidade de sentido é constituida pela frase, que é
o suporte da relacdo predicativa da qual o conceito € um elemento.

O autor acima mencionado apresenta trés tipos de dificuldades
relacionados a metodologia da leitura: o impasse do bom senso, os limites da

linguistica e as dificuldades filosoéficas.

1.4.1 O impasse do bom senso, os limites da linguistica e as dificuldades

filoso6ficas

Em relacdo ao impasse do bom senso, Cossutta (2001) afirma que € de
simples e “bom senso” entender que o método seria um conjunto de conselhos
direcionados a explicacdo do texto, afirma que o método é constituido por um
conjunto de receitas, de como fazer, que cada professor elabore ou generalize

seus proprios habitos de leitura, “é preciso aprender a ler”, sem que nunca, no
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entanto, do colegial ao doutoramento, as regras de leitura sejam realmente
explicitadas. Se o aluno tiver dominio e clareza de tais regras, podera
desenvolver com mais facilidade a leitura.

Outro obstaculo apresentado € quanto aos limites da linguistica, que
Cossutta (2001) aponta que seriamos entéao tentados a escorar o método numa
ciéncia constituida de discurso filosofico, como se bastasse aplicar tal ciéncia a

este ou aquele texto.

Poderiamos, com efeito, pensar que, assim como no campo literario,
onde as contribuicdes da linguistica permitiram certas renovacdes
das praticas de andlise nos planos estilisticos ou narrativos, 0s
filosofos se interessariam por essas proposicdes de analise do
discurso. Ora, sem entrar na analise das razbes de fato que
impediram esse movimento, notar-se-4 que certo numero de razdes
gerais o explicam muito bem. Que linguistica escolher, qual escola,
gue tipo de abordagem? Semioldgica, pragmética, lexiolégica ? Os
elos entre linguistica e anélise do discurso sdo soélidos? Confrontamo-
nos com uma disciplina em perpétuo movimento, na qual as
diferencas entre tipos de método e tipos de objeto de andlise
escolhido se recortam e se desfazem perpetuamente. Além disso, as
escolhas, aqui, implicam opg¢fes fundamentais sobre a natureza da
linguagem, da lingua e do discurso. Desse modo, os préprios
problemas epistemolégicos mantém a decisdo que, em Ultimas
instancias, sdo filosoficas; vemo-nos fechados na filosofia quando
pensavamos aprendé-la objetivamente, do exterior (COSSUTTA,
2001, p. 2).

Desse modo, entende-se que a linguagem é a possibilidade da
subjetividade, pelo fato de conter sempre as formas linguisticas apropriadas a
sua expressao; e o discurso provoca a emergéncia da subjetividade, pelo fato
de consistir de instancias discretas.

Segundo Cossutta (2001), uma vez que o simples “bom senso” se
revela insuficiente, seriamos entdo tentados a escorar o método numa ciéncia
como a linguistica e aplica-la a este ou aquele texto? Entretanto surgem entéao
uma série de problemas: como s&o varios os dominios e as correntes da
Linguistica, qual abordagem escolher? A primeira vista, a mais adequada seria
aguela proporcionada pela Analise do Discurso. Entretanto este é um dominio
recente que traz o inconveniente de que suas teorias passam por incessantes
reformulacbes. Além disso, seus métodos apresentam uma grande
sofisticacdo, mas, em termos de compreenséao filoséfica, o0 ganho com sua

utilizacédo é muito pequeno.
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O terceiro obstaculo para proposicdo de um método de leitura de textos
filoséficos apresentado por Cossutta (2001) sdo as dificuldades propriamente
filosoéficas, cuja origem dessa dificuldade € dupla:

O filésofo constr6i um universo definido e ordenado de palavras e de
frases que desnorteia o leitor e provoca um sentimento de
incompreenséo por perda de orientacdo, de inteligibilidade. Sentimo-
nos perdidos porque os termos conservam para nés residuos de
significacdo mais ou menos confusos, que é preciso afastar em
proveito de uma atribuicdo precisa do sentido. Mas, quando esta foi
efetuada pelo autor, devemos fazer uma série de retornos para nédo
esquecé-la, sem o que somos confrontados com termos que nos
parecem vazios de sentidos. Portanto ler um texto filoséfico é uma
tarefa &rdua, que exige um esforco ndo téo ligado a obscuridade de
um estilo quanto a propria forma da discursividade filosofica
(COSSUTTA, 2001, p. 60).

Como descreve, o filosofo tem sua forma especifica de escrever seus
textos que se caracterizam por elementos como: a cena filoséfica®?, os
conceitos'®, as referéncias filoséficas'®, a funcdo das metaforas'®, estratégias
discursivas e argumentagéo em filosofia, unidade e coeréncia, que engendram
e articulam de forma légica seu pensamento. O leitor ao desconhecer esses
elementos, logo encontra dificuldades que se apresentam como empecilhos
para uma leitura mais dinamica.

Em que proporcéo é importante que os alunos do ensino médio leiam

textos filoséficos? Tem-se que a leitura proporciona 0 contato deles

12Segundo Cossutta (2001), a cena filoséfica é o resultado desse trabalho de escrita pela qual o fil6sofo
representa o processo de pensamento no proprio &mago do texto. A cena filoséfica € composta pelo
conjunto das operacdes derivadas da estrutura enunciativa que, por variagdo e combinacdo, se
enriqueceu consideravelmente.

3 Os conceitos n3o sio dados como se preexistissem a propria filosofia, mas sdo construidos, e esta
elaboragdo constitui uma parte determinante da atividade filosofica [...]. O conceito ndo é apenas uma
entidade assinalavel gragas a presenga de um vocabulo, é também uma fungdo mediadora que organiza
a ordem interna do discurso. O conceito filos6fico apresenta-se como um operador textual que, gragas a
propriedade da lingua, permite categorizar o real ou o ser integrando-os no dominio do dizivel. Para isto
ele deve articular um termo significante (aquele que figura no Iéxico de uma doutrina ou da filosofia em
geral) a um sentido (conjunto de propriedade que a especificam) e uma referéncia (designacdo de
entidades extralinguisticas) (COSSUTA, 2001, p. 50-51).

14 A dimens3o referencial ¢ uma dimens&o essencial que permite escapar a uma dicotomia entre “um
mundo das abstragées” e um “mundo das realidades” [...] A referéncia, unindo o termo significante e o
sentido a coisa, propriedade, acontecimento, permite ao universo filoséfico focalizar o mundo exterior, e
até mesmo obriga o filésofo a especificar o estatuto ontoldgico dele (“ser”, “aparéncia”, “fendmeno”). As
entidades assim distinguidas pela funcao referencial constituem o denotado. O objeto concreto, que pode
ser atestado pela experiéncia, € apenas uma forma particular dele, uma vez que uma das tarefas do
filosofo consiste em usar idealidades (COSSUTA, 2001, p. 73).

5 As metaforas interrompem a exposi¢do abstrata ou nela insinuam-se para substitui-lo por um outro
plano de significacdo pelo emprego de imagens, cuja funcdo parece ser a de oferecer um equivalente
concreto da analise (COSSUTA, 2001, p. 103).
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diretamente com o pensamento dos fildsofos. Cossutta (2001, p. 216) nos diz

que:

[...] ler um texto filoséfico [...] ndo é somente informar-se do conteddo
de uma doutrina, € muito mais reapropriar-se dos gestos, familiarizar-
se com os sistemas de atos pelos quais ela se engendra. E além
disso, é conduzir o leitor a aprender a pensar.

Além disso, Gallo (2012, p. 82) explica que é fundamental que o
estudante tenha uma “experiéncia do pensamento conceitual’, a qual é
proporcionada também pelo texto filosofico. Tal experiéncia significa, segundo
o autor, ir além da assimilacdo de conhecimentos ou de certa concepcao de
mundo, levando os estudantes a pensar o0 ja pensado. Na verdade, é
necessario oferecer resisténcia a esse tipo de ensino “embrutecido”, apostando
em um “aprendizado ativo, para além da cogni¢do [...] que impligue um
aprendizado criativo e ndo simplesmente reprodutivo” (VIERA, 2015, p. 18).

Assim, Kohan (2008) acredita que a Filosofia consiste em um processo
de reflexdo que leva o leitor a buscar as respostas as indagacdes que se
encontram em sua propria experiéncia. Em contraste com esta, tem-se uma
concepcao de carater mais historico que consiste na tradicao filoséfica, sendo
que é esta tradicdo que deve ser ensinada.

Devemos ensinar filosofia através da leitura e da interpretagdo das
obras dos fil6sofos mais importantes e mais influentes, cuja
contribuicdo formou esta tradicdo, ndo s6 do ponto de vista filoséfico,
mas também de outras areas do pensamento. O ensino de filosofia
ndo pode, portanto ser independente do conhecimento da tradigéo,
uma vez que € através dela que entramos em contato com 0s
problemas filoséficos e com o modo pelo qual as filosofias mais
influentes trataram esses problemas. Existe, portanto, um saber a ser
adquirido, consistindo nas principais teorias e nos grandes sistemas
da tradicdo, desde o seu surgimento na Grécia Antiga até o
pensamento contemporaneo (KOHAN, 2008, p. 57).

Esse saber se fara presente na sala de aula por meio dos textos
filosoéficos, exigindo do professor metodologias que levem em consideracdo as
condi¢cdes que a escola oferece os pré-requisitos que os alunos detém, sem
deixar de observar os condicionantes que interferem no desempenho dos

mesmaos.
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A leitura de um texto filoséfico de acordo com Severino (2002) exige
alguns recursos préprios, diferentes daqueles que se usa na leitura de textos
literarios, jornalisticos ou coloquiais. Tais recursos, apesar de ndo substituirem
a capacidade de intencdo do leitor na apreensdo da forma légica dos
raciocinios em jogo, ajudam muito na andlise e interpretacdes dos textos.

As OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)*®
recomendam que a histéria da Filosofia e o texto filosofico tenham papel central
no Ensino de Filosofia, ainda que a perspectiva adotada pelo professor seja
tematica, ndo sendo excessivo reforcar a importancia de se trabalhar com os
textos propriamente filoséficos e primarios, mesmo quando se dialoga com
textos de outra natureza, literarios e jornalisticos, por exemplo — o que pode ser

bastante Util e instigante nessa fase da formacéo do aluno.

1.5 Leitura analitica

A leitura de textos filosoficos € uma tarefa ardua, porém, ndo deixa de
ser importante no processo educacional, pois eles tratam fundamentalmente do
sentido da prépria existéncia humana. Como bem observou Severino (2010, p.
6),

Esse sentido se constréi ao longo da histéria da espécie, por meio de
um investimento que se da de forma coletiva, pela participacdo de
todas as pessoas, sob uma dimensdo social, e de forma historica,
pois é uma constru¢cdo ao longo da temporalidade. O sentido da
existéncia humana, os homens buscam construi-lo, sincronicamente,
recorrendo a participagdo do todo social e, diacronicamente,
recorrendo a participacdo das sociedades existentes em todas as
eras histéricas.

Disso resulta que a leitura de textos filosoficos € sempre um didlogo

com os “classicos”, isto €, com aqueles que antecederam o leitor na busca de

®*De acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, as competéncias e habilidades em
Filosofia a serem desenvolvidas apresentam-se em trés grupos: Representacdo e comunicagao;
Investigacdo e Compreensdo e Contextualizagdo sociocultural. No primeiro grupo refere-se a ler textos
filos6ficos de modo significativo, ler de modo filoséfico diferentes estruturas e registros, elaborar por
escrito o que foi apropriado de modo reflexivo, debater, tomando uma posi¢cdo, defendendo
argumentativamente e mudando de posigdo em face de argumentos mais consistentes. No segundo
grupo espera-se que o aluno articule conhecimentos filoséficos e diferentes conteddos e modos
discursivos nas ciéncias e humanas, nas artes e em outras producdes culturais o no terceiro grupo
espera-se que o aluno saiba contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de origem especifica
guanto em outros planos como o pessoal biografico, o entorno sécio-politico, histérico e cultural, o
horizonte da sociedade cientifico-tecnoldgico.



45

elucidar o sentido das coisas. Estudar os classicos € dialogar com o passado,
para se entender o presente, evitando seus erros e seguindo seus acertos.

Esse dialogo, entretanto, ndo pode ser feito de modo espontaneo, pois
o texto filosofico, como ja foi dito anteriormente, apresenta dificuldades
especificas diferentes dos textos didaticos e literarios com os quais o aluno
estd mais familiarizado, além de exigir uma interpretacdo mais sistematica.
Essas dificuldades e essa exigéncia de sistematicidade demandam a utilizagc&o
de procedimentos metodolégicos, sem 0s quais a leitura tende a cair na
superficialidade.

Desde que o ensino da Filosofia foi reintroduzido no ensino médio,
apareceram algumas propostas que visam fornecer subsidios metodolégicos
para a leitura de textos filosoficos. A nosso ver, a proposta mais adequada ao
nivel de ensino em questao € a realizada por Severino (2002, 2010, 2016).

Ela traz a vantagem de apresentar uma visdo bastante ampla acerca
dos problemas envolvidos na leitura dos textos filosoficos e apontar os
procedimentos a serem utilizados para enfrenta-los em uma sequéncia logica
bastante compreensivel.

Em um nivel de ensino mais avancado, a proposta pode parecer muito
elementar, entretanto para o nivel de exigéncia do ensino médio, ela nos
parece bastante satisfatéria. Por isso, vamos toma-la como principal referéncia
(mas nédo a Unica), para compor o guia que sera apresentado na segunda parte
deste trabalho.

A proposta de Severino para a Leitura analitica divide-se em cinco
etapas: andlise textual, andlise tematica, analise interpretativa, etapa da

problematizacéo e por ultimo, reelaboracéo reflexiva.
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Figura 1 — Esquema de leitura analitica
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Fonte: Severino (2016).

Essas etapas apontadas por Severino (2002, 2010, 2016) sao essenciais
para o aluno-leitor percorrer o caminho da leitura com mais seguranca,
tornando-a mais compreensivl, rica e proveitosa. Ao percorrer cada uma
dessas etapas, ele ndo deve deixar decorrer um periodo de tempo longo para
passar para a seguinte. O trabalho deve ser continuo para que ndo se perca o
fio condutor da leitura.

E importante adotar estes procedimentos com o aluno-leitor, pois de
acordo com estas orientacdes a leitura fluirdA com mais clareza, tornando-se

menos cansativa e mais produtiva.

1.5.1 Andlise textual

Antes de tudo, o leitor deve fazer a delimitagcdo da unidade do texto que
vai ler (um capitulo, uma sec¢éo, ou qualquer outra subdivisdo). O importante é

gue a unidade escolhida apresente um pensamento mais ou menos completo.
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“Dessa maneira, determinam-se os limites no interior dos quais se processara a
disciplina do trabalho de leitura e estudo, em busca da compreensdo da
mensagem” (SEVERINO, 2016, p. 57).

Em seguida, comeca a analise textual propriamente dita, que se da
através de um processo preparatério que precede a andlise mais atenta. Ela se
realiza por meio de uma leitura ligeira, mas integral, da unidade por meio da
qual o leitor vai adquirindo uma visdo panoramica do texto e fazendo o
levantamento das dificuldades que possam obstaculizar a compreenséo e a
interpretacdo do texto. Essas dificuldades podem estar relacionadas ao autor
do texto e a sua obra, aos autores citados, aos conceitos empregados pelo
autor, as doutrinas mencionadas, aos fatos histdricos aludidos etc.

Uma vez feito esse levantamento, o leitor deve buscar informacdes que
0 ajudem a superar cada uma das dificuldades encontradas. Para essa busca,
podem ser utilizadas enciclopédias (inclusive as virtuais), dicionarios de
filosofia (de preferéncia aqueles dedicados exclusivamente ao autor cuja obra
esta sendo analisada), manuais de histéria e outros. E claro que as dificuldades
relativas ao vocabulario também devem ser superadas, o que pode ser feito
com um dicionério.

Todas as informacdes pertinentes recolhidas devem ser anotadas e,
depois, organizadas de modo a compor um fichario ou um glossario. A
elaboracao progressiva de um glossario pessoal, incluindo conceitos, doutrinas,
obras e filosofos é uma estratégia extremamente util para quem deseja
ingressar de modo seguro no ambito da filosofia.

Neste ponto, algumas observacdes precisam ser acrescentadas a
proposta de Severino. A primeira diz respeito as informacdes relativas ao autor
e sua obra. Severino (2016, p. 58) muito acertadamente afirma que “[...] uma
pesquisa atenta sobre a vida, a obra e o pensamento do autor da unidade
fornecer4d elementos Uteis para uma elucidacdo das ideias expostas na
unidade”. Sugere ainda que as informacdes obtidas sejam documentadas, o
gue também é acertado. Acreditamos, porém, que, pedagogicamente, é
possivel ir além. Com essas informacdes, o leitor podera também organizar um
quadro cronoldgico em que se possa visualizar a linha histérica da biografia de
Kant, de suas obras principais e dos eventos culturais e historicos que lhes

foram contemporaneos. A montagem de um quadro cronolégico é uma
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excelente ferramenta pedagogica, na medida em que permite organizar
visualmente a insercao contextual do autor e de sua obra.

A segunda observacao diz respeito a aquisicdo dos conceitos filosoficos
por parte do aluno-leitor. Como Deleuze e Guattari (1992, p. 13) insiste em
lembrar, a filosofia fala por meio de conceitos, ela é criagcdo de conceitos. Por
isso, a apropriacdo dos conceitos é condicdo indispensavel da aprendizagem
filoséfica. Ora, na linguagem filoséfica, os termos que designam os conceitos
adquirem sentidos diferentes daqueles que eles tém na linguagem corrente.
Isso ocorre porque os conceitos formam, com outros conceitos, uma rede na
qual o sentido de cada um é determinado pela sua relacdo com 0s outros.
Entende-se assim por que, quando o leitor busca, em um dicionario de
Filosofia, a definicAo de um conceito, ele €, quase sempre, reenviado a outro(s)
conceito(s). Essa caracteristica dos conceitos filoséficos ndo s6 confirma a
importancia pedagoégica do trabalho com o glossario, como também aponta a
necessidade de que este seja elaborado de tal modo que as relagbes que um
conceito tem com o0s outros sejam evidenciadas por meio de remissdes
explicitas.

A terceira observacdo que precisa ser acrescentada a proposta de
Severino diz respeito & natureza processual do glossario. E importante que o
leitor tenha em mente que ele deve ir enriquecendo o seu glossario a cada
leitura que ele fizer de outros textos filosoficos e que, a medida que ele vai
ampliando seu conhecimento sobre os autores, as obras, as doutrinas, 0s
temas e os conceitos filosoficos, sua dificuldade com novos textos vai
diminuindo.

Na segunda parte desta dissertacdo apresentaremos exemplos da
utilizacdo do quadro comparativo e do glosséario de conceitos, autores e fatos
historicos.

A andlise textual cujos procedimentos acabamos de apresentar
constituem uma etapa de preparacao a leitura propriamente dita. Ao encerra-la
o aluno-leitor estd de posse das ferramentas que o permitirdo passar para

etapa seguinte.
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1.5.2 Analise tematica

A andlise temética visa a encontrar a compreenséao objetiva do texto lido.
Muitas vezes, a “compreensao” do texto € confundida com sua “interpretacéo.
Mas isso € um equivoco. Antes da interpretacao, “[...] h4 uma etapa prévia a
ser levada em conta na leitura: a fase de “compreensao”, durante a qual
precisamos, “ouvir’ o mais atentamente possivel o autor” (SEVERINO, 2010,
p. 18).

Na prética, a analise tematica consiste em encontrar, durante a leitura,

resposta para algumas questdes basicas, que podem ser resumidas assim:

1) De que trata o texto? Qual € o seu tema?

2) Qual é o problema que o autor se propde a responder?

3) Qual é aresposta que ele d4 ao problema? Qual é a tese do texto?
4) Como o autor demonstra sua tese? Qual é a sequéncia logica de

sua argumentacdo? Como organizou o seu raciocinio?

Encontrar resposta a essas questdbes nao é tarefa facil, mas é
indispensavel. S6 quando conseguir respondé-las, o leitor podera dizer que
compreendeu o texto, pois ter4 explicitado os seguintes aspectos: tema,
problema, tese e raciocinio.

Severino (2010) sugere ainda que se faca um esquema do texto,
evidenciando sua estrutura redacional e a hierarquia de suas idéias principais e
secundarias. O esquema €, sem duvida, uma importante ferramenta no estudo
de um texto filoséfico, pois auxilia tanto a revisdo do que foi lido quanto uma
possivel producéo escrita decorrente da leitura (um resumo, por exemplo).

A essa proposta de Severino (2010), precisamos fazer algumas
observacdes adicionais. A primeira observacao diz respeito ao “problema” do
texto filosoéfico. Severino (2002, 2010, 2016) deixa claro que o problema é um
pergunta a qual o autor busca responder e que a tese € a resposta que o autor
da ao problema. Entretanto, a nosso ver, Severino ndo da a devida atengéo a
dissimetria que existe entre o problema e a tese. No texto filosofico, ha um
primado do problema sobre a tese. “Quando ndao ha problema tampouco ha
filosofia” (GONZALEZ PORTA, 2007, p. 26). Mas existem obras filoséficas que,
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mesmo tendo um problema claramente definido, ndo chegam a nenhuma
resposta. E 0 que acontece com alguns didlogos aporéticos de Platdo (o
Protagoras, por exemplo). Além disso, mesmo quando ha uma tese, esta s6 faz
sentido quando é correlacionada com o problema ao qual responde: “[...] a
exata fixacdo do problema é elemento essencial para precisar o sentido da
propria tese” (GONZALEZ PORTA, 2007, p. 34). Essa orientacdo pedagdgica
fundamenta-se na propria natureza do fazer filosofico: “[...] se a fixacdo do
problema € o objetivo primario da aprendizagem e do estudo da filosofia, isso
ocorre porque ela é essencial para a propria filosofia” (GONZALEZ PORTA,
2007, p. 39).

ApGs o término dessa analise tematica, tem-se a andlise interpretativa,

cujo teor exige habilidades mais especificas do leitor.

1.5.3 Andlise interpretativa

A andlise tematica, como acabamos de ver, € uma abordagem que se
restringe aos aspectos internos da obra. A andlise interpretativa, por sua vez, é
uma abordagem que se estende para além dos limites da obra, considerando
as relacdes da obra com seu exterior. A propria posicdo do leitor torna-se
exterior a obra, na medida em que ele passa a dialogar com ela e a avalia-la
criticamente. Mas ela s6 pode ser realizada ap0s a analise tematica, pois exige
do leitor prévia compreenséao do texto estudado.

Essa etapa de leitura, segundo Severino (2010) pode adotar o seguinte

roteiro:

1. Situagéo do contelido da unidade no contexto da obra de onde ela
foi extraida, bem como no conjunto do pensamento do autor. [...] No
caso do texto filosdfico, o leitor terd, obviamente, alguma dificuldade
para fazer esse trabalho de insercgéo tedrica.

2. Situacdo do autor no &mbito do pensamento teorico, na histéria do
pensamento de sua area de reflexaol...], tarefa ainda mais dificil para
o estudante.

3. Explicitagdo dos pressupostos implicados no texto. Pressupostos
sdo ideias nem sempre claramente exposta no texto, mas sdo os
principios que justificam, fundamentam as ideias defendidas pelo
autor no texto, dando-lhe coeréncia.

4. Levantamento de ideias associadas as que estdo presentes no
texto.

5. Formulacao de criticas a construcao do texto, bem como ao ponto
de vista do autor: criticas positivas e negativas. Nesse momento o
leitor buscar formular em juizo critico, tomar uma posicéo, fazer uma
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avaliacdo da mensagem passada pelo autor (SEVERINO, 2010, p.
20-21).

7

Essa proposta é bem abrangente e detalha varias operacdes
necessérias para fazer a interpretacdo do texto. Porém, mais uma vez,
pensamos que ela pode ser enriquecida. Severino (2016) foi muito preciso ao
caracterizar a analise interpretativa como um dialogo do leitor com o autor. Ele
diz:

Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posicdo prépria a
respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do
texto, é ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, é explorar
toda a fecundidade das ideias expostas, é coteja-las com outras,
enfim, é dialogar com o autor (SEVERINO, 2016, p. 63).

No entanto, ele ndo percebeu, ou ndo chegou a evidenciar que, no ato
da interpretacéo, existem dois diadlogos atravessados: o dialogo do leitor com o
autor e o dialogo deste com outros autores, que Ihe antecederam ou que lhe
sdo contemporaneos. E mais: € preciso destacar que a reconstrucdo desse
dialogo do autor com o0s outros autores é uma condicdo indispensavel para
uma interpretacio adequada do texto. E por isso que, no guia de leitura que
apresentamos na segunda parte, insistimos em reconstruir o didlogo em que o
texto kantiano se insere.

A analise interpretativa exige mais esforco do leitor do que a analise
tematica. A explicitacdo dos pressupostos implicados no texto e a formulacao
do juizo critico sobre ele ndo séo atividades faceis e exigem grande maturidade
intelectual. No entanto, embora o aluno-leitor do ensino médio de um modo
geral ndo tenha ainda essa maturidade, a pratica dessa analise podera ajuda-lo

a construir paulatinamente o seu amadurecimento, levando-o a autonomia.

1.5.4 Problematizacao

ApOs percorrer as etapas de leitura: analise textual, tematica e
interpretativa, busca-se agora, a abordagem sobre a problematizacdo do texto,
como afirma Severino (2016, p. 65) “[...] a problematizacdo € a quarta
abordagem da unidade, com vistas ao levantamento dos problemas para a

discussao, sobretudo quando o estudo é feito em grupo”.
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Nessa etapa, 0 autor suscitara discussoes relativas as questbes que se
apresentem implicitas ou explicitas no texto. A leitura nas “entrelinhas” exigira
uma atencdo redobrada do leitor, visto que, a partir dessa leitura ele podera
levantar questfes semanticas, tematicas e interpretativas.

Decorrido o processo da leitura analitica, o leitor podera fazer a
conclusdo por meio de uma sintese pessoal a respeito daquilo que foi lido, de
modo que reflita sobre o assunto de forma autdnoma.

A seguir utilizar-se-4 alguns passos da leitura analitica para ler o
opusculo kantiano “Resposta a uma questdo: O que é o Esclarecimento”, na
perspectiva de amenizar dificuldades que o aluno/leitor porventura possa
encontrar. Acredita-se que por meio dessa leitura ele adentre ao pensamento
de um filésofo tradicionalmente conhecido como o Filosofo das Trés Criticas,

Immanuel Kant.
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2 GUIA DE LEITURA PARA O OPUSCULO KANTIANO: RESPOSTA A UMA
QUESTAO: O QUE E O ESCLARECIMENTO?

Esse capitulo, referente a segunda parte Tedrico Propositivo, sugerimos
alguns procedimentos metodologicos para a leitura analitica do opusculo
kantiano: “Resposta a uma questdo: O que é o Esclarecimento?” seguindo uma
trajetdria de leitura embasada em autores discutidos no capitulo precedente.

O objetivo é proporcionar uma ferramenta de leitura para o estudante do
ensino meédio, minimizando os obstaculos, de forma que as ideias e
argumentos de Kant no opusculo, se tornem mais claras e acessiveis. Essa é
uma tarefa desafiadora, uma vez que ler o filbsofo de Konigsberg, foi, é e
continuara sendo uma tarefa ardua, porém gratificante.

Como bem afirma Ferry (2009, p. 7) “[...] descobrir o pensamento de
Kant é dar-se a oportunidade de uma perspectiva incomparavel sobre a histéria
da filosofia ocidental”. As obras de Kant, geralmente consideradas de dificeis
leituras, entendemos que uma boa leitura do texto em pauta podera abrir
caminho para o estudo de seu sistema filosofico.

Kant € um marco na histdria da Filosofia. Por um lado, levou as duas
grandes tendéncias que dominaram a filosofia desde Descartes (racionalista e
a empirista) a uma sintese; por outro lado, ele constituiu um ponto de
referéncia para praticamente todo o pensamento filoséfico dos séculos XIX e
XX (o idealismo aleméo, o positivismo, 0 neokantismo, a fenomenologia de
Husserl, a ontologia de Heidegger, o positivismo lgico, e até pensadores como
Hanna Arendt, Lyotard e Foucault).

Esse ultimo, alias, sustenta que Kant fundou duas tradi¢cdes criticas que
que dominam a filosofia contemporanea: a de “uma analitica da verdade”,
representada, por exemplo, pela filosofia analitica anglo-saxa; e uma “ontologia
do presente”, na qual se situam Hegel, Nietzsche, Weber, a Escola de Frankfurt
e 0 proprio Foucault (FOUCAULT, 2010).

A escola do texto kantiano para o guia deu-se, em primeiro lugar, pela

sua importancia historica, como o comprova Foucault:
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Texto menor, talvez. Mas me parece que, com ele, entra
discretamente na histéria do pensamento uma questao que a filosofia
moderna ndo foi capaz de responder, mas da qual ela nunca
conseguiu se desembaracar. E ha dois séculos, de formas diversas,
ela a repete. De Hegel a Horkheimer ou a Habermas, passando por
Nietzsche ou Max Weber, ndo existe quase nenhuma filosofia que,
direta ou indiretamente, ndo tenha sido confrontado com essa mesma
guestdo: qual é entdo esse acontecimento que se chama a
Aufklarung e que determinou, pelo menos em parte, 0 que somos,
pensamos e fazemos hoje? (FOUCAULT, 2005, p. 335).

Em segundo lugar, entende-se que uma boa leitura do texto em pauta,
podera abrir caminho para o estudo do grande sistema filoséfico de Kant. O
texto ora estudado foi retirado da Antologia de Textos Filoséficos de Jairo
Marcal (org.) (KANT, 2009), que encontra-se nas paginas 406 a 415. O
opusculo original*” foi escrito em setembro de 1784 e publicado na Revista
Mensal (Berlinische Monatschrift) em dezembro do mesmo ano, trés anos apés
o filosofo ter publicado a primeira edicdo de uma de suas mais proeminentes
obras, a Critica da Raz&o Pura (1781). O opusculo foi escrito em alemao, numa
rede intertextual, cuja circunstancias que precederam convém compreender
para melhor entendimento do aluno.

Em 1783, o filésofo alemé&o Johann Erich Biester (1749 -1816) publicou
um artigo denominado “Proposta de nao mais se dar trabalho aos eclesiasticos
na consumacgao do matriménio”, no mensario berlinense, uma revista que era
editada mensalmente por um grupo de amigos denominado “Sociedade dos
Amigos do lluminismo”, do qual ele fazia parte e para qual Kant contribua
regularmente. Esse artigo daria inicio a um longo e acalorado debate, que
culminaria com o opusculo kantiano.

Muitos iluministas, acreditavam que viviam em uma época esclarecida,
pois muitos deles compreendiam que por viverem nessa €poca, 0 casamento

deveria ser considerado um rito de cunho civil e ndo religioso. Era essa

o opusculo traduzido foi publicado originariamente em dezembro de 1784, com o titulo original
Beantwortung der frage: was ist aufklarung?, no Mensario Berlinense. O periddico, dirigido entre 1783 e
1796 por J.E Biester (1749-1816) e F. Gedike (1754-1803), contava com varios colaboradores ligados ao
Esclarecimento — dentre os quais, além do proprio Kant, Humboldt, Benjamim Franklin e Thomas
Jefferson. O texto de Kant que serviu de base para a presente tradugdo encontra-se no volume VIII da
edicdo das obras completas de Kant pela Academia Real de Ciéncias de Berlim: KANT, I. Kants Werke,
Berlin: Ed. Koniglish Preussischen Akademie der Wissenschaften, Georg Reimer, 1902 em diante
<Akademie Text-Ausgabe, Berlin, Walter de Gruyter & Co..>. p.33-42. No corpo de nossa traducao,
assinalamos a paginacéo da edi¢cdo da Academica entre colchetes com a abreviacdo [AK]. Nas notas, as
demais obras de Kant também séo reportadas a edicdo da Academica, excec¢do feita a obra Critica da
Razao Pura, cuja paginagéo corresponde a edicao de 1781 [A] (KANT, 2009).
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mensagem que Biester queria repassar em seu artigo. Porém nem todos 0s
iluministas tinham a mesma linha de pensamento.

O debate iniciado por Biester é prosseguido por outro membro da
“Sociedade dos Amigos da llustragdo” Johann Friedrich Zoéliner e outros néo

comungam da mesma opinido. Como afirma Torres Filho (1987, p. 87):

O ponto de partida, surpreendentemente inécuo, sobretudo quando
encarado a partir destes Ultimos decénios do século XX — foi a
guestdo do casamento civil. Johann Erich Biester, um dos fundadores
do Mensario Berlinense (Berlinicher Monatschrift), publicacdo do
circulo dos intelectuais que se autodenominava ‘Sociedade dos
Amigos da llustragdo’ ou ‘Sociedade das Quartas-Feiras’, por causa
das reunibes semanais que mantinham visando desenvolver e
propagar a liberdade de critica e de pensamento, publicava em 1783,
nesse periédico, sob o pseudénimo de E. v. K., seu artigo: ‘Proposta
de ndo mais se dar trabalho aos eclesiasticos na consumagédo do
matrimdnio’. Argumentando que outras relagdes juridicas entre seres
humanos, de igual dignidade e importancia, dispensavam qualquer
sangéo religiosa, defendia o mesmo tratamento para o contrato que
liga homem e mulher, rematando com a frase: ‘Afinal, para ilustrados
sdo desnecessarias todas essas cerimonias!’.

Entdo na publicacdo seguinte da revista, O Clérigo Zoliner respondeu
gue o casamento deveria ser sacramentado por um rito religioso, rejeitando a
proposta do casamento civil. Foi nesse mesmo artigo que formulou a pergunta
“O que é o Esclarecimento?” em uma nota de rodapé, que geraria inUmeras
respostas, dentre elas, duas se destacariam: a de Moses Mendelssohn (1729-
1786) com o ensaio “Sobre a pergunta: O que quer dizer Esclarecer?” e de
Immanuel Kant, “Resposta a pergunta: O que é o Esclarecimento?”, ambas
publicados no mesmo jornal, porém em datas diferentes.

O artigo de Mendelssohn em 17 de setembro de 1784 e o de Kant em 30
de setembro, cuja publicagcdo se deu em dezembro do mesmo ano. Como
afirma em uma nota de rodapé no final do opusculo®®. Segundo Torres Filho
(1987, p. 86) “[...] coincidéncia de preocupac¢fes, que marca um momento
decisivo na trajetoria do pensamento ilustrado” pode ser verificada na

concordancia de pensamentos que se percebe nos dois textos como: a énfase

1BuNa publicagdo semanal Noticias de Bilsching, de 13 de setembro, leio hoje, dia 30 do mesmo més, o
anuncio de Berlinische Monatschrift deste més, no qual foi inserida a resposta do Sr. Mendelssohn a
mesma pergunta. Ndo me chegou ela ainda as méos; do contrario teria sustado a presente resposta, que
agora s6 pode estar aqui como tentativa de mostrar até que ponto o acaso tera feito coincidirem os
pensamentos” (KANT, 1985, p. 116).



56

dada ao carater ético; sua vinculacdo com a destinacdo da totalidade da
humanidade e na distingao crucial entre o homem como ser humano e cidadéo.
Segundo Foucault (2010, p. 8)

[...] ndo ha absolutamente nada de extraordinario no fato de Kant
publicar um texto como esse numa revista. Vocés sabem que uma
grande parte de sua atividade teérica consistiu em publicar artigos,
resenhas, intervencdes, em certo numero de revistas.

Kant havia publicado no més anterior da publicacdo do opusculo,
novembro de 1784 o artigo “Ideia de uma historia universal de um ponto de

vista cosmopolito”, justamente nessa revista Berlinische Monatsschrift.

2.1 Andlise textual

2.1.1 Preparando-se para a leitura

2.1.2 Sugestéo de leitura panoramica do texto

Sugerimos que o aluno facga inicialmente uma primeira leitura, de
sobrevoo, com o intuito de obter uma visdo panoramica do texto e, ao mesmo
tempo, localizar e identificar eventuais dificuldades para sua compreensao.
Referimo-nos a dificuldades relativas aos conceitos, vocabulos, aos fatos
histéricos, outros autores e doutrinas que porventura podem estar de forma

explicita ou implicitamente no texto.

Texto retirado do livro “Antologia de textos filosoficos”

Resposta a questao: O que € esclarecimento?

(1) Esclarecimento é a saida do homem da menoridade pela qual € o préprio culpado.
Menoridade é a incapacidade de servir-se do proprio entendimento sem direcédo alheia.
O homem é o préprio culpado por esta incapacidade, quando sua causa reside na falta,
ndo de entendimento, mas de resolucéo e coragem de fazer uso dele sem a direcdo de
outra pessoa. Sapere aude! Ousa fazer uso de teu proprio entendimento! Eis o lema do
Esclarecimento.

(2) Inércia e covardia séo as causas de que uma tdo grande maioria dos homens, mesmo
depois de a natureza ha muito té-los libertado de uma direcdo alheia (naturaliter
maiorennes), de bom grado permaneca toda vida na menoridade, e porque seja tdo
facil a outros apresentarem-se como seus tutores. E tdo comodo ser menor. Possuo
um livro que faz as vezes de meu entendimento; um guru espiritual, que faz as vezes




®)

4

(®)

57

de minha consciéncia; um médico, que decide por mim a dieta etc.; assim ndo preciso
eu mesmo dispender nenhum esfor¢co. Nao preciso necessariamente pensar, se posso
apenas pagar; outros se incumbirdo por mim desta aborrecida ocupacao. Que, junto a
grande maioria dos homens (incluindo ai o inteiro belo sexo) o passo rumo a
maioridade, jA& em si custoso, também seja considerado muito perigoso, para isso
ocupam-se cada um dos tutores, que de bom grado tomaram para si a dire¢cdo sobre
eles. Apés terem emburrecido seu gado doméstico e cuidadosamente impedido que
essas ddceis criaturas pudessem dar um Unico passo fora do andador, mostram-lhes
em seguida o perigo que paira sobre elas, caso procurem andar por prépria conta e
risco. Ora, este perigo nem é tdo grande, pois através deles algumas quedas
finalmente aprenderiam a andar; mas um exemplo assim da medo e geralmente
intimida contra toda nova tentativa.

E portanto dificil para cada homem isoladamente livrar-se da menoridade que nele se
tornou quase uma natureza. Até afeicoou-se a ela e por ora permanece realmente
incapaz de servir-se de seu préprio entendimento, pois nunca se deixou que ensaiasse
fazé-lo. Preceitos e férmulas, esses instrumentos mecénicos de um uso, antes, de um
mau uso racional de suas aptiddes naturais, sdo 0s entraves de uma permanente
menoridade. Também quem deles se livrasse, faria apenas um salto inseguro sobre o
fosso mais estreito, visto ndo estar habituado a uma liberdade de movimento desta
espécie. Por isso sdo poucos 0s que conseguiram, através do exercicio individual de
seu espirito, desembaracar-se de sua menoridade e, assim, tomar um caminho seguro.

Que um publico se esclareca a si mesmo, porém, € bem possivel; e isso € até quase
inevitavel, se lhe for concedida liberdade. Pois, mesmo dentre os tutores estabelecidos
do vulgo, sempre se encontrardo alguns livre pensadores <Selbstdenkende>, os quais,
apos terem sacudido de si 0 jugo da menoridade, difundirdo a volta de si o espirito de
uma avaliagdo racional do proprio valor e a vocacdo de cada um de pensar por Si
mesmo. H4, nisto, uma peculiaridade: o publico, que antes se encontrava submetido
por eles a este jugo, em seguida obriga-os a permanecer sob ele, quando incitado por
aqueles dentre seus tutores que séo incapazes de todo esclarecimento. Tao prejudicial
é cultivar preconceitos, pois terminam voltando-se contra aqueles que foram seus
autores, quer tenham sido eles préprios, quer seus antecessores. Por isso um publico
pode chegar ao esclarecimento apenas lentamente. Uma revolugdo pode, talvez,
produzir a queda do despotismo pessoal e da opressao avida e ambiciosa, mas jamais
uma reforma verdadeira do modo de pensar; antes, novos preconceitos servirdo, assim
como 0s antigos, como amarras a grande multiddo destituida de pensamento.

Para este esclarecimento, ndo é exigido nada mais sendo liberdade; e, alias, a mais
inofensiva de todas as espécies, a saber, aquela de fazer em todas as circunstancias
uso publico da sua razdo. S6 que ougo clamarem de todos os lados: néo raciocineis! O
oficial diz: ndo raciocineis, mas exercitai! O conselheiro fiscal diz: ndo raciocineis, mas
pagai! O sacerdote: ndo raciocineis, mas crede! (Somente um Unico senhor no mundo
diz: raciocinai tanto quanto quiserdes, e sobre o que quiserdes; mas obedecei!) Por
toda parte, 0o que se vé é limitacdo da liberdade. Porém, qual limitacdo a liberdade é
contraria ao esclarecimento? Qual ndo o é, sendo-lhe, antes, favoravel? — Respondo: o
uso publico de sua razdo deve sempre ser livre, e ele apenas pode difundir o
esclarecimento entre os homens; o uso privado da mesma pode, contudo, ser
estreitamente limitado, sem todavia por isso prejudicar sensivelmente o progresso do
esclarecimento. Compreendo, porém, sob o0 uso publico de sua prépria razdo aquele
gue alguém faz dela como instruido diante do inteiro publico do mundo letrado.
Denomino uso privado aquele que ele pode fazer de sua razdo em determinado posto
ou encargo publico a ele confiado. Ora, em alguns oficios, que concernem ao interesse



(6)

58

da coisa publica, um determinado mecanismo faz-se necessario, através do qual
alguns membros da republica precisam comportar-se de modo puramente passivo,
para que, através de uma unanimidade artificial, sejam orientados pelo governo a fins
publicos, ou ao menos para impedirem a destruicdo destes fins. Aqui, evidentemente,
ndo é permitido raciocinar; antes, deve-se obedecer. Porém, tdo logo esta parte da
maquina se considera como membro de uma inteira republica, sim, até mesmo da
sociedade civil universal, portanto, na qualidade de alguém instruido, que se dirige por
meio de escritos a um publico em sentido préprio, pode naturalmente raciocinar, sem
que, por isso, prejudique os oficios a que em parte esta ligado como membro passivo.
Assim, seria muito prejudicial, se um oficial, que recebesse alguma ordem de seus
superiores, quisesse abertamente raciocinar em servico sobre a conformidade ou o
beneficio desse comando; ele deve obedecer. Mas ndo se pode recusar-lhe
devidamente que faca observacdes sobre os erros no servico militar e as exponha a
apreciacdo de seu publico. O cidaddo ndo pode recusar-se a arcar com 0S impostos
que lhe sdo cobrados; uma censura impertinente de tais taxas, na ocasido em que
deve paga-las, pode até mesmo ser punida como um escandalo (que poderia
ocasionar insubordinacdes generalizadas). Apesar disso, 0 mesmo individuo ndo age
contra o dever de um cidad&o, quando, na condi¢&o de instruido, exprime publicamente
seus pensamentos contra a impropriedade ou mesmo injustica de tais imposi¢des. Do
mesmo modo, um sacerdote estd obrigado a professar seu sermdo para seus
catecumenos ou para a comunidade conforme o credo da igreja a que serve, pois foi
sob essa condi¢do que ai foi admitido. Entretanto, na condi¢cdo de instruido, possui
completa liberdade, antes possui a missdo de compartilhar com o publico todos os
seus pensamentos cuidadosamente refletidos e bem intencionados sobre as
imperfeicbes neste credo e as propostas voltadas para uma melhor orientacdo da
religido e da Igreja. Nisto ndo ha nada que pudesse ser reprovado a sua consciéncia.
Pois o que ele ensina por conta de sua fungdo enquanto dignatério da Igreja, isso ele
expbe como algo em vista do que ndo possui livre poder para ensinar conforme bem
entender, mas tem de fazé-lo segundo a instrucdo e em nome de um outro. Dir&: nossa
igreja ensina isto e aquilo, e eis 0os argumentos de que se serve. Em seguida, junto a
sua paréquia, ir4 extrair todos os beneficios praticos de preceitos que ele mesmo ndo
subscreveria com inteira convicgdo, preceitos, porém, que pode empenhar-se em
expor, pois ndo é inteiramente impossivel haver alguma verdade envolta neles — desde
que, porém, ndo se depare com nada que colida com sua religido interior. Pois, caso
concluisse estar diante de uma contradicdo deste tipo, ndo poderia exercer com boa
consciéncia sua funcédo; teria de renunciar a ela. Logo, 0 uso que um ministro
encarregado do ensino faz de sua razdo junto a sua pardquia é tdo-somente um uso
privado: porque, por maior que possa ser, esta € apenas uma reunido doméstica, em
relacdo a qual ele, enquanto sacerdote, ndo é livre, nem pode sé-lo, pois se encarrega
de uma tarefa alheia. Em contrapartida, enquanto homem instruido que fala através de
escritos para o publico propriamente dito, isto é, 0 mundo, o eclesiastico usufrui no uso
publico de sua razao de uma liberdade ilimitada de servir-se de sua prépria razédo e em
seu proprio nome. Pois que os tutores do povo (em coisas espirituais) devam ser eles
mesmos também menores € um absurdo, que favorece a perpetuagéo dos absurdos.

Mas nao deveria ser justificado a uma sociedade de eclesiasticos, algo como um
sinodo, ou uma alta “classe” (como a si mesma se intitula entre os holandeses),
obrigar-se uns para com 0s outros quanto a um credo, de modo a conduzir e perpetuar
uma tutoria superior sobre cada um de seus membros e, através deles, sobre o povo?
Afirmo que isto é inteiramente impossivel. Um tal contrato, que seria concluido para
afastar definitivamente do género humano todo novo esclarecimento, é absolutamente
nulo e sem validade, e isso, mesmo se fosse homologado pelo poder supremo, pelos
parlamentos e pelos mais solenes tratados de paz. Uma época ndo pode aliar-se e
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conjurar para impor a época seguinte um estado no qual lhe seja impossivel alargar
seus conhecimentos (principalmente conhecimentos tdo caros a si), purificar-se dos
erros e, de modo geral, prosseguir no esclarecimento. Isso seria um crime contra a
natureza humana, cuja determinacao originaria reside exatamente nesta progressao; e
os descendentes estdo, portanto, completamente justificados a rejeitar aquelas
resolucées como absurdas e injuriosas. A medida de tudo o que pode ser decidido
como lei para um povo reside na pergunta: pode um povo impor a si mesmo uma tal
lei? Sim, isso seria possivel por um periodo determinado e breve, na expectativa de
uma lei melhor, a fim de introduzir uma certa ordem; periodo em que se deixaria livre
cada cidadéo, especialmente o sacerdote, na qualidade de homem instruido, para fazer
publicamente, isto €, através de escritos, suas consideracdes sobre as imperfeicdes da
instituicdo vigente. A ordem estabelecida, porém, permaneceria em curso, até que a
compreensdo da natureza dessas questfes tivesse se estendido e se consolidado
publicamente, a ponto de a unificacdo de suas vozes (ainda que nao de todas)
pudesse levar ao trono uma proposta em defesa daquelas paréquias que, a partir de
um exame aprofundado, concordassem em torno de uma reorientacdo religiosa, sem,
todavia, obstar aquelas que se contentassem com o0 estado de coisas precedente. Mas
€ absolutamente ilicito firmar um acordo em torno de uma constituicdo religiosa
permanente, que se pretendesse publicamente inquestiondvel por todos, mesmo
durante o curso da vida de um homem e, desse modo, por assim dizer aniquilar uma
época na marcha da humanidade rumo ao melhor e torna-la estéril, prejudicando desta
maneira a posteridade. Um homem na verdade pode, no que concerne a sua pessoa —
e mesmo assim, somente por algum tempo —, adiar o esclarecimento quanto ao saber
que lhe incumbe; mas renunciar a ele, seja no que concerne a sua pessoa, seja tanto
mais no que concerne a posteridade, significa lesar os veneraveis direitos da
humanidade e deita-los abaixo. Mas o0 que nem um povo pode decidir sobre si mesmo,
menos ainda um monarca pode decidir sobre 0 povo; pois sua autoridade legislativa
reside exatamente no fato de que ele unifica em sua vontade a inteira vontade do
povo. Caso se contente em cuidar para que toda melhoria, presumida ou verdadeira,
concorde com a ordem publica, pode deixar, no resto, que seus suditos facam por si
mesmos 0 que acharem necessario para a salvacdo de suas almas; sua incumbéncia
ndo € esta, mas sim a de evitar que eles, pela violéncia, se impegam uns aos outros de
trabalhar por sua determinagdo e promoc¢do segundo todas as suas capacidades. Faz
mesmo prejuizo a sua majestade ele imiscuir-se nisto, quando submete a vigilancia de
Seu governo os escritos por meio dos quais seus suditos procuram purificar suas
ideias, quer o faga a partir de sua prOpria compreens&o superior — no que se expde a
objecao: Caesar non est supra gramaticos — quer, e em maior grau, quando rebaixa
seu poder supremo, a ponto de sustentar em seu Estado o despotismo espiritual de
alguns tiranos sobre o resto de seus suditos.

Se, entao, for perguntado: vivemos agora em uma época esclarecida? A resposta sera:
ndo, mas em uma época de esclarecimento. No atual estado de coisas, falta ainda
muito para que os homens, tomados em seu conjunto, estejam em condi¢des, ou
possam vir a dispor de condicdes, de servirem-se de seu préprio entendimento sem a
direcé@o alheia de modo seguro e desejavel em matéria de religido. Mas dispomos de
sinais claros de que agora se encontra aberto para eles o campo em que podem
trabalhar nisto livremente e de que diminuem paulatinamente os obstaculos do
esclarecimento geral ou da saida da menoridade pela qual eles préprios séo culpados.
Desse ponto de vista, esta época € a época do esclarecimento, ou o século de
Frederico.

Um principe, que ndo considera indigno de si dizer que possui o dever de nada
prescrever aos homens em matéria de religido, mas de deixa-los em total liberdade a
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este respeito, que, portanto, recusa que lhe associem o soberbo nome da tolerancia, é
ele mesmo esclarecido e merece ser louvado pelo mundo e pela posteridade em
reconhecimento, como aquele que primeiro livrou o género humano da menoridade —
ao menos por parte do governo — e fez cada um livre para servir-se de sua prépria
razdo em tudo o que concerne a consciéncia. Sob ele veneraveis eclesiasticos podem,
na qualidade de homens instruidos e sem dano a seu dever funcional, submeter livre e
publicamente a prova seus juizos e ponderagfes, num ou noutro ponto distantes do
credo estabelecido; o que vale com mais forte raz&o para quem ndo estiver limitado por
um dever funcional. Este espirito de liberdade expande-se também ao exterior, mesmo
la onde tem de lutar com obstaculos externos de um governo que ndo se compreende
a si mesmo. Pois esse Ultimo defronta-se com um exemplo de que, em regime de
liberdade, ndo ha o minimo a temer no que respeita a paz publica e a unidade da
republica. Pouco a pouco, os homens se desembaracam de sua brutalidade; basta
cessar a arte de manté-los intencionalmente nela.

(9) Tratei do principal ponto do esclarecimento, isto é, da saida dos homens da
menoridade da qual sdo os préprios culpados, principalmente em matéria de religido;
pois no que concerne as artes e ciéncias nossos senhores ndo possuem interesse de
exercer a tutela sobre seus suditos. Além disso, aquela menoridade é dentre todas a
mais prejudicial, como também a mais desonrosa. Mas o modo de pensar de um chefe
de Estado, que favorece o esclarecimento em matéria religiosa vai além e percebe que,
mesmo em relacéo a sua legislagéo, nao ha perigo em admitir que seus suditos facam
uso publico de sua prépria razdo e que apresentem ao mundo seus pensamentos
sobre como tornar melhor sua redacdo, mesmo se isso for acompanhado de uma
critica franca da legislacdo estabelecida; temos disso um exemplo ilustre, que faz com
gque nenhum monarca preceda aquele que reverenciamos.

(10)Mas também somente aquele que, ele mesmo esclarecido, ndo teme as sombras, mas
possui a disposicdo um numeroso e bem disciplinado exército para assegurar a ordem
publica, pode dizer o que um estado ndo monarquico ndo pode se permitir: raciocinai
quanto quiserdes e sobre o que quiserdes; apenas obedecei! Aqui as coisas humanas
revelam um curso estranho e ndo esperado, como também, quando o consideramos
em larga escala, quase tudo nele é paradoxal. Um grau maior de liberdade civil parece
vantajoso a liberdade de espirito do povo, e lhe coloca, entretanto, barreiras
<Schranken> instransponiveis; um grau menor da mesma, em contrapartida,
proporciona a este o espaco para expandir-se conforme todas as suas capacidades.
Logo, se a natureza desenvolveu sob este duro invélucro o germe de que cuida tao
delicadamente, isto é, o pendor e a vocagédo ao pensamento livre, este paulatinamente
reincide sobre o modo de sentir do povo (0 que pouco a pouco torna este mais apto a
agir livremente) e finalmente também até sobre os principios do governo, o qual
descobre ser propicio para si mesmo tratar o homem, que é mais que uma magquina,
conforme sua dignidade.

Kénigsberg, Prussia 30 de setembro de 1784.
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2.1.3 Levantamento da bibliografia para a elucidacéo dos conceitos do texto

ApGs esse levantamento, € fundamental que o leitor transcreva essas
informagdes sem uma folha de rascunho, repassando posteriormente para uma
ficha. Para orienta-lo, identificamos alguns conceitos que servirdo de modelo

para o aluno continuar a busca das definicdes. (QUADRO 1).

Quadro 1 — Sugestdes de Dicionarios

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sao Paulo: Martins Fontes,
1999.

JAPIASSU, Hilton. Dicionario basico de Filosofia. Rio de Janiro: Ed. Zahar,
2006.

CAYGILL, Howard. Dicionario Kant. Traducéo Alvaro Cabral. Rio de Janeiro:
Ed. Zahar, 2000.

BORBA, Francisco C. Dicionario Unesp do portugués contemporaneo.
Curitiba: Editora Pi4, 2011.

AULETE, Caldas. Novissimo aulete dicionario contemporaneo de lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Editora Lexikon, 2011.

BECHARA, Evanildo. Dicionario de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Editora Nova Fronteira, 2011.

= Conceitos explicitos e implicitos no texto kantiano

Aufklarung/Esclarecimento(81; 85; 86; 87; 89)

De acordo com o Dicionario Aurélio, a palavra em questao, significa “dar
ou comunicar luz ou claridade, iluminar. Tornar claro o obscuro ou duvidoso;
explicitar; elucidar”.

No sentido historico, a palavra “Esclarecimento” €, ao lado de
“lluminismo” e “llustragédo”, usada como equivantente ao francés Lumiéres, ao

espanhol lllustracion, ao Inglés Enlightenment e ao alem&o Aufklarung,
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indicando o movimento europeu de renovacao intelectual e cultural que atingiu,
entre aproximadamente 1680 a 1790, todos os dominios do saber.

O século XVIII ficou conhecido como o “Século das Luzes”, sendo
caracterizado pela defesa da ciéncia e racionalidade critica, contra a fé, a
supersticdo e o dogma religioso.

O Esclarecimento € entendido por Kant como um processo de
emancipacao intelectual e moral caracterizado como uma “saida do homem de
sua menoridade” (V. Menoridade). Esse processo é pensado tanto no nivel de
cada homem individualmente quanto no nivel do género humano como um

todo.

Liberdade (84; 85; 88; §10)

Liberdade (do lat. libertas) é a condicdo do individuo que é livre, sendo
capaz de agir por si préprio segundo seu livre arbitrio, atuando conforme suas
vontades. Além disso, denota-se que a liberdade possui duas concepcoes,
quais sejam, a negativa que é naturalmente a auséncia de interferéncia e
restricdes. E a positiva, no sentido de apossar os direitos civis e politicos.

Filosoficamente, é considerado um poder de ser espontanea, autbnomo
e independente mesmo que ele viva em grupo.

Para Kant, a Liberdade é a acdo em conformidade com a lei moral que
nos outorgamos a n6és mesmos. A liberdade implica assim a responsabilidade
do individuo por seus proprios atos (JAPIASSU, 2006, p. 169). Neste sentido, a
Liberdade exige independéncia em relacdo ao dominio da natureza.

No texto que analisamos, Kant refere-se a dois tipos de liberdade, uma
cujo exercicio € sempre salutar para o Esclarecimento e outro que o pde em
perigo. Para se fazer entender ele estabelece uma distingdo entre o uso publico
e 0 uso privado da razdo. O primeiro, uso publico consiste em ter a liberdade
em qualquer tipo de assunto de forma universal, diante de um “publico de
sabios”. Ja o uso privado da raz&o é aquele feito pelos seres humanos como
paticipantes de instituicbes que estabelecem para eles certas exigéncias e
funcdes (GUIMARAES, 2014, p. 96). A liberdade no uso privado da razéo,

segundo Kant, pde o esclarecimento em risco.
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Menoridade (81; 83; 84; 8§7; 88; 89) x Maioridade (82)

Na linguagem corrente, a menoridade refere-se a condicdo prépria da
crianca ou do jovem menor de idade que ndo pode responder por seus proprios
atos, juridicamente, e, desse modo, nessa condicao, necessita, evidentemente,
de outra pessoa que assuma a responsabilidade por ela. Trata-se de uma
menoridade juridica, que teria como fundamento uma imaturidade imposta pela
prépria natureza.

Entretanto, no texto, Kant ndo usa a palavra menoridade no sentido
corrente, isto €, como um condig&o natural ou uma imposic¢do politica e juridica.
Ela tem um sentido conceitual e designa a incapacidade de alguém, que ja saiu
da menoridade natural (ndo € mais uma crianca), de fazer o uso proprio da
razao para orientar-se na vida. Dizendo de outro modo: € a incapacidade de
pensar por si mesmo, sem que exista alguém que Ihe monitore a todo o tempo.

Nesse sentido, o que interessa para Kant, conforme explicita Dalbosco
(2011, p. 93) “[...] € aquela dimensao da menoridade da qual o proprio individuo
€ culpavel. [...] ele quer destacar, na verdade, a subserviéncia e a submisséo,
mostrando que elas sao resultados da atitude prépria do individuo.”

Desse modo, a menoridade consiste na falta de autonomia, onde o
individuo por preguica e covardia prefere permanecer nela, pois se sente mais
seguro e confortavel.

Ja4 em relacdo a maioridade, Kant denomina como a capacidade do
homem conduzir pelo seu proprio entendimento, sem ter a necessidade de
conduzir-se pela tutela (V. Tutor/tutela) de outro individuo. Assim, o individio
conseguiria pensar por si s6, bem como fazer escolhas sozinhos, através do

uso de sua razao.

Pablico (84; §5)

A nocéo de publico (publikum) € entendida no texto de Kant como a
comunidade dos seres racionais aos quais alguém, na condi¢cdo de sabio (em
francés: savant: Gelehrter: homem culto), manifesta seu pensamento, através
de seus escritos. E importante destacar que o “publico”, nesse sentido, ndo é

um auditério passivo, que se contentaria em ler, pois € formado por seres
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racionais dispostos a debater qualquer manifestacdo que lhes é proposta. Essa
relacdo entre o sébio e publico constitui um dos topicos centrais na analise

kantiana da Aufklarung.

Sapere aude (81)

Expressdo latina atribuida a Horéacio (65 a.C. - 8 d.C.) contida na
(Epistola XllI, 40), foi adotada no século XVIII como lema do lluminismo (Ousa

conhecer!) e neste sentido foi citada por Kant no texto ora estudado.

Uso privado da razéo (85) x uso publico darazdo (85; 89)

Kant descreve o0 uso privado da razdo como aguele que uma pessoa
pode fazer num posto ou cargo civil que lhe foi confiado, em contraste com o
uso publico ao dirigir-se ao publico leitor.

Relativamente ao uso publico da razdo, Kant define-o como aquele uso
que qualquer pessoa pode fazer de sua razdo na condicdo de intelectual

dirigindo-se a todo publico leitor.

Natureza humana (8 6°)

Esse termo vem explicito no § 6°, onde Kant esclarece que uma época
ndo pode aliar-se e conjurar para impor a época seguinte, pois segundo ele,
iSSo seria um crime contra a natureza humana. A vocacéo da natureza humana
€ desenvolver todas as suas disposicfes naturais, entre as quais a mais

fundamental é o livre exercicio da razao.

Autonomia x Heteronomia (implicitos)

Autonomia encontra-se de forma implicita no opusculo kantiano. Foi
introduzido por Kant para indicar a independéncia da vontade em relagéo a
todo desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se em

conformidade com uma lei propria que é da Razdo. Termo de origem grega,
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cujo significado estd relacionada com a indepedéncia, liberdade ou
autossuficiéncia.

J& a heteronomia também é encontrada de forma implicita no texto de
Kant, em oposicdo a autonomia. Significa condicdo de um individuo ou de um
grupo social que recebe de fora, de um outro, a lei a qual obedece.

Em Kant, por oposicdo a autonomia da vontade, a heteronomia
compreende todos os principios da moralidade aos quais a vontade deve
submeter-se: educaco, constituicdo civil, sentimentos, etc (JAPIASSU, 2006,

p. 131) (do grego Hetero = outro, e nomus= lei).

Critica (implicita)

O termo critica aparece de forma implicita no texto de Kant, pois ele
considera serem condi¢cfes necessarias para a filosofia critica. Esse termo foi
introduzido por ele para designar o processo através do qual a razao
empreende o conhecimento de si; isto €, “o tribunal que garanta a raz&do nas
suas pretensdes legitimas, mas condene as que nao tem fundamento”.

Define sua época, como uma época da Critica e que para alcancar o
esclarecimento, condicdo para a autonomia, precisa agir de forma critica. Essa
definicdo encontra-se no prefacio da Critica da Razédo Pura (1781) (2001, p. 5.)

Nossa época é a verdadeira época da critica a que tudo tem de
submeter-se, a religido por meio da sua sacralidade, a legislacdo por
meio da sua majestade, querem em geral escapar a ela. Desse
modo, porém, levantam contra si uma legitima suspeita e ndo podem
aspirar ao sincero respeito que a razao dedica apenas aquele que
pdde suportar o seu livre arbitrio teste.

A tarefa da critica é portanto ao mesmo tempo negativa e positiva,
negativa enquanto restringe o uso da razao; positiva porque , nesses limites, a
Critica garante a razdo o uso legitimo de seus direitos. A critica assim
entendida se afigurava Kant como umas das tarefa de sua época ou, como diz
ele habitualmente, da “idade moderna”, e constitui de fato a aspiracéo
fundamental do lluminismo que, decidido como estava a submeter todas as

coisas a critica da raz&o, nao se recusava a submeter a propria razao a Critica.
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Na filosofia, a critica possui o sentido de analise. Assim, a filosofia critica
designa o pensamento de Kant e de seus sucessores. Suas trés obras
principais se intitulam: a Critica da razdo Pura; a Critica da razdo Prética e
Critia do juizo. Nessas obras, a palavra “critica” tem o sentido de “exame de
valor”. Do uso kantiano da palavra “critica”, deriva o termo “criticismo” que
designa a filosofia de Kant (JAPIASSU, 2006, p. 61)

Tutores (82; 84, 85) /Tutela (89)

Tutela estd adstrito ao amparo e protecdo. Exemplarmente, tem-se o
fato das criancas ficarem 6rfas, ou ndo terem os pais presentes, e necessitam,
obviamente de alguém que as protejam e auxiliam.

Ja os tutores sdo os individuos que sao incumbidos de tutelar alguém,
com o encargo de amparar, proteger e defender sua pessoa e seus bens.
Juridicamente, € aquele a quem é conferido o encargo ou autoridade de
alguém, por lei ou testamento, para que proteja, oriente, responsabilize-se e
administre os bens de uma crianca ou um menor de dezoito anos, que se
acham fora do patrio poder, ou seja, que seus pais tenham falecido ou sido
destituidos do poder familiar.

Como ja fizera com a palavra menoridade, Kant ressignificou a palavra
tutela para designar a situacdo de heteronomia em que vivem individuos ou
povos que, ndo sendo capazes de pensar e orientar-se pela prépria razéo,
deixam-se guiar passivamente pela autoridade dos outros (os tutores). E uma
espécie de submisséo voluntaria a um guia. Desse modo, a tutela € o correlato
da menoridade.

Se a tutela é justificAvel em certas situacbes (quando se lida com
criangas, por exemplo), ela se torna abusiva quando o tutor age no sentido de
perpetua-la. Isso gera um circulo vicioso: a tutela, que é um efeito da
menoridade, torna-se também sua causa. Para Kant, € no dominio da religido e

da politica que essa tutela abusiva costuma se manifestar.
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Progresso (86; §7; §10)

A nogéo de progresso € uma das mais importantes do Século das Luzes.

A palavra em questdo esta mais geralmente associada ao caminho da
evolucdo das ciéncias e tecnologias e, dai, a idéia da melhoria das condi¢des
de vida. Outras vezes é associada a uma diminuicdo dos preconceitos e
superticdes. Foi nesses dois sentidos que a maioria dos pensadores do século
XVIII entenderam a palavra.

Kant, por sua vez, fala de um progresso do préprio Esclarecimento. Ele
entende que, apesar dos entraves, gradativamente o género humano vai
saindo da menoridade; que pouco a pouco 0os homens vao se libertando dos
dogmatismos religiosos e das tiranias politicas e que a histéria caminha para

uma maior autonomia de individuos e povos.

Figura 2 — Organograma de Conceitos
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| Heteronomia (impll’cita)}-"'" - T ..\"all - ~ | Autonomia (impll’citu)J

(Liberdade |— { Critica
| (Implicito)

| Menoridade ———
|r'SapereaudeJ N ~ _7___.,.-{ Maioridade

| Pablico

P ya
| Uso padblico da razdo |-~ / I"-.\ \ )
\ “—_____| Uso privado da razio
\_' Natureza humana [ / \\ )
—_____{ Natureza humana

Fonte: A autora (2019).

= Ampliando o vocabulario

O aluno ao identificar as palavras desconhecidas, devera pesquisar

nos dicionarios os seus significados para ajuda-lo na compreenséo do texto.
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Quadro 2 — Vocabulos

Vocéabulos

Definicbes

Avida

Catecumenos

Conjurar

Covardia

Despotismo

Dignatario

Doceis

Emburrecido

Formulas

Fosso

Inércia

Invélucro

Jugo

Obstar

Pendor

Preceitos

Sinodo

Suditos

Tutores

Vulgo

Fonte: A autora (2019).

2.1.4 Vida e obra de Kant

Apoés ter realizado a leitura panoramica, e por conseguinte, identificado

inteligentemente os conceitos e vocabulos no Texto Kantiano, o aluno devera

buscar informacdes sobre a vida e obra de Kant.

Figura 3 — Foto de Kant

Fonte: Mota (2013).

Immanuel Kant nasceu em Konigsbeg, uma
cidade da antiga Prassia que atualmente esta
situada na Polbnia, aos 22 de abril de 1724 e
morreu em 1804. Sua vida foi de uma serenidade
extraordinaria, de muito trabalho como de varios
outros professores-fildsofos alemées. Filho de
pais pobres, o quarto de uma familia de 11
irm&os. Tem sua formag&o académica financiada

por um amigo de sua familia, Francisco Alberto
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Schltz, adepto fervoso do pietismo.

Seu pai, Jodo Jorge Kant, que exercia a profissdo de seleiro, homem de
uma honestidade admiravel e trabalhador, tinha aversdo a mentiras. Sua mae,
Ana Regina Reuter, mulher profundamente religiosa, foi quem se encarregou
de sua formacdo moral e religiosa, que antes de morrer o0 internou no
Collegium Fridericianum, dirigido pelo amigo da familia, o entdo Francisco
Schultz.

Ao perder sua mae, Kant, que tinha na época treze anos, ja se
encontrava fortemente persuadido pelas crencas pietistas. Foi fortemente
influenciado pelo exemplo de seus pais, cuja lembranca se manteve vivo. Mais
tarde recordara, com saudosismo e emocionado, o carisma, a decéncia e 0
exemplo que seus pais cujo legado foi valiosissimo para sua vida, onde as
marcas influenciariam na sua personalidade.

Considerado por muitos como o filésofo mais importante da era
moderna, e ha quem diga — talvez o mais importante de todos os tempos. Viveu
e morreu na sua cidade natal. Passou grande parte da sua vida como
estudante dedicado, mas ndo chegou a ser visto como aluno brilhante,
espetacular, tinha convicgéo curiosa de que uma pessoa nao poderia ter uma
direcéo firme na vida, enquanto ndo atingisse os 39 anos.

Com essa idade, era apenas um metafisico numa Universidade. A partir
de 1741, comecou a frequentar a Universidade de Konigsberg, onde se
dedicou a Filosofia e a fisica de Newton. A morte do pai e os problemas
econbmicos enfrentados por sua familia praticamente obrigaram-no a

abandonar os estudos e trabalhar como preceptor de familias abastadas local.
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Figura 4 —Cidade de Konigsberg

Fonte: Wikipedia (s.d.).

Em 1756, obteve a funcédo de professor da Universidade de Kdnigsberg,
foi respeitado por toda a sua vida, mas nada do que fizera antes dos 50 anos
Ihe garantiria qualquer relevancia no ambito da filosofia. Viveu uma vida
extremamente metddica e regulada. Por volta de 1770, com 46 anos, Kant leu
uma obra do fil6sofo escocés, David Hume considerado empirista por muitos,
mas outros autores o consideravam um naturalista.

Assim Kant expressa (1988, p. 17),

[...] confesso francamente: foi a adverténcia de David Hume que, ha
muitos anos, interrompeu 0 meu sono dogmatico e deu as minhas
investigacdes no campo da filosofia especulativa uma orientagédo

inteiramente diversa.
Ao declarar ter sido despertado de seu sono dogmatico por Hume, Kant
afirma que aprendeu com este a limitar as pretensées do ser humano no que
diz respeito ao conhecimento, sentiu-se extremamente perturbado, achava que

o0 movimento de Hume o inquietava, mas as suas conclusdes nao eram aceitas,



71

entdo em 1781 publicou uma das obras mais influente da Filosofia Moderna, a
Critica da Razao Pura, que o consagraria como um filésofo renomado.

De acordo com o préprio autor, a obra ficou conhecida como a primeira
Critica e neste livro, ele tenta responder trés perguntas fundamentais da
Filosofia e da Teoria do Conhecimento. O que podemos saber? O que
devemos fazer? E o que é licito fazer?

Kant dizia que s6 a critica poderia eliminar de uma vez por toda o
materialismo, o ateismo, a integridade dos espiritos fortes, o fanatismo e a
supersticdo que pode tornar nocivo a todos e por ultimo também o idealismo e
0 ceticismo, que sédo, sobretudo perigosos para as escolas e dificilmente se
propagam ao publico.

As obras de Kant, segundo alguns autores podem dividir-se em trés
periodos: no primeiro Periodo (1755-1770) a ideia de Kant ainda se apresenta
sem forma, sem uma consisténcia definida, influenciados por Leibniz, Wolf e
Hume. O segundo periodo a partir de 1770, ja apresenta ainda que de forma
ainda ndo delimitada o primeiro esboco do que viria a ser a sua filosofia
propriamente dita.

E justamente nessa fase da filosofia kantiana que o artigo “Resposta a
uma pergunta: O que é Esclarecimento?” fora escrito por Kant, apds trés anos

da sua grande obra a Critica da Raz&o Pura (12 edicdo 1781).

Figura 5 — Artigo de Kant na Revista Berlinische

DBerlinifdhe Monatsfdrift.
I 7 S8 4.

Bwdlfres Scuf.  Dcecember.

I,
Beantwortung der Frage:
ABas ift Aufllidrung?
(S, Deceinb. 1783. S. 516.)

i)lu fEldrung iff der L’l“ug';ng Des Tiens
fchen cus feiner felbf® verychuldeters Linmidine
DigFeis. ULinmundigFeit ifi das Unvermdgen,
fid) Yeintes Derjiandes obhne Leituna einecs anderern
3u bedtencn.  Selbfiverichuldet i diefe Unmins
digEetr, wenn die Urfadhe derfelben niche am TMans
gel des Werfrandes, yondern der Entfdiliejung und
Des Murhes liegt, fidh feiner chne Letrnng einec
andernt ju bedienen.  Saperc aude!  SHabe MutH
didy deines cigencn Werfrandes ju bedicnen ! {ff als
fo der ahirprudy der AufElarung.

Faulhete und Feighett fi:d die Urfadhen, mwarum
ein o groficr Thetl ber Mienjdhen, nachdem fic die
Matur langft von fremder Leitung frel gejprodien

D, Mmonawsidhr. IV. 2, 6. Sr. 26 Cnz-

Fonte: Wikipedia (s.d.).
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Neste artigo, que se dedicou a examinar “O que é o Esclarecimento?”
aponta uma defini¢ao inicial conceitualmente analitica e transcendental no seu
primeiro paragrafo, que no decorrer do artigo argumenta buscando uma

resposta esclarecedora,

Embora o artigo comece, sem vacila¢des, por uma definicdo formal
do conceito em questdo, em correspondéncia gramatical direta com a
pergunta (llustracdo é [...]), ele ndo termina ai. A aquisicdo dessa
definicdo ndo é o seu ponto de chegada e esta longe de esgotar, aos
olhos do préprio Kant, o que estad propriamente em questdo. A
‘Resposta a Pergunta’ ird se estender-se ainda, para além dessa
definicdo, por uma dezena de paginas, nas quais sera possivel
assinalar uma série de expressdes que deixam transparecer
claramente o interesse apologético que move a discussédo (TORRES
FILHO, 1987, p. 89).

Desse modo, buscar um caminho, para acompanhar essa discussao
kantiana, que torne mais facil a leitura, é o que pretende-se com este guia.

O terceiro periodo da filosofia de Kant, caracteriza-se com a publicacdo
da dltima Critica em 1789, que consolida sua filosofia. Apos essa data o filésofo
publicara duas grandes obras: a Religidao dentro dos limites da simples razdo
(1793) e Metafisica dos costumes (1797). Mesmo com a grande relevancia das
referidas obras, o fio condutor de seu pensamento ndo sera modificado.

Kant acreditava que a critica, colocada como principio da universalidade
da razéo, estabelecesse uma paz permanente na Filosofia. No entanto sua
obra foi recebida mais como uma declaracéo de guerra do que uma celebracao
de paz.

Kant mesmo chegando adiantado a um século, como muitos
historiadores afirmam, foi por muitos estudado, criticado, entendido e mal
entendido nos seus escritos.

Escreveu de forma arquitetdnica suas trés Criticas (Razdo Pura, Razéo
Pratica e Critica do Juizo), mas nao deixou de publicar em jornais de sua
época, onde escreveu diversos ensaios, dentre eles o que ora estuda-se nesta
Dissertacao, “Resposta a uma questdo: O que é o Esclarecimento”, cuja
publicacdo teve um momento circunstancial e pela primeira vez ele se dirigia a

um publico nédo especifico.
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Figura 6 — Critica da Razéo Pura, Critica da Razéo Pratica e Critica do Juizo
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Na ultima década da vida de Kant, suas forcas comecaram a decair e

em 1796, deixa o sacerddcio do magistério e continua a escrever, mas ja

estava bastante debilitado, o que levou a parar de publicar. Morre no dia 12 de

fevereiro de 1804. Segundo Pascal (1983, p. 15) “[...] suas Ulltimas palavras

foram: Es ist gut (Estad bem).” Essa frase famosa “O céu estrelado acima de

mim e a lei moral dentro de mim enchem minha mente de admiracdo e

assombro sempre novos e crescentes, quanto mais e mais constantemente

refletimos sobre eles” (KANT, 2015, p. 569), esta inscrita em seu tumulo,

localizado na Catedral de Kénigsberg, sua cidade natal.

Fonte: Google imagens
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Kant deu origem a um conjunto de grandes sistemas filosoéficos, pois
segundo alguns filésofos ele teria constituido a base e o ponto de partida da
filosofia moderna. Fichte, Schelling e Hegel fizeram reflexdes sobre os
problemas que ele teria suscitado.

Criador da filosofia critica, inventor da Revolugdo Copernicana®® nos
mais diferentes empregos da razdo pura (teorico, prético e estético) e
idealizador de um mundo melhor para a espécie humana, baseado na ideia do
bem em si mesmo, Kant viu na Educacdo uma das melhores formas de
contribuicdo para o ser humano, de geracdo em geracdo, caminhassem nessa
direcdo (DALBOSCO, 2011, p. 12).

Sua contribuicdo foi fundamental para a Educacdo, uma vez que
suscitou debates que trariam profundas implicacGes pedagdgicas, despertando
mudancas relevantes no ambito das teorias educacionais. O professor como
centro, detentor do conhecimento seria profundamente questionado, pois o
educando passaria a ser visto ndo como um sujeito passivo, mas como um

sujeito ativo do processo pedagdgico.

Quadro 3 — Quadro cronoldgico comparado

VIDA E OBRA DE KANT CONTEXTO HISTORICO, CULTURAL,
POLITICO E FILOSOFICO

1724 — No dia 22 de abril nasce Kant | 1724 — Guerra turco persa.

em Konigsberg, cidade portuéria da e Abdicacao e regresso ao poder de
Prissia Oriental (Alemanha), que | Felipe V.
hoje se chama Kalinigrado e e Academia de Sdo Petersburgo.

A revolugdo copernicana no ambito do conhecimento consistiu, contrariamente ao realismo ontolégico,
em fazer os objetos girarem em torno da razdo, posicionando, deste modo, 0 sujeito no centro de sua
relacdo com o mundo. Com essa revolugdo da maneira de pensar, Kant pode desenvolver sua teoria da
constituicdo subjetiva-transcendental do mundo objetivo: por meio de sua estrutura transcendental, o
sujeito constréi o mundo de sua experiéncia possivel, passando da mera posi¢éo de espectador para a de
sujeito ativo. As implicacdes pedagdgicas que resultam dai sdo imensas. A principal delas repousa na
ideia de que o educando s6 pode aprender adequadamente quando for concebido, desde o inicio do
processo pedagdgico como um sujeito ativo. Ora, a revolu¢cdo do dominio pedagdgico consiste entéo,
mais precisamente, na critica a ideia pedagdgica tradicional de que o educando é um sujeito passivo, que
s6 aprenderia adequadamente quando colocado na posi¢cdo de um receptor. Deste modo, a passividade
do sujeito encaixava-se bem a pedagogia memorizada, baseada na transmissdo e na memorizacdo dos
contetidos [...] de qualquer modo, resulta da revolugdo copernicana realizada no ambito da filosofia
tedrica a conviccdo pedagobgica de que o conhecimento, para que possa ser obra significativa do
educando, precisa brotar da propria experiéncia, devendo ser por ele produzido. Caso contrario, 0
contetdo do ensino torna-se para ele algo completamente estranho e sem sentido. Da posicdo ativa do
sujeito cognoscente, proporcionada pela revolugdo copernicana na maneira de pensar, resulta a posi¢do
ativa do educando no ambito pedagdgico, como alguém, que s6 aprende verdadeiramente na medida em
que tiver as condi¢gBes pedagdgicas proprias para que possa construir por si mesmo os contetdos de sua
aprendizagem. Contudo, é esse tipo de pensamento educacional que vai sustentar o ideal de uma
interacdo pedagdgica reciproca entre educador, o qual marcara as mais diversas tendéncias criticas da
pedagogia contemporénea (DALBOSCO, 2011, p. 106).
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pertence a Russia.

1730 - Ingressa na Escola de
Humanidades.

1737 — Provavelmente foi nesse ano
gque a méae de Kant, Ana Regina
Reuters faleceu.

1732-1740 - Kant ingressa no
Collegium Fridericianum no verao,
permanecendo nele até o verdo
1740.

1740 — Conclui os estudos escolares
sob o comando do eminente tedlogo
e professor amigo de seus pais, O
professor Franz Alberth Schultz
(1692-1763), que era o diretor do
Collegium.

e No mesmo ano Kant se
matricula na Albertina (Universidade
de Konigsberg), o0s quais se
estendem até 1746, onde estuda
Filosofia, Matematica e Ciéncias
Naturais.

1746 — Morre seu pai, quando tinha
24 anos.

1747 — Nesse ano apos a morte de
seu pai, Kant se viu obrigado a
deixar a Universidade, antes de
concluir todos o0s seus estudos
académicos. Para se sustentar, Kant
leciona como preceptor em familias
nobres da Prussia Oriental. Exerce
essa profissdo por 9 anos.

1747 — Escreve: Pensamentos sobre
a verdadeira avaliacdo das forcas
vivas e Exame das provas que se
serviram o Senhor Leibniz e outros
mecanismos nessa controvérsia.

1754 — Pesquisa sobre a questéo:
Sofreu a Terra certas modificacbes
no seu movimento de rotagao desde
sua origem?
e A

Terra envelhece?

1725 — Tenséao Franco-espanhola.

° Casamento de Luiz XV com
Maria Leczinska.

¢ Morte de Pedro, o Grande.

e Vico: Principios da Filosofia da
Historia.

1726 — Estabilizacdo Monetaria do duque de
Bourbon, na Franca.
e Voltaire na Inglaterra.

1727 — Morre Isaac Newton — Modificou a
visdo do mundo, provando que ele é regido
por leis fisicas invariaveis, cabendo a ciéncia
intermedia-la e conhecé-la.

1728 — Morte de Jorge I. Jorge Il rei da
Inglaterra.

1729 - Reconciliacdo Franco Espanhola.
e Tratado de Sevilha.

1931 — Wolf, Cosmologia Generalis.

1740 — Nasce Frederico I, “o rei filésofo”. Foi
amigo de Voltaire, incentivou e educacao
pupular, abrindo escolas e tornando-as
obrigatdrias a todos.

1741 -
Politicos

David Hume: Ensaios Morais e

1742 — Ensaios Morais e Politicos: Hume.

1743 — D Alambert: Tratado de Dinamica,
ponto de partida da mecéanica racional.

1743-1794 — Lavoisier
1743-1794 - Condorcet
1746 — Diderot: Pensamentos Filoséficos.

1748 — Ensaios filosoficos.
e Montesquieu: O Espirito das Leis

1749 — Nasce Wolfgang Goethe.

1750 — J. J. Rousseau: Discurso sobre as
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Pesquisa feita no ponto de vista
fisico.

1755 — Escreve a Historia universal
da natureza e teoria do céu ou
Ensaio onde se trata do sistema e da
origem mecanica de todo o Universo
segundo o principio de Newton.

e Nova elucidacao dos
primeiros principios do conhecimento
metafisico.

1755 — Nesse ano, a Universidade
Ihe confere a “promocéao”, espécie de
diploma de Conclusdo de Curso,
apos apresentar um Esboco Sumaério
de algumas medita¢cOes sobre o fogo;
A seguir com a sua nova explicacao
dos primeiros principios do
conhecimento metafisico, obtém a
“habilitacdo” que lhe da o direito de
abrir um “curso livre”.

1756 — Escreve Monologia Fisica:
exemplo do uso da metafisica unindo
a geometria da Ciéncia e da
Natureza.

e Sobre as causas dos
terremotos, por ocasido do sinistro
que atingiu as regides ocidentais da
Europa pelo fim do ano passado.

e Historia da descricdo do
terremoto do ano de 1755.

e Consideracbes sobre
os terremotos observados nos
altimos tempos.

e Novas observacbes

para a explicacdo da Teoria dos
Ventos.

1757 — Programa e anuncio do curso
de geografia fisica, com uma
consideracao sobre o problema: Se
0s ventos do oeste em nossas
regides sao umidos, por que passam
sobre um grande mar?

1758 — Nova concepcdo do
movimento e do repouso.

letras e as Artes.

1751 - David Hume: Inquérito sobre os
principios da Moral.

1754 — Hume: Historia Natural da Religéo.

1755 — Ruptura diplomatica franco-inglesa.
e Terremoto de Lishoa e
reconstrucao da cidade.

1756 —Rousseau: Carta sobre a Previdéncia.
e Quebra das Aliancas.
e Agitacdo Parlamentar na Franca.
. Voltaire: Ensaio sobre os
costumes.
e  Enciclica pde fim a querela dos
atestados de confissao.

1756 — Guerra dos 7 anos (1756 -1763)
envolvendo a Franca e a Inglaterra.

1758 — D" Alembert abandona a Enciclopédia.
e Diderot: Carta a D" Alambert.
o Fundacdo da Academia Russa
das Belas Artes por Luis Tocque.

1759 - Emilio, impresso em Paris, é
denunciado na Sorbonne; o Parlamento
condena o livro a ser queimado e o ator a ser
preso.

1759-1788 — Carlos Ill da Espanha sucede a
Fernando VI.

e Segunda
Enciclopédia.

¢ Voltaire: Candido.

condenacéo da

1761 — Rousseau: A Nova Heloisa.

1762 —
Emilio.
e Guerra anglo-espanhola.

e A RdUssia faz as pazes com a
Prussia. Morte de Isabel. Breve reinado de
Pedro Ill. Subida ao trono de Catarina ll.

Rousseau: O Contrato Social e

1763 — Estatuto das escolas elementares na
prussia.
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1759 - Ensaio de algumas
consideracdes sobre o otimismo.

1760 — Pensamentos sobre a morte
prematura do Sr. Jodo Frederico
Defunk.

1762 — A falsa sutileza das 04 figuras
silogistica.

1763 — Ensaio para introduzir na
Filosofia o conceito das quantidades
negativas.

e O Unico fundamento
possivel para a demonstracdo da
existéncia de Deus.

1764 — Estudo sobre a evidéncia dos
principios da teologia natural e da
moral.

e Observactes
aventureiro Komarnicki.

e Ensaio sobre as doencas
da cabeca.

e Observacbes sobre o
sentimento do belo e do sublime.

e AnotacOes referentes as
observacdes sobre o sentimento do
belo e do sublime.

sobre o

1765 — Programa dos cursos do
semestre de inverno de 1765 -1766.

e E nomeado subbliotecario
da biblioteca real de Kdnigsberg.

1766 — Os sonhos de um visionario
esclarecido  pelos sonhos da
Metafisica.

1768 — Do principio fundamental da
diferenca das regides no espago.

1770 — Com a Dissertacdo sobre a
forma e os principios do mundo
sensivel e do mundo inteligivel,
conquista o posto de professor titular
da Universidade de Albertina.

e Leciona as matérias das
mais diversas: Matematica, Ldgica,
Metafisica, Fisica, Pedagogia, Direito

e Ponto de Partida da Alfabetizacao
em massa da Prussia.

1764 — Voltaire: Dicionario filosofico.
1765 — Frederico Il funda o Banco de Berlim.
1767 — Mozart; An die Freud

1768 — Tratado de Versalhes: Franca adquire
a Corsega.

1769-1821 — Napoledo Bonaparte.
¢ Diderot: O Sonho D Alambert.

1770 Nasce G. F. W. Hegel.
e Encontro José Il — Frederico Il

1770-1827 — Bethoven

1772 - Termina a
Enciclopédia.

1773 — Clemente XIV dissolve a Companhia
de Jesus.

publicacdo da

1776 — Independéncia dos Estados Unidos —
04.07.1776.

1778 — Morrem Rousseau e Voltaire.

1782 — Mozart: Seis quartetos dedicados a
Hayden.

1784 — Moses Mendelssohn (1729 — 1786)
publicou o seu ensaio “ Sobre a pergunta: O
que quer dizer esclarecer?”

e Johann Georg Hamann (1730 —
1788) encaminha sua carta ao amigo de
Kant, Christian Jacob Kraus, onde expde
sobre 0 ensaio de Kant referente ao
esclarecimento em seus pontos essenciais.

1786 — Morre Frederico, o Grande.

1786 — Comeca o Reinado de Frederico
Guilherme I

1789 - Estopim da Revolugdo Francesa
(1786-1797)
e Proclamada em Paris a primeira
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Natural e Geografia.

1771 — Resenha da obra de Moscati
sobre a diferenca de estrutura dos
animais e dos homens.

1775 - Das diferentes racas
humanas.

1776 — Sobre o Instituto Filantrépico
de Dessau.

1780 — Torna-se membro do senado
universitario da Universidade de
Konigsberg.

1781 — Critica da Razao Pura.

1783 - Prolegbmenos a toda
metafisica  futura que  possa
apresentar-se como ciéncia.

1784 — Ideia de uma histéria
universal do ponto de Vvista
cosmopolitico (B.M).

¢ Resposta a Pergunta: O
que é Esclarecimento?

1785 — Recensao da obra de Herder:
Ideias sobre a filosofia da historia da
humanidade.

e Sobre os vulcdes da lua
(B.M).

e Da ilegitimidade da
contracao de livros (B.M).

e Sobre a definicdo do
conceito de raga humana (B.M).

e Fundamentacéao da
Metafisica dos costumes.

1786-1788 — Decano da Faculdade
de Filosofia e de toda a Academia.

1786 — Academia de Berlim elegeu
Kant como sdcio.

1786 - Primeiros principios
metafisicos da ciéncia da natureza.

e Conjeturas sobre o
comeco da historia da humanidade

“‘Declaragao dos Direitos do Homem e do
Cidadao” pela Assembleia Constitunte.

1792 — Comecam as invasoes francesas na
Alemanha.

1793 — Luis XVI é guilhotinado em Paris.

1795 — Prussia firma a paz com a Franca
para participar da partilha da Pol6nia.

1804 — Napoleédo é imperador da Franca.




79

(B.M).

e Algumas observagoes
sobre o escrito Jacobi: “Exame das
Horas Matinais, de Mendelssohn”.

e Da medicina corporal
enquanto diz respeito a filosofia.

e Que significa orientar-
se no pensamento?

e Sobre o “Principio do
direito natural’.

1787 — Critica da Razédo Pura (2. ed).

1788 — Sobre o uso de principios
teleoldgicos em filosofia.

e Critica da Razao
Prética.

1790 - Critica da Faculdade de
Julgar (ou Critica do Juizo).

e Sobre uma descoberta
segundo a qual toda nova critica da
razao pura se tornaria inatil mediante
outra, mais antiga.

e Sobre o lluminismo e os
meios de remedia-lo.

e Sobre trés dissertacdes
Koestner.

1791 — Sobre o insucesso de todos
0s ensaios filosoficos em matéria de
Teodicéia.

e Sobre a questdo posta
em concurso no ano de 1791 pela
Academia de Berlim: Quais sdo os
progressos reais feitos  pela
metafisica desde a época da Leibniz
e Wolff?

1792 — Sobre o mal radical e a
natureza humana (B.M).

1793 — A religidao dentro dos limites
da simples razéao.

1794 — Sobre a filosofia em geral.

e Da influéncia da lua sobre
o tempo (B.M).

e O fim do mundo (B.M).
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1794 — Foi a vez da Academia de
Sé&o Pestersburgo eleger Kant como
sécio.

1795 — Projeto de paz perpétua,
ensaio filosofico.

e A Soemmering: Sobre o
orgao da alma;

e Sobre um tom distinto
recentemente adotado em filosofia
(B.M).

e Ajuste de uma disputa
matematica decorrente de um mal
entendido.

e Anudncio da préxima
conclusdo de um tratado de paz
perpétua em filosofia.

1797 - Primeiros sSocorros
metafisicos da doutrina do direito.

e Primeiros principios
metafisicos da doutrina da virtude:
Esta obra, juntamente com a
anterior, constituem a Metafisica dos
Costumes.

e Sobre um pretenso
direito de mentir por humanidade.

1798 — Sobre a industria do livro.

e O conflito das
Faculdades;

e Antropologia do ponto
de vista pragmatico.

e Pde fim a sua atividade
docente.

1798 — Tornou-se sé6cio da Academia
de Viena.

1804 — Morre em 12 de fevereiro.
Suas ultimas palavras foram: “Es ist
gut” (Esta bem).

Fonte: A autora (2019).
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A Academia de Berlim lancou em 1902 a 1928, uma edicdo completa

das obras de Kant.

e Volume 1 e 2 - Escrito do periodo pré-critico.

e Volume 3 e 4 - Critica da Razao Pura, Prolegbmenos, Fundamentacao
da Metafisica dos Costumes, Principios Metafisicos da Ciéncia e da
Natureza.

e Volume 5 - Critica da Raz&o Prética e Critica do Juizo.

e Volume 6 - Religido e Metafisca dos Costumes.

e Volume 7 a 9 - Opusculos.

e Volume 10 a 12 - Correspondéncias.

e Volume 14 a 19 - Notas postumas (14: Ciéncias, 15: Antropologia; 16:

Légica; 17-18: Metafisica; 19: Moral, Direito e Religido).

Algumas obras sobre Kant (em Portugués)

¢ CRAMPE-CASNABET, M. Kant: uma revolucdo filosofica. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

e FIGUEIREDO, V. Kant & a Critica da Razao Pura. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2000.

e HOFFE, O. Immanuel Kant. Petrépolis: Vozes, 2001.

e PASCAL, G. O Pensamento de Kant. Petropolis: Vozes, 2001.

e REGO, P. C. Kant: a revolucdo copernicana da Filosofia. In:
FIGUEIREDO, V. (org.). Seis filésofos na sala de aula. Sdo Paulo:
Berlendis, 2006, p. 149 a 191.

e WOOD, A. Kant. Porto Alegre: Artemed, 2018.

O leitor podera acessar 0 site:
http://www.ufrgs.br/kantcongresss/sociedadekant/ da Sociedade Kant Brasileira
(SKB), onde encontrara inUmeros artigos sobre diversos aspectos da filosofia

kantiana, cuja publicacdo ocorrem de forma semestral.


http://www.ufrgs.br/kantcongresss/sociedadekant/
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2.1.5 Fatos historicos

Apds uma pesquisa sobre a vida e obra do autor, o aluno devera fazer
um levantamento do contexto historico, econémico, politico e cultural da época
de Kant.

Kant na Modernidade

A Modernidade ndo pode ser tratada como um conceito filoséfico, de
maneira exclusiva e unilateral e nem como uma nogcao pertencente aos
estudos dos campos literarios, pois ndo se trata de um estudo socioldgico,
histdérico ou politico. Essa polissemia da Modernidade se traduz primeiramente
na impossibilidade de trata-la como um conceito dentro de um campo
especifico.

Muitos autores consideram Kant como uma referéncia da Modernidade,
pois sua filosofia, apontada por eles é tdo importante que preferem datar a
Modernidade nele e ndo em Descartes. Em Kant aparece de forma sistematica
0s problemas da ética, da ciéncia, o que faz com que muitos autores atribuam
a ele o inicio da Modernidade, pois o subjetivo — foco da Modernidade — é
concebido por Kant como um sujeito emancipado, ndo que isso ja esteja
presente, mas como algo a ser buscado, perseguido pelo homem.

O espirito da modernidade esta focado em um sujeito que busque a
autonomia, a liberdade, a independéncia deste sujeito perante o0 mundo. Esse
tema da emancipacao, esséncia da modernidade, aparece com muita énfase
em 1784, num texto famoso, tdo atual, estudado por muitos que € objeto deste
trabalho. O artigo “Resposta a uma questédo: O que é o Esclarecimento?”

Esse texto apesar de ter uma caracteristica circunstancial, dialégica e de

tamanha profundidade, ja apresenta uma sintese da sua Filosofia.
lluminismo
O lluminismo foi um movimento que surgiu na Franca e difundiu-se na

Europa ao longo do século XVIII. Nasce dentro de um contexto histérico onde a

burguesia ascendia economicamente e reivindicava o poder politico que ainda
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estava concentrado nas maos do rei e da igreja. O movimento nascente
atribuiam que a fé, a igreja e a tradicdo era responséavel pela ignorancia do
povo, onde o atraso econdmico, social, cultural se dava por culpa das velhas
estruturas feudais que ainda permaneciam dominantes. Assim descreve Torres
Filho (1987, p. 84)

Luzes (Século das): com essa metafora de claridade (Lumiéres,
lluminismo, Enlightenment, llustracion, Aufklarung), o pensamento
europeu do Século XVIII formou sua auto-imagem, caracterizada pela
confianga no poder da luz natural, da razdo, contra todas as formas
de obscurantismo.

Nesse otimismo na razdo, pode-se ouvir o0 eco no proprio prefacio da
Critica da Razéo Pura (1781), embora Kant delimite a razdo de forma explicita.

Assim expressa Kant,

Ouvem-se muitas queixas sobre a superficialidade do modo de
pensar de nossa época e o declinio da ciéncia rigorosa. Eu néo creio,
porém, que aqueles que tem seu fundamento bem estabelecido;
como a matemdtica, a ciéncia da natureza etc., meregcam sequer
minimamente essa acusacdo; elas antes afirmam a velha reputagéo
de profundidade e, no caso da Ultima, chegam até a supera-la. Esse
mesmo espirito poderia provar-se real também em outros tipos de
conhecimento, desde que se cuidasse primeiramente de retificar os
seus principios. Na falta desta correcdo, a indiferenca, a davida, e,
afinal, uma forte critica séo antes as provas de um modo de pensar
rigoroso. Nossa época é a verdadeira época da critica a que tudo tem
de submeter-se. A religido por meio de sua sacralidade, e a
legislacdo, por meio de sua majestade, querem em geral escapar a
ela. Desse modo, porém, levantam contra si uma legitima suspeita e
nao podem aspirar ao sincero respeito que a razdo dedica apenas
aguele que pdde suportar o seu livre e publico teste (KANT, 2001, p.
05).

Nesse contexto, os filésofos, considerados iluministas, acreditavam que
por meio do conhecimento o homem poderia livrar-se das trevas da ignorancia.
O conhecimento racional, a consolidacédo da ciéncia e das técnicas o homem
poderia avancar e livrar-se dos obstaculos que impediam sua emancipagéo,
saindo assim do obscurantismo.

As propostas iluministas acreditavam que somente por meio da
educacdo poderia ocorrer a transformacdo dos individuos e da sociedade.
Partiam de principios de que o homem ao nascer era comparado a uma “tabula

rasa” cujo comportamento era definido pela vida em sociedade. Neste sentido o
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processo educacional era de suma importancia, porém néo estava ao alcance
de todos.

Um dos precursores desse pensamento foi Jean Jacques Rousseau, de
guem Kant sofre forte influéncia. Alguns historiadores dizem que quando saiu
a publicacdo da obra Emilio de Rousseau, Kant quebra uma rotina, onde saia
todas as tardes precisamente as quinze horas para caminhar pelas ruas de sua
cidade.Nesse dia quando a obra foi entregue pelo correio ele n&do saiu.

Alguns iluministas com relacdo ao governo eram favoraveis a
Monarquia, dentre eles Voltaire e Montesquieu e outros a Republica como
Kant. Alguns reis absolutistas basearam-se nos principios iluministas e os
transformaram em reformas juridicas e sociais, cujo interesse estava na
preservacdo das monarquias. Esses reis ficaram conhecidos como Déspotas
Esclarecidos, dentre eles: José |l da Austria, Frederico Il da Prassia, Catarina Il
na Russia e em Portugal o Marqués de Pombal.

O lluminismo compreende trés aspectos diferentes e conexos: O
primeiro € o lluminismo como extensdo da critica a todo e qualquer crenca do
conhecimento sem excecdo. Outro aspecto do lluminismo compreende a
realizacdo do conhecimento que, para ser aberto a critica, inclua e organize os
instrumentos para a prépria correcdo. O terceiro aspecto é relativo ao uso
efetivo, em todos os campos, do conhecimento, assim atingidos com a
finalidade de melhorar a vida una e associativa dos homens.

Os principios lluministas atravessaram séculos e foram incorporados a
nossa cultura: liberdade de pensamento e expressédo; liberdade religiosa;
igualdade de direitos; eleicdes livres; governos constituidos e democraticos sao
herancas do Iluminismo presentes em nosso cotidiano e, principios que ainda

nos inspiram numa sociedade de incluséo.

Absolutismo

O Absolutismo foi um regime politico que ocorreu em grande parte da
Europa durante a Idade Moderna, entre os séculos XV e XVIII. Se apresentava
como um processo de fortalecimento dos governos monarquicos, cujo
resultado foi chamado de Absolutismo Monarquico. Na segunda metade do

século XVIII, diversos estados da Europa tornaram-se absolutistas, onde seus
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respectivos manarcas tentaram colocar em pratica alguns principios da

llustragdo, sem porém abrir méo do proprio absolutismo.

Despotismo Esclarecido

Alguns paises da Europa, menos desenvolvidos encontravam-se ainda
sob o Sistema Feudal buscaram alcancar os paises que se apresentavam mais
desenvolvidos como a Franca e a Inglaterra. Com o apoio de filésofos
considerados iluministas, os projetos elaborados por eles foram adotados pelos
monarcas e dirigentes dessas regides, chegando inclusive contratar alguns
intelectuais como conselheiros reais. Dessa forma, tais monarcas foram
denominados de “despotas esclarecidos”.

No fim do século XVII, a Prassia (atual Alemanha) ganhou uma certa
autonomia, coroando-se seu primeiro Rei, Frederico I. Por conseguinte, tem-se
o “rei filésofo”, tal qual, Frederico Il, que passou a realizar diversas reformas.
Dentre os seus feitos, tem-se o0 incentivo incisivo na educacdo popular, no
sentido de abrir milhares de escolas, com o objetivo principal de fazé-las
obrigatérias a todos. Além disso, se teve incentivos direcionados a manufaturas
do Estado, o que possibilitou, como consequéncia, o favorecimento ao

comeércio e a industrializacéo.

Esclarecimento numa perspectiva dialégica de Kant com seus

contemporaneos

O texto kantiano se encontra numa rede intertextual, numa dialogicidade
com seus contemporaneos, pois segundo Kant et al (2011), os textos néo
costumam nascer sem estarem acompanhados por uma geracdo de outro
discurso que tratam quase a mesma coisa, cada fala e posicionamento ganha
impulso proprio através do aposto em perspectivas um pouco diferentes, mas
que se complementa mesmo se contradiz como ja dito por outros, e até
mesmo, em certos casos, visam abertamente a produzir uma resposta ou uma
réplica, continuando uma rede textual.

Neste sentido, como vimos anteriormente, o texto kantiano “Resposta a

uma questdo: O que € o Esclarecimento?” surge no meio de um debate
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intelectual alemao, onde os “Amigos da llustracdo” acreditam que o debate
pode ser livre, pois a época das Luzes, acredita-se que nada pode ficar no
obscurantismo. Assim o opusculo kantiano surge procurando responder a
pergunta formulada por Zoliner: “O que é llustragdo (lluminism/Alfklarung)? A
resposta proferida por Kant, considerada por muitos como a certiddo de
nascimento da Alfklarung alemd, ainda se faz presente nos debates
académicos, discutido em qualquer curso de Filosofia. Embora ja se tenha
decorrido mais de dois séculos, ainda é motivo de discussdes polémicas.

Varios autores contemporaneos a Kant, se debrucaram a estuda-lo,
emitir opinides, criticas, discordar e concordar e um dos criticos do texto, foi
Johann Georg Hamann (1730-88), conhecido como “Mago do Norte”, que tinha
os filésofos como “profetas da mentira do exibicionismo e da fanfarronice”,
publicou veemente refutacdes, tais como, por exemplo a Metakritik uber den
Purismus de Vernunft (Metacritica sobre o purismo da razdo - 1784) contra a
Critica da Razéo Pura, e Golgota und Sheblimini (1784) contra Jerusalém ou
sobre o Poder Religioso e o Judaismos, de Mendelssohn.

Uma carta enderecada ao amigo e aluno mais talentoso de Kant,
Christian Jacob Traus, Homann p6s em questdo o texto kantiano sobre o
Esclarecimento em alguns pontos como: “a menoridade pelo qual o homem é
ele mesmo o culpado”, “uso publico e privado da razao”, cuja contradicao
aponta de forma implacavel.

Em alguns trechos da carta, Hamann chega ser irdbnico com o ensaio
(KANT et al, 2011, p. 40),

O senhor sabe o0 quanto amo Platdo e quao prazerosamente o leio
do mesmo modo, gostaria de me deixar sob a tutoria deste homem
para direcdo do meu préprio entendimento, porém, ‘cum grana salis’,
sem me preocupar com uma auto culpabilizacdo por falta de
coragem.

Com esse recurso irbnico, Hamann se dirigia ao ensaio kantiano visto
que a expressao latina “cum grano salis” significa “como uma pitada de sal”, ou
seja, uma certa ironia. Hamann expressa que se vé confortavel com a tutoria
de Platdo, mesmo que essa tutela ndo significasse que ele seria conduzido
fielmente pelo texto platdnico. Porém esse tipo de comportamento, segundo ele

nao deveria ser observado como medida em que tudo dependeria da maneira
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como o leitor aprende o texto, “[...] independentemente de pressuposicdo de
uma autonomia a priori com relagdo ao texto, autonomia essa da qual eu
deveria me servir’ (KANT et al, 2011, p. 40).
Em outro trecho da carta, Hamann faz uma critica & menoridade da qual
Kant afirma ser culpa do préprio homem manter-se nela. Veja-se:
A menoridade, portanto, ndo seria mais culpa de si mesmo, na
medida em que ela esta entregue a conducéo de um tutor e guia cego
ou invisivel (como aquele estudante pomerano de catecismo gritou
contra seu pastor). Esse é de fato, 0 homem da morte.
Ora, mas em que consiste a incapacidade, ou a culpa, dos
falsamente acusados de serem menores? Em sua prépria preguica e
covardia? N&o, na cegueira de seu tutor, que assume ares de ser

capaz de ver e, exatamente por isto, precisa ser responsabilizado por
toda a culpa (KANT et al, 2011, p. 44).

Desse modo, o autor afirma que a culpa ndo seria do homem
permanecer nessa “menoridade”, mas do préprio tutor, uma vez que este se
julga capaz de guiar o seu tutelado. No final da carta ele descreve uma
definicdo para o Esclarecimento de seu tempo.

O esclarecimento de nosso século, portanto, € uma mera aurora
boreal, a partir da qual ndo deixa profetizar nenhum quiliasmo
cosmopolita por alguém enfiado em seu gorro de dormir e protegido
em seu cantinho. Toda a tagarelice e raciocinio dos eximidos
menores, que posam de tutores dos préprios menores, tutores
providos, porém, de couteaux de chasse e punhais, € uma fria e
infrutifera luz da lua, sem esclarecimento para 0 preguicoso
entendimento e sem calor para a covarde vontade — e toda a resposta
da pergunta proposta € uma iluminacdo cega para cada menor que
passeia ao meio-dia (KANT et al, 2011, p. 45).

O que estd em jogo no projeto kantiano de Esclarecimento, segundo o
Mago do Norte, é saber em que medida se compromete com a superacao da
“‘menoridade”, uma vez que esse projeto ja se posiciona de forma valorativa em
funcdo do outro, pois se os “mentores” do Esclarecimento ou o “principe
esclarecido” nao foram capazes de se autodeclarar incapazes, eles também
nao serdo capazes de se libertar, sendo assim o esclarecimento se encolheria
a um simples dogma programatico.

Outro contemporaneo de Kant a refletir sobre o texto foi Christoph Martin
Wieland (1733-1813), que soube interligar o senso de responsabilidade do
esclarecimento com o tom de ironia partindo de seis perguntas: I. O que seria 0

esclarecimento? Il. Sobre que objetos o esclarecimento pode e deve se
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disseminar? lll. Onde estdo os limites do Esclarecimento? IV. Por que meios
seguros ele é fomentado? V. Quem esta autorizado a esclarecer a
humanidade? E por ultimo: Em quais resultados se reconhece a verdade do
Esclarecimento?

E por meio da metafora da luz que Wieland responde o primeiro
guestionamento, afirmando que téo logo a luz seja trazida, esclarecem-se as
coisas, tornando-se visiveis, podendo ser distinguidas uma das outras, mas
para isso duas coisas diferentes s&o requisitadas: primeiro, que luz esteja
suficientemente disponivel, e segundo que aqueles que por meio dela devam
ver ndo sejam nem cegos, ndo sofram de ictericia, nem sejam impedidos de
poder ou querer ver por nenhuma outra coisa. Assim, ele associa o
Esclarecimento a luminosidade, a clarificacdo advinda da luz que nédo esteja
limitada, mas disponivel para elucidar o seu direcionamento.

Outro aspecto relacionado a segunda pergunta sobre a disseminacao
dos objetos do esclarecimento supde que essa pergunta seja “engragada” por

entender que,

No escuro ndo se vé onde se esta, nem para onde se vai, nem o que
se faz, nem o que se passa em volta de nés, ainda mais a certa
distancia; em cada passo, corre-se 0 risco de bater o nariz, de
derrubar alguma coisa em cada movimento, de danificar ou tocar no
gue ndo se deve tocar, em suma, a cada passo, corre-se o risco de
se cometer equivocos e pisar em falso; de tal modo que quem
quisesse conduzir seus negdécios habituais no escuro, os conduziria
de uma maneira muito ruim (KANT et al, 2011, p. 50).

Essa metéfora utilizada por Wieland, sobre a luz do espirito mais uma
vez nos remete ao Mito da Caverna de Platdo, onde a luz estaria associada ao
conhecimento do verdadeiro e do falso, do bem e do mal, pois, segundo ele o
Esclarecimento deve se disseminar, sem excecdo, sobre todos os objetos,
sobre os quais ele puder se disseminar, sobre tudo aquilo que é visivel ao olho
exterior e interior. Algumas pessoas se veem incomodadas em seu trabalho,
tdo logo se advém a luz, ou seja, alguns preferem trabalhar de forma escusa,
agindo na surdina, como se o crepusculo fosse suficiente para direcionar suas
acOes em funcao do bem.

A resposta a terceira pergunta sobre os limites do esclarecimento, ele se

limita a defini-la como seria demais e estaria associada a pergunta: Onde ficam



89

as bordas do mundo? Ou seja, uma pergunta, cuja resposta extrapola os
limites da razao.

A quarta pergunta: Por que meios o esclarecimento € fomentado? Ele
responde que o meio mais infalivel de fazer com que ele seja mais claro é
tornar maior a luminosidade, removendo todos 0S corpos escuros que
dificultam sua passagem, clarificando todos os cantos obscurecidos, pois
segundo ele,

Todos 0s objetos de nosso conhecimento ou sdo coisas que
aconteceram, ou representacoes, conceitos, juizos e opinides. Coisas
que aconteceram sdo esclarecidas, quando se pesquisa se elas
aconteceram e como elas aconteceram, até a satisfacdo de cada
pesquisador imparcial. Representa¢des, conceitos, juizos e opinides
dos seres humanos sao esclarecidos, quando o verdadeiro é
separado do falso, quando o complicado é descomplicado, quando o
composto é decomposto em seus componentes mais simples,
guando o simples é perseguido até a sua origem e quando nenhuma
representacdo em geral ou alegacdo, que tenha sido alguma vez
transmitida pelos seres humanos como verdade, seja autorizada a
valer com uma carta branca contra uma investigacao irrestrita. Nao
ha, e nem pode haver, outro meio de diminuir a massa de erros e
enganos nocivos, que obscurecem o entendimento humano, senéo
esse (KANT et al, 2011, p. 52-53).

Ao afirmar que eles se utilizardo de todos os meios engenhosos para
fomentar um clamor negativo contra o Esclarecimento, acredita que agirdo de
todas as formas para que o homem permaneca na escuriddo. Esse tempo néo
seria tardio, mas tdo logo eles se tornarem poderosos, ndo se omitirdo em
destruir as fagulhas que ainda permanecem acesas, ndo se furtardo em fazer
de tudo o que puderem para obstruir, pregar e vedar todas as aberturas,
janelas e fendas, por onde a luz possa entrar no mundo.

Na quinta pergunta sobre quem estd autorizado a esclarecer a
humanidade, Wieland foi enfatico ao afirmar “Quem puder!”, no entanto ele
retoma a pergunta e questiona: Quem ndo pode? Segundo ele, ninguém
estaria autorizado a tomar uma decisdo em lugar do outro, da maneira como

Ihe convém,

Nenhum tribunal humano esta autorizado a se arrogar o direito de
tomar uma decisédo, por meio da qual dependesse de seu arbitrio
deixar que obtivéssemos mais ou menos luz, de maneira como lhe
conviesse: entdo serd preciso ficar bem estabelecido que todo e
gualguer homem — de Sdcrates ou Kant até o mais obscuro de todos
os alfaiates e sapateiros sobrenaturalmente iluminados, sem excecédo
— estd autorizado a esclarecer a humanidade, da maneira que puder,
tdo logo seu bom ou mau espirito venha a lhe impelir para isto.
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Podemos considerar as coisas da maneira que quisermos, assim
perceberemos que a sociedade humana estd infinitamente menos
ameacada por essa liberdade do que quando a iluminacdo das
cabecas e dos afazeres dos seres humanos é tratada como um
monopdlio ou como assunto exclusivo de uma corporacdo (KANT et
al, 2011, p. 54).

Quando ele afirma que ninguém estd autorizado em tomar decisdo em
lugar do outro, ndo se limita a estabelecer que somente alguns “privilegiados”
poderiam esclarecer a humanidade, mas todo aquele que se dispuser, da
maneira que puder se ndo houver nenhuma condi¢&o impeditiva para isto.

A Ultima pergunta refere-se em quais resultados se reconhece a verdade
do Esclarecimento? Ele faz uma alusdo que a emancipa¢do do sujeito estaria
relacionada com a libertacdo da ignorancia, pois quanto maior for o nimero de
pessoas que pensam, que pesquisam, que se libertam dos algozes da vida
obscura, quando o respeito aos direitos humanos, a valorizagdo do outro,
assim a verdade do esclarecimento seria mais facil de ser notado, pois essa
verdade estaria relacionado.

Quando o todo se torna mais claro; quando o niimero de pessoas em
geral, que, pensam que pesquisam que sdo avidas de luz, se torna
cada vez maior, e, especialmente, quando a massa de preconceitos e
conceitos ilusérios se torna, visivelmente, cada vez menor na classe
de seres humanos que tem mais a ganhar com 0 ndo esclarecimento;
guando a vergonha diante do desconhecimento e da desrazdo, a
avidez por conhecimentos Uteis e nobres e, especialmente, quando o

respeito pela natureza humana e seus direitos, em todos os estratos,
aumentam sem que notemos (KANT et al, 2011, p. 56).

Assim, notou-se que ao responder a perguntas formuladas por ele
acerca do Esclarecimento, ndo deixou de interigar o senso de
responsabilidade com o tom de ironia, onde tratou no sentido de libertacdo do
homem advindo das trevas por meio da luz do conhecimento. Entdo se em todo
momento que o homem pode e deve libertar-se da escuriddo com ajuda de
“tutores” que se julgam “libertadores” desde que nao interfira nos seus
interesses. Libertar-se da ignorancia, exige esfor¢o, como diria Kant, “coragem
e ousadia”.

Outro lluminista, que fez criticas ao esclarecimento foi o tedlogo
evangélico Evandro Riem (1749-1807), cujas ponderacbes foram colocadas
através de seus escritos “Sobre o Esclarecimento, € ou poderia ser perigoso

para o Estado — para a religido — ou perigoso de alguma forma? Essa escrita
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apareceu de forma anénima, porém, logo foi descoberta sua autoria e assim o
referido tedlogo teve que renunciar ao cargo de paroco e teve que exilar-se.
Seus escritos geraram indignacdo ao rei da Prussia, por ser polémico e
alertar o homem que sua liberdade poderia ser perigosa ao Estado.
Detratores do Esclarecimento professam que ele seria perigoso e
nutriria principios de liberdade que seriam perigosos para o Estado.
Quanto mais o Esclarecimento se estende, mais claramente ele traz a
luz os deveres do monarca para com seus suditos e dos suditos para
com seus monarcas; e mais ele torna ambos desejosos de
trabalharem em nobre univocidade para o bem do todo. Certamente,
ele néo faz oferendas a tiranos e, destarte, ndo adula menos fracos,
porque eles estdo sentados em tronos. Todavia, mesmo no caso de
regentes fracos, ele honra a bencédo da sucesséo hereditaria ao trono;
e, sem insultar (pois o verdadeiro Esclarecimento nunca insulta a

majestade), ele se torna conselheiro dos principes e benfeitores do
Estado [...] (KANT et al, 2011, p.69).

A critica que ele faz aos estadistas, aos povos barbaros, em que os
direitos humanos ha muito foi violada por eles, o esclarecimento ai seria era
uma premente necessidade, uma vez que a estupidez universal residia na
Europa, seus povos béarbaros e seus reis eram carrascos, 0s pais da patria
assavam suas criancas para propiciar um delicioso aroma para os deuses do
papado e para a ortodoxia da corte romana, para o dia da supersticdo e do
preconceito, se empreendiam cruzadas contra provincias e reinos que
professassem outra crencga, 0s enviados das cabecas coroadas recebiam em
Roma os golpes de peniténcia em nome do seu rei.

Entdo se tudo isso era praticado, com maior rapidez se necessitava do
Esclarecimento. Assim Riem, se tornava uma ameaca por advertir agueles que
nao praticavam o0 esclarecimento e isso causou revolta e indignacdo aos

supostamente “esclarecidos” que se julgavam promissor do Esclarecimento.

2.2 Contextualizagdo do texto
Alguns passos que poderao direcionar o trabalho do aluno:
Compreender o motivo que levou Kant a escrever o texto.

Identificar com quem Kant dialoga.

A que tipo de publico o texto € direcionado.

a0 T p

Quais sao condicdes pra se adquirir o Esclarecimento segundo Kant?
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e. Fazer discernimento entre os dois tipos de Esclarecimento citado por

Kant.

2.3 Andlise tematica

O aluno devera proceder na esquematizacao do texto, identificando o

tema, o problema e os objetos de discussao. Devera questionar-se:

a. Qual o problema proposto por Kant? Por que ele formula dessa
maneira?

b. Qual a solugéo ou a resposta?

c. Quais sdo os argumentos sustentado por ele?

Quadro 4 — Esquematizacdo

1 Tema:
o Definicdo por Kant de Esclarecimento (Aufklarung) em duas dimensdes:
Fendmeno Moral e Fendmeno Historico.

2 Problemaética:
e Se ha uma condicdo para o homem adquirir o Esclarecimento. Que
condicdo seria essa?
Qual o obstaculo que dificulta o Esclarecimento?
Vivemos em uma época Esclarecida ou de Esclarecimento?
Menoridade: nem impoténcia natural e nem imposicéo juridica e politica;
Maioridade: para alcanga-la uma necessidade do exercicio critico;
Causas que dificultam a emanciapacéo;
Discernimento entre uso publico da razéo e privdo;
Tutores que controlam a vida dos individuo;

3 Objetos de Discussao:
Caracterizacdo do esclarecimento
Menoridade

Maioridade

Uso Publico da Razédo e Privado
Liberdade
Autonomia/Heteronomia

Fonte: A autora (2019).
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Quadro 5 — Esquema do texto “Resposta a uma questao: O que é Esclarecimento?”

Introducdo: Definicdo do Esclarecimento (<Aufklaring>)* apontado por Kant (§81°)
1. Descri¢éo de Esclarecimento

81° Defini¢cao de Esclarecimento

§2° Causas que impedem o Esclarecimento

§3° Dificuldade de cada homem isoladamente sair da menoridade
84° O Esclarecimento do publico mediante a Liberdade

2. Requisitos para adquirir o Esclarecimento

85° Liberdade como condi¢éo do Esclarecimento: Uso publico x Uso privado da razéo.
86° Critica de Kant sobre a tutela que a Igreja exerce sobre os fiéis.

3. Contexto Historico

§7° Nem esclarecido, nem emancipado, mas a procura do Esclarecimento.

88° O papel de Frederico Il na histéria do Esclarecimento.

89° Religido, Ciéncias, Artes e Legislacéo.
§10° Paradoxo kantiano: raciocinais sobre o que quiserdes, porém obedeceis!

Fonte: A autora (2019).



Figura 8 — Mapeamento do texto “Resposta a uma questido: O que é Esclarecimento?” (KANT, 1784)
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Fonte: A autora (2019).
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O opusculo conta com 10 paragrafos, alguns bem longos, outros mais curtos,

foi escrito em alemao, onde Kant faz suas reflexdes sobre o Esclarecimento

(Aufklarung). Assim descreve Torres Filho (1987, p. 91),

O texto desenvolve-se numa sequencia de trés perguntas. A primeira parte,
claramente introdutdria e conceitualmente analitica, conduzindo da definigédo
da llustracdo a afirmacéo de que seu Unico requisito é a liberdade, move-se
no interior da pergunta, tal como foi formulada por Zéllner: O que é
llustracdo? Ja& a segunda parte, contendo o mais substancial da
argumentacdo e servindo-lhe de eixo, sera dirigida ao sentido mesmo, tal
como esta implicito na pergunta do texto kantiano: Qual restricdo (da
liberdade) é obstaculo para a llustragdo? Qual ndo é, mas, pelo contrario,
Ihe é até mesmo propicia? (A484). E a palavra usada aqui, por oposi¢ao a
hinderlich (impeditiva, que faz recuar), sera beforderlich; isto é: qual
restricdo da liberdade promove o avanco das Luzes? Finalmente, uma
terceira pergunta, que se refere a aplicacdo histdrica daquele conceito de
ilustracdo internamente esclarecido, conduzird ao fecho da discusséao:

‘Vivemos agora numa época ilustrada?’

Kant argumentara ao longo do texto, com o intuito de responder as trés

guestdes anteriormente mencionadas por Torres Filho (1987).

Abaixo segue o referido texto conforme o esquema e mapa apresentados.

Sugerimos que o aluno dividida didaticatimente em trés partes: A primeira

relacionada com a descricdo do Esclarecimento, a segunda com 0s requisitos para

aqguisicao do Esclarecimento e a ultima que se refere a aplicacao histérica apontada

por Kant no texto.

2.3.1 Parte | — Descricdo do Esclarecimento (81, 82, 83 e §4)

(1) Esclarecimento é a saida
do homem da menoridade
pela qual é o proprio culpado.
Menoridade é a incapacidade
de servir-se do préprio
entendimento sem direcao
alheia. O homem é o préprio
culpado por esta
incapacidade, quando sua
causa reside na falta, ndo de
entendimento, mas de
resolucdo e coragem de fazer
uso dele sem a direcdo de
outra pessoa. Sapere aude!
Ousa fazer uso de teu proprio
entendimento! Eis o lema do
Esclarecimento.

§81° Definicdo de Esclarecimento

O termo Esclarecimento utilizado por Kant
traduz-se em duplo significado. O primeiro esta
relacionado com o aspecto individual do ser humano e
fenbmeno historico.

outro como Esclarecimento,

segundo o Dicionario Aurélio significa: “Dar ou
comunicar luz ou claridade, lluminar. Tornar claro o
obscuro ou duvidoso; explicitar; elucidar”

Assim, entende-se que tal termo ora utilizado

por Kant, como aspecto moral, faz alusdo a metafora
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da luz, onde o homem para sair das trevas da ignorancia, precisa da “claridade” para
guiar-se na busca da autonomia. Assim ele define o conceito de Esclarecimento
(Aufklarung) como “[...] é a saida do homem de sua menoridade do qual ele proprio
€ culpado” (KANT, 1985, p. 100), que nao deve ser confundida com a “Resposta a
pergunta”, que ir4 estender-se bem mais ao longo do texto, como afirma Torres Filho
(1987, p. 92)

Essa téo citada definicdo, pela qual Kant comeca diretamente seu artigo, que
sera reiterada duas vezes em momentos decisivos da parte final, modificada
apenas pela interessante introdugao de um plural (‘os homens’ em lugar de ‘o
homem’) e que aqui vem imediatamente acompanhada pela definicdo de seus
termos (‘minoridade’ e ‘auto-inculpavel’), ndo deve, ja se viu, ser confundida
com a ‘Resposta a Pergunta’, que ira alongar-se muito mais.

Esse esclarecimento como “Alfklarung” ndo se traduz apenas em um conceito
historico-filoséfico, mas em uma expressdo bem conhecida da lingua alema, que
encontra certa harmonia na palavra portuguesa. Desse modo, percebe-se que a
definicdo de conceito do Esclarecimento no sentido histérico-filosofico, ndo deixa de
fazer uma ligacdo ao sentido coloquial do termo, uma vez que essa expressao esta
contida no processo histérico dos tempos modernos.

Para alcancar o esclarecimento como fenébmeno moral, enfatiza a dignificacao
do ser humano, pois segundo ele do ponto de vista moral cada individuo deve
consultar a si mesmo para saber as regras que pretende alcanca-la.

O primeiro paragrafo é finalizado com a expressao latina “Sapere Aude!”, que
significa “Ouse saber!”. Tal expressédo € atribuida a Horacio (65 a.C. — 8 d.C.),
contida na Epistola XIllI, 40), adotada no século XVIII como lema do lluminismo e
neste sentido foi citada por Kant no texto. Segundo Torres Filho (1987, p. 85)

E simplesmente histérico constatar que desde o inicio o lema ‘ousar saber’
(Sapere aude), formulado mais tarde por Kant em nome de uma valorizacéo
do uso nado tutelado do intelecto, ja era praticado pelos primeiros
‘ilustradores’; e que foi justamente por oposi¢cdo a todo auctoritas (e em
particular a da Revelagdo cristd), que se definiu, desde o inicio, o
movimento da llustracdo. Seu gesto inaugural €, por definicdo, o
desmascaramento da autoridade como preconceito, inibidor do livre
exercicio da luz natural, que cabe, por direito, a todos os homens.

Para Kant, sair da menoridade exige disposi¢cao, coragem, ousadia, e iSso ja
se buscava desde o inicio da llustracdo como afirma o autor supracitado. Assim,

entende-se que a passagem da heteronomia a autonomia sO seria possivel se 0
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homem deixasse de ser tutelado, principalmente no quesito religido. No entanto
existem empecilhos que impedem essa passagem e isso veremos no paragrafo

seguinte.

§2° Causas que impedem o Esclarecimento.

(2) Inércia e covardia sdo as Depois da definicAo conceitual analitica,
causas de que uma tao

grande maioria dos homens,

mesmo depois de a natureza | guia para o Esclarecimento, assim, descreve Torres
h& muito té-los libertado de

uma diregéo alheia (na‘[ura"ter Filho (1987, p 95) “[...] terfamOS aSSim, em |ugal’ de
maiorennes), de bom grado
permaneca toda vida na
menoridade, e porque sejatdo | 10go a seguir de toda sorte de restricdo, uma definigéo
facil a outros apresentarem-se
como seus tutores. E tdo
comodo ser menor. Possuo | facilita muito a solugdo de seu problema” pondo de
um livro que faz as vezes de
meu entendimento; um guru
espiritual, que faz as vezes de | resposta a pergunta “O que é o Esclarecimento?” se

minha consciéncia; um .
médico] que decide por mim a estendel’a a tOdO 0 tEXtO

expressa no primeiro paragrafo como uma definicdo

uma definicdo excessivamente ampla”, guarnecida

guia, pela qual o autor, como os matematicos, “[...]

lado as determinagBes empiricas de seu conceito. A

Gz GIES EEEN TED [EELET No segundo paragrafo Kant, enfatiza que esses
eu mesmo dispender henhum _ _
esforgo [...] elementos empiricos sdo a causa que impedem o

homem sair da menoridade, e ndo na falta de
entendimento, pois tais elementos como: o fato de ser muito comodo permanecer na
menoridade, o fato de haver tutores que trabalham no sentido de perpetuar essa
minoridade, enfatizando os imaginarios perigos do pensamento livre, o fato de que a
ilustracdo, assim definida, se torna dificil para o individuo isolado, que se afeicoou a
sua minoridade como uma segunda natureza, embora seja “quase inevitavel” para
um publico, através dos exemplos de alguns de seus tutores empiricos, residem na
falta de coragem, pois a preguica e covardia ocasionam tudo isso.

O homem néo sendo resolutivo, esta condenando a permanecer na condicdo
de menor. Ao deixar guiar-se, conduzir-se, embora este homem seja adulto
fisicamente, como aponta o texto “naturaliter maiorennes” ou seja naturalmente
maiores, permanecera na comodidade, pois ao sentir-se confortavel ndo ousa ir
mais além, mas continua deixar-se guiar pelo outro.

Um gasto desnecessario de energia seria desperdicado, ja& que esse homem

encontraria “tutores” em todos os ambitos sociais, politico e econdmico que
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“tratariam” de seu “interesse”. Quando Kant afirma que a maioria dos homens,
inclusive todo o belo sexo (referindo-se as mulheres) continuardo na condicado de
menor, porque seus “algozes” continuardo exercendo influéncia sobre suas vidas.

Essa afirmacdo estd presente neste texto de Kant, uma vez que a
permanéncia na menoridade € tdo confortdvel para o0 homem que consente que o
outro decida o que comer quando estiver com fome, 0 que vestir quando estiver
desprotegido, decidindo assim o direcionamento de suas vidas.

Se nos reportarmos ao momento presente, verificar-se-a que estes tutores
estdo simultaneamente em todos os lugares, conduzindo da mesma forma, como
ocorreu nos Séculos das Luzes, porém com nova roupagem.

N&o sO a preguica e covardia que se apresentam como obstaculos para o

Esclarecimento. Para Torres Filho (1987, p. 90)

[...] dois poderes, segundo prefacio da Critica da Razdo Pura, desafiam o
avanco das Luzes: a santidade da religido e a majestade da legislacédo. Este
artigo dirige seu foco, expressamente, ao primeiro deles, e justifica no final,
essa escolha. Nao, porém, por ocasido a legislagédo, a qual suas conclusfes
poderéo tranquilamente estender-se, mas em relagdo as ciéncias e as artes,
ja que, a respeito dessas, ‘nossos governantes ndo tém nenhum interesse
em desempenhar a tutela sob seus suditos’ (A493). Defende, pois, o
pensamento ndo tutelado, o uso livre da razdo, especificamente nos
assuntos de religido.

Ainda nesse paragrafo, Kant diz que o estado de menoridade que o homem
se encontra ndo é em nenhum momento uma impoténcia natural e nem de uma
privacao de direito, refere-se segundo Foucault (2010) a uma atitude, a um modo de
comportamento, uma forma de vontade que € geral, permanente e que ndo cria em
absoluto um direito, mas simplesmente uma espécie de estado de fato em que, por
complacéncia e de certo modo por um obséquio levemente matizado de artimanha e
de astucia, pois bem, alguns assumiram a direcdo dos outros.

Ele exemplifica que o estado de menoridade se situa no estado de
dependéncia, de maneira como determinadas autoridades agem em relacdo aos
individuos, expressa nos exemplos: o livro, o direito de consciéncia e o médico. Pois,
segundo Foucault (2010), esses trés exemplos com aparéncia extraordinariamente
corrigueiros e familiares serdo encontrados nas trés Criticas (Critica da Razéo Pura,

Critica da Razao Pratica e a Critica do Juizo),
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Trés exemplos corretos, trés exemplos habitualmente sem estatuto
filosofico, juridico ou politico que salte aos olhos, esses exemplos do livro,
do diretor de consciéncia e do médico séo as trés criticas. E me parece que
€ preciso portanto ler essa analise de que é a menoridade e a funcéo das
trés Criticas que estao sujeitos e implicitos no texto (FOUCAULT, 2010, p.
30).

Como se viu, as trés criticas segundo Foucault (2010), estdo de forma
implicita no opusculo, pois Kant que se encontra de forma engajada na tarefa da
emancipacao, manifesta através das trés Criticas uma autonomia tedrica (CRP), cujo
conhecimento é o cientifico, a moral (CRP), que a razdo atuando de forma pratica e
Critica do Juizo que € a possibilidade de efetuar juizos através do individuo, usando

como critério, a comunidade humana sem apelar as razées transcendentes.

83° Dificuldade de cada homem isoladamente sair da menoridade.

(8) E portanto, dificil para A dificuldade encontrada pelo homem
cada homem isoladamente
livrar-se da menoridade que
nele se tornou quase uma | quase uma impossibilidade, uma vez que esse homem

natureza. Até afeicoou-se a . . .
ela e por ora permanece encontra-se Como um prisioneiro que tem medo de

isoladamente em deixar a menoridade se tornou

realmente incapaz de senir- | deixar o cativeiro, pois dentro deste encontra-se mais
se de seu préprio

entendimento, pois nunca se | Seguro, onde a melhor opgéo é deixar-se guiar pelos
deixou que ensaiasse fazé-lo.
Preceitos e férmulas, esses
instrumentos mecanicos de A Menoridade sé pode “ser ensinada” pelo
um uso, antes, de um mau
uso racional de suas aptiddes

naturais, séo os entraves de | classicos € uma forma privilegiada de exercicio de

uma permanente menoridade. . . .
[.] autonomia com vistas a menoridade e,

outros.

exercicio da autonomia. O acesso direto aos textos

consequentemente, uso publico da raz&o. Trata-se de
um processo em que o trabalho do sabio é de orientar a caminhada dos sujeitos em
auto conduzir-se. Estes devem ser guiados no processo de aprender a pensar a
filosofia, o que né&o significa tutelar.

Assim, o papel do sabio nesse processo de emancipagcéo, nessa perspectiva
da busca da autonomia pode acontecer a partir da leitura dos textos filosoficos, que
podem ser trabalhado com os alunos, partindo dos mais simples ao mais complexo.

A permanéncia do homem na menoridade se da por duas razdes segundo

Kant: a primeira pela preguica, que impede a sua autonomia e a segunda a covardia,
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pois este homem por ndo ter coragem de romper os grilhdes, prefere permanecer na
condicdo de menor. Esse conceito de autonomia é trabalhado com bastante énfase
no pensamento kantiano e pode-se afirmar que tal conceito € um dos mais
importantes destacados no opusculo kantiano, isso provavelmente seja decorrente

do processo historico no qual Kant se encontrava emergido.

84° O Esclarecimento do publico mediante a Liberdade

(4) Que um publico se
esclareca a si mesmo, porém,
€ bem possivel; e isso é até
quase inevitavel, se lhe for

concedida liberdade. Pois,
mesmo dentre o0s tutores
estabelecidos do vulgo,

sempre se encontrardo alguns
livre pensadores
<Selbstdenkende>, os quais,
apos terem sacudido de si o

Note-se que a saida da menoridade, que define
o esclarecimento, é abordado por Kant em dois
planos: o individual e o social. No plano individual, ela
€ o resultado de um ato de vontade e coragem que o
individuo deve executar pessoalmente. No plano
social, a saida da menoridade € o resultado de um
amplo processo histérico que retira os homens de sua

heteronomia.

jugo da menoridade,
difundirdo & volta de si o
espirto de uma avaliagdo
racional do préprio valor e a
vocacdo de cada um de
pensar por si mesmo.[...] Por
isso um publico pode chegar
ao esclarecimento apenas
lentamente. [...]

Nos paragrafos anteriores, Kant apresentou as
razbes pelas quais € dificil ou quase impossivel para
cada homem considerado individualmente sair da
menoridade. Entretanto Kant continua argumentando

gue o esclarecimento, no sentido de emancipacao, é

possivel desde que esse publico tenha a liberdade de
pensar por conta prépria, sem a orientacado de tutores, e que o processo de
passagem da heteronomia a autonomia € lento.

Trata-se de um processo em que o trabalho do sabio é de orientar a
caminhada dos sujeitos em auto conduzir-se. Estes devem ser guiados no processo
de aprender a pensar a filosofia, 0 que nao significa tutelar.

Assim, o papel do sabio nesse processo de emancipacdo, nessa perspectiva
da busca da autonomia pode acontecer a partir da leitura dos textos filoséficos que
podem ser trabalhado com os alunos, partindo dos mais simples ao mais complexo.

Quando ele afirma que a revolucéo podera provocar a queda do despotismo
pessoal, mas nunca o modo de pensar do individuo, ele quer dizer que é preciso que

haja um espanto critico para que de fato ocorra uma revolucao interna.
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No entanto, 0 homem néo estaria disposto a querer quebrar os grilhdes, pois

o0 medo o torna fragilizado e faz com que prefira permanecer na menoridade do que
ir além, em busca de sua autonomia. Segundo lacono (2001, p. 34-35),

O temor de uma situacao diversa, ‘outra’, mostra-se mais forte que o desejo

de uma situacdo melhor. Ndo conseguimos vencer o medo daquele instante

de perda que inevitavelmente antecipa — anunciando-o de maneira muito

pouco encorajante -, a passagem ou O virar as costas. Preferimos a

seguranca da condicdo presente e conhecida, nos fechamos

encaracolados. Um pouco como quando, uma vez, hdo conseguimos vencer

aqueles momentos de mal-estar e de medo que precedem o mergulho na

agua. No fundo, cada passagem que seja um virar as costas, pressupde

uma vitoria sobre o proprio sentido de seguranca e sobre os seus préprios

meios de sentir-se seguro. Algumas vezes aqueles mesmos lugares que

nos protegem das intempéries e das insidias, e, portanto nos déao
seguranca, podem tornar-se as nossas prisoes.

Para o autor lacono (2001), é exatamente a ambuigtidade extrema desses
lugares que leva o homem a querer permanecer na menoridade, uma vez que a
aparente protecéo camufla prisbes que se confunde com recintos de protecéo.

Kant ira afirmar ainda nesse paragrafo, que um publico pode chegar ao
esclarecimento de forma lenta, pois, mesmo que ocorra um despotismo pessoal por
meio da revolucdo, dificiimente ocorrerd no individuo uma verdadeira reforma no
modo de pensar. E para Kant essa saida da menoridade requer mudanca de
pensamento, pois o “ousai saber” é condicdo para o Esclarecimento. Torres Filho

aduz que,

[...] uma distingdo precisa entre conceito transcendental da llustracdo, de
um lado, e suas determina¢c8es empiricas, de outro, ira permitir Kant romper
com o pressuposto: ‘Quem raciocina por si mesmo ndo obedecerd’, que
estava implicito na indagacdo de Zéllner e dava sentido a sua carga de
inquietagcdo. Zo6llner indagava: até que ponto é permitido ilustrar, sem perigo
para a ordem instituida? Kant respondera: E licito — e é dever! — ilustrar
irrestritamente, porém a llustracdo se decide em outro territério, onde nao
se pde questao a obediéncia civil (TORRES FILHO, 1987, p. 96).

Quando Kant afirma que a llustracdo se decide em outro territorio, ele quer
dizer que € mediante 0 uso publico da razdo, sem restricdo da liberdade, que o
homem torna-se esclarecido, pois no uso privado ha uma limitacdo, pois quanto
menor a limitacdo da liberdade no uso privado da razéo, maior sera o limite do uso
publico. Essas duas distingdes serdo abordada por Kant no 5° e 6° paragrafos,

servindo de eixo para toda argumentacédo do texto.



102

2.3.2 Parte Il - Requisitos para adquirir o Esclarecimento (85, 86)

85° Liberdade como condi¢cdo do Esclarecimento: Uso publico x Uso privado da

razao.

(5) Para este esclarecimento,
ndo ¢é exigido nada mais
sendo liberdade; e, alids, a
mais inofensiva de todas as
espécies, a saber, aquela de
fazer em todas as
circunstancias uso publico da
sua razéo. [...] Compreendo,
porém, sob o uso publico de
sua prépria razdo aquele que
alguém faz dela como
instruido diante do inteiro
publico do mundo letrado.

Ao contrario do que pode parecer, a primeira vista, 0 uso privado da razéo
refere-se ao uso que uma pessoa faz de sua razao no exercicio de um cargo civil.
Por exemplo um professor no exercicio de sua profissdo, como parte de uma
Instituicdo de Ensino, ao expressar sua opinido, deve fazer em consonancia com as
normativas vigentes dessa instituicdo, pois o mesmo fazendo parte dessa instituicao,
nao seria de bom tom criticar a instituicdo do qual faz parte. No entanto, como
cidaddo do mundo, poderia ir ao espaco publico e fazer uso publico da razdo. Assim
guanto maior for a restricdo no uso privado da razdo, menor sera a restricido no uso
publico da razéao.

Ele descreve, neste paragrafo, certos usos da liberdade que, séo legitimos e
outros, arriscados para se obter o esclarecimento. Kant descreveu que “uso publico
da razdo” deve ser sempre livre e so ele pode realizar o esclarecimento (Aufklarung)
entre os homens.

Segundo Kant, € por meio da liberdade que se adquire o Esclarecimento:
“Que, porém um publico se esclareca [<<aufklare>>] a si mesmo é perfeitamente
possivel; mais que isso, se lhe for dada a liberdade, € quase inevitavel” (KANT,
1985, p. 102).
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Ora, se é por meio da liberdade que o homem torna-se emancipado, porque

ainda nao saiu da menoridade? Teria o0 homem essa liberdade? Ou seria uma

liberdade limitada?

A racionalidade humana € expressa por Guimaraes (2014, p. 96):

Muitas vezes os pleitos de autores iluministas a favor da liberdade e do
exame racional foram vistos como um convite para a anarquia social e
politica. Kant claramente é consciente desse problema. Assim, ele advogara
na segunda parte do texto, a favor da seguinte proposta: certos usos da
liberdade sdo legitimos e até mesmo necessarios para a promocao do
esclarecimento e do proprio ser humano, enquanto outros séo arriscados e
perigosos.

Neste sentido, percebe-se que Kant fala de dois tipos de Liberdade, uma que

servia proveniente do “bom uso” e outra se apresentava como “perigoso”.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a liberdade no ensaio kantiano, se da

em conformidade com a lei moral, uma vez que o agir do homem depende dele

mesmo, pois

O segredo da liberdade consiste na passagem da heteronomia passional a
autonomia corporal e intelectual: paixdes deixam de o ser quanto deles
formarmos uma ‘ideia verdadeira’. A esséncia do homem (como todo o
existente) € esforco de se preservar no seu ser — € conatus. Se na paixao
essa forca diminui sob a forca das esséncias singulares exteriores que
atuam sobre o corpo, ha acdo ela aumenta, podendo conviver e coexistir
com a exterioridade, sem, com isso, submeter-se a ela. Na paixao,
singularidades positivas sdo imagens contrarias, ndo pertencem ao NoOsso
ser; na agdo, ha ideias convenientes. Eis que a ‘luta mortal das
consciéncias’ transcorre na esfera da imaginagdo passional (MATOS, 1997,
p. 122).

Neste sentido, a passagem da heteronomia consiste em sair da menoridade a

maioridade, cuja passagem para a autonomia requer um homem critico, que seja

capaz de levar ao tribunal da razdo todas as suas certezas. Kant faz uma aluséo a
Critica da Razao Pura (2001, p.19),

Ouvem-se muitas queixas sobre a superficialidade do modo de pensar de
nossa época e o declinio da ciéncia rigorosa. Eu nado creio, porém, que
aquelas que tém seu fundamento bem estabelecido, como a matematica, a
ciéncia da natureza, etc. merecam sequer minimamente essa acusacao;
elas antes afirmam a velha reputagéo de profundidade e, no caso da Ultima,
chegam até a supera-la.
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Segundo Torres Filho (1987, p. 97)

[...] o mesmo individuo que, no exercicio de uma funcdo privada (como
sacerdote ou educador por exemplo), tem o dever de funcionar como parte
da engrenagem e desempenhar o papel de tutor, terd também o direito
imprescritivel, quando fora de servigco, de usar sua prépria razdo em seu
proprio nome. Este uso publico que fara de sua liberdade de pensamento,
ndo mais como funcionario, mas como cientista (Gelehrte), ndo mais
perante uma comunidade que lhe foi confiada, mas perante ‘a totalidade do
publico do mundo leitor’ (A 485) ou, como esta dito mais adiante ‘perante o
publico propriamente dito, isto €, o mundo’ (A 487), ndo devera sofrer
restricdo alguma. Nesse momento, ele deixa de ser cidaddo privado, que
fala em nome alheio no desempenho de um oficio, para falar em sua propria
pessoa, como membro da sociedade cosmopolitica, a um publico de direito
— diriamos, a um publico transcendental.

Desse modo, o uso publico difere do uso privado da razdo pela suas
limitacdes, pois segundo Kant, ter a decisdo e a coragem de servir-se de seu proprio
entendimento sem a conducéo de outrem — ndo deve ser restringida, pois se a razéo
publica € um fim em si mesma, ndo pode ser tirada de sua destinagdo propria. O
uso publico da razdo ndo deve sofrer nenhum tipo de restricdo e tem carater
individual.

Vejamos o exemplo: um professor, no ambito de seu trabalho, como parte da
Instituicdo de Ensino, deve cumprir com suas funcdes dentro das normas
estabelecidas pela Instituicdo, cumprindo as leis. Se este professor como membro
dessa engrenagem discordar das normas instituidas, pois entende que algumas séo
abusivas ou ferem como cidad&o, devera valer-se no espaco publico como cidadao
cosmopolito, podera emitir suas criticas, pois segundo segundo Kant, no uso
publico da razéo, que se da como cidadéao civil, a liberdade ndo deve ser restrita.

Segundo Guimaraes (2014, p. 98),

[...] o uso publico da razdo consiste em ter a liberdade de avaliar qualquer
tipo de assunto de forma universal, diante de um ‘publico de séabios’. J4 o
uso privado da razdo € aquele feito pelos seres humanos como
participantes das instituicdes que estabelecem para eles certas exigéncias e
funcdes. Um exemplo pode nos instruir a esse respeito. Kant sugere que um
oficial militar devera cumprir as ordens de seu superior na medida em que
faz parte, como uma peca de uma maquina, desse exército (uso privado da
razdo). Mas deve ter o direito de se posicionar diante da validade e do
mérito dessas ordens, manifestando-se publicamente para um publico de
leitores que poderia ter abrangéncia mundial (uso publico da razdo). Kant
considera os seres humanos como portadores de uma dupla condicao: eles
séo concretamente vinculados uns aos outros por meio de instituicdes como
0s governos e as religides, mas sdo também participantes plenos, ou pelo
menos em poténcia) do mundo de pessoas instruidas e capazes de pensar
por conta prépria: sdo cidaddos do mundo, sdo cosmopolitas.
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Segundo Foucault (2010, p. 34),

[...] guando Kant, distingue o que é privado do que é publico, ele ndo visa
em absoluto, ou, em todo caso, ndo visa principalmente duas esferas de
atividade , uma que seria publica por certo nimero de razdes, a outra que
seria privada pelas razdes inversas.

Essa confuséo entre o uso publico e privado da raz&do € preciso prestar muita
atencdo para nao se cometer equivocos.
O que ele denomina de privado € o que se chamaria hoje de publico, um

cargo civil. E por que ele chama de privado? Pela seguinte razao,

Em todas essas formas de atividades, nesse uso que fazemos das nossas
faculdades quando somos funciondrios, quando pertencemos a uma
instituicdo, a um corpo politico, 0 que somos? Somos simplesmente, diz ele,
‘as pecas de uma maquina’. Somos as pec¢as de uma maquina, situadas
num lugar dado, [com] certo papel preciso a desempenhar. E, nessa
medida, ndo é como sujeito universal que funcionamos, funcionamos como
individuos. E devemos fazer um uso particular e preciso de nossa faculdade
dentro de um conjunto que, por sua vez, é encarregado de uma fungéo
global e coletiva. E isso o uso privado (FOUCAULT, 2010, p. 35).

Por outro lado, o uso publico se d4 numa dimensdo como sujeito que usa de
seu entendimento e de suas faculdades de modo que se situe como um elemento
universal, pois para Kant (1985, p.104) o “[...] ,uso publico de sua razdo deve ser
sempre livre, e s6 pode realizar o 0 esclarecimento [< Aufklarung>]*° entre os

homens”.

86° A tutela que a Igreja exerce sobre os fiéis impede o esclarecimento.

(6) Mas nédo deveria ser justificado a uma sociedade de eclesiasticos, algo como um sinodo, ou
uma alta “classe” (como a si mesma se intitula entre os holandeses), obrigar-se uns para com os
outros quanto a um credo, de modo a conduzir e perpetuar uma tutoria superior sobre cada um
de seus membros e, através deles, sobre o povo? [...] A medida de tudo o que pode ser decidido
como lei para um povo reside na pergunta: pode um povo impor a si mesmo uma tal lei?[...]

20 Esclarecimento, como diz Kant no inicio deste paragrafo, depende da liberdade de usarmos publicamente a
razdo. Compreender no que consiste este uso, assim, é capital para compreender todo argumento de Kant neste
texto. Kant explica o que seja o publico, opondo-o0 ao uso privado da razdo: cada um deles remete a ambitos
diferentes. Quando o agente se reporta a sociedade civil universal, formada por todos os homens na condi¢ao
de seres racionais, enuncia seus juizos sob uma perspectiva universal; quando se considera parte do
mecanismo, usa sua razéo privadamente. Uso publico da razéo figuram, desse modo interligados. (Coletanea
Antologia dos Textos Filoséficos, p. 410).
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Kant continua nesse paragrafo, argumentando sobre os limites que impedem
o homem de tornar-se esclarecido, atribuindo a igreja que a exarcerbada tutoria que

exerce sobre os fiéis, dificultam o esclarecimento destes.

Lembremo-nos que na época que Kant redigiu o seu texto, as instituicoes
religiosas dispunham de amplos poderes sociais, que se traduziam na
capacidade de criar obstaculos e restricbes para manifestacdo publica de
pontos de vista. Ainda assim, a resposta de Kant sera clara e corajosa: o
autor afirma que nenhuma instituicdo poderia legitimamente restringir o uso
publico da razdo (a liberdade de pensamento e expressdo, como
nomeariamos hoje), dado que isso equivaleria a impedir o desenvolvimento
da humanidade (GUIMARAES, 2014, p. 97).

Como questionar o credo e a fé que sao para a igreja “inquestionaveis”, nao
admitindo discussfes? Até mesmo os sacerdotes sao “impedidos” de exercer o uso
publico da razdo, uma vez que séo limitados a cumprir o que a igreja determina com
sua doutrinas e dogmas. Seria 0 sacerdote menor ou maior de idade no sentido
kantiano?

Segundo Torres Filho (1987, p. 90)

[...] dois poderes, segundo o prefacio da Critica da Razéo Pura, desafiam o
avanco das Luzes: a santidade da religido e a majestade da legislagéo. Este
artigo dirige seu foco, expressamente, ao primeiro deles, e justifica, no final,
essa escolha. N&o, porém, por oposicdo a legislacdo, a qual suas
conclusGes poderdo tranquilamente estender-se, mas em relacdo as
ciéncias e as artes, ja que, a respeito dessas, ‘nossos governantes nao tem
nenhum interesse em desempenhar a tutela sobr os suditos’. Defende, pois,
0 pensamento ndo tutelado, o uso livre da razdo, especificamente nos
assuntos de religido.

Como se observa, Kant vé a religido como empecilho para o homem tornar-
se esclarecido, pois segundo ele o individuo para exercer o seu pensamento de
modo livre, ndo deve ser tutelado pela religido, pois esta impede o livre uso da
razao. Kant toma como exemplo a questéo religiosa, mas suas observa¢cdes podem
ser entendidas para outros dominios. Nenhuma sociedade de eclesiasticos, nenhum
parlamento, nenhum monarca pode comprometer o futuro do género humano por
meio de decretos impostos como imutaveis, impedindo o avan¢o do esclarecimento
e a emancipacao dos individuos.

Segundo Kant, uma época que dificultasse a seguinte de ampliar seus
conhecimentos, corrigir seus erros e avancar no caminho do esclarecimento

cometeria um crime contra a natureza humana.
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2.3.3 Parte lll — Contexto Histérico ( 87, 8 8,8 9, § 10)

87° Nem esclarecido, nem emancipado, mas a procura do Esclarecimento.

(7) Se, entao, for perguntado:
vivemos agora em uma época
esclarecida? A resposta sera:
ndo, mas em uma época de
esclarecimento. No  atual
estado de coisas, falta ainda
muito para que os homens,
tomados em seu conjunto,
estejam em condi¢cdes, ou
possam vir a dispor de
condicdes, de servirem-se de
seu proprio entendimento sem
a diregcdo alheia de modo
seguro e desejavel em
matéria de religido. [...]

Neste momento, Kant levanta uma questéo que
incide diretamente sobre 0 momento presente em que
esta vivendo: vivemos em uma época esclarecida?

Utilizando-se  das  premissas  propostas
apresentadas ao longo do texto, ele imediatamente
conclui negativamente. Tendo em vista que a maioria
dos homens ainda ndo eram capazes de usar seu
entendimento sem a direcdo de  outros,
especialmenteno dominio da religido, a resposta nao
poderia ser positiva.

Porém ele considera que estavam presentes,

naquele momento, as condi¢cdes para avancar no caminho do esclarecimento e que

essas condic¢des se situavam antes de tudo no dominio politico.

E sabido que o ideal politco de Kant era o republicano. Entretanto ele

considerava que esse regime era O mais apropriado para uma sociedade

esclarecida, o que ndo era o caso da sociedade de sua época.

Nesta, ainda em processo de esclarecimento, o regime politico mais

adequado era aquele sob o qual estava colocada a sociedade prussiana: o

despotismo esclarecido ou, mais precisamente, o governo de Frederico Il. Dai a

frase que fecha o paragrafo: “esta época € a do esclarecimento ou o século de

Frederico”.



108

88° O papel de Frederico Il na histéria do esclarecimento.

(8) Um principe, que nao
considera indigno de si dizer
que possui o dever de nada
prescrever aos homens em
matéria de religido, mas de
deixa-los em total liberdade a
este respeito, que, portanto,
recusa que lhe associem o
soberbo nome da tolerancia, é
ele mesmo esclarecido e
merece ser louvado pelo
mundo e pela posteridade em
reconhecimento, como aquele
que primeiro liviou o género
humano da menoridade — ao
menos por parte do governo —
e fez cada um livre para
servir-se de sua propria razao
em tudo o que concerne a
consciéncia. [..]

Para entendermos essa referéncia a Frederico
II, precisamos saber quem era ele e qual o seu papel
na Aufklarung (o esclarecimento alemao).

Como expressa Foucault (2010, p. 37):

Frederico da Prussia é a prépria figura da Aufklarung, é o agente
essencial da Aufklarung, é aquele agente da Aufklarung que
redistribui como convém o jogo entre obediéncia e uso privado,
universalidade e uso publico.

O que isso quer dizer? Frederico Il € conhecido
como um governante esclarecido, alguém que tinha
um dialogo com os filésofos da época e garantia a
todos os

maxima liberdade de expressdo em

dominios. Ao contrario dos monarcas absolutistas da

época, que impunham aos suditos sua prépria denominacéo religiosa, Frederico
recusava-se a prescrever aqueles que estavam sob seu governo qualquer coisa no
dominio da religido. Além disso, concedia plena liberdade aos clérigos para que
fizessem uso publico de sua razdo e defendessem publicamente suas ideias,

adotando, portanto, uma atitude favoravel ao progresso do esclarecimento.

89° Religido, Ciéncias, Artes, Legislacao

Neste paragrafo, Kant esclarece que

(9) Tratei do principal ponto
do esclarecimento, isto é, da
saida dos homens da
menoridade da qual s@o os
proprios culpados,
principalmente em matéria de
religido; pois no que concerne
as artes e ciéncias Nnossos
senhores nao possuem
interesse de exercer a tutela
sobre seus suditos. Além
disso, aquela menoridade é
dentre todas a mais
prejudicial, como também a
mais desonrosa [...].

concentrou sua argumentacdo no dominio da religiao
por dois motivos: a) € principalmente nele que os
tutores demonstram interesse em perpetuar a tutela
mantendo, os fiéis na menoridade, algo que néo se
nota no dominio das ciéncia e das artes; b) é no
dominio da religido que a menoridade € mais
desonrosa e prejudicial.

Porém a argumentacéo feita sobre a questao
da religido pode ser estendida para outras esferas da

vida social. Assim, no dominio politico, a liberdade
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dada aos governados para que expressem publicamente seus pensamentos, mesmo
que eles constituam uma critica aberta aos governantes, favorece o avanco do
esclarecimento e € salutar tanto para a sociedade como para 0 proprio governante.
Segundo Kant, a prova exemplar disso era a atitude de Frederico Il no governo da

Prussia.

810° Paradoxo kantiano: raciocineis sobre o que quiserdes, porém obedeceis!

- Nesse Ultimo paragrafo, Kant volta a mencionar
(10) Mas também somente parag

aquele que, ele mesmo | o rei da Prussia, Frederico Il, destacando nele outra
esclarecido, ndo teme as
sombras, mas possui a
disposicdo um numeroso e | também o comandante de um exército poderoso,

bem disciplinado exército para . . -
assegurar a ordem publica, | €aPaz de impedir qualquer sublevacdo que pudesse

caracteristica: era ndo apenas um iluminista, mas

pode dizer o que um estado | nor em risco a ordem publica. Por isso, é alguém que
nao monarquico ndo pode se

permitir:  raciocinai quanto | Ndo teme a liberdade de expressdo e de critica,
quiserdes e sobre o que
quiserdes; apenas obedecei!
[...]. que quiserdes”, pois sabe que sera obedecido.

podendo dizer “raciocinei quanto quiserdes e sobre o

Um poder fraco arrisca-se a ndo ser obedecido, por isso tende a ndo tolerar a
liberdade de expressdo e de critica. Um poder forte, ao contrario, ndo vé perigo
algum em estimular o pensamento critico, mas até o considera benéfico. Estamos
diante de algo paradoxal: um grau elevado de liberdade civil nos espacos
institucionais é aparentemente vantajoso para o esclarecimento, mas, na verdade,
tende a levar a uma restricdo da liberdade de expressdo e critica matando o
esclarecimento na sua fonte; um grau menor de liberdade nos espagos
institucionais, ao contrario, permite uma ampliacdo da liberdade de expressdo e
critica e, com isso, 0 esclarecimento do publico.

Segundo Guimaréaes (2014, p. 98-99),

Esse publico deterd& uma capacidade cada vez maior de avaliar as
instituicbes e poderd levar sua voz ao recinto da politica. Aos poucos as
instituicbes se pautariam por essa racionalidade socialmente disseminada e
enraizada. O estagio final seria aquele em que haveria a coincidéncia entre
a racionalidade do publico e as a¢bes dos governantes. Podemos entender
essa racionalidade dos individuos que comp8em o publico como aquele
gue orienta 0 modo de agir moralmente vdlido [...] Assim o horizonte final do
texto de Kant aponta uma condi¢do ideal dos seres humanos na qual a
liberdade e a moralidade individuais estariam plenamente reconciliadas com
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a politica; e inversamente uma condi¢cdo na qual a prépria politica teria
significado e finalidade moral. Isso talvez explique as palavras finais do
texto de Kant.

Kant acredita que esse publico, ao usar sua liberdade de expresséo de forma
critica, levaria as instituicGes a fazerem autocritica e isso contribuiria para as acdes
dos governantes. Ao enfatizar essa liberdade, acredita que a humanidade
caminharia para o progresso, embora de forma lenta. Assim a Revolucdo sO seria
valida se ocorresse a transformacdo do modo de pensar do homem, que o vé como
universal e cosmopolita. Portanto o ressoar do Sapere Aude (ouse saber) se faz tdo

necessario para o Esclarecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, alguns fatores dificultam a leitura de textos filosoficos pelos
alunos, quer seja pela prépria dificuldade do texto, quer seja pelas deficiéncias
oriundas de inumeras dificuldades que ele encontra no decorrer de sua vida
académica na Educacédo Basica. Através do Opusculo kantiano “Resposta a uma
questdo: O que é o Esclarecimento?” procurou-se demonstrar alguns passos que
facilite a leitura, apontando um roteiro que amenize algumas dificuldades. No
entanto ndo basta saber ler de forma correta se o aluno ndo consegue ler nas
entrelinhas o que o mundo oferece.

O ato de ler é fundamentalmente necessario na construcdo e
amadurecimento intelectual do individuo. Passo fundamental também, para a
construcdo do saber filoséfico, isso porque, o fato do individuo aprender
efetivamente a ler, faz-lhe ter uma compreenséo sobre a realidade e o mundo que o
rodeia. De acordo com Freire (1992, p. 11) “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

Neste sentido, para que o aluno tenha dominio sobre a leitura critica, ndo
basta decifrar codigos, mas ler o contexto no qual esta inserido tanto o leitor quanto
o autor da obra. Ler a realidade é um desafio que se faz presente sempre, uma vez
gue os condicionamentos estdo simultaneamente em todos os lugares. Tais
condicionantes interferem numa leitura mais critica, pois segundo Silveira (2007, p.
97) “[...] numa sociedade de classes, 0s interesses, gostos, preferéncias e
necessidades sao, em geral, influenciados pela ideologia dominante”.

Assim, o aluno como protagonista de sua historia precisa nédo sé ter um olhar
critico como sujeito ativo, pois como resultado de seu meio é moldado pelas

influéncias que sofre. Como expressa Valese (2013, p. 85)

[...] 0 homem n&o é um individuo isolado, abstrato, desvinculado de seu
contexto historico, econémico, social, politico e cultural em que vive. Pelo
contrario, ele €, em grande parte, produto desse contexto, do qual recebe
inimeros condicionantes como valores, preconceitos, crencgas, preferéncias,
saberes, enfim vis6es de mundo, que contribuem para formar o seu modo
de pensar, agir e sentir.
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Segundo Gonzélez Porta (2007) encontram-se duas perspectivas em um
texto. A primeira é a leitura e a segunda é a escrita, porém mesmo que
interdependentes, esses atos possuem movimentos inversos, ha medida em que
produzir um texto € criar uma estrutura literaria para uma certa estrutura logica, e ler
é partir daquela estrutura literaria dada para chegar a uma estrutura logica, ou seja,
o fundamental da leitura € a compreensdo. Para que haja a compreensao é
necessario assim buscar entender as regras préoprias do texto, e as referéncias para
entendé-lo ndo estdo em outro lugar que ndo nele mesmo.

Esta ndo é tanto uma dificuldade linguistica, mas sim filosofica. Segundo
Cossutta (2001, p. 3) “[...] por definicdo, parece que toda obra filosoéfica - esta € uma
caracteristica do género- elabora ou pretende elaborar as condicfes de sua propria
validade, e, portanto enuncia as proprias regras da leitura que se pode fazer dela”.

Ainda que de um modo néo téo claro, o texto contém o sentido que o autor
queria dar-lhe. Quando este sentido ndo estd presente no texto de forma explicita,
cabe ao leitor, caso realmente se interesse pelo texto, torna-lo mais claro e
facilmente compreensivel. E quando esta atividade é proposta em sala de aula, as
dificuldades que surgirem devem ser transpostas por técnicas e pela indispensavel
ajuda do professor.

Desse modo, os obstaculos dificultam o aluno sair da “menoridade” do qual se
encontra, uma vez que seus “tutores” estdo impregnados em todos os lugares, com
uma nova roupagem, por isso o papel do professor se faz tdo necessario para
encaminhar o discente na busca dessa autonomia. No entanto, o aluno precisa
querer , pois passar da heteronomia a autonomia, exige esfor¢co e determinacao. E,
a Unica forma de um individuo n&o ser direcionado por outro € fazer uso do seu
préprio entendimento.

Entdo, emancipar-se como afirma Kant, so € possivel por meio da autonomia.
Como obter essa autonomia se por todos os lados o aluno depara-se com “tutores”?
Como tornar-se maior, sair da menoridade se o homem encontra-se mergulhado nas
enxurradas de informacdes que o tornam escravizados? Tutores estdo em casa, na
escola, nos segmentos sociais, nas redes sociais, nos partidos politicos, e outras
instituicbes. Entdo sair dessa condi¢cdo de tutelado ndo s6 exige esclarecimento
como discernimento para guiar-se pelo seu proprio entendimento.

O esclarecimento direciona os homens a guiarem-se sem direcdo de outrem,

mas isso requer esforco e coragem. No entanto essa coragem parece cada vez mais
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distante, uma vez que o homem prefere ficar na condicdo de menor quando se deixa
manipular, quando ndo consegue fazer uma leitura critica da realidade, uma leitura
critica de seu contexto. Na sala de aula o aluno ainda é pouco visto como sujeito
gue seja capaz de construir seu préprio conhecimento, ainda é “tutelado” por meio
de livros didaticos, pelo proprio sistema educacional, que agem como tutores,
exercendo a coerc¢ao, dificultando sua autonomia.

Diante dessa realidade, o caminho mais eficaz para o aluno buscar sua
autonomia é por meio da leitura critica que ainda encontram obstaculos. Destacam-
se aqui dois. O primeiro diz respeito a falta de habito de estudar e o outro a falta de
hébito de leitura, embora existam outros fatores, esses dois sdo suficientes para
formar alunos que mesmo que sejam capazes de ler, decifrar cédigos, sdo na
maioria das vezes incapazes de compreender ndo s6 o que léem, mas de
compreender a sua realidade, tornando-se analfabetos funcionais.

Pois segundo Valese (2013) em sua pesquisa citando Martins (1994), sao
leitores de baixo nivel, uma vez que dirigem sua atencdo aos significados
superficiais e ndo conseguem alcancar as ideias implicitas e uma avaliacéo critica
do que léem. Ler é um processo complexo, que vai além da execucdo de um
conjunto de tarefas mecéanicas. Ler € um ato criativo, ativo, pessoal e de significacéo
das ideias no que se Ié.

Ao se fazer uma leitura do processo historico educacional no Brasil, percebe-
se que a erradicacdo do analfabetismo embora tenha avancado nas ultimas
décadas, ainda ocorre de forma precaria e fragil. Em que pese a lentiddo, o descaso
com a educacdo pela falta de politicas publicas mais eficazes, o peso das
desigualdades sociais, as diferencas socioecondmicas ainda assombram de maneira
alarmante a Educacao brasileira.

De acordo com o relatério global Educacgéo para Todos lancado em 2015 pela
UNESCO, o Brasil possui cerca de 15 milhdes de analfabetos acima de 15 anos de
idade que nao sabem ler, nem escrever e uma quantidade expressiva de
contingente de pessoas que, embora tendo passado pela escolarizagdo, né&o
conseguem ter dominio do letramento, pois quanto a educacédo, as politicas
nacionais dao énfase as estatisticas de matricula, em detrimento aos indicadores de
gualidade. O que leva ao principal problema educacional constatado no pais, 0

analfabetismo funcional, que, embora o aluno aprenda ler, escrever, tem enorme
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dificuldade em interpretar textos e entender algumas situacdes que exige um
raciocinio mais légico.

Diante dessa realidade, o papel do professor de filosofia é imprescindivel para
gue o aluno desenvolva habilidades e competéncias que minimizem essa realidade,
sem, contudo deixar de dialogar com professores de outras disciplinas, pois
segundo as Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2006, p. 39)

[...] o licenciado devera estar habilitado para enfrentar com sucesso 0s
desafios e as dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a
reflexdo filosofica, bem como transmitir aos alunos do ensino médio o
legado da tradicio e o0 gosto pelo pensamento inovador, critico e
independente.

Além disso, percebe-se que, atualmente, a educacao esta voltada, na maioria
das vezes, para o trabalho. Assim, € necessario pensar e propor uma educacao que
se volte para a cultura, para a formacao intelectual e individual, pois o trabalho
mesmo que seja uma atividade de fundamental importancia para a vida humana nao
deve ser compreendido como sua prioridade.

Para que seja compreendido o mundo no qual vivemos, é fundamental a
leitura dos textos filoséficos, pois 0s mesmos permitem que haja uma dialogicidade
com os pensadores do passado, cujo legado estdo na base do conhecimento.

Tratando-se uma disciplina escolar, cujo teor é caracterizado pelo
conhecimento humano, a Filosofia, alcangca sua transposicdo de entendimento, a
partir do momento, em que é proposto tanto o problema filoséfico como textos
classicos, sendo dois elementos cruciais. Portanto, um n&o elimina o outro, o que
significa dizer, em termos de ensino, os dois completam-se.

Destaca-se também, a relacdo existente entre o uso do texto e a pesquisa
apontadas como precursor de compreensao pelas Diretrizes. I1Sso porque, tempos
atuais, com o aumento consideravel do acesso as informagfes, e a consequente
facilidade em pesquisar, oferecem oportunidades ao estudante em sair da
menoridade, em busca da autonomia.

Porém, é fundamental observar que a facilidade, muitas vezes, acarreta a
preguica, visto que torna-se desinteressante a vontade de conhecer de forma

aprofundada. Por outro lado, é notério o quanto, de forma exponencial, cresceu a
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propagacédo das fake news, haja vista, a preguica e falta de vontade em saber de
que efetivamente se trata ou ndo de uma noticia verdadeira.

E importante observar também que o fato dos individuos acreditarem num tipo
de cultura, que permita levar a libertacdo por meio de estudos cientificos,
ocasionando-se o desenvolvimento de processos de tecnologia, com o0 aumento
desenfreado da informagé&o e sua circulagéo, tende, no mesmo passo, a fazer com
gque a humanidade passe por profundos processos de crises estruturais de
organizacao social.

Os eventos que ocorrem cotidianamente na atualidade, quais sejam, guerras,
violéncias, calamidades socioambientais, tém imposto a sociedade a mais cruel
vivéncia e provacao.

A crise mundial revelou a justificacdo para a incerteza politica, econémica e
social a homens e mulheres, adolescentes e criangcas. O processo de
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia levou a efeito a racionalizacdo da
propria educacdo. Coloca-se, portanto, um reconhecimento racional que
desempenha um papel importante no pensamento critico nos contornos da tensao
da vida cotidiana.

Nesse liame, o problema da educacdo esta mais bem relacionado ao
problema da formagéo em um sujeito. A educagao envolve a emancipacéo, que nao
€ reduzida apenas ao alinhamento das pessoas instituidas. Sendo assim, a
adaptacao ndo deve levar a perda da individualidade de conformidade uniformizada,
isto &, a ser perdida a partir do propésito de emancipar-se.

Diante do exposto, entende-se que o texto filosofico é importante nas aulas de
filosofia por ser um dos caminhos que leva o aluno a dialogar com aqueles que
contribuiram com o alicerce do presente, despertando-o para a reflexao filosdfica, a
compreensao do legado da tradicdo e o interesse pelo pensamento inovador, critico
e independente. A Filosofia ndo se apresenta como um conhecimento acabado, mas
como algo aberto de natureza discursiva, pois ela ndo existe de forma desencarnada
na consciéncia dos fildsofos, mas materializada nos textos destes.

Observou-se que, embora os textos sejam de fundamental importancia, nem
por isso séo utilizados de forma efetiva nas aulas pelos professores e alunos por
conta de fatores inerentes ao proprio texto e fatores externos. Quando os textos sdo
utilizados nas aulas, raramente o professor coloca o aluno em contato direto com 0s

textos, quando isso acontece trata-se de um ou outro fragmento retirado de seu
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contexto. De um modo geral, o Manual de Filosofia funciona como substituto dos
textos filosoficos e ndo como um suporte propedéutico que poderia auxiliar no
contato direto com eles.

No que tange as dificuldades internas dos textos filoséficos, observou-se que
existem elementos que sdo mal compreendidos por falta de conhecimentos prévios,
oriundos das deficiéncias que nao foram trabalhadas ao longo da vida académica,
pois, a maioria dos alunos apresenta uma grande dificuldade de leitura de textos em
geral, e ndo apenas de textos filosoficos. Quando se trata das dificuldades internas
do texto, alguns obstaculos dificultam a leitura, por isso ha uma necessidade de
desenvolver procedimentos técnicos para superar e amenizar essas dificuldades.
Esses obstaculos, segundo Cossutta (2001) sdo: Impasse do bom senso, Limites da
Linguistica e Dificuldades Filosdficas.

Quando se trata do obstaculo referente ao impasse do bom senso, Cossuta
afirma que os alunos ndo tém um dominio com clareza das regras de leitura,
ademais Severino (2010, p. 7) afirma que “[...] € preciso que incorporemos algumas
orientacdes, pois a leitura de textos cientificos e filosoficos ndo € um procedimento
espontaneo: ele exige uma intervensdo mais sistemética para a decodificacdo do
texto do que quando se trata de textos literarios, nos quais a apreensdo da
mensagem apoia-se mais na nossa familiaridade com a linguagem coloquial e em
nossa imaginacao”.

Outro obstaculo apontado por Cossutta (2001), enfrentado pelos alunos, sao
as dificuldades filosdéficas que se apresentam nos textos como: a cena filoséfica, os
conceitos, as referéncias filoséficas, a funcdo das metaforas, as estratégias
discursivas e argumentacdo a unidade e coeréncias. Para amenizar essas
dificuldades, buscou-se em Severino (2010) compreender algumas diretrizes para o
processo de leitura, que se da por meio de sequéncias de etapas essenciais, que
procurou-se demonstrar no opusculo kantiano “Resposta a uma questédo: O que é o
Esclarecimento?”, seguindo algumas etapas de leitura apontada por Severino e
outros teoricos.

Além dos obstaculos anteriormente expostos, outra dificuldade é com relacéo
ao método, que a partir de Gueroult (2015) procurou-se entender que o meétodo é de
fundamental importancia para a leitura de textos filoséficos, pois segundo ele o leitor
nao precisa ter uma vivéncia fisica, conviver com as pessoas para se comunicar com

elas, porem ha uma necessidade de mergulhar no universo légico que elas viveram.
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E isso pode ser feito através do texto, que ao se deixar levar, a
intersubjetividade e modo de pensar, vai se modificando por meio dos conceitos,
sem necessariamente estar presente na troca de afetividades. Ao se levar em
consideracdo o método, o leitor precisa escolher entre dois pontos de vista; historia
horizontal da filosofia e historia vertical.

No ambito horizontal, é preciso levar em consideracdo a sucessdo temporal
das filosofias e sua contextualizacdo em circunstancias sociais, politicas e
econbmicas, no movimento das ideias através dos tempos, na passagem da
doutrina para outra, na transformacédo de temas em problemas, cuja vantagem esta
na historicidade, porém ao se ganhar no ambito histérico, se perde no ambito
filosofico. Quanto a histdria vertical da filosofia, as doutrinas séo vistas em si e por Si
mesmas, onde esfor¢os séo feitos para fixacdo e o aprofundamento de seu sentido
para os fins da meditacéo filosdfica.

Além do problema do método, verificou-se que o0s alunos precisam
desenvolver competéncias para entender melhor textos filoséficos como: reconhecer
textos filoséficos, compreender a utilidade da filosofia, discutir os principais
problemas da sociedade contemporanea a partir da compreensado filoséfica. No
entanto essas competéncias exigem que alunos adquiram determinada habilidades
como o habito de leitura, a organizacdo quanto ao tempo dedicado aos estudos e 0
dominio do vocabulario.

Outros fatores que dificultam a leitura de textos filoséficos estdo relacionados
com o tempo reduzido da carga horaria do Componente Curricular de Filosofia, pois
na maioria das Instituicbes de Ensino, somente € destinado uma aula semanal em
cada série do ensino médio; professor sem formacdo especifica; utilizacdo pouco
frequente dos textos em sala de aula, embora seja recomendado nas Normativas
Educacionais vigente.

Esses obstaculos podem ser amenizados com uma boa preparacdo da
leitura, uma leitura que va além da decifracdo de codigos, que transforme o modo
de pensar do aluno/leitor. Portanto Kant se faz tdo necessario e atual quando

instiga o homem ao “Sapere Aude”, (ousai saber) para atingir o Esclareciemento.
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