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Resumo

E possivel ensinar Filosofia no ensino médio sem recorrer & histéria da filosofia
e aos seus conteudos filosoficos? De acordo com o filésofo aleméo G. W. F.
Hegel (1770-1831), a resposta parece ser negativa. Para o fildsofo, que parece
ter sido o primeiro, depois de Aristoteles, a elaborar uma periodizacdo da
historia da filosofia, os textos filosoficos da tradicdo produzidos ao longo de
dois mil e seiscentos anos, representam o maior dos tesouros: o conhecimento
racional. Além de imprescindiveis para se aprender Filosofia, ndo se
distinguem do proprio filosofar, porque um ndo € sem o outro. Segundo Hegel,
ao chegar-se a conhecer o contetdo da filosofia, aprende-se nao so6 a filosofar,
mas ja se filosofa efetivamente. Ainda que o fildsofo ndo tenha dedicado
nenhuma obra de carater eminentemente pedagdgico ao ensino da Filosofia,
nao se eximiu de dar a sua contribuicdo nesse sentido, especialmente quando
ocupou o cargo de diretor do Ginasio de Nuremberg, ocasido em que buscou
viabilizar diretrizes e procedimentos para o referido ensino aos jovens
estudantes daquela instituicdo. Com Hegel, a histéria da filosofia ganha um
tratamento cientifico e o estatuto de disciplina filoséfica. Destarte, queremos
compreender de que forma as reflexdes filosoficas de Hegel acerca da histéria
da filosofia podem ser utilizadas no ensino da Filosofia com a finalidade de
propor estratégias didatico-filoséficas a serem aplicadas na transmissdo dos
conteudos filosoficos aos alunos do ensino médio.

Palavras-chave: Filosofia; histéria da filosofia; ensino; Hegel.



Abstract

Is it possible to teach philosophy in high school without resorting to the history
of philosophy and its philosophical contents? According to the German
philosopher G. W. F. Hegel (1770-1831), the answer seems to be negative. To
the philosopher, who seems to have been the first, after Aristotle, to elaborate a
periodization of the history of philosophy, the philosophical texts of tradition
produced over two thousand and six hundred years represent the greatest of
treasures: rational knowledge. In addition to being essential for learning
philosophy, they are no different from philosophizing itself, because one is not
without the other. According to Hegel, by getting to know the content of
philosophy, one not only learns to philosophize, but already effectively
philosophies. Although the philosopher did not dedicate any eminently
pedagogical work to the teaching of philosophy, he did not hesitate to make his
contribution in this regard, especially when he held the position of director of the
Nuremberg Gymnasium, when he sought to make possible guidelines and
procedures for said teaching to the young students of that institution. With
Hegel, the history of philosophy gains scientific treatment and the status of
philosophical discipline. Thus, we want to understand how Hegel's philosophical
reflections on the history of philosophy can be used in the teaching of
philosophy in order to propose didactic-philosophical strategies to be applied in
the transmission of philosophical contents to high school students.

Keywords: Philosophy; history of philosophy; teaching; Hegel
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INTRODUCAO

O ensino da Filosofia no nivel médio da educacdo béasica nunca teve
presenca garantida. As varias insercdes e retiradas da Filosofia do curriculo
tiveram como consequéncia além do inevitavel desgaste desse importante e
secular saber humanistico, a ampliagdo da crise de identidade pela qual vem
passando a Filosofia desde a reforma Francisco Campos, de 1931, quando
figurava geralmente na ultima série do ensino médio. Em um pais como o
Brasil onde a cultura geral e a formacédo humanistica dos estudantes parecem
nao ser uma prioridade, a presenca e/ou auséncia da Filosofia na derradeira
etapa da educacao basica ao que tudo indica, parece ser indiferente.

Atualmente, a Filosofia € um componente curricular do ensino médio e
como tal precisa justificar o quanto antes a sua presenca na escola porque
parafraseando Cerletti (2009, p. 43), parece que o seu crédito estd no fim,
considerando-se que os grandes expoentes da historiografia filoséfica parecem
estar perdendo o brilho de outrora e/ou se encontram na incbmoda posicéo de
ilustres desconhecidos dos estudantes secundaristas. Em que pese 0 carater
propedéutico do ensino de filosofia na derradeira fase da educagédo basica, o
problema que d& impulso a nossa pesquisa é buscar saber se € possivel
ensinar filosofia sem os conteudos filosoéficos da histéria da filosofia.

A questdo da educacdo sempre foi objeto de atencdo e reflexdo por
parte dos fildsofos desde a antiguidade, foi assim com Socrates, Platdo,
Aristoteles, dentre outros até os nossos dias. Neste trabalho, pretendemos
apresentar um pouco do pensamento e da visao do filésofo aleméo George-
Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), a respeito da possivel contribuicdo da
histéria da filosofia no ensino da Filosofia aos jovens estudantes do nivel
médio, especialmente no que diz respeito ao pensamento de outro ndo menos
importante fildsofo alemé&o, Immanuel Kant (1724-1804), cujas reflexdes sobre
o filosofar e o ensinar filosofia suscitaram outras reflexdes favoraveis ou ndo ao
pensamento do fildsofo de Konigsberg.

Na primeira metade do século XIX, a Alemanha passava por uma
profunda reforma educacional a qual produziu em Hegel a necessidade de se
posicionar sobre a tematica em questdo, especialmente no que concerne ao

ensino de Filosofia fundado no estudo dos classicos da literatura grega e



romana, ou seja, no estudo dos textos filosoficos da tradicAo como os de
Platdo, Aristételes, dentre outros. Segundo Hegel (2018, p. 10), o estudo dos
conteudos filosoficos baseados na historia da filosofia, especialmente no que
respeita aos classicos, é requisito imprescindivel ao exercicio do filosofar, pois
gue uma coisa implica necessariamente na outra, isto é, quando se aprende
Filosofia se aprende ao mesmo tempo a filosofar, sendo que uma coisa nao é
sem a outra, pois que sdo complementares.

Apesar de Hegel ndo ter dedicado nenhuma obra de carater
eminentemente pedagdgico, que tematizasse a educacdo e/ou a formacéo
(ético-moral) como elementos necessarios e fundamentais ao ensino da
Filosofia nos niveis ginasial e universitario, ndo deixou de contribuir para a
tematica da reformulacdo da educacdo alema do século XIX. Toda a vida
profissional de Hegel esteve vinculada ao ensino da Filosofia, a educacédo e/ou
ao desempenho de funcBes a ela relacionadas. Além de filésofo Hegel foi
professor ginasial e universitario, diretor do Ginasio de Nuremberg, conselheiro
escolar e consultor do governo alemao para assuntos educacionais.

O proposito pedagodgico-filoséfico de Hegel parece que se mostra mais
evidente nos chamados Discursos sobre Educacédo, os quais foram proferidos
no periodo em que o fildsofo foi diretor do Ginasio de Nuremberg entre 0s anos
de 1808 e 1816. Hegel, dentre outras conviccdes, ndo concebia uma sociedade
gue prescindisse de uma educacéo filosofica, pois que esta, além de ser uma
expressao da razdo, também era vista como condicdo de possibilidade para a
liberdade dos membros dessa sociedade. O estudo da Filosofia, baseado na
histéria da filosofia, seria ndo apenas a possibilidade de expressdo da razdo
pensante, mas também representaria a liberdade de um povo, a qual seria
mais bem experimentada no convivio partilhado com a coletividade, onde os
interesses coletivos e/ou universais se sobrepdem aos individuais.

Foi com base na reflexdo de Hegel sobre o problema da histéria da
filosofia, que ela ganhou ndo apenas um tratamento cientifico, mas o estatuto
de disciplina filosofica. Desde entdo, a histdria da filosofia passa a ocupar lugar
de destaque no estudo das grandes questdes filosoéficas. A histéria da filosofia
se constituiu desde a reflexdo hegeliana no século XIX, no nucleo principal a
partir do qual o ensino de Filosofia em qualquer nivel deve estar articulado. O

filosofo também parece ter sido o primeiro a elaborar uma periodizagdo da



histéria da filosofia, a qual ousou dividir em sua Introducdo a Histéria da
Filosofia, nos trés periodos da filosofia grega, na filosofia do tempo
intermediéario e, na filosofia do tempo moderno.

Nossa pesquisa também contempla o ensino da Filosofia no nivel médio
na perspectiva da LDB e dos documentos oficiais da educacdo, bem como os
reflexos da Lei n° 13.415 que reformou a Ultima etapa da educacdo basica e
alterou a lei de diretrizes e bases da educacgéao. Ao analisarmos a referida lei e
0os mencionados documentos, procuramos identificar a contribuicdo, o0s
avancgos, os retrocessos e/ou ambiguidades deles no que respeita ao lugar da
Filosofia no curriculo do ensino médio e como a esse saber pode ajudar na
formacéao integral dos estudantes.

Apresentaremos ainda, uma analise dos quatro livros didaticos de
Filosofia mais utilizados em algumas das escolas da rede estadual de ensino
do Amazonas, exclusivamente situadas na cidade de Manaus. Na citada
andlise, elegemos como critérios principais o tipo de abordagem que cada um
desses livros adota em relacéo a histéria da filosofia, isto €, como centro, tema
e/ou problema e; que tratamento eles dispensam ao problema da ética, tendo-
se em conta a peculiar tensédo existente entre as regras sociais vigentes, cuja
observancia nos é ensinada na familia e na escola, e a conduta particular e/ou
coletiva dos individuos, levando-se em conta ainda, que este um tema
constantemente abordado pelo filsofo em seus escritos e conferéncias
relativos ao ensino da Filosofia.

Igualmente, se considerarmos que também caiba a escola a qual parece
ser o elo entre a familia e a sociedade, preparar e/ou formar integral e
humanisticamente o individuo para viver em sociedade, preferencialmente com
eticidade, a presenca da Filosofia no curriculo do ensino médio parece tornar-
se imprescindivel, pois que naturalmente se constitui no saber que pode nao
apenas facilitar, mas também articular com outros saberes essa preparagado

e/ou formacgéao dos estudantes.



Capitulo | — Sobre a histéria da filosofia
1 - Historia da filosofia: Registro e evolucao

Em seu primeiro livro da Metafisica (I, 980 a 22 — 993 a 27), o filésofo
Aristoteles de Estagira (384 a. C.— 322 a. C.), ao elencar as teorias e/ou
concepcoes filosoficas de seus predecessores — 0s pré-socraticos, Sécrates e
Platdo, legam a posteridade o registro das ideias que influenciaram direta ou
indiretamente o pensamento dos fildsofos posteriores. Gracas a esse registro o
estagirista é considerado o primeiro ‘historiador da filosofia’. Ao longo dos
quatorze livros da Metafisica, o fildsofo intercala a sua teoria com a dos outros
filosofos, 0 que nos permite perceber o processo e o nivel de influéncia de um

pensador sobre o outro, bem como as possiveis conexdes entre eles.

Nunca um trabalho dessa magnitude havia sido feito. Trata-se, portanto,
de um exercicio inédito na Historia do pensamento filoséfico. Porém, qual teria
sido o objetivo de Aristoteles ao fazé-lo? Teria ele se inclinado a render uma
homenagem aos seus predecessores? Possivelmente, a razdo nao foi essa.
Acreditamos que aquilo que o motivou a fazer esse trabalho € a mesma coisa
gue motivou todos os filosofos ao longo da histéria com as suas respectivas
teorias, isto é, apresentar a trajetoria de abordagens e conceitos, estudar
criticamente as filosofias dos seus predecessores, identificar suas possiveis
falhas e supera-las ao mesmo tempo em que busca construir e fundamentar
tedrica e argumentativamente a sua propria filosofia.® Acerca desse propdsito,
afirmou Hegel: “A filosofia destinada a refutar e substituir a tua mao (filosofia)

néo se fara esperar por muito tempo, como nao se fez esperar para as outras.’
(HEGEL, 1999, p. 99).

Diante desse cenario € possivel inferir que o desenvolvimento da
filosofia aristotélica € pelo menos em parte, resultado do didlogo estabelecido
por ela com uma tradicdo de pensamento ja constituida pelas filosofias de seus

predecessores, as quais ele examinou criticamente para melhor elaborar a sua

! Neste trabalho, o termo Filosofia sera grafado com inicial mailscula quando se referir &
disciplinar curricular. Quando designar campo especifico do conhecimento, empregaremos
inicial mindscula.



propria. Parece-nos possivel inferir, que a filosofia esta conectada a uma
tradicdo de pensamento com a qual desenvolve um permanente dialogo critico
ou ndo, o qual lhe permitiu repensar e reeditar problemas e solugcdes
levantados pelos filésofos que o antecederam, a fim de serem novamente
problematizados com o objetivo de fazer avancar a discussdo em torno dos

mesmos problemas ou de outros igualmente importantes.

Em que pese o ineditismo do esforgo aristotélico, somente entre os
séculos XV e XVI no contexto do humanismo renascentista, que “a histéria da
filosofia passa a se constituir como género e que O termo vem a ser
empregado.” (MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 76). Ao considerarem o
pensamento filoséfico extremamente contaminado e limitado pela filosofia
escolastica medieval, os humanistas retomam a tradicdo classica greco-

romana, usando-a para renova-lo.

Ja no século XVII entre os anos de 1655 e 1661 o inglés Thomas
Stanley (1625-1678) publicou em Londres, Inglaterra, uma obra de trés
volumes que se tornou referéncia a época, dedicada a Historia da Filosofia,
notadamente concentrada na filosofia grega. No século XVIII entre os anos de
1742 e 1744, outro europeu o alemdo Johann Jakob Brucker (1696-1770),
publicou a Histéria Critica da Filosofia, em latim, “desde os gregos até a sua

época, na qual enfatiza a importancia da nocdo de sistema filosofico’
(MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 76).

Mas foi somente a partir da reflexdo do filosofo alem&do Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831) sobre o problema da histéria da filosofia, que esta
ganha o estatuto de disciplina filosofica. E a partir dessa reflexdo que a histéria
da filosofia passa a ocupar um lugar central no estudo das grandes questées
filosoficas. Hegel, inclusive, ministrou aulas de histéria da filosofia na
Universidade de lena, entre os anos de 1805 e 1806, século XIX. Com ele, a
histéria da filosofia deixa de ser um amontoado de opinides desconexas e
ganha um tratamento cientifico. Para o filosofo, ciéncia é “um todo orgénico,
sistematico em que todas as partes se relacionam.” (CHITOLINA, 2002, p.
127).
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Aléem de ministrar aulas sobre a histéria da filosofia, Hegel teve a
preocupacado de ndo s6 enumerar opinides, mas também avaliar varios titulos
escritos sobre o tema desde o século XVII. Dentre 0s quais, ele examinou
compéndios e manuais considerados adequados ao estudo e ao ensino de
filosofia no ginasio e nas universidades, com destaque para esses ultimos, que
eram considerados estrategicamente importantes pelo filésofo por terem o
mérito, em alguns casos, de substituir as obras originais, permitindo o acesso
indireto aos classicos da filosofia por parte dos estudantes, pois que [...]
Acontece igualmente que muitas obras filoséficas sdo raras e dificeis de
encontrar. [...]" (HEGEL, 1999, p. 154).

Outro ponto destacado por Hegel, no século XIX, em favor dos manuais
esta relacionado ao bom papel didatico que cumprem na economia do
processo de aprendizagem, tendo em vista que sdo capazes de resumir,
destacar e indicar um caminho de leitura dos proprios classicos da filosofia.
Além disso, os manuais também permitem boa exposi¢do de significativas
questdes dos sistemas filosoficos, sobretudo quando se trata de obras
extensas e dificeis de encontrar. Entrementes, ainda que reconhecamos o valor
didatico dos manuais de historia da filosofia, ndo podemos deixar de considerar
como fundamental, a leitura dos classicos propriamente ditos. Acerca dessa

questao, Hegel afirma que:

[...] as fontes da histéria da filosofia ndo sdo os historiadores,
mas o0s proprios fatos a nés presentes, ou seja, as obras dos
fildsofos; sdo estas as verdadeiras e proprias fontes, e quem
quiser estudar a sério a histéria da filosofia deve remontar a
elas. E certo que, por serem muito numerosas, ndo se pode
seguir este Unico caminho; para muitos filésofos € inevitavel
termo-nos de servir de outros escritores, e, para alguns
periodos, as obras fundamentais dos quais nos ndo chegaram,
por exemplo, para a mais antiga filosofia grega, forcoso é
recorrer a historiadores e a outros escritores. [...] (HEGEL,
1999, p. 153).

Ao que nos parece, para Hegel, a historia da filosofia se constitui no
fundamento pedagogico que orienta a totalidade do ensino da Filosofia, pois
além de fornecer a si propria como matéria de estudo, de igual modo fornece o
conteudo a ser estudado. Parece-nos subentendido ainda que na histéria da
filosofia haja um programa completo de estudos no qual estdo devidamente
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enumeradas e ordenadas as questdes que devem ser examinadas, bem como
0 que € e 0 que nao é filosofico. A historia da filosofia se constitui desde a
filosofia hegeliana no século XIX, no nucleo principal a partir do qual o ensino

de filosofia em qualquer nivel deve estar articulado.

Ao considerarmos uma periodizacdo da historia da filosofia elaborada
pelo proprio Hegel, em sua Introducéo a Histéria da Filosofia, verificaremos
que, segundo ele, q...] a historia da filosofia divide-se, portanto, nos trés
periodos da filosofia grega, da filosofia do tempo intermédio e da filosofia do
tempo moderno [...]". (HEGEL, 1999, p. 153). Desses trés periodos, o primeiro
€ determinado pelo que o filésofo chamou de “pensamento em geral”, o
segundo “cinde-se no contraste da esséncia com a reflexdo formal” e o terceiro
“esta baseado no conceito”. (HEGEL, 1999, p. 153).

Numa breve caracterizacdo de cada um desses periodos, segundo

Hegel, temos:

Primeiro periodo: Deu-se nos tempos de Tales, cerca do ano 600 a.C.
e vai até o apogeu da filosofia neoplatdnica sob Plotino (século Il d.C.),
prolongando-se por intermédio de Proclo (século V), até a extincdo de toda
filosofia. {...] A filosofia neoplatbnica mais tarde no cristianismo, e muitas
filosofias dentro do cristianismo nao tém outra base além desta [...]”. (HEGEL,
1999, p. 153).

Segundo periodo: Na Idade Média, mais precisamente entre 0s
escolasticos. Neste periodo, Hegel também leva em consideracdo aquilo que
produziram os &rabes e o0s judeus. Entrementes, segundo o filésofo, “...] esta
filosofia desenvolve-se principalmente dentro da Igreja crista [...]", (HEGEL,

1999, p. 153) num periodo superior a de um milénio e;

Terceiro periodo: Trata-se do pensamento filos6fico moderno que 4...]
se consolidou apenas ao tempo da Guerra dos Trinta Anos [...]” (HEGEL, 1999,
p. 153), com destaque para Bacon e Descartes. A época de Hegel, este
periodo correspondia cronologicamente ha poucos séculos, considerando-a

uma filosofia nova.
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2 — A histéria da filosofia estd consensualmente dividida?

Os fildsofos que deram importancia central ao estudo da historia da
filosofia, com destaque para Hegel, promoveram a sua divisdo em periodos
bastante peculiares os quais geralmente refletem mudancas na formulacéo e
no tratamento de problemas filoséficos. Provavelmente, ha variagbes nessa
divisdo da historia da filosofia, mas segundo Marcondes/Franco (2011, p. 81) a
que apresentaremos a seguir tem se mostrado consensual. Embora a
cronologia desses periodos ndo seja absolutamente precisa, apresentaremos
uma periodizacao resumida da historia da filosofia com destaque para alguns
dos fatos, filésofos, escolas e correntes filoséficas mais influentes de cada

periodo, ndo obstante é importante ressaltar que hé& possibilidade de

sobreposicao dos periodos em alguns casos.

| — Filosofia antiga: O surgimento da filosofia deu-se entre os séculos
VIl e V a.C. nas colonias gregas da Asia Menor, atual Turquia. Os fil6sofos
desse periodo ficaram conhecidos como pré-socraticos, jA que eram anteriores
a Socrates. Segundo Aristételes, em A Metafisica, Tales de Mileto teria sido
4...] o primeiro filésofo, pelo tratamento que da a questdo do conhecimento na
natureza e a investigacdo da causalidade. [...]” (MARCONDES; FRANCO,
2011, p. 81). Pitagoras de Samos, Heréclito de Efeso e Parménides de Eléia,

sdo alguns dos fildsofos mais importantes desse periodo.

» Periodo classico: Compreende o século V a.C. ao final do século
IV a.C. Ficou marcado pelo declinio da monarquia tradicional na
Grécia e pelo surgimento da democracia, abre-se um novo
espaco para o pensamento filosofico e politico. Nesse periodo,
1...] Platéo, discipulo de Sécrates, fundou em 387 a.C. sua
prépria escola, a Academia. Aristételes, discipulo de Platdo,
fundou o Liceu, em 335 a.C. [...]” (MARCONDES; FRANCO,
2011, p. 82);

» Helenismo: Esse periodo compreende os séculos IV a.C. a |l d.C.
Esta relacionado as escolas fundadas apds o fim da Pdlis na
Grécia e a difusédo da cultura grega pelo Oriente Médio apos as

conquistas de Alexandre, o Grande. Estoicismo e Epicurismo
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fundados respectivamente por Zenéo de Citio e Epicuro sdo duas
importantes escolas desse periodo. Esse periodo destaca-se
ainda e/ou principalmente, pela continuidade da Academia de
Platdo, pela fundacdo da Escola de Pitdgoras e até certo ponto
pela continuidade do Liceu de Aristoteles;

» Antiguidade tardia: (séculos | a V): Periodo marcado pelo
desenvolvimento do pensamento filoséfico de lingua latina em
Roma e Alexandria. Estoicismo romano (Séneca e Marco Aurélio),
Epicurismo (Lucrécio), neoplatonismo (Plotino e Porfirio), filosofia
(e teologia) cristd sob o pensamento grego notadamente na
platdnica escola de Alexandria, se constituem nos principais

expoentes desse periodo;
Il — Periodo medieval

> Periodo inicial: Esse periodo compreende os séculos V a XIl, e
notabiliza-se pela ‘...] auséncia de producéo filosoéfica, artistica,
cientifica expressiva [...]”. (MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 83).
O mundo tornara-se um lugar instavel politica e economicamente
em funcdo da queda do Império Romano em 474 devido as
invasbes barbaras. Santo Agostinho € considerado o pensador
mais importante desse periodo que ao retomar o pensamento
platénico, deu grande impulso a filosofia medieval,

> Periodo final: Deu-se entre os séculos Xlll a XV, periodo
correspondente a estabilizacdo econémica e cultural da Europa,
com destaque para a criacdo das universidades e a influéncia do
pensamento islamico, especialmente na interpretacédo da filosofia
aristotélica. Sd8o Tomas de Aquino e Guilherme de Ockham,
ambos aristotélicos, sao dois dos filésofos mais importantes
desse periodo;

» Filosofia islamica: Desenvolveu-se entre os séculos VII e XIII.
Os éarabes apés conquistarem a peninsula ibérica no inicio do
século VII, 9...] passam a desenvolver [...] uma filosofia de grande

importancia com destaque para Averrois, cuja leitura de
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Aristételes  influenciardA os  pensadores cristdos  [...]"
(MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 83).

lll — Filosofia do Renascimento: Esse periodo compreende os séculos
XV a XVI e ficou marcado pela ruptura com o pensamento medieval. Distancia-
se das questbes religiosas e da filosofia aristotélica retomando o interesse
pelos filosofos da Antiguidade, em especial Platdo, e elabora um pensamento
humanista. Maquiavel, Erasmo de Rotterdam e Thomas Morus, sao alguns dos

filésofos mais importantes desse periodo.
IV — Filosofia moderna

» Periodo inicial: Desenvolveu-se entre os séculos XVI a XVIII e
notabilizou-se pela cisdo com o contexto anterior, especialmente
com o pensamento medieval, mas diferente do pensamento
renascentista que embora tenha rompido com o medieval,
promoveu um retorno aos classicos greco-romanos; o moderno
rompeu também com os classicos, porém sob outra justificativa: a
de fundar um novo pensamento, que ndo cometesse 0S Mesmos
erros dos antigos, como a ignorancia do Novo Mundo e o
geocentrismo de Aristételes. René Descartes, Baruch Spinoza e
Gottfried Leibniz, sdo alguns dos filésofos mais importantes desse
periodo;

> lluminismo ou século das Luzes (século XVIII): q...] caracteriza-
se pela valorizacdo da razdo como emancipadora em relacéo as
supersticdes religiosas e ao absolutismo politico [...]"
(MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 84). Esse periodo marca o
surgimento da primeira enciclopédia moderna, a Encyclopédie na
Franca. Kant, Diderot e Voltaire sdo seus principais expoentes.

» lIdealismo aleméao pés-kantiano: Deu-se no século XIX e
notabilizou-se pela retomada do pensamento kantiano numa
perspectiva critica. Hegel é considerado o fildsofo mais importante
desse periodo e reputa a histéria um papel central no

desenvolvimento do que chamou de sistemas filosoficos;
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» Romantismo: Igualmente ancorado no século XIX, despreza a
excessiva valorizacdo dada a razdo e a ciéncia buscando na arte
e na experiéncia estética, outras formas de expressdo. Nietzsche

talvez tenha sido o filésofo mais expressivo desse periodo.

V — Periodo contemporaneo: Periodo compreendido entre o final do
século XIX até agora. Reune um consideravel namero de correntes filosoficas e
de pensadores, alguns dos quais retomam filésofos de periodos anteriores
(neokantismo), outros desenvolvem uma perspectiva critica relacionada a
tradicdo racionalista moderna, como € caso de Karl Marx. A Escola de
Frankfurt e o pensamento pés-moderno sdo exemplos de correntes

contemporaneas de grande expressao.

Parece-nos que a divisdo da historia da filosofia aqui apresentada nao
alcanca total nitidez entre os periodos, posto que nessa disposicdo seja
podemos observar que hé filésofos ‘deslocados’ como € o caso de Demacrito,
considerado pré-socréatico, mas, no entanto, € posterior a Sécrates. O mesmo
acontece com o espanhol Francisco Suarez, pensador escolastico, tido como
um dos inauguradores da modernidade e contemporaneo de Descartes, para
ficarmos com apenas dois exemplos. “...] A historia da filosofia oficial faz uma
escolha de pensadores que séo certamente 0s mais expressivos, mas deixa de
lado os seus interlocutores, ou os filosofos que os influenciara. [...]”
(MARCONDES; FRANCO, 2011, p. 85).

3 — Ha contradicdo na histéria da filosofia?

N&o podemos tratar dessa questdo sem observarmos a intima relacéo
existente entre a filosofia e a propria historia da filosofia. Ao considerarmos que
o fim da filosofia € a verdade, portanto algo imutavel e que néo perece com o
tempo, nos parece certo que ele se configura com a historia da filosofia,
considerando-se a sua intima relagdo com a propria filosofia. A historia,
diferentemente da filosofia se ocupa em contar 0 que passou, isto €, se ocupa
em narrar os fatos externos que se sucederam ao longo do tempo, aquilo que

deu lugar a outra coisa.
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Destarte, a partir dessa breve contextualizacdo poderiamos pensar que
em se tratando de uma historia da filosofia e sendo a histéria como a
caracterizamos, entdo logo admitimos uma contradicdo, que nao se limita a
uma histéria externa, mas também interna, ou seja, a historia do seu proprio
conteudo, tendo em vista que a filosofia se ocupa em buscar a verdade,
portanto aquilo que € imutavel. E a historia se ocupa dos acontecimentos que
passaram, 0s quais jA deram lugar a outros muitos, isto é, ao que é mutével.
Mas 1...] a verdade néo € coisa que passa. [...]” (HEGEL, 1999, p. 93). Acerca

disso, Hegel afirma que:

[...] O que se obteve neste dominio foi a verdade, e esta é
eterna, ndo existe hum tempo e deixa de existir noutro; é
verdadeira ndo s6 hoje e amanhd, mas fora de todo o tempo; e,
embora esteja no tempo, é sempre verdadeira, em todos os
tempos. [...] (HEGEL, 1999, 112).

A verdade por natureza busca desenvolver-se, ou seja, ela passa por um
processo temporal no qual surge para a consciéncia humana. Portanto, iSso
implica, inevitavelmente, entrar no mérito ndo apenas da questdo da verdade,

mas também na questéo histérica. (HEGEL, 1999, p. 101),

Como sabemos a historia da filosofia ndo se ocupa da exposicdo de
fatos externos, isso € préprio de uma historia geral e/ou especifica como a do
Brasil, por exemplo, pois que se ocupam de coisas gue passaram, mas a
verdade é imutavel, € essencial, portanto, ndo € passageira. A histéria da
filosofia busca explicitar como o contetudo essencial, isto €, o conceito, apesar
de se desenvolver no seio da histéria € especifico da filosofia, logo é objeto do

trabalho da razdo pensante. Desse modo,

[...] na histdria da filosofia ndo temos de nos ocupar com o
passado, embora seja propriamente uma histéria. Os produtos
cientificos da raz@o formam o conteddo desta histéria e estes
ndo constituem um passado. [...] (HEGEL, 1999, p. 112).

A verdade, em questdo na historia da filosofia ndo é estatica, € dinamica
e estd em pleno desenvolvimento organico. Sob o trabalho da razdo o
conteudo essencial ou o conceito ganha qualificacdo, determinacéo, riqueza.
Torna-se epistemologico, especulativo, filosofico, e distancia-se do senso

comum das coisas. Segundo Hegel, é ilusdo pensarmos que 0S conceitos
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filosoficos, sejam eles quais forem, nos foram dados desde uma filosofia
primeira, posto que “...] toda a filosofia é, em certo modo, uma fase particular
no desenvolvimento de todo o processo e ocupa lugar definido onde encontra o
seu verdadeiro valor e significado. [...]” (HEGEL, 1999, p. 115). Esses conceitos
sdo resultantes de um exercicio evolutivo autoconsciente, onde o tempo

historico é condicdo de possibilidade para tal evolucéo.

Segundo Hegel, filosofia é sistema em desenvolvimento e 0 mesmo se
d& em relagcdo a histéria da filosofia, posto que ndo haja para o filosofo
distincdo entre elas. Sob essa perspectiva, parece que podemos dizer que o
desenvolvimento do conceito filosofico é também ele mesmo sistematico,
considerando-se que as etapas mais recentes e mais ricas da histéria da
filosofia abarcaram as anteriores, conferindo mais conteddo e valor agregado
aos pensamentos do passado. Na concepcéo hegeliana: 7...] os pensamentos,
como pensamentos iniciais, ndo podem alcancar aquele desenvolvimento a
que nés chegamos [...]” (HEGEL, 1999, p. 103). Esses pensamentos nao
desapareceram simplesmente, eles se constituiram em niveis evolutivos
necessarios ao enriquecimento de quaisquer conceitos filosoficos. “Dai se
segue q...] que a dultima, a mais moderna e mais nova filosofia € a mais
desenvolvida, mas rica e a mais profunda. [...]” (HEGEL, 1999, p. 103). Ainda

nesse sentido, o filésofo afirma que:

[...] No inicio, a filosofia € a mais abstrata precisamente por ser
a inicial que ainda se ndo desenvolveu. A Ultima forma que,
como sucessédo e continuacdo de determinacdes, surgem deste
progredir, € a mais concreta. E esta verificacdo ndo é orgulhosa
ostentacdo da filosofia do nosso tempo, visto ser o espirito de
todo o processo que faz que a filosofia Ultima, precisamente por
ser mais desenvolvida, seja realmente o resultado das
antecedentes operacdes do espirito pensante; preparada e
suscitada pelos resultados precedentes, ela ndo brotou do
nada. [...] (HEGEL, 1999, p. 114). E prossegue: [...] ndo
devemos alimentar a pretensdo de encontrar presentes na
filosofia antiga os problemas da nossa consciéncia e 0s
interesses do nosso mundo, Vvisto que tais questbes
pressupdem um determinado desenvolvimento do pensamento.
Desta maneira, toda a filosofia, precisamente por ser expressao
dum especial grau de desenvolvimento, pertence ao seu tempo
e esta circunscrita aos seus proprios limites. [...] (HEGEL, 1999,
p. 115). E ainda: [...] toda filosofia é do seu proprio tempo, um
elo na corrente do desenvolvimento espiritual, e assim néo
pode satisfazer sendo aos interesses pertencentes ao seu
tempo particular. [...] (HEGEL, 1999, p. 116).
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A histéria da filosofia € ao mesmo tempo hospedeira e processo do
desenvolvimento do conhecimento racional visto que a natureza deste é igual a
natureza da verdade filosofica e/ou a ideia, isto €, desenvolver-se para se
tornar o que é. “..] A ideia é a verdade e unicamente a verdade; ora, é
essencial a natureza da verdade o desenvolver-se e chegar a compreenséao de

si propria, e sO através do desenvolvimento torna-se aquilo que é. [..]
(HEGEL, 1999, p. 101).

Considerando-se que Hegel ndo distingue a historia da filosofia da
prépria filosofia e ambas séo sistemas em desenvolvimento, observa-se que na
medida em que estudamos a histéria da filosofia estaremos ao mesmo tempo
estudando o desenvolvimento dos conceitos filosoficos, aferindo-os e
adentrando na propria filosofia. Portanto, a posse dos conceitos filoséficos é
imprescindivel para o estudo da historia da filosofia. “...] H& conceitos diversos
da ciéncia da filosofia; todavia, s6 o0 conceito genuino nos habilita a
compreender as obras dos filésofos que trabalharam sob a égide desse
conceito. [...]” (HEGEL, 1999, p. 86).

Ao estudarmos a historia da filosofia, deixando de lado os fatos externos,
contingentes, 0s quais aparecem contidos em diversos textos sobre a historia
da filosofia, sendo alguns desses sob a forma de manuais que nem sempre
observam verdadeiramente a linha de pensamento do filésofo, cabe aqui um
alerta: sabemos que especialmente no que concerne ao pensamento
especulativo, 1...] o compreender significa algo diverso de captar o mero
sentido gramatical das palavras e de acolher em si apenas a representacao do
mesmo. [...]” (HEGEL, 1999, p. 86). E ainda mais:

[...] N&o faltam volumosas e eruditas histérias da filosofia, que
pecam por falta de conhecimento da matéria pela qual tanto se
afadigam. Os autores dessas histérias assemelham-se a
animais que tivessem ouvido todos os sons de uma musica,

mas que ndo tivessem percebido o mais importante, a
harmonia desses sons. [...] (HEGEL, 1999, p. 86).

Importa-nos focar no devir, “ndo no devir de coisas a nos estranhas”
(Hegel, 1999, p. 88), mas no devir do nosso préprio saber filoséfico e nas

diversas etapas do desenvolvimento do conceito, isto €, do pensamento, da



19

ideia. Reiteramos que é da natureza desta, o0 desenvolver-se. Esse
desenvolvimento se da num todo organico no qual jA estdo contidas as

respectivas etapas de desenvolvimento da ideia. Conforme Hegel:

[...] Este devir ndo é simplesmente um movimento passivo
como imaginamos que seja o nascer do sol e da lua,
movimento que se efetua sem contrariedade no espago e no
tempo. O que devemos representar ao espirito é a atividade do
pensamento livre; devemos representar a histéria do mundo no
pensamento, o processo do seu nascimento e produgéo. [...]
(HEGEL, 1999, p. 89).

Portanto, quanto mais essa ideia se desenvolve mais ganha em
determinacao e riqueza, 9...] pois a ideia, finalmente, € o pensamento na sua
totalidade e na sua determinacdo em si e por si. A ideia é a verdade e
unicamente a verdade; [...]” (HEGEL, 1999, p. 101), afastando-se de um
estagio ambiguo e por via de consequéncia, gradativamente vai se ‘revelando’,
permitindo-nos uma melhor compreensdo dela mesma, conforme a nossa
persisténcia em conhecé-la. Tendo em vista que “...] A esséncia do universo, a
principio oculta e encerrada, ndo dispde de forca capaz de resistir a tentativa
de quem pretenda conhecé-la; acaba sempre por se desvendar [...] para que o
homem dela desfrute [...].” (HEGEL, 1999, p. 84).

4 — O que a histéria da filosofia, ndo é?

Em discurso proferido em Heidelberg, Alemanha, em 28 de outubro de
1816, sobre a Introducdo a Histéria da Filosofia, Hegel procede a
desconstrucao daquilo que denominou de ‘“ideias comuns relativas a histoéria da
filosofia” (HEGEL, 1999, p. 95). Ele se referia aquelas ideias superficiais,
infundadas, isto €, as opinides corriqueiras relacionadas a historia da filosofia.
Portanto, antes mesmo de falar sobre o conceito e a importancia da historia da

filosofia, ele se prop6s a esclarecer o que a historia da filosofia néo é.

Segundo Hegel, (1999, p. 95) “o conteudo da filosofia ndo é dado nem
por acOes exteriores nem pelas ocorréncias das paixdes e da fortuna, mas sim

pelas ideias”. Porém, é importante deixar claro que ele ndo se refere a

guaisquer ideias. As ideias contingentes, por exemplo, ndo passam de opinides
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filosoficas, isto €, aquelas que dizem respeito aos objetos peculiares a filosofia,

ou seja, Deus, a natureza, o espirito. De acordo com Hegel, esse é o modo

tradicional de se conceber a filosofia, que se caracteriza “como exposi¢do dum

namero de opinides filoséficas acompanhadas da investigacdo do modo como

se formaram e se desenvolveram no tempo” (HEGEL, 1999, p. 95). Sobre isso,

o fildsofo nos lembra que:

[...] Um material assim recolhido pode chamar-se, se o
quisermos considerar benignamente, complexo de opinides;
mas se, pelo contrario, o quisermos considerar mais
profundamente, exposi¢do de loucuras, ou pelo menos de erros
de homens que se engolfaram no pensamento e nos conceitos
puros. Tal opinido é expressa ndo somente por aqueles que
admitem a sua ignorancia em filosofia [...], mas é também
aceite por muitos que escreveram a histéria da filosofia. Uma
historia assim redigida, que ndo passa de pura enumeracgao de
opiniBes, ndo constitui sendo um objeto de indtil curiosidade ou,
quando muito de investigag&o erudita, uma vez que a erudi¢do
consiste em saber quantidade coisas inlteis desprovidas de
interesse intrinseco, a n&o ser o0 interesse de serem
conhecidas. [...] (HEGEL, 1999, p. 95).

Ainda que reconhecamos alguma virtude e utilidade na acéo de aplicar-

se ao conhecimento dos pensamentos alheios, uma vez que tal atividade pelo

menos ‘estimula a energia da mente”, mesmo assim ndo produziria nada de

cientifico, ao contrario, reduziria a ciéncia a um simples ‘evoluir’ “duma opinido

para outra”. Segundo Hegel:

Se a histéria da filosofia mais ndo fosse mais do que uma
galeria de opini6es sobre Deus e sobre a esséncia das coisas
naturais e espirituais, teriamos de a declarar ciéncia supérflua e
fastidiosa, por maior que fosse a utilidade derivada do exercicio
do pensamento e da erudicdo. [...] Uma opinido é uma
representacdo subjetiva, um pensamento qualquer, uma
fantasia que eu posso ter dum modo e outros de outro modo;
uma opinido é coisa minha nunca é uma ideia universal que
exista em si e por si. Mas a filosofia ndo contém nenhuma
opinido, porque ndo existem opinides filosdficas. (HEGEL,
1999, p. 96).

A histéria da filosofia ndo se resume a uma exposicéo de fatos externos,

mas demonstra que 0 seu conteldo, ainda que aparentemente desenvolvido

historicamente, na realidade € peculiar a ciéncia da filosofia, porque “a histéria

da filosofia é também ela, cientifica, converte-se pelo que lhe é essencial, em
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ciéncia da filosofia.” (HEGEL, 1999, p. 90). As filosofias produzidas ao longo do
tempo ndo sé contribuiram para o aperfeicoamento das suas sucessoras, ainda
que essas, em principio, fossem condicdo de possibilidade de refutacdo
daquelas, como também para o fortalecimento e enriquecimento da propria
histéria da filosofia que € viva e continua, posto que “como a filosofia é sistema
em desenvolvimento, também o é a histdria da filosofia; este é ponto capital, o
conceito fundamental”. E ainda: “e do estudo desta mesma historia resultara a

Sua demonstragéo e verificagdo como tal.” (HEGEL, 1999, p. 106).

Portanto, toda e qualquer histéria da filosofia que se ocupe
exclusivamente de uma sucessao de fatos externos e trate as ideias filosoficas
como se fossem meras opinides, e sabemos que ndo existem opinides
filoséficas como ja o afirmamos anteriormente a luz do pensamento hegeliano,
nao merecem crédito, pois que se autoproclamam, ainda que esse néo seja o
seu fito, desinteressantes e de todo alheias ao contexto da historia da filosofia

segundo o pensamento de Hegel.

5 -0 que a histdéria da filosofia €?

Recordemos, pois, o0 que afirmaramos anteriormente sobre a historia da
filosofia que é partir da reflexdo de Hegel sobre o problema da histéria da
filosofia que ela ganha o estatuto de disciplina filoséfica. E a partir dai que o
estudo da historia da filosofia deixa de ser uma enxurrada de opinibes
desconexas e passa a receber um tratamento cientifico, porque considerada
uma ciéncia pelo filésofo e ciéncia para ele € um todo organico e sistematico no
qual todas as partes se comunicam. Em 28 de outubro de 1816 em Heidelberg,
por ocasido de um discurso inaugural, Hegel afirmou: “De inicio, uma s6 coisa

exijo: confiai na ciéncia e em vds mesmos.” (HEGEL, 1999, p. 84).

A histéria da filosofia se constitui numa ciéncia porque abriga o sistema
de desenvolvimento da ideia, {...] mas, para reconhecer na forma e na
aparéncia empirica, na qual a filosofia se manifesta historicamente, o seu
processo como desenvolvimento da ideia, importa possuir o conhecimento da
ideia [...]”. (HEGEL, 1999, p. 107)
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E ainda: “Demonstrar-vos esta ideia, explicar a luz dela as
manifestacdes historicas, eis a tarefa de quem ensina historia da filosofia,
razdo porque me disponho a dar licdes sobre este assunto.” (HEGEL, 1999, p.
107). A histéria da filosofia, portanto ndo deve ser confundida com uma
“coletdnea de fatos” a qual ndo se pode converter em ciéncia, mas deve ser
entendida

[...] como uma sucesséo de fendmenos que se organizaram por
meio da razéo, e que tém como contetdo precisamente aquilo
gue é a razao e que a revela, esta histéria mostra ser racional:
mostra que os acontecimentos, de que faz mencéo, estdo na
raz8o. Como poderia tudo aquilo que tem sede na razdo néo
ser racional? Deve existir j4 a fé racional de que o acaso nao
rege 0s acontecimentos humanos; e a missédo da filosofia
consiste precisamente em reconhecer que, muito embora as
suas manifestagfes especificas devam ser também histdria,

sdo, no entanto, determinadas s6 pela ideia. (HEGEL, 1999, p.
107).

Segundo o filésofo idealista, h4 uma intima e necessaria relagdo entre
filosofia e historia da filosofia, de modo que para entendermos o que é a
histéria da filosofia disso dependera do que se entende por filosofia. Assim
sendo, primeiramente nos parece imprescindivel conhecer o conceito hegeliano

de historia da filosofia para melhor entendermos o que ela o €. Entdo vejamos:

[...] A histéria da filosofia representa a série dos espiritos
nobres, a galeria dos heréis da razdo pensante, os quais,
gracas a essa razdo, lograram penetrar na esséncia das
coisas, da natureza e do espirito, na esséncia de Deus,
conquistando assim com o proprio trabalho o mais precioso
tesouro: o do conhecimento racional. [...] (HEGEL, 1999, p. 87).

Ao determinar que a historia da filosofia resulte do esfor¢o dos “herdis da
razao”, e que gracas a ela conquistaram o mais precioso dos tesouros, isto €, o
conhecimento racional, Hegel toma clara distancia das formas distorcidas e,
principalmente, nao filoséficas de tratar a historia da filosofia. Sendo essa
histéria um conhecimento racional ou conhecimento da ideia, entdo esta Ultima
€ 0 objeto da historia da filosofia, isto €, esse objeto € exatamente 0 processo

de desenvolvimento e concretizacdo da ideia ou do conhecimento racional.

Desse modo, salvo melhor entendimento, se a condicdo para que

saibamos o que é a histéria da filosofia depende do que entendemos por
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filosofia. Logo, nos é forcoso apresentar aqui o conceito de filosofia segundo

Hegel. Para o fil6sofo, a filosofia € compreendida como:

[...] A ciéncia objetiva da verdade, é a ciéncia da sua
necessidade: é conhecer por conceitos, ndo € opinar nem
deduzir uma opinido de outra. [...] E ainda: Ora, o oposto da
opinido € precisamente a verdade e diante da verdade
empalidece a opinido. [...] (HEGEL, 1999, p. 96).

Lembramos que, para Hegel (1999, p. 107), ndo ha distincdo entre
filosofia e histéria da filosofia e uma leva a outra. Posto que ‘[...] o estudo da
histéria da filosofia é o estudo da propria filosofia o que, alias, ndo podia deixar
de ser. [..]” Se assim nao fosse, poderiamos facilmente negar que ao
estudarmos a histéria da geografia e/ou da psicologia, para ficarmos apenas

com esses dois exemplos, ndo estariamos nos familiarizando com as mesmas.

Hegel também afirma que ‘...] a histéria da filosofia € a histéria do
pensamento que se encontra a si proprio [...]” (1999, p. 89). E histéria do
pensamento porque 9...] o que o homem possui de mais nobre [...] possui-0
gracas ao pensamento: tudo o quanto é humano de qualquer forma que se
manifeste, é-0 na medida em que o pensamento age ou agiu [...]”. (HEGEL,
1999, p. 89). Entretanto, ainda ha algo de incébmodo na primeira citacdo deste
paragrafo ao qual nos remeteremos sob a forma do seguinte questionamento:
Como é possivel que o pensamento se encontre a si proprio? Isso acontece
gquando o pensamento se encontra na medida em que se produz como
pensamento, ‘por isso so existe e é real na medida em que se encontra”, pois
que ele é o “essencial, substancial, o efeitual”, porém ele pode ser dirigido a
uma vasta gama de objetos, incluindo-se ai os contingentes, 0s quais nao tém

lugar no contexto hegeliano da historia da filosofia.

No entanto, nos importa considerar ‘..] como mais perfeito o
pensamento voltado sobre si mesmo, ou seja, sobre o0 objeto mais nobre que
pode buscar e encontrar. [...]” (HEGEL, 1999, p. 89). Portanto, o pensamento
mais nobre que o préprio pensamento pode buscar e encontrar, o qual também
se configura como o seu préprio objeto, € o auto pensamento ou 0 pensamento
do pensamento. Esse é o tipo de pensamento que nos afasta das opinides
porque um pensamento qualificado, o mais nobre dentre outros, porque se

encontra sob a forma de um pensamento filosofico, propriamente dito. ...] O



24

homem é [...] pensante, e entdo pensa 0 seu pensamento; deste modo, o
objeto do pensamento € o proprio pensamento, a racionalidade produz o

racional, a razéo é o seu préprio objeto. [...]” (HEGEL, 1999, p. 101).
6 — O que é filosofia?

Esse € um questionamento recorrente desde o nascimento da filosofia
na Grécia Antiga ha mais de dois mil e seiscentos anos, século VI a. C. E néo
temos a pretensao de respondé-lo definitivamente, pois isso ndo é possivel, ja
que a filosofia € dindmica e o seu conceito também o €, preservando talvez
certa esséncia. Entrementes, ao longo da historia os filésofos se ocuparam
desse questionamento buscando respondé-lo satisfatoriamente ou talvez
provisoriamente. “Ha conceitos diversos da ciéncia da filosofia; todavia, s6 o
conceito genuino nos habilita a compreender as obras dos filosofos que
trabalharam sob a égide desse conceito.” (HEGEL, 1999, p. 86).

E o que dizer dos professores de Filosofia quando a eles se enderega tal
guestionamento? Alguns olhos brilhantes e curiosos de estudantes de Filosofia
anseiam por uma resposta definitiva que dificilmente vira. De fato, ndo s6 ndo é
facil apresentar uma resposta tdo precisa a esse respeito, como talvez até nos
seja impossivel mesmo que estejamos tratando de uma filosofia apenas. Se
tivéssemos diante de nés uma Unica filosofia, defini-la com precisdo talvez
fosse o menor dos nossos problemas. Contudo, ndo estamos tratando de uma
filosofia, de uma definicdo, mas de filosofias e, portanto, de mdltiplas respostas.
1...] Perante tantas opiniées multiformes e sistemas filoséficos tdo variados,

encontremo-nos perplexos antes de decidir a qual nos devemos encostar. [...]
(HEGEL, 1999, p. 98).

Hegel foi um desses filésofos que ndo se furtaram a uma definicdo
(conceito) sobre o que é filosofia. Para o filésofo idealista aleméo, “...] filosofia
€ a ciéncia objetiva da verdade, é a ciéncia da sua necessidade: € conhecer
por conceitos, ndo é opinar nem deduzir uma opinido da outra. [...]” (HEGEL,
1999, p. 96). E quanto ao seu objetivo, o filésofo diz que: “[...] a filosofia se
propde compreender o que é imutavel, eterno, em si e por si: 0 seu fim € a
verdade.” (HEGEL, 1999, p. 93). Entretanto, surge aqui um problema por ele

mesmo invocado: 1..] Mas embora se admita que a filosofia deva ser
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verdadeira ciéncia, e que uma filosofia deve certamente ser verdadeira, surge o
problema de saber qual filosofia € verdadeira, e como se ha de reconhecer por
tal. [...]” (HEGEL, 1999, p. 98).

O fato de existirem multiplas filosofias ndo implica inferir que s6 uma é
verdadeira e que as demais séo falsas e/ou que uma seja menos filosofia do
que a outra, pois que todas possuem uma caracteristica em comum, isto é,
todas séo filosofias. Tal inferéncia, aparentemente justa, é peculiar ao senso
comum e se contenta apenas com o superficial; também é desprovida de
fundamentacéo cientifica e ndo condiz com a verdade, pois essa ndo passa,
nem muito menos € uma opinido. Note-se que ...] ndo ha contestacgao relativa
ao fato da diversidade das filosofias; mas a verdade € una [...]”. (HEGEL, 1999,
p. 99). E ainda, o filosofo nos assevera:

[...] por mais diversas que sejam as filosofias, uma coisa tem
sempre de comum: o serem filosofias. Por conseguinte, quem
tiver estudado e compreendido uma filosofia, contanto que seja
filosofia, por isso mesmo compreendeu filosofia. Aquela
maneira enganadora de raciocinar que somente olha a
diversidade, por aversdo e medo do particular no qual sé se
atua o universal, ndo conseguird nunca captar e reconhecer
esta universalidade. Eu equiparo tal maneira de raciocinar a um
doente a quem o médico tivesse aconselhado a comer fruta, e
que tivesse diante de si cerejas, ameixas, uvas, mas que por
pedantismo se recusasse a toma-las pelas simples razao de

que nada do que Ihe tinham oferecido era fruta, sendo cerejas,
ameixas ou uvas. (HEGEL, 1999, p. 99-100).

Ao admitirmos uma multiplicidade de filosofias, ndo estamos ao mesmo
tempo acolhendo uma simples concepcdo abstrata de oposicdo entre as
filosofias, onde o verdadeiro em uma filosofia se opde ao que € falso em outra,
mas deixar transparecer que essa multiplicidade ndo sé ndo é maléfica a
ciéncia da filosofia como Ihe é necesséria, haja vista que esta ciéncia é um
sistema em desenvolvimento e todas as filosofias que se produziram ao longo
da histéria, dentro de suas limitacbes temporais, deram a sua contribuicéo para
esse desenvolvimento. Em outras palavras: as mais diferentes filosofias
representam as partes contribuindo para a evolugcdo de um todo organico. 9...]
Assim se formou a filosofia, constituindo-se em si mesma; é uma ideia no todo
e em todos o0s seus membros, como um individuo vivo, uma vida, um pulso que
bate por todos os membros. [...]” (HEGEL, 1999, p. 105).
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Se a multiplicidade de filosofias se reduzisse a uma mera concepcao de
oposicao entre o que € verdadeiro e o que é falso entre elas as filosofias, seria
0 mesmo que admitir a impossibilidade de nada se poder conhecer, bem como
a impossibilidade de se conhecer a verdadeira verdade, aquela que é imutavel,
mas de se conhecer apenas uma ‘meia verdade’ ou uma ‘verdade finita’, isto €&,

aguela que nao € verdadeira, portanto uma nao verdade. Segundo Hegel:

[...] antes de tudo, devemos partir do conceito que a filosofia
tem a tarefa de captar, pensando e compreendendo, a verdade
[..]. E ainda: partimos do conceito de que na histéria da
filosofia temos de nos ocupar com a prépria filosofia. Os fatos
constitutivos dessa historia ndo sao aventuras [..], nem a
historia da filosofia foi excogitada arbitrariamente por individuos
singulares de maneiras diferentes umas das outras, mas ha um
nexo essencial no movimento do espirito pensante, onde
domina a razao. [...] (HEGEL, 1999, p. 100).

Ao que nos parece, ndo ha em Hegel uma filosofia pura impregnada de
verdades eternas que se contrapde a contingencialidade do tempo. O que ha
séo filosofias nascidas da historia e que por ela sdo mediatizadas, vindo a se
constituirem numa compreensao sistematizada da historicidade do homem.
Entdo, parece que no sistema hegeliano ndo pode existir em quaisquer
filosofias um sistema de verdades incontestaveis, bem ao contrario: essas
multiplas filosofias estdo sujeitas a problematiza¢éo, debate e contradicdo entre
elas e entre 0s seus respectivos autores, movimento que lhes confere um
carater de permanente abertura, sempre sujeitas ao estudo e ao debate. No
sistema hegeliano nenhuma filosofia fica engessada como se fora uma filosofia
acabada, mas é permanentemente negada e afirmada. E negada porque ndo
se mantém no mesmo nivel em que se constituiu enquanto filosofia e; afirmada
porque inesgotavel e passivel de uma reinterpretacdo problematizadora

baseada numa leitura de contexto da atualidade.

Talvez possamos inferir que em Hegel, a filosofia ndo seja mais do que
um desdobramento dela mesma, ou ainda, um movimento do espirito, isto &, a
mente e 0s seus produtos, sobre si mesmo, que se vale dos multiplos conceitos
filosoficos e dos multiplos paradigmas filos6ficos como de resto toda a histéria
da filosofia, para a transformacdo e alargamento de si mesma, por intermédio

da transformacéo do pensamento de um filésofo em outro sendo assim desde
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0S gregos até os nossos dias, como teoricamente o pensamento de Platdo se

vé transformado e alargado no de Hegel, por exemplo, posto que:

[...] s6 o ser vivo e espiritual se move em si mesmo, se
desenvolve. Assim, a idéia (filosofia), como concreta em si
mesma e desenvolvendo-se, € um sistema organico, uma
totalidade que compreende em si multiddo de graus e
momentos. A filosofia por si é o conhecimento deste
desenvolvimento, e como pensamento € ela propria este
desenvolvimento pensante; quanto mais este desenvolvimento
progrediu, tanto mais perfeita é a filosofia. [...] (HEGEL, 1999,
p. 105).

7 — E possivel ensinar Filosofia?

Antes de direcionarmos a nossa reflexdo sobre esse questionamento,
antes talvez devéssemos atentar para outro diretamente relacionado a esse: A
filosofia € necesséria? Ao refletirmos sobre isso primeiro, possivelmente
teremos um melhor direcionamento acerca da possibilidade e/ou da
impossibilidade de se ensinar Filosofia e iIsso necessariamente passa pela

guestédo do quanto ela € (ou ndo) necessaria.

Aparentemente, parece Obvio que a filosofia seja necesséaria, mas é
exatamente por iSso que devemos nos perguntar a esse respeito, uma vez que
a filosofia também se ocupa daquilo que é 6bvio e por ser 6bvio talvez escape

a percepcao daquele que nao é afeito ao exercicio da reflexao filoséfica.

No tépico intitulado “condicBes externas e histéricas necesséarias para
filosofar” de sua Introducdo a Histéria da Filosofia, Hegel nos faz uma
adverténcia interessante: ‘{...] Note-se, antes de tudo, que se requer num povo
certo grau de cultura intelectual para que se possa filosofar. [...]” (HEGEL,
1999, p. 120). E também Aristoteles num trecho da Metafisica, 1, 2: “0 homem

comeca a filosofar depois de ter provido as necessidades da vida”.

Isso € bem interessante porque estamos imersos numa sociedade cujos
individuos estdo focados na solugdo dos problemas imediatos da vida, tais
como: alimentagdo, trabalho, moradia, etc. Essas pessoas séo, e/ou estédo
sendo, por intermédio da midia, ‘programadas’ para produzir e consumir

freneticamente. Elas ndo séo incentivadas a pensar, refletir, mas a fazer,
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preferencialmente sem questionar, a0 mesmo tempo em que sao mantidas em
sintonia com um paradigma capitalista que se retroalimenta dessas praticas e

desse estado de coisas.

Diante desse cendario ndo nos parece Obvio que a filosofia seja
necessaria. E se aliado a isso, a filosofia fosse concebida como resignacéo ou
observacao desinteressada do mundo, menos ainda ela seria necessaria. Sob
essa perspectiva poderiamos inferir que a filosofia € coisa para poucos, como
nos diz o proprio Hegel:

[...] Visto a filosofia ser atividade livre, ndo egoistica, e sobrevir
com o desaparecimento das angulstias e necessidades, o
espirito deve estar temperado, elevado e revigorado em si
mesmo. Importa que as paixdes se encontrem amortecidas, e
que a consciéncia tenha progredido ao ponto de poder pensar
o universal. Pelo que, a filosofia pode considerar-se uma
espécie de luxo, se por luxo entendemos aqueles gozos e
ocupagbes que ndo concernem as primeiras urgentes

necessidades exteriores enquanto tais. Deste ponto de vista, a
filosofia é, sem duvida, supérflua. [...] (HEGEL, 1999, p. 120).

Sabemos que a filosofia ja ocupou espaco privilegiado no passado,
quando era vista como um dos baluartes da cultura humanista. Segundo
Cerletti (2009, p. 43), os filésofos j4 foram tidos como aqueles que podiam
guiar a partir de seu dizer. Embora as pessoas ndo saibam muito bem o
sentido ou significado da filosofia, parecem ainda nutrir a crenca de que ela é
importante. Mesmo sem conhecimento de causa, quando ouvem falar em

Sdcrates, Platdo ou Aristoteles demonstram algum respeito, mas é so.

Concordamos com Cerletti (2009, p. 43), que se faz necessario e
urgente justificar a presenca da filosofia nas escolas, ja que seu crédito vem se
esgotando com o passar do tempo alimentando a crise de identidade por ela
sofrida, especialmente em nosso pais em razdo das varias insercbes e

retiradas da Filosofia do curriculo do ensino médio.

Qual seria hoje a utilidade da filosofia para aqueles que a ela se
dedicam? Costuma-se relacionar 0o manejo de certas habilidades
metodoldgicas ou argumentativas a uma ‘utilidade’ da filosofia, como por
exemplo: reconhecer falacias e contradigbes, formular ou remover critérios,

entender e avaliar argumentos, etc. Porém, tais habilidades ndo sé&o
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exclusividade da filosofia, mas de qualquer disciplina que se pretenda critica.
(CERLETTI, 2009, p. 45). O que se espera daquele que filosofa € que seu
pensamento intervenha na construcao de problemas filosoficos e, se disponha
a respondé-los, a partir de uma concepcéo, intencionalidade e inquietude

permanente.

Segundo Cerletti (2009, p. 46), se relacionarmos a palavra utilidade ao
valor de mercado e fizermos o mesmo em relacéo a filosofia isso implica em
inseri-la no mundo de circulagdo de mercadorias. Nessa perspectiva, se
pensassemos no fildsofo como um especialista em argumentacdo, por
exemplo, entdo veremos ‘utilidade’ na filosofia. Se dissermos que ela néo é
‘Util’, mas supra util, isto é, ocupada com o ser das coisas, com 0S principios
fundamentais ou com as finalidades Ultimas, sua utilidade estaria a servi¢o de

algo e determinaria, ela mesma, as préprias finalidades.

Ao considerarmos que a filosofia ndo é algo dado, torna-se essencial ao
filbsofo e/ou ao professor de Filosofia, interrogar-se sobre a esséncia e o
destino da filosofia e assim reinventa-la. Entdo, esses atores em sua producéo
filoséfica reinventam-na permanentemente. Essa reinvencao significa situar a
filosofia em relacdo as condi¢cdes de seu tempo. E essas condi¢cfes sao as que
definem, entre outras coisas, o horizonte de significacdo da pergunta pela

utilidade da filosofia. Se assim néo for, segundo Hegel:
[..] A prova da inutiidade do esforco da filosofia é
imediatamente fornecida pela costumada concepc¢éo superficial
da histéria da filosofia, a qual no seu desenvolvimento se
manifesta como a alternagdo dos mais variados pensamentos,
de multiformes filosofias entre si antagbnicas, que se

contradizem e se refutam continuamente. [...] (HEGEL, 1999, p.
99).

Concordamos que o mundo atual exige de ndés respostas rapidas,
praticas e Uuteis. Sob essa perspectiva, qualquer pergunta tera peculiar
intencionalidade. Se filosdfica a pergunta, mas coagida pela necessidade
pratica de ser utilitaria, a resposta s0 podera ser ‘inatil’. “[...] A tarefa do
professor-filosofo ndo sera abandonar-se a esse constructo de necessidades
[...]” (CERLETTI, 2009, p. 47). Neste caso, o professor de Filosofia deve
problematizar com os estudantes essa construcdo mental de necessidades,

gue se traduz no espetaculo do calculo econémico e na competéncia individual,
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e demonstrar porque constitui 0 marco que da sentido as demandas de
‘utilidade’ e a que se refere com elas. Ele deve afirmar a possibilidade de
correcdo dos supostos, que ddo como ‘claro e evidente’ certo estado de coisas

e as perguntas que sao inerentes a ele.

Provavelmente, o ensino da Filosofia sO fara sentido nas escolas, se o
professor-filosofo-pesquisador souber tematizar o tempo presente, propondo a
si mesmo e aos estudantes, questionamentos que pensem as suas condi¢des
contemporaneas e a partir dai, situar-se. Ao trabalhar com os estudantes um
texto e/ou fragmento de texto de um determinado filésofo, a inquietude por ele
apontada pode orientar e potencializar a tarefa do professor em sala de aula,
pois que pensar o tempo presente implica pensar o porqué das demandas que
sao formuladas ao sistema educativo e 0 espago a ser ocupado pela filosofia
dentro dele.

Caso ndo exploremos o terreno fértil de pressupostos disponiveis no
chdo da escola, poderemos condenar a filosofia a inutilidade pratica. E
essencial que haja um lugar e um momento para que jovens e adultos possam
pensar o0 mundo em que vivemos e decidir como nos situarmos nele. E reviver
diariamente a atitude de quem filosofa que ndo da nada por suposto e ndo se

conforma que os demais pensem por ele.

Entrementes, a questdo original se impde: E possivel ensinar Filosofia?
Ainda é possivel ensina-la na escola de hoje, aos jovens de hoje, propondo
outra ‘utilidade’ que ndo aquela vinculada a I6gica do espetaculo? Essa l6gica
gque enfatiza, massifica e prioriza o0 consumo irrefletido, a diversdo desmedida,
0 entretenimento e a rapidez de resultados em detrimento do andar mais lento
da acdo reflexiva. Ao que parece € papel da filosofia buscar definir uma postura
perante a realidade e depois desnaturaliza-la. O ensino de filosofia pode
possibilitar aos estudantes que se tornem pessoas mais capazes, hao apenas
no sentido de pensarem por si mesmas, mas também no sentido de avaliarem

a melhor maneira de inserirem no mundo.

Foi por ocasido do periodo em que desempenhou o cargo de professor e
também de Reitor do Ginasio de Nuremberg, além de conselheiro escolar da

cidade de mesmo nome entre os anos de 1808-1816 e, por causa das
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exigéncias proprias ao exercicio desses cargos, Hegel se viu motivado a fazer
consideracdes bem especificas acerca ndo apenas da questdo da educacéo,
mas também sobre a questdo do ensino de filosofia, algo inédito em sua
filosofia desde entédo. Ao final de cada ano letivo, Hegel pronunciava discursos
e/ou encaminhava informes aos seus superiores onde colocavam em relevo as

suas impressoes.

Segundo alguns intérpretes, como Artur Mordo, conferéncias sobre
temas especificos, como por exemplo, Sobre o Ensino da Filosofia, ndo seriam
consideradas obras propriamente filoséficas, uma vez que classifica tais textos
como “escritos menores e de circunstancia”. A despeito dessa observacéo,
aparentemente restritiva, 0 mesmo intérprete, ao enfatizar que o teor desses
textos suscita interesse nos leitores, nos possibilita inferir a sua importancia
filosofica, principalmente porque se ocupam do ensino da Filosofia tanto nos

Ginasios quanto nas universidades alemas.

A despeito disso, observa-se nas conferéncias e discursos uma
preocupacdo constante do filosofo quanto a situacdo do ensino da Filosofia
diante dos interesses e das facilidades pragmaticas do mundo moderno,
principalmente aquelas voltadas para a formacgédo de habilidades praticas,
desconsiderando o igual zelo que se deveria ter pelo conhecimento teorico.
Esse ‘modelo’ de ensino, adotado a época, deflagra no filésofo a necessidade
de responder a altura, com a explicitacdo da natureza e peculiaridade do saber
filosofico no meio da cultura moderna, e com a énfase do valor dos conteudos

para o ensino em geral, principalmente para o ensino da Filosofia.

Essa pretensa falta de relacdo entre teoria e pratica € um tema que nao
s6 evidencia a preocupacao do filbsofo com a pedagogia de seu tempo que
dirigia sua atencéo as caréncias imediatas, privilegiando o saber fazer e/ou a
experiéncia seja na vida publica ou privada, deixando em segundo plano o
aprofundamento tedérico, por vezes até considerado nocivo a ‘formacédo’ do
individuo. A luz daquela pedagogia, somente o exercicio e a formacdo préatica

em geral seriam suficientes e unicamente de fato aproveitaveis.

No que respeita especificamente ao ensino da Filosofia, duas ideias

fundamentais se mostravam nocivas ao seu ensino e preocupavam o filosofo, a
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saber: 1) A ideia do filosofar sem contetdo e; 2) O preconceito pedagdgico do
pensar por si mesmo, em prejuizo da aprendizagem de conteudos e
pensamentos filoséficos. Se ndo refutadas, tais ideias podem conduzir a
filosofia a um nivel de popularizacdo perigoso, pois possibilitaria a emisséao de
juizos filosoficos isentos de fundamentacado teodrica, isto €, na contramao do
nivel de conhecimento cientifico, ao qual ele elevara a filosofia e a sua historia.
Assim, de acordo com Hegel:
[...] Segundo a mania moderna, sobretudo da pedagogia, ndo
importa tanto instruir-se no conteddo da filosofia quanto
aprender a filosofar sem conteldo; isto significa mais ou
menos: é preciso viajar e viajar sempre, sem chegar a

conhecer as cidades, os rios, os paises, os homens, etc. [...]
(HEGEL, 2018, p. 10).

No parecer privado enviado ao real Conselheiro superior da Baviera,
Immanuel Niethammer, em 23 de outubro de 1812, Hegel tece suas
consideracdes sobre o modo de organizacdo do ensino da Filosofia,
procurando uma justificativa pratica e tedrica para a Normativa desse ensino
feita pelo conselheiro em tela: “Tinheis-me encarregado de lancar ao papel os
meus pensamentos sobe o ensino da filosofia nos Ginasios e de vo-los
apresentar.” (HEGEL, 2018, p. 16).

Concomitantemente, Hegel referenda em linhas gerais a Normativa,
porém sugere algumas reformulag@es, oportunidade em que a sua experiéncia
docente se mostra decisiva na argumentacdo desenvolvida, cujo alicerce esta
calcado no exercicio pessoal dos conteudos e métodos de ensino. O fildsofo
parece buscar uma significacao filosofica para o ensino sistematico da filosofia,
em que os conteldos exigidos pelos curriculos escolares devem ter um
tratamento adequado a natureza filoséfica. Na apresentacdo do texto Sobre o
Ensino da Filosofia, Artur Mordo (2018, p. 1) comenta que o teor das
conferéncias de Hegel tinha como énfase:

[...] no modo como o estudo filoséfico, aos seus olhos se
deveria dosear para poder invadir o espirito dos discentes, no
caminho mais adequado para uma assimilacdo frutifera dos
seus contetudos e na distribuicdo progressiva das varias
matérias, a comegar pelas mais acessiveis e proximas do
animo juvenil; ndo decerto para este em si se demorar e

permanecer, mas se alcandorar depois ao elemento dialético e
especulativo [...] (HEGEL, 2018, p. 1)
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No que respeita a necessidade de adequacdo dos conteudos
curriculares conforme a visdo de conjunto dos saberes e seus respectivos
graus de abstracdo, Hegel manifesta seu descontentamento e oposi¢ao com
duas possibilidades por ele consideradas estranhas e nefastas ao ensino da
Filosofia, quais sejam: 1) A prética de uma filosofia formal e vazia de conteddo
e; 2) A tendéncia para a pratica de uma filosofia ‘personalizada’ onde cada
individuo teria sua prépria (e original) concepcéo filoséfica. No que se refere ao
exercicio do filosofar oco de conteudo especifico, Hegel (2018, p. 11) observa

7

que: q...] O filosofar assistematico € um pensar fortuito, fragmentario, e a

consequéncia é justamente a alma formal para o verdadeiro conteudo [...].”

Contrario a segunda alternativa, Hegel procura relacionar o contetdo do

ensino da Filosofia, que € objeto de aprendizagem e, “[...] deve ensinar-se e

aprender-se como qualquer outra ciéncia [...].” (HEGEL, 2018, p. 11) ao préprio

filosofar, pois que uma coisa é necessariamente produto da outra. E, a respeito

da pretensa falta de relacdo entre o ensino da Filosofia e o exercicio do
filosofar, o filésofo afirma que:

[...] quando se conhece uma cidade e, em seguida, se chega a

um rio, a outra cidade, etc., aprende-se, sem mais, deste modo

a viajar, e ndo sO se aprende, mas efetivamente ja se viaja.

Assim, ao chegar-se a conhecer o conteudo da filosofia,

aprende-se nao so o filosofar, mas ja efetivamente se filosofa.

Também o fim do préprio aprender a viajar seria apenas chegar
a conhecer idades, etc., o contetido. (HEGEL, 2018, p. 10).

A esse respeito e a titulo de ilustracdo, gostariamos de comentar que
quando alguém se propde aprender a nadar, o fim de sua aprendizagem
parece ser ndo menos do que o exercicio do nado. Para que outro fim alguém
buscaria aprender filosofia sendo para o exercicio do filosofar? Ainda que a
priori, n&o seja essa a pretensao consciente do estudante, este ao absorver
conteudos filoséficos de forma consistente, podera se vir diante de um conflito
existencial, resultante do embate entre as novas e inquietantes ideias
introduzidas por intermédio da filosofia e as antigas, responsaveis pela sua

visdo de mundo e si mesmo.

Parece-nos que a Filosofia pode sim ser ensinada porque possui um

conteudo cientifico, verdadeiro e vivo, resultado do trabalho arduo dos fil6sofos
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cujas filosofias sdo uma tentativa de responder aos problemas com os quais se
depararam em seus respectivos contextos e esse € o seu legado. Como ja fora
dito, a Filosofia deve ser ensinada “como qualquer outra ciéncia”, sem, no
entanto, se deixar contaminar pelo saber cientifico particular, tendo em vista
gue seu o objetivo € o conhecimento da totalidade e a exigéncia de um saber
sistematico. Assim, ‘q...] pelo que diz respeito as ciéncias em geral, 0
conhecimento e o pensamento formam, sem duavida, o elemento delas como
formam o elemento da filosofia; mas os objetos das ciéncias séo [...] objetos
finitos e fenébmenos. [...]” (HEGEL, 1999, p. 123).

Acerca do ensino da Filosofia é importante ressaltar que ndo estamos
falando de uma ciéncia que se mostra facilmente. A sua expressao fisica se da
por meio do texto filoséfico. Também é importante lembrar que parece néo ser
possivel aprender Filosofia sem a leitura de textos filosoficos e o entendimento
deles dificilmente se da com uma primeira leitura e menos ainda com uma
Unica. Faz-se necessério construir uma cultura de estudo da(s) filosofia(s) se
pretendemos entendé-la(s) e a leitura € um requisito essencial. Nossa
inteligéncia ndo se faz do nada e o dominio de uma filosofia e/ou questdo
filosofica se dara na medida do conhecimento que dela tivermos, e isso s6 se
consegue com estudo e zelo pelo objeto da aprendizagem, isto é, da filosofia

e/ou da questao filosofica.

7

Aprender Filosofia ndo é o mesmo que colocar um determinado
contelido contingente na mente alguém, que poderia estar disponivel ou ndo na
histéria da filosofia por meio de um processo pedagogico particular qualquer.
Estamos falando da aprendizagem de uma ciéncia que néo prescinde dos seus
conteldos essenciais, 0s textos. Entrementes, a aprendizagem da Filosofia é
uma atividade mediada na qual o professor tem um papel muito importante,
pois cabe a ele fazer a interface entre o estudante e o texto filosofico,

‘traduzindo-o’, por assim dizer.

Ao lermos um texto filoséfico, o que queremos a priori, € entender o
que o filosofo quis dizer, por isso o estudamos e nos esforcamos para isso,
mas ‘...] o procedimento no conhecimento de uma filosofia rica de contetdo

nao é nenhum outro a ndo ser a aprendizagem. [...]” (HEGEL, 1989, p, 11).



35

Porém, para um estudante de nivel médio, essa tarefa talvez ndo seja possivel
sem a devida mediagcdo do professor, considerando-se a densidade de
determinados textos filoséficos. Em razao disso, Hegel (1989, p. 12) reforca a
importancia de uma boa formacéo para o professor de Filosofia, afirmando que:
T-..] O docente esta na sua posse (do conteudo filosofico); reside primeiro no

seu pensamento, e so ulteriormente no pensamento dos alunos. [...]”

Os conteudos filosoficos a serem ensinados ndo sdo quaisquer coisas
que depositamos nas mentes dos estudantes, mas ensinamentos que
contribuirdo para a formacao integral deles, ensinamentos que deverdo ser
colocados em pratica na vida em sociedade. Desse modo, ndo devemos
separar o conteudo da forma, isto €, a filosofia do filosofar. “Assim, ao chegar-
se a conhecer o contetdo da filosofia, aprende-se nao so6 o filosofar, mas ja
efetivamente se filosofa.” (HEGEL, 2018, p. 10). Ao ensinarmos conteudos
filosoficos, contribuiremos para a formacdo do pensamento autbnomo dos

nossos estudantes. E a respeito desses conteudos, Hegel afirma que:
[...] a filosofia contém os mais altos pensamentos racionais
sobre 0s objetos essenciais, contém o universal e o verdadeiro
dos mesmos: é de grande importancia familiarizar-se como

este conteudo e acolher na prépria cabeca tais pensamentos.
[...] (HEGEL, 2018, p. 10).

E no que respeita a representacédo original que os jovens (secundaristas)
fazem dos objetos essenciais, para Hegel, mais ndo é do que opinido, iluséo,

ao afirmar que:
[...] O comportamento tristonho, simplesmente formal, a perene
busca e vagabundagem sem conteldo, o argumentar ou
especular assistematico, tem como consequéncia a vacuidade

de conteldo, o vazio dos pensamentos nas cabecgas, pois nada
podem. [...] (HEGEL, 2018, p. 10).

Segundo Hegel (2018, p. 12), o conteudo filoséfico tem, no seu método e
na sua alma, trés formas, a saber: 1) Abstrato; 2) Dialético e; 3) Especulativo.
Abstrato enquanto se encontra no pensamento em geral, € o intelectivo, o
determinado nas suas rigidas diferencas. O dialético € o movimento e a
confusdo desta determinacdo, € a razdo negativa. O especulativo € o
positivamente racional em seu sentido positivo, 0 primeiro e genuinamente
filosofico. Considerando-se que o conteudo especulativo deriva do dialético,

isto €, do conceito, este & propriamente filosofico, epistemoldgico. Ja o
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conteudo ‘especulativo’ proveniente da representacgao, isto €, da religido ou da
sensagdo, isto é, da arte, saberes diferentes do conteudo filosofico, ndo se

engquadra na mesma categoria do contetdo especulativo filosdfico.

Essa taxionomia hegeliana que sintetiza e diferencia a esséncia do
conteudo filoséfico no que respeita aos outros saberes justifica a ndo indicacao
do contetdo especulativo filosofico aos estudantes de nivel ginasial. ...] No
tocante ao ensino da filosofia nos Ginasios, o essencial €, em primeiro lugar e
acima de tudo, a forma abstrata. A juventude deve, antes de mais, esquecer o
ver e o0 ouvir, deve subtrair-se a representacao concreta [...]” (HEGEL, 2018, p.
12), a qual supera o conteudo sensivel, ou seja, o concreto. Deve-se aprender
a ver que a representacao concreta ndo € mais do que a sombra que tem sua
razdo no abstrato, enquanto determinacdo. ...] Além disso, aprende-se a

pensar abstratamente mediante o pensar abstrato. [...]” (HEGEL, 2018, p. 13).

Ainda que pretendéssemos ensinar os conteudos filoséficos aos jovens
a partir do sensivel, isto €, do concreto, que vai do mais facil para o mais dificil,
por assim dizer, pelo caminho mais natural, ndo seriamos estimulados a fazé-
lo, por ser esse “o caminho néo cientifico”. Segundo o filésofo, “[...] € um erro
completo ter por mais facil o caminho natural, que comeca pelo sensivel, pelo
concreto e avanca para o pensamento. E pelo contrario, o mais dificil [...]”
(HEGEL, 2018, p. 13). O abstrato, embora desprovido de contetdo
especulativo, isto é, sem a verdade sobre a coisa, além de mais facil de
compreender € também necessério, considerando-se que o entendimento
correto deve ter inicio com a filosofia, em que pese o fato de “o raciocinio
formal e privado de conteddo é decerto também bastante abstrato”. E tal
raciocinio, ingénuo, que se caracteriza pela abstracdo sem conteddo, s6 sera
removido e posteriormente preenchido pela “exposicdo (ensino) de um
conteudo determinado”, (2018, p. 14), isto é, o conteudo filoséfico. Embora
‘mais féacil’, para o entendimento dos jovens estudantes, em nela
permanecendo teremos uma “(chamada) filosofia intelectualista”. Entrementes,

segundo Hegel:

[...] no ginasio se lida com a Introducdo e a Matéria, aquele
conteddo inteligivel, aquela massa sistemética de conceitos
abstratos privados de conteudo, é imediatamente o filoséfico
enquanto matéria, e é introducdo, porque a matéria é em geral
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o primeiro para um pensar efetivo, fenoménico. Por
conseguinte, este primeiro grau deve, aparentemente, ser o
prevalecente na esfera ginasial. [...] (HEGEL, 2018, p. 14).

No que respeita ao segundo grau da forma do conteudo filosofico, isto é
o dialético, o qual supera em nivel de dificuldade o abstrato porque “[...] em
rigor, num todo sistematico cada novo conceito surge por meio da dialética do
precedente”. (2018, p. 14) Tal exercicio exigiria do estudante ginasial um grau
de esforco racional ainda incipiente e/ou inexistente, menos ainda se
considerarmos que aliado a essa ‘deficiéncia’ o gosto da juventude esta em
conexao direta com o0 que € concreto e imediato. Desse modo, ao considerar 0
carater propedéutico do ensino da Filosofia no ginasio e o grau de dificuldade
peculiar a forma dialética, Hegel recomenda o seu estudo somente na
universidade. Apesar disso, o filosofo ndo deixa de enfatizar o importante
papel de mediacdo a ser desempenhado pelo professor de Filosofia, ao afirmar
que 9...] o docente, que conhece a natureza do filosofico, tem a liberdade de
fazer em toda a parte a pesquisa da dialética [...] e onde ela ndo depara com
entrada alguma, de passar sem ela para o conceito mais préximo. [...]”
(HEGEL, 2018, p. 14). Ao que nos parece, o dialético hegeliano é capaz de
desenvolver a sistematicidade do saber, diferentemente do dialético kantiano,
prisioneiro das antinomias, o que faz dele menos interessante aos jovens, 0S
quais sabidamente estdo em sintonia com o concreto. Acerca das antinomias

kantianas, o filésofo afirma que:
[...] encerram em si um profundo fundamento sobre o que de
antindbmico ha na razdo, mas semelhante fundamento reside
demasiado oculto e, por assim dizer, privado de pensamento e
demasiado pouco conhecido na sua verdade; por outro lado,

elas sdo efetivamente um dialético demasiado mau — nada
mais do que antiteses contorcidas [...] (HEGEL, 2018, p. 14).

A terceira e derradeira forma do conteudo filosé6fico é o especulativo, isto
€, 0 genuinamente filosofico ou ainda “[...] o conhecimento do oposto na sua
unidade — ou, mais exatamente, que 0s opostos sao, na sua verdade, um. [...]"
(HEGEL, 2018, p. 15). Essa forma por certo, é aguela que apresenta o mais
alto grau de dificuldade, mas também é aquela que nos permite a experiéncia
do conhecimento verdadeiro, porque sé o especulativo o €, o qual, segundo o
filobsofo, se apresenta numa dupla forma, sendo a primeira a forma mais

comum, mais préxima da representacéo, da imaginacéo, também do coracao, e
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um exemplo disso € “a universal vida da natureza, que se move a si mesma e
se configura em infinitas formas”; ja a segunda, “O concebido”, portanto o
especulativo derivado da dialética, “unicamente o filoséfico na forma do
conceito”. Essa verdade, segundo o filésofo, q...] s6 com parcimbnia se pode
propor na licdo ginasial, em geral s6 por poucos é apreendido e, em parte,
também ndo se pode saber bem se ele é aprendido. [...]” (2018, p. 15).
Portanto, “aprender a pensar especulativamente” deve ser a determinacdo
fundamental do ensino propedéutico filoséfico e meta a ser buscada pelo
estudante de filosofia. O ensino da Filosofia no ginasio deve se constituir numa
preparacdo, num patamar necessario, para se lograr tdo caro objetivo, o qual
deverd ser atingido pela via do pensar abstrato, seguido do pensar dialético até
a obtencdo de representacdes de conteludo especulativo, respectivamente.
Esse caminho é enfatizado pelo fil6sofo ao afirmar que:
[..] E conforme a coisa, porque 0 puro, 0 mais alto, o
verdadeiro € natura prius [anterior por natureza)], que por ele
também se comece na ciéncia; esta é, com efeito, o inverso da
representacdo simplesmente natural, isto €, ndo espiritual;

aguele é verdadeiramente o primeiro, e a ciéncia deve agir
segundo a verdade efetiva. [...] (HEGEL, 2018, p. 13).

Essas trés formas complementares do conteudo filoséfico, anteriormente
comentadas, estdo associadas basicamente com o entendimento e a razao,
sendo a primeira delas, a abstrata, correspondente ao entendimento, enquanto
as outras duas, a dialética e a especulativa estdo associadas a razao. Desse
modo, ao entendimento cabe lidar com o sensivel, enquanto a razdo se ocupa
do saber em si, e isso nos parece explicito quando Hegel classifica e descreve
cada uma dessas formas segundo o seu grau de aplicacdo, como j4 o

expusemaos.

No que respeita ao ensino da Filosofia no estagio ginasial, temos um
ensino que se caracteriza pela introducao a essa ciéncia, e esta relacionado ao
nivel do entendimento, o qual ainda ndo habilita o estudante a pensar
especulativamente, mas destina-se a uma preparacao para se chegar a esse
estagio. “[...] seja a introdugéao a filosofia mais adaptada a juventude ginasial e
a verdadeira segundo a sua substancia. [...]” (HEGEL, 2018, p. 16). Podemos

inferir, portanto, que o0 pensar especulativo sera objeto de aprendizagem
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apenas no ensino universitario, tempo em que 0s jovens estudantes terdo
adquirido um nivel de maturidade requerido para o estudo sistemético da
filosofia, caso optem pelo prosseguimento e/ou aprofundamento do estudo dela

no nivel superior.
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CAPITULO Il — Documentos oficiais da educacéo: exigéncias e realidade

escolar
1-ALDB: Um breve histérico

Com a lei n® 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, chamada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o ensino médio tornou-se parte
integrante da Educacdo Basica, dai surgiram os Parametros Curriculares
Nacionais (1999), tendo como fungéo essencial fornecer diretrizes para auxiliar
o trabalho do professor em sala de aula. 9...] Estes Parametros cumprem duplo
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na
busca de novas abordagens e metodologias. [...]” (BRASIL, 2000, p. 4). Como
0 proprio nome sugere, 0s “‘parametros” tém o propoésito de servir como ...]
referéncia basica e geral aos professores, coordenadores pedagdgicos [...] na
organizacdo e implementacdo do projeto educativo das escolas, no intuito de
garantir uma base nacional comum ao curriculo da educacdo basica [...]"
(ALVES, 2002, p. 92). No entanto, é preciso considerar que sua aprovagao nao
€ obra do acaso, mas resultado do embate entre o publico e o privado no seio

da politica educacional brasileira. Segundo Alves:

[..] A lei aprovada para servir de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional é a expressdo do embate histérico entre o
publico e o privado na politica educacional brasileira, tema
recorrente, que constitui ainda, a razdo fundamental dos
muitos conflitos em nossa area educacional. [...] (ALVES,
2002, p. 63)

A LDB néo é uma fatalidade nem obra de uma “conjuntura adversa as
forcas progressistas”, é reflexo do cumprimento de um programa e constitui o
q...]1 marco simbdlico de uma “guinada” neoconservadora em educagdo no
Brasil, [...] nos moldes do ideéario neoliberal, que se caracteriza pelo combate
intransigente aos direitos sociais e aos ganhos de produtividade dos
trabalhadores” (2002, p. 63). Que se opde a qualquer tipo de intromissdo do
Estado nos assuntos econémicos, defendendo o principio da autorregulacéo do

mercado, o qual “é a lei social soberana.” (p. 64). Ainda segundo Alves:
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[...] Coroando essa pérola de programa, tem a centralidade da
educacdo, que assume, no ambito dessa proposta, o valor
estratégico como justificativa para o alivio da pobreza em
substituicdo a ideologia do desenvolvimento, imperante na
guerra fria [...] (ALVES, 2002, p. 64).

O programa em questao teve inicio em nosso pais ainda na gestdao do
entdo presidente Fernando Collor de Melo e mantida nos dois mandatos
consecutivos de Fernando Henrique Cardoso. Foi durante a sua gestao que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional foi aprovada e aparentemente
alinhada “com os interesses privatistas e com o ideario neoliberal.” Ao citar

Saviani, temos:

[...] Seria possivel considerar esse tipo de orientagdo e,
portanto, essa concep¢do de LDB, como uma concepgao
neoliberal? Levando-se em conta o significado correntemente
atribuido ao conceito de neoliberal, a saber: valorizagdo dos
mecanismos de mercado, apelo a iniciativa privada e as
organizacfes ndo governamentais em detrimento do lugar e do
papel do Estado e das iniciativas do setor publico, com a
consequente reducéo das a¢fes e dos investimentos publicos,
a resposta sera positiva. [...] (ALVES, 2002, p. 64).

Ainda segundo Alves,

[...] para nédo fugir a “regra” que tem caracterizado a histéria
das politicas publicas nacionais, este programa também é
importante da “Metrépole”, que ndo é mais portuguesa, nem
britdnica, e sim, “ianque”, sendo os principais divulgadores e
agentes de sustentagédo desse programa no Brasil, assim como
no mundo, o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco
Mundial ou Banco Internacional de Reconstrugdo e
Desenvolvimento (Bird) e a Organizagdo Mundial de Comércio
(OMC). Esses orgaos tém redirecionado as politicas publicas
dos paises sob a sua esfera de influéncia, na qual se insere o
Brasil, sobretudo no campo educacional [...], esses organismos
constituem trés guardides dos ideais e das préticas do
neoliberalismo; ou a santissima trindade guardid do capital, um
ente onipresente, como um deus [...] (ALVES, 2002, p. 64-65).

A aparente centralidade da educacdo evidenciada pela aprovacéo lei,
logo se constituiu num problema, posto que se por um lado, em funcdo do
avanco tecnologico, fez-se necessario que os individuos se qualificassem
continuamente com vistas a acompanha-lo. Por outro lado, essa ‘centralidade
educacional’ ajuda a justificar a pobreza daqueles que dela dependem, porque

segundo Alves:
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[...] A pobreza passa a ser medida pelo nivel de escolaridade
do individuo e, numa esfera mais ampla, pelo nivel de instrucéo
do povo. Opera-se, desse modo, um deslocamento das
questdes sociais do campo econdmico para a esfera
educacional. A pobreza ou a riqueza ndo sdo mais uma
questdo de ordem econdémica ou politica, propriamente dita, e
sim de capacitacdo Professional e intelectual do individuo.
Todo aquele que estd pobre ou desempregado esta nessa
situacdo devido a sua incapacidade (incompeténcia) para
disputar uma vaga no mercado de trabalho, que em tese é
acessivel a todos os individuos capacitados e competentes. Sé
néo ha lugar na atual sociedade para os despreparados [...] ou
para os preguicosos. [...] (ALVES, 2002, p. 65).

Destarte, forma-se um novo paradigma onde a educacédo é a condi¢do
fundamental para a solucdo dos problemas sociais, politicos e econémicos dos
individuos, disseminando-se a ideia de que somente através da educacéo sera
possivel ‘vencer. Para assegurar um futuro melhor, tornou-se necessario
adquirir capacitacdo e isso s6 se consegue com educacao, a qual se tornou a
‘redentora’ do momento presente. “Sendo as condigcbes econbémicas e politicas

(dos individuos ou dos paises) apenas reflexo disso.” (ALVES, 2002, p. 66).

Segundo Alves (2002, p. 66), Frigotto, ao discorrer sobre o lugar da
escola na realidade de hoje, aponta alguns elementos para pensarmos o0
carater da ‘centralidade educacional’ no ambito do discurso neoliberal, segundo
o qual:

[...] a escola é o “lécus” por exceléncia, destinado a solucionar
0 problema da violéncia, dos meninos e jovens infratores, da
pobreza, do subemprego, do mercado informal, desemprego e,

hoje, especialmente, dos desenraizados meninos e meninas de
rua[...] (2002, p. 66).

Diante do exposto, faz-se necessario refletir-se muito bem sobre essa
aparente centralidade dada a educacao, como redentora dos problemas atuais.
Ha de se ter cautela no que respeita a esse ‘modelo educacional’ e de igual
modo a nossa postura diante dele, sobretudo se ao nos encontrarmos na
posicdo de ‘sujeitos’ da nossa educagédo e nos caiba total responsabilidade
sobre a mesma, 0 que ndo nos parece coerente a luz da Constituicdo Federal.
Segundo o Capitulo Il Da Educacgéao, Da Cultura e Do Desporto, Secdo | Da

Educacao, da mencionada carta em seu artigo 205, temos:
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[...] A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. [...] (BRASIL, 2006).

Em seu artigo 206, inciso IV, preserva-se a “gratuidade do ensino

publico em estabelecimentos oficiais” e; no artigo 208, afirma-se que:

[...] O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: | — educacdo basica obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade propria; [...] Il — progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; [...] V — acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — oferta do
ensino publico regular, adequado as condi¢cdes do educando;
[...] VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia
a salde; [...] 8 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é
direito publico subjetivo e; 8 2° O ndo oferecimento do ensino
obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente. [...] (BRASIL,
2006).

Parece-nos um erro acreditar na ideia de que podemos resolver todos os
nossos problemas sociais, politicos e econémicos apostando tudo em nossa
formacdo académica e/ou profissional. Se acreditarmos que 0 Nn0OSSO ingresso
no mercado de trabalho depende exclusivamente do nosso esforco pessoal,
daremos um bom exemplo de como néo se deve exercer a nossa cidadania.
Isso seria 0 mesmo gque engessar a nossa capacidade de reivindicar do Estado
0 que esta previsto em lei e que é seu dever realizar, como € o0 caso da criacéo

de politicas publicas bem definidas para a educacao, saude, seguranca, etc.

Ao discorrer sobre a tese da centralidade da educacao, a qual “assume
contornos ideolégicos a servico da legitimacdo da situacdo atual como
“‘inevitavel” e “necessaria” em vista de um futuro melhor para “todos”, citando
Chinali, Alves (2002, p. 66) afirma que:

[...] por um lado se apresentam as mazelas sociais da
globalizag&o capitalista como disfungBes passageiras a serem
superadas em favor do paraiso do mercado, tdo logo a
reedicdo da “mao invisivel” tenha completado a sua tarefa.
Entretanto, como essa fase redentora ndo chega nunca, atua
também o argumento de que os sofrimentos impostos aos
trabalhadores sao “inevitaveis” e “independentes” da vontade
dos dirigentes do capitalismo, ou bem porque decorrentes da
“preguica” das proprias vitimas ou bem porque “naturais”
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diferencas de aptiddo das pessoas para se adequarem a
economia de mercado. [...] (ALVES, 2002, p. 66)

Como a LDB, mesmo apos a ultima alteracdo promovida pela lei 13.415
de 16 de fevereiro de 2017, se mostra pouco clara em alguns aspectos, a
ambiguidade de seu texto acaba por se destacar, parecendo que pode produzir
consequéncias ainda mais nocivas para o0 ensino da Filosofia em nivel

secundario.

Com a aprovacédo da LDB o cenario educacional brasileiro ganha novos

e desafiadores contornos. O que muda com a lei 9.394/96? Sai de cena o

anacrbnico modelo de ensino descontextualizado, compartimentalizado e

alicercado no acumulo de informacfes para dar vez a uma proposta curricular

gue se caracteriza pela contextualizac&o significativa do conhecimento, em que

se destacam a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias

direcionadas as habilidades de raciocinio e a capacidade de aprender.
Segundo Alves,

[...] as novas Diretrizes, as formas de organizagédo do ensino

médio, apoiadas no “acumulo de informagdes”, no ensino

“descontextualizado” e “compartimentalizado”, estdo ultrapas-

sadas tornaram-se anacrbnicas. O momento presente, em

especial o mundo do trabalho, requer um individuo agil,

dindmico, versétil, que saiba trabalhar em equipe e seja

criativo, e isto exige a organiza¢do de um ensino que permita

um aprendizado constante. Esta é a razdo fundamental

alegada para justificar a ampla reforma curricular empreendida

pelo governo federal, [...] a partir de entdo compreendido como

parte da educacdo béasica que todo brasileiro em idade escolar

deve ter “para enfrentar a vida adulta com mais segurancga [...]
(ALVES, 2002, p. 90-91).

Na segunda metade do século XX efetivaram-se sensiveis mudancas
nos modos de produgdo, passando a exigir da classe trabalhadora uma
mudanca de atitude conforme o paradigma instituido. Tarefas rotineiras e
repetitivas foram aos poucos dando lugar a outro perfil de produtividade. Antes
especializado numa unica atividade, o ‘novo’ trabalhador, agora ‘mais’ cognitivo
e polivalente, demanda maior capacidade de abstrac&o, de flexibilidade, de
participagéo, de senso de equipe, de criatividade e de adaptacédo, sobretudo no

que diz respeito a evolugdo tecnoldgica, cujo grau de obsolescéncia é bastante
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elevado, direta e intimamente ligada ao processo produtivo. De acordo com o0s
PCNEM’s, afirma-se que:
[...] as mudancas estruturais que decorrem da chamada
“revolugao do conhecimento”, alterando o modo de organizagao
do trabalho e as relagBes sociais; e a expansdo crescente da
rede publica, que devera atender a padr6es de qualidade que

se coadunem com as exigéncias desta sociedade. [...]
(BRASIL, 2000, p. 6)

Considerando-se que a escola, dentre outras instituicdes, também é
responsavel pela preparagdo do individuo para a vida em sociedade e para
atuacdo no mundo do trabalho, assume a responsabilidade por essa formacao
e pelas qualificacbes necessarias para atender as exigéncias da sociedade.
Nessa perspectiva, o item IX, do Titulo Il Dos Principios e Fins da Educacgéo
Nacional, chama atencédo pela sua identificacdo com uma terminologia que é
propria do mercado vigente, ao apontar como um desses principios a “garantia
de padrdo de qualidade”. (BRASIL, 1996, p. 24), como se estivesse a tratar de
um determinado bem de consumo passando por uma linha de montagem. Esse
novo cenario, além de justificar determinadas ac6es governamentais baseadas
na competitividade e na individualidade, acaba por submeter o individuo a
economia e esta passa a determinar as qualidades que lhe sdo necessérias

baseadas no mérito.

A nova configuracdo do ensino médio, derivada da lei em tela, buscou
aperfeicoar a relacdo entre teoria e pratica, ao propor uma formacédo baseada
na capacidade do estudante em fazer uso das diversas tecnologias relativas as
areas de atuacdo. Nesse aspecto, a informatica foi um divisor de aguas ao
estabelecer profundas mudancas na area do conhecimento, obrigando os
educadores a repensar o papel da escola em face da insercdo das novas
tecnologias oriundas dessa nova e importante area do conhecimento humano.
Isso funcionou como gatilho para o surgimento de uma proposta de reforma
curricular para o ensino médio, a qual foi substancialmente influenciada pelas
mudancas ocorridas tanto no aspecto do conhecimento quanto em seus

desdobramentos na producgéao, bem como no campo relagdes sociais.

O desenvolvimento dos conteddos que se dava por intermédio de

disciplinas isoladas e estanques antes da reforma, apdés a mesma passou a
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objetivar o desenvolvimento dos conteudos a partir de areas de conhecimento
numa perspectiva contextualizada e interdisciplinar. A formag&o profissional
perdeu espaco na perspectiva do ensino médio, abrindo caminho para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ndo apenas para
a aquisicao de conhecimentos, como também para o exercicio da cidadania.
Em seu capitulo Il, Da Educacéo Basica, secéo |, das Disposi¢cdes Gerais, em
seu artigo 22, o texto da lei afirma que:

[...] A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o

educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel

para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores. [...] (BRASIL,
1996, p. 8).

O carater de uma educacao geral conferida ao ensino médio pressupde
oposicao a uma formacéo especifica. Espera-se que o estudante seja capaz de
viver em sociedade com eticidade, que adquira e/ou relna competéncias para
inserir-se no mercado de trabalho e torne-se apto a prosseguir seus estudos no
ensino superior. Acerca desse propésito, os PCNEM’s, afirmam que:

[...] A formacdo do aluno deve ter como alvo principal a
aquisicdo de conhecimentos béasicos, a preparacgdo cientifica e
a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacao. PropOe-se, no nivel médio, a formacao geral,
em oposicdo a formagdo especifica; o desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao

invés do simples exercicio de memorizagdo. [...] (BRASIL,
2000, p. 5).

No que diz respeito aos “meios para progredir no trabalho”, por exemplo,
nos parece oportuno registrar que, segundo Hegel, nem mesmo a preparacao
para uma profissdo pode prescindir de uma formagdo a partir da cultura
classica. No estudo dos classicos, os estudantes encontrardo os elementos
primeiros e as representacdes fundamentais das ciéncias e, € por esse motivo
que eles sdo tado propicios para uma preparacdo com vistas as ciéncias
profissionais. (HEGEL, 1994, p. 74).

Espera-se ainda que o estudante desenvolva mais do que a simples
capacidade de memorizar conteudos, mas que seja capaz de aprender,

reaprender, formular, realizar pesquisas, selecionar, analisar, filtrar
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informacgdes, que seja capaz de aprender, reaprender, formular, contestar e

criar.

Entrementes, entendemos que para ser capaz de aprender, o estudante
precisa contar com uma estrutura minimamente adequada que contemple os
aspectos fisico, material e pedagdgico da educacao; professores com formacéo
especifica, uma proposta didatico-metodolégica clara onde estejam bem
definidos os conteldos fundamentais a serem estudados e as préticas
imprescindiveis a sua boa formagao no ensino médio. No entanto, iSso ndo nos
parece facil se considerarmos o atual carater fragmentario da educacéo basica,
a ma gestdo dos recursos destinados a educacado e as diferentes realidades
sociais, politicas, econémicas e geogréaficas do nosso pais, considerando-se
que em algumas localidades da vastidao territorial brasileira ndo ha sequer
escolas e quando ha, funcionam de forma precaria acabando por comprometer
em termos qualitativos o desenvolvimento da formacdo pretendida aos

estudantes.

Operacionalizar essas trés “finalidades da educagao basica” € uma meta
ambiciosa que, apesar de qualquer esforco de parte da escola, certamente
extrapola os seus limites, considerando-se o atual formato. E no que no
respeita exclusivamente ao ensino da Filosofia, observamos uma expectativa
bastante elevada em relacdo a esse saber, possivel causa de atitudes
contraditorias, que ao mesmo tempo nos deixa confiantes e/ou intrigados.
Confiantes, porque se observarmos com atencdo, alguns pontos da
supracitada lei colocados sob a responsabilidade da Filosofia, podem sim ser
operacionalizados; e desapontados, porque essa mesma lei deixa entrever em
sua redacdo juridica, isto €, na sua letra, que esses mesmos pontos parecem
ser de responsabilidade exclusiva da Filosofia, posicionamento com o qual nao

podemos concordar.
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2 — O lugar da Filosofia perante os documentos oficiais da educagéo

Na secao IV da lei 9.394/96, que trata do ensino médio, em seu artigo
35, inciso lll, essa fase da educacéo basica tem como uma de suas finalidades:
41..] o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; [...]” (BRASIL, 1996, p. 33). Ainda que essa finalidade pareca especifica
e/ou peculiar ao ensino da Filosofia, no artigo 36, paragrafo 3°, afirma-se que
“[...] A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composi¢cao de componentes curriculares da BNCC
e dos itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput. [...]”
(BRASIL, 2019, p. 16). E ainda: “..] O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
[...], conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino [...]” (BRASIL, 2019, p. 15). Redacdo que remete a davida quanto a
presenca da Filosofia no curriculo do ensino médio, em que pese o que afirma
o artigo 35-A, inciso IV, § 2° da LDB, (incluido pela Lei 13.415 de 2017), cujo
texto afirma que “[...] Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluird obrigatoriamente estudos e préticas de educacédo fisica, arte,
sociologia e filosofia. [...]” (BRASIL, 2019, p. 15).

Destaca-se pela vagueza de sentido, a recomendacao feita no artigo 35
que trata das finalidades do ensino médio, pois a0 mesmo tempo em que
aparentemente remete a filosofia a responsabilidade “pela formacao ética” do
estudante, ndo garante a presenca da Filosofia no curriculo enquanto disciplina
0 que poderia ‘facilitar’ o cumprimento daquela finalidade. O artigo 36
acompanha o seu antecessor, deixando a cargo dos “sistemas de ensino” a
composicdo dos componentes curriculares de cada itinerario formativo
deixando transparecer incobmoda ‘flexibilidade’, em termos de contetddo a
serem ministrados, ficando os mesmos a depender do ‘humor’ politico e das
medidas tomadas pelos gestores do sistema, conforme o que se afirma no
texto dos PCNEM'’s, a saber:
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[...] O fato de estes Pardmetros Curriculares terem sido
organizados em cada uma das areas por disciplinas potenciais
ndo significa que estas sdo obrigatérias ou mesmo
recomendadas. O que é obrigatério pela LDB ou pela
Resolugdo n° 03/98 sdo os conhecimentos que estas
disciplinas recortam e as competéncias e habilidades a eles
referidas e mencionadas nos citados documentos. E ainda: E
importante compreender que a Base Nacional Comum nao
pode constituir uma camisa de forca que tolha a capacidade
dos sistemas, dos estabelecimentos de ensino e do educando
de usufruirem da flexibilidade que a lei ndo sé permite como
estimula. Essa flexibilidade deve ser assegurada, tanto na
organizagdo dos conteddos mencionados em lei, quanto na
metodologia a ser desenvolvida no processo de ensino-
aprendizagem e na avaliagdo. (BRASIL, 2000, p. 18).

Diante do exposto, nos vemos diante de uma legislacdo que demonstra
aparente importancia concedida a filosofia, mas que ndo obriga nem assegura
0 seu cumprimento, posto que néo esteja claro o que vem a ser o que a LDB
entende por “estudos e praticas” no que respeita ao ensino da Filosofia.
Entrementes, ndo ha vagueza de sentido em relacdo a obrigatoriedade da
Matematica e da Lingua Portuguesa, por exemplo, considerando-se 0 mesmo
artigo 35-A, inciso IV, §8 3° o qual afirma que “...] O ensino da lingua
portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio
[...]” (BRASIL, 2019, p. 15). Reiteramos que a letra e o espirito da lei também
parecem desconsiderar o0 descompasso entre a sua exigéncia legal e a
realidade educacional em nosso pais, cujas discrepancias podem ser
gigantescas se levarmos em conta determinados aspectos como
disponibilidade e boa gestao de recursos publicos, condi¢cdes de trabalho e/ou
estudo, respectivamente para o professor e o aluno, geografia, dentre outros,
tendo em vista que em algumas regides e/ou cidades do pais, ha escolas
dotadas com a melhor infraestrutura possivel, com boa média de professores
com formacédo especifica e/ou continuada, enquanto em outras nem sequer ha

escolas e/ou professores.

E inegavel que algumas dessas tematicas sdo proprias da area de

% L

filosofia, como “pessoa”, “ética’, “autonomia”, “pensamento”, “critica” e
“cidadania”. A ética, por exemplo, pode ser compreendida tanto como area da
filosofia como uma tematica a ela relacionada, e que pode ser estudada com

LE 11

tematicas afins, como “pessoa”, “autonomia” e “cidadania”.
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No que respeita ao “desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”, mesmo nao sendo algo exclusivo da filosofia, nos parece
que s6 serad possivel na medida em que dotarmos os estudantes com
elementos tedricos e metodologicos para que eles, primeiro, facam a critica de
si mesmos e da realidade que os cerca e, na medida em que tomam
consciéncia de si mesmos, do que pensam e por que pensam, aperfeicoarao o
seu proprio pensamento ou consciéncia critica, posto que esta Ultima, quando
sistematica e radical, torna-se a base da criacao filoséfica.

O desenvolvimento da autonomia intelectual é resultante de uma
educacdo humanistica, ainda que nédo seja “papel da Filosofia suprir eventual
caréncia de um ‘“lado humanistico” na formagdo dos estudantes” (BRASIL,
2006, p. 26), em que o individuo precisa ser permanentemente estimulado a
atuar ativamente no processo de sua aprendizagem, o que nao deve ser
confundido em tornar-se ‘sujeito’ completamente responsavel por ela, pois que
nem tudo relacionado a essa aprendizagem e/ou formacgao depende dele.

De acordo com as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio a filosofia nesse contexto de ensino vem atender a uma demanda social
atualmente potencializada por preocupacdes de teor filoséfico que tém se
desencadeado em nossa sociedade contemporanea, como questdes éticas e
questdes que envolvem a técnica e a tecnologia, por exemplo. ...] Ainda que,
na grande maioria dos casos, ndo se possa falar de uma conceituacao
rigorosa, ndo se pode ignorar que nessas discussdes estdo envolvidos temas,
nocodes e critérios de ordem filosofica. [...]” (BRASIL, 2006, p. 15). E ainda: 9...]
A filosofia cumpre, afinal, um papel formador, articulando no¢des de modo bem
mais duradouro que o0 que porventura afetado pela volatiidade das
informacdes. [...]” (BRASIL, 2006, p. 17)

A Filosofia é um saber que exige atencao e zelo porque complexa, e se
integrada ao curriculo do ensino médio enquanto disciplina, poderia oferecer
significativas contribuicbes no contexto educacional, desde que Ihe seja
dispensado o tratamento, o respeito e a valorizagdo adequada. Nao sé&o
poucas as situacdes vividas em nosso pais, especialmente nos contextos ético,
politico e social, em que especialistas, fildsofos, renomados ou ndo, sao
chamados a se posicionar diante do grande publico por meio da midia (que

nessas ocasides aproveita muito bem o que de ‘util’ a filosofia tem a oferecer).
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Essas ocasides demonstram que ndo € assim tdo complicado perceber o
qguanto a Filosofia pode contribuir para a boa formacao dos estudantes.
Entrementes, os documentos oficiais da educacao, a saber: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao-LDB, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio: Conhecimentos de Filosofia (PCN’s, 1999/2002) e as
Orientag¢Bes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias (OCN'’s, 2006), preconizam que a Filosofia tem o papel de
auxiliar no desenvolvimento do exercicio da cidadania. Isso seria 0 mesmo que
conferir & Filosofia uma condicdo essencialmente instrumental, o que resultaria
na sua descaracterizacdo. Entretanto, esse nao deve ser o sentido para que a
Filosofia possa figurar entre as disciplinas obrigatérias do ensino médio. Acerca

dessa questao, Silvio Gallo afirma que:

[..] trata-se de fazer da filosofia um instrumento para a
realizagdo de um fim, no caso o exercicio da cidadania; e
sabemos que, desde suas origens, a filosofia resiste a ser
tutelada, a ser instrumentalizada. Pelo menos desde Aristételes
a filosofia se caracteriza como um fim em si mesma.
Instrumentaliza-la numa politica educacional pode significar,
pois, sua prépria morte. E ai estariamos no paradoxo dos
paradoxos: inserir a filosofia no curriculo da educagcao média,
matando a filosofia enquanto movimento processo, experiéncia
de pensamento ndo-tutelado! [...] (GALLO, 2007, p. 20)

No que diz respeito ao carater instrumental dado a Filosofia pela LDB, as

Orientagdes Curriculares afirmam que:

[...] seria criticAvel tentar justificar a Filosofia apenas por sua
contribuicgdo como um instrumental para a cidadania. Mesmo
que pudesse fazé-lo, ela nunca deveria ser limitada a isso.
Muito mais amplo é, por exemplo, seu papel no processo de
formacdo geral dos jovens. Em segundo lugar, deve-se ter
presente, em funcdo da propria legislacdo, que a formacao
para a cidadania, além da preparacgdo basica para o trabalho, é
a finalidade sintese da educacédo basica como um todo (LDB,
Artigo 32) e do ensino médio em especial (LDB, artigo 36).
(BRASIL, 2006, p. 25-26).

As OCN'’s também lembram que o conceito de cidadania constante na

LDB é no minimo vago ao afirmar que:

[...] Compreendendo a nogdo de “Filosofia” (como instrumento)
desse modo, a um s6 tempo labil e rigoroso, devemos convir
que a nogao de “cidadania” ndo escapa de opcgdes filosdficas,
nao sendo assim um conceito univoco, nem um mero ponto de
partida fixo e de todo estabelecido. Em verdade, tal nocéo
aparece como um resultado de um processo filoséfico, sendo
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ele mesmo travado por nossa reflexdo. Em todo caso,
conservando uma ampla margem para produtivas redefinicdes
filosoficas, o termo torna-se mais um desafio para uma
disciplina formadora e menos um conjunto de informacdes
doutrinarias que decorariamos como a um hino patriético. [...]
(BRASIL, 2006, p. 24).

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Filosofia, busca-se
determinar em que sentido esses conhecimentos especificos sdo necessarios
ao exercicio da cidadania. Para tanto, os relatores desse documento oficial da
educacdo articulam-nos com a visdo de valores apontados na resolucéo
CNE/CEB n° 3/98, os quais sdo transcritos na LDB/96 como valores de
solidariedade, tolerancia, principios éticos de respeito ao bem comum e a

ordem democratica. Na supracitada resolucdo em seu artigo 1° afirma-se que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio -
DCNEM, estabelecidas nesta Resolucdo, se constituem num
conjunto de definicdes doutrindrias sobre  principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizagdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao
gue manda a lei, tendo em vista vincular a educa¢do com o
mundo do trabalho e a préatica social, consolidando a
preparacdo para o0 exercicio da cidadania e propiciando
preparacao béasica para o trabalho. (BRASIL, 1998, p. 1)

Ainda que ndo seja uma exclusividade da Filosofia, mas também dela,
promover a formacdo cidada dos estudantes, faz-se necessario identificar nos
documentos oficiais da educacédo a ligacdo existente entre conhecimentos de
Filosofia e uma concepcao de cidadania amparada pela lei em vigor. E, nas
Orientacbes Curriculares Nacionais (2006, p. 25), essa ligacdo também é
objeto de analise quando |4 se coloca que ‘podemos tomar como ponto de
partida o explicitado como cidadania nos documentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio [...], reporta-nos aos valores

apresentados na Lei 9.394/96, a saber:”

[...] I. Os fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética; Il. Os que fortalecam os vinculos de familia, os
lagcos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca. [...]
(BRASIL, 20086, p. 25).

Nossa atencgédo se volta para uma possivel contradicdo no que respeita a
funcdo da filosofia na educagdo basica, posto que muito se espere dessa

matéria ao mesmo tempo em que lhe € dado apenas um papel auxiliar,
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essencialmente instrumental, o qual ndo esta identificado com a sua natureza
elou especificidade, se considerarmos que “a pergunta acerca da natureza da
filosofia € um primeiro e permanente problema filosofico.” (BRASIL, 2006, p.
21). Esse tratamento ambiguo contribui ndo apenas para aumentar a crise de
identidade da Filosofia, mas também serve para, principalmente, potencializar o
guestionamento tendencioso acerca da sua ‘utilidade’, como faz parecer
também que os seus contetados sdo contingentes. Ambiguidades a parte,
pergunta-se: O que se pode esperar da institucionalizacdo da Filosofia no
ensino publico a luz dos documentos oficiais da educacdo? Segundo Alejandro
Cerletti, (2009, p. 70), se a Filosofia for considerada desde a sua
potencialidade desnaturalizadora e/ou critica, sua institucionalizagdo na
educacao poderia causar alguns conflitos, por exemplo, quando associada com
0 que se deve transmitir ou ainda com a “...] fundamentacéo do que se deve
fazer, entdo ela sera convertida em um meio. Ela é entdo transformada em um
mero instrumento [...]".

Parece-nos que a escola publica, enquanto espaco pedagdgico, ndo é
um lugar neutro e os saberes la produzidos ndo sao ingénuos. E, quando esses
saberes se institucionalizam e se consolidam como parte integrante do
curriculo por forca da legislacao vigente, eles “acabam por produzir efeitos de
dominagdo e homogeneizagdo” (CERLETTI, 2009, p. 72). Portanto parece-nos
razoavel inferir que toda e qualquer disciplina inserida no curriculo oficial, tem
uma fungao institucional e com a Filosofia isso ndo deve ser diferente.

Enquanto disciplina institucionalizada, o ensino da Filosofia ndo esta
deslocado desses documentos normativos, como uma ilha. Em fazendo parte
do aparato escolar, a Filosofia responde também a esses documentos oficiais
que regulam e organizam a educacdo nacional. (BRASIL, 2010, p. 199). E
ainda: “[...] os documentos nao sdo neutros e desinteressados. Pelo contrério,
postulam valores de interesse do legislador, estando a filosofia, como
disciplina, inserida nesses discursos [...]” (BRASIL, 2010, p. 199).

Parece-nos, ainda, que a insercdo da Filosofia no curriculo acontece
quando o Estado vé nesse saber um sentido para o atendimento desses
interesses, como promover a cidadania, por exemplo. Mas ha de se perguntar:
Por que razdo o Estado, que é conhecedor do perfil critico e questionador da

Filosofia, deveria manté-la no curriculo? Segundo Cerletti (2009, p. 71), trata-se
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de uma deciséao politica para dar um sentido utilitario ndo s6 para a filosofia,
mas a escola e ao Estado na esteira das reformas neoliberais que apontam na
direcdo de torna-lo ‘minimo’ e desinteressado na formulacdo e/ou manutencéo
de politicas publicas das quais dependem a educacéo, a saude, a seguranca,
etc.

Numa referéncia aos perigos da institucionalizagdo da filosofia pelo
Estado, descrita por Nietzsche, na quinta parte da obra Schopenhauer
educador, nos parece oportuno e importante colocar em relevo o alerta desse
filbsofo a esse respeito, ainda que suas consideracfes estivessem
direcionadas a Universidade alemd, elas permanecem atuais e parecem ilustrar

a situacao da filosofia no ensino médio, atualmente. Para o fildsofo,

[...] afilosofia deveria reconhecer também, ao mesmo tempo,
tudo aquilo que o Estado exige no seu préprio interesse: por
exemplo, uma forma determinada de religido (moral), de ordem
social”. E ainda: “Em primeiro lugar, o Estado escolhe para si
seus servidores filésofos e, para dizer a verdade, os escolhe na
medida em que tem necessidade deles para suas instituicdes
[...]. Em segundo lugar, ele obriga aqueles que escolhe a
permanecer num lugar determinado, entre homens determina-
dos, a ai exercerem uma atividade determinada” (NIETZSCHE,
2003, p. 211). [...] O Estado jamais se importa com a verdade,
salvo com aquela que lhe é til — mais exatamente, ele se
ocupa em geral com tudo o que lhe é util [...] a alianga do
Estado com a filosofia ndo tem portanto, sentido, sendo quando
a filosofia pode prometer ser incondicionalmente (Gtil ao Estado

[...] (NIETZSCHE, 2003, p. 211) [...]. (BRASIL, 2010, p. 200)

Na condicdo de saber institucionalizado e acolhido como um saber
importante na formagéo para a cidadania, a filosofia encontra-se inserida no
seio do projeto educacional “[...] proposto pelo Estado na letra dos documentos
oficiais [...]”, nos quais se ‘reconhece’ a importancia da filosofia para o projeto
estatal. Também ¢é assim no “[...] Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de
Educacdo/Cémara de educacdo Basica [...]” (BRASIL, 2010, p. 200), quando
da andlise do mérito da filosofia enquanto disciplina, segundo seus referenciais

éticos, bem como a sua cumplicidade com a formag&o humanistica:

[...] reitera-se a importéncia e o valor da Filosofia e da Socio-
logia para um processo educacional consistente e de qualidade
na formagdo humanistica de jovens que se deseja sejam
cidadaos éticos, criticos, sujeitos e protagonistas (BRASIL,
1998). (BRASIL, 2010, p. 200)

Tornar a Filosofia ‘Uti’ ao projeto estatal e inclui-la no curriculo numa

perspectiva instrumental, equivale a um sé tempo, ndo apenas descaracteriza-
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la como também reduzi-la a um simples meio para o atingimento de um
determinado fim e isso passa ao largo do que ela representa. A Filosofia se
caracteriza pela inquietacdo, pela preocupagdo com o0 que é aparentemente
natural e inofensivo. E préprio a ela, adotar uma postura critica diante do
mundo, ndo sendo 0 seu interesse criticar por criticar, mas conhecer as razées
pelas quais as coisas sdo como sdo e ela ndo se satisfara em aceita-las sé
porque estdo vigentes. Nao se deve dar a filosofia esse carater meramente
instrumental e normativo, baseados numa ideologia politica e/ou numa doutrina
onde se determina principios e/ou valores que os cidaddos devam seguir. Ela
propria, enquanto disciplina e/ou atividade, deve se questionar a si mesma
porque esse proposito e movimento lhe séo inatos, tanto quanto lhe é proprio o
exercicio sisteméatico e problematizador das questdes. E ainda € préprio dela
mesma, questionar inclusive, por que razao deve institucionalizar-se e uma vez

nessa condigéo, saber o que deve ser ensinado e feito em seu nome, afinal:

[...] N&o se trata, portanto, de um papel particular da disciplina
Filosofia, nesse conjunto, oferecer um tipo de formagéo que
tenha por pressuposto, por exemplo, incutir nos jovens os
valores e os principios mencionados, nem mesmo assumir a
responsabilidade pela formacéo para a solidariedade ou para a
tolerdncia. Tampouco caberia a ela, isoladamente, “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico” (LDB, artigo 35, inciso Ill). Uma vez que
€ possivel formar cidaddos sem a contribuicdo formal da
Filosofia, seria certamente um erro pensar que a ela,
exclusivamente, caberia tal papel, como se fosse a Unica
disciplina capaz de fazé-lo, como se as outras disciplinas
coubesse o ensinamento de conhecimentos técnicos e a ela o
papel de formar para uma leitura critica da realidade. Esse é na
verdade um papel do conjunto das disciplinas e da politica
publica voltada para essa etapa da formacdo. [...] (BRASIL,
2006, p. 26).

A aparente centralidade dada a filosofia pelos legisladores dos
documentos oficiais da educacao é fragil pela falta de argumentos consistentes
que fundamentem alguns questionamentos, como por exemplo: Por que deve
ser tarefa exclusiva da Filosofia garantir o aprimoramento do estudante
enguanto pessoa humana, sua formacao ética e pensamento critico, quando ha
outras disciplinas no curriculo do ensino médio, especialmente aguelas da area
de humanas, como é o caso de Lingua Portuguesa, que podem buscar o

mesmo objetivo? Como operacionalizar “estudos e praticas” de Filosofia num
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contexto de inseguranca pedagodgica, onde esse saber depende da sua
relevancia para o contexto local e da vontade politica dos sistemas de ensino?
E, por que h4 tamanha expectativa em relagdo ao ensino da Filosofia em
detrimento da periodicidade de uma aula semanal e de seu carater

propedéutico?

Antes mesmo da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que reformou o
ensino médio no Brasil, verifica-se que a periodicidade das aulas de Filosofia ja
refletia bem o grau de importancia que a ela se d4 quando se pensa na
formacdo humanistica dos estudantes. A carga horaria de uma aula semanal
faz-nos parecer, ainda que indiretamente, mesmo que em tal determinacéo nao
tenha havido mé fé e/ou intencdo de apequenar a Filosofia, deixa transparecer
que as aulas e os conteudos filosoficos ndo séo importantes. Ao mesmo tempo
em que a expectativa em relacao a filosofia € teoricamente elevada, na prética
pouco espaco a ela se da. E como se ela estivesse em todo lugar e em lugar
nenhum ao mesmo tempo. Tal ambiguidade, expde a Filosofia como um saber
desinteressante em relacéo a outros saberes, cuja ‘utilidade’ ndo se questiona
como é o caso da Lingua Portuguesa e da Matematica, as quais reconhecemos
como importantes, sim. Porém, no que se refere a Filosofia, ndo faltam vozes,

nem félego, para questionar recorrentemente a sua importancia e ‘utilidade’.

A carga horaria atualmente destinada as aulas de Filosofia é um fator
que depde contra a aparente importancia desse saber, no que respeita ao
atendimento do inciso lll, do artigo 35 da LDB, por exemplo, como faz parecer
o texto da lei. Acreditamos que se fosse garantido ao ensino da Filosofia uma
carga horaria de pelo menos duas aulas semanais aliado ao empenho de
professores e estudantes, 0 mencionado ensino talvez pudesse trazer maior e
mais significativa contribuicio em termos de conhecimento, experiéncia e
autonomia de pensamento, ndo apenas no sentido de uma boa formagéo
humanistica, respeitando-se o carater introdutério desse ensino na derradeira
fase da educacdo basica, bem como possibilitar o melhor entendimento e
integracdo dos conteudos necessarios a essa formacdo, posto que se bem
conduzida torna-se duradoura, pode alcancar, revisar e/ou transformar os
fundamentos e/ou pressupostos trazidos pelos estudantes em suas

experiéncias de vida. “A filosofia cumpre, afinal, um papel formador, articulando
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nocbes de modo bem mais duradouro que o0 que porventura afetado pela
volatilidade das informacgdes.” (BRASIL, 2006, p. 16).

Diante do exposto e da atual configuragdo do ensino médio ao privilegiar
para essa fase da educacao basica, uma educacédo geral e, depois de frustrada
a aparente importancia no que respeita a Filosofia, e ao se determinar que o
estudante tenha ao término do ensino médio, o constante na Secao IV, Do
Ensino Médio, artigo 35, inciso Ill, € o mesmo que pretender a sua
recomendagdo como conteudo e concomitantemente engessa-la enquanto
disciplina, contribuindo para a manutencédo da ambiguidade até aqui verificada
nos documentos educacionais quanto a funcdo e o verdadeiro lugar da

Filosofia no ensino médio.

3 — Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino da Filosofia

Num primeiro momento, os Parametros Curriculares Nacionais, parecem
conceber ao ensino de Filosofia um tratamento eminentemente disciplinar e
mostram-se aparentemente coerentes com os textos que compdem a base
legal, especialmente no que respeita aos principios gerais do ensino médio. Tal
coeréncia encontra ressonancia em concepcdes de ensino e de filosofia que se
assemelham em alguns pontos, especialmente nos conceitos de razéo, critica,
interdisciplinaridade, contextualizagdo e competéncia. Observamos que 0s
referidos conceitos parecem indicar uma proposta unificada na qual se aposta
na capacidade de superacdo do aspecto fragmentario do ensino escolar, pelo

esfor¢o racional, critico e interdisciplinar.

Embora os PCNEM nao tenham um carater ‘impositivo’, isto é, nao
tenham forca de lei, podendo ser adotados ou ndo, a depender do contexto e
da conjuntura politica em desenvolvimento, independentemente da esfera de
governo, portanto seja no Ministério da Educacdo, seja nas Secretarias
Estaduais de Educacao, nos parece que o ponto de partida desses parametros
nao se reveste de carater provisorio, 0 que daria margem para se pensar que
esse documento oficial da educacéo, se pretendesse ele mesmo, tornar-se

objeto de estudo, de debate e de posterior reconstrucdo devidamente
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chancelada pelos professores de Filosofia do ensino médio, como seria
recomendavel. Salvo melhor juizo, o que se vé no texto filoséfico desse
documento oficial € sim, um esforco para se adaptar a uma concepc¢ao ja

estabelecida.

Essa concepcéo se apoia em quatro q...] eixos estruturais da educagao
na sociedade contemporanea [...]” segundo 0s principios propostos pela
Comissdao Internacional sobre a Educacao para o Século XXI da UNESCO, ou
seja, aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.
(BRASIL, 2000, p. 8). O conceito central de competéncia e o0s trés
“fundamentos” do novo ensino médio, a saber: uma estética da sensibilidade,
uma politica da igualdade e uma ética da identidade. (BRASIL, 2000, p. 8). No
entanto, essa proposta aparentemente consensual, parece estar mais
identificada com as politicas neoliberais dos anos noventa, periodo em que se
da a formulacdo de um ensino da Filosofia voltado para a cidadania o qual

parece estar em sintonia com as ‘orientagées’ dadas pelo Banco Mundial.

O primeiro “fundamento”, o da ‘estética da sensibilidade”, esta
relacionado ao fazer humano, a prética social, € subjetivo e tem por finalidade
desenvolver nos estudantes o zelo pelo fazer bem feito, isto €, fazer com
sensibilidade, criatividade e beleza. A justificativa para isso € que “A obra
malfeita ndo é obra do principiante, mas sim de quem nega os valores da
profissdo, resultado [...] da falta de “ethos” profissional.” (BRASIL, CNE/CEB n°
16/99, p. 26). Assim, “A estética da sensibilidade esta, portanto diretamente

relacionada com os conceitos de qualidade e respeito ao cliente.” E ainda:

[...] Curriculos inspirados na estética da sensibilidade séo mais
provaveis de contribuir para a formacao de profissionais que,
além de tecnicamente competentes, percebem na realizagédo
de seu trabalho uma forma concreta de cidadania. [...]
(BRASIL, CNE/CEB n° 16/99 p. 27)

O segundo “fundamento”, a “politica da igualdade” afirma que & “..]
direito de todos a educagdo para o ftrabalho”, e esta baseada no
reconhecimento de um direito humano bésico. “Dentre todos os direitos
humanos a educacdo profissional esta assim convocada a contribuir na
universalizacdo talvez do mais importante: aquele cujo exercicio permite as

pessoas ganharem a sua propria subsisténcia e com isso alcancarem
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dignidade [...]” (BRASIL, CNE/CEB n° 16/99, p. 28). Ainda segundo esse
parecer, (p. 28): 9...] O direito de todos a educacdo para o trabalho é [...] o
principal eixo da politica da igualdade [...] deve concretizar-se em situacfes e
meios de aprendizagem, que assegurem a todos competéncias laborais
relevantes [...]”. E ainda:

[...] A educacao profissional, particularmente, situa-se na
conjuncao do direito a educacgéo e do direito ao trabalho. Se for
eficaz para aumentar a laborabilidade contribui para a insercéo
bem-sucedida no mercado de trabalho, ainda que néo tenha
poder, por si sO, para gerar emprego. [...] (BRASIL, CNE/CEB

n® 16/99, p. 28)

O terceiro “fundamento”, o da “ética da identidade”, tem como f..]
principal objetivo a constituicio de competéncias que possibilitem aos
trabalhadores ter maior autonomia para gerenciar sua vida profissional. [...]”
(BRASIL, CNE/CEB n° 16/99 p. 31). O documento em tela enfatiza a
importancia da observancia das regras (de mercado), da competéncia, do
mérito, do fazer bem feito, da liberdade para tomada de decisdo. O individuo
que, autonomamente, pensa e faz o seu trabalho como “exercicio de cidadania”
torna-se responsavel pelo resultado do mesmo diante da sua equipe de
trabalho, do cliente, da sua familia, da sua comunidade e da sociedade. No
entanto, essa autonomia individual para dirigir os rumos da prépria vida e do
trabalho, colide com os principios universais de igualdade, sugerindo ao
individuo aparentemente, uma proposta de aceitacdo desses principios, ao
mesmo tempo em que se deposita sobre ele a responsabilidade integral pela
construcdo de sua proépria trajetéria, seja para o sucesso e/ou para o fracasso.

Desse modo:

[...] Quem, por decisdo autbnoma, integra o trabalho em sua
vida como um exercicio de cidadania, sente-se responsavel
pelo resultado perante e com sua equipe de trabalho, e diante
do cliente, de sua familia, da comunidade préxima e da
sociedade. [...] (BRASIL, CNE/CEB n° 16/99 p. 32).

Apos o exame dos referidos “fundamentos” no contexto das reformas
educacionais dos anos noventa, temos a percepcao de que a educacgao parece
ter ficado reduzida a uma mera preparacdo para o mercado de trabalho,
consideravelmente marcada por uma légica produtivista. E se esse for o caso,
pergunta-se: Qual seria entéo a ‘utilidade’ da Filosofia nesse contexto? Ao que

nos parece, essa ‘utilidade’ da Filosofia é percebida no momento em que se
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articula o seu ensino as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes no ambito da cidadania com base nos valores éticos, estéticos
e politicos. Entrementes, é importante frisar que mesmo institucionalizada, a
filosofia pode e deve conservar a sua especificidade, que segundo o0s
PCNEM'’s “consiste em primeiro lugar, em sua natureza reflexiva” (BRASIL,
1999, p. 47). E que o seu estudo, ainda que néo seja na condicéo de disciplina
obrigatéria, o que seria desejavel desde que reunisse as condi¢cbes efetivas
para tal, continua sendo possibilidade para se pensar a realidade criticamente e
isso ndo exclui a politica educacional vigente, e de igual modo a legislacéo
sobre a qual esta se encontra alicercada. No que respeita a “especificidade da
filosofia”, nos parece imprescindivel certa reflexdo porque essa especificidade
relaciona-se ao que sO a Filosofia pode fazer, sem que nenhum outro saber

possa fazé-lo.

4 — O que é especifico da filosofia?

No que respeita a especificidade da filosofia faz-se necessario algumas
consideracdes, tendo em vista que de acordo com o0s documentos
educacionais, mais especialmente os PCNEM'’s e as OCNEM'’s, o especifico da
filosofia € a reflexdo. Quanto ao primeiro documento, a afirmacao da
especificidade reflexiva da razdo se da por meio do argumento de que o
discurso filoséfico se pauta pela razéo, pois que indicar qual é o critério correto
e adequado para a razao ou verdade néao é privilégio particular de ninguém, de
igual modo “...] é também correto que nenhuma filosofia pode
significativamente abandonar a pretensdo de razdo com a qual ela mesma veio
ao mundo se, ao mesmo tempo, contradizer [...] aquilo que faz [...]"” (BRASIL,
2000, p. 47). E quanto ao segundo documento educacional mencionado,
afirma-se no mesmo sentido que: ...] com isso, a filosofia costuma quebrar a
naturalidade com que usamos as palavras tornando-se reflexéo [...]” (BRASIL,
2006, p. 22). E ainda: “[...] especificamente a filosofia a capacidade de analise,
de reconstrucéo racional e de critica, a partir da compreenséo de [...] textos
propostos de qualquer tipo [...]” (BRASIL, 2006, p. 26).
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Segundo Danelon (2010, p. 191), determinada a especificidade da
filosofia como atividade reflexiva, com base nos documentos oficiais acima
mencionados e citados a conveniéncia da referida especificidade com o ensino
da Filosofia se realiza por intermédio de praticas pedagodgicas que apontam na
direcdo da producgéo de habilidades e competéncias. Nesse caso,

[...] 0 ensino de filosofia, como préatica dessa especificidade da
filosofia, configura-se com o propésito de produzir no educando
as competéncias da leitura, escrita e discussdo ‘ligadas a
natureza argumentativa da Filosofia e a sua tradi¢gao histérica”
(BRASIL, 2008b, p. 26). A atividade reflexiva se manifestaria
nas aulas de filosofia durante a leitura de textos filoséficos, na
formulacdo de argumentos e no debate de ideias filosoficas e
na producdo de textos de cunho filosofico, de forma que os
textos de filosofia sejam os subsidiadores e a atividade
reflexiva seja o especifico do fildsofo no enfrentamento do texto
de filosofia. Constitui-se um contraponto a esta especificidade
da filosofia as praticas pedagdgicas que versam sobre a
transmissdo de informacado, ou seja, legisla contra a atividade
reflexiva da filosofia o professor de filosofia que transmite
passivamente informacdes conceituais da histéria da filosofia,
como se a filosofia fosse cabedal de nomes, datas, conceitos e

ideias que o aluno do Ensino Médio deve memorizar para
adquirir conhecimentos de filosofia. (BRASIL, 2010, p. 191)

Nada mais estranho. Ainda segundo Danelon (2010, p. 191), 9..] a
filosofia é tensional, pois nos tira do lugar comum num chamamento para a
inquietude [...]”, isto é, por ser plural, ndo cultiva raiz numa verdade “universal e
inquestionavel”. Torna-se tensional na medida em que tomamos contato com o
texto filoséfico, cuja consequéncia é a subtracdo da certeza que da lugar a
davida, obrigando-nos a pensar sobre coisas e/ou questdes que até entdo nos
pareciam naturais, isto é, refratérias a atividade reflexiva. Também nos retira da
zona de conforto, ‘obrigando-nos’, pela falta de certeza, a produzir nossos
proprios pensamentos, ‘{...] argumentos, falas e textos como produto de nossa
reflexéo filosofica. [...]” (BRASIL, 2010, p. 192).

Tais praticas filosofico-pedagogicas zelosamente orientadas pelo
professor de Filosofia com formacdo em filosofia parecem demonstrar 0 quao
ativa pode ser uma aula porque além de produtiva, se traduz em atividade
filosofica praticada pelos estudantes e também pelo professor. Alids, o carater
ativo de uma aula de Filosofia pode contribuir ainda para a desconstrucao de
um ‘modelo’ de aula que vem se tornando cada vez mais improdutivo, na

medida em que se afasta da concepcao de ensino da Filosofia que se pretende
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a luz do que fora exposto com base nos documentos educacionais ja

mencionados. Nesse sentido, as Orienta¢gdes Curriculares afirmam que:

[...] Como se sabe, a metodologia mais utilizada nas aulas de
Filosofia é, de longe, a aula expositiva, muitas vezes com o
apoio do debate ou de trabalhos em grupo. [...] Em funcéo de
alguns elementos preponderantes, como o uso do manual e a
aula expositiva, é possivel dizer que a metodologia mais
empregada no ensino de Filosofia destoa da concepgdo de
ensino de Filosofia que se pretende. Em primeiro lugar, boa
parte dos professores tem formacdo em outras areas (embora
existam hoje bons cursos de graduacdo em Filosofia em
numero suficiente para a formacéao de profissionais devida-
mente qualificados para atuar em Filosofia no ensino médio),
ou, sendo em Filosofia, ndo tem a oportunidade de promover a
desejavel formacao continua (sem a qual a simples inclusédo da
Filosofia no ensino médio pode ser ilusdria e falha). Isso
acarreta, em geral, um uso inadequado de material didatico,
mesmo quando, eventualmente, esse tenha qualidade. Dessa
forma, o texto filosdéfico é, entdo, interpretado a luz da formacao
do historiador, do pedagogo, do gedgrafo, de modo que a falta
de formacgédo especifica pode reduzir o tratamento dos temas
filoséficos a um arsenal de lugares-comuns, a um pretenso
aprendizado direto do filosofar que encobre, em verdade, bem
intencionadas ou meramente demagadgicas “praticas de ensino
espontaneistas” e muito pouco rigorosas, que acabam condu-
zindo a descaracterizacao tanto da Filosofia quanto da Edu-
cacao. [...]” (BRASIL, 2006, p. 36)

Como a questdo da especificidade da filosofia continua viva, por conta
do que afirmam os documentos educacionais, que a especificidade ndo € outra
coisa sendo atividade reflexiva, argumento que deixa entrever certo
alhneamento de parte dos referidos no que respeita a essa especificidade, haja
vista que a “[...] afirmacgéo de que é especifico da filosofia a reflexdo remete na
verdade, a uma atividade da filosofia [...]” (BRASIL, 2010, 193), ou seja, a
reflexdo se constitui na “[...] acdo especifica da filosofia. Nesse caso como uma
acdo, a reflexdo é especifica da atividade do filosofo, de forma que € a acéo do
filosofo em refletir que o diferencia e diferencia a filosofia de outras areas do
saber. [...]” (BRASIL, 2010, p. 193). Mas ha um problema: A capacidade de
reflexdo acerca do que quer que seja ndo é, absolutamente, exclusiva do
filésofo, do professor de Filosofia e/ou do estudante de Filosofia, mas de todos
0s seres humanos. Nessa perspectiva, a acao reflexiva ndo s6 ndo diferencia
os fildsofos dos outros homens, mas os iguala ha mesma categoria de seres
pensantes. Dito isso, ‘...] a definicdo da especificidade da filosofia nos permite
remeter a outras interrogacgoes, a saber, qual € a natureza da reflexdo filosoéfica
que diferencia de outras formas de reflexdo? [...]” (BRASIL, 2010, p. 193). N&o
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ha, segundo Danelon (2010, p. 193), nos documentos oficiais da educacao
uma consistente argumentacéo que possa demarcar a diferenca da reflexdo do
filosofo da reflex@o de outros profissionais, expondo a lacuna conceitual no que
respeita a natureza da reflexao filosdfica.

Quanto a especificidade da filosofia, afirmada como atividade reflexiva
na perspectiva dos documentos educacionais, esta especificidade encontra-se
situada no campo da agéo. Assim, ‘...] ha margem para interrogarmos sobre a
especificidade da filosofia em si mesma, ou seja, o que é especifico da filosofia
em si mesma e ndo em uma atividade filosofica? [...]” (BRASIL, 2010, p. 193).
Para se pensar numa resposta apropriada a essa pergunta, faz-se necessario
focar exclusivamente no que respeita ao especifico da filosofia nela mesma,
isto €, a filosofia na sua esséncia. Essa especificidade da filosofia relaciona-se
ao que lhe é exclusivo e sem o qual ela deixa de ser filosofia. Em outras
palavras: € aquilo que faz dela ser o que é. Trata-se, portanto, e tdo somente,
da sua “...] identidade — porém que a diferencia — ao mesmo tempo em que a
identifica com ela mesma — das outras formas de saber. Buscar o ser da
filosofia nos langca na tensionalidade e alteridade da filosofia. [...]” (BRASIL,
2010, p. 194)

Considerando-se, que estamos tratando com uma multiplicidade de
filosofias, isso pode remeter a conceitos diversos no que respeita a sua
especificidade, portanto estamos diante de possibilidades conceituais
respeitantes a especificidade da filosofia. Nessa perspectiva, a titulo de
ilustracdo dessas possibilidades, nos limitaremos a fazer um breve registro do
pensamento de alguns fildsofos no que respeita ao pensamento dos mesmos
acerca da especificidade da filosofia, pois pretendiamos, basicamente, com
essa andlise chamar atencdo para a inconsisténcia argumentativa proposta nos
documentos oficiais da educacdo no que diz respeito a especificidade da
filosofia, a qual foi demarcada pelos mesmos como sendo atividade reflexiva.

O filésofo aleméao Martin Heidegger (1889-1976), em sua obra O que é
isto — a Filosofia? Apontou a questdao como sendo a grande pergunta pelo ser,
a qual ele classifica como “[...] uma pergunta estritamente filoséfica. [...]”
(BRASIL, 2010, p. 194). Para o filésofo, a resposta sO é possivel ao
remetermos a metafisica, a essencialidade da filosofia. Desse modo, €

especifico da filosofia “[...] a busca pelo ser do ente: “A filosofia procura o que é
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0 ente enquanto é. A filosofia esta a caminho do ser do ente [...], a caminho do
ente sob o ponto de vista do ser (HEIDEGGER, 1974, p. 216) [...]” (BRASIL,
2010, p. 194). Para o também alemao Karl Marx (1818-1883), o especifico da
filosofia é ser condicdo de possibilidade para a mudanca material do homem,
afirmacdo encontrada nas obras A ideologia alemd e Manifesto do partido
comunista. (2010, p. 194).

Na visdo de outro filésofo alemdo, Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-
1900), a especificidade da filosofia reside no procedimento genealdgico, traco
afirmado pelo filésofo em nota a Genealogia da Moral (1988, p. 55), onde o

mesmo afirma que:

[...] “Tendo em vista tal possibilidade, propbde-se a questdo
seguinte: ela merece a atencdo dos filélogos e historiadores,
tanto quanto a dos profissionais de filosofia. Que indicagéo
fornece a ciéncia da linguagem, em especial a pesquisa
etimoldgica, para a historia da evolu¢do dos conceitos morais?”
[...] (BRASIL, 2010, p. 194)

Ja os filosofos franceses Gilles Deleuze (1925-1995) e Félix Guatarri
(1930-1992), se posicionaram a respeito da questdo da especificidade da
filosofia ao afirma-la enquanto producdo de conceitos. Essa tese foi
‘densamente argumentada” e especialmente afirmada na obra O que é
Filosofia? Segundo esses filosofos, s6 a Filosofia € capaz de “produzir
conceitos”. “[...] esses autores definem a especificidade da filosofia como a arte
de criar e fabricar conceitos. [...]” (BRASIL, 2010, p. 194). Também o fildsofo
brasileiro Silvio Gallo, autor de “vasta producdo bibliografica” afirma como
especifico da filosofia e do seu ensino, a producédo conceitual. Segundo ele,
“[...] as filosofias, por fim, produzem conceitos, uma forma racional de
equacionamento dos problemas vividos no mundo. [...]” E ainda: “[...] nenhuma
ciéncia é capaz de fazer por mim aquilo que a filosofia faz [...]” (BRASIL, 2010,
p. 162). Para o filosofo, € de tal importancia a manutencdo da Filosofia no
curriculo do ensino médio, que sua auséncia representaria “[...] o ndo contato
dos estudantes com essa importante construgdo humana, que € o conceito.
Isso, sim, a filosofia pode oferecer. E apenas ela pode oferecer.” (BRASIL,
2010, p. 162).

Desta feita, nos parece que € igualmente oportuno registrar o
pensamento dos autores das Orientacbes Curriculares acerca da

especificidade da filosofia, porque de modo que nos parece bem apropriado,
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afirmam que essa especificidade esta ancorada na intima ligacdo da Filosofia

com a sua rica e singular histéria. Portanto,

[...] Neste ponto, em que se procura a confluéncia entre a
especificidade da Filosofia e seu papel formador no ensino
médio, cabe enfatizar um aspecto peculiar que a diferencia de
outras areas do saber: a relacdo singular que a Filosofia
mantém com a sua histéria, sempre retornando aos seus textos
classicos para descobrir sua identidade, mas também sua
atualidade e sentido. [...] (BRASIL, 2006, p. 27)

5 — Qual é a postura do professor de Filosofia diante dos documentos

oficiais da educacao?

N&o se pode pensar num ensino de Filosofia de qualidade no nivel
médio, sem antes fazer uma reflexdo acerca das condi¢cbes de trabalho e da
formacdo dos professores de Filosofia. Parece-nos que é igualmente
importante refletir sobre o nivel de satisfacdo do professor de Filosofia no
exercicio de sua atividade profissional, seja no aspecto pedagogico, seja no
aspecto pessoal. As condi¢des de trabalho, formacéo especifica e continuada,
remuneracao e motivagcado para o exercicio da docéncia, sao fatores sensiveis e
qgque podem impactar direta ou indiretamente na pratica pedagogica e/ou
rendimento desse profissional da educacdo. A esse respeito, as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, afirmam que:

[...] Certamente que a situagdo funcional da equipe escolar,
envolvendo jornada de trabalho, programas de desenvolvimento
profissional e condigdes de organizagdo do trabalho pedagdgico, tem
um peso significativo para o éxito do processo de ensino-
aprendizagem. [...] (BRASIL, 2006, p. 9)

Ao compararmos as condi¢cdes gerais de trabalho de um professor de
Filosofia do ensino médio no estado do Amazonas, no municipio de Manaus,
zona urbana da cidade, com o que dele se exige na condi¢ao de profissional da
educagdo institucionalizado, ndo é dificil perceber um consideravel
desequilibrio entre essas exigéncias e a realidade das condi¢cbes de trabalho
oferecidas. Nessa breve analise, levaremos em conta apenas um turno de
trabalho, isto é, de vinte horas (lembrando que majoritariamente os professores
de Filosofia tém uma carga de quarenta horas, geralmente na mesma escola),

sem computar as reunibes pedagogicas e o tempo destinado para o0
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atendimento aos pais. A seguir, elencaremos quatro pontos que a nosso ver
contribuem para esse desequilibrio, os quais poderiam e/ou deveriam ser
revistos com a maxima brevidade possivel, a saber: 1) S6é ha um professor de
Filosofia por escola; 2) Sob sua responsabilidade estdo no minimo treze, e no
maximo dezesseis turmas com uma media de quarenta e cinco alunos cada; 3)
O professor de Filosofia dispde de uma Unica aula semanal para ‘trabalhar’ os
conteudos filoséficos essenciais; 4) Sua hora de trabalho pedagdgica (HTP)
deve ser preenchida antes, entre e/ou ap0s 0s seus tempos de aula de cada
dia letivo. E nesse periodo, que ele devera basicamente: estudar e/ou revisar o
conteldo a ser ministrado, planejar as suas aulas, fazer a correcdo das
atividades e atualizar os seus diarios de classe. No caso de diario digital, é
determinante para a realizacdo dessa tarefa, a existéncia de computadores em

numero suficiente com acesso a internet.

Dada a dinamicidade da rotina mencionada, pouco ou nenhum espaco é
destinado para o estudo dos documentos oficiais da educacgéo, apesar da sua
importancia enquanto “um instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser
utilizado em favor do aprendizado” (BRASIL, 2006, p. 6). Por outro lado, é
importante registrar que [...] é essencial investir na formag¢do dos docentes,
uma vez que as medidas sugeridas exigem mudancas [...] e a incorporagao de
instrumentos tecnolégicos modernos como a informatica.” (BRASIL, 2000, p.
12).

De um modo geral, a julgar pela nossa experiéncia docente, temos a
seguinte situacado: alguns professores simplesmente desconhecem a existéncia
desses documentos; alguns outros os conhecem superficialmente sem a eles
destinar muita importancia e; s6 uma pequena parcela dos docentes considera
esses documentos importantes e o0s estuda com alguma frequéncia e
profundidade. Dentre as razdes que possam justificar o desinteresse dos
professores pelos documentos educacionais, acreditamos que a principal delas
talvez seja a auséncia de uma politica publica educacional justa, bem definida
e adequada a sua realidade, o que gera desalento e desconfianca. No entanto,
“[...] ndo parece razoavel que profissionais inteligentes decidam parar de ler, de
aprender [...]” (BRASIL, 1999, p. 52). Nao obstante tudo isso, acreditamos

firmemente, que é urgente a necessidade de se abrir espaco para o estudo e,
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posterior debate dos referidos documentos, 0s quais interessam diretamente

aos docentes. A esse respeito, Alves afirma que:
[...] As condi¢cbes de trabalho e de formacédo do professorado
sdo o maior empecilho para o sucesso dessa proposta.
Professores, na sua grande maioria, mal formados e mal
remunerados, pouco estimulo terdo para acolher essas
propostas e coloca-las em pratica na sala de aula, o que pode
levar a adesfes puramente formais por parte deles, dos
diretores das escolas, e assim por diante. Sem as medidas
objetivas necessarias para operacionaliza-la, tais como
qualificacdo do professorado, investimentos e financiamentos

para a educacéo [...], tal proposta ndo passara de uma carta de
“boas” intengdes. (ALVES, 2002, p. 90)

Diante do exposto, pergunta-se: Em que medida o desconhecimento
e/ou a pouca Iimportancia destinada aos documentos educacionais,
especialmente o das Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, prejudica o
trabalho do professor de Filosofia? Na tentativa de responder a esse
guestionamento, sem a pretensdo de tentar esgota-lo, acreditamos que é
preciso considerar que se os professores de Filosofia enquanto profissionais da
educacao institucionalizados, pretendem realizar um bom trabalho em nome do
ensino da Filosofia, parece que precisam ter conhecimento da legislacdo que
rege a sua atividade profissional e ndo é algo para se saber somente quando

estiverem exercendo o seu oficio, mas desde a graduagéo.

O desconhecimento da legislacdo pode se configurar numa ‘armadilha’
que poderia vir a implicar na aceitacao tacita da proposta pedagdgica oficial
adotada pelo poder publico e da aceitacdo de possiveis mas condi¢cdes de
trabalho oferecidas ao trabalhador da educacédo, uma vez que ele desconhece
0s seus direitos e 0s seus deveres |4 prescritos. O desconhecimento da
legislacéo também implica em deixa-la como esta com seus erros e/ou acertos,
auséncias e/ou excessos, perdendo-se com isso a oportunidade de trazer para
o debate algumas questbes potencialmente abusivas. “[...] o professor deve
estar atento para reorientar o seu curso em atendimento a demandas legitimas
gue se instalem durante o processo. [...] participar efetivamente de um debate é
sempre aprender com ele. [...]” (BRASIL, 2000, p. 62).
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A correcao de possiveis distor¢des da lei e a reivindicacdo da melhoria
das condi¢cbes de trabalho do professor de Filosofia e do ensino médio como
um todo, passa necessariamente pelo conhecimento, pelo estudo e,
principalmente pelo debate do conteudo desses documentos educacionais, 0s
quais demandam aprimoramento e atualizacdo permanentes, e o professor de
Filosofia € um dos atores fundamentais desse processo porque
independentemente da proposta pedagodgica vigente, ndo h& ensino da

Filosofia sem a figura do professor de Filosofia com formacéo especifica.

Na perspectiva hegeliana, por exemplo, o professor € uma figura
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois ele € o agente
qualificado em sua area, preparado e investido de autoridade, ndo apenas do
ponto de vista dos conhecimentos especificos, neste caso particular, filoséficos,
mas também didatico-pedagdgicos, para intervir diretamente nesse processo,
conduzindo e a0 mesmo tempo mediando a aquisicdo dos conhecimentos
filoséficos necessarios a formacdo dos estudantes. No que respeita a
importéancia da figura do professor de Filosofia no processo de ensino e
aprendizagem enquanto condutor e mediador deste ensino especifico, Hegel

afirma que:

O tesouro da cultura, dos conhecimentos e das verdades, no
qual trabalham as épocas passadas, foi confiado ao
professorado, para conserva-lo e transmiti-lo a posteridade. O
professor tem de se considerar como o guarda e o sacerdote
dessa luz sagrada, para que ela ndo se apague e a
humanidade nado recaia na noite da antiga barbarie. Essa
transmissdo tem de suceder por um lado, por meio de um
esforco fiel, mas, simultaneamente, a letra s6 sera
verdadeiramente frutuosa pela interpretacdo e espirito do
préprio professor. (HEGEL, 1994, p. 23).

Outra questédo diretamente relacionada ao necessario conhecimento dos
documentos educacionais e que demanda urgente reflexdo por parte dos
professores e de toda comunidade escolar, diz respeito a proposta pedagogica
vigente. Atualmente, a acdo educativa da escola esta centrada no aluno, como
0 sujeito do conhecimento. O professor continua sendo imprescindivel, mas
nao como ‘dono’ do saber e sim como alguém cuja fungao é auxiliar o aluno na
construcdo dos conhecimentos necessarios a sua propria formacao. Esse novo

‘modelo’ educacional esta situado na perspectiva construtivista, cuja concepcgao
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estd ancorada no reconhecimento da importancia da atividade mental nas
técnicas de cognicdo de conhecimento. Segundo Alves, o conhecimento,

portanto, é:

[...] resultado de um complexo e intrincado processo de
construcdo, modificacdo e reorganizacao utilizado pelos alunos
para assimilar e interpretar os contetdos escolares. O que o
aluno pode aprender em determinado momento da
escolaridade depende das possibilidades delineadas pelas
formas de pensamento de que dispde naquela fase de
desenvolvimento, dos conhecimentos que ja& construiu
anteriormente e do ensino que recebe. Isto é, a acao
pedagogica deve se ajustar ao que os alunos conseguem
realizar em cada momento de sua aprendizagem, para se
constituir em verdadeira acdo educativa [...] (ALVES, 2002, p.
82)

Destarte, falar em conhecimento remete a conteudo. Espera-se que 0s
professores de Filosofia ao definirem os conteddos a serem ministrados em
sala de aula, ndo deixem de considerar a proposta de conteido das OCN'’s
como um referencial, a qual deve ser objeto de discusséo para pensar 0 seu
aperfeicoamento e/ou adequacdes as reais necessidades dos estudantes. “...]
a fim de atender a demanda legal, devemos fazer um esfor¢co para recortar do
vasto universo dos conhecimentos filoséficos, aqueles que [...] precisam e
podem ser trabalhados no Ensino Médio [...]” (BRASIL, 2000, p. 45). No
entanto, isso sO sera possivel se o professor tiver conhecimento da proposta
oficial, {...] a qual s6 pode ser acolhida significativamente, se o docente estiver
comprometido com a continuidade de sua formacdo que deve ser garantida
pelo Estado. [...]” (BRASIL, 1999, p. 52). Ter conhecimento do referencial
tedrico proposto nesse documento podera contribuir para a justificacdo dos
conteldos a serem ensinados, 0s quais em tese deverdo estar ajustados a
realidade dos estudantes. Nesse sentido,

[...] O curriculo ensinado sera o trabalho do professor em sala
de aula. Para que ele esteja em sintonia com os demais niveis
— 0 da proposicao e o da acdo — é indispensavel que os
professores se apropriem ndo sé dos principios legais,
politicos, filoséficos e pedagdgicos que fundamentam o
curriculo proposto, de ambito nacional, mas da propria proposta
pedagdgica da escola. Outro reconhecimento, portanto, aqui se
aplica: se ndo ha lei ou norma que possa transformar o
curriculo proposto em curriculo em agdo, ndo ha controle
formal nem proposta pedagogica que tenha impacto sobre o
ensino em sala de aula, se o professor ndo se apropriar dessa

proposta como seu protagonista mais importante. [...] (BRASIL,
2000, p. 91)
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Concomitantemente a questdo do curriculo a ser ensinado, deve-se
observar quando da elaboracdo do projeto educativo da escola, os critérios
avaliativos e as orientagfes didaticas constantes na proposta pedagdgica
anteriormente mencionada. Os critérios avaliativos devem anunciar apenas 0s
conteudos essenciais que confirmem a sua assimilacdo por parte do estudante,
a partir dos quais ele tenha desenvolvido as capacidades necessarias para
prosseguir aprendendo na etapa seguinte. Desse modo, deve-se:

[...] ter presente que os conteldos curriculares ndo sao fins em
si mesmos, mas meios basicos para constituir competéncias
cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informacdes; [...]
adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a
reconstrugcdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a
experimentacdo, a solugdo de problemas e outras
competéncias cognitivas superiores; [...] instituirdo sistemas de
avaliagdo [...] a fim de acompanhar os resultados da
diversifica¢éo, tendo como referéncia as competéncias basicas
a serem alcangadas, a legislagéo do ensino, estas diretrizes e

as propostas pedagoégicas das escolas [...] (BRASIL, 2000, p.
102-103)

Ao elencarmos algumas situacdes que de alguma maneira interferem no
rendimento dos professores de Filosofia e/ou dificultam o contato destes com
0os documentos educacionais, ndo temos o0 proposito de tentar justificar
possiveis condutas pouco profissionais de alguns deles, mas tdo somente
propor uma detida e necessaria reflexdo acerca da relevancia da figura do
professor (de Filosofia) bem como sobre a sua formacéo, motivagao e as suas
condicbes de trabalho, fatores que podem incidir de algum modo sobre o
processo de ensino e aprendizagem, o qual demanda sob a 6tica hegeliana,
uma intervencao constante, imprescindivel e qualitativa.

O professor pensado por Hegel deve ser aquele interventor qualificado
tanto no que diz respeito ao conhecimento especifico, nesse caso particular o
de Filosofia, quanto no que diz respeito ao conhecimento das técnicas e
meétodos pedagogicos que lhe permitirdo a boa comunicacdo dos conteudos
filoséficos aos estudantes, ainda que “...] na sua profissdo espalhou as
sementes do conhecimento, retira-se do seu trabalho; ainda que algo do
semeado ngo tenha encontrado solo propicio [...]” (HEGEL, 2014, p. 22), bem
como a conducao do processo de ensino e aprendizagem que exigira da parte
dos estudantes além do compromisso, a renuncia, a dedicagédo e a disciplina.

“[...] Para que o ensino dado na escola dé frutos para os estudantes, [...] € tao
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necessaria a sua propria aplicacdo pessoal como [é necessario] o proprio
ensino. [...]” (HEGEL, 2014, p. 45). E no que respeita ao aspecto qualitativo
desse ensino, o texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN'’s), afirma

que:
[...] para além do conteldo a ser ensinado, o que estd em
questao €, antes, a necessidade de tornar familiar ao estudante
um modo de pensar [...]; a conexao interna entre contetudo e
método deve tornar-se evidente: que o estudante tenha se
apropriado significativamente de um determinado conteddo
filoséfico significa, ao mesmo tempo, que ele se apropriou
conscientemente de um método de acesso a esse conteudo.
[...] (BRASIL, 1999, p. 50).

A postura dos professores de Filosofia diante dos documentos oficiais da
educacado ainda parece ser de estranhamento e desconfianca. Se por um lado
alguns deles até agora, por razdes diversas, sendo elas admissiveis ou nao,
desconhecem o teor desses documentos oficiais, por outro lado o poder publico
de sua parte ndo vem criando as condi¢cbes necessdrias para promover a
inclusdo dos professores no ambito do estudo desses documentos, que com 0S

seus erros e acertos se constitui na legislacédo educacional vigente.

O professor para fazer bem o seu trabalho e por dever de oficio deve,
necessariamente, conhecé-los, estuda-los, debaté-los e propor-lhes alteracdes
consensualmente definidas. Divulgar mais amplamente esses documentos,
oportunizar encontros programados com carga horaria adequada, para que 0s
professores de Filosofia e a comunidade escolar, neste caso especifico do
ensino médio, pudessem conhecé-los bem, debaté-los e propor-lhes o devido
aperfeicoamento aliado a criacdo e/ou manutencdo de uma politica publica
educacional e de valorizagcdo desses profissionais com um plano justo de
carreiras e salarios, estimular-lhes a formacdo continuada e criar,
continuamente, mecanismos para melhorar a qualidade das condicbes de
trabalho dos profissionais da educacéo e do ensino médio como um todo, seria
possivelmente, a melhor maneira de buscar a validacdo e/ou a valorizacdo da

politica educacional vigente.
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6 — O ensino da Filosofia na perspectiva da interdisciplinaridade

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais-PCN’s, no que
respeita a reforma curricular e a organizacdo do Ensino Médio, pretende-se a
“[...] integracgéo e articulagcdo dos conhecimentos, [...]” (BRASIL, 2000, p. 17). A
meta € desenvolver um ensino que viabilize ndo apenas a contextualizacéo e a
interdisciplinaridade, mas também a capacidade de aprender. Portanto, um

ensino mais adequado a realidade e as necessidades dos estudantes.

A escola deve adotar um curriculo que possibilite o desenvolvimento de
competéncias e habilidades basicas comuns a todos os estudantes, de modo
que ao final do ensino médio eles possam apresentar o perfil disposto no artigo
35, inciso Il da Lei 9.394/96, dentre os quais se destaca: “[...] a preparagéo
bésica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico [...]” (BRASIL, 2019, p. 14). Dessa forma, a organizacao
curricular se da por areas de conhecimento em oposicdo a organizacado por
disciplinas estanques, o que viria a garantir a articulacdo dos conhecimentos
num constante processo de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
(BRASIL, 2000, p. 17). Nesse sentido, o artigo oitavo da Resolugdo CEB n° 3
de 26 de junho de 1998, que trata da questéo da interdisciplinaridade, incisos |

a IV e que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNEM’s, afirma que:

[..] | - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas,
partira do principio de que todo conhecimento mantém um
dialogo permanente com outros conhecimentos, que pode ser
de questionamento, de negacdo, de complementacdo, de
ampliacdo, de iluminagdo de aspectos néo distinguidos; Il - o
ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos
alunos a capacidade de analisar, explicar, prever e intervir,
objetivos que s@o mais facilmente alcangaveis se as disciplinas,
integradas em areas de conhecimento, puderem contribuir,
cada uma com sua especificidade, para o estudo comum de
problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos
de investigacdo e/ou de acdo; Il - as disciplinas escolares séo
recortes das areas de conhecimentos que representam,
carregam sempre um grau de arbitrariedade e ndo esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo
buscar entre si interagcbes que permitam aos alunos a
compreensdo mais ampla da realidade; IV - a aprendizagem é
decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta razdo
as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir
esse objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem
competéncias comuns, e cada disciplina contribua para a
constituicdo de diferentes capacidades, sendo indispensavel
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buscar a complementaridade entre as disciplinas a fim de
facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social e
afetivo mais completo e integrado [...] (BRASIL, CNE/CEB n°
03/98, p. 3).

Essa necessaria ligacdo entre 0os saberes, € uma questdo que expressa
muito bem a concepcao geral de Hegel no que diz respeito a educacao, ou
antes, com o conhecimento, e quanto a sua preocupacado com a maneira pela
qual as disciplinas escolares séo tratadas, isto é, de forma isolada e
encerradas nelas mesmas como se ndo houvesse uma necessidade de dialogo
entre elas. No que respeita a interacdo entre esses saberes, segundo o
filésofo, “[...] o seu dominio, a forma de serem tratados, a ordenagéo dos niveis
de estudo em cada um e as suas relacdes com 0S outros, 0S exercicios que
lhes estao ligados [...]” (HEGEL, 2014, p. 37). Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), ao mencionarem a necessidade e a importancia da questao

da interdisciplinaridade, reforcam o entendimento do fildsofo ao afirmarem que:

[...] O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando
se considera o fato trivial de que todo conhecimento mantém
um didlogo permanente como 0s outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de confirmacdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliagdo [...] (BRASIL,
2000, p. 88).

Na questdo da interdisciplinaridade, percebemos a atualidade da
concepcao hegeliana de educacdo que se opbe ao isolamento entre os
saberes, escolha que fragiliza e torna penoso o processo de ensino e
aprendizagem dos mesmos, face a aparente falta de conexdo entre elas. Essa
suposta desconexao entre os diversos saberes no contexto da formacéo
integral dos estudantes se constitui num fator complicador para as suas
pretensdes de crescimento intelectual, pois que esses estudantes podem
passar a privilegiar determinadas disciplinas em prejuizo de outras. Disso
resulta a instituicao oficiosa de um ranking danoso e preconceituoso que mede
a importancia das disciplinas onde algumas sao levadas muito a sério enquanto
outras ficam em segundo plano, quase no ostracismo. A respeito da
importancia da questdo da interdisciplinaridade, vejamos mais uma vez o que

nos diz os PCN’s:
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[...] A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir
da compreensao das miltiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e
negociacdo de significados e registro sistematico dos
resultados. [...] (BRASIL, 2000, p. 89).

Em que pese o texto desse documento, ainda nos parece necessario um
maior aprofundamento a respeito da importancia dessa questdo, pois
observamos que ndo é muito frequente o interesse de alguns professores em
buscar a interacdo entre os saberes. Além da perceptivel falta de valorizacdo
profissional e das dificeis condicdes de trabalho, especialmente no caso
daqueles que atuam no ensino publico, ha de se perguntar: Por que razao,
alguns professores das mais diferentes areas do conhecimento, ndo se
mostram sensiveis ao apelo a pratica da interdisciplinaridade? Na tentativa de
responder, pelo menos em parte esse questionamento, gostariamos de apontar
algumas possiveis razdes que podem dificultar a adeséo de alguns professores
no que respeita a questao da interdisciplinaridade.

Em primeiro lugar, nos parece que uma das razdes dessa resisténcia se
encontra basicamente no desconhecimento daquilo que preconizam os
documentos educacionais sobre o problema em tela. Mais uma vez é
importante destacar que o desconhecimento da legislacdo que rege o trabalho
docente se constitui num entrave para a implantacdo e manutencdo de
qualquer politica publica e no caso da educacao, isso nao é diferente.

Ao ignorar o texto da lei, talvez por falha na sua formacéo inicial, o
professor independentemente da disciplina que ministra, deixa de conhecer
alguns possiveis beneficios que ela possa trazer. Afinal, ndo nos parece nem
um pouco apropriado oferecer resisténcia e/ou negar qualquer proposta sem
antes proceder ao estudo da mesma. O desconhecimento e/ou a aparente falta
de interesse do professor pelo estudo da legislacdo educacional, além de n&o
trazer nenhum beneficio acaba por dificultar o planejamento e o direcionamento
das suas atividades pedagdgicas, fatores que tém potencial para comprometer
a compreensdo dos conteudos filosoficos estudados. Caso o professor
desconheca a proposta da interdisciplinaridade, bem como a sua importancia
no contexto da formacéo integral dos estudantes, parece-nos que dificilmente

podera promové-la.
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Em segundo lugar, parece que outra razdo € 0 ainda 0 expressivo
namero de professores atuando nas salas de aula sem a respectiva formagao
académica, nesse caso, a formacao em filosofia. Em que pese o que determina
o texto dos Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio ao afirmar
que: “[...] E oportuno recomendar expressamente que ndo se pode de nenhum
modo dispensar a presenga de um profissional da area [...]” (BRASIL, 2000, p.
56), ha professores que por exclusiva necessidade, atuam no magistério
ministrando aulas de disciplinas para as quais ndo receberam a formacao
especifica, nem tdo pouco a buscaram a titulo de complementacdo de suas
habilitacdes.

Quando um professor assume a responsabilidade de ministrar aulas de
determinada disciplina sem a respectiva formacdo, além de clara
desobediéncia a legislacdo fica configurado o desvio de fungdo, com o
agravante de fazé-lo com a autorizacdo do poder publico. Esse desvio de
funcdo tem efeito negativo ndo apenas no que diz respeito a transmissao
adequada dos conteudos, podendo acarretar sério prejuizo aos estudantes que
nem sempre estdo alheios a inseguranca do professor, como também
comprometer o planejamento combinado das aulas de Filosofia com o
professor de uma disciplina correlata, caso de Sociologia, por exemplo.

[...] Isso nos remete a obra Emilio (ou da educacdo, de
Rousseau), a seguinte pergunta: “como é possivel que uma
crianga seja bem-educada por quem ndo tenha sido bem
educado?”. Esta analise é desenvolvida e recorrente para outro
filbsofo, Adorno, na obra Educagdo e Emancipag¢do. Para
Rousseau, as qualidades de um professor ideal estdo em ser
companheiro de seu aluno, e conduzir apenas uma educacao,
ou seja, lecionar somente na disciplina em que é formado e que
possibilite a formacdo do homem e do cidad&o. [...] (HORN;
TEIXEIRA, 2017, p. 25-26).

A terceira razdo pode estar diretamente relacionada a questdo da
desvalorizacdo profissional dos professores. Os baixos salarios, o fragil e/ou
inexistente programa de cargos e carreiras; e de formacéao profissional, aliado a
falta de condicbes minimamente adequadas para o exercicio da atividade
profissional docente parece-nos bastante desestimulador. Nossa experiéncia
pessoal na rede publica de ensino nos permite atestar que uma consideravel
parcela das escolas estaduais localizadas no municipio de Manaus carece de

melhor estrutura fisica e de espacos pedagogicos apropriados para o bom
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desenvolvimento das atividades escolares rotineiras. A biblioteca, para
ficarmos apenas com um exemplo, € um dos espacos pedagdgicos cuja
auséncia e/ou interdicdo é dos mais sentidos ndo so6 por parte dos estudantes,
mas também por parte dos professores. Quando existente em algumas
escolas, esse importante espaco pedagdgico nem sempre cumpre a sua
funcéo, seja por falta de material humano qualificado, seja por falta de acervo
atualizado, por falta de mobiliario ou ainda quando é simplesmente

transformado em depdsito de qualquer natureza.

7 - A importancia da contextualizacdo dos conteudos filoséficos

A capacidade de contextualizacdo dos conhecimentos filosoficos
assimilados € outra importante competéncia a ser desenvolvida pelos
estudantes do ensino médio. Essa capacidade estd intimamente relacionada a
capacidade de ler e compreender o texto, seja ele filoséfico ou ndo. Segundo
os PCNEM’s (BRASIL, 2000, p. 57), a capacidade de contextualizar os
conhecimentos esta relacionada com destreza hermenéutica, bem como com a
critica. Demonstrar por escrito o que foi aprendido, demanda capacidade de
analise e reconstrucdo do texto lido, isto €, o estudante devera ser capaz de
reconstituir o que de mais significativo lhe chamou a atencdo quando de sua
tentativa de compreender o texto. Segundo esse documento educacional:

[..] O recurso do tratamento contextualizado dos
conhecimentos, por parte da escola, pode auxiliar o aluno a
desenvolver competéncias de mediagdo entre ele mesmo e 0s
diferentes conhecimentos, isto é, o tornar-se intérprete. [...]
(BRASIL, 2000, p. 58)

Dissemos que para se obter éxito no desenvolvimento da capacidade de
contextualizacao, faz-se necessario um bom e continuo exercicio de leitura que
exigird dos estudantes um consideravel esforco intelectivo, algo que nem
sempre € bem aceito por eles, porque naturalmente lhes falta o habito da
leitura, especialmente quando se trata de um texto cuja natureza é abstrata,
como € o caso do texto filoséfico, o qual requer ainda mais atengao
concentrada. Considerando-se também que alguns estudantes apresentam
sérias dificuldades de letramento, o desafio para o desenvolvimento da

capacidade de contextualizacdo torna-se ainda maior. Segundo os PCNEM’s:
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[...] € pela capacidade do professor de escutar atentamente,
exibir uma sincera postura dialégica (ndo autoritaria) e, nao
menos importante, estabelecer habilmente as ligactes
suficientes, que uma competéncia de contextualizacdo pode
ser desenvolvida. E ainda: Ao serem apresentados ao aluno, 0s
conhecimentos filoséficos, abstratos por sua natureza, exigirdo
dele um esforco de inteligibilidade a que normalmente, isto &,
na perspectiva do senso comum cotidiano, ndo estado
acostumados. [...] (BRASIL, 2000, 58)

Diante do exposto, é importante que o professor de Filosofia ao escolher
um texto filoséfico a ser trabalhado em sala de aula, se certifique que o0 mesmo
seja acessivel pelo menos para a maioria dos estudantes. Dizemos maioria,
porque no chao da escola real, onde nem sempre alguns técnicos e alguns
tedricos da educacao realizam visitas, ndo raro nos deparamos com alunos que
sequer sabem ler, enquanto outros ndao compreendem aquilo que leem.
Entretanto, parece que esse fato (ndo uma suposicdo) € por vezes ignorado
pelos autores dos documentos educacionais, nesse caso os PCNEM’s, ao
partirem do principio que todos os estudantes inseridos no ensino médio ja
dominam a competéncia da leitura, pré-requisito da competéncia de
contextualizacdo, ao afirmarem (sobre o aluno) que:

[..] E necessario que ele tenha ultrapassado o estagio do
egocentrismo |éxico — que consiste na dificuldade que tem o
jovem leitor de aceitar a argumentacao do autor, ja que ainda
continua envolvido em suas préprias fantasias e ideias — e
atingido o estagio da disciplina receptiva [...] — que consiste na
descentracdo necessaria para abandonar (temporariamente)
seu proprio ponto de vista e seguir a argumentacdo do autor,
considerando o ponto de vista deste. [...] (BRASIL, 2000, p. 58)

Apesar do otimismo pedagdgico dos PCNEM’'s, o fato € que a
dificuldade de letramento de uma parcela consideravel dos estudantes é real.
No entanto, uma vez inseridos no ensino médio ndo podem ser excluidos e
deverdo aprender a ler, mesmo que seja a partir de um texto filoséfico, pois é
através do exercicio continuo da leitura que se aprende a ler. Seria 0 mesmo
que vislumbrar o filosofar sem uma concepcéo filoséfica e esta comeca a se
formar na medida em que o individuo entra em contato com o0s textos
produzidos pelos filésofos. E ndo se pode conceber o ensino de Filosofia, sem
o auxilio do texto filosofico. Entrementes, ndo estamos falando de qualquer
texto filoséfico. O texto em questdo deve ser, além de acessivel, curto,

didaticamente viavel, interessante aos estudantes e, principalmente, que seja
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de dominio do professor de Filosofia. Nao por acaso se exige para o cargo de
professor de Filosofia no nivel médio, a respectiva habilitacdo na area de
filosofia, ainda que na préatica ndo raro se constate, lamentavelmente, desvios
de funcdo, cuja principal consequéncia talvez seja a de prestar um desservico a
filosofia.

E quanto a metodologia a ser utilizada na leitura desses textos?
Segundo a professora Lidia Maria Rodrigo, em Uma alternativa para o ensino
de filosofia no nivel médio, “[...] A metodologia de leitura do texto deve
privilegiar o procedimento analitico [...]” (RODRIGO, 2007, p. 48), ainda que na
pratica, a grande maioria dos professores de Filosofia costume solicitar dos
estudantes o resumo de textos. Ainda segundo ela, essa pratica ndo é
recomendavel, tendo-se em conta que a analise deve anteceder a sintese,
mesmo porque “[...] a boa sintese, é aquela que resulta de uma compreensao e
da assimilacdo pessoal do texto lido — e ndo de um mero pincar aleatério de
frases —, supde a analise. [...]” (RODRIGO, 2007, p. 49).

Segundo Rodrigo, a leitura analitica do texto pode processar-se,
inicialmente, através de duas etapas, a saber:

[...] 1) Esclarecimento semantico e conceptual: buscar a
significacdo dos termos e conceitos desconhecidos, recorrendo
a dicionarios, enciclopédias e outras obras de referéncia geral,
como os manuais e historias da filosofia. 2) Estruturagéo logica
do texto: trata-se de elaborar um esquema apresentando a
estrutura redacional do texto mediante e elaboracdo de uma
espécie de indice dos varios topicos abordados, segundo sua
estrutura logica. Boa parte dos textos admite uma divisdo em
trés grandes momentos redacionais: Introducéo,
Desenvolvimento e Conclusdo. A seguir devem ser feitas as
divisbes no interior das partes, esquematizando-se as ideias
essenciais de cada uma delas. A esquematizacdo desses trés
momentos permite a visualizagdo do raciocinio do texto em sua
globalidade, isto é, o0 encadeamento dos conceitos e ideias. [...]
(RODRIGO, 2007, p. 49)

Segundo os PCNEM'’s, sdo dois os caminhos para se desenvolver nos
estudantes a competéncia da contextualizacdo dos conhecimentos filosoficos:
1) Os conhecimentos devem ser identificados no sistema conceptual em que se
originam pressupondo-se o0 aprendizado da linguagem em que estéo
formulados e; 2) E imperioso que se assinale as coordenadas em que o
pensamento de determinado filésofo se inscreve. A titulo de exemplo, esse

documento oficial diz que [...] ndo é possivel entender Descartes [...], sem o
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recurso as ‘regras gramaticais” que configuram seu pensamento. [...]” (BRASIL,
2000, p. 58)

De acordo com os PCNEM’s, para que os estudantes compreendam
esses conhecimentos filosoficos, faz-se necessario uma interpretacdo dos
mesmos e para tal, torna-se imprescindivel a ajuda do professor de Filosofia,
cuja sensibilidade permitira identificar e amenizar as “dificuldades e
competéncias prévias do aluno/intérprete.” No que respeita a compreensao
desses conhecimentos filoséficos por parte dos estudantes, o citado

documento oficial afirma que:

[...] @) partir de seus conhecimentos, capacidades e contexto
pessoal (biografico sécio histérico etc.); b) abandonar essa
primeira perspectiva e alcangcar o texto em seu contexto
especifico; c¢) retornar as suas proprias demandas
problematicas. Em sintese, uma “exegese” do texto filosofico s
€ possivel na perspectiva de uma mediacéo entre o texto e o
contexto de seu intérprete. [...] (BRASIL, 2000, p. 58)

Pretende-se com isso que os estudantes tenham obtido acesso a certo
contetdo filoséfico, que os auxiliem também em outras situacdes da vida
escolar. Determinada por¢cédo de conteudo filoséfico realmente aprendido com
qualidade pelos estudantes, pode vir a tornar-se ferramenta indispensavel nédo
apenas na analise das mais diversas situacdes do cotidiano escolar, como
também estimular e/ou aperfeicoar a competéncia linguistico-comunicativa. De

acordo com os PCNEM'’s:

[...] E, alias, essa possibilidade de aplicagdo o melhor critério
para o reconhecimento de que uma competéncia foi adquirida
de fato. Nao se pode dizer que um individuo disponha de uma
competéncia linguistica, por exemplo, se ele ndo é capaz de se
comunicar em qualquer uma das linguagens, ou seja, de aplicar
essa competéncia em comunicagdes concretas. [...]
(BRASIL, 2000, p. 59)

No ambito “pessoal-biografico”, a obtengéo de significativo conhecimento
filosofico por parte dos estudantes se traduz também na possibilidade de (re)
construgcdo de uma visdo de mundo calcada no agir critico-reflexivo, o que lhes
permitira, guardadas as devidas propor¢cdes do curso de Filosofia em nivel
médio numa escola de massa, estabelecer certa distancia do pensamento

irrefletido do senso comum, cujas agbes se pautam pela satisfacdo imediata
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das necessidades. Um “estilo préprio de pensar e refletir’ pode se constituir na
possibilidade de valorizacdo do trabalho como meio de autoconstrugdo, no
reconhecimento das proprias capacidades, potencialidades e dificuldades, no
aperfeicoamento do filtro racional diante de novos conhecimentos e situacfes
cotidianas, dentre outras possibilidades na direcdo de sua emancipacdo e

liberdade. No que respeita a essa questdo, os PCNEM’s afirmam que:

[...] Que a Filosofia ndo seja muitas vezes, afirmativa, pode ser
muito Util, quando tudo o que se necessita, num momento de
formacdo, € examinar criticamente as certezas e verdades,
questionar os valores e deixar aberto o espaco para a invencao
significativa da propria vida. [...] (BRASIL, 2000, p. 59)

Ja no ambito do “entorno sécio-historico-cultural”, os significativos
conhecimentos filoséficos adquiridos servirdo, dentre outras possibilidades,
para auxiliar o estudante a contextualizar a Filosofia em seu proprio tempo e
espaco social, bem como na contextualizacdo de si mesmo diante do mundo,
ao fornecer-lhe elementos para a constru¢cdo e/ou aperfeicoamento de uma
consciéncia de classe; para a adocdo de uma postura de curiosidade
investigativa diante do novo, do diferente, da diversidade cultural, politica,
social e religiosa que o cerca; para saber, identificar e combater a injustica sob
todos os aspectos em que ela se apresente; para saber sensibilizar e
arregimentar outros individuos e; talvez até conduzir a sua comunidade na luta
pelo cumprimento dos direitos sociais, econdmicos e politicos; para que se
torne a cada dia, um ser humano melhor, disposto a trocar certezas por
possibilidades, autoritarismo e intolerdncia pelo dialogo, vantagem pela
verdade.

Esses conhecimentos filoséficos assimilados, em teoria, tém potencial
para promover certa transformacdo social se aplicados diligentemente. Para
que isso se efetive, reiteramos que eles devem ter passado por um criterioso
processo de escolha, de modo que os estudantes realmente os tenham
compreendido. O professor de Filosofia ndo deve falsear no ensinamento
desses conhecimentos, deixando transparecer que ndo os domina e muito
menos que nao acredita neles. Nao estamos falando de simples teoria ao

lancar mao de certo texto filoséfico o qual foi produzido com a intencionalidade
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e com o objetivo de posicionar o pensamento do seu autor, o filésofo, que se
viu diante de um problema para o qual buscou uma solucéo.

Parece-nos que € contraproducente para o professor de Filosofia
propor aos estudantes um texto filosofico curto e ‘facil’, se ele mesmo nao se
coloca como mediador da ‘luta’ que o0 seu aluno trava com esse texto e/ou
quando este, ndo ‘fala’ aos coragbes e mentes dos estudantes, deixando de
estimular nos estudantes a curiosidade, o espanto e a inquietagao.

A contextualizacdo dos conhecimentos filosoficos também se alcanca
guando a proposta do texto vem de encontro a realidade viva dos estudantes e
quando o professor de Filosofia consegue ‘encarnar’ o filésofo que assina o
texto, independentemente de sua concepcéo filoséfica porque nédo é trabalho
do professor de Filosofia, tentar doutrinar os seus alunos a partir dela. Alias, a
Filosofia abomina qualquer tipo de doutrinacdo, isso serve apenas para
descaracterizd-la e desmerecé-la. A concepcao filosofica doutrinaria estd na
contramdo de um significativo conhecimento filosofico e/ou da reflexdo
filosofica e ndo deve ter lugar na sala de aula, pelo menos nédo pelas méos de
um professor de Filosofia. Ele deveria o ultimo a fazé-lo.

Para transmitir conhecimentos filosoficos significativos aos seus
alunos, o professor de Filosofia deve manter-se nos limites de sua convicgao
politica, partidaria e ideologica, sem deixar de declarar a sua concepcao
filosofica, algo diferente, para ndo incorrer no erro da doutrinacdo. Precisa
oportunizar e/ou problematizar situacdes que despertem no estudante, o desejo
de pensar por si mesmo a sua prépria vida e o contexto no qual esté inserido. E
o estudante, na medida em que assim pensa, isto é, por si mesmo, estara
exercitando, na proporcdo do que lhe foi ensinado e do préprio esforco
exercido para aprender o conteudo, a contextualizacdo dos conhecimentos

filosoficos assimilados.
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CAPITULO Ill - Das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e
sobre como ensinar Filosofia
1 - Que competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas?
Considerar a perspectiva dos documentos educacionais justifica-se
porque 0s mesmos, além de apresentarem elevada expectativa em relacdo ao
ensino da Filosofia, recomendam que o estudante ao término dessa etapa
tenha desenvolvido algumas habilidades e competéncias bem especificas.
Parece-nos apropriado refletir um pouco sobre o que a legislacdo educacional
entende por competéncias e habilidades em filosofia, e 0 que de fato € cabivel
e possivel com o ensino da Filosofia em sua configuragdo atual. Segundo os

PCNEM'’s, as competéncias e habilidades requeridas em filosofia s&o:

[...] Representagdo e comunicagdo: Ler textos filosoficos de
modo significativo; ler, de modo filosofico, textos de diferentes
estruturas e registros; elaborar por escrito o que foi apropriado
de modo reflexivo; debater, tomando uma posicao,
defendendo-a argumentativamente e mudando de posi¢cdo em
face de argumentos mais consistentes. Investigacdo e
compreensao: Articular conhecimentos filoséficos e diferentes
conteddos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais e
Humanas, nas Artes e em outras producBes culturais.
Contextualizacdo sociocultural: Contextualizar conheci-
mentos filosdéficos, tanto no plano de sua origem especifica,
quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-
politico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica. [...] (BRASIL, 2000, p. 64)

Em linhas gerais, essas habilidades e competéncias se traduzem na
perspectiva de desenvolver no estudante atividades que possibilitem acfes
como: a curiosidade, a capacidade criativa, a postura investigativa, 0
estranhamento diante do aparentemente natural, a capacidade de pensar
multiplas solucbes para um determinado problema, a capacidade de
argumentacdo e critica, a sinergia, a capacidade para assumir riscos, a
disposicéo de abertura para novos conhecimentos e a capacidade de assumir
uma postura ativa diante deles, a disposicdo para o exercicio regular da
reflexdo e da autocritica, dentre outras. Ainda que os conteudos filosoficos
possam dar suporte a essas habilidades e competéncias exigidas para o
ensino da Filosofia, as condicbes de ensino nem sempre sao favoraveis ao
atendimento desta diretriz legal. No caso especifico da Filosofia, ndo podemos
desconsiderar que o fator tempo tem um peso significativo para o

desenvolvimento de algumas dessas habilidades e competéncias, ainda que
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Ihe fossem exclusivas, ndo seria possivel desenvolvé-las satisfatoriamente com
apenas uma aula semanal, o que demonstra a falta de equilibrio entre o que
preconiza a legislagao educacional e a realidade escolar.

Sobre esse aspecto, € preciso ressaltar que, mesmo que fossem
oferecidas todas as condi¢cdes para o ensino da Filosofia, a exigéncia de
habilidades e competéncias para a natureza reflexiva da filosofia seria
problematica, porque incorreria no risco de transformar a filosofia num mero
instrumental, limitando-a ao desenvolvimento dessas ou a algumas dessas
exigéncias, as quais também poderiam ser trabalhadas e/ou alargadas pelos
profissionais de outras disciplinas.

No que respeita a leitura de textos filoséficos de maneira significativa,
por exemplo, onde algumas competéncias especificas contribuem para o
desenvolvimento de uma capacidade geral de leitura filoséfica, como “..] a
capacidade de andlise, a capacidade de interpretacdo, a capacidade de
reconstrugéo racional do texto e a capacidade de critica e problematizagéo |[...]”
(BRASIL, 2000, p. 53). O préprio documento educacional nos fornece
elementos para depreender contradicdes, quando apresenta um texto do
escritor e estadista alem&o Johann Wolfgang Von Gothe (1749-1832), para
pretensamente respaldar a importancia da leitura: ...] as pessoas ndo sabem
0 quanto custa em tempo e esfor¢o aprender a ler. Trabalhei nisso durante 80
anos e ainda n&o posso dizer que tenha conseguido. [...]” (BRASIL, 2000, p.
50). Ora, como o professor de Filosofia poderia com a atual configuragcédo de
ensino, atender a diretriz legal em somente uma aula semanal?

A mencionada citacdo, que bem ilustrou a importancia da necessidade
do tempo adequado ao desenvolvimento da competéncia “para ler textos
filosoficos de maneira significativa”, parece servir igualmente para justificar a
mesma dificuldade no que respeita ao desenvolvimento das demais
competéncias e habilidades requeridas aos estudantes do nivel médio, posto
gue todas elas sem exce¢do demandem um tempo que atualmente o ensino da
Filosofia, do modo como esta configurado, ndo dispbe. A referida citacdo serve
ainda para ilustrar o flagrante desequilibrio existente entre o que ¢€
recomendavel, no ambito da legislacdo educacional, mais precisamente no
dominio dos PCNEM’s, que ao ‘recomendarem’ padrdes minimos aceitaveis

em termos de habilidades e competéncias filoséficas a serem desenvolvidas,
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parecem desconsiderar as diferencas geograficas, politicas e econdmicas de
cada regido e/ou estado da federacao e, principalmente, a efetiva realidade das
escolas publicas brasileiras.

No que respeita as finalidades preconizadas pelos documentos oficiais
para o ensino meédio, mesmo reconhecendo a inter-relacdo entre elas,
enfatizaremos aqueles que consideramos ligados especificamente ao que se
espera da Filosofia, comecando com a LDB, lei 9.394/96, Secao IV do Ensino
Médio, artigo 35, inciso lll: “[...] o aprimoramento do educando, incluindo a
formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico [...]” (BRASIL, 1996, p. 33). Algumas dessas finalidades sao reiteradas
ou mesmo modificadas pelas leis complementares, como € o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais, que afirma: “Ha, com certeza, uma
contribuicdo decisiva da Filosofia para o alcance dessas finalidades: ela nasceu
com a declarada intencdo de buscar o Verdadeiro, o Belo e Bom” (BRASIL,
2000, p. 45).

Como se observa, o texto dos PCNEM’'s confirma o que a LDB
preconiza em seu artigo 35, inciso lll, da Sec¢éo IV, do Ensino Médio, que trata
das finalidades da educacdo basica, mesmo nao sendo essa uma
responsabilidade exclusiva da Filosofia, reconhece-se em ambos os textos, a
sua importancia para a formacéo integral dos estudantes, ainda que a LDB néo
garanta a permanéncia da Filosofia no curriculo do ensino médio, gerando
instabilidade juridica e desequilibrio na relacdo entre o que é legalmente
exigido e a atual configuracdo do ensino médio no que respeita a Filosofia.

Também as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
destacam a importancia da Filosofia, ao estabelecer que a “[...] formacao ética,
a autonomia intelectual, o pensamento critico que construa sujeitos de direitos,
devem se iniciar desde o ingresso do estudante no mundo escolar. [..]”
(BRASIL, 2013, p. 39). E ainda:

[...] a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, e a
prontiddo para o exercicio da autonomia intelectual sdo uma
conquista paulatina e requer a atencdo de todas as etapas do
processo de formagdo do individuo. Nesse sentido, o Ensino
Médio, como etapa responsavel pela terminalidade do processo
formativo da Educacdo Basica, deve se organizar para
proporcionar ao estudante uma formacdo com base unitéria, no
sentido de um método de pensar e compreender as
determinacdes da vida social e produtiva; que articule trabalho,
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ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipacao
humana. (BRASIL, 2013, p. 39).

E preciso observar que embora os documentos educacionais
preconizem a importancia da Filosofia para uma boa formac&o dos estudantes,
nos PCNEM'’s observa-se uma ressalva no que respeita ao ensino da Filosofia
ao afirmar que: “[...] cumpre destacar que, embora imprescindiveis, 0s
conhecimentos filoséficos ndo sdo suficientes para o alcance dessa finalidade.
[...]” (BRASIL, 2000, p. 45).

Embora a LDB faca referéncia a Filosofia no que diz respeito as
finalidades a serem alcancadas pelos estudantes, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio estendem essas finalidades a serem
alcancados pelas outras disciplinas, como podemos perceber pelo teor da lei:
“[...] todos os conhecimentos, disciplinas e componentes -curriculares da
Educacao Basica sdo necessarios e importantes na formacédo de cidadania do
educando [...]”. Também ressaltam que é preciso ‘“recortar” do extenso universo
dos conhecimentos filoséficos, aqueles “que sdo necessarios ao fim proposto”
e que podem ser objeto de estudo no ensino médio. (BRASIL, 2000, p. 45).

Ao considerarmos 0 exposto, no que respeita ao ‘reconhecimento’ por
parte da legislacdo educacional sobre a importancia da Filosofia para a
formacao integral dos estudantes, tendo em vista que o préprio q...] sentido
histérico da atividade filosofica [...] enfatiza a competéncia da Filosofia para
promover sistematicamente, condi¢cdes indispensaveis para a formacdo da
cidadania plena! [...]” (BRASIL, 2000, p. 45). E ainda que:

[...] A despeito de uma transformacgdo histérica no ambito de
sua competéncia explicativa — em parte devida a sua enorme
fertiidade em gerar novos saberes —, 0 pensamento filoséfico
resiste precisamente porque nao abandona seu motivo
originario. Tratando-se aqui de algumas reflexdes a titulo de
contribuicdo para a préatica pedagogica da Filosofia no Ensino
Médio, ndo chega a ser necessario insistir, junto aos docentes
da disciplina, nas razdes que lhe conferem seu enorme e
indispensavel poder formativo. Mais do que nunca, filosofar é
preciso! [...] (BRASIL, 2000, p. 45).

Ao prosseguirmos, nos cabe agora recordar a luz da legislagcéo vigente,
0 que se entende por cidadania, levando-se em conta que ela se constitui na
“[...] finalidade sintese da Educac¢éo Basica, a qual ndo dispensa o contexto do

trabalho como sentido pratico para a sua realizaggo. [...]” (BRASIL, 2000, p.
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48), e porque também é tarefa da Filosofia contribuir com a preparacédo dos
estudantes para o exercicio pleno da cidadania. Segundo os PCNEM’s, as
finalidades da Filosofia no ensino médio estdo intimamente associadas com as
da Educacédo Basica em geral e com as diretrizes de sua area de ensino em
particular. (BRASIL, 2000, p. 48). Segundo esse documento educacional,

Devemos, pois, tomar, como ponto de partida, os valores
tematicamente apresentados na Lei n°® 9.394/96, conforme
dispostos na Resolucdo N° 03/98: | - os fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&dos, ao
respeito ao bem comum e a ordem democratica; Il - os que
fortalecam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca. E ainda: Tais valores,
nucleados a partir do respeito ao bem comum e da consciéncia
social, democrética, solidaria e tolerante, permitem identificar
mais precisamente a concepcao de cidadania que queremos
para nés e que desejamos difundir para os outros. Eles
projetam um éthos que, embora se refira a totalidade do ser
humano, deixa-se clarificar em trés dimensfes distintas:
estética, ética e politica. (BRASIL, 2000, p. 48)

A letra do texto deixa transparecer a tentativa de subutilizacdo da
Filosofia como se ela fora um simples instrumento normativo estatal, por meio
do qual se buscaria internalizar e/ou divulgar aos estudantes determinados
valores e crencas. E preciso enfatizar que a Filosofia ndo pode ser reduzida a
uma funcdo menor, particular, a servico da engrenagem estatal, por exemplo.
Isso € o mesmo que atrelar a filosofia as demandas e necessidades do
mercado, reduzindo-a a uma func¢éo social e politica, apequenando o seu oficio
problematizador.

A filosofia ndo é benéfica qualquer tipo de tutela, pois que dentre outras
caracteristicas ela se notabiliza pela emancipacao intelectiva. O estranhamento
ao obvio lhe é inato, portanto ela prépria ndo pode ser limitada em sua
natureza, ainda que na condicdo de um conhecimento institucionalizado, néo
lhe é cabivel em razdo mesmo da sua natureza, promover “...] um tipo
formacao que tenha por pressuposto, [...] incutir nos jovens os valores e os
principios mencionados, nem mesmo assumir a responsabilidade pela
formacdo para a solidariedade ou para a tolerdncia.” (BRASIL, 2006, p. 26).
Igualmente, também né&o cabe isoladamente a filosofia, “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.” (BRASIL,
2000, p. 33).
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2 — Requisitos para o ensino da Filosofia segundo os PCNEM’s

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, citando a Resolucao
03/98, § 2°, alinea b, do artigo 10, ‘...] as propostas pedagoégicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para o0s
conhecimentos de filosofia. [...]” (BRASIL, 2000, p. 46). Nessa perspectiva,
esse documento oficial procura esbocgar alguns elementos que podem orientar
na contextualizacdo “mais adequada” dos conhecimentos filosoficos no ensino
médio, elencando alguns questionamentos: ‘...] (&) que conhecimentos sdo
necesséarios? (b) que Filosofia? e; (c) de que aspectos deve-se recobrir a
concepcao de cidadania assumida como norte educativo? [...]” (BRASIL, 2000,
p. 46). Entrementes, além dessas trés questdes, nossa experiéncia profissional
recomenda que uma quarta se imponha, basicamente pela recorréncia em que
¢é feita em sala de aula, a saber: Qual € a utilidade pratica da Filosofia?

Antes de tentarmos responder a esses questionamentos, excecao feita
aquele designado pela a letra “c”, o qual ja foi objeto de nossa atencéo no
capitulo anterior, ressaltando-se que nao cabe exclusivamente a Filosofia zelar
pelo preparo dos estudantes para o exercicio da cidadania, finalidade que pode
e deve ser trabalhada por todos os componentes curriculares, considerando-se
gue os mesmos estédo incorporados a um modelo de ensino que se pressupde

ativo.

2.1 — Que conhecimentos sdo necessarios?

Acerca dos conhecimentos necessarios ao ensino da Filosofia no nivel
meédio, os PCNEM’s a titulo de contextualizac&o, fazem logo de inicio o registro
do “vastissimo corpo de conhecimentos” (BRASIL, 2000, p. 50) acumulados
pela Filosofia nos dltimos dois mil e seiscentos anos, o que faz dele um dos
maiores, sendo 0 maior conjunto bibliografico de um Unico género, redundando
naturalmente, na consideravel dificuldade, porém imprescindivel tarefa, que
teriamos para selecionar os conteudos filosoficos a serem ensinados. Essa
exposicdo inicial, ja sinaliza qual €, segundo esse documento educacional, a
origem dos conhecimentos necessarios ao ensino de Filosofia: A Historia da

Filosofia. Segundo esses Parametros,
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[...] Esse conjunto poderia ser apresentado, simplificadamente,
como uma moeda, que possui duas faces: uma refere-se as
diversas dimensdes sobre as quais a elaboracéo filoséfica se
produz, como, por exemplo, a natureza, a arte, a linguagem, a
moral, o conhecimento etc; a outra refere-se as diversas
perspectivas filosoficas em que essas dimensBes sao
abordadas, os diferentes sistemas, diferentes tradicbes e
correntes em Filosofia. [...] (BRASIL, 2000, p. 50)

No entanto, faz-se necessario determinar criteriosamente dentre muitos
e importantes conhecimentos filosoficos constantes na riquissima histéria da
filosofia, quais seriam os mais adequados ao ensino da Filosofia em nivel
médio, caracteristicamente propedéutico. “A tentacdo mais Obvia em que se
incorre” (BRASIL, 2000, p. 50) ¢ listar enciclopedicamente, fildsofos e filosofias
a ser ensinados ao considerar a priori, que todos sdo imprescindiveis. Porém,
nos parece que esta seria uma meta humanamente impossivel de se atingir,
tanto do ponto de vista da relagcdo quantidade (de conhecimentos filosoficos)
versus tempo (destinado atualmente as aulas de Filosofia) e; pedagogicamente
enfadonha e contraproducente.

Ha de se considerar, conforme o perfil de cada série, a densidade e o
grau de abstracdo requerido ao estudo de determinada filosofia, seja porque
passa ao largo das caracteristicas formativas da modalidade de ensino; seja
porque os estudantes ndo almejam formacao superior em filosofia, ou ainda
porque alguns filésofos, filosofias e/ou temas podem estar ‘descobertos’ no que
respeita ao material didatico, considerando-se que o livro didatico geralmente
se constitui na Unica literatura disponivel.

Para “tornar familiar ao estudante um modo de pensar” (BRASIL, 2000,
p. 50) antes, faz-se necessario familiariza-lo com os conteudos filoséficos, pois
gque sem 0s mesmos a construcdo de uma concepcdo filosofica fica
comprometida e/ou torna-se inviavel, pois ninguém pensa a partir do nada. Um
“‘modo de pensar”’, um filosofar, demanda fundamentacgéo filosofica e esta se
faz com a leitura dos textos filosoéficos, isto é, com a leitura das obras dos
filbsofos 0 que naturalmente vai demandar por parte do professor de Filosofia,
a selecdo competente dos conteudos a serem ensinados aos estudantes,
inclusive aqueles constantes nos livros didaticos. E no que respeita a

possibilidade de um filosofar sem conteudo, Hegel afirma textualmente que:
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“[...] ao chegar-se a conhecer o conteudo da filosofia, aprende-se ndo s6 o
filosofar, mas ja efetivamente se filosofa.” (HEGEL, 2018, p. 10).

Isso nos leva a crer que s6 a partir do estudo dos conhecimentos
filosoficos apropriados ao estudante do ensino meédio, se podera desenvolver a
competéncia de leitura significativa de textos filosoficos e de outros registros. O
desenvolvimento de tal competéncia possibilita o exercicio da capacidade
problematizadora do estudante, permitindo-lhe apropriar-se reflexivamente do
conteudo lido. Trata-se da mesma capacidade que permitird ao estudante
“tornar tematico o que esta implicito e problematizar o que parece o6bvio. [...]”
(BRASIL, 2000, p. 50). Segundo os PCNEM'’s, “apropriar-se do meétodo
adequado significa, primariamente, portanto, construir e exercitar a capacidade
de problematizacdo.” (BRASIL, 2000, p. 50), a qual também determinara se o
estudante se apropriou ou ndo de um método de leitura e pensamento

filoséfico-reflexivo. Segundo esse documento:

[...] Destarte, de um ponto de vista propedéutico, a conexdo
interna entre contetdo e método deve tornar-se evidente: que o
estudante tenha se apropriado significativamente de um
determinado conteudo filoséfico significa, ao mesmo tempo,
que ele se apropriou conscientemente de um método de
acesso a esse conteudo. [...] (BRASIL, 2000, p. 50)

Entrementes, é importante enfatizar que se o estudante deve aprender
em Filosofia, conteldos e métodos especificos 0os quais estdo contidos nas
obras dos fil6sofos, escritos numa linguagem propria, isto €, filosofica, e na
histéria da filosofia, entdo alguns pontos devem ser colocados em alto relevo:
1) Faz-se necessario uma carga horaria compativel com a proposta, diferente
do atual formato; 2) Deve-se contar com professores habilitados em filosofia
com perspectiva de formacéo continuada e; 3) Ha de se garantir um processo
de formacéo continuada (especifica e pedagdgica) aos professores. E no que
respeita a importancia da leitura dos textos filosoficos da tradicdo, o documento

em tela afirma que:

[...] Sendo evidente que o filosofar ndo se produz no vacuo,
mas se desenvolve a partir de contetidos concretos, vale dizer,
sobre textos e discursos concretos, uma primeira escolha se
impde: ndo é possivel pretender que o aluno construa uma
competéncia de leitura filos6fica sem que ele se familiarize
com o0 universo especifico em que essa atividade se
desenvolve, sem que ele se aproprie de um quadro referencial
a partir dos conceitos, temas, problemas e métodos conforme
elaborados a partir da propria tradicdo filosofica. Nesse
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sentido, a competéncia aqui referida € bem clara. [...] (BRASIL,
2000, p. 51)

Além da questdo central de que trata este topico: que conhecimentos
s80 necessarios ao ensino da Filosofia? Outros questionamentos se impdem e
ao primeiro estdo intimamente relacionados, quais sejam: Que metodologias
devem ser empregadas? Que materiais didaticos devem ser utilizados? E,
mesmo reconhecendo que para o éxito da competéncia da leitura filosofica, os
estudantes devem se apropriar de um referencial tedrico elaborado a partir da
propria tradicdo filosofica faz-se necesséario determinar de que maneira essa
rica historia sera abordada no curso de Filosofia do ensino médio. Os
parametros curriculares também questionam: “qual € a maneira mais adequada
de tratar os contetdos de Filosofia no Ensino Médio?” (BRASIL, 2000, p. 51).
Se pautarmos o ensino a partir da historia da filosofia, como devemos aborda-
la? Como centro ou referencial? Acerca dessa questdo, José René Trentin, na

obra: Teses sobre o0 ensino de Filosofia no ensino médio, afirma que:

[...] ndo é possivel fazer filosofia sem recorrer a sua prépria
historia. Dizer que se pode ensinar filosofia apenas pedindo
que os alunos pensem e reflitam sobre os problemas que os
afligem ou que mais preocupam o homem moderno, sem
oferecer-lhes a base teérica para o aprofundamento e a
compreensdao de tais problemas e sem recorrer a base histérica
da reflexdo sobre tais questfes, € 0 mesmo que, numa aula de
fisica, pedir que os alunos descubram por si mesmos a férmula
da lei da gravitacdo sem estudar fisica, esquecendo-se do
esforco e do trabalho monumental de Newton. (SILVEIRA,
2007, p. 95)

Por certo que isso néo implica dizer que os estudantes devam estudar a
histéria da filosofia de ponta a ponta, o que seria humanamente impossivel
como ja o dissemos, considerando-se a vastiddo de conhecimentos filosoficos
qgue constituem a mencionada histéria. Nem tdo pouco, queremos que 0S
estudantes decorem partes dela o que ndo lhes traria nenhum beneficio
significativo, salvo no que respeita ao aspecto estritamente historico. O
professor Franklin Leopoldo e Silva, sugere pelo menos dos tipos de
abordagem para o estudo da historia da filosofia: como centro ou como
referencial (SILVEIRA, 2007, p. 95). Assim, segundo ele:
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[...] Tomar a histéria da filosofia como centro, no plano do
ensino, significa focalizar os sistemas e autores na ordem
histérica do seu desenvolvimento, visando a familiarizar os
alunos com os problemas e as formas de encaminhamento das
solugBes. Na outra perspectiva, “historia da filosofia é tomada
apenas como referencial ilustrativo de determinados temas que
se deseja tratar. Os temas sédo tratados independentemente
dos sistemas ou autores, levados em conta apenas na medida
em que propiciam os indispensaveis referenciais para a
discussao. [...] (SILVEIRA, 2007, p. 95).

Trentin pondera que ambas as maneiras de se abordar a historia da
filosofia, apresentam vantagens e desvantagens, fazendo-se necessario 0s
correspondentes recortes histéricos e tematicos, cuja responsabilidade é
exclusiva do professor de Filosofia. A realizacdo adequada dessa tarefa ira
demandar desse professor, além de uma boa formacédo académica, um bom
conhecimento da propria historia da filosofia, levando-se em consideragdo
ainda os objetivos pedagdgicos que se pretende alcancar com esse estudo, 0
método de ensino a ser utilizado e as condi¢cdes de trabalho existentes, pois
que nao basta querer fazer corretamente essa tarefa, € preciso reunir as
condicbes adequadas para fazé-la bem feito. E no que respeita as condi¢cdes
de trabalho atuais, tivemos o cuidado de analisa-las mais detidamente no
segundo capitulo deste texto, estabelecendo como parametro a nossa prépria
experiéncia profissional como professor de Filosofia da rede estadual de ensino
do estado do Amazonas. Ainda sobre a questdo da melhor abordagem que
possamos fazer acerca da historia da filosofia, € importante ressaltar que:

[...] qualquer que seja a opg¢do metodolégica, a contex-
tualizag&o histérica dos autores estudados e de suas teorias é
imprescindivel. Primeiro, para explicitar o carater socialmente
condicionado, embora ndo se trate de um condicionamento
absoluto e mecanico, da reflexdo pd eles desenvolvida,
deixando claro que ela reflete, sempre e inevitavelmente,
interesses e posicionamentos politicos e ideoldgicos
determinados. Dai por que, na histéria da filosofia, para um
mesmo problema diversos fildsofos tenham encontrado
respostas diferentes, ou mesmo contraditérias. Segundo, para
ajudar a combater aquele preconceito de que fala Gramsci,
mostrando aos alunos que eles também séo capazes de
filosofar, isto é, que podem, a exemplo dos filésofos, refletir
critica e sistematicamente sobre os problemas de seu proprio
tempo, ainda que em menor grau de aprofundamento e
elaboracdo. Ou seja, a contextualizagdo historica ajuda a
demonstrar que os alunos do ensino médio, como qualquer ser
humano, também séo fildsofos em potencial. [...] (SILVEIRA,
2007, p. 96).
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Caso a histéria da filosofia seja tomada como centro, isso implica afirmar
que privilegiaremos o nexo historico que subsiste entre os mais diversos
filésofos e “[...] a relagdo que cada produgéo filoséfica especifica possui com as
suas coordenadas soécio-historico-culturais.” (BRASIL, 2000, p. 51). Ainda
segundo esses PCNEM’s, verificada a impossibilidade de se estudar todos os
sistemas filosoficos da tradicdo, algo praticamente impossivel de se fazer

considerando-se o rico conteudo da histéria da filosofia, deve-se “[...] recortar

”

dela a partir de um determinado ponto de vista que se queira privilegiar. [...]
(BRASIL, 2000, p. 51). Por outro lado, se pretendermos tomar a historia da
filosofia como referencial, significa que desejamos enfatizar um tratamento
tematico ou ainda considerar apenas uma determinada area de investigacao
filosofica. Segundo esse documento educacional, em se tratando de certa area

da filosofia, afirma-se que:

[...] deve-se recorrer & contribuicdo especifica dos filosofos na
elaboracdo de um corpo de conceitos, doutrinas, questdes
relativo a cada uma delas e o confronto dessas diversas
contribuicBes sem, entretanto, ter que aprofundar,
necessariamente, o conjunto da obra do autor, mas, apenas,
o(s) aspecto(s) que se refere(m) a area estudada [...] E ainda:
Na opcdo por temas, pode-se privilegiar questbes especificas
para a discussdo, consideradas isoladamente ou combinadas
com outras, como, por exemplo, o que é Filosofia e como se
relaciona com outros saberes, liberdade e determinismo, a
civilizacdo tecnolodgica, subjetividade, ideologia, corpo e
repressdo, trabalho e alienacdo, linguagem e pensamento,
ética e engenharia genética etc. (BRASIL, 2000, p. 51)

Essas duas maneiras particulares de se abordar a histéria da filosofia,
nao exclui, por exemplo, a combinacdo das mesmas. Nao estamos impedidos
de trabalhar dessa maneira, isto €, combinando as abordagens mencionadas
no curso de Filosofia do ensino médio, desde que tenhamos bem definido em
nosso planejamento, a intencionalidade e o objetivo pretendido. “...] Nesse
sentido, pode-se imaginar, perfeitamente, uma parte histérica e uma parte
tematica em curso de Filosofia. [...]” (BRASIL, 2000, p. 51) E ainda:

[...] ndo se pode perder de vista o fato de que cada maneira de
tratar os conteldos possui vantagens e desvantagens
comparativamente as outras. Onde se perde em precisao
conceptual, pode-se ganhar em contextualizagdo ou, ainda, em
articulagdo histérica dos problemas, e vice-versa. E natural
que, tratando-se de discursos das mais variadas origens, dos
mais diversos modos de estruturacdo interna, deve-se ter
critérios muito claros na escolha que se fizer deles para o
cotidiano pedagégico. Um deles, talvez mesmo o0 mais
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influente, sera o ponto de vista filosofico do professor,
conjugado a sua formagdo cultural. Outro, ndo menos
importante, sdo os dados de realidade que emergem de uma
andlise cuidadosa, a cargo de toda a escola, a respeito da
capacidade de leitura dos alunos que irdo participar na pratica
educativa. (BRASIL, 2000, p. 51)

A dificuldade de leitura e interpretacdo de texto apresentada pela maioria
dos estudantes pode representar um entrave a aprendizagem da Filosofia,
demandando cuidado especial com a escolha e o tratamento dos conteudos
filoséficos, que requerem certo “[...] grau de abstragdo e contextualizagdo
conceptual e histérica [...]” (BRASIL, 2000, p. 52), bem como no que respeita a
escolha da metodologia de ensino a ser empregada.

Diante desse quadro, espera-se do professor de Filosofia, a
sensibilidade necesséria para o aproveitamento “[...] das competéncias que 0s
alunos ja dispdem e o que é necessario para introduzi-los significativamente no
filosofar. [...]” esse cuidado metodoldgico se faz necessario por duas razdes
principais: 1) Nao se pretende com o curso de filosofia no nivel médio, formar
filbsofos e; 2) Deve-se evitar a banalizacdo do conhecimento filoséfico.
Considerando-se o caréater introdutério desse nivel de ensino, ambas as
situagcdes mencionadas devem ser consideradas de modo a néo invalidar o

sentido do ensino da Filosofia. Em razdo disso, os PCNEM'’s afirmam que:

[...] N&o pretender formar filésofos profissionais significa que a
presente proposta parte do pressuposto de que o Ensino Médio
ndo deve ser uma transposi¢cao reduzida de qualquer curriculo
académico. Ainda que se deva partir dos conhecimentos
académicos, deve-se evitar o academicismo. N&o banalizar o
conhecimento filoséfico significa ndo falsear ou trivializar o
sentido de um pensamento filoséfico, pratica que ocorre, muitas
vezes, sob 0 manto de metodologias pseudo facilitadoras da
aprendizagem. [...] (BRASIL, 2000, p. 52)

Se nos concentramos nas dificuldades de leitura trazidas pelos
estudantes, um problema que reconhecemos e enfrentamos na nossa pratica
docente, deixaremos de apresentar aos estudantes um pouco da histéria da
filosofia, a qual foi construida pelos filésofos ao longo de vinte e seis séculos.
Ela permanece viva e ativa porque seu conjunto bibliografico continua em
construgéo, pois que sempre ha filosofos novos. Se alguns estudantes néo
dominam a leitura e/ou ndo sabem interpreta-la, e ainda assim acederam ao

nivel médio, terdo de aprender a ler, se for o caso, por meio dos textos
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filosoficos ou de outra natureza, cuja abordagem pode ser filoséfica. Segundo

Gallo, devemos dar

[...] Atencdo a histéria da filosofia: por outro lado, ndo podemos
desprezar dois mil e seiscentos anos de histéria. Ndo temos o
direito de querer que nossos alunos “reinventem a roda” em
filosofia. Para que eles possam aprender o ato de filosofar, é
preciso que conhecam a histéria da filosofia. E preciso que
tenha acesso ao conhecimento historicamente produzido, aos
modos de producgédo de filosofia que os varios filosofos foram
inventando. Assim, ensinar filosofia € também ensinar historia
da filosofia. [...] (GALLO, 2007, p. 16)

2.2 - Que Filosofia?

Segundo os PCNEM’s, talvez essa questéo: “Que filosofia?” seja a mais
recorrente quando se trata do ensino de Filosofia em nivel médio (BRASIL,
2000, p. 46). Concordamos em parte, uma vez que em nossa experiéncia
profissional, outro questionamento tdo ou mais recorrente se impde, a saber:
Para que Filosofia? Considerando-se a inter-relacdo entre esses dois
guestionamentos, pretendemos, na medida em que avancamos na analise do
primeiro, dispensar a devida atencdo também ao segundo, pois que além de

correlato, ndo € incomum nos depararmos com ele.

No inicio da nossa carreira profissional, enquanto professor de Filosofia
da rede estadual de ensino do estado do Amazonas costumava ser comum
sentirmos certo desconforto quando nos dirigiam esses questionamentos: Que
Filosofia? Ou ainda: Para que Filosofia? Com o passar do tempo, paulatino
estudo dos textos de diferentes filosofos e com o ganho de experiéncia no
exercicio da docéncia, nos demos conta que aquele desconforto se devia a
necessidade que tinhamos em dar aos nossos alunos respostas conclusivas,
definitivas, como se tratdssemos de uma Unica Filosofia. “[...] E comum o
embaraco que sentimos diante da pergunta sobre o sentido da Filosofia. De
certa forma, € como se nos indagassem acerca de algo que nao esta nem pode
estar bem resolvido. [...]” (BRASIL, 2006, p. 21).

Logo passamos a compreender que uma resposta definitiva néo teria
sido possivel, pois que ndo estdvamos, nem estamos agora, tratando de uma

Unica filosofia, mas de um riquissimo patriménio de ideias, isto €&, de filosofias,
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porque diferentes filésofos, portanto diferentes concepcdes filoséficas e “...]
por mais diversas que sejam as filosofias, uma coisa tém sempre de comum: o
serem filosofias. [...]” (HEGEL, 1999, p. 390) e ainda porque a definicdo de
Filosofia ja é nela mesma, um problema filoséfico. No que respeita ao

guestionamento: Que Filosofia? Os PCNEM'’s afirmam que:

Naturalmente que também nao é mero acaso que o professor
de Filosofia tenha, em geral, dificuldades em respondé-la
satisfatoriamente, suposto que ele ndo se limite a repetir essa
ou aquela definicdo mais ou menos classica. Na verdade, o que
€ Filosofia constitui-se, hoje, mais do que nunca, num problema
filoséfico. E ainda: [...] no entanto, dada a grande variedade e
diversidade dos modos e das correntes de pensamento
filosofico, devemos dizer que existe Filosofia ou tudo o que
existe sdo apenas filosofias? [...] (BRASIL, 2000, p. 46)

A atitude questionadora do estudante do ensino médio coloca o
professor de Filosofia diante de um dificil desafio, qual seja: conceituar e/ou
justificar toda filosofia e 0 seu ensino em poucas palavras, como se fora uma
férmula matematica ou uma receita de bolo, e numa linguagem que esse
estudante entenda imediatamente, sem que 0 mesmo nem sempre esteja
disposto a fazer um esforgo intelectivo-reflexivo para entender o que pergunta
ao professor.

Se considerarmos que a reflexao filoséfica ndo acompanha a urgéncia e
a ansiedade dos jovens estudantes que exigem uma resposta imediata, quase
irrefletida, s6 nos resta pensar que € bem dificil e/ou impossivel responder ao
gue querem saber em poucas palavras. Dada a multiplicidade de filosofias, “7...]
cada fil6sofo sempre procurara responder baseado nos conceitos pelos quais
elabora seu pensamento [...]” (BRASIL, 2006, p. 21). Ainda sobre isso, mas no
gue respeita ao professor devemos considerar que “[...] a resposta de cada
professor de Filosofia do ensino médio a pergunta “que filosofia?” sempre
dependera da opc¢do por um modo determinado de filosofar que considere
justificado. [...]” (BRASIL, 2006, p. 24).

Os estudantes precisam entender que ndo € possivel abreviar o caminho
para definir filosofia, justificar a sua ‘utilidade’ e o seu ensino. Isso tudo
demanda tempo, esforco, paciéncia, dedicacdo e humildade. A Filosofia € uma
joia por demais preciosa, para se dar a entender sem um processo de luta, de
conquista, de perseveranca, daquele que pretende conhecé-la. Ela exigira dos

estudantes a capacidade de exercitar o préprio pensamento, tarefa ndo muito
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simples se considerarmos a exigéncia dos mesmos por respostas imediatas e
padronizadas.

Faz-se necessario sensibilizar os estudantes no sentido de saber que o
estudo das Filosofias ndo se resume ao estudo de determinados contetudos
filosoficos sem efeitos no cotidiano, bem ao contrario, pois que a filosofia é
também um fazer, uma pratica, isso é, um filosofar. Aprender Filosofia na
escola média é também possibilidade de se aprender uma postura diante do
mundo e das coisas, é aprender a pensar por Si mesmo, € exercitar
argumentativamente o que foi aprendido, mas ndo sem esforco, pois que o
contetdo (o texto filoséfico) é pré-requisito da forma (filosofar) e ambos se
complementam. “[...] Ao dirigir o olhar para fora de si, a Filosofia, ao mesmo
tempo, tem a necessidade de se definir no interior do filosofar como tal, isto €,
naquilo que tem de proprio e diferente de todos os outros saberes |[...]”
(BRASIL, 2000, p. 46).

O ensino da Filosofia necessariamente nédo precisa ser complexo, pode
ser simples também. Podemos comecar pelas origens da filosofia, bem como
pelo significado da palavra filosofia. Podemos pedir aos estudantes que
pesquisem, com a ajuda de dicionarios e/ou a partir de um recorte de texto
filoséfico, sobre a origem etimolégica da palavra filosofia e depois toma-la
como base de raciocinio para se pensar sobre a figura do filosofo e da natureza
do fazer filosofico.

Outra atividade que pode ser interessante para se trabalhar em sala de
aula e tentar agucar a curiosidade dos estudantes, especialmente os de
primeiro ano, € perguntar, por exemplo, h4 quanto tempo a filosofia existe.
Nessa ocasido, ja serd possivel refletir sobre a importancia da historia da
filosofia e seus dois mil e seiscentos anos de existéncia, a qual se constitui “...]
num dos maiores conjuntos bibliograficos de um tnico género”. (BRASIL, 2000,
p. 50) cujas fontes séao “[...] os proprios fatos a n0s presentes, ou seja, as obras
dos filésofos; sdo estas as verdadeiras e proprias fontes [...]” (HEGEL, 1999, p.
393) de pesquisa para o curso de filosofia no nivel médio.

Ainda na trilha da curiosidade dos estudantes, podemos ensina-los que
0 primeiro pensador a se autodenominar fildésofo foi um matematico: Pitagoras.
Essa seria uma boa oportunidade para comecar a relacionar a Filosofia com

outros saberes, lembrando-os de que todas as disciplinas do curriculo tém a
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sua importancia e que algumas delas podem abrigar entre si, uma insuspeita,
sendo curiosa ligacdo, como é o caso da Filosofia com a Matematica.

A resposta ao questionamento “que filosofia?” perpassa também e
necessariamente pela questdo da formacao do professor de Filosofia, porque
“[...] uma simples didatica (mesmo a mais animada e aparentemente critica)
nao é por si so, filoséfica. Ndo basta entdo o talento do professor se nédo
houver [...] uma formacgéo filoséfica adequada e, de preferéncia, continua [...]”
(BRASIL, 2006, p. 17), tendo em vista que é a partir de sua concepcao
filosofica que ele pensa o0 mundo, exercita o seu filosofar, ensina e influencia os
seus alunos, também por ela sera cobrado. Segundo os PCNEM’s, alias, & “...]
fundamental para esta proposta que ele tenha feito sua escolha categorial e
axiologica, a partir da qual 1€ e entende o mundo, pensa e ensina. [..]”
(BRASIL, 2000, p. 48). E ainda:

[...] Caso contrario, além de esvaziar sua credibilidade como
professor de Filosofia, faltar-lhe-a um padrédo, um fundamento,
a partir do qual possa encetar qualquer esboc¢o de critica. Por
certo, ha filosofias mais ou menos criticas. No entanto,
independentemente da posi¢cdo que tome (pressupondo que se
responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele s6 pode
pretender ver bons frutos de seu trabalho docente na justa
medida do rigor com que operar a partir de sua escolha
filosofica — um rigor que, certamente, varia de acordo com o
grau de formacg&o cultural de cada um. [...] (BRASIL, 2000, p.
48)

2.3 — Que utilidade pratica tem a Filosofia?

Dificilmente, vemos os estudantes do ensino médio questionarem por
que razdo devem estudar Matematica, Lingua Portuguesa, Fisica e outras
disciplinas. No entanto, tdo logo se deparam com a Filosofia, quase de pronto
costumam perguntar: “[...] para que serve a Filosofia?”, “¢é mesmo necessaria
esta disciplina [...], ou ainda “se Filosofia ndo cai no vestibular, por que temos
de estuda-la?”[..]” (BRASIL, 2000, p. 44). Segundo os PCNEM'’s, isso

acontece porque

[...] até um passado recente a educacdo brasileira privilegiou,
ora mais, ora menos, o conhecimento do tipo técnico-cientifico,
em detrimento das “humanidades”, tendo em vista formar um
mercado de trabalho de “especialistas e técnicos”, numa
resposta “adequada” a demanda de desenvolvimento e
modernizagdo do mundo industrial-tecnoldgico. E ainda: Em
geral, alunos ndo costumam questionar a necessidade ou a
finalidade da Matemética ou da Fisica, ainda que pouquissimos
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cheguem a escolher, de fato, tais disciplinas como carreiras a
seguir. (BRASIL, 2000, p. 44)

Embora talvez fosse mais apropriado da parte dos estudantes
perguntarem: Que é filosofia? Pois que segundo os PCNEM’s (2000, p. 46),
“[...] a questdo mais elementar e a qual retorna com particular insisténcia
(talvez porque a mais intrigante) é: “O que é filosofia?” [...]. Também nos
parece mais adequado, antes de tentarmos justificar a ‘utilidade’ da filosofia no
nivel médio e refletir um pouco sobre o que vem a ser propriamente, filosofia.
Ao pensarmos filosoficamente o ensino da Filosofia no nivel médio, torna-se
indispensavel que ndo nos furtemos a uma definicdo de filosofia. Entrementes,
nao estamos falando de uma definicdo qualquer ou mesmo nos limitarmos a
definicdo constante no livro didatico dos estudantes. Esta, possivelmente, esta
relacionada a concepcéo filosofica do autor do livro didatico, caso este tenha
formacéo em filosofia, ou ainda relacionado a um determinado fil6sofo, com o
qual o referido autor tenha alguma admiracdo. E oportuno lembrar que nem
todos os autores de livros didaticos de filosofia possuem formacédo na area,

guestao essa que também sera objeto de estudo no curso de nossa pesquisa.

A definicdo que devera ser expressa pelo professor de Filosofia para
responder ao “Que é filosofia?”, € aquele que norteia a sua propria pratica
filosdfica, isto é, a que reflete a sua concepcao filoséfica a qual devera orientar
as atividades a serem realizadas em sala de aula com os seus alunos. Ao
defender um conceito de filosofia a luz de sua concepcéo filoséfica, o professor
parece que ja consegue demonstrar aos estudantes qual sera a sua linha de
acdo, isto €, com qual filésofo e, por inferéncia, com quais conteudos filos6ficos
ird trabalhar. Mesmo que o conteldo a ser estudado nao seja filosofico, porque
nao ha impedimento em fazé-lo, a analise do mesmo podera ser feita sob o

crivo da concepcéo filosofica adotada pelo professor.

Feita essa observacao preliminar acerca do “que é filosofia?”, nos
parece que agora podemos tentar responder ao questionamento ‘para que
serve a filosofia?”, o que sera feito sob duas perspectivas fundamentais, cujas
intencionalidades sdo distintas: 1) Sob a perspectiva daqueles que estéo

inseridos no mundo da filosofia, como filosofos, especialistas, professores de
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Filosofia e até graduandos na area de filosofia e; 2) Sob a perspectiva dagueles
que ndo conhecem a filosofia e/ou ja& ouviram falar dela, mas ndo tém o
interesse em conhecé-la. Esse € o tipo de questionamento caracteristico de
guem nao esta envolvido com a filosofia e/ou jamais teve um contato formal
com ela, pois costumam comparar a Filosofia, do ponto de vista pratico, com
outros saberes. No entanto, aqueles que a ela se dedicam talvez devessem
fazé-lo ainda mais fortemente. Quando percebemos a Filosofia sob ataque,
logo nos esforcamos para justificar a sua presenca no curriculo escolar, mas
ndo € com a mesma forca que prestamos contas do seu ensino na escola
média publica. Segundo Cerletti:
[...] uma eventual resposta filosofica a essa pergunta
seguramente ndo satisfard ao néo filosofo (fundamentalmente
porque ele talvez ndo participe do contexto de sua significagao,
ndo a “entenda” por ser muito técnica ou abstrusa, ou lhe
pareca interessante, mas muito distante ou inatural). Pareceria
que, por tratar-se de filosofia na institucionalidade educativa,
toda tentativa de resolucéo ficara navegando em duas aguas:
entre o saber filosdéfico e o “saber comum”, ja que a introdugéo
da ideia de utilidade coloca a filosofia em relacéo direta com o
mundo. E em especial com o0 mundo de hoje, posto que néo
bastardo as respostas “internas” [...], ou as que a filosofia se
possa dar para auto justificar-se. Pareceria também que, de
maneira inesperada, ressurge um ancestral conflito que a
filosofia enfocou: a contraposicdo entre epistéme e déxa. Uma
resposta que contemple essas duas vertentes ndo € simples.
Todos aqueles que se dedicam a filosofia experimentaram as
dificuldades com as quais se enfrentam quando tentam explicar

isso a que se dedicam aqueles que ndo formam parte de seu
mundo de especializacao. [...] (CERLETII, 2007, p. 42)

Se mesmo os nao envolvidos com a filosofia ‘querem saber’ sobre a sua
‘utilidade’, sabendo-se desde ja, que ndo serd de muita valia Ihes dar uma
resposta filosofica pelas razdes ja mencionadas, também nds, que nos
dedicamos a filosofia, principalmente, devemos refletir a esse respeito, pois
que talvez a sobrevivéncia da Filosofia no ensino médio, dependa em certa
medida dessa reflexdo e posterior acdo. Também € preciso lembrar que essa
necesséria reflexdo, no que respeita a ‘utilidade’ da Filosofia, esté intimamente
conectada a um questionamento igualmente recorrente: Que é filosofia?
Parece-nos que nao é muito comum ao professor de Filosofia do ensino médio,
institucionalizado, perguntar-se sobre a ‘utilidade’ da Filosofia mesmo sob uma
perspectiva filosofica, talvez porque a resposta |he seja 6bvia. No entanto, se

essa for a ‘razao’, é preciso ligar o sinal de alerta porque também cabe a
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Filosofia e, por via de consequéncia ao professor de Filosofia, ocupar-se com
aquilo que é 6bvio. Nado podemos incorrer nesse erro, deixando de fazer uma

coisa que ensinamos aos nossos alunos a fazer: desconfiar do 6bvio.

Em que pese o fato de a filosofia ja ter ocupado espaco privilegiado no
passado, quando era vista como um dos baluartes da cultura humanista. 9...] O
filosofo foi visto como aquele sabio que, desde a sua experiéncia, e dada a
profundidade de seus conhecimentos, podia guiar a partir do seu dizer. [...]”
(CERLETTI, 2007, p. 43). Embora ainda hoje, algumas pessoas demonstrem
certo respeito em relacéo a filosofia, geralmente ndo a entendem bem ficando
apenas a impressao de ser algo importante, q...] que se ocupa de coisas
dificeis e transcendentes, e tem o0 peso simbdlico de vinte e seis séculos [...]”

(CERLETTI, 2007, p. 43) de histéria. Segundo Cerletti:

[...] E como se a filosofia gozasse de uma espécie de crédito,
assinado por Sécrates, Platdo ou Aristételes, que foi estendido
desde entdo. O que esta ocorrendo é que esse crédito, pouco a
pouco, esta esgotando-se. [...] (CERLETTI, 2007, p. 43).

E imperioso que comecemos a justificar o quanto antes, com 0 Nosso
importante trabalho de professor de Filosofia, a sua presenca nas escolas, nédo
apenas porque o seu ‘crédito’ esta acabando, mas para tentar evitar que ela
seja definitivamente banida do curriculo do ensino médio. Seria um exagero
pensar assim? Talvez, mas a historia é testemunha dessa tentativa. Se
olharmos as muitas entradas e saidas da Filosofia do curriculo, o que até aqui
serviu apenas para aumentar-lhe a crise de identidade, veremos que ndo se
trata de um exagero. A Filosofia sempre esteve sob ataque. O mais recente
deles se deu com a promulgacéo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que ‘reformou’ o ensino médio. Precisamos, enquanto docentes, refletir com
sinceridade sobre qual tem sido a nossa contribuicdo pela manutencédo da
Filosofia no curriculo do ensino médio. Nossa particular inquietacéo a respeito
da ‘utilidade’ da Filosofia aponta na direcido de uma reflexao intencionalmente
filoséfica sobre a qual devemos nos debrucar permanentemente, para querer
saber e/ou recordar o verdadeiro propésito de se ensinar Filosofia no ensino
médio explicitando aos estudantes como a Filosofia pode ser realmente util do

ponto de vista filosofico.
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Pergunta-se entdo: Qual seria hoje a utilidade da filosofia para aqueles
que a ela se dedicam? Costuma-se relacionar o manejo de certas habilidades
metodologicas ou argumentativas a uma ‘utilidade’ da filosofia, como por
exemplo: reconhecer falacias e contradi¢cdes, formular ou remover critérios,
entender e avaliar argumentos, etc. Segundo Cerletti, 2007, p. 45, tais
habilidades ndo séo exclusividade da filosofia, mas de qualquer disciplina que
se pretenda critica. O que se espera daquele que filosofa é que seu
pensamento intervenha na construcédo de problemas filosdéficos e, se disponha
a respondé-los, a partir de uma concepcéo, intencionalidade e inquietude

permanente. (2007, p. 45).

Chancelamos o pensamento do autor em tela quando este relaciona a
palavra ‘utilidade’ ao valor de mercado e, ao relaciona-la com a filosofia
implicaria inseri-la no mundo de circulacdo de mercadorias. Nessa perspectiva,
se pensassemos no fildsofo como um especialista em argumentacao, por
exemplo, entdo veriamos ‘utilidade’ no ensino da Filosofia. Se dissermos que
ela ndo é ‘util’, mas supra util, isto é, ocupada com o ser das coisas, com 0s
principios fundamentais ou com as finalidades ultimas, sua utilidade estaria a

servigo de algo e determinaria, ela mesma, as proprias finalidades.

Segundo Cerletti (2007, p. 47), para Derrida, um fil6sofo é alguém para
guem a filosofia ndo é algo dado, € alguém para o qual o essencial € ter que
interrogar-se sobre a esséncia e o destino da filosofia. E, assim reinventa-la.
Entéo, os fildsofos, com a producdo dos seus textos filosoficos, reinventam-na
permanentemente. Essa reinvencado significa situar a filosofia em relacdo as
condicBes de seu tempo. E essas condi¢cdes sdo as que definem, entre outras

coisas, o horizonte de significagao da pergunta pela ‘utilidade’ da Filosofia.

Concordamos que o mundo atual exige de noés respostas rapidas,
praticas e uteis. A partir dele, qualquer pergunta tera peculiar intencionalidade.
Se filosofica a pergunta, mas coagida pela necessidade pratica de ser utilitaria,
a resposta s6 poderd ser ‘inatil’. Neste caso, o professor de Filosofia deve
problematizar com os estudantes essa construcdo mental de necessidades,
gue se traduz no espetaculo do calculo econémico e na competéncia individual,

e demonstrar por que constitui I...] o marco que da sentido as demandas de
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‘utilidade” e a que se refere com elas. [...]” (CERLETTI, 2007, p. 47). Deve-se
afirmar na possibilidade de corrigir os supostos, que ddo como claro e evidente
certo estado de coisas e as perguntas que sao inerentes a ele. Ainda segundo
Cerletti: ...] O filosdfico”, radica na possibilidade de revisar 0os supostos que
apresentam como Obvio certo estado de coisas e as perguntas que sao

proprias desse estado de coisas naturalizado. [...]” (CERLETTI, 2007, p. 47).

Entrementes, uma questao se impde: Como ensinar filosofia na escola
de hoje, aos jovens de hoje, propondo outra utilidade que ndo aquela vinculada
a logica do espetaculo? Légica que enfatiza, massifica e prioriza 0 consumo
desnecessario, a diversdo, o entretenimento e a rapidez de resultados em
detrimento do andar mais lento da acao reflexiva. Uma logica que remete ao
senso comum, o qual associa utilidade ao valor de mercado, ao retorno
financeiro rapido, as respostas rapidas, padronizadas, irrefletidas, que né&o
demandam e/ou ndo estimulam o exercicio sistematico do pensamento e da
reflexdo. Sob a perspectiva dessa logica do espetaculo, q...] no marco do
entretenimento, promove um aspecto regressivo, ja que acentua a passividade
e a acomodacao intelectual perante a incomoda atividade do constante
interrogar. [...]” (CERLETIIl, 2007, p. 49) e talvez por essa razao seja
devidamente aceita pelo senso comum. Um ensino de Filosofia sob uma
perspectiva estritamente e intencionalmente filosofica, de fato pode ser indtil

porque na contramao dessa logica. A esse respeito, Cerletti afirma que:

[...] Os tempos do pensamento sdo tempos outros que os dos
programas televisivos de entretenimentos, do videoclipe ou da
publicidade. Também se corre outro risco: ao absolutizar-se o
recurso do impacto visual e a sequéncia vertiginosa, privilegia-
se, quase que unilateralmente, o poder sintético da imagem
ante o carater eminentemente analitico da critica que a filosofia
contrapBe. Mas, além disso, como sustentamos, a filosofia
tenta definir uma atitude perante a realidade. [...] (CERLETII,
2007, p. 49)

Dai a necessidade premente de se procurar justificar a presenca da
Filosofia nos curriculo do ensino médio, independentemente de ser obrigatéria
ou ndo, mesmo entendendo que essa obrigatoriedade seria de todo salutar
para os estudantes e também para o professor de Filosofia, pois quem ensina

continua aprendendo e ao fazé-lo aperfeicoa a sua prética docente,
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potencializando a sinergia com os estudantes. Faz-se necessario justificar a
presenca da Filosofia nas escolas para viabilizar a reconstrucdo do desolador
diagnostico realizado pelo filésofo francés Jean-Francois Lyotard (1924-1988),
ha alguns anos. Citado por Cerletti (2007, p. 48), o referido filésofo afirmou a
esse respeito que:
[...] O declinio dos ideais modernos junto com a persisténcia da
instituicdo escolar republicana, que neles se apoiava, tem o
efeito de lancar dentro do curso filoséfico mentes que néo
estdo em condicdes de nele entrar. A resisténcia destas
mentes parece invencivel, precisamente porque ndo coloca
nenhuma luta. Elas falam o idioma que Ihes foi ensinado e Ihes
ensina “o mundo”, e o mundo fala de velocidade, gozo,
narcisismo, competitividade, éxito, realizacdo. O mundo fala
sob a regra do intercambio econdmico, generalizado a todos os
aspectos da vida, incluindo os prazeres e os afetos. Este
idioma é completamente diferente do idioma da aula filos6fica,
um e outro sdo incomensuraveis. Nao juiz que possa dar conta
deste diferendo. O estudante e o professor sé@o vitimas um do

outro. A dialética e a retérica ndo podem ter curso entre eles:
somente agonistica. [...] (CERLETTI, 2007, p. 48)

Cabe a filosofia e ao professor de Filosofia buscar definir uma postura
clara perante a realidade e depois desnaturaliza-la, isto é, “[...] construir um
campo de problemas ali onde antes eles ndo existiam. [...]” (CERLETTI, 2007,
p. 49), porgque seu dever de oficio, o qual estard sempre na ordem do dia. O
trabalho do professor de Filosofia € contribuir para desnudar paulatinamente a
l6gica do espetaculo, a luz de sua concepcéo filosofica claramente definida
com argumentos consistentes, que suscitem nos estudantes a curiosidade, o
espanto, e o desejo pelo debate, onde essa lbégica, o texto filosofico e os
argumentos nele apoiados se colocardo a prova, até que um ou outro
demonstre sua fortaleza e/ou sua fraqueza. E assim que o professor de
Filosofia podera “[...] propor perspectivas de analise que tentem desnaturalizar
0 que parece Obvio, permitindo assim construir olhares problematizadores da
realidade.” (CERLETII, 2007, p. 52) Isso lhe permitiria colocar a filosofia na rota

que lhe é prépria, isto, é “incidir no que ha.”

De outro modo, isto &, deixando as coisas como estdo, nds, 0s
professores de Filosofia estaremos incomodamente situados no mesmo
paradoxo em que ora se encontra a escola média hoje, segundo Cerletti, (2007,

p. 48): ou ‘atualiza-se’ de acordo com as demandas da légica do espetaculo ou
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resgata a sua funcéo primordial, isto é, iluminista, ilustradora e propagadora de
saberes. E funcédo da filosofia e do professor de Filosofia, pensar “[...] pensar
as condi¢cbes da adaptagdo, ou recolocar o lugar que lhes correspondera.”
(2007, p. 49) e ndo adaptar acriticamente os espacos curriculares filosoficos ao

‘mundo atual [...]".

O ensino da Filosofia no nivel médio, desde que bem conduzido pelo
professor de Filosofia, com carga horaria semanal adequada, posto que “...]
compreender sua importancia é também conceder-lhe tempo. De modo
especifico, importa atribuir-lhe carga horéaria suficiente a fixagdo do que lhe é
proprio. [...]” (BRASIL, 2006, p. 17-18). Nesse sentido, segundo as OCNEM'’s,
“l...] propbem-se um minimo de duas aulas semanais [...]” (2006, p. 18), e com
0 apoio de livro didatico apropriado além de outros textos, pode ser condicao
de possibilidade para fazer dos estudantes, individuos melhores, capazes néo
s6 de pensar por si mesmos, como também capazes de avaliar a melhor
maneira de se inserirem no mundo e diante dele adotarem uma postura que se
aperfeicoard na medida da aquisicdo de novos e valiosos conhecimentos

filosoficos, para ficarmos restritos a essa area de formacao.

Para dar sentido ao ensino da Filosofia nas escolas, é importante que o
professor-filosofo saiba tematizar o tempo presente, propondo a si mesmo e
aos estudantes, questionamentos que pensem as suas condi¢des
contemporaneas e a partir dai, situar-se. Nesse sentido, Cerletti (2007, p. 50),
cita o filosofo francés Michel Foucault (1926-1984): “Que é o que no presente
tem sentido para uma reflexdo filoséfica?”. Essa inquietude apontada pelo
filésofo parece ter potencial para orientar a tarefa do professor em sala de aula,
pois que pensar o tempo presente implica pensar o porqué das demandas que
sao formuladas ao sistema educativo e 0 espacgo a ser ocupado pela filosofia
dentro dele, algo que nao fica restrito a pratica do professor de Filosofia do
ensino médio, mas também aos professores que contribuiram para a sua

formacdo académica. A esse respeito, enfatiza Cerletti:

[...] A possibilidade de tematizar as condi¢cdes concretas e as
condicdes politicas que permitem, ou impedem, a circulagdo da
filosofia escolarizada ndo somente atualiza um sentido para a
filosofia, mas vitaliza o professor como um ativo pensador da
propria pratica. A reflexdo sobre o presente estendida & aula é
a chave para que os estudantes possam compreender o que
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subjaz ao fato de que lhes sejam requeridas certas coisas e
ndo outras. [...] E ainda: [...] A comunidade filoséfica académica
(salvo muito raras e pontuais exce¢fes) ndo se preocupou em
absoluto com o destino da filosofia na escola. Isso mostra o
pouco interesse que desperta nos pesquisadores em filosofia
algo que se afaste minimamente de seu circuito erudito. A
inquietude em relacéo ao presente, que antes havia sido ponto
de mira da filosofia moderna, estd longe de guiar as
inquietudes da maioria dos filésofos profissionais de nossas
universidades. Mas isso é também um sinal dos tempos que
correm e neste mundo vivemos. [...] (CERLETTI, 2007, p. 50-
51)

Caso nao exploremos o terreno fértil de pressupostos disponiveis no
ch@o da escola, poderemos condenar a filosofia a inutilidade pratica. Segundo
Cerletti, (2007, p. 53) E essencial que haja um lugar e um momento para que,
jovens e adultos, possam pensar o0 mundo em que vivemos e decidir como nos
situarmos nele. E reviver diariamente a atitude de quem filosofa que ndo da

nada por suposto e ndo se conforma com o que os demais pensem por ele.

3 — 0 ensino da Filosofia a partir da historia da filosofia

A organizacdo dos conteudos esta relacionada com a intencionalidade
do que se pretende ensinar e com 0 objetivo que se pretende alcancar, tendo
em vista que o professor de Filosofia trabalha com trés séries distintas no nivel
médio e precisa buscar a melhor estratégia de aproximacdo dos estudantes
com os conteudos filoséficos a serem estudados, levando-se em consideracao

0 conhecimento prévio desses estudantes.

Parece-nos recomendavel que no inicio de cada ano letivo, o professor
realize um levantamento diagnoéstico dessas turmas, sob a forma de exercicio
e/ou questionario, por exemplo, a fim de adequar e/ou aperfeicoar o critério de
escolha dos conteudos filosoéficos que pretende ensinar. “...] Além disso, qual é
a maneira mais adequada de tratar os conteudos de Filosofia no Ensino
Médio? Devemos optar por temas [...] ou pela historia da filosofia? [...] a historia

da filosofia como linha central ou como referencial? [...]” (BRASIL, 2000, p. 51).

De um modo geral, podemos organizar esses conteudos sob trés
perspectivas fundamentais: 1) a perspectiva historica, 2) a perspectiva tematica
e, 3) a perspectiva problematica. Como ja fora dito, também €& possivel
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combinar essas perspectivas conforme a série e/ou perfil da turma com a qual
se pretende trabalhar, considerando-se ainda, as caracteristicas do texto e/ou

recorte de texto filosofico que se pretende utilizar.

Na perspectiva histérica, os conteldos sdo organizados e ensinados
com base numa cronologia historica. “[...] significa que se quer enfatizar o nexo
histérico que subsiste entre diversos pensadores e a relacdo que cada
producao filosofica especifica possui com suas coordenadas soécio-historico-
culturais [...]” (BRASIL, 2000, p. 51). E importante ressaltar que o ensino da
Filosofia baseado nessa linha de acdo pode vir a tornar-se enfadonho e
contraproducente, porque pressupfe o estudo de uma lista de fildsofos,
pensamentos e datas bastante extensa. “[...] E, no contexto de um curriculo ja

muito conteudista, a filosofia é vista como apenas um conteudo a mais.’
(BRASIL, 2010, p. 164).

Na perspectiva tematica, tal como se define, pode-se lancar méo de
temas de caréter filoséfico como a questdo da liberdade, a questdo da morte,
dentre outros. O diferencial € que podemos discutir esses temas a partir de
uma abordagem historica (desejavel) ou ndo. Ao adotar essa linha de acéo, o
professor de Filosofia tem a possibilidade de aproximar esses temas da
realidade dos estudantes, o que em tese, pressupde maior facilitacdo da
aprendizagem da tematica estudada. Acerca desse propésito, “[...] pode-se
privilegiar questdes especificas para a discussao, consideradas isoladamente
ou combinadas com outras, como por exemplo, o que € Filosofia e como se

relaciona com outros saberes [...]” (BRASIL, 2000, p. 51).

Na perspectiva problematica, “...] os conteudos sdo organizados em
torno dos problemas tratados pela filosofia, que por sua vez se recortam em
temas e podem ser abordados historicamente. [...]” (BRASIL, 2010, p. 165).
Parece-nos que essa linha de acdo abrange as anteriores ao permitir o trato
com temas filoséficos ao mesmo tempo em que se recorre a historia da
filosofia. Segundo Gallo, “[...] avanga para além delas, pois toma a filosofia
como uma acao, uma atividade, posto que se organiza em torno daquilo que
motiva e impulsiona o filosofar, isso é, o problema.” (BRASIL, 2010, p. 165). E

by

ainda: “...] deve-se recorrer a contribuicdo especifica dos filésofos na
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elaboracdo de um corpo de conceitos, doutrinas, questbes relativas a cada
uma delas e o confronto dessas diversas contribui¢des [...]” (BRASIL, 2000, p.
51).

Por certo que centralizar o curriculo na perspectiva problematica, ndo
implica na exclusdo da histéria da filosofia como suporte ao seu ensino.
Segundo Gallo, (BRASIL, 2010, p. 165), 7...] a historia deve estar la, sempre
presente como a fonte na qual buscamos o saber filoséfico sistematizado [...]".
Esse pensamento no que respeita a importancia da histéria da filosofia &
igualmente enfatizado nas OCNEM'’s, onde se afirma que:

[...] E salutar, portanto, para o ensino da Filosofia que nunca se
desconsidere a sua histéria, em cujos textos reconhecemos
boa parte de nossas medidas de competéncia e também
elementos que despertam nossa vocacdo para o trabalho filo-
soéfico. Mais que isso, é recomendavel que a histéria da Filoso-
fia e o texto filoséfico tenham papel central no ensino da
Filosofia, ainda que a perspectiva adotada pelo professor seja
tematica, ndo sendo excessivo reforcar a importancia de se
trabalhar com os textos propriamente filoséficos e primarios,
mesmo quando se dialoga com textos de outra natureza,
literarios e jornalisticos, por exemplo — o que pode ser bastante
util e instigante nessa fase de formagdo do aluno. Porém, é a
partir de seu legado préprio, com uma tradicdo que se apre-
senta na forma amplamente conhecida como Histdria da
Filosofia, que a Filosofia pode propor-se ao didlogo com outras

areas do conhecimento e oferecer uma contribuigdo peculiar na
formacdo do educando. [...] (BRASIL, 2006, p. 27)

Conforme o exposto, além da perspectiva historica que néo prescinde da
historia da filosofia para operacionalizar o ensino da Filosofia, as outras duas
também nos possibilitam recorrer a mencionada historia. Sendo que “...] cada
uma dessas opg¢des nao exclui a combinagcdo com outras. Nesse sentido, pode-
se imaginar [...] uma parte histérica e uma parte tematica em um curso de
Filosofia. [...]” (BRASIL, 2000, p. 51). Como se V&, todas as trés perspectivas
fazem aluséo a historiografia filosofica e estdo em consonancia com o que
recomendam os documentos oficiais da educacdo, no que respeita a
importancia do estudo da histéria da filosofia no ensino da Filosofia. A propésito
da importancia da histéria da filosofia, Hegel assevera que: ...] nada mais
pode conter do que o conteddo universal da filosofia, a saber, os conceitos
fundamentais e os principios das suas ciéncias particulares [...]” (HEGEL, 2018,
p. 7). E ainda:
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A quem pretenda tratar a histéria da filosofia imp8e-se imedia-
tamente uma observagdo preliminar: embora ela ofereca
sumo interesse quando o seu objeto for considerado de modo
condigno com a sua dignidade, no entanto nunca perde o
interesse, mesmo quando a sua finalidade seja compreendida
as avessas. [...] (HEGEL, 2018, p. 85)

4 — O ensino da Filosofia segundo Hegel

7

Inicialmente, é importante ressaltar que embora os textos de Hegel
relacionados ao ensino da Filosofia nos Ginasios ndo sejam estritamente
filosoficos, ndo deixam de ser interessantes porque se ocupam do ensino da
Filosofia nesse tipo de estabelecimento e remontam a época em que o fildsofo
em tela, no periodo de 1808 a 1816, desempenhou o cargo de Reitor do
Ginasio de Nuremberg, acumulando também a funcdo de professor de
Filosofia, na mencionada instituicdo de ensino, na Alemanha do comeco do

século XIX.

Os principais textos de Hegel que tratam sobre o ensino da Filosofia nos
Ginasios (e também nas Universidades) datam da primeira metade do século
XIX, a saber: Parecer privado para o real Conselheiro superior da Baviera,
Immanuel Niethammer, cujo teor é o significado da Filosofia para os ginasianos
(1812); Carta de Hegel a Niethammer onde se manifesta acerca do conflito
entre conteldo e método (1812) e; Carta ao real Conselheiro do Governo
prussiano e Professor Friedrich Rayner, onde trata da questdo do ensino da
Filosofia nas Universidades (1816). Além desses, ha os chamados “Discursos
ginasiais” de fim de ano, pronunciados por Hegel em setembro (1809, 1810,
1811, 1813) e agosto (1815). Nestes ultimos, o filésofo destaca: 1) A
importancia da cultura e da formacéao integral do estudante; 2) A vantagem da
disciplina e da auto atividade, as quais fazem oposicao a passividade; 3) Exalta
a ligacdo que deve existir entre a escola e o mundo real e; 4) Enfatiza a
necessidade da adoc&do de principios morais, posto que sem a qual, a

educagdo nédo atingiria a sua meta principal, isto €, a unificacdo pessoal.

E oportuno lembrar também que embora Hegel néo tenha dedicado uma
obra para tratar especificamente do aspecto pedagdgico relacionado ao ensino
da Filosofia, ndo lhe faltou visdo e/ou uma proposta com fins pedagdgicos, ja

que além de exercer o cargo de professor de Filosofia por quase toda a sua
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vida adulta, exerceu outros mais relacionados a educacdo. No que respeita a
sua dedicagao a ‘ciéncia da filosofia’, o fildsofo afirmou que: “I...] Dediquei toda
a minha vida a ciéncia [...]” e exaltou: “[...] confiai na ciéncia e em vds mesmos.
A coragem da verdade, a fé no poder do espirito € a condi¢cdo primordial da
filosofia. [...]” (HEGEL, 1999, p. 84). Os textos acima mencionados
demonstram a preocupacdo do professor-fildsofo com a problemética da
educacgdo, na medida em que estabelecem diretrizes e procedimentos, isto é,
apontam na direcdo de um método, para o ensino da Filosofia aos jovens
estudantes do Ginasio. Por meio desses textos e dentre outros a eles
relacionados, nos foi possivel ‘conhecer em boa medida as ideias do filésofo

sobre o mencionado ensino.

Para falarmos sobre o ensino da Filosofia nos Ginasios, segundo Hegel,
nos parece, antes bem apropriado, antepor o problema que da impulso a nossa
investigacdo, qual seja: E possivel ensinar Filosofia no ensino médio sem
recorrer a historia da filosofia e aos seus contetdos filoso6ficos? No texto
Introducdo a Filosofia, do mencionado filésofo, por ocasido de seu Discurso
Inaugural, proferido na Universidade de Heidelberg, na cidade de mesmo
nome, na Alemanha, em 28 de outubro de 1816, declarou que “[...] A nenhuma
das ciéncias mencionadas € tdo necesséario, como a historia da filosofia,
antepor a exposicao do assunto uma Introducédo, em que, primeiro que tudo se
defina bem o objeto cuja histéria se pretenda escrever. [...]” (HEGEL, 1999, p.
86). Além dessa breve, mais importante consideracdo acerca da necessidade
de uma introducéo a historia da filosofia, ele lanca o seguinte questionamento:
“[...] como iniciar o estudo duma disciplina, sem conhecer a primor o seu
significado? [...]” (HEGEL, 1999, p. 86).

Embora Hegel ndo tenha vivido a realidade de uma escola de massas,
nos parece adequado o que recomenda o filésofo, (2018, p. 5), isto é, comecar
com conceitos simples e especificos, possivelmente, os mais indicados a uma
introducao a filosofia, tendo em vista que além de acessiveis aos estudantes,
“l...] o seu conteudo é apoiado pelo sentimento natural dos alunos, possui uma
realidade efetiva no intimo dos mesmos, pois é o lado da propria realidade
interior [...]” (HEGEL, 2018, p. 5). E ainda: “[...] Liberdade, Direito, Propriedade,

etc., sdo determinacfes praticas com que diariamente lidamos e que, para
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além da existéncia imediata, tém também uma existéncia sancionada e uma
validade real. [...]” (HEGEL, 2018, p. 5).

Segundo Hegel (2018, p. 5), habitualmente num ensino introdutério de
filosofia deve-se partir do existente e, partir dai, levar a consciéncia para mais
alto, para o pensamento. “I...] mas nos conceitos da liberdade, é dado o proprio
existente e imediato que também j& é pensamento, sem prévia anatomia,
analise, abstracdo, etc. [...]” (HEGEL, 2018, p. 5). No entanto, “..] As
determinacdes légicas de universal e particular sdo para o espirito ainda néo
versado no pensar, sombras frente ao efetivamente real, a que ele recorre, [...]”
(HEGEL, 2018, p. 5).

Ainda segundo o filésofo, ao se pretender ensinar filosofia € preciso
observar trés requisitos importantes: 1) ndo se deve incorrer no erro “7..]
segundo a mania moderna, sobretudo da pedagogia [...]” (HEGEL, 2018, p. 10),
de distinguir o sistema filos6fico com as suas ciéncias particulares e o proprio
filosofar. Em outras palavras, parece que nao € possivel exercitar o filosofar
sem que se tenha tido contato previamente com o texto filosofico, uma vez que
s&o complementares. E assim porque “[...J ao chegar-se a conhecer o contetido
da filosofia, aprende-se ndo so o filosofar, mas ja efetivamente se filosofa. [...]”
(HEGEL, 2018, p. 10); 2) A filosofia € o repositério dos ‘[..] mais altos
pensamentos racionais sobre os objetos essenciais, contém o universal e o
verdadeiro dos mesmos [...]” (2018, p. 10), portanto é de fundamental
importéancia que os estudantes tenham acesso e se familiarizem com este
conteudo e acolham “tais pensamentos” e; 3) Nao ha razdo para se ensinar
filosofia de um modo especial, pois que “[...] o procedimento no conhecimento
de uma filosofia rica de conteddo ndo € nenhum outro a néo ser a
aprendizagem. A filosofia deve ensinar-se e aprender-se, como qualquer outra

ciéncia [...]” (HEGEL, 2018, p. 11).

A aprendizagem da Filosofia parece potencializar no estudante a
capacidade de pensar e produzir por si mesmo, parece ser condicao de
possibilidade para o exercicio da liberdade de pensamento, mas isso nao
implica no descuido pelo comeco, isto é, pelo texto filosofico que é a expresséo

do pensamento do filésofo e ponto de partida para a pratica do exercicio dessa
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liberdade de pensamento. Segundo Hegel, “[...] o prurido infeliz de educar a
pensar por si e para a produgdo autbnoma pés esta verdade na sombra [...]”
(HEGEL, 2018, p. 11). Em outras palavras, aprender sobre filosofia, bem como
sobre qualquer outra ciéncia, “[...] examinar a sua verdade, as provas das suas
relagbes sintéticas, ou a sua transi¢cdo dialética [...]” (HEGEL, 2018, p. 11);
produzir determinagfes sobre o que quer que seja ndo é outra coisa sendo o
resultado da acdo do pensamento sobre a coisa pensada, neste caso
especifico o texto filosofico, isto €, o comeco, 0 objeto tedrico da aprendizagem
e passo fundante para a elaboracdo do proprio pensamento e/ou concepcao
filosofica, j& que parece ndo ser possivel comecar do nada. Parece-nos, ainda,
gue negar isso seria acreditar que “[...] ao familiarizar-me com o teorema de
Pitagoras e a sua demonstracdo, eu mesmo ndo conhecesse este teorema e

nao demonstrasse a sua verdade. [...]” (HEGEL, 2018, p. 11).

E importante ressaltar que o estudo da filosofia “[...] seja em si e para si
um fazer por si mesmo, é igualmente uma aprendizagem — a aprendizagem de
uma ciéncia ja existente, formada. [...]” E ainda: ‘...] esta € um patrimbnio de
conteldo adquirido, composto, elaborado; este bem hereditario deve ser
adquirido pelo individuo, isto e, ser aprendido. [...]” (HEGEL, 2018, p. 11).
Entrementes, ndo se deve lancar aos estudantes um texto filoséfico
aleatoriamente, abandonando-os a angustia da compreensdo do mesmo. A
atividade de se ensinar Filosofia é uma tarefa que demanda cuidadosa
mediacao e cabe ao professor de Filosofia buscar a melhor maneira de fazé-lo,
a comecar pela criteriosa escolha do texto, passando pelo dominio de seu
contelido, e depois pela intencionalidade e o objetivo, isto €, o que o professor
de Filosofia pretende e/ou idealizou no seu planejamento. Nas palavras de
Hegel: “[...] O docente esta na sua posse; reside primeiro no se pensamento, e

s6 ulteriormente no pensamento dos alunos. [...]” (HEGEL, 2018, p. 12).

No parecer privado enviado ao real Conselheiro superior da Baviera,
Immanuel Niethammer, datado de 23 de outubro de 1812, sobre o ensino da
Filosofia nos ginasios, Hegel exalta a importancia das ciéncias filosdéficas, a
saber: 1) a Ciéncia da Logica, 2) a Filosofia da Natureza e, 3) a Filosofia do
Espirito, as quais “[...] contém os verdadeiros pensamentos universais dos seus

objetos; sdo o produto resultante do trabalho do génio pensante de todas as
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épocas [...]” (HEGEL, 2018, p. 12). No entanto, o filésofo ndo parece acreditar
que 0s ginasianos estejam aptos a aprendizagem de todas elas, tendo em vista
que a ‘representacao originaria”, propria desses jovens estudantes no que
respeita aos “objetos essenciais” dos quais tratam aquelas ciéncias € em parte
“[...] opinido, ilusdo, imperfeicdo, incerteza, indeterminacdo. [...]” (HEGEL,
2018, p. 12). Em face da peculiaridade da atividade do pensar desses
estudantes, o fildsofo ndo lhes recomenda o estudo daquelas ciéncias, exce¢ao
feita a Filosofia do Espirito no que diz respeito exclusivamente a “se¢ao do
belo”, a qual era vista pelo fildsofo como parte essencial ao ensino da Filosofia

no ginasio.

E prossegue afirmando que “[...] seria desejavel que um lado da Filosofia
do Espirito, [...] a seccdo do belo, fosse posteriormente mais desenvolvida. A
estética € [...] ciéncia particular que ainda falta no ciclo cientifico e [...] pode ser
de modo essencial uma ciéncia ginasial. [...]” (HEGEL, 2018, p. 9). Porém, no
que respeita as outras duas “..] nada disto se deve fazer nos Institutos
Puablicos de instrugdo, sobretudo nos Ginasios; [...]” (HEGEL, 2018, p. 12)
porque as mencionadas ciéncias, cujos ‘...] pensamentos verdadeiros
ultrapassam o que um jovem nao formado produz com o0 seu pensar, na
mesma medida em que aquele acervo de trabalho genial excede o esfor¢o de
semelhante jovem. [...]”. (HEGEL, 2018, p. 12). A restricdo feita pelo filosofo
quanto a aprendizagem das chamadas ciéncias filoséficas reunidas na
Enciclopédia, deixa transparecer a afirmacdo do carater propedéutico do
ensino da Filosofia nos ginasios. Para Hegel:

[...] ha que orientar o estudo filoséfico essencialmente para
este ponto de vista a fim de assim algo se aprender; a ignoran-
cia se afugentar; a cabeca vazia se encher de pensamentos e
conteldo e se expulsar a peculiaridade natural do pensar, isto
€, a contingéncia o arbitrio e a particularidade da opinido. [...]
(HEGEL, 2018, p. 9)

No que respeita ao método de ensino do conteudo filoséfico, Hegel
afirma que ele tem trés formas distintas, a saber: Abstrato, dialético e
especulativo, onde o primeiro ou abstrato “[...] existe em geral no elemento do
pensar; mas de um modo simplesmente abstrato [...]” (HEGEL, 2018, p. 12),
também descrito como “intelectivo”, o qual “[...] fixa e chega a conhecer as

determinagbes nas suas rigidas diferencgas. [...]”; 0 segundo, chamado dialético,
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7

“¢ 0 movimento e a confusdo das determinidades rigidas”, isto &, a razéo
negativa e; o terceiro, chamado especulativo, € o que Hegel chama de “...]
positivamente racional, o primeiro e o genuinamente filosofico. [...]” (HEGEL,
2018, p. 12).

O filésofo nos ensina que nos ginasios dentre as formas mencionadas,

no ensino da Filosofia, “[...] o essencial &, em primeiro lugar e acima de tudo, a

forma abstrata. [...]” (HEGEL, 2018, p. 12), asseverando ainda que “...] a

juventude deve, [...] esquecer o0 ver e o ouvir, deve subtrair-se a representacao

concreta, retirar-se para a intima noite da alma, deve aprender a ver neste

plano, a estabelecer e a distinguir determinag¢ées.” (HEGEL, 2018, p. 12-13).

“[...] Alem disso, aprende-se a pensar abstratamente mediante o pensar

abstrato. [...]” (HEGEL, 2018, p. 13). A primeira impresséo, esse ensinamento

nao parece muito indicado porque contraria 0 chamado percurso natural do

entendimento que vai do exemplo concreto e/ou sensivel até elevar-se ao

abstrato; ou ainda do “mais facil para o mais dificil”. Segundo o filésofo, 1...] em

primeiro lugar, no tocante aos dois caminhos, o primeiro € certamente mais

natural, mas por isso mesmo é o caminho n&o cientifico. [...]” (HEGEL, 2018, p.

13). E que: T...] em segundo lugar, € um erro completo ter por mais facil o

caminho natural, que comeca pelo sensivel, pelo concreto e avanca para o

pensamento. [...]” (HEGEL, 2018, p. 13). Para o fil6sofo “é pelo contrario o mais

dificil”, sendo o mais simples, o abstrato e por essa razdo é mais facil de

compreender, pois que ‘I..] aprende-se a pensar abstratamente mediante o
pensar abstrato. [...]” (HEGEL, 2018, p. 13). E ainda sobre isso afirma que:

[...] A realidade sensivel concreta deve, sem mais, remover-se;

€ escusado assumi-la de antem&o, pois é preciso deixa-la

novamente de lado e age apenas como fonte de distracdo. O

abstrato, como tal, € bastante compreensivel, porquanto é

necessario; o entendimento correto deve, além disso, entrar

primeiramente através da filosofia. Deve fazer-se de modo que

0s pensamentos do universo se recebam na cabeca; mas 0s

pensamentos sdo em geral o abstrato. O raciocinio formal e

privado de conteddo € decerto também bastante abstrato.

Mas pressupbe-se que se tem o conteldo, e o conteldo

correto; o formalismo vazio, a abstragdo sem conteldo,

porém, ainda que fosse mesmo acerca do absoluto, é removido

da melhor maneira pelo que precede, a saber, pela exposi¢do
de um conteudo determinado. [...] (HEGEL, 2018, p. 14)
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Conforme a divisao hegeliana (2018, p. 14), o “segundo grau da forma é

o dialético”. Segundo o filésofo, além de mais dificil do que a forma abstrata

também é desinteressante para 0s jovens estudantes, que estdo avidos de

‘concrecdo e de realizacdo”. A forma dialética consiste basicamente no

entendimento de que “[...] em rigor, num todo sistematico cada novo conceito

surge por meio da dialética do precedente [...]” (HEGEL, 2018, p. 14), isto é,

uma tese (conceito) € resultado e/ou negacdo do conceito precedente. Ao

considerar que todos os seres e todas as coisas estdo em permanente

transformacao, faz-se necessario entdo entender a realidade na perspectiva de

sua transformagdo em si, e ndo na perspectiva de se explicar o antes e o

depois dessa transformagéo. O fildsofo ndo concebe, por exemplo, a semente

de uma determinada arvore como um ser e a prépria como outro, mas que a

segunda (arvore) ja estad contida na primeira (semente). Uma é causa e ao

mesmo tempo negacédo da outra e/ou anterior. Uma sé é, quando a outra deixa

de ser. Em outras palavras: A arvore é a negacao da semente, embora naquela
ja estivesse contida. Segundo Hegel:

[...] O desenvolvimento da &rvore é a negacédo do germe, e a

floragédo a das folhas, enquanto estas ndo marcam a mais alta

e verdadeira existéncia da éarvore; por ultimo, a floragdo é

negada pelo fruto. Mas este Ultimo ndo pode chegar a atua-

lidade sem a precedente existéncia dos outros estadios. A

nossa posicao em face de uma filosofia deve, por conseguinte,

ter um carater afirmativo e um carater negativo; s6 depois de

havermos tomado ambos em consideracdo, faremos imediata-
mente justica a uma filosofia. [...] (HEGEL, 1999, p. 111)

Sob essa perspectiva, uma coisa que se transforma em outra que ndo

era, parece implicar que o ser € e ndo é ao mesmo tempo. Uma coisa sé

podera transformar-se em outra diferente a partir da original, se nesta ja
estivesse contida. O resultado dessa transformacdo € a negacdo da coisa
original, isto &, a “[...] dialética do precedente [...]” (HEGEL, 2018, p. 14). Se
considerarmos como sendo a caracteristica principal do ser, o movimento,
todas as coisas sao e ndo sdo ao mesmo tempo, isto €, estdo em permanente
transformacdo porque contraditorias internamente. Parece que a dialética
hegeliana esta alicercada no pensamento do filésofo pré-socratico Heraclito de
Efeso, considerado o pai da dialética, para o qual a caracteristica essencial do

ser € 0 movimento. Entdo, o Ser, ou a afirmacao, € a tese; O Nao-Ser é a
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negacao, isso € antitese e; O Voltar-a-Ser € a negacdo da negacéo, isto €, a
sintese, que ja traz em si uma nova tese, desencadeando a repeticdo do
processo dialético. “[...] Possuir o oposto na unidade e a unidade na oposicao,
eis 0 saber absoluto; e a ciéncia consiste precisamente em conhecer esta
unidade, no seu pleno desenvolvimento, através dele mesmo [...]” (HEGEL,
1999, p. 158). Segundo Hegel, o professor de Filosofia que conhece a
natureza do filosofico, “[...] tem a liberdade de fazer em toda a parte a pesquisa
da dialética, tantas vezes quantas puder e, onde ela ndo depara com entrada
alguma, de passar sem ela para o conceito mais proximo. [...]” (HEGEL, 2018,
p. 14). E ainda:

[...] O surgir dos vérios graus no processo do pensamento pode
dar-se com a consciéncia da necessidade, segundo a qual um
deriva do outro, e pode manifestar-se unicamente com esta
determinacdo e nesta forma. Ou entdo pode dar-se sem tal
consciéncia, segundo um processo natural e aparentemente
acidental, de modo que o conceito age, embora internamente,
segundo a propria légica, mas esta sua logicidade nado é
expressa. Assim acontece na natureza, nos varios graus do
desenvolvimento dos ramos, das folhas, dos frutos: nenhum
destes produtos se manifesta por si, ao passo que a ideia
interna é o fator dirigente e determinante desta sucesséo. [...]
(HEGEL, 1999, p. 106)

No que respeita ao terceiro grau da forma, ou “...] o elemento
propriamente especulativo, isto €, o conhecimento do oposto na sua unidade —
ou, mais exatamente, que os opostos séo, na sua verdade, um. [...]” (HEGEL,
2018, p. 14). Para o fildsofo (2018, p. 14), este elemento (o especulativo), trata-
se do genuinamente filosofico. Dentre as formas citadas, este é “naturalmente
o mais dificil”; é a verdade propriamente dita e existe numa dupla forma, sendo
a primeira mais comum, mais proxima da representacdo, da imaginacao,
também do coracdo, ‘[...] por exemplo, quando se fala da universal vida da
natureza, que se move a Si mesma e se configura em infinitas formas —

panteismo e coisas semelhantes [...]” (HEGEL, 2018, p. 14).

A segunda forma, “[...] o concebido, e isto significa o especulativo que
promana da dialética, é unicamente o filoséfico na forma do conceito. [...]".
(HEGEL, 2018, p. 15). Para o filésofo, existem conceitos diversos da ciéncia da
filosofia, “[...] mas s6 o conceito genuino nos habilita a compreender as obras

dos filbsofos que trabalharem sob a égide desse conceito. [...]” (HEGEL, 1999,
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p. 86). E importante ressaltar que no pensamento, e de modo particular no
pensamento especulativo, o “[...] compreender significa algo diverso de captar
o0 mero sentido gramatical das palavras e de acolher em si apenas a
representacéo do mesmo. [...]” (HEGEL, 1999, p. 86). E ainda: “...] isto s6 com
parcimbnia se pode propor na licAo ginasial; em geral s6 por poucos é
apreendido e, em parte também ndo se pode saber bem se ele € aprendido.
[...]” (HEGEL, 2018, p. 15).

Ao levarmos em conta o carater propedéutico do ensino da Filosofia no
nivel médio, parece que podemos dar razdo a Hegel. E razoavel pensar que
nesse nivel de ensino, levando-se em conta as suas condicbes atuais ja
descritas anteriormente, talvez seja pedir muito dos jovens estudantes que
desenvolvam em bom nivel a “forma especulativa” no ensino da Filosofia no
nivel médio, mas ndo € o mesmo que afirmar ser impossivel atingir outros
estagios dessa forma, os quais dependerdo de alguns fatores importantes, tais
como o nivel de interesse dos estudantes, a densidade do texto filosofico, a
mediacdo exercida pelo professor de Filosofia na relagdo entre o texto filoséfico

e 0 estudante, dentre outros.

Pensar especulativamente pressupde segundo o filosofo, a necessaria
passagem dos estudantes pela forma abstrata e dialética respectivamente, as
quais sdo requisitos da forma especulativa, isso €, filoséfica propriamente dita,
pois que essa Ultima parece representar o exercicio do préprio filosofar, o qual
demanda conhecimento de determinada filosofia, isso €, do pensamento de
determinado fil6sofo, 0 qual se expressa sob a forma do texto filoséfico,
presente na historia da filosofia. “[...] Aprender a pensar especulativamente — o
gue € prescrito no Regulamento como a determinacédo fundamental do ensino
propedéutico filoséfico — deve, pois, considerar-se como a meta necessaria;
[...]” (HEGEL, 2018, p. 15), sendo que

[...] a preparacdo para tal € o pensar abstrato e, portanto, o
dialético, ademais, a aquisicao de representacdes de contelido
especulativo. Visto que 0 ensino ginasial é essencialmente

propedéutico, podera consistir, sobretudo em procurar obter
estas vertentes do filosofar. [...] (HEGEL, 2018, p. 15).
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5 — Sobre aimportancia dos livros didaticos de Filosofia para o ensino da
Filosofia

Além da importancia de um método para se ensinar Filosofia, parece
gue ndo menos importante € o material de apoio para essa finalidade, o qual
deve abrigar o contetido a ser estudado sendo em sua totalidade, ao menos no
que respeita ao essencial nesse sentido, caso especifico do livro didatico que é
disponibilizado aos estudantes. Nado € incomum nas escolas a auséncia de
textos e/ou obras dos proprios fildsofos, para apoiar o ensino da Filosofia no
nivel médio. Nesse caso, os livros didaticos (quando disponiveis) se constituem
praticamente na Unica fonte de apoio e pesquisa com a qual contam o0s

estudantes.

Segundo Hegel (1999, p. 153), “...] as fontes da histoéria da filosofia ndo
sdo os historiadores, mas os proprios fatos a nés presentes, ou seja, as obras
dos filosofos [...]". Considerando-se que essas obras sé&o bastante numerosas e
em alguns casos bastante raras, “ndo se pode seguir este Gnico caminho”
(1999, p. 153). Nesse caso, segundo o fildsofo,

[...] é inevitavel termo-nos de servir de outros escritores, e, para
alguns periodos, as obras fundamentais dos quais nowws nao
chegaram, por exemplo, para a mais antiga filosofia grega,
forcoso é recorrer a historiadores e a outros escritores. H&a
também periodos, para os quais seria de desejar que alguém ja
tivesse lido e resumido as obras dos filésofos [...]. E ainda: [...]
acontece igualmente que muitas obras filoséficas séo raras e

dificeis de encontrar [...] podemos limitar-nos ao que deles se
encontra nalgumas colegdes. [...] (HEGEL, 1999, p. 153-154)

Em nossa pesquisa questionamentos se é possivel ensinar filosofia no
ensino médio sem recorrer aos conteudos filoséficos existentes na histéria da
filosofia. Segundo Hegel, as fontes que nos permitem acesso a mencionada
histéria sdo as obras dos proprios filosofos. Porém, na auséncia das mesmas
e, considerando-se 0s argumentos anteriormente registrados, podemos
recorrer aos livros didaticos, os quais também séo sugeridos pelo filésofo em
tela. Atualmente, o mercado editorial brasileiro disponibiliza esses livros
didaticos de Filosofia em duas categorias: 1) Aqueles que fazem uma abordam

histérica no ensino da Filosofia, isto é, consideram a histéria da filosofia como
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centro do processo de ensino e; 2) Aqueles que privilegiam a abordagem

tematica da historia da filosofia, ou seja, abordam-na apenas como referencial.

De acordo com Silvio Gallo (BRASIL, 2010, p. 166), com o retorno
parcial da filosofia ao curriculo na década de 1980, ainda na condi¢do de
matéria optativa, surgiram alguns livros didaticos para apoiar 0 seu ensino.
Inicialmente, de maneira acanhada, “[...] depois de forma mais arrojada as
editoras foram se preocupando com esse fildo do mercado editorial [...]", a
ponto de contarmos hoje “...] seguramente com mais de vinte manuais
preparados para o ensino da filosofia no nivel médio. [...]” (BRASIL, 2010, p.
166). Ainda de acordo com essa questao, o filésofo brasileiro afirma que:

[...] Valendo-me aqui de um extenso estudo feito por Ameérico
Grisotto, professor de filosofia e doutorando da Faculdade de
Educacdo da Unicamp, cito alguns destes manuais, que
considero dentre os principais. O pesquisador desenvolveu um
mapeamento dos livros disponiveis hoje no mercado editorial
brasileiro que se destinam ao trabalho do ensino da filosofia no
nivel médio e chegou a mais de trinta titulos, dentre aqueles de
producéo brasileira e algumas poucas traducdes de obras
estrangeiras. Organizou os Vérios livros didaticos para filosofia
em duas categorias: aqueles que tomam a histéria da filosofia

como centro e aqueles que tomam a histéria da filosofia como
referencial. [...] (BRASIL, 2010, p. 166)

Ainda segundo Gallo, (BRASIL, 2010, p. 166-167), Na primeira categoria
(histéria da filosofia como centro) é possivel destacar os seguintes titulos: 1)
Vivendo a Filosofia, de Gabriel Chalita, Editora Atual; 2) Aprendendo filosofia,
de César Aparecido Nunes, Editora Papirus; 3) Introducdo ao Estudo da
Filosofia, de Antonio Xavier Teles, Editora Atica; 4) Filosofia, de Antdnio
Joaquim Severino, Editora Cortez e; 5) Pensando para viver: alguns caminhos

da filosofia, de Mauri Luiz Heerdt, Editora Sophos.

No que respeita a segunda categoria, isso &, dentre os livros didaticos
gue tomam a historia da filosofia como tema, Gallo (BRASIL, 2010, p. 167)
destaca os seguintes titulos: 1) Filosofando: introducdo a filosofia, de Maria
Luacia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, Editora Moderna; 2)
Temas de Filosofia, também das autoras Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria

Helena Pires Martins, Editora Moderna; 3) Convite a Filosofia, de Marilena
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Chaui, Editora Atica; 4) Filosofia: ensino médio, de Marilena Chaui, Editora
Atica; 5) Fundamentos da Filosofia: histéria e grandes temas, de Gilberto
Cotrim, Editora Saraiva; 6) Introducdo a Filosofia: aprendendo a pensar, de
Cipriano Luckesi e Elizete S. Passos, Editora Cortez; 7) Um outro olhar, de
Sonia Maria Ribeiro de Souza, Editora FTD; 8) Iniciacao ao filosofar: pensando
melhor, de Angélica Satiro e Ana Miriam Wuensch, Editora Saraiva; 9) Para
filosofar, de Cassiano Cordi, dentre outros autores, Editora Scipione; 10)
Filosofia — Iniciacdo a Investigacdo Filosofica, de José Auri Cunha, Editora
Atual; 11) Explicando a Filosofia com Arte, de Charles Feitosa, Editora Ediouro
e; 12) Etica e cidadania: caminhos da filosofia, produzido pelo Grupo de
Estudos sobre Ensino de Filosofia — Unimep, de Silvio Gallo, dentre outros

autores, Editora Papirus.

Nas escolas da rede publica estadual de ensino do Amazonas, a
exemplo do exposto acima e, segundo as opcOes disponibilizadas pelas
editoras por ocasido da escolha do livro didatico para o triénio 2018/2019/2020,
em conformidade com o Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD, bem
como de acordo com a troca de experiéncias com outros professores de
Filosofia da rede, constata-se o flagrante predominio da segunda categoria
sobre a primeira. Por assim dizer, os livros que abordam a histéria da filosofia
como referencial se constituem na maioria, tanto em termos de oferta, como
em uso nas escolas de nivel médio. Particularmente, o livro didatico com o qual
trabalhamos, sob o titulo Filosofia: ensino médio, da fildsofa brasileira e
professora de Filosofia, Marilena Chaui também adota esse tipo de abordagem

(temética) no que respeita a histéria da filosofia.

Ainda que reconhecamos a importancia desses livros didaticos para
apoiar o trabalho do professor de Filosofia em sala de aula, € importante
ressaltar que eles ndo sao suficientes para suprir essa tarefa, sobretudo se em
nossa pratica docente, nos pactuamos com uma proposta de um ensino ativo
da Filosofia. Para imprimir qualidade a essa opcao, além dos livros didaticos o
professor ndo pode prescindir dos textos dos proprios fildsofos, tendo em vista
gue a iniciacao filosofica se da por intermédio desses textos, cuja escolha “...]
deixar-se-a ao docente, segundo o seu discernimento, constituir aqui a ordem e

a conexgo. [...]” (HEGEL, 2018, p. 4), por serem “[...] estas as verdadeiras e
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proprias fontes e quem quiser estudar a sério a histéria da filosofia deve
remontar a elas. [...]” (HEGEL, 1999, p. 153).

Vale ressaltar que além dos livros didaticos, ha outros recursos
instrucionais e/ou pedagogicos que podem ser utilizados nas aulas de Filosofia,
tais como: Documentarios, filmes, masicas, dentre outros, os quais devem ser
criteriosamente escolhidos pelo professor de Filosofia, conforme o seu objetivo

pedagogico e a turma com a qual vai trabalhar.

5.1 — Analisando alguns livros didéaticos de Filosofia

Considerando-se a importancia dos livros didaticos de Filosofia
aplicaveis ao seu ensino na educacdo meédia, 0s quais podem dar suporte ao
trabalho do professor em sala de aula, pensamos que seria interessante fazer
uma breve analise de alguns deles, dentre aqueles (num total de oito)
chancelados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico-PNLD, para o triénio
2018/2019/2020, utilizados na rede estadual de ensino do Amazonas, na
cidade de Manaus, observando-se como critério principal para efeito dessa
analise, o modo como cada um deles aborda a historia da filosofia, a qual
reune “[...] um vastissimo corpo de conhecimentos, constituindo-se num dos
maiores conjuntos bibliograficos de um unico género. [...]” (BRASIL, 2000, p.
50).

A despeito da diversidade de temas, concepcdes e abordagens
filosoficas, nessa analise observaremos também como os autores tratam o
problema da ética por duas razfes: 1) Porque € um tema constante nos
escritos (conferéncias e discursos) de Hegel acerca da questdo educacional
alema e; 2) Porque também cabe a escola e a propria filosofia contribuir para a
formacdo integral dos estudantes, aléem de prepara-los para a vida em
sociedade, espaco plural com potencial para produzir tensfes no que respeita

a observancia das regras sociais por parte dos individuos.

Considerando-se, também, que parece ndo ser possivel desenvolver
um pensamento filoséfico proprio sem contato prévio (por meio da leitura) com

a rica tradicao filosofica, que se constitui no alicerce da prépria filosofia, isso €,
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a sua historia e; que os estudantes devem desenvolver competéncias e
habilidades de representacdo e de comunicacdo, como “...] ler textos

filosoficos de modo significativo [...]” (BRASIL, 2000, p. 50), e também capazes

”

de “[..] ler de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros [...]
(BRASIL, 2000, p. 53), a importancia da adocdo dos livros didaticos parece
justificada. E no que respeita ao principal critério dessa analise, isso é, sobre
como cada um desses livros didaticos empresta o apoio da histéria da filosofia
na sua composicao e no trato dos problemas filoséficos, é importante ressaltar
que o pensamento de Hegel atestando a rigueza e a importancia da
mencionada histéria no ensino da Filosofia no “Ginasio”, parece estar em

conformidade com os documentos oficiais da educacéo. Segundo o filésofo:

[...] Sob varios aspectos pode a histéria de a filosofia suscitar
interesse. Quem quiser descortinar o ponto central, deve
busca-lo no nexo essencial que liga os tempos aparentemente
passados com o grau atualmente alcancado pela filosofia. Tal
nexo ndo é um fato exterior suscetivel de ser descurado na
histéria desta ciéncia; exprime, pelo contrério, o carater intimo
da filosofia; [...] outra coisa ndo pretendemos sendo ilustrar isto
mesmo 0 mais claramente que nos seja possivel. E ainda: [...]
O patrimbnio da razdo autoconsciente que nos pertence nao
surgiu sem preparac¢édo, nem cresceu s6 do solo atual, mas é
caracteristica de tal patriménio o ser heranca e, [...] resultado
do trabalho de todas as geracdes precedentes do género
humano. [...] (HEGEL, 1999, p. 87). E ainda mais: [...] pelo
estudo da histéria desta ciéncia somos iniciados no
conhecimento da prépria ciéncia. [...] (HEGEL, 1999, p. 89).

Sobre a forma como esse “patrimbnio da razdo autoconsciente” é
transmitido, o filésofo afirma ainda, que “...] Se alguém perguntar se este
objeto de ensino sera conveniente para constituir o inicio da introducdo a

filosofia, s6 poderei responder afirmativamente. [...]” (HEGEL, 2018, p. 5).

Seguindo a mesma linha de raciocinio concernente a importancia do
estudo da histéria da filosofia para o ensino da Filosofia no nivel médio,
verificamos que no texto dos Parametros Curriculares Nacionais, afirma-se

que:

[...] Sendo evidente que o filosofar ndo se produz no vacuo,
mas se desenvolve a partir de conteddos concretos, vale dizer,
sobre textos e discursos concretos, uma primeira escolha se
impde: ndo é possivel pretender que o aluno construa uma
competéncia de leitura filoséfica sem que ele se familiarize com
0 universo especifico em que esta atividade se desenvolve,
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sem que ele se aproprie de um quadro referencial a partir dos
conceitos, temas, problemas e métodos conforme elaborado a
partir da propria tradigdo filoséfica. [...] (BRASIL, 2000, p. 51).

Igualmente, no texto das OrientacBes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, temos as seguintes afirmacfes que ndo apenas exaltam a
riqueza da historia da filosofia, como também recomendam reiteradamente o
seu estudo, observando-se que:

[...] Cabe insistir na centralidade da Histdria da Filosofia como
fonte para o tratamento adequado de questdes filosoficas. [...]
(BRASIL, 2006, p. 17). E, ainda mais: [...] E salutar, portanto,
para o ensino da Filosofia que nunca se desconsidere a sua
historia [...] Mais que isso, € recomendavel que a histéria da
Filosofia e o texto filoséfico tenham papel central no ensino da
Filosofia, ainda que a perspectiva adotada pelo professor seja
tematica, [...] € a partir de seu legado préprio, com uma
tradicBo que se apresenta na forma amplamente conhecida
como Histéria da Filosofia, que a Filosofia pode propor-se ao
didlogo com outras areas do conhecimento e oferecer uma

contribuicdo peculiar na formacdo do educando. [...] (BRASIL,
2006, p. 27)

Considerando-se a relevancia do livro didatico de Filosofia para o ensino
da Filosofia no nivel médio, faremos a analise de quatro (4) livros didaticos, de
um total de oito (8) livros oficialmente chancelados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico-PNLD para o triénio 2018/2019/2020, utilizados em algumas das
escolas da rede estadual do Amazonas, exclusivamente no municipio de
Manaus, em conformidade com o critério anteriormente estabelecido, isso é,
como esses livros didaticos abordam a histéria da filosofia na composicdo dos
seus respectivos conteldos e; de modo complementar como esses livros

didaticos tratam o problema da ética.

No que respeita a escolha do livro didatico, torna-se imprescindivel aos
participantes, conhecer o Guia Digital do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Os professores e as respectivas equipes pedagodgicas das escolas
interessadas devem analisar as resenhas abrigadas no mencionado guia, de
maneira que possam escolher apropriadamente os livros didaticos que seréo
utilizados a cada triénio. E importante registrar que o livro escolhido deve ser
adequado ao uso do estudante e do professor e ainda, quando possivel, ao
projeto politico-pedagégico da escola e a sua realidade sociocultural. No

processo de escolha devem ser apresentadas duas opcdes de livros didaticos.
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Se o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o-FNDE, ndo puder
realizar a compra da primeira opcéo, sera enviada a escola a segunda opcéo,

cuja escolha deve ser igualmente criteriosa. Para participar do PNLD,

[...] os dirigentes das redes de ensino municipal, estadual,
distrital e das escolas federais devem encaminhar Termo de
Adesao manifestando seu interesse em receber os materiais do
programa e comprometendo-se a executar as acfes do
programa conforme a legislacao. [...] (BRASIL, MEC/2019)

A fim de ajudar os docentes na escolha do melhor livro didatico, o
PNLD/2018 apresenta um conjunto de sugestdes a serem observadas, tanto no
que respeita as expectativas do professor quanto as dos estudantes. Segundo
0 guia PNLD/2018, o docente deve esperar que o livro possa desempenhar as
seguintes funcbes: 1) Fornecer informacdo cientifica e geral, 2) Oferecer
formacdo pedagodgica diretamente relacionada ao componente curricular em
questdo (nesse caso, a Filosofia); 3) Auxiliar no desenvolvimento das aulas
sem retrair a autonomia docente; 4) Subsidiar a avaliagdo dos conhecimentos,
habilidades e atitudes a serem construidos no processo de ensino-
aprendizagem; 5) Contribuir para a operacdo de praticas interdisciplinares na

escola e; 6) Disponibilizar um bom livro do professor.

No que diz respeito aos interesses dos estudantes, “[...] um livro didatico
deve se mostrar valido e proficuo [...], ha de se considerar as potencialidades e
alcances que este apresenta em relacdo: [...]” (BRASIL, PNLD/2018) a 1)
Insercéo dos jovens nas praticas sociais e culturais do mundo contemporaneo;
2) Aos interesses dos jovens e ao didlogo com as culturas juvenis; 3) As
agendas sécio-politicas e culturais; 4) As linguagens e formas de comunicag&o
proporcionadas pelo universo digital e pelas tecnologias da informacéo e; 5) As
lutas sociais por direitos e pela superacdo das formas de violéncia,
discriminagbes e preconceitos de quaisquer naturezas, observando-se o
disposto nas leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que obrigam o ensino da

histdria e cultura africanas, afro-brasileiras e indigenas.
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Ainda segundo o Programa Nacional do Livro Didético,

[...] Todo livro didatico, em sua estruturagdo e organizacao,
opera a partir de trés dimensfes elementares: 1) efetua uma
selecéo dos conteldos a serem desenvolvidos; 2) estabelece
para esses conteldos certo tipo de abordagem e um
tratamento didatico particular; 3) propde um trajeto préprio para
a sua exploracao. [...] (BRASIL, PNLD/2018)

Apoés a escolha do livro didatico para o triénio indicado, os professores
precisam se assegurar que as opcbes escolhidas (12 e 2%) estdo em
conformidade com o projeto pedagogico e curricular da unidade de ensino para
o componente de Filosofia. O PNLD também disponibiliza “[...] um conjunto de
parametros que podera auxiliar cada equipe docente a elaborar um roteiro ou
protocolo préprio, para orientar a escolha da obra didatica mais adequada ao
seu contexto escolar. [...]” (BRASIL, PNLD/2018). No que respeita a esses

parametros € recomendavel observar, por exemplo:

[..] O quanto a obra contempla estudos consistentes e
atualizados no componente curricular especifico ou acompanha
0s principais avang¢os produzidos no ambito da pesquisa; Se
apresenta proposta pedagoégica compativel com as conquistas
propiciadas pelas atuais pesquisas nos campos do ensino e da
aprendizagem; Se mostra adequag¢do e consonancia com a
realidade dos seus estudantes, com o projeto pedagdgico e
com o contexto em que se insere a escola, considerando suas
articulagcbes sociais e culturais; Se traz contribuicBes
substanciais para a formacéo cidada dos estudantes, pautando
temas contemporaneos com reconhecimento da diversidade e
respeito as diferencas; Se ha flexibilidade para as exploracdes
diversificadas que o uso coletivo da obra demanda; Se é
compativel com a infraestrutura [...] e as condi¢des de trabalho
de que dispdem na escola; Se a sequéncia com que s&o
apresentados obedece a progressdo da aprendizagem
planejada pela escola [...]; Se o conjunto dos conteldos, assim
como o tratamento didatico dado a eles, € adequado para o
seu estudante e estd de acordo com o curriculo; Se a
linguagem adotada é clara e acessivel para o professor e para
0s estudantes; Se, em seu conjunto, a obra favorece o acesso
a cultura letrada e fomenta a curiosidade dos jovens diante do
saber; Se as atividades sdo atraentes, significativas,
desafiadoras e instigantes ao estudante jovem; Se ha temas
relacionados ao cotidiano, que contenham potencial de
aproximagcdo com as experiéncias dos estudantes; E se o
projeto grafico-editorial contempla boas imagens e ilustracdes
diversificadas. [...] (BRASIL, PNLD/2018)

De acordo com o Guia Digital do PNLD/2018, caso a equipe docente
disponha de um roteiro, preferencialmente elaborado de forma solidaria e

democratica por seus membros, que contemple boa parte das caracteristicas
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acima descritas e ainda outras que julgar interessantes para “[...] a leitura e
analise das resenhas disponibilizadas neste guia e com a possibilidade de
visualizacdo das obras em sua integralidade durante o periodo de escolha [...]”
(BRASIL, PNLD/2018), estara potencialmente mais qualificada para realizar a
escolha do livro didatico que se mostrar mais adequado ao estudo da Filosofia,
bem como para o desenvolvimento da proposta educacional da unidade de

ensino.

Os quatro livros didaticos de Filosofia a serem analisados sdo também
0s mais utilizados na rede estadual de ensino do Amazonas, a saber: 1)
Iniciacdo a Filosofia, de Marilena Chaui, 32 edicéo, editora Atica; 2) Filosofando:
Introducéo a filosofia, de Maria Lacia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires
Martins, 62 edicdo, editora Moderna; 3) Fundamentos da Filosofia: Historia e
grandes temas, de Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes, 42 edicdo, editora
Saraiva e; 4) Filosofia — Experiéncia do pensamento, de Silvio Gallo, 22 edi¢éo,
editora Scipione.

O primeiro livro, Iniciacdo a Filosofia, de autoria da filésofa e professora
do ensino superior Marilena de Souza Chaui, apresenta uma proposta tematica
articulada a uma perspectiva histérica, a qual possibilita que temas atuais
sejam tratados em ligacdo com os conceitos procedentes da tradi¢ao filosoéfica,
dando sentido ao estudo da Filosofia na medida em que ela ndo se apresenta
desvinculada do cotidiano dos estudantes. Calcado na natureza argumentativa,
questionadora, analitica e critica da Filosofia, o livio parece estimular os
estudantes a se apropriarem do que chama de “atitude filoséfica”, isto é, a
capacidade para refletirem de maneira mais qualificada sobre as suas préprias

vidas, experiéncias e a realidade na qual estéo inseridos.

O livro, em volume Unico para as trés séries do nivel médio, é
constituido de dez unidades tematicas, distribuidas em 32 capitulos. No
capitulo 5 da unidade | dedicada a filosofia, a autora menciona e caracteriza 0s
principais periodos da historia da filosofia. No que respeita ao problema da
ética, ela dedica os trés capitulos da unidade 9, com énfase em “A existéncia

da ética”, “A ética” e “A liberdade”.
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Ao longo desses trés capitulos, a autora trabalha temas como o “senso
moral”, “consciéncia moral”, “juizo de fato e juizo de valor”, “ética e violéncia”,
“os valores ou fins éticos e os meios morais” dentre outros, que sao tratados
com a ajuda de conceitos filoséficos e pequenos quadros explicativos, 0s quais
parecem estar em conexdao com O tempo presente, possibilitando aos
estudantes uma reflexdo mais qualificada dos fatos atuais. Porém, observamos
gue foram destinados apenas dois fragmentos de textos de cunho estritamente
filoséfico (um deles retirado do Tratado Politico de Spinoza e o outro extraido
de Existencialismo € um humanismo de Sartre) para o tratamento dos
mencionados temas, fato que ‘obriga’ o professor de Filosofia a complementar
o estudo do tema com outros textos. A autora parece ndo ter acumulado

experiéncia docente no ensino medio.

O segundo livro, Filosofando: Introducdo a filosofia, distribuido em
volume anico para as trés séries do nivel médio, é de autoria de Maria Lucia de
Arruda Aranha, licenciada em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo e professora de Filosofia na rede particular de ensino de Séo Paulo
e; Maria Helena Pires Martins doutora em Artes pela Universidade de S&o
Paulo e professora da Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de

Sao Paulo.

O livro chama atencdo pela boa qualidade grafica, valendo-se de
imagens de obras de arte, tirinhas de histérias em quadrinhos e infograficos,
para chamar a atencdo dos estudantes para os temas e os textos filosoficos.
Faz referéncia a filmes e obras literarias, algumas delas resenhadas, tornando
esse livro didatico atrativo aos jovens estudantes do ensino médio. O livro é
composto de sete unidades que sdo organizadas a partir de um determinado
tema, que se reflete ao longo dos capitulos internos de cada uma dessas

unidades, bem como nos respectivos textos apresentados.

A mencionada obra apresenta uma orientacdo teorico-metodoldgica
basicamente tematica, isso €, faz opg¢do por temas e areas da investigacao
filosofica numa perspectiva cronolégica, recorrendo a histéria da filosofia como
referéncia ao tratamento dos temas escolhidos, os quais sdo estudados em

e

crescente grau de complexidade. Entrementes, € importante ressaltar que o
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livro trabalha o desenvolvimento de alguns desses temas de maneira
consideravelmente resumida, padecendo de maior problematizacdo dos
mesmos e pela quantidade minima de textos originais da rica tradi¢cdo
filosofica. Seu contetudo é apresentado de maneira critica o que possibilita ndo
s6 ao estudante, mas também ao professor proceder ao questionamento e a

reflexdo dos temas abordados.

No que respeita ao problema da ética, o livro na sua unidade 4, da
énfase aos seguintes temas: “Moral, ética e ética aplicada”; “Ninguém nasce
moral”; “Podemaos ser livres?”; “A felicidade: amor, corpo e erotismo” e; “Teorias
éticas: abordagem cronologica”. Observamos que para o tratamento dos
mesmos, o livro ‘aposta’ nos fragmentos de textos filos6ficos quando poderia
emprestar mais apoio a histéria da filosofia apresentando um numero mais
significativo de textos classicos que estimulassem os estudantes na busca de
solucBes para 0s seus problemas reais que, essencialmente, ndo sdo muito

diferentes daqueles enfrentados pelos fildsofos ao longo do tempo.

O terceiro livro, Fundamentos da Filosofia: Histéria e grandes temas — é
de autoria de Gilberto Cotrim, que tem bacharelado e licenciatura em Historia
pela Universidade de S&o Paulo, Professor de Historia e advogado e; Mirna
Fernandes, Bacharel em Filosofia pela Universidade de Sdo Paulo. A propdsito
do titulo do livro, este se organiza de acordo com uma abordagem tematica e
histérico-cronolégica, ainda que os textos propriamente filoséficos se facam
presentes no livro sob a forma de pequenos fragmentos, o que nao invalida o
seu potencial problematizador, o qual pode ser mais bem explorado com a
necessaria intervencdo docente, a quem cabe a responsabilidade pela
transmissdo dos conteudos filoséficos herdados da tradicdo, bem como
estimular nos estudantes o desenvolvimento das habilidades especificas do
pensar filoséfico. Na segédo “Para pensar”, o livro disponibiliza ‘textos maiores’

gue servem de complemento aos fragmentos dos textos filosoficos.

Para reforcar a analise de cada tema estudado, o livro apresenta uma
boa lista de filmes e suas respectivas sinopses. Também recorre a textos de
diferentes tipos, fomentando no estudante a necessidade de aborda-los

filosoficamente. Além dos textos e/ou fragmentos, de carater filosofico ou néo,
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0s capitulos comportam sec¢fes que dao suporte ao estudante no que respeita
a leitura e analise desses textos apontando os conceitos-chave, bem como as
questdes filoséficas por eles abrangidas. Ao optar pela apresentacdo da
multiplicidade de concepcdes filoséficas existentes na histéria da filosofia,
parece que o0 livro pode ter comprometido em alguma medida a

contextualizacao e o aprofundamento delas.

O livro, em volume Unico para as trés séries, esta organizado em quatro
unidades com um total de 21 capitulos, sendo as duas primeiras unidades de
carater essencialmente propedéutico ao tratamento dos temas posteriores. A
“Filosofia na histéria”, de carater histérico, domina a terceira unidade,
apresentando algumas das questdes fundamentais da filosofia numa
abordagem cronoldgica. Na quarta e ultima unidade, sao trabalhadas o que o
livro denomina de “As grandes areas do filosofar’, a saber: Etica, Politica,
Ciéncia e Estética. O tratamento dispensado ao problema da ética pelo livro
poderia ter merecido maior apoio dos textos da tradi¢do filosofica, apesar da
disponibilidade de textos complementares contidos na se¢do “Para pensar’,
posto que o0 acesso dos estudantes durante as aulas de Filosofia aos
conteudos da rica tradicdo se dé basicamente por meio de fragmentos dos

textos filosoficos.

O quatrto livro didatico, também em volume Unico para todas as séries do
ensino médio intitula-se Filosofia — Experiéncia de Pensamento, de autoria do
filosofo brasileiro Silvio Gallo, licenciado em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catolica de Campinas e Livre-docente em Filosofia da Educacao
pela Unicamp-SP. Esse didatico tem como proposta apoiar 0 ensino ativo da
Filosofia por meio da criacdo de conceitos, baseada nas concepcdes filosoficas
dos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari. A fim de concretizar essa
proposta pedagdgica, o autor se utiliza de quatro etapas fundamentais: A

sensibilizacdo, a problematizacao, a investigacao e a conceituagao.

Esse livro didatico a exemplo dos anteriores esta organizado em torno
de temas e aborda questdes e/ou problemas de ordem contemporanea, sem,
no entanto, deixar de buscar apoio em alguns textos canoénicos da historia da

filosofia. Seus contetudos estdo organizados em unidades tematicas que se
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fazem representar pelas grandes areas da filosofia: Filosofia Geral,
Antropologia, Etica e Filosofia Politica, além de uma unidade dedicada
exclusivamente ao tratamento de problemas contemporéneos. O livro esti
estruturado para permitir multiplas abordagens teérico-metodolégicas, sinal de
apreco a diversidade e a complexidade da filosofia e de sua histéria,
concedendo liberdade de percurso ao professor em sala de aula, estimulando

assim a autonomia deste, bem como a dos estudantes.

O livro estéd dividido em cinco grandes unidades teméticas que se
subdividem em trés capitulos cada uma, sendo esses ultimos ainda repartidos
em trés secoes, responsaveis pela introducdo do problema central e a situacéo
do mesmo perante a historia da filosofia, bem como a apresentacdo de
questdes e/ou atividades préticas relativas ao mencionado problema. O livro
também se mostra equilibrado no que respeita ao pluralismo de ideias e de
concepcOes filosoficas. Estimula a compreenséo e a transmissao da Filosofia
como vocacionados a interdisciplinaridade e a diversidade de pensamentos. O
livro também parece respeitar 0s principios éticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social, propondo para a reflexdo dos estudantes uma

diversificada gama de temas.

No gue respeita ao problema da ética, o livro disponibiliza pelo menos
duas referéncias conceituais para subsidiar o trabalho do professor e dos
estudantes no que respeita a analise e/ou tratamento do problema em tela,
sempre com base na histéria da filosofia. Considerando-se a perspectiva
didatico-pedagdgica que orienta a aprendizagem da Filosofia como
“‘experiéncia de pensamento”, o livro parece fazer boa articulagdo em termos
quantitativos e qualitativos, entre o tema e/ou problema da ética e a utilizacdo
dos textos filosoficos da tradicdo, os quais, com a devida mediacdo do
professor, irdo apoiar os estudantes no que respeita a criacdo de conceitos

relativos ao tema, colocando em relevo o carater ativo do fazer filoséfico.

ApoOs a anadlise desses quatro livros didaticos, identificamos algumas
caracteristicas comuns: 1) Todos eles apresentam uma proposta tematica
articulada a uma perspectiva historica, isto €, seus autores parecem

reconhecer a dificuldade de se ensinar Filosofia sem o necessario dialogo com
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a sua rica tradicdo, cuja principal expressdo material é o texto filosoéfico; 2)
Essa abordagem se da basicamente por meio de fragmentos de textos da
tradicdo filosdéfica e da sugestdo de leituras para aprofundamento do (s) tema
(s) estudado (s); 3) Os grandes temas e/ou problemas filoséficos, como € o
caso da ética, parecem carecer de maior aprofundamento mesmo
considerando-se a preocupacao dos autores no que diz respeito a sugestdo de
leituras complementares e/ou de léxicos explicativos dos conceitos estudados;
4) Os livros contemplam em boa medida todos os periodos da histéria da
filosofia possibilitando ao estudante perceber ndo apenas o contexto no qual
determinada filosofia foi produzida, como também o desenvolvimento do
pensamento filoséfico ocidental no decorrer do tempo; 5) Parecem conseguir
estimular o exercicio da interdisciplinaridade ao relacionar o saber filoséfico
com os demais saberes, articulando-os em prol da formacéo integral do
estudante; 6) Apresentam razoavel quantidade de exercicios e/ou atividades
que permitem a analise e interpretacdo de textos filoséficos e de outras
naturezas e; 7) No que respeita aos autores desses livros, observamos ainda
gque nem todos possuem formacdo académica em filosofia (especialmente
licenciatura) e parecem ndo dispor de experiéncia profissional docente
(declarada) no ensino médio (excecéo feita apenas a uma dessas autoras (ver
analise) que é licenciada em filosofia e atua como professora na rede particular
de ensino de Sao Paulo), um elemento interessante e potencialmente atrativo
no sentido de conferir cumplicidade entre esses autores e o seu publico alvo,
isso é, o estudante-leitor e o professor-pesquisador de Filosofia do ensino

médio.

Esperamos que essa breve andlise, que teve por objeto alguns dos livros
didaticos de Filosofia mais utilizados na rede estadual de ensino do estado do
Amazonas, mais especificamente no municipio de Manaus, possa estimular os
professores de Filosofia a refletirem sobre a importancia dessa questéo e,
principalmente, fomentar a participacdo dos mesmos em futuras escolhas do

livro didatico de Filosofia.
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ALGUMAS CONCLUSOES

Nossa pesquisa foi desencadeada pelo seguinte problema: E possivel
ensinar Filosofia no ensino médio sem os conteudos filosoficos da histéria da
filosofia? Na tentativa de apresentarmos uma resposta, elegemos como Nnosso
referencial teorico o filosofo aleméo idealista Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770-1831). As razdes que fundamentam a nossa opc¢ao pelo filésofo séo: 1)
Hegel foi o primeiro a dispensar um tratamento cientifico a histéria da filosofia e
conferir-lhe o estatuto de disciplina filosofica; 2) Ele foi professor ginasial e
universitario durante boa parte de sua vida adulta, tendo também exercido o
cargo de diretor do Ginasio de Nuremberg (1808-1816), conselheiro escolar e
consultor do governo aleméo para assuntos educacionais e; 3) Parece ter sido
o primeiro filésofo, depois de Aristételes, a elaborar uma periodizagdo da
historia da filosofia.

Além do estudo de algumas obras do fil6sofo em tela, também
buscamos suporte para a nossa pesquisa na Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996; na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que além de reformar o
ensino médio alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB; nos
Documentos Oficiais da Educacao Nacional, a saber: Parametros Curriculares
Nacionais-PCNEM'’s, Orientagbes Curriculares Nacionais-OCNEM’s e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNEM'’s, dentre outros. Também buscamos
suporte em alguns livros didaticos de Filosofia, utilizados na rede estadual de
ensino do Amazonas, estado onde atuamos como professor-pesquisador de
Filosofia. O resultado desse estudo apresentou algumas conclusdes que,
absolutamente, ndo tém a pretensédo de exaurir o tema da histéria da filosofia
no ensino da Filosofia, mas contribuir para problematiza-lo um pouco mais,

razao pela qual realizamos o presente trabalho.

Inicialmente, queremos ressaltar que foi a partir da reflexdo de Hegel no
século XIX sobre o problema da histéria da filosofia que esta passou a ocupar
destacada posicdo no estudo das grandes questbes filosdficas, vindo a se
transformar no nudcleo principal a partir do qual o ensino da Filosofia em
qualquer nivel deveria estar articulado. A tradicéo filosofica representada pela

histéria da filosofia é para Hegel uma espécie “corrente sagrada”, responsavel
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pela transmissédo de tudo o que sabemos a respeito da filosofia e da ciéncia,
mas ao mesmo tempo n&o é algo de estatico, acabado. E viva e se enrique

continuamente com novas contribuices.

Ao criticar a pedagogia do seu tempo, para a qual nao importaria tanto
instruir-se no conteudo da filosofia “quanto a aprender a filosofar sem
contetdo”, que para o filésofo seria 0 mesmo que viajar para diferentes cidades
sem, no entanto, realmente conhecé-las. Hegel se vale dessa analogia para
afirmar que na medida em que se conhece o contetdo da filosofia, aprende-se
nao so o filosofar, mas ja efetivamente se filosofa. Segundo o filésofo, ndo se
pode separar o contetudo da filosofia, que se expressam por meio dos textos
filoséficos escritos pelos préprios fildsofos e contidos na historia da filosofia, da

forma, isto €, do filosofar, exercicio para o qual se aprende a filosofia.

E importante ressaltar que a filosofia ndo é diferente dos outros saberes
no que respeita ao exercicio da aprendizagem, isto é, ela deve ser ensinada e
aprendida como qualquer outro saber. Aprender a filosofar a partir de um
determinado conteddo filosofico ja existente, formado, ndo significa que o
aprendiz ndo pensa por si mesmo. Na filosofia hegeliana pensar assim é
incorrer num erro, tendo em vista que na medida em que se aprende sobre
qualquer coisa, aquele que aprende estd a pensar por si mesmo enquanto
aprende, isto €, produz por si mesmo as determinacdes do seu pensar. Ou
ainda: Ao pretender examinar a verdade das coisas, é ele mesmo, o préprio
examinador a fazé-lo. Que o estudo filosoéfico seja em si e para si um fazer por

si mesmo.

Quanto ao método, enquanto possibilidade, para se aprender um
determinado contetudo filoséfico, Hegel elenca trés caminhos, a saber:
Abstrato, dialético e especulativo. Considerando-se o carater propedéutico do
ensino da Filosofia no ensino médio, o essencial €, em primeiro lugar e acima
de tudo, o abstrato. Apesar de com isso aparentemente contrariarmos a
chamada “via natural”, que vai do mais facil para o mais dificil, mais natural,
mas por isso mesmo o caminho nao cientifico. Faz-se necessario estimular nos
jovens estudantes o exercicio do pensar, ja que 0S pensamentos sdo em geral

0 abstrato, mas para se pensar em algo, fazemo-lo a partir do entendimento de
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um determinado conteudo e nesse sentido o entendimento correto deve entrar

primeiramente através da filosofia, isto é, através dos textos filosoficos,

atividade de leitura mediada pelo professor de Filosofia.

Quanto a possibilidade de se ensinar Filosofia no ensino médio sem os
conteudos filosoficos da histéria da filosofia, parece-nos a priori, com base na
argumentacdo apresentada a luz da filosofia hegeliana, que a resposta é
negativa, considerando-se que a historia da filosofia é “um patriménio de
conteudo adquirido, composto, elaborado, um bem hereditario que deve ser
adquirido, aprendido”. Além disso, embora seja propriamente uma historia, 0s
produtos cientificos da razdo formam o conteudo desta histdria e o que se
obteve neste dominio ndo € nada menos do que a verdade e esta € eterna.

N&ao obstante, num parecer oficial enviado pelo filésofo ao Conselheiro
superior da Baviera, Immanuel Niethammer, Hegel ainda se encontrava
dividido dentro de si mesmo, ao pensar que talvez todo o ensino filoséfico
dentro dos ginasios fosse supérfluo e que o estudo da antiguidade fosse
introducdo a filosofia mais adaptada a juventude ginasial e a verdadeira
segundo a sua substancia. Entrementes, no mesmo documento o filosofo
parece renovar o proprio animo ao afirmar que: “...] Mas, como deverei eu,
professor de ciéncias propedéuticas filosoficas, combater contra a minha

especialidade e o meu lugar, desviar de mim proprio o pdo e a agua? [...]
(HEGEL, 1999, p. 16).

No que respeita aos documentos educacionais, parece ndo haver divida
guanto a importancia do estudo da histéria da filosofia no ensino da Filosofia,
especialmente se considerarmos as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais, como por
exemplo, ler textos filosoficos de modo significativo. O mesmo documento
ressalta que ‘gracas a uma historia de pelo menos 2.600 anos, a Filosofia
acumulou um vastissimo corpo de conhecimentos” fazendo dela um dos

maiores conjuntos bibliograficos de um unico género.

Entrementes, a vastidao e a riqueza da historia da filosofia demandam
uma criteriosa escolha dos conteudos, dentre os quais aqueles contidos nos

livros didaticos de Filosofia, que se constitui numa importante ferramenta de
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apoio ao trabalho do professor, que deve ter formacédo especifica na area.
Cabe exclusivamente ao professor de Filosofia, a escolha adequada dos

conteudos filosoficos a serem trabalhados em sala de aula.

E igualmente necessario refletir sobre qual a melhor maneira de se
abordar a historia da filosofia, escolhendo uma das trés possibilidades: Centro,
tema e/ou problema, ou mesmo a sua combinacéo, haja vista que cada uma
dessas opc¢Oes ndo exclui a combinacdo com outras. A propésito disso, as
Orientacbes Curriculares Nacionais enfatizam que se “deve-se manter a
centralidade do texto filoséfico”, tendo em vista que “a Filosofia abrange um
acervo préprio de questdes, uma histdria que a destaca das outras producdes
culturais, métodos e conceitos”. O documento em tela também afirma que é
“[...] salutar, portanto, para o ensino da Filosofia que nunca se desconsidere a
sua histéria [...], ainda que a perspectiva do professor seja tematica [...]”
(BRASIL, 2006, p. 27).

Independentemente da maneira como os conteudos filoséficos estejam
organizados, nada parece justificar o desprezo pela histéria da filosofia,
considerando-se que ndo se aprende filosofia a ndo ser a partir da propria
filosofia, 0 que parece justificar o estudo da mencionada historia. Também é
importante ressaltar que a histéria da filosofia € a fonte na qual poderemos
encontrar o saber filosofico sistematizado, pois € essa histéria que parece nos
garantir a possibilidade de estabelecermos sempre um novo comeco, isto €, a
atividade de cada um fazer por si mesmo o movimento de pensamento que 0s

filésofos fizeram nos seus respectivos contextos historicos.

Completando a nossa pesquisa, realizamos a analise de alguns livros
didaticos de Filosofia, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico-
PNLD, para o triénio 2018/2019/2020, adotados na rede estadual de ensino do
Amazonas, sob duas perspectivas fundamentais, a saber. 1) Que tipo de
abordagem esses livros didaticos procedem em relacdo a historia da filosofia e;

2) Como eles tratam o problema da Etica em seus respectivos contelidos.
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Como resultado da mencionada analise, identificamos algumas
caracteristicas interessantes, além daquelas que elegemos como principais, a
saber: 1) Todos os livros pesquisados abordam a histéria da filosofia sob uma
perspectiva tematica; 2) Os conteudos filosoficos da tradicdo estdo dispostos
basicamente sob a forma de fragmentos; 3) Os temas e/ou problemas
filoséficos, como é o caso da ética, por exemplo, parecem carecer de maior
aprofundamento e de maior apoio a partir da histéria da filosofia, mesmo
levando-se em conta a indicacdo de leituras complementares e; 4) Alguns
autores desses livros didaticos ndo possuem formacéo especifica em filosofia,

nem acumularam experiéncia profissional docente no ensino médio.

Por fim, esperamos que os resultados obtidos com essa pesquisa
possam contribuir para dar suporte ao fortalecimento do ensino da Filosofia no
nivel médio, especialmente no que respeita ao estudo da historia da filosofia.
Parece-nos contraproducente estuda-la linearmente, isso €, toma-la como
centro do processo de ensino da Filosofia. Porém, ha outras maneiras de fazé-
lo, como por exemplo, aborda-la como referencial e/ou problema, tendo em
vista que parece nédo ser possivel aprender filosofia sem um ponto de partida,
sem uma concepcao filosofica. Afinal, temos a nossa disposi¢cédo 2.600 anos de
histéria da filosofia e ndo devemos desperdica-la. Aprende-se filosofia a partir
da prépria filosofia e ao aprendé-la se aprende também a sua histéria, a qual
sempre nos garante a possibilidade de estabelecermos um novo comeco.
Portanto, parafraseando Gallo, ndo precisamos ‘reinventar a roda, mas o
exercicio de cada um fazer por si mesmo o movimento de pensamento ja

realizado pelos filosofos ao longo de toda a histéria da filosofia.
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