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RESUMO

Este trabalho visa verificar a existéncia de politicas linguisticas a nivel nacional, regional e
local que tém contribuido para o ensino da Lingua Espanhola na cidade de Manaus a luz da
Glotopolitica, bem como os entes sociais que fomentam seu ensino. Para alcancar seus
objetivos, além da pesquisa bibliografica impressa e telematizada, utiliza a pesquisa
documental, com o apoio da técnica de fichamento bibliografico com recorte lexical. Os
corpora foram coletados por meio de analise documental de documentos oficiais dos poderes
publicos Federal, Estadual e Municipal. Como base teorica sdo considerados postulados sobre
Politicas Linguisticas calcados em Haugen (1966, 1983), Kloss (1969), Calvet (2002,
2007), nogoes e caracteristicas do campo disciplinar de Glotopolitica propostos por Guespin e
Marcellesi (1986), Hamel (1988, 1993), Arnoux (2000, 2014, 2016), bem como pressupostos
sobre o ensino da Lingua Espanhola segundo Martinez-Cachero Laseca (2008), Freitas (2010,
2011), Teixeira (2017, 2018). A analise dos dados deixa claro que o ensino de Espanhol no
Amazonas, em especial na cidade de Manaus, remonta-se aos idos de 1997, e se deve a politicas
linguisticas de agentes glotopoliticos dos poderes publicos Estadual e Municipal, e, ainda, de
outros agentes sociais brasileiros e internacionais, com destaque para a Associacdo de
Professores de Espanhol do Estado do Amazonas e o Consulado Geral da Colémbia em
Manaus.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas. Glotopolitica. Ensino de Linguas. Espanhol. Politicas
Publicas em Manaus.



RESUMEN

Este trabajo tiene como finalidad verificar la existencia de politicas lingtisticas a nivel nacional,
regional y local que han contribuido para la ensefianza de la Lengua Espafiola en la ciudad de
Manaos a la luz de la Glotopolitica, asi como también la presencia de entes sociales que
fomentan su ensefianza. Para lograr sus objetivos, ademas de la pesquisa bibliografica impresa
y telematizada, se utiliza la pesquisa documental, con el apoyo de la técnica de ficha
bibliografica con recorte léxico. Los corpora fueron recolectados a través del analisis
documental de documentos oficiales de los poderes publicos Federal, Estadual y Municipal.
Como base tedrica son considerados postulados sobre Politicas Linguisticas basados en Haugen
(1966, 1983), Kloss (1969), Calvet (2002, 2007), nociones Yy caracteristicas del campo
disciplinario de la Glotopolitica propuestos por Guespin e Marcellesi (1986), Hamel (1988,
1993), Arnoux (2000, 2014, 2016), asi como también presupuestos sobre la ensefianza de la
Lengua Espafola segun Martinez-Cachero Laseca (2008), Freitas (2010, 2011), Teixeira (2017,
2018). El analisis de los datos evidencia que la ensefianza del Espafiol en Amazonas, en especial
en la ciudad de Manaos, se remite a principios del 1997, y se debe a politicas linglisticas de
agentes glotopoliticos de los poderes publicos Estadual y Municipal, ademas otros agentes
sociales brasilefios e internacionales, con destaque para la Asociacion de Profesores de Espafiol
del Estado de Amazonas y el Consulado General de Colombia en Manaos.

Palabras-clave: Palavras-chave: Politicas Linguisticas. Glotopolitica. Ensefianza de Lenguas.
Espafiol. Politicas Publicas en Manaos.
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INTRODUCAO

A minha trajetéria académica no Ensino Superior iniciou-se no ano de 2000, ao
ingressar no curso de Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola na Escola Superior Batista
do Amazonas (ESBAM), primeira instituicdo de Ensino Superior do Estado a oferecer essa
habilitag&o.

No ano de 2012, ingressei ao curso de especializacdo em Ensino de Espanhol: Lingua e
Literaturas na Universidade Federal do Amazonas, que resultou na monografia intitulada
“Libro Didactico Sintesis: las variaciones linglisticas”. Esse trabalho me proporcionou um
aprofundamento nos estudos das politicas publicas voltadas para o ensino de Espanhol, por
meio da andlise de documentos norteadores da educagdo nacional que visavam o ensino de
Linguas Estrangeiras, em especial o de Lingua Espanhola.

Por conta desse contato, surgiu 0 meu interesse em abordar ndo apenas as politicas
publicas voltadas para o ensino do Espanhol, mas em ampliar esses estudos para as Politicas
Linguisticas e a Glotopolitica, analisando a situacdo do ensino desse idioma no Amazonas, em
particular em Manaus, uma vez que existia escassez de pesquisas sobre a realidade manauara
sob essa Otica.

O Estado do Amazonas, localizado na regido Norte do Brasil, é o maior estado em &rea
territorial do pais. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE,
2010), o estado possui 62 municipios, desde a Ultima alteracdo feita em 1988, criando o
municipio de Alvardes. O Amazonas é oficialmente subdividido em 13 microrregides, além de
6 mesorregides’, e faz fronteiras com os estados do Acre, Mato Grosso, Para, Rondonia,
Roraima, além dos paises hispano-falantes Colémbia, Peru e Venezuela.

Das 13 microrregides, as microrregides do Alto Rio Negro? e a do Alto Solimdes® sdo
as que fazem fronteira com esses paises hispanos. A regido do Alto Rio Negro é fronteirica com
Coldmbia e Venezuela e a do Alto Solimdes faz limite com Colémbia e Peru.

Segundo Heufemann-Barria e Teixeira (2017), as fronteiras com esses paises hispano-

falantes, a presenca de povos indigenas de diferentes etnias, o polo industrial de Manaus e 0

! Mesorregido é extensao territorial com caracteristicas proprias (fisicas, econdmico-sociais, humanas etc.), mas
em nivel ndo tdo avantajado quanto o das macrorregides (HOUAISS, 2001, p. 1904).

2 Microrregido do Alto Rio Negro esta localizada na regido norte do Estado do Amazonas e é formada pelos
municipios de Barcelos, Novo Airdo, Santa Izabel do Rio Negro e Sdo Gabriel da Cachoeira (IBGE, 2005 apud
RIO..., 2007).

3 Microrregido do Alto Solimdes esta localizada na regido sudoeste do Estado do Amazonas e é formada pelos
municipios de Amaturd, Atalaia do Norte, Benjamin Constant, Fonte Boa, Jutai, Santo Antonio do I¢a, Sao Paulo
de Olivenca, Tabatinga e Tonantins (IBGE, 2005 apud ALTO..., 2007).
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turismo, fazem do Amazonas um estado plural no sentido da presenca de variadas linguas e de
diferentes etnias indigenas.

Na cidade de Manaus também existe essa pluralidade étnica e linguistica. No que se
refere ao campo das linguas, destaca-se a presenca da lingua espanhola, lingua dos paises
limitrofes com 0 Amazonas.

Neste contexto, a lingua espanhola, em Manaus, assume distintas func¢des sociais. Entre
essas funcoes, Teixeira (2014) destaca que o espanhol é lingua de: a) comunicacao turistica; b)
negociacdo comercial; c) atendimento de salde; d) comunicagdo entre amigos; €) uso familiar;
e f) instrugéo.

Diante do exposto e devido ao interesse em entender ndo apenas como se da a presenca
da lingua espanhola em Manaus, mas, também, em analisar politicas linguisticas relacionadas
ao ensino desse idioma com foco para a realidade da cidade de Manaus, a luz da Glotopolitica,
fui instigado a investigar essa realidade e, dessa forma, descobri que ja existiam pesquisas sobre
0 ensino da Lingua Espanhola no Amazonas. No entanto, ndo foram encontradas pesquisas que
abordassem a situacdo da lingua espanhola na cidade de Manaus.

Por conta disso, surgiram alguns questionamentos:

a) Existem politicas linguisticas governamentais para o ensino de Espanhol no

Amazonas?

b) Existem politicas linguisticas para o ensino da Lingua Espanhola em Manaus? Em

caso afirmativo, como elas sdo postas em préatica?

c) Caso ndo existam politicas linguisticas governamentais em Manaus, existem politicas

linguisticas de outros entes/agentes sociais? Como elas sdo postas em préatica e quem

sd0 0s agentes sociais responsaveis?

Buscando responder a essas questdes, nesta dissertacdo, o objetivo geral € o de verificar
a existéncia de Politicas Linguisticas a nivel nacional, regional e local que tém contribuido para
a implementacdo do ensino da Lingua Espanhola no Municipio de Manaus a luz da
Glotopolitica. Para tanto, enumerei algumas hipoteses:
1) no Brasil, bem como no Amazonas e, em particular em Manaus, existem politicas
linguisticas voltadas para o ensino de Lingua Espanhola;
2) os poderes publicos federal e estadual tém posto em pratica politicas linguisticas por
meio de Leis, Decretos, Projetos de Lei, Resolugdes etc.;
3) além do Poder Publico outras forgas sociais ndo tém medido esforgos em prol do

hispanismo e do ensino do Espanhol, por exemplo, atraves de parcerias e convénios.
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Para alcancar o objetivo principal jA mencionado, pretendi atingir os seguintes objetivos
especificos:
1. analisar as Politicas Linguisticas para o ensino do Espanhol a nivel nacional, regional
e local;
2. verificar se existem entes glotopoliticos que promovam o ensino de Espanhol no
Amazonas, em especial em Manaus; e
3. analisar as agdes de entes sociais que estejam voltadas para o ensino de Espanhol no

Amazonas, em especial em Manaus;

Esta pesquisa € relevante tanto socialmente quanto cientificamente para 0 Amazonas.
Ela é importante no aspecto social, pois podera proporcionar um novo olhar para uma regido
onde quase nao existe pesquisa sobre esta tematica, além de ajudar a obter dados que, de alguma
forma, possam servir de subsidio para regular politicas publicas educacionais ou, até mesmo,
criar novas propostas de politicas publicas para a educacdo no Amazonas, em Manaus. A
relevancia cientifica desta pesquisa € que podera servir de subsidio para outros pesquisadores
ou outras pesquisas na area de Glotopolitica para o ensino de Espanhol, ndo s6 em Manaus e
no Amazonas, mas no Brasil de forma mais ampla.

Buscando dar sustentacdo para as argumentacGes em torno das hipdteses propostas,
inicialmente, no capitulo de Fundamentacdo Tedrica, apresento um panorama historico sobre
Politicas Linguisticas. Em seguida, abordo nocGes e caracteristicas do campo disciplinar de
Glotopolitica. Por fim, fago um levantamento histdrico sobre o ensino das Linguas Estrangeiras,
em particular o da Lingua Espanhola no Brasil, abordando, concomitantemente, as politicas
linguisticas implementadas.

No que diz respeito a estrutura desta dissertacdo, além dos capitulos de Introducdo e de
Fundamentacdo Teorica, apresento um capitulo de Metodologia que trata dos principios e 0s
aspectos metodologicos.

No capitulo de Metodologia, busquei suporte em autores como Richardson (2008) sobre
método qualitativo e quantitativo e quali-quantitativo, também chamado de métodos mistos
(DUFFY, 1987; TASHAKKORI, 2009; CRESWELL, 2010), além de utilizar as pesquisas
bibliogréficas impressa e telematizada (TRIVINOS, 1987; FONSECA, 2002; GIL, 2002;
GERHARDT e SILVEIRA, 2009), com base em acervos presenciais e virtuais, € a pesquisa
documental (SEVERINO, 2007), de natureza descritiva (FONSECA, 2002; GIL, 2002) e
explicativa (FONSECA, 2002; GIL, 2002). Na pesquisa bibliografica impressa, useli, a titulo
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de exemplo, livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses. Na telematizada, as informacgoes
foram obtidas por meio de acesso a paginas web dos Governos Federal, Estadual e Municipal,
além de sites de InstituicGes de Ensino Superior, de AssociacOes de Professores de Espanhol,
entre outros.

Na pesquisa documental, utilizei documentos do poder publico, como decretos, leis,
projeto de leis, resolucdes e documentos norteadores da educagéo no &mbito federal, estadual e
municipal. Fiz uma analise documental por meio de fichamento bibliografico com recorte
lexical com o intuito de obter os dados da pesquisa.

Para embasar as argumentacGes em torno de nogdes de Politicas Linguisticas, utilizei
postulados de Haugen (1966, 1983), Kloss (1969), Cooper (1989), Hamel (1993), Schiffman
(1996), Calvet (2002, 2007), Spolsky (2004, 2012), Arnoux (2000), Arroyo (2012), Johnson e
Ricento (2013), Teixeira (2014), Sousa e Roca (2015) e Spolsky (2012).

No que concerne ao subcapitulo que trata do campo disciplinar de Glotopolitica, usei
pressupostos de Guespin e Marcelesi (1986), Hamel (1988, 1993), Arnoux (2000, 2014, 2016),
Alfaro (2001), Rodrigues (2005), Martinez-Cachero Laseca (2008), Savedra e Lagares (2012),
Teixeira (2014) e Valle (2016).

No subcapitulo que trata sobre o ensino de Linguas Estrangeiras, em especial o de
Espanhol no Brasil, considero documentos, decretos e leis nacionais, estaduais e municipais
que versam sobre a temaética de politicas linguisticas e educacionais, em especial aquelas
voltadas ao ensino de Lingua Espanhola, além de utilizar referéncias de Moreno Fernandez
(2005), Fiorin (2006), Paraquett (2006), Martinez-Cachero Laseca (2008), Rodrigues (2010),
Freitas (2010, 2011), Guimardes (2011), Santos e Teixeira (2016), Guerreiro (2017),
Heufemann-Barria e Teixeira (2017) e Teixeira (2018).

Na sequéncia, no capitulo de Apresentacdo e Analise de dados, apresento e analiso 0s
dados coletados tendo como base um recorte lexical dos temas politicas linguisticas, ensino de
Espanhol e agentes glotopoliticos sobre o ensino da Lingua Espanhola no Amazonas, em
especial em Manaus.

ApOs as mencionadas etapas terem sido cumpridas, apresento algumas consideragdes
finais, bem como alguns encaminhamentos na Concluséo.

Nas paginas finais, encontram-se, ainda, as Referéncias e 0s Anexos.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica deste trabalho se sustenta, predominantemente, em postulados
que versam sobre Politicas Linguisticas*, Glotopolitica e ensino de Lingua Espanhola. Neste
capitulo, abordo pressupostos tedricos que servem de base para a fase de analise, que €
apresentada no capitulo 3.

Com o intuito de organizar a apresentacdo dos pressupostos tedricos, primeiramente,
abordo, de uma forma geral, um panorama historico acerca de PL, em diferentes momentos de
sua existéncia.

Posteriormente, trato conceitos sobre o campo disciplinar de Glotopolitica.

Por ultimo, realizo um levantamento historico acerca da difuséo, da oferta e do ensino
da Lingua Espanhola. Esse percurso é feito, primeiramente, em nivel nacional, e,
posteriormente, em nivel regional (Amazonas).

Assim, na sequéncia, pretendo abordar nocGes de PL desde os primoérdios de sua
fundacéo, como ciéncia, até os desdobramentos mais recentes desse campo disciplinar. O
objetivo é elucidar alguns aspectos acerca do assunto em questdo para e sobre as linguas
estrangeiras no Brasil, especialmente a lingua espanhola.

1.1 Panorama historico sobre politica linguistica

Desde o periodo de constituicdo das cidades, sempre houve individuos tentando legislar,
ditar o uso correto ou intervir na forma da lingua. Por meio do poder politico, o Estado sempre
interveio em escolher e privilegiar uma dada lingua, seja de forma oficial ou ndo. Isso ocorreu
e ainda ocorre na sociedade em que vivemos. Um dos campos cientificos que trata dessa questéo
éodePL.

Acerca disso, Hamel (1993, p. 6-7, traducdo nossa) destaca que

As politicas linguisticas existem desde que os seres humanos se organizaram em
sociedades e estenderam suas relagdes de contato, intercambio e dominacédo a outras
sociedades culturalmente e linguisticamente diferentes. Na maioria dessas relagdes,
as linguas desempenham um papel de primeiro plano, tanto para organizar a

4 Politicas Linguisticas: doravante PL.
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dominacdo e a hegemonia de um povo sobre outro, quanto, também, nos processos de
resisténcia e de libertacdo. °

Como foi mencionado anteriormente, a intervencao do Estado sobre as linguas existe ha
muito tempo. Tratar dessas interferéncias € um tema que extrapola os campos das investigacdes
linguisticas e sociolinguisticas, pois, por meio das diferentes relacbes estabelecidas, a
sociedade, como um todo, esta envolvida nas determinacdes e implementacgdes linguisticas.

Quanto ao surgimento do campo disciplinar de Politicas Linguisticas, Arnoux (2000, p.
6, traducdo nossa) afirma que

[...] o interesse pelas politicas linguisticas e o primeiro esboco de um espaco
relativamente autbnomo de investigagdes estdo ligados a dois processos politicos
importantes: por um lado, a divisdo do mundo operada em Yalta pelas poténcias
vencedoras da Segunda Guerra e, por outro, 0s processos de descoloniza¢do no espaco
dos impérios do velho continente. ¢

Durante esse periodo de descolonizacdo, que ocorreu na segunda metade do século XX,
paises africanos e asiaticos enfrentaram contextos de confrontos linguisticos, o que fez com que
variados estudos relacionados as agdes de politica linguistica e a seu planejamento nesses
contextos fossem desenvolvidos por diferentes pesquisadores. Dessa forma, percebeu-se que
alguns desses paises, j& como novos Estados, comegaram a constituir suas linguas nacionais,
alcando alguns dos idiomas presentes no pais ao status de lingua oficial e, para firmar sua
efetivacdo e seu uso, implantaram politicas de corpus por meio da elaboracédo de alfabetos, de
listas de vocabulario e/ou de gramaéticas, quase sempre considerando os centros de poder
neocolonial no mundo industrializado (HAMEL, 1993).

Um dos estudos pioneiros para o planejamento linguistico de Estados em
desenvolvimento foi o de Haugen. Em seus primeiros textos, ele abordou o contexto de
enfrentamento linguistico na Noruega,” em 1959, periodo imediatamente posterior ao da

constitui¢do dos novos Estados africanos e asiaticos.

® Do original: “Las politicas del lenguaje han existido desde que los seres humanos se organizaron en sociedades
y extendieron sus relaciones de contacto, intercambio y dominacién hacia otras sociedades cultural y
linguisticamente diferentes. En la mayoria de estas relaciones, las lenguas juegan un papel de primer orden, tanto
para organizar la dominacion y hegemonia de un pueblo sobre otro, como también en los procesos de resistencia
y liberacion.” (HAMEL, 1993, p. 6-7).

® Do original: “[...] el interés por las politicas lingtisticas y el primer eshozo de un espacio relativamente
auténomo de investigaciones estan ligados a dos procesos politicos importantes: por un lado, la division del
mundo operada en Yalta por las potencias vencedoras de la Segunda Guerra y, por el otro, los procesos de
descolonizacién en el espacio de los imperios de viejo tipo.” (ARNOUX, 2000, p. 6).

" Enfrentamento linguistico na Noruega: um “[...] grande sentimento nacionalista aflorou entre as classes populares
o0 desejo de reconhecer sua lingua como sinal de identidade. Em meados do século XIX, e em resposta a tais
desejos, o linguista Ivar Aasen iniciou a construcdo de uma nova lingua escrita que se configurasse como norma
nacional, o landsmal (lingua do campo), baseada nos dialetos noruegueses falados na costa oeste do pais, e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ivar_Aasen
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Ele estudou as intervencdes do Estado noruegués em questdes de ordem linguistica,
especificamente sobre a relagdo entre a intervencao de certas regras ortogréaficas do noruegués
e a construcdo de uma identidade nacional no pais.

Haugen (1959 apud CALVET, 2007, p. 21) definiu planejamento linguistico como

[...] uma atividade humana decorrente da necessidade de se encontrar uma solucéo
para um problema. Ele pode ser completamente informal e ad hoc, mas pode também
ser organizado e deliberado. Pode ser executado por individuos particulares ou ser
oficial. [...] Se o planejamento for bem feito, ele compreendera etapas tais como a
pesquisa extensa de dados, a escolha de planos de ac¢@es alternativos, a tomada de
decisdo e sua aplicacdo.

As etapas mencionadas pelo autor referem-se ao primeiro dos dois modelos que o
pesquisador propds sobre planejamento linguistico. O primeiro foi inspirado no modelo de
Herbert Simon®, baseado na teoria da administracdo, ou seja, tinha como base a gestdo
econdmica. Haugen (1959 apud CALVET, 2007) considerava que o planejamento linguistico
analisava os diferentes estagios de um planejamento como procedimento de decisdo: 0s
problemas, os decisores, as alternativas, a avaliacdo e a aplicacdo. Nesse sentido, limitou-se a
questdo dos problemas da norma linguistica e da padronizacédo das linguas.

Ap0s a conceituacdo de planejamento por Haugen (1959 apud CALVET, 2007), outras
denominagdes similares surgiram. Em Québec, no Canad4, foi chamado de aménagement
linguistique, e na Catalunha, na Espanha, de normalizacion; cada um com suas particularidades

e importancia, apesar de que

[...] os trés termos — planning, normalizacién e aménagement — se referem ao mesmo
nlcleo conceitual, mas se diferenciam em suas conotagdes e, sobretudo, no seu marco
sociolinguistico como politico diferente. (HAMEL, 1993, p. 11).°

O conceito “normalizacdo” foi acunhado em 1965, pelo sociolinguista cataldo Luis V.
Aracil, sendo fortemente utilizado durante a luta catald pela autonomia contra o franquismo.

Esse conceito refere-se ao status de uma lingua dominada, que, em um processo continuo, se

isentando-a de danicismos — influéncias dinamarquesas. Por meio desse esforgo, foi conquistado o apoio popular
e essa lingua, com posterior evolucdo, se converteu em lingua de grande importancia no pais. Houve apoio
principalmente da populacéo rural do oeste da Noruega, que sentia que a lingua escrita oficial era demasiadamente
diferente dos dialetos que o povo utilizava no dia-a-dia.” (LINGUA..., 2017).

8 Herbert Simon foi um economista norte-americano e pesquisador nos campos de psicologia cognitiva,
informética, administragdo publica, sociologia econdmica e filosofia. Por vezes, descreveram-no como um
polimata (pessoa cujo conhecimento nao esta restrito a uma Unica area) (HERBERT, [20--7]).

® Do original: “[...] los tres términos — planning, normalizacién y aménagement — se refieren al mismo ntcleo
conceptual, pero se distinguen en sus connotaciones y, sobretodo, en su marco sociolingiistico como politico
diferente.” (HAMEL, 1993, p. 11).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADmata
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torna oficializada e estendida a todos os campos da vida social de um povo ou Estado,
envolvendo também a estrutura linguistica, ja que visa a sua padronizacdo (TEIXEIRA, 2014).

A definicdo de aménagement linguistique também engloba o planejamento linguistico,
tomado como forma de intervencdo humana consciente sobre as linguas, mas, ao contrario dos
conceitos anteriores, que consideram o planejamento uma intervencgao impositiva, marcada pelo
poder do Estado, o termo em questéo propde o esforco coletivo, em médio e longo prazos, para
se adotar um idioma em funcdo das necessidades e interesses da nacdo, realidade observada,
por exemplo, no Canada quebequense.

Sobre esse enfoque, Hamel (1993, p. 11, traducdo nossa) destaca que

A politica quebequense ndo descuida a relagdo entre politica linguistica e econdmica.
Segundo os analistas canadenses, a politica de ‘francizacién’ dificilmente teria tido
éxito sem um claro estimulo econdmico torna atrativos o dominio e o uso do francés.
Desse modo, o enfoque quebequense vé na lingua subordinada um recurso, ndo um
problema; considera fundamental criar um consenso social, como projeto linguistico
coletivo, em torno de suas medidas e enfatiza a participacdo dos cidaddos em todo o
processo. 1°

No entanto, segundo Teixeira (2014), esses trés enfoques de desenvolvimento sé&o
questionados por serem considerados formas de planejamento tecnocratico, privilegiando
poucos, econémica ou politicamente favorecidos.

Prosseguindo com as consideracdes de Haugen, em 1983, o pesquisador publicou seu
segundo modelo, baseado nos estudos que Heinz Kloss!! realizou em 1967. Em seus postulados,
Kloss (1969) estabeleceu uma diferenca basica entre o planejamento do corpus e o
planejamento do status de uma lingua. O primeiro refere-se as intervenc¢des na forma da lingua
(criacdo de uma escrita, neologia, padronizacdo etc.), enquanto o planejamento do status se
relaciona as intervencdes nas func@es da lingua, seu status social e suas relagcGes com as outras
linguas.

Considerando a realidade histdrica de nosso pais, a titulo de esclarecimento, abro um
paréntese nesse levantamento histérico para colocar o foco sobre a época da colonizacéo,

qguando se implementou a politica pombalina, que interveio nas linguas que conviviam naquele

Do original: “La politica quebequense no descuida la relacion entre politica lingiistica y econémica. Segdn los
analistas canadienses, la politica del ‘francizacion’ dificilmente hubiera tenido éxito sin un claro estimulo
econdmico que hace atractivo el dominio y uso del francés. De este modo, el enfoque quebequense ve en la lengua
subordinada un recurso, no un problema; considera fundamental crear un consenso social, como proyecto
linglistico colectivo, en torno a sus medidas y enfatiza la participacion de los ciudadanos en todo el proceso.”
(HAMEL, 1993, p. 11).

11 “Heinz Kloss foi um linguista alemao, autoridade sobre minorias linguisticas internacionalmente reconhecida.
Ele cunhou os termos ‘Abstandsprache’ e ‘Ausbausprache’ para tentar descrever as diferencas entre o que é
comumente chamado de linguagem e de dialeto.” (HEINZ, [20--7]).
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periodo. Essa intervencao privilegiou e algou a lingua portuguesa a status de lingua oficial, em
detrimento das demais linguas que aqui eram usadas. Sobre esse ato politico, Teixeira (2014,

p. 38-39) destaca que

Sob a tutela de Pombal, proibiram o uso dessas linguas, e determinando sua
substituicdo pela lingua portuguesa, tentativa politica de apagar a relagcdo de poder
desigual entre as Linguas Francas usadas abundantemente pelos nativos e a lingua
nacional dos europeus.

No entanto, de acordo com o pesquisador, essa ndo foi a inica manifestacdo politica em
prol da lingua portuguesa. Ele informa ainda que, em 1999, o projeto de Lei 1.676-D (BRASIL,
1999), de autoria do politico Aldo Rebelo, ainda em trdmite no Congresso Nacional, estabeleceu
promover, proteger e defender o uso da lingua portuguesa, punindo com multas de R$1.300,00
a R$13.000,00 pelo uso de estrangeirismos, tentativa clara de apagamento sob a justificativa
falaciosa de um purismo linguistico nacional.

Fica patente que ambas as ac¢Oes de politica linguistica no Brasil configuraram atos de
PL excludentes. Esse intuito de silenciar é preocupante, pois traz consequéncias catastréficas
para a pluralidade linguistica, tdo presente no pais. No que diz respeito a essas consequéncias

para o Brasil, Teixeira (2014, p. 39) considera que

O intuito de eliminar a pluralidade sociolinguistica e étnico-cultural trouxe
consequéncias importantes para o futuro do Brasil, dentre as quais, destaco o
desaparecimento definitivo de muitas linguas autéctones, silenciando o curso de
varios ‘rios linguisticos’ dos povos nativos, e a ado¢io de apenas um idioma oficial,
o0 portugués, por um pais de dimensdes continentais — fato que ainda persiste nos dias
atuais, mesmo com todos os avangos politicos conquistados ao longo dos anos.

Fechando o paréntese e retornando o foco aos estudos de Haugen, percebe-se que o
pesquisador se pautou nos estudos de Kloss, ndo mais abordando aspectos da norma da lingua,
mas enfatizando a relacdo entre lingua(s) e sociedade, tendo como base quatro passos basicos:
a escolha de uma lingua, a codificacdo, a implantacéo e, por Gltimo, a elaboracéo.

Assim, pode-se observar as nog¢des de status e de corpus, bem como as nogoes de forma

e de funcéo da lingua, no quadro abaixo:

Quadro 1 - Modelo de Planejamento Linguistico segundo Haugen (1983)
| Forma | Funcio
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Sociedade (planejamento | 1. Selecdo (tomada de decis6es) 3. Implantacdo (sistema educativo)
sobre o status) a. Identificacdo de problemas a. Correc¢do

b. Definicéo de normas b. Avaliaco
Lingua (planejamento sobre o | 2. Codificagdo (padronizacéo) 4. Elaboracéo (desenvolvimento
corpus) a. Grafias funcional)

b. Gramética a. Modernizacéo terminoldgica

c. Léxico b. Desenvolvimento estilistico

c. Internacionalizacdo

Fonte: Arroyo (2012).

De acordo com Haugen (apud ARROYO, 2012, p. 487, traducdo nossa), as quatro etapas

se caracterizam da seguinte forma:

a) a selecao de uma lingua ou variedade linguistica comunitaria entre as disponiveis
na sociedade;

b) sua codificagdo, ou seja, 0 desenvolvimento de gramaticas, dicionarios etc. que a
fixem;

c) a implantacdo e a difusdo da nova lingua na sociedade, geralmente em instancias
do poder politico; e

d) a elaboragéo que, essencialmente, coincide com a modernizagdo de linguas para
as adaptar as necessidades mutaveis das sociedades contemporaneas. *?

O processo inicia-se com o planejamento do status, ou seja, refere-se a sociedade e a
forma, identificando primeiramente o problema; apds essa identificagdo, chega-se ao ato de
tomada de decisdo para selecionar uma lingua (uma norma) como politica governamental para
um propasito especifico.

Posteriormente, procede-se a codificacdo da norma escolhida para garantir a
padronizacdo e o cumprimento das fungdes que lhe foram atribuidas. A padronizacdo de uma
lingua consiste na escolha de uma variedade linguistica, ou seja, ha um recorte dentro de um
todo linguistico. A codificacdo inclui a elaboracdo de alfabetos, gramaticas, dicionarios e
glossérios especializados.

No que concerne ao processo de implementacdo em nivel de sociedade, trata-se
principalmente de fazer valer a nova funcéo da lingua escolhida, ou seja, consiste na realizacao
de programas educativos, de meios de comunicacdo de massas que utilizem a nova lingua por
parte de instituicOes estatais e privadas, incluindo a elaboragéo de manuais, jornais e outros
meios, bem como de procedimentos de correcdo e de avaliacéo.

Por ultimo, o exercicio da nova funcdo implica, na maioria dos casos, em um

2 Do original: “a) la seleccion de una lengua o variedad linglistica comunitaria de entre las disponibles en la
sociedad; b) su codificacion, es decir, el desarrollo de gramaéticas, diccionarios, etc. que la fijen; c¢) la
implantacion y difusion en la sociedad de la nueva lengua, generalmente a instancias del poder politico; y d) la
elaboracion, que, en lo esencial, coincide con la modernizacion de lenguas para adaptarlas a las necesidades
cambiantes de las sociedades contemporanea.” (HAUGEN apud ARROYO, 2012, p. 487).
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desenvolvimento funcional e uma expansao estrutural das linguas que n&o haviam sido usadas,
por exemplo, na administracdo publica, na economia e na tecnologia, o que inclui a
modernizacdo da terminologia e o desenvolvimento estilistico (HAMEL, 1993).

Convem destacar que a maioria dos estudos posteriores na area teve como base 0s
postulados de Kloss (1967) e as quatro etapas basicas do modelo de Haugen (1983), consistindo
na selecdo de uma norma (lingua), em sua codificacdo, implementacéo e elaboragdo. Assim,
ambos os estudos foram determinantes para o desenvolvimento do campo disciplinar de PL.

Os trabalhos produzidos até a década de 1970 focaram principalmente na teoria sobre o
planejamento linguistico, estudando os produtos de codificacdes e elaboracdes de aspectos
técnicos da lingua, bem como os diferentes métodos de implementacdo e de avaliacdo dos
planejamentos. No entanto, as dificuldades enfrentadas ao executar os diferentes tipos de
planejamento, fizeram com que esse modelo de planejamento linguistico tivesse um crescente
questionamento, 0 que provocou a elaboracéo de novos estudos.

Assim, Cooper (1989)" prop6s uma definicdo mais ampla, abordando aspectos
sociopoliticos do planejamento linguistico por meio de reflexdes e de discussdes que antecedem
uma etapa de desenvolvimento do campo denominado Politica Linguistica Critica. De acordo
com Johnson e Ricento (2013), essa etapa foi caracterizada por questionar as abordagens
anteriores, buscando desenvolver politicas linguisticas com o fim de reduzir as desigualdades
sociais. Com o intuito de poder conceituar planejamento linguistico, Cooper (1989, p. 31) partiu

do seguinte questionamento: “Quem planeja 0 que para quem e como?”. O pesquisador analisou

cada um desses elementos, visando a definir planejamento linguistico.

No que se refere a guem planejar, Cooper (1989) destacou que existem diferentes atores
sociais, individuos e movimentos organizados que podem executar agdes de planejamento
linguistico.

Em relacdo a o que planejar, o autor estabeleceu distingcdes entre o planejamento de
corpus e o planejamento de status, tendo como base os estudos de Kloss (1967). No entanto,
diferentemente do investigador aleméo, Cooper (1989) incorporou um novo aspecto: o de
planejamento de aquisi¢do. Assim, sobre planejamento de corpus, o autor afirmou estar
destinado a elaboracdo de dicionarios, de gramaticas, a criagdo de um sistema de escrita etc. No

que concerne ao planejamento de status, entendeu referir-se aos esforcos deliberados para

13 Robert L. Cooper foi professor de educacéo e sociologia na Universidade Hebraica, onde treinou estudantes e
realizou pesquisas sociolinguisticas que ajudaram a transpor os campos da sociolinguistica e da educacao.
Dedicou-se aos estudos das relagGes-chave entre a sociolinguistica e a lingiistica educacional. (DUNKINSON,
2012).
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influenciar a atribuicdo de fungdes entre as linguas de uma comunidade. O planejamento de
aquisicao, por sua vez, foi entendido como referente aos esforgos deliberados a fim de promover
a aprendizagem de uma lingua, esfera educacional no processo.

Em relacdo a para quem se faz planejamento linguistico, Cooper (1989, p. 49, traducéo

nossa) destacou que

[...] ndo se direciona apenas a grupos nos planos social ou estatal ou a grupos maiores
através das fronteiras, mas, também, a grupos menores: grupos étnicos, religiosos,
profissionais etc. Se restringimos o planejamento linguistico a essas ‘redes abertas’,
teremos que excluir grupos pequenos como as escolas, as salas de aula, as associaces
de moradores e comunitérias, os sindicatos, os circulos de conscientizagdo ‘para a
libertagdo das mulheres’, as organizacdes ocupacionais e profissionais da localidade,
as congregacdes locais e as lojas. **

Diante do exposto, o pesquisador salientou que o planejamento linguistico ndo sé pode
ser destinado a grupos maiores da esfera nacional, ou mesmo internacional, mas, também, a
grupos menores como os de familia, da escola, de sindicatos etc.

Por altimo, quanto a como se planeja, Cooper (1989, p. 30-31) discutiu o fato de que o
planejamento linguistico ndo pode ser concedido como uma gestéo ideal, visto que ha quem o
defina como uma “[...] atividade metodica de regular e melhorar linguas existentes [...]” ou uma
atividade “[...] sistemética, baseada na teoria [...]”.

Ao analisar todos os aspectos do planejamento linguistico apresentados por Cooper

(1989), Sousa e Roca (2015, p. 14-15) justificam que essa abrangéncia se da

[...] i) porque o ‘planejamento linguistico’ ndo é apenas uma agdo de cima para baixo,
mas também de baixo para cima, incluindo como gestores da lingua desde instituicdes
juridicas de natureza internacional a individuos comuns; [...]

ii) porque a lingua e suas variedades podem ser objeto de mudancas na forma, na
funcdo e, também no aumento do nimero de usuérios; [...]

iii) porque o planejamento linguistico pode se destinar tanto a aglomerados
populacionais maiores como a na¢do quanto a uma pequena comunidade ou um
individuo; [...]

iv) porque o planejamento linguistico visa a influenciar comportamentos linguisticos
e ndo apenas solucionar um problema.

Essa visdo se aproxima das consideracdes defendidas pela area da Glotopolitica, as quais

4 Do original: “[...] no so6lo se dirige a grupos en los planos social o estatal y a grupos mayores a través de las
fronteras sino también a grupos méas pequefios: grupos étnicos, religiosos, ocupacionales, etc. Si restringimos la
planificacion lingiiistica a esas ‘redes abiertas’ tendremos que excluir a grupos pequerios como las escuelas, las
aulas, las asociaciones vecinales y comunitarias, las delegaciones sindicales, los circulos de concienciacion ‘para
la liberacion de las mujeres’, las organizaciones ocupacionales y profesionales locales, las congregaciones

locales y las logias.” (COOPER, 1989, p. 49).
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sdo abordadas no subcapitulo seguinte. Nesse sentido, torna-se possivel observar como agentes

capazes de intervir sobre a lingua, o Estado e, da mesma forma, a cada um de seus Usuarios.
No avanco diacrénico dos estudos, Schiffman (1996) também se dedicou aos estudos

sobre PL, adicionando novos elementos ao campo disciplinar. Propds uma relagéo estreita entre

cultura linguistica e politica linguistica. Para ele, a politica linguistica

[...] est4, em Gltima andlise, fundamentada na cultura linguistica, ou seja, 0 conjunto
de comportamentos, suposi¢des, formas culturais, preconceitos, sistemas de crencas
populares, atitudes, estere6tipos, maneiras de pensar sobre a linguagem e
circunstancias religioso-histéricas associadas com uma determinada lingua.
(SCHIFFMAN, 1996, p. 5).

O pesquisador esclareceu que, para ele, a cultura ndo apenas se revela na lingua, mas
ela esta, de alguma maneira, no conhecimento compartilhado, na consciéncia e na memoria das
comunidades linguisticas. Dessa forma, o lugar da politica linguistica é a cultura linguistica.

Assim, prop0s que a politica linguistica se divida em politica linguistica explicita e
implicita. A primeira sendo formalizada, declarada e de direito, e a segunda informal, latente e
de fato, sendo revelada no @mbito das préaticas e nas sanc¢des sociais (SCHIFFMAN, 1996).

No que concerne aos aspectos implicitos e explicitos mencionados anteriormente,
Schiffman (1996 apud SOUSA; ROCA, 2015, p. 17) define politica linguistica como

[...] essencialmente uma construcdo social. Pode ser constituida por vérios elementos
de natureza explicita — juridica, judicial, administrativa, constitucional e/ou uma
linguagem juridica pode ser existente em algumas jurisdi¢des, mas se um governo tem
ou ndo tal texto explicito, a politica como uma constru¢do cultural repousa
principalmente sobre outros elementos conceituais — sistemas de crengas, atitudes,
mitos — todo um complexo que nés estamos nos referindo como cultura linguistica,
que em suma € a totalidade de ideias, valores, crencas, atitudes, preconceitos,
restri¢des religiosas, e toda a outra ‘bagagem’ cultural que os falantes trazem para
suas relacBes com a linguagem proveniente de sua experiéncia.

O conceito de politica linguistica proposto por Schiffman (1996) representou uma
mudanca de padrdo na forma como esse campo disciplinar era entendido. Assim, na década de
1990, o foco de interesse do campo passou a se concentrar em uma abordagem que retrata e
evidencia aspectos sociais e historicos.

A nocdo de politica linguistica defendida por Calvet (2002)° tem sido a mais

considerada no Brasil, por conta da publicagdo da sua obra Politicas linguisticas. O pesquisador

15 “Louis-Jean Calvet é doutor em Linguistica pela Universidade de Sorbonne, doutor em Letras e em Ciéncias
Humanas pela Universidade de Paris V. E professor na Universidade de Sorbonne (Université René Descartes),
onde ensinou Sociolinguistica até 1999. Atualmente, é professor na Universidade de Provence (Aix-Marseille 1).”
(FAVERO, 2016).
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define PL como “[...] um conjunto de escolhas conscientes referentes as relag@es entre lingua(s)
e vida social, e planejamento linguistico & implementacdo pratica de uma politica linguistica,
em suma, a passagem ao ato.” (CALVET, 2002, p. 145). Para ele, “[...] o binomio politica e
planejamento linguistico € inseparavel, ou seja, as grandes decisdes do poder politico séo
inseparaveis de sua aplicagdo.” (CALVET, 2007, p. 12).

Para o pesquisador, existem duas formas de gerir as politicas linguisticas: in vivo e in
vitro. A primeira procede das praticas sociais e a gestdo in vitro consiste na intervencéo sobre

praticas sociais. Em suas palavras,

A gestdo in vivo, refere-se a0 modo como as pessoas, cotidianamente confrontadas
com problemas de comunicacéo, os resolvem. Dessa forma, o que chamamos ‘linguas
aproximativas’ (0s pidgins), ou ainda linguas veiculares sdo produto tipico de uma
gestéo in vivo do plurilinguismo. [...]

Na gestdo in vitro, em seus laboratorios, linguistas analisam as situacdes e as linguas,
descrevem-nas, constroem hip6teses sobre o futuro das situacfes, proposicGes para
regular os problemas; depois os politicos estudam as hipdteses e as proposicdes, fazem
escolhas, aplicam-nas. (CALVET, 2002, p. 146-148).

Sobre essas duas abordagens, afirma serem “[...] extremamente diferentes e que as
relacdes entre elas podem por vezes ser conflituosas se as escolhas in vitro se chocam com a
gestdo in vivo ou com os sentimentos linguisticos dos falantes.” (CALVET, 2002, p. 148).

A gestdo in vitro refere-se a acBes derivadas de pesquisas e se consolida como ac¢des de
poder e de controle. Esse tipo de gestdo desenvolve-se principalmente por intermédio dos
linguistas, que estudam e que propdem modelos. Em seguida, os politicos estudam (ou deveriam
estudar) os resultados e as propostas apresentados e, a partir de entdo, escolhem as que lhes
parecam mais adequadas, aplicando-as. No entanto, muitas vezes, o Estado implementa
decisbes sem a participacdo dos linguistas, reforcando o carater impositivo das decisbes
politicas implementadas pelo Estado. A despeito da participacdo dos estudiosos da linguagem,
a gestdo in vitro configura-se fundamentalmente como planejamento linguistico.

Nos anos 2000, em seus postulados sobre PL, Spolsky® propds uma definico ainda
mais abrangente. A diferenca dessa proposta em comparacdo com a de Schiffman (1996), por
exemplo, consiste em que ndo considera a dimensdo das praticas e das crengas apenas como

parte da cultura linguistica, mas como politica linguistica em si.

16 “Bernard Spolsky foi educador em Wellington College e Victoria University e recebeu um Ph.D. em Linguistica
pela Universidade de Montreal. Foi chefe do Departamento de Inglés, decano da Faculdade de Humanidades e
diretor do Centro de Pesquisa de Politicas Linguisticas da Universidade Bar-llan, Israel, onde atualmente é
professor de inglés.” (BERNARD, [20-7]).
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Spolsky (2012) propde uma visdo multidimensional das PL presentes em uma
comunidade de fala. Para ele, existem trés componentes que constituem a politica linguistica:

as praticas, as crencas e a gestdo da lingua.

O primeiro deles sdo as praticas da lingua propriamente ditas dos membros de uma
comunidade de fala — que variedade eles usam para cada uma das funces
comunicativas que eles reconhecem, que variantes eles usam com Varios
interlocutores, que regras eles acordam para falar e silenciar, para lidar com tépicos
comuns, para expressar ou cancelar identidade. [...]

O segundo componente, formado em grande medida pelo primeiro e confirmando a
sua influéncia, é composto dos valores atribuidos pelos membros de uma comunidade
de fala para cada variedade e variante e suas crencas sobre a importancia desses
valores. [...]

O terceiro componente é o que costumava ser chamado de ‘planejamento’ € que eu
prefiro chamar de ‘gestdo’, esforcos por parte de alguns membros de uma comunidade
de fala que tém ou acreditam que tém autoridade sobre os outros membros para
modificar suas préticas de lingua, como para forcar ou incentiva-los para usar uma
variedade diferente ou mesmo uma variante diferente [...]. (SPOLSKY, 2012, p. 5).

Esses trés elementos se relacionam entre si de maneira complexa e dinamica, de modo
que uma modificacdo em um deles pode causar efeitos também nos demais. De acordo com
Spolsky (2004, p. 10), “[...] uma mudanca imposta por uma politica em um nivel
necessariamente se conecta com todos os niveis”.

Ao observar o panorama histérico tracado até aqui, percebe-se que o campo disciplinar
de PL sofreu diversas mudanc¢as nos seus mais de 50 anos de existéncia enquanto area de
estudos cientificos. Pode-se inferir, entdo, que os componentes sociedade, linguas e poder estdo
presentes nos estudos expostos e sdo essenciais para a implementacdo de politicas linguisticas

para e sobre as linguas.

1.2 O campo disciplinar de glotopolitica

Neste subcapitulo, faco um breve percurso historico, apresentando etapas que
constituiram a area da Glotopolitica, além de destacar algumas defini¢des, caracteristicas e
abordagens desse campo disciplinar.

Embora tenha iniciado seus estudos sobre a relacdo entre lingua e sociedade na década
de 1950, o campo da Glotopolitica sé passou a ser consagrado enquanto area cientifica mais
tarde, relacionando-se a Sociolinguistica.

Diferentemente de alguns postulados mecanicistas de PL, € um campo que se opde ao

reducionismo da linguagem a um mero sistema linguistico, ou seja, € uma area que inclui a¢oes,
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conscientes ou ndo, de uma sociedade sobre a lingua, sobre a fala e sobre o discurso (HAMEL,
1988).

Segundo Savedra e Lagares (2012, p. 14), Haugen utilizou “[...] o termo ‘glotopolitica’
no seu ensaio sobre a ecologia das linguas de 1971, para se referir fundamentalmente aos
aspectos relacionados ao ‘status’ institucional dos idiomas”. Essa definicdo encontrou maior
difusdo na sociolinguistica europeia, remetendo a uma abordagem que integra politica e
planejamento linguisticos.

Em 1986, na revista Langage, foi publicado um estudo dedicado a Glotopolitica pelos
sociolinguistas franceses Jean-Baptiste Marcellesi e Louis Guespin. Consideraram que a
Glotopolitica, ciéncia calcada em posicionamentos marxistas, “[...] é necessaria para englobar
todos os fatos de linguagem em que a acdo da sociedade assume a forma do politico.”
(GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 5, tradugio nossa)*’.

De acordo com os pesquisadores, a Glotopolitica se caracteriza pelas

[...] diversas formas como uma sociedade atua sobre a linguagem, seja ou nao
consciente disso: tanto sobre a lingua, quando, por exemplo, uma sociedade legisla
acerca dos estatutos reciprocos da lingua oficial e das linguas minoritarias; quanto
sobre a fala, quando reprime tal ou qual uso em um ou em outro; ou sobre o discurso
quando a escola decide converter em objeto de avaliacdo a producdo de um
determinado tipo de texto. (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 5, tradug&o nossa).*8

Estéa claro que os sociolinguistas destacaram as formas de acdo social sobre a linguagem
(lingua, fala e discurso), em especial, no que concerne a legislacdo sobre o status das linguas
oficiais e minoritarias, aos diferentes tipos/usos de fala e acerca do discurso usado em
instituices de ensino, tendo como objeto de estudo producdo de determinados tipos de textos.

Em relacdo ao campo de atuacdo da Glotopolitica, Savedra e Lagares (2012, p. 15)

afirmam que esse campo

[...] toma conta de um eixo vertical, relacionando o fato normativo ou antinormativo
aparentemente mais insignificante com os fatos mais salientaveis da politica da lingua.
Ele cobre também um terreno horizontal muito mais vasto do que o delimitado pela
noc¢do de politica da lingua: toda decisdo que modifica as relagdes sociais &, do ponto
de vista do linguista, uma decisdo glotopolitica.

7 Do original: “[...] es necesaria para englobar todos los hechos del lenguaje donde la accién de la sociedad
reviste la forma de lo politico.” (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 5).

18 Do original: “[...] diversas formas en que una sociedad actda sobre el lenguaje, sea 0 no consciente de ello:
tanto sobre la lengua, cuando por ejemplo una sociedad legisla respecto de los estatutos reciprocos de la lengua
oficial y las lenguas minoritarias; como sobre el habla, cuando reprime tal o cual uso en uno u otro; o sobre el
discurso cuando la escuela decide convertir en objeto de evaluacion la produccion de un determinado tipo de
texto.” (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 5).
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Guespin e Marcellesi (1986 apud SAVEDRA; LAGARES, 2012, p. 15) consideram que
a Glotopolitica possui duas finalidades: uma refere-se a evocagdo das praticas como uma agao
social, levando em conta os entes sociais que intervém nelas, estudando a acdo das forcas
sociais, da mesma maneira que as instancias em que essas forcas se realizam, sejam elas
academias, 6rgdos de governo ou o proprio campo dos estudos linguisticos, seja um simples
cidadao ou um ministro de estado, e a outra refere-se a uma disciplina dos estudos linguisticos.

De acordo com o que foi verificado, o campo disciplinar de Glotopolitica e bem como
suas a¢des ocupam um espaco na sociedade muito mais amplo do que o das PL, ou seja, ndo se
reduzem a apenas decisfes do poder politico, mas, também, englobam ag¢des e intervengdes de
outros agentes sociais que possam alterar as relacGes sociais.

Hamel (1993) foi outro pesquisador que abordou nocdes de Glotopolitica em seus
estudos. Em 1988, publicou um trabalho que abordava aspectos relacionados as PL e a
problemas de linguas indigenas no México, além de abordar caracteristicas da Glotopolitica.
Segundo ele,

Existe, entretanto, uma definicdo muito mais ampla do termo em questdo que engloba,
aléem das esferas de intervengdo deliberada do Estado, o campo das mudancas
(socio)linguisticas em si como, por exemplo, o surgimento de conflitos, os processos
de deslocamento, de resisténcia e de ressurgimento de linguas minoritarias; inclui, por
altimo, o estudo cientifico tanto desses processos como da intervencdo social e estatal
neles. (HAMEL, 1988, p. 43, traduc&o nossa).'®

Além de tratar das intervencgdes do poder politico, Hamel (1993, p. 26-27, traducédo

nossa)?® também considera outras forcas que intervém na linguagem ao considerar

[...] por politicas da linguagem os processos histéricos de mudanca linguistico-
discursiva de linguas nacionais e subordinadas (autoctones ou de imigrantes), como
também de mudanca social e dialetal no interior de uma lingua. Incluimos as politicas
explicitas ou implicitas, de institui¢fes estatais, mas, também, as interven¢des muitas
vezes veladas de outras forgas sociais.

Fazendo um comparativo com a realidade brasileira, destacam-se as politicas de
silenciamento impostas desde a época da chegada dos conquistadores lusitanos. Naquela época,

1% Do original: “Existe, sin embargo, una aceptacién mucho mas amplia del término en discusién que abarca,
ademds de las esferas de intervencion deliberada del Estado, el campo de los cambios (socio)linglisticos en si
como, por ejemplo, el surgimiento de conflictos, los procesos de desplazamiento, resistencia y resurgimiento de
lenguas minoritarias; incluye, por Gltimo, el estudio cientifico tanto de estos procesos como de la intervencion
social y estatal en ellos.” (HAMEL, 1988, p. 43).

2 Do original: “[...] por politicas del lenguaje los procesos histéricos de cambio lingtistico-discursivo de lenguas
nacionales y subordinadas (autéctonas o de inmigrantes), como también de socio- y dialectos al interior de una
lengua. Hemos incluido las politicas explicitas o implicitas, de instituciones estatales, pero también las
intervenciones muchas veces veladas de otras fuerzas sociales.” (HAMEL, 1993, p. 26-27).
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0s portugueses tinham o objetivo de se inserir nas terras recém-conquistadas e, para
consolidarem seus interesses, algaram linguas autoctones ao status de lingua franca, chamadas

de Linguas Gerais. Ao analisar essa questdo Teixeira (2014, p. 37) destaca que

A lingua portuguesa apresentava diferentes limitacGes, por se tratar de uma lingua
desconhecida pelos indigenas, marcada pela identidade do colonizador europeu.
(Re)conhecendo essas limitagGes frente a nova realidade encontrada nas recém-
conquistadas terras americanas, visando a consolidar seu dominio social, politico,
econdmico e religioso, os portugueses, entdo, escolheram linguas autéctones, de base
tupi, como Linguas Francas, linguas de comunicacdo interétnica, podendo ser este
considerado como um dos primeiros atos de politica e planejamento linguisticos
formulado em territdrio que hoje é o Brasil.

Pode-se afirmar que ap6s os conquistadores portugueses elevarem o status das linguas
autoctones ao de Linguas Francas, o plurilinguismo e o multilinguismo caracteristicos daquele
periodo nas terras conquistadas comecaram a desaparecer como consequéncia das politicas
linguisticas implementadas.

Esse processo politico ocorreu em todas as regides conquistadas pelos ibéricos no que

hoje é a Ibero-América. Acerca disso, Alfaro (2001, p. 29) destacou que

As linguas que se constituiram como ‘nacionais’, na acep¢do correlata a Estados
modernos, s6 desempenharam um papel hegemonico apds uma série de estratégias
politicas que incluiram o uso das mais importantes linguas, de base indigena, do ponto
de vista demografico, as chamadas Linguas Gerais.

No caso das colbnias portuguesas, o ato de politica linguistica imposto perdurou até
meados do século XVIII, quando o uso dessas linguas de comunica¢do geral sofreu duro golpe
imposto a partir da politica do Marqués de Pombal, que interveio nas linguas que conviviam no
territério conquistado. Essa intervencdo privilegiou e alcou o idioma do conquistador, o
portugués, ao status de lingua oficial, em detrimento das demais linguas. Sobre esse ato politico,
Teixeira (2014, p. 38-39) destaca que

Sob a tutela de Pombal, proibiram o uso dessas linguas, e determinando sua
substituicdo pela lingua portuguesa, tentativa politica de apagar a relagdo de poder
desigual entre as Linguas Francas usadas abundantemente pelos nativos e a lingua
nacional dos europeus.

Fica manifesto que ambas as acdes de PL foram atos excludentes que visaram ao
silenciamento e a eliminacdo da pluralidade linguistica caracteristica das terras conquistadas,

além de trazerem consequéncias irreparaveis e catastréficas ao mosaico multilingue do que,
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mais tarde, seria o Brasil, pois muitas dessas linguas autdctones foram aniquiladas e apagadas,
em detrimento de interesses em prol da politica monolinguista imposta pelos portugueses.
Sobre isso, Rodrigues (2005, p. 36) retratou com exatidao o que ocorreu com as linguas

autoctones informando que

A reducdo de 1200 para 180 linguas indigenas nos Gltimos 500 anos foi o efeito de
um processo colonizador extremamente violento e continuado, o qual ainda perdura,
ndo tendo sido interrompido nem com a independéncia politica do pais no inicio do
século XIX, nem com a instauragdo do regime republicano no final desse mesmo
século, nem ainda com a promulgag¢io da ‘Constitui¢do Cidadd’ de 1988. Embora esta
tenha sido a primeira carta magna a reconhecer direitos fundamentais dos povos
indigenas, inclusive direitos linguisticos, as relagdes entre a sociedade majoritaria e
as minorias indigenas pouco mudou. Gragas a Constituicdo em vigor estd havendo
diversos desenvolvimentos importantes para muitas dessas minorias em varios planos,
inclusive no acesso a projetos de educacdo mais especificos e com consideragao de
suas linguas nativas. Entretanto, ainda sdo grandes a hostilidade e a violéncia,
alimentadas ndo s6 por ambigdes de natureza econdmica, mas também pela
desinformacdo sobre a diversidade cultural do pais, sobre a importancia dessa
diversidade para a nagéo e para a humanidade e sobre os direitos fundamentais das
minorias.

Atualmente, existem comunidades indigenas que seguem resistindo e pessoas que
militam pela causa das linguas originarias no Brasil e no mundo, pois, infelizmente, em pleno
século XXI, apesar de tantas vozes em prol da pluralidade, cuja forca determinou que este ano
de 2019 fosse conhecido como o Ano Internacional das Linguas Indigenas?!, ainda existam
politicas de silenciamento que revelam vozes dissidentes, minoritarias em nimero, mas que Sao
majoritarias no campo do poder politico e econémico, impondo sua visdo e sua decisao no jogo
glotopolitico.

Retomando o percurso historico, a revista alema de estudos linguisticos Osnabriicker
Beitrége zur Sprachtheorie (OBST), editada na Alemanha Federal no ano de 1975, apresentou
alguns estudos que possuiam caracteristicas relacionadas a uma visdo glotopolitica. Gliick?? e
Wigger?® (apud HAMEL, 1988), autores presentes na edicdo 12 da referida revista,

consideraram que as PL eram intervenc@es sobre determinadas formas de expressdo sobre uma

2L O Ano Internacional das Linguas Indigenas foi constituido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO com o intuito de “[...] contribuir para a conscientizagéo da necessidade
urgente de se preservar, revitalizar e promover as linguas indigenas no mundo.” (UNESCO, [201-7]).

22 “Helmut Gliick estudou postulados alemées, pressupostos escandinavos e estudos eslavos em Tiibingen e
Bochum e trabalhou nas universidades de Osnabriick, Hannover, Oldenburg, Siegen e Cairo. De 1991 a 2015 ele
foi professor de Linguistica Alemd e de Alemdo como Lingua Estrangeira na Universidade de Bamberg. Os
estudos de Gliick se preocupam principalmente com a lingua alema como lingua estrangeira, sua histéria e sua
politica (por exemplo, a discussdo da ciéncia lingtiistica alema).” (HELMUT..., 20--?]).

23 «“Arndt Wigger é um linguista alemio que se especializou em gaélico irlandés (Nua-Ghaeilge) e tem publicado
varios artigos sobre diferentes aspectos desse dialeto. Ele é um orador fluente do dialeto Connemara. Ele também
estuda Hangaro, Portugués e Arabe. Ele esta intimamente associado com a Studienhaus fiir Keltisch Sprachen und
Kulturen - SKSK, na Universidade de Bonn.” (ARNDT, [20--7]).
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lingua ou uma variedade. Diante disso,

[...] enfatizam, entretanto, em um campo excluido dos modelos citados, como ¢ 0 da
intervencdo em formas semanticas e discursivas de expressdo, geralmente para
encobrir certos fatos e relages ou para obstaculizar a tomada de consciéncia em torno
deles. Sdo intervencdes que podem levar a regulamentacdo sistematica dos usos
linguisticos, particularmente em estados ditatoriais.

[...] ndo podem dissociar as politicas institucionais de outras intervengdes de forgas
sociais. Além disso, consideram que as politicas da linguagem intervém sobre a
relacio que estabelecem os falantes com as linguas. (GLUCK; WINGER apud
HAMEL, 1988, p. 13-14, traduc&o nossa)?*.

Ao analisar as nocOes de Glotopolitica elencadas até aqui, percebo que, segundo esse
campo de investigacdo, a intervencdo na linguagem ndo ocorre apenas no nivel do sistema
linguistico, como politica de corpus, mas, também, no nivel discursivo, como politica de status.
Além disso, abarca tanto as linguas e as variedades oficiais, quanto as minoritarias. Também se
evidencia que essas intervencdes ndo se efetivam somente a partir do poder estatal, mas,
também, por meio da acdo de outros agentes sociais.

Arnoux (2000), por sua vez, em estudo dedicado a perspectiva glotopolitica, conceitua
esse campo ao analisar processos politicos desenvolvidos em trés momentos histéricos
distintos.

Sobre a primeira etapa, a investigadora afirma que o conjunto de objetos de estudos
préprios da Glotopolitica surgiu na mesma época em que surgiu o Planejamento Linguistico,
ou seja, na década de 1950. Ela destaca diferentes categorias de “lingua”, entre as quais as de
lingua oficial, de lingua nacional, de lingua regional, de lingua vernacula, de lingua veicular,
de crioulos, de pidgins etc., além das variadas combinacdes entre bilinguismo e diglossia, e dos
dois tipos de planejamento, o de corpus e o de status, dentre outros objetos de estudo
(ARNOUX, 2000).

Sobre a segunda etapa, que corresponde aos primeiros anos de 1970 até meados dos
anos 1980, ela destaca se tratar de uma fase caracterizada pelo enfoque da problematica das
linguas regionais, por uma historizacao das PL, pela discusséo e pela elaboracéo de conceitos
centrais da Glotopolitica e pela implementagédo de processos de planejamento linguistico bem-

sucedidos em zonas economicamente desenvolvidas (ARNOUX, 2000).

24 Do original: “[...] ponen énfasis, sin embargo, en un campo excluido de los modelos citados, como es el de la
intervencion en formas semanticas y discursivas de expresion, generalmente para encubrir ciertos hechos y
relaciones o para obstaculizar la toma de conciencia en torno a ellos. Son intervenciones que pueden llevar a
reglamentacion sistematica de los usos lingtiisticos, particularmente en estados dictatoriales. /...] no se pueden
disociar las politicas institucionales de otras intervenciones de fuerzas sociales. Consideran ademas que las
politicas del lenguaje intervienen sobre la relacion que establecen los hablantes con las lenguas.” (GLUCK;
WIGGER apud HAMEL, 1988, p. 13-14).



28

Sobre a terceira e ultima fase, Arnoux (2000) destaca que o0 cendrio — contexto atual —
se caracteriza pela constituicdo e pela consolidagdo de entidades supranacionais como, por
exemplo, as Comunidades Europeias?®, o Mercado Comum do Sul?® e o Nafta?’. Em relagdo a
construcdo dessas entidades, a investigadora afirma que elas exigem regulamentacdes juridicas
no espaco linguistico, programas educativos que atendam a necessidade do dominio de pelo
menos uma lingua estrangeira e a gestao instrumental de outra.

Ao considerar a realidade ibero-americana, a pesquisadora destaca que as acOes de
integracdo regional, as acdes dos organismos internacionais e aquelas voltadas ao
plurilinguismo urbano devem fortalecer as areas idiomaticas e linguistico-culturais, por meio
do estabelecimento de parcerias entre Estados, como os acordos econémicos.

Com a criacdo do Mercado Comum do Sul, em 1991, por meio da assinatura do Tratado
de Assuncdo (MERCOSUL, 1991), originalmente entre a Republica Argentina, a Republica
Federativa do Brasil, a Republica do Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai, um dos
objetivos do bloco é promover a articulacdo de politicas publicas regionais, relacionadas a
temas como fome e erradicacdo da pobreza, universalizacdo da educacéo e da saude publica, e
valorizacdo e promocdo da diversidade cultural. No que concerne as linguas oficiais, o artigo
17° estabeleceu que “[...] os idiomas oficiais do Mercado Comum serdo o portugués e o
espanhol e a versdo dos documentos de trabalho serd o idioma do pais sede de cada reunido
[...]”, sendo alterado pelo Decreto N.° 35/2006 (MERCOSUL, 2006), que incorporou o Guarani
como idioma oficial da entidade supranacional.

Como um dos intuitos do MERCOSUL ¢ a articulacdo de politicas publicas, isso fez
com que o Brasil comegasse a estreitar relagbes com os demais paises membros, criando leis
para concretizar de maneira oficial o prestigio e a presenca da lingua espanhola em territorio
nacional. Esse fato contribuiu para a criacdo de politicas linguisticas voltadas para o ensino

desse idioma no pais, com a elaboracdo e a aprovacao de projetos de lei e, posteriormente, a

2 «[...] Comunidades Europeias sdo duas organizac@es internacionais (eram trés até a extingdo da Comunidade
Europeia do Carvéo e do A¢o) de cooperagao econémica, de infraestrutura juridica e funcional da Unido Europeia:
a Comunidade Europeia (antiga Comunidade Econémica Europeia) e a Comunidade Europeia da Energia Atdmica.
Estas comunidades ajudaram a criar uma forte unido econémica entre os paises membros. [...] Com o Tratado de
Fusdo (ou Tratado de Bruxelas) de 1965 se criaria um Unico poder executivo para as trés, constituindo o embrido
da futura Unido Europeia.” (COMUNIDADES..., 2009?).

% Mercado Comum do Sul: doravante MERCOSUL, “[...] ¢ a mais abrangente iniciativa de integragio regional da
América Latina, surgida no contexto da redemocratizacao e reaproximacao dos paises da regido ao final da década
de 80. Os membros fundadores do MERCOSUL sdo Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, signatérios do Tratado
de Assungdo de 1991.” (MERCOSUL, [201-7]).

2T NAFTA é um tratado de integracdo entre as economias dos E.U.A, do Canada e do México (assinado em 1988
pelos norte-americanos e canadenses, ao qual os mexicanos aderiram em 1992). (HOUAISS, 2001, p. 1992).
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promulgacédo de leis nacionais que geraram um efeito rebote, forcando a promulgacéao de leis
regionais, que tornaram obrigatéria a oferta do Espanhol na formacé&o educacional brasileira.

Como exemplo dessas politicas, foi promulgada a Lei 11.161/2005 (BRASIL, 2005),
conhecida como “Lei do Espanhol”, que oficializou a obrigatoriedade da oferta do Espanhol
em todas as escolas do Ensino Médio em territorio brasileiro. Infelizmente, essa lei acabou
revogada pela Medida Provisoria N°. 746 de 22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016),
referendada pelo Congresso Nacional brasileiro, ao transforméa-la na Lei Federal N.° 13.410/17
(BRASIL, 2017), em vigéncia atualmente, que retirou o status de lingua de oferta obrigatoria
no ensino brasileiro, passando ao status de oferta optativa.

Nesse percurso, a partir de 2005, ano de aprovagdo da ‘Lei do Espanhol’, as politicas
linguisticas e educacionais consolidaram uma aproximacao, inicialmente sob o rotulo da
integracéo local, devido ao MERCOSUL, e, posteriormente, sob o rétulo do pan-americanismo,
a partir do lobby espanhol sobre o Brasil. Como consequéncia, as relagdes com os paises sul-
americanos e, principalmente, com a Espanha, pais detentor de investimentos no Brasil tanto
na area educacional quanto editorial, aumentaram significativamente. Essa relacdo de
cooperacdo entre o Brasil e a Espanha foi construida durante anos por meio de ac¢Ges do pais
ibérico que visaram a seu estabelecimento cada vez maior no que se refere ao ensino de seu
principal produto de exportacdo, seu idioma nacional, no Brasil. Ao analisar essa situacdo, no
ano de 2014, Teixeira (2014, p. 61) destacou que, entre essas a¢fes, encontravam-se

a) a oferta intensa no Brasil das provas do Diploma de Espafiol como Lengua
Extranjera — DELE, exames mantidos por érgdo oficial do Governo Espanhol, que
atestam a aptiddo linguistica em lingua espanhola;

b) a presenca crescente de filiais do érgdo espanhol responsavel pela divulgacdo do
Espanhol e pela formagdo de professores desse idioma neolatino, o Instituto
Cervantes, que, atualmente [em 2014 — destaque do mestrando], possui no Brasil a
maior concentracdo de filiais em um sd pais fora da Espanha, estando presente em
nove capitais brasileiras;

c) uma Carta de Intengdes entre o Instituto Cervantes e o Ministério da Educacdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL-ESPANHA, 2009), acordo para o ensino de
Espanhol no Brasil, celebrado entre o Ministério da Educacdo brasileiro e o Instituto
Cervantes, em 04 de agosto de 2009, questionado por muitos hispanistas no pais, por
intencionar transferir ao 6rgdo espanhol a tarefa de capacitar e formar docentes para
0 ensino de um idioma estrangeiro, prerrogativa garantida por lei as universidades
brasileiras, e

d) a implementacdo do projeto Oye para a formacdo emergencial de professores de
Espanhol em alguns estados brasileiros, também questionado por hispanistas e
docentes universitarios.

Por meio das evidéncias levantadas pelo pesquisador, percebe-se que o crescimento do

interesse politico e econdmico existiu tanto por parte do Brasil, quanto por parte da Espanha.
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Em relagdo a lingua espanhola, percebe-se o investimento financeiro intenso do pais ibérico
para o fomento e a difusdo do idioma.

No entanto, nos ultimos anos, varios fatores como a crise financeira mundial da década
de 2010 — que assolou a Espanha, e a revogacdo da Lei N° 11.161/2005 (BRASIL, 2005),
fizeram com que o investimento da Espanha em prol da difusdo e do ensino do Espanhol no
Brasil diminuisse consideravelmente.

No que concerne ao MERCOSUL, além da participacdo dos paises-membros
fundadores, outras nac¢des hispano-falantes se incorporaram a entidade supranacional.

Atualmente, além dos quatro paises originais, a Venezuela se tornou membro do bloco,
mas foi suspensa pelos membros fundadores por problemas de ordem politica. O bloco ainda
possui outros cinco paises hispano-falantes associados: Bolivia, Chile, Colémbia, Peru e
Equador. Dessa forma, além de ser uma entidade supranacional que visa a integracao
econdmica dos paises-membros, 0 MERCOSUL também tem o intuito de desenvolver agdes de
integracéo educacional. Por conta disso, foi criado o Setor Educacional do MERCOSUL?®, com

a missdo de

Formar um espago educacional comum, por meio da coordenacdo de politicas que
articulem a educacdo com o processo de integracdo do MERCOSUL, estimulando a
mobilidade, o intercAmbio e a formagéo de uma identidade e cidadania regional, com
0 objetivo de alcancar uma educagdo de qualidade para todos, com atencédo especial
aos setores mais vulneraveis, em um processo de desenvolvimento com justica social
e respeito a diversidade cultural dos povos da regido. (MERCOSUL, 1991, p. 4).

Diante disso, varios acordos bilaterais entre as nacdes americanas foram firmados
buscando estreitar os lacos e as transagdes entre 0s paises.

Em 2005, o Brasil assinou com a Argentina o Protocolo para a Promog¢ao do Ensino do
Espanhol e Portugués como Segundas Linguas que, entre outras acles, visava a ampliar o

intercdmbio linguistico e universitario, tendo como principal acdo

[...] a implementacdo dos Programas de Formacdo de Ensino do Portugués e do
Espanhol como Segunda Lingua nos dois paises, que deverdo outorgar bolsas de
estudo presenciais de curta duragdo para a capacitagao de professores brasileiros em
espanhol e de professores argentinos em portugués, complementados por um sistema
de educacéo a distancia e semipresencial. (BRASIL 2005, p. 2).

28 <0 Setor Educacional do MERCOSUL ¢ um espago de coordenagio das politicas educacionais que reline paises
membros e associados a0 MERCOSUL, desde dezembro de 1991, quando o Conselho do Mercado Comum (CMC)
criou, através da Decisdo 07/91, a Reunido de Ministros de Educacdo do MERCOSUL (RME). [...] o Setor
Educacional do MERCOSUL busca a integracdo e o desenvolvimento da educagdo em toda a regido do
MERCOSUL e paises associados.” (MERCOSUL EDUCACIONAL, 20-?).
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Outra acdo criada também em 2005 que cabe destacar foi o Projeto Escola Intercultural
Bilingue de Fronteira (PEIBF)?°. O PEIBF foi criado como um projeto de ac&o bilateral Brasil-
Argentina e, segundo o Ministério da Educacdo, o objetivo principal foi a integracdo de
estudantes e de professores brasileiros com alunos e professores do pais vizinho. O foco seria
a integracdo, a quebra de fronteira, além da ampliacdo das oportunidades do aprendizado da
segunda lingua. Além disso, o PEIBF foi uma acdo que buscou utilizar a educacdo para
fortalecer a integracdo regional, além de incidir sobre o ensino do Espanhol no Brasil nos
distintos niveis educativos (MARTINEZ-CACHERO LASECA, 2008).

O projeto iniciou as suas atividades em zonas de fronteira entre o Brasil e a Argentina e
se estendeu, posteriormente a outros paises fronteiricos.

Em 2008, fechou o ano presente em 14 escolas nos dois paises. No ano de 2009, ja como
Programa, iniciou suas acOes em 26 escolas, em cinco paises: Argentina, Brasil, Paraguai,
Uruguai e Venezuela (BRASIL, [20097]).

Desde 2009, o PEIBF atua em escolas de ensino basico da regido fronteirica Brasil-
Venezuela, em Pacaraima/RR, no Brasil, e em Santa Elena de Uairén, na Venezuela.

Outra acdo politica de integracdo regional e de fomento a educacdo, especialmente ao
ensino do Espanhol, foi a criagdo da Universidade Nacional de Integragdo de Latino-américa
(UNILA)*, A UNILA, criada pela Lei n° 12.189/2010 (BRASIL, 2010), projeto universitario
de ensino bilingue integrando representantes dos Ministérios de Educacdo da Argentina, do
Brasil, do Paraguai e do Uruguai que comecou a funcionar no segundo semestre de 2009, tendo
sua sede na denominada regido da Triplice Fronteira (Argentina, Brasil e Paraguai), na cidade
de Foz do Iguagu. A universidade tem a misséo institucional de formar recursos humanos aptos
a contribuir com a integracdo latino-americana, com o desenvolvimento regional e com o
intercdmbio cultural, cientifico e educacional da América Latina, especialmente no
MERCOSUL (BRASIL, 2010).

Segundo Martinez-Cachero Laseca (2008), a universidade teve como meta contar, desde
sua implantagcdo em 2010, no prazo de cinco anos, com 10.000 estudantes de graduacdo e de
pos-graduacdo e um quadro de 250 professores, preferencialmente formado por profissionais
de todos os paises da regido. No entanto, o nUmero de académicos ndo condiz com a previséo.

Segundo informacOes da Secretaria de Comunicagdo Social da UNILA, atualmente, hd 5.231

29 Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira: doravante PEIBF.
30 Universidade Nacional de Integracdo de Latino-américa: doravante UNILA.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/L12189.htm
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alunos matriculados em cursos de graduacdo e 586 em cursos de p6s-graduacdo, sendo que a
maioria sdo estudantes de Foz do Iguacu e do Oeste do Parand. Mas ha ainda estudantes de
todos os estados brasileiros e de outros 21 paises. No que diz respeito a docentes e técnico-
administrativos em Educacéo, a universidade conta com 362 e 535, respectivamente (UNILA,
2018).

As atividades desenvolvidas pela UNILA ndo ficaram restritas aos quatro paises-
membros do MERCOSUL, mas se expandiram a outros paises sul-americanos. Este ano de
2019, a universidade criou 0 Programa Institucional “Agenda Triplice”, que visa a contribuir
para a integracdo e o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, econémico, social, politico,
cultural, artistico e ambiental da triplice fronteira entre Brasil, Argentina e Paraguai, e para a
consolidacdo da UNILA como instituicdo de referéncia internacional e de exceléncia académica
em estudos de fronteira.

Além do convenio “Agenda Triplice”, este ano, a UNILA estabeleceu outros
programas institucionais que obedecem a mesma estrutura, apenas alterando o escopo da
politica. A titulo de exemplo, apresento 0 nome de alguns desses programas que a essa IES
firmou como: o Programa Prioridade América Latina e Caribe, o Programa de Apoio aos
Grupos de Pesquisa, 0os convénios Acordos Marco e de Mobilidade com a Universidad
Francisco de Paula Santander (Colémbia), o Acordo de Mobilidade com a Escola
Interamericana de Bibliotecologia da Universidad de Antioquia (Colémbia), o Acordo de
Mobilidade com a Universidad de la Republica (Uruguai), os Acordos Marco e de Mobilidade
com o Instituto Privado de Estudios Superiores e Formacion Continuada 1308 (Argentina),
Acordos Marco com a Universidad Nacional Intercultural de la Amazonia (Peru), Convénio
de Intercdmbio com a Universidad Intercultural del Estado de Tabasco (México), entre outros.

Pode-se verificar que a UNILA continua desenvolvendo sua politica de integracdo
regional, que visa a contribuir cada vez mais para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico,
econdmico, social, politico, cultural, artistico e ambiental tanto na regido da triplice fronteira
quanto nos demais paises latino-americanos.

A partir dessas iniciativas, outras foram surgindo. Como o foco desta pesquisa de
dissertacdo de Mestrado recai sobre Manaus, municipio localizado no Amazonas, estado que
compde a Amazonia brasileira, destacam-se alguns desses acordos realizados entre 0s paises
que fazem fronteira na Amazonia.

No que concerne ao Peru, de acordo com dados oficiais do Ministério das Rela¢Ges
Exteriores brasileiro para a educacgdo, foram varias as iniciativas bilaterais nos ultimos anos,

merecendo destaque o projeto piloto para implementacao da escola publica brasileiro-peruana,
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em Lima, com vistas a contribuir para a integracéo bilateral, beneficiando a comunidade local
com o aprendizado da Lingua Portuguesa e da Histdria e Cultura brasileiras.

Com a Venezuela, além do PEIBF, o Brasil celebrou documentos que visam a estreitar
e a aumentar a cooperagdo na area de Educacgdo Superior e de pesquisa, ampliando a presenca
de estudantes venezuelanos em universidades brasileiras.

Segundo Teixeira (2014), o Brasil celebrou com a Coldmbia, em 27 de junho de 2005,
na cidade de Bogota, o0 Memorando de Entendimento sobre Ensino de Portugués e Espanhol na
Regido Fronteirica entre 0 Governo da Republica Federativa do Brasil e o Governo da
Republica da Colémbia (BRASIL, 2005, p. 3), comprometendo-se a “[...] adotar as medidas
necessarias para implementar iniciativas conjuntas no que concerne ao ensino da lingua
espanhola e da lingua portuguesa na regido fronteirica [...].”. Sobre isso, o pesquisador
considera que

Esse ato foi pensado especialmente para a realidade das cidades de Tabatinga, regido
do Alto Solimdes, no Brasil, e Leticia, na Coldmbia, que possuem fronteira viva, onde
os idiomas nacionais de ‘branco’, o portugués ¢ o espanhol, estdo imbricados e em
constante contato, convivendo entre si € com os idiomas de ‘indio’, no cotidiano de

seus habitantes, mas ndo exclui outras fronteiras, como o caso da regido que é objeto
de estudo de minhas investigaces, o Alto Rio Negro. (TEIXEIRA, 2014, p. 64).

Os objetivos desses acordos bilaterais sdo promover uma maior integracdo entre 0s
paises, contribuindo para o avango socioecondmico de suas populacdes, principalmente de(na)
fronteira, por meio de cooperacgdo e de intercambio em nivel de Educacéo Basica e de Ensino
Superior. Além disso, as medidas bilaterais visam a fomentar o ensino bilingue nas regides
fronteiricas e, mais ainda, o0 ensino da Lingua Portuguesa nos paises fronteiricos da regido
amazonica e do Espanhol no Brasil.

Essas acdes, que visam a integracdo latino-americana com foco no ensino de linguas,
tendo como agentes sociais, por exemplo, entidades supranacionais, configuram objeto de
estudo para o campo da Glotopolitica.

Diante do exposto e de acordo com os postulados de Arnoux (2014, p. 2, traducédo

nossa), Glotopolitica é

O estudo das intervengdes no espago publico da linguagem e das ideologias
linguisticas que elas ativam, associando-as com posicdes sociais e indagando sobre 0s
modos como participam na instauracdo, reproducéo ou transformacéo de entidades
politicas, relagBes sociais e estruturas de poder tanto no ambito local ou nacional,
quanto no regional ou no planetario.3!

31 Do original: “El estudio de las intervenciones en el espacio publico del lenguaje y de las ideologias linguisticas
gue ellas activan, asociandolas con posiciones sociales e indagando en los modos en que participan en la
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Mais recentemente, ao retomar sua analise sobre o tema, Arnoux (2016, p. 19, traducao
nossa) destaca que as intervencdes sobre a linguagem tém uma enorme abrangéncia e que

podem

[...] ser planejadas, explicitas, voluntérias, geradas por agentes — coletivos ou
individuais — que podemos identificar, ou produzidas ‘espontaneamente’ Sem
mediadores claramente identificaveis. Essas intervencdes sdo exercidas tanto sobre as
linguas, suas variedades e registros, quanto sobre os discursos ou as diversas
articulacdes do verbal com outros sistemas.®?

Além disso, a pesquisadora ressalta que esse campo atende a intervencdes de diferentes

tipos, como a

[...] regulamentagdo de linguas oficiais em um 6rgdo multinacional, criagdo de um
museu da lingua, elaboragdo e circulacdo tanto de instrumentos linguisticos
(gramatica, retdricas, ortografias, dicionarios etc.), quanto de dispositivos normativos
destinados aos meios de comunicagdo, antologias, ou compéndios de textos
considerados significativos para a circulagdo em determinados ambitos, artigos
jornalisticos ou ensaios que abordam o estudo das linguas, pesquisas sociolinguisticas
ou programas de ensino de linguas. Os textos sdo analisados como discursos,
interrogando as zonas sensiveis ao contexto e estudando o jogo semiético quando
distintas modalidades se conjugam. Além disso, a andlise contrastiva dos materiais
permite reconhecer posi¢des dentro do campo no qual foram produzidos. (ARNOUX,
2014, p. 9-10, traducéo nossa).*

Pelo exposto até aqui, verifica-se que a conceituacdo sobre as intervencgdes
glotopoliticas estabelecida por Arnoux (2000, 2014, 2016) tem um alcance muito mais
abrangente que as propostas de Guespin e Marcellesi (1986) ou as de Hamel (1988, 1993), pois
considera que estejam presentes em distintos setores da sociedade como O6rgaos
governamentais, instituicdes de ensino, meios de comunicacgdo, entre outros, materializadas de
variadas maneiras, tais como gramaticas, dicionarios, antologias, coletaneas etc.

Ao analisar as ideologias linguisticas mencionadas no conceito de Glotopolitica
proposto por Arnoux (2014), Valle (2016) acredita que configuram uma categoria tedrica

construida sobre uma definicdo da linguagem como pratica social que une de forma inseparavel

instauracién, reproduccion o transformacién de entidades politicas, relaciones sociales y estructuras de poder
tanto en el &mbito local o nacional como regional o planetario.” (ARNOUX, 2014, p. 2).

%2 Do original: “[...] ser planificadas, explicitas, voluntarias, generadas por agentes — colectivos o individuales —
que podemos identificar, o producidas ‘espontineamente’ sin mediadores claramente identificables. Estas
intervenciones se ejercen tanto sobre las lenguas, sus variedades y registros como sobre los discursos o las
diversas articulaciones de lo verbal con otros sistemas.” (ARNOUX, 2016, p. 19).

3 Do original: “[...] reglamentacion de lenguas oficiales en un organismo multinacional, creacion de un museo
de la lengua, elaboracion y circulacién tanto de instrumentos linguisticos (gramatica, retéricas, ortografias,
diccionarios...) como de dispositivos normativos destinados a los medios de comunicacion, antologias, o
recopilaciones de textos considerados significativos para la circulacion en determinados ambitos, articulos
periodisticos 0 ensayos que tematizan las lenguas, encuestas sociolinguisticas o programas de ensefianza de
lenguas. Los textos son analizados como discursos, interrogando las zonas sensibles al contexto y estudiando el
juego semidtico cuando distintas modalidades se conjugan.” (ARNOUX, 2014, p. 9-10).
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a dimensdo formal da lingua e o contexto em que se efetiva a interacédo, seja ela por via oral ou

escrita. Assim, destaca que as ideologias linguisticas sdo um conceito que

[...] nos convida a pensar a linguagem em relagdo ao contexto, ndo somente como
produto derivado dele (como objeto cuja forma reflete as condi¢fes sociais), mas,
também, como pratica que o constitui (como intervencédo efetiva nesse contexto).
(DEL VALLE, 2016, p. 622, tradugdo nossa).**

Além de destacar os tipos de intervencdo sobre a linguagem e as ideologias linguisticas
no campo da Glotopolitica, Arnoux (2016) analisa os instrumentos linguisticos utilizados no
processo intervencionista, tais como dicionarios, gramaticas, manuais etc. Segundo a
pesquisadora, esses instrumentos, além de serem marcados por questbes de ideologias
linguisticas, destinadas a influenciar nas praticas de uma comunidade, estdo vinculados a
experiéncias pedagogicas e/ou surgem em relacdo a implementacdo ou a avangos no sistema
educativo, assumindo um carater histérico, indo ao encontro das consideragdes da

Historiografia Linguistica®.

Henri Boyer3® também se dedicou aos estudos glotopoliticos. O pesquisador emprega o
termo “glotopolitica” para caracterizar as intervencdes sobre a(s) lingua(s) que constituem
manifestacdes dos imaginarios coletivos e das relacbes destes com seus repertorios e usos
(BOYER apud ARNOUX, 2000).

Ele destaca que as intervengdes

[...] se inscrevem em um interdiscurso mais ou menos prolixo sobre a(s) lingua(s) da
comunidade e seu(s) uso(s)», ao que agrega que «podem ser feitas por individuos (em
geral, personalidades mais o menos conhecidas), grupos e/ou associacbes de
militantes da lingua, inclusive partidos politicos: frequentemente elas tém uma forte
dimensao reivindicativa e polémica que se apoia em uma ideologia identitaria em uma
opcdo politica de tipo regionalista ou nacionalista. (BOYER apud ARNOUX, 2000,
p. 4, tradugdo nossa).*’

% Do original: “[...] nos invita a pensar el lenguaje en relacidn con el contexto, pero no solo como producto
derivado de este (como objeto cuya forma refleja las condiciones sociales), sino también como préactica que lo
constituye (como intervencion efectiva en ese contexto.” (VALLE, 2016, p. 622).

% Historiografia Linguistica: “[...] 4rea do conhecimento linguistico em que, unindo-se, em esséncia, Linguistica
e Histéria, de forma intermultidisciplinar, procura investigar em seu terreno epistemoldgico, consolidando suas
caracteristicas cientificas no interior da ciéncia que tem como objeto de pesquisa a lingua.” (MARCONDES;
LIMA, 2013, p. 52).

% “Henry Boyer é um professor universitario na area das Ciéncias da Linguagem. Graduou-se em Espanhol,
Linguistica e Literatura Moderna, sendo Doutor em Letras e atuando como co-Diretor da EA 739 - DIPRALANG:
Laboratério de Sociolinguistica, Linguistica Diacrénica e Ensino Cultural de Linguas, desde 1998.” (HENRI,
[201-7]).

3" Do original: “[...] se inscriben en un interdiscurso mas o menos prolijo sobre la(s) lengua(s) de la comunidad
y su(s) uso(s)», a lo que agrega que «pueden ser hechas por individuos (personalidades mas 0 menos conocidas,
en general), grupos y/o asociaciones de militantes de la lengua, incluso partidos politicos: ellas tienen a menudo
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Ao analisar o trabalho de Boyer, Arnoux (2000) destaca que o investigador considera
que o campo da Glotopolitica ndo aborda somente o conflito entre linguas, mas, também, as
variedades e as praticas discursivas, alem de atender como marco social tanto as pequenas
comunidades, quanto as regides, os Estados, as novas integracdes ou o Planeta. Outrossim,
considera ndo sO as intervencOes reivindicativas — geralmente representativas de vozes
minoritarias, como, também, aquelas geradas pelos centros de poder como uma dimensao de
sua politica.

Os estudos glotopoliticos de Arnoux (2000, 2014, 2016), comparados aos postulados
dos pesquisadores mencionados anteriormente neste subcapitulo, sdo considerados mais
abrangentes, haja vista a amplitude de caracteristicas, objetos de estudos e abordagens que este
campo disciplinar passou a alcancar a partir das contribuicdes da mencionada pesquisadora.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os estudos atuais da Glotopolitica podem ser
entendidos como o estudo das intervencBes no espaco publico sobre a linguagem e sobre as
ideologias linguisticas e que tais intervencdes estdo vinculadas e associadas a posi¢cdes sociais,
participando na implementacéo, na reproducéo e/ou na transformacao de entidades politicas, de
relagOes sociais e de estruturas de poder, em diversos ambitos.

A luz dessa perspectiva mais recente do campo da Glotopolitica, neste trabalho de
dissertacdo de Mestrado, pretendo analisar as aces que regulam o ensino da Lingua Espanhola
no municipio de Manaus e, também, as acBes de atores sociais nesse fazer glotopolitico,
elucidando a dimensdo politica dos fendmenos abordados e como afetam as instituicoes e

pessoas envolvidas.

1.3 Panorama historico sobre o ensino de Lingua Espanhola

Neste subcapitulo abordo de forma diacrénica o processo de consolidacao do ensino de
Lingua Espanhola no Brasil, as legislacOes relacionadas a esse processo, sua oferta e difuséo,
bem como aspectos relacionados a formacao de professores.

Sédo tratados aspectos acerca dos primordios do ensino de Lingua Espanhola no Brasil
até sua institucionalizacdo no sistema educacional brasileiro, além de tratar da formacéo de

professores de Espanhol em instituicdes de ensino superior.

una fuerte dimension reivindicativa y polémica que se apoyan en una ideologia identitaria y en una opcién politica
de tipo regionalista o nacionalitaria.” (BOYER apud ARNOUX, 2000, p. 4).
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A presenca da lingua espanhola em territdrio brasileiro remete ao periodo em que as
terras que hoje configuram o Brasil pertenciam ao colonizador europeu. Segundo Moreno-
Fernandez (2005), além de estabelecer influéncia portuguesa nessas terras, o Tratado de
Tordesilhas também estabeleceu relagcdes permanentes com territorios que, mais tarde, viriam
a ser os paises hispanicos vizinhos. Por conta dessas relagbes permanentes, a presenca do
espanhol se deu e se d& através do contato entre brasileiros e hispano-falantes, principalmente
em regido de fronteira entre o Brasil e 0s paises sul-americanos que o rodeiam.

No que tange ao ensino do Espanhol no Brasil, segundo Freitas (2011), a primeira
evidéncia remonta ao periodo do Império no Brasil, especificamente em 1827, na cidade do Rio
de Janeiro. A pesquisadora teve como base o0s estudos de Gilberto Freyre, que fez mengdo a um
anuncio, publicado em 1827, a respeito do Collegio Inglez. De acordo com o andncio dessa
instituicdo de ensino, estudava-se, “Linguas Latina, Portugueza, Ingleza, Franceza e
Hespanhola [...]” (FREITAS, 2011, p. 4).

Assim, considera que

Essa € a referéncia mais antiga de que se tem noticia sobre a presenc¢a do espanhol em
uma instituicdo escolar brasileira. Trata-se de um timido comeco, registrado no Jornal
do Commercio, sem nenhuma intencdo de permanecer como fonte histérica acerca do
ensino de espanhol no Brasil, e mencionado casualmente por Freyre. N&o se sabe em
quais séries o espanhol era ensinado, quem eram os professores ou quais eram 0s
conteldos da disciplina. (FREITAS, 2011, p. 4).

Outra mencé&o ao ensino de Espanhol ocorreu em 1919. O idioma foi introduzido como
matéria optativa no Colégio Pedro 11, principal instituicdo de ensino secundario do pais a época,
situado no Rio de Janeiro. Naquele ano, foi realizado um concurso para a disciplina, aprovado

pela Lei 3.674, de 7 de janeiro de 1919, conforme registrado em seu Artigo 2°:

23. Subvencao a institutos de Ensino:

Augmentada de 9:600% a do Collegio Pedro 11, para attender a despezas com a creacao
da cadeira de hespanhol em aquelle collegio, em reciprocidade do acto identico da
Republica do Uruguay. (BRASIL, 1919, [p. 9]).

Além disso, Guimaraes (2011, p. 2) destaca que “[...] em mar¢o do mesmo ano, o
Colégio Pedro Il abriu concurso para uma cadeira de espanhol, e em 5 abril aprovou o programa
de ensino. O primeiro professor a assumir foi Antenor Nascentes (1886-1972)”.

O Espanhol permaneceu como disciplina optativa no Colégio Pedro Il até 1925, quando
foi promulgado o Decreto 16.782-A (BRASIL, 1925), criando a denominada Reforma Rocha
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Vaz®, O Artigo 48° do Decreto estabelecia que “[...] O professor da cadeira de espanhol podera
ser transferido para uma segunda cadeira de portugués, ficando entdo extinta aquela cadeira.”
(BRASIL, 1925). De fato, isso ocorreu, pois o professor Antenor Nascentes se transferiu para
a 22 cadeira de portugués, o que culminou com a exting¢éo da disciplina de Espanhol da referida
instituicdo escolar, em virtude da falta de professores (FREITAS, 2011).

Em 1929, apds nova alteragdo na mencionada legislacdo, os programas de ensino do
Colegio Pedro Il trouxeram o ensino da Literatura Espanhola. Convém salientar que existia,
naquele momento, uma desvinculacdo do ensino de Literatura do ensino de Lingua Espanhola
(GUIMARAES, 2011).

Durante a Era Vargas (1930-45), periodo caracterizado pelo exacerbado nacionalismo,
presente de forma significativa nas decisfes educacionais, tendo grande influéncia das Forcas
Armadas e da Igreja Cat6lica, uma nova mudanca ocorreu. O Ministro de Educacdo do Governo
Vargas, Francisco de Campos, promoveu reformulagdo no sistema educacional brasileiro
através do Decreto-Lei N.° 19.851/1931 (BRASIL, 1931), a chamada Reforma Francisco de
Campos®.

No que concerne ao ensino de linguas estrangeiras, a reforma afetou especialmente as
escolas de imigrantes, levando a cabo uma forte repressdo sobre o ensino bilingue, com
destruicdo de material didatico e prisdo de professores.

Como consequéncia dessa reforma, alguns decretos desfavoraveis as linguas

estrangeiras foram aprovados e postos em pratica, entre 0s quais:

e Decreto n° 20.833 de 1931: pelo qual se eliminam os postos de professores
catedraticos de francés, inglés e aleméo do Colégio Pedro Il [...].

o Decreto n° 406 de 1938: no qual se declarava que todo material utilizado na escola
elementar devia ser elaborado em portugués; que todos os professores e diretores de
escola tinham que ser brasileiros natos; se proibia a circulacdo de qualquer material
em lingua estrangeira no &mbito rural e se proibia 0 ensino de linguas estrangeiras
aos menores de 14 anos.

o Decreto n° 1.545 de 1939: instruia os secretarios estaduais de educagdo a construir
e manter escolas em areas de colonizagao estrangeira; a estimular o patriotismo dos

3 Reforma Rocha Vaz foi uma lei reacionaria e conservadora, completando o ciclo da educacéo elitista, ndo
aceitando as ideias da Escola Nova. Em relagdo ao ensino de linguas, “[...] aumentou de trés para quatro anos o
tempo de estudo para o Latim, com 12 horas semanais. Além disso, manteve os trés anos de Francés, com 9 horas
semanais de estudo, os trés anos opcionais de Inglés ou de Alemao, com 8 horas semanais, € mais um ano de
Italiano facultativo, com 2 horas semanais de estudo.” (REFORMA...., [20--7]).

39 Reforma Francisco de Campos foi uma lei que “Reestruturou o ensino superior com a elaboragio do Estatuto
das Universidades, abrindo largas perspectivas para a formacdo de professores secundarios e para a cultura em
geral. O ensino secundario passou a ter sete séries, sendo cinco de estudo basico e duas propedéuticas
(preparat6rias) para as futuras especializages. O ensino das linguas vivas foi renovado, introduzindo o método
direto e se estabeleceu a inspecao técnica, subdividida em trés areas: letras; ciéncias matematicas e fisica e quimica
[...]” (VALENTE, 2012).
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estudantes; a fiscalizar o ensino de linguas estrangeiras; e, finalmente, proibia o uso
de linguas estrangeiras em assembleias e reunides publicas.

e Decreto n® 3.580 de 1941: proibia a importacdo de livros de texto de lingua
estrangeira para o ensino elementar e estabelecia sua producdo em territorio
nacional. (MARTINEZ-CACHERO LASECA, 2008, p. 53).

Essas medidas tiveram um efeito devastador para o ensino das linguas estrangeiras no
pais, pois foram sancionadas em prol do silenciamento e exclusdo desses idiomas. Em relacéo
ao ensino do espanhol, a lingua permaneceu excluida do curriculo escolar do Colégio Pedro I1.

No tocante a formacao universitaria de professores, a Reforma Francisco de Campos foi
a primeira a colocar a universidade como padrao para o desenvolvimento do ensino superior,
ao determinar a organizagao, a composicao, a competéncia e o funcionamento da administragéo
universitaria composta por reitoria, conselho universitario, assembleia geral universitaria,
institutos, conselho técnico-administrativo, congregacao etc. (FIORIN, 2006).

Segundo o pesquisador, no mesmo periodo, surgiram os primeiros cursos de Letras no
Brasil, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, em 1934,
na Universidade do Distrito Federal, em 1935, na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, em 1939, e a Universidade de Minas Gerais, em 1940.

Em 1942, foi promulgada a Lei Organica de Ensino Médio através do Decreto-lei n°
4.244/1942 (BRASIL, 1942), intitulada Reforma Capanema?, que se diferenciou da Reforma
Francisco de Campos, pois privilegiou o ensino das linguas estrangeiras, entre as quais 0
Espanhol, reintroduzindo-o como matéria obrigatoria. Segundo Rodrigues (2010, p. 16), “[...]
esta € a primeira legislacdo educacional que incluiu a lingua espanhola como disciplina
obrigatoria nos curriculos do entdo ensino Secundario”.

Conveém destacar que, em virtude da evolugéo da Il Guerra Mundial, o ensino do aleméo
e do italiano foi suprimido em detrimento do ensino do espanhol.

Nessa esteira, tomando a realidade do ensino Secundario, o qual era composto pelos
cursos Cléssico e Cientifico, o artigo 14° da Reforma Capanema estabeleceu que o Espanhol
deveria ser ensinado de forma obrigatéria na primeira e na segunda séries do curso Classico, e

0 artigo 15° destacou que o idioma deveria ser ensinado de forma obrigatoria na primeira séria

40 Reforma Capanema foi a “Primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro da
Educacdo e Saude Francisco Campos (1931) [...]. A reforma deu uma estrutura organica ao ensino secundario,
comercial e superior. Estabeleceu definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, o ensino em dois
ciclos: um fundamental, com duracédo de cinco anos, e outro complementar, com dois anos, e ainda a exigéncia de
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. [...] Com rela¢do ao ensino de linguas estrangeiras, a reforma
introduziu mudangas ndo somente no conteddo com maior énfase as linguas modernas - francés, inglés e alemao,
que prevaleceram sobre o Latim - mas principalmente quanto a metodologia com o uso do Método Direto.” (A
REFORMA..., [20--7]).
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do curso Cientifico (BRASIL, 1942). Como consequéncia, foi publicada a Portaria Ministerial
N.° 127, de 3 de fevereiro de 1943 (BRASIL, 1943), que determinou que se executasse 0
Programa de Espanhol para ambos os cursos. O Programa versava sobre o ensino de Leitura,
Gramatica e Nogdes de Historia Literaria, além de enfatizar o ensino de cultura e de literatura
espanhola e hispano-americana.

Em 1945, foi sancionada a Portaria N.° 556, de 13 de novembro de 1945 (BRASIL,
1945), do Ministro de Estado da Educacdo e Saude que sucedeu a Gustavo Capanema, Raul
Leitdo da Cunha, a qual aprovou instru¢ées metodoldgicas para o Programa de Espanhol do
curso Secundério. Essa Portaria instituiu 0 método direto, ndo permitindo a alunos apds o
primeiro trimestre de aulas se expressar em lingua portuguesa. A legislacdo ressaltava a
importancia da leitura para o aprendizado da cultura hispanica como fonte de conteddos
importantes, para que o aluno pudesse ter acesso a assuntos que o conduzissem a uma elevacéo
de espirito e a uma crescente consciéncia humanistica. Nesse contexto, 0s objetivos do estudo

do Espanhol eram os seguintes:

a) proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da lingua espanhola, de maneira que
éle possa ler e exprimirse nela de modo correto, oralmente ou por escrito;

b) comunicar-lhe o gésto pela leitura dos bons escritores;

c) ministrar-lhe aprecidvel parte do cabedal indispensavel a formagéao do seu espirito
e do seu carater, bem como base a sua educacao literéria, se quiser fazé-la por si, auto-
didaticamente;

d) mostrar-lhe a origem romanica, como a do portugués, que tem a lingua de Castela
e da maioria dos paises americanos, 0 que 0 ajudard a compreender oS Seus
sentimentos panamericanos (BRASIL, 1945, [p. 2]).

Apesar de 0 programa ter instituido o que havia de mais moderno e avangado a época
com relacdo a metodologia para o ensino de Espanhol e de propor aos alunos uma efetiva
compreensdo do idioma, os objetivos ndo foram alcancados, ficando o referido ensino reduzido
a estratégia do “leia e traduza”, muito provavelmente, por conta do escasso nimero de horas
destinado ao seu ensino, de apenas duas horas, se comparado as treze horas de ensino semanal
de Francés ou as doze de Inglés. Essa escassez fez com que o Espanhol ocupasse um papel de
pouca relevancia no contexto educativo nacional (MARTINEZ-CACHERO LASECA, 2008).

A reforma foi coerente com sua orientacgdo geral, apesar de 0s objetivos ndo terem sido
alcancados, e essa foi a época em que as linguas estrangeiras tiveram mais valorizagdo no
curriculo escolar brasileiro, sendo ensinados idiomas classicos como o Latim e o Grego, e
modernos como o Alemao, o Espanhol, o Francés, o Inglés e o Italiano. A despeito dessa

valorizacéo, cabe destacar que, pela caracteristica elitista do ensino brasileiro a época, pode-se
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considerar um periodo de falaciosa valoriza¢do do ensino de idiomas, uma vez que 0 acesso era
restrito.

No tocante a formacédo de professores de Espanhol, tornou-se realidade somente anos
mais tarde, a partir de 1961, com a criacao da habilitacdo Portugués/Espanhol, inicialmente no
curso de Letras da Universidade Federal Fluminense, e, em 1963, no curso de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (PARAQUETT, 2006).

Ainda em 1961, foi promulgada a Lei N°. 4024/1961 (BRASIL, 1961), conhecida como
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio*!, no governo do entdo presidente Jodo Goulart. No que
tange ao ensino das linguas estrangeiras, a LDB transferiu a responsabilidade sobre a oferta
desses idiomas aos entes federativos brasileiros, uma vez que cada estado poderia escolher a
lingua estrangeira que seria oferecida e seu status curricular. Dessa forma, deu inicio a um
processo de “[...] desoficializacdo do ensino de linguas”, segundo Rodrigues (2010, p. 17).
Como consequéncia, 0s idiomas passaram a categoria de disciplinas optativas ou
complementares, perdendo o status de disciplina obrigatoria que haviam adquirido na Reforma
Capanema.

No entanto, de acordo com Rodrigues (2010, p. 16-17), uma brecha na LDB de 1961
permitiu que o ensino das linguas estrangeiras sobrevivesse no pais. Segundo a pesquisadora, a

legislacdo em destaque

[...] descentralizou as determinagdes sobre a educacéo no pais ao criar os Conselhos
Estaduais de Educacdo (CEE’s), 0rgdos que passaram a ser co-responsaveis pela
organizacao da estrutura curricular, completando o quadro de disciplinas obrigatérias
e determinando aquelas que seriam incluidas como optativas, tendo sempre em conta
as realidades e especificidades de cada regido. Assim, as linguas estrangeiras
encontraram condicfes para subsistir, jA que, mesmo tendo sido excluidas do texto
legal na LDB de 1961, poderiam ser incluidas como obrigatorias ou optativas pelos
CEE’s.

No que concerne a formacgdo docente, até o ano de 1942 ndo havia formacdo de
professores de Espanhol nos cursos de Letras no pais, reflexo da auséncia do idioma no
curriculo oficial das escolas brasileiras. No entanto, com a alteracdo desse panorama, mais
tarde, em 1968, houve uma reforma universitaria (BRASIL, 1968) e, como consequéncia,
instituiu-se o curso de Letras no atual modelo, com diferentes habilitacfes, entre as quais a de
Portugués-Espanhol (FREITAS, 2010), consolidando a formacao universitaria de docentes na

area.

41 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: doravante LDB.
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A partir da segunda LDB, publicada como Lei N° 5692/1971 (BRASIL, 1971) as
linguas estrangeiras passaram a ser configuradas como matéria a ser eleita pelos Conselhos
Estaduais de Educacgéo para compor os curriculos dos estabelecimentos de ensino.

De acordo com Rodrigues (2010), em 1976, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou
a Resolucdo N.° 58/76 (CNE/BRASIL, 1976), cujo artigo 1° estabeleceu que

[...] o estudo de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) passa a fazer parte do nucleo
comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau, recomendando-se a sua
inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as conducdes o indiquem e permitam.
(BRASIL, 1976).

Sobre iss0, a investigadora destaca que

E interessante notar que o0 texto da Resolugdo de 1976 determinava ‘o estudo de
Lingua Estrangeira Moderna’ (op. cit.), sem especificacdo sobre qual ou quais
lingua(s) deveria(m) ser ensinada(s) — determinagéo que deveria ser feita pelos CEE’s
—, mas promovendo, inequivocamente, a exclusdo das linguas classicas — e,
consequentemente, a valorizagdo de linguas veiculares, em particular, o inglés.
(RODRIGUES, 2010, p. 18).

Essa constatacdo revela uma tendéncia mundial crescente, que pode ser considerada
consequéncia da influéncia neoimperialista estadunidense, em prol do ensino de um Unico
idioma, o Inglés, lingua de grande prestigio e reconhecimento internacional e, portanto, de
importante valor mercadoldgico. Apesar dos lacos do Brasil com os paises ibero-americanos e
de politicas de alguns governos voltadas para o fortalecimento da pluralidade, percebe-se que,
de fato, essa tendéncia nunca deixou de existir no seio da sociedade brasileira, estando hoje,
infelizmente, consolidada e garantida pela forca impositiva do poder politico, que, a despeito
das distintas realidades no pais, da presenca de diferentes comunidades que caracterizam a
pluralidade e o multilinguismo, e a revelia de vozes de diferentes entes sociais como
pesquisadores, docentes, e autoridades que se opuseram ao posicionamento politico em prol do
monolinguismo, determinou o ensino obrigatdério no Brasil apenas do Inglés, revelando, mais
uma vez, a faceta glotopolitica de silenciamento linguistico na historia do Brasil.*?

Retomando o curso histérico tracado referente ao ensino da Lingua Espanhola, apos
décadas de acdes glotopoliticas implementadas em sua maioria pelo Estado, traduzidas em
avangos e em retrocessos, em altos e baixos, em periodos em que foi alcada a condicéo de
disciplina obrigatdria, e em outros em que foi relegada a condicéo de disciplina optativa e/ou

complementar no sistema educacional brasileiro, a partir da decada de 1980 alguns esforgos

42 Cf. Medida Proviséria 746/16 (BRASIL, 2016) e Lei 13.415/17 (BRASIL, 2017).
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glotopoliticos de outros entes sociais tentariam mudar e estabilizar esse panorama. A titulo de
exemplo, destaca-se a acdo das Associacdes de Professores de Espanhol do Rio de Janeiro®, de
Associacdes de Professores de Espanhol de S&o Paulo**, Associacdes de Professores de
Espanhol de Minas Gerais® e Associacdes de Professores de Espanhol do Amazonas®®, que
vém contribuindo de forma significativa para a difusdo do hispanismo em seus estados, quanto
para a insercao do idioma no espago educacional publico.

A partir da década de 90, o ensino do Espanhol no Brasil viveu uma expanséo eloguente,
manifestada no aumento da procura e da oferta pelo idioma. Nesse contexto, foi firmado, em
1991, o Tratado de Assuncdo*’, instrumento fundacional do MERCOSUL, entre Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai, com o intuito de criar um mercado comum por estes paises. A
criacdo desse bloco supranacional e o aumento das relagdes comerciais do Brasil com paises
vizinhos falantes de espanhol, bem como o fendmeno da globalizacdo, que permite a livre
circulacdo de pessoas, e acordos politicos internacionais, principalmente os firmados em
parceria com a Espanha, fizeram com que a procura pela lingua espanhola crescesse no pais.

Em 1996, apds 25 anos ap6s a promulgacdo da LDB de 1971, foi publicada mais uma
versdo, através da Lei N.° 9394/1996 (BRASIL, 1996). Na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional®, as linguas estrangeiras, voltaram a ter carater de disciplinas a serem
ofertadas de forma obrigatdria na educacéo brasileira. Assim, de acordo com o artigo 36°, inciso
Il da Lei (BRASIL, 1996), na se¢do referente ao Ensino Médio, estabelece-se que “[...] sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades da

instituicao”.

4 A Associagdo de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEERJ) “[...] é uma sociedade civil
sem fins lucrativos que ha mais de 30 anos reline professores de espanhol e de estudos hispanicos, além de outras
pessoas interessadas no hispanismo em nosso estado.” (APEERJ, [20127]).

4 Associagdo de Professores de Espanhol do Estado de Sdo Paulo é uma associagdo “[...] que congrega os
professores de Lingua Espanhola e disciplinas conexas, como as Literaturas Espanhola e Hispano-Americana, de
todos os niveis e modalidades de ensino. [...] Foi fundada em 9 de dezembro de 1983, completou 35 anos em
2018.” (APEESP, [201-?]).

4 Associacdo de Professores de Espanhol de Minas Gerais (APEMG) é uma associagédo que foi fundada no final
dos anos 80. A iniciativa de fundar a associacao foi importante, pois reuniriam pessoas interessadas na difusdo do
espanhol e oferecer mais possibilidades em relacdo a seu ensino. (APEMG, 2010).

46 Associagdo de Professores de Espanhol do Estado do Amazonas: doravante APE-AM, Foi fundada em 08 de
novembro de 1989, e é uma instituicdo representativa dos docentes e hispanistas no Estado do Amazonas. (APE-
AM, [201-7]).

47 Tratado de Assuncdo foi um tratado para a constituicdo de um Mercado Comum entre a Republica Argentina, a
Republica Federativa do Brasil, a Republica do Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai. “Estados Partes
decidem constituir um Mercado Comum, que devera estar estabelecido a 31 de dezembro de 1994, e que se
denominara Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).” (MERCOSUL, art. 1, cap. 1, [1991]).

48 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: doravante LDB.
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Quanto ao Ensino Fundamental, o artigo 26°, paragrafo 5° (BRASIL, 1996) estabelece
que “[...] na parte diversificada do curriculo se incluird, obrigatoriamente, a partir da 52 série, 0
ensino de ao menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades do centro”.

Fica evidente que, se comparada a suas antecessoras, a LDB 9394/96 apresenta
melhores condicbes para a oferta do ensino de linguas estrangeiras, respeitando as
caracteristicas regionais do pais, permitindo que cada comunidade escolar escolha o idioma a
ser ensinado e sugerindo a ampliacdo da oferta de um idioma no Ensino Fundamental para dois
no Médio.

Em 1998, foram publicados pelo Ministério de Educacdo os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira* no intuito de orientar a implementac&o das propostas da LDB
vigente a época. No que concerne ao ensino de linguas estrangeiras, deve-se ensinar pelo menos
uma lingua estrangeira moderna que passa a se constituir um componente curricular obrigatério,
a partir da quinta série do ensino fundamental (BRASIL, 1998).

Em 2005, depois de anos tramitando no Congresso Nacional como Projeto de Lei
3.987/00 (BRASIL, 2000), foi sancionada, pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, a
Lei Federal N°. 11.161/2005 (BRASIL, 2005), conhecida como “Lei do Espanhol”. O artigo 1°
estabeleceu que o ensino da Lingua Espanhola fosse de oferta obrigatoria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, e que sua implementacdo se desse, de forma gradativa, nos
curriculos plenos do Ensino Médio. Tal legislacdo também versava sobre a inclusdo da Lingua
Espanhola nos curriculos plenos do Ensino Fundamental, de 52 a 82 séries, de forma facultativa.
Além disso, determinou que o processo de implantagdo deveria estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantacao dessa lei (BRASIL, 2005).

No ano seguinte, o Ministério de Educacdo e Cultura, através da Secretaria de Educacéo
Basica, elaborou documento norteador para a educacdo nacional, as OrientacGes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio®. Em seu volume 1 “Linguagens Codigos e suas Tecnologias”,
constam as seguintes areas: a) Conhecimento de Lingua Portuguesa, b) Conhecimento de
Literatura, c) Conhecimento de Linguas Estrangeiras, d) Conhecimento de Espanhol, €)
Conhecimento de Arte, e f) Conhecimento de Educacdo Fisica (BRASIL, 2006).

A area de Conhecimento de Espanhol das OCNEM teve o objetivo de sinalizar os rumos

que o ensino desse idioma deveria seguir, 0 que fez com que tivesse um carater minimamente

49 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira: doravante PCN.
%0 OrientagOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: doravante OCNEM.
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regulador, do contrério, ndo haveria razdo em fazer tantos esclarecimentos, marcar posi¢cdes
tedrico-metodoldgicas, sugerir caminhos de trabalho etc. (BRASIL, 2006).

Destaca-se que o fato de existir uma secéo especifica ao ensino do Espanhol poder ser
considerado um gesto glotopolitico claro a favor desse idioma, o que exige uma reflexao acerca
do lugar que essa lingua pode e deve ocupar no processo educativo nacional.

Retomando a Lei Federal N.° 11.161/05 (BRASIL, 2005), mais especificamente o
disposto no artigo 1°, que estabelece que o processo de implantacdo do ensino da Lingua
Espanhola deve estar concluido no prazo de cinco anos, convém destacar algumas questdes a
respeito desse prazo de implantagao.

Ao analisar esse processo de implantagdo e a formacdo docente de professores de
Espanhol, percebe-se que ocorreram disparidades principalmente no que concerne ao fator
tempo. A modo de exemplo, uma pessoa que comece a estudar em um curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Espanhola se formaria dentro de 4 anos o que, de certa forma,
inviabilizaria a formacdo docente, ndo havendo um nimero suficiente de professores para suprir
a necessidades das escolas da Educacdo Basica. Nesse sentido e com o intuito de evitar essa
inviabilizacdo, no anseio de formar professores de forma mais rdpida, o Ministério da
Educacdo® do Brasil, juntamente com a Espanha, firmou um acordo para que o Instituto
Cervantes pudesse formar os professores de Espanhol do Brasil.

Essa parceria gerou questionamentos por parte das InstituicGes de Ensino Superior?
brasileiras e das Associacdes de Professores de Espanhol®® de todo o pais, por conta de um
acordo, no minimo, contraditorio, uma vez que o MEC vinha investindo na criacdo de cursos
de licenciatura e na formacdo continuada dos docentes, e, repentinamente, recorreu a uma
instituicdo estrangeira para desenvolver uma acdo de formagdo docente que é historicamente
desenvolvida pelas IES brasileiras com amparo constitucional.

Apesar de todo o lobby e do suposto investimento financeiro da Espanha, esse acordo
ndo foi adiante, pois as IES sdo os Unicos 6rgdos que tem o amparo legal para a formacédo
docente superior. Segundo a LDB de 1996, em seu artigo 62°, estabelece-se que

A formacdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, art. 62).

51 Ministério da Educacéo: doravante MEC.
52 |nstitui¢es de Ensino Superior: doravante IES.
%3 Associacdo de Professores de Espanhol: doravante APE.
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A consequéncia dessa parceria frustrada foi a instabilidade na &rea de Espanhol, ndo
havendo mais consenso e unidade. Instabilidade essa que poderia ter sido evitada pelos demais
agentes glotopoliticos envolvidos se tivessem sido consultados as IES e a Lei Federal N.’
11.1616/2005 (BRASIL, 2005).

Outra consequéncia foi o rompimento de vérias APE e IES com o Instituto Cervantes e
a Embaixada da Espanha, os quais antes eram considerados instituicfes parceiras. Esses cinco
anos de implantacdo do ensino de Espanhol poderiam ter sido anos de planejamento, de
execucao, e ndo anos de disputas dentro da propria area. Isso, de alguma forma, contribuiu para
o atual cenario, de retirada do status de obrigatoriedade do ensino do Espanhol.

Em 2015, foi criada a Base Nacional Comum Curricular® que é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica.
Nos anos de 2016 e 2018 foram publicadas, respectivamente a segunda versao e a terceira.

No que concerne o ensino de linguas estrangeiras, a BNCC de 2018, o componente
curricular Lingua Espanhola ndo foi contemplado, tendo somente, de forma obrigatoria a
disciplina lingua inglesa.

Em 2016, inesperadamente, por meio de um ato politico sem precedentes, e apds o golpe
que destituiu a entdo Presidente eleita Dilma Rousseff, foi aprovada a Medida Proviséria N°.
746 de 22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016) do Governo Federal, que, no ano seguinte,
transformou-se na Lei Federal N°. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017). O artigo
4-A, inciso § 4° estabelecia que

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em caréter optativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017).

Como consequéncia desse ato glotopolitico, a Lei Federal N.° 11.161/2005, foi
revogada, desoficializando o espanhol e relegando o seu ensino em instituicdes escolares do
pais.

Diante do que foi exposto neste percurso histdrico sobre o espanhol, pode-se inferir que
0 ELE, a sua oferta e inclus&o nos curriculos das institui¢des educacionais do Brasil, apresentou

momentos de avancos — como disciplina obrigatdria no curriculo escolar — e retrocessos — como

54 Base Nacional Comum Curricular: doravante BNCC.
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disciplina optativa e/ou complementar. Atualmente o ELE no sistema educativo brasileiro foi
relegado, uma vez mais, a condicéo de disciplina optativa, sem garantias para a sua permanéncia
e inclusdo nas escolas brasileiras.

A seqguir, serdo abordados aspectos relacionados aos principios metodoldgicos

utilizados nesta pesquisa.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

Neste Capitulo, primeiramente, faco uma rapida abordagem sobre os métodos
quantitativo, qualitativo e quali-quantitativo, também chamados de métodos mistos, utilizados
neste trabalho. Na sequéncia, apresento noc¢des sobre os tipos de pesquisa bibliografica, a
documental, a descritiva e a explicativa, e, em seguida, abordo as estratégias de coletas de
dados. Finalmente, apresento os dados obtidos na analise documental, por meio de técnica de

fichamento textual e bibliografico, usando um recorte lexical.

2.1. Principios Metodolégicos

A tradicdo da pesquisa em educacdo tornou-se fortemente de natureza qualitativa a partir
da segunda metade do século XX, quando pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais
passaram a questionar 0os meétodos de pesquisa quantitativa, relacionada comumente ao
Positivismo Logico, que considera as Ciéncias Naturais como o paradigma de todo o
conhecimento (TRIVINOS, 1987).

A ampliacdo do conhecimento cientifico ocorreu atraves da pesquisa cientifica, a qual
depende da existéncia de um problema a ser analisado. Para investigar essa problematica, deve-
se utilizar um método de pesquisa. Hoje em dia, existem variados tipos de métodos que podem
ser aplicados para se chegar a um resultado, o que vai depender da especificidade e da natureza
de cada problema a ser analisado. O método na pesquisa cientifica consiste na escolha do
procedimento técnico e, também, busca descrever e explicar fen6menos (RICHARDSON,
2008).

De forma geral, existem dois grupos de meétodos de pesquisa: 0 quantitativo e o
qualitativo. Ambos se distinguem tanto pela sistematica envolvida, quanto pelo modo de
abordagem do problema de pesquisa.

A pesquisa qualitativa se diferencia da quantitativa de acordo com a forma de
abordagem de uma realidade e da maneira pela qual os dados séo coletados, tratados e
analisados. O método qualitativo ndo aplica instrumentos estatisticos para analise de um
problema, uma vez que seu objetivo ndo € medir, nem numerar oS eventos estudados
(RICHARDSON, 2008).
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Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que essa abordagem se caracteriza pela objetivacao
do fendbmeno, hierarquizagéo das acGes de descrever, compreender, explicar e a preciséo das
relacGes entre o global e o local em determinado fendmeno, bem como a observancia das
diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural, a busca de resultados mais fidedignos
possiveis e a oposicao ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias.

Em contrapartida, 0 método quantitativo é entendido como explicacdo de fenbmenos
por meio da coleta de dados numéricos que serdo analisados através de métodos matematicos.
Nota-se, entdo, que esse tipo de pesquisa busca uma precisdo dos resultados, a fim de evitar
equivocos na analise e na interpretacdo dos dados, gerando maior seguranca em relacdo as
inferéncias obtidas (RICHARDSON, 2008).

Sobre esse método, Fonseca (2002, p. 20) esclarece que

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem
ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populagdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser
compreendida com base na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relag6es entre varidveis etc.
A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informac@es do que se poderia conseguir isoladamente.

Apesar de os métodos qualitativos e quantitativos serem marcados historicamente como
opostos, mais recentemente, tem crescido o nimero de abordagens utilizando o método misto,
que conjuga ambos 0s métodos de coleta e analise de dados.

A proposta de combinar métodos na pesquisa ndo € algo novo, pois existe ha pelo menos
60 anos no campo da Antropologia e da Sociologia. A abordagem critico-dialética € um
exemplo, sendo empregada com alguma frequéncia e ha algum tempo em pesquisas nas
Ciéncias Sociais. Tashakkori (2009, p. 287) reconhece que esse tipo de metodologia tem uma

natureza paradoxal, e destaca que essa abordagem

E antiga, com extensas raizes (e numerosos e bem conhecidos exemplos) na
metodologia das ciéncias sociais do século passado. Mas, também é nova, porque s6
foi formal e explicitamente estruturada nas Gltimas duas décadas com suas peculiares
fundamentagdes filosdficas, metodoldgicas e analiticas e um emergente conjunto de
padrdes de qualidade.
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Apesar de as estratégias dos métodos mistos ndo serem tdo conhecidas quanto as das
abordagens quantitativa e qualitativa, Creswell (2010, p. 39) apresenta trés estratégias gerais

para os procedimentos da pesquisa mista, a saber:

(i) métodos mistos sequenciais - o investigador pode iniciar por uma abordagem
qualitativa e seguir com uma abordagem quantitativa, ou vice-versa;

(ii) métodos mistos concomitantes - o investigador coleta as duas formas de dados ao
mesmo tempo e depois integra as informagdes na interpretagéo dos resultados;
(iii) métodos mistos transformativos - o investigador utiliza um enfoque tedrico como
uma perspectiva ampla em um projeto com dados quantitativos e qualitativos,
sendo que esse enfoque pode envolver uma abordagem sequencial ou

concomitante.

Duffy (1987) aponta que o emprego conjunto dos métodos traz certos beneficios como
a possibilidade de controlar vieses (pela abordagem quantitativa) e a compreensao dos agentes
envolvidos no fendmeno (pela abordagem qualitativa); a identificacdo de variaveis especificas
(pela abordagem quantitativa) e a visdo global do fenémeno (pela abordagem qualitativa); a
complementacdo de um conjunto de fatos e de causas oriundos da abordagem quantitativa com
uma visao da natureza dindmica da realidade; o enriquecimento das constataces obtidas em
condigdes controladas com dados obtidos no contexto natural.

Portanto, observa-se que, apesar de as pesquisas quantitativa e qualitativa terem
abordagens e caracteristicas distintas, elas ndo sdo incompativeis. Na verdade, seu uso conjunto
tem demonstrado resultados confidveis, que minimizam a subjetividade e que respondem as

principais criticas das estratégias de abordagens isoladas

2.2. Procedimentos técnicos de pesquisa

Quanto aos procedimentos técnicos que subsidiaram este trabalho, lancou-se mao da
pesquisa bibliografica impressa e telematizada e da pesquisa documental. Convém destacar que
a pesquisa bibliografica impressa e telematizada cumpre duas funcbes neste trabalho: a)
fornecer fontes primarias e b) as secundérias para a pesquisa. As fontes primarias sao utilizadas
para situar a pesquisa no Estado da Arte da area, enquanto as fontes secundarias vao
proporcionar a obtengdo de dados a serem analisadas na pesquisa.

A pesquisa possibilita uma aproximacgdo e um entendimento da realidade a investigar,
COmMOo um processo permanentemente inacabado. No que concerne a pesquisa bibliografica, de

acordo com Fonseca (2002, p. 32),
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Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente a partir de livros e de artigos cientificos, apesar de que, em quase todos 0s
estudos, seja exigido tipos de trabalho com base nessa abordagem.

Conforme Gil (2002), a maioria das referéncias bibliograficas sdo dessa natureza e
podem ser classificadas em livros, impressos diversos e publicacdes periddicas. Sobre isso, 0
pesquisador destaca que os livros constituem as fontes bibliogréaficas por exceléncia e podem
ser classificados como de leitura corrente ou de referéncia. Os livros de leitura corrente
abrangem as obras referentes aos diversos géneros literarios e, também, as obras de divulgacéo,
isso &, as que objetivam proporcionar conhecimentos cientificos ou técnicos.

Outros tipos de livros sdo os de referéncia, que tém por objetivo possibilitar a rapida
obtencgéo das informagdes requeridas, ou, entdo, a localizagcdo das obras que as contém. Dessa
forma, pode-se falar em dois tipos de livros de referéncia: livros de referéncia informativa, que
contém a informacdo que se busca, e livros de referéncia remissiva, que remetem a outras
fontes. Os principais livros de referéncia informativa séo dicionarios, enciclopédias, anuarios e
almanaques. Os livros de referéncia remissiva podem ser globalmente designados como
catalogos. S&o constituidos por uma lista ordenada das obras de uma colec¢éo publica ou privada.

Um ualtimo tipo de referéncia bibliogréafica sdo as publicacdes periddicas, aquelas
editadas em fasciculos, em intervalos regulares ou irregulares, com a colaboracdo de varios
autores, tratando de assuntos diversos, embora relacionados a um objetivo mais ou menos
definido. As principais publicacdes periddicas sdo 0s jornais e as revistas. Estas Gltimas
representam, nos tempos atuais, uma das mais importantes fontes bibliograficas. Enquanto a
matéria dos jornais se caracteriza principalmente pela rapidez, a das revistas tende a ser muito
mais profunda e mais bem elaborada (GIL, 2002).

Outra forma atual de pesquisa bibliografica é a telematizada. Nessa abordagem, a
obtengdo de informacdes ocorre, exclusivamente, usando os recursos da tecnologia e da
Internet, combinando o uso do computador com as telecomunicagdes. Atualmente, a Internet
tornou-se uma fonte indispensavel de investigacdo para os diferentes campos do conhecimento,
representando importante acervo de dados colocados a disposi¢cdo dos pesquisadores. Sobre

este tipo de pesquisa, Severino (2007, p. 137) considera que
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Permite a esses interessados navegar por essa malha de computadores, podendo
consultar e colher elementos informativos, de toda ordem, ai disponiveis. Permite
ainda aos pesquisadores de todo o planeta trocar mensagens e informagdes, com
rapidez estonteante, eliminando assim barreiras de tempo e de espaco.

No que concerne ao levantamento bibliografico alcancado neste trabalho, usei como
base artigos académicos, dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, obras publicadas,
publicacBes em revistas, entre outros.

Por meio da pesquisa telematizada, coletei informacGes e dados em portais
governamentais dos Governos Federal, Estadual e Local, além de navegar por portais de
instituicdes, sejam elas publicas e/ou privadas, fazendo pesquisas on-line de trabalhos.

Antes de abordar conceito e caracteristicas da pesquisa documental, convém definir,

primeiramente, o que é documento. Segundo Severino (2007, p. 124, grifo do autor),

[...] todo objeto (livro, jornal, estatua, escultura, edificio, ferramenta, tamulo,
monumento, foto, filme, video, disco, CD etc.) que se torna suporte material (pedra,
madeira, metal, papel etc.) de uma informacé&o (oral, escrita, gestual, visual, sonora
etc.) que nele é fixada mediante técnicas especiais (escritura, impressdo, incrustagéo,
pintura, escultura, construgdo etc.). Nessa condicédo, transforma-se em fonte durével
de informac&o sobre os fendmenos pesquisados.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca

essencial entre ambas esté na natureza das fontes. De acordo com Fonseca (2002, p. 32),

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas
por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatdrios de empresas, videos de programas de televisao etc.

Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliogréfica e a documental, ja que,
a rigor, as fontes bibliograficas nada mais séo do que documentos impressos para determinado
publico. Além do mais, boa parte das fontes usualmente consultadas nas pesquisas documentais,
tais como jornais, boletins e folhetos, pode ser tratada como fontes bibliograficas. Nesse
sentido, € possivel até mesmo tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa
documental, que se vale especialmente de material impresso fundamentalmente para fins de
leitura (GIL, 2002).

Uma das vantagens que a pesquisa documental apresenta é que se considera que oS

documentos constituem uma fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao
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longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
historica.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre
variaveis. Sao inimeros os estudos que podem ser classificados sob esse titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados
(GIL, 2002).

A pesquisa descritiva exige do investigador uma serie de informacdes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e os fendmenos de determinada
realidade (TRIVINOS, 1987), e um exemplo de pesquisa descritiva é a analise documental.

Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples identificacdo da existéncia de
relacBes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza dessa relacéo.

Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa. Ha, porém,
pesquisas que, embora definidas como descritivas, com base em seus objetivos, acabam
servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratdrias.

A pesquisa explicativa tem como preocupacdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Esse € o tipo de pesquisa que
mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razéo, o porqué das coisas (GIL,
2002).

Pode-se dizer que o conhecimento cientifico esta assentado nos resultados oferecidos
pelos estudos explicativos. Isso ndo significa, porém, que as pesquisas exploratdrias e
descritivas tenham menos valor, porque quase sempre constituem etapa prévia indispensavel
para que se possa obter explicacBes cientificas. Uma pesquisa explicativa pode ser a
continuacdo de outra descritiva, posto que a identificacdo dos fatores que determinam um
fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado.

E importante destacar que os procedimentos técnicos utilizados neste trabalho serviram
de base para alcangar os objetivos mencionados no capitulo introdutério e obter respostas aos
questionamentos presentes na introducao.

Nesta dissertacdo, a pesquisa utilizada € de natureza quali-quantitativa e passa pelos
vieses descritivo e explicativo, pois, além de trabalhar com alguns dados numericos, também
sdo analisados esses mesmos dados conforme recorte lexical. Também sdo utilizadas as

pesquisas bibliografica impressa e telematizada e a documental.
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CAPITULO 11l
APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresento dados sob uma perspectiva diacronica sobre o ensino do
Espanhol no Amazonas e também apresento e analiso dados referentes ao ensino do Espanhol
em Manaus.

Sobre esses dados de ordem diacrbnica, abordo como se deu o processo de
implementacéo, de difusdo e de ensino do Espanhol no Amazonas, considerando leis e decretos
que nortearam esse processo, informacdes relacionadas a formacéo académica, além de tratar
de acBes glotopoliticas de agentes sociais que tém ajudado a fomentar o ensino desse idioma
no estado.

No que tange a analise e apresentacao dos dados sobre o ensino do Espanhol em Manaus,
obtive por meio de analise documental com base no recorte lexical dos termos politicas
linguisticas, ensino de Espanhol e agentes glotopoliticos. Convém destacar que 0s assuntos,
inevitavelmente, repousam sobre o ensino dessa lingua tanto no Amazonas, quanto na cidade
de Manaus, objeto de estudo desta dissertacéo, pois, sendo esta a capital do estado, muitas das
acOes glotopoliticas dos agentes sociais envolvidos no ensino desse idioma perpassam pela

cidade.

3.1 Dados sobre o ensino de Lingua Espanhola no Amazonas

Como foi mencionado na Introducdo deste trabalho, o Estado do Amazonas é o maior
em éarea territorial do pais, composto por 62 municipios, dividido em 13 microrregides, sendo
a microrregido do Alto Rio Negro fronteirica com a Colémbia e com a Venezuela, e a
microrregido do Alto Solimdes, com a Colombia e o Peru.

A presenca da lingua espanhola no Estado, a titulo de exemplo, ocorre por conta do
contato com os paises sul-americanos Colémbia, Peru e Venezuela, por conta da presenca de
empresas hispano-falantes na Zona Franca de Manaus, além da presencga de turistas oriundos
de paises de fala hispana.

Segundo Teixeira (2018, p. 153, traducdo nossa), no Estado do Amazonas, a lingua

espanhola € um idioma de
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e comunicacao turistica, usada por visitantes estrangeiros;

e negociacdo comercial, usada por empresarios estrangeiros que estabelecem
comércio no estado e por habitantes hispanicos na fronteira, os que vendem e
compram artigos na regido;

e assisténcia a saude, usada por profissionais hispanicos que vivem no estado e que
oferecem assisténcia médica a populagdo amazonense, especialmente no interior,
principalmente a partir do programa Mais Médicos do governo federal brasileiro;

e comunicacdo entre amigos, dada a presenca marcante de comunidades hispanicas,
com destaque as colombianas, peruanas e venezuelanas na capital e também no
interior;

o uso familiar, especialmente nas comunidades de imigrantes hispanicos na regiao; e

e lingua de instrucdo, presente em instituicfes de ensino em diferentes municipios do
estado — capital e interior, na Educacdo Basica e no Ensino Superior e, de forma
especial, na fronteira, regido onde ha casos nos quais o idioma substitui o portugués
como lingua de instrugdo formal. %

Nota-se que o espanhol desempenha inimeras funcbes na sociedade, sendo usado em
situacOes informais, como, por exemplo, no trato familiar, e em situa¢fes formais, como, por
exemplo, em tramites comerciais ou em instituicdes de ensino, demonstrado, dessa forma, que
é uma lingua imprescindivel para o contingente de hispano-falantes que vivem, que estdo de
passagem ou que visitam o estado do Amazonas

Quanto aos primoérdios do ensino de Lingua Espanhola no Estado do Amazonas, ndo ha
estudos histéricos oficiais que comprovem com exatidao o inicio do ensino desse idioma em
instituicGes amazonenses, apesar de que sua presenca é sentida desde a década de 1980.

Em 1989, tem-se a fundacdo da APE-AM, primeiro ente social ndo governamental que
tem a funcédo de congregar professores de Lingua Espanhola do Estado do Amazonas, além de
fomentar o hispanismo (SANTOS; TEIXEIRA, 2016).

Em 1997, tem-se o primeiro registro oficial do ensino de espanhol no Amazonas, mais
especificamente em Benjamin Constant — municipio localizado no Alto Solimbes. Em seu
trabalho de investigacdo sobre o ensino desse idioma em escolas de Benjamin Constant,
Guerreiro (2017) afirmou que se ensinava Espanhol em duas turmas do primeiro ano do
segundo grau — atual ensino médio — na Escola Estadual Imaculada Conceicdo em 1997 —

primeiro registro sobre o ensino do idioma no municipio, segundo as pesquisas do investigador.

% Do original: “[...] comunicacidn turistica, usada por visitantes extranjeros; negociacién comercial, usada por
empresarios extranjeros que establecen comercio en el estado y por habitantes hispanicos en la frontera, los que
venden y compran articulos en la region; atencion a la salud, usada por profesionales hispanicos que viven en el
estado y que ofrecen atencién médica a la poblacién amazonense, especialmente en el interior, principalmente a
partir del programa Mais Médicos del gobierno federal brasilefio; comunicacién entre amigos, dada la presencia
marcante de comunidades hispanicas, con destaque a las colombianas, peruanas y venezolanas en la capital y
también en el interior; uso familiar, especialmente en las comunidades de inmigrantes hispénicos en la region; y
lengua de instruccién, presente en instituciones de ensefianza en distintos municipios del estado — capital e
interior, en la Educacion Basica y en la Ensefianza Superior y, de forma especial, en la frontera, region donde
hay casos en los que el idioma sustituye al portugués como lengua de instruccion formal.”(TEIXEIRA, 2018, p.
153).
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Ele acrescenta que também encontrou registros da presenga do ensino de espanhol na quinta
série do primeiro grau, atual ensino fundamental, na Escola Municipal Professora Graziela
Corréa de Oliveira, em 1998. Dessa forma, comprova-se que 0 ensino desse idioma esta
presente ha mais de 20 anos na rede publica de ensino no Amazonas.

No tocante ao ensino e a formacdo académica, outro agente glotopolitico que tem
colaborado com o ensino de Espanhol e sua difusdo no Estado do Amazonas € a Universidade
Federal do Amazonas®®, por meio da criagdo do Curso de Letras - Lingua e Literatura
Espanhola, que ocorreu em 2003, na cidade de Manaus. Com a criacdo dessa licenciatura,
muitas a¢Oes tém sido desenvolvidas para o fomento e difusdo do ensino da lingua Espanhola.
No subcapitulo 3.2 intitulado “Analise de dados sobre o ensino do Espanhol em Manaus”
detalho essas aces.

No ano de 2005, a mesma IES criou a dupla licenciatura em Letras — Lingua e Literatura
Portuguesa e Letras — Lingua e Literatura Espanhola, no Instituto de Natureza e Cultura, em
Benjamin Constant, municipio do Alto Solimdes, regido de fronteira com a Colémbia e o Peru.

No mesmo ano, como ja foi mencionado anteriormente, foi promulgada a Lei
11.161/2005 (BRASIL, 2005), “Lei do Espanhol”, que versava sobre a obrigatoriedade da
oferta do ensino de Lingua Espanhola pelas escolas de ensino médio e de matricula facultativa
para os alunos.

No que diz respeito as leis e aos decretos que legislam sobre o ensino de Espanhol no
Amazonas, a partir de 2006, e em resposta a determinacdo federal, foram sancionados
documentos oficiais do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas® e da Assembleia
Legislativa do Estado do Amazonas®® que estdo descritos no subcapitulo seguinte.

No que concerne a formacdo continuada e ao ensino de Espanhol em municipios do
Amazonas, Martinez-Cachero Laseca (2008, p. 145-146, tradugdo nossa)®® informa que

No que diz respeito as localidades do Amazonas onde estd sendo ministrado o

Espanhol, dispomos de informacao do Curso de Pedagogia de Lingua Espanhola para
professores de Lingua Espanhola do Ensino Médio que a Geréncia de Ensino Médio

%6 Universidade Federal do Amazonas: doravante UFAM.

57 Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas: doravante CEE/AM.

58 Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas: doravante ALEAM.

5 Do original: “Por lo que respecta a las localidades del Amazonas donde se esta impartiendo el espafiol
disponemos de la informacion del Curso de Pedagogia de Lengua Espafiola para profesores de Lengua Espafiola
de Ensefianza Media que la Gerencia de Ensefianza Media del Departamento de Politicas y Programas Educativos
(GEM/DEPPE) realizé en 2007 en los municipios de Amatura, Atalaia do Norte, Barcelos, Benjamin Constant,
Carauari, Eirunepé, Envira, Fonte Boa, Guajara, Itamarati, Ipixuna, Japurd, Jutai, Santa Izabel do Rio Negro,
S8o Gabriel da Cachoeira, Sdo Paulo de Olivenca y Tabatinga; localidades donde cabe por tanto suponer que
esta implantado el espafiol, y que mayoritariamente pertenecen a la parte occidental del estado. ” (MARTINEZ-
CACHERO LASECA, 2008, p. 145-146).
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do Departamento de Politicas e Programas Educativos (GEM/DEPPE) realizou, em
2007, nos municipios de Amatura, Atalaia do Norte, Barcelos, Benjamin Constant,
Carauari, Eirunepé, Envira, Fonte Boa, Guajara, Itamarati, Ipixuna, Japurd, Jutai,
Santa Izabel do Rio Negro, Sdo Gabriel da Cachoeira, Sdo Paulo de Olivenca e
Tabatinga, localidades onde se supde que esta implementado o Espanhol, e que
majoritariamente pertencem a regido ocidental do estado.

No ano de 2010, outro acordo inédito foi firmado em prol do ensino de Espanhol e de
sua difusdo no Estado do Amazonas. Sobre essa parceria, Heufemann-Barria e Teixeira (2016,

p. 139) destacam que

[...] o Governo Federal, o Governo do Estado, e as Secretarias de Educacdo dos
municipios de Barcelos, de Santa Izabel do Rio Negro e de Sdo Gabriel da Cachoeira,
por meio do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica®, a
UFAM realizou uma acdo especial, atendendo a demanda desses municipios, levando
a formacéo de professores de Espanhol por meio do Curso de Letras — Lingua e
Literatura Espanhola/PARFOR para a sede do municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira, regido do Alto Rio Negro, fronteira com a Colémbia e a Venezuela.

Segundo informacGes da Prd-Reitora de Ensino e Graduagdo (PROEG) da UFAM, essa
licenciatura formou trés turmas de alunos oriundos dos municipios supracitados. As turmas
terminaram com um total de 64 professores de Espanhol licenciados, em sua maioria de origem
indigena.

Em 2011, duas ac¢des glotopoliticas relacionadas ao ensino do Espanhol foram propostas
no ambito da ALEAM. Acerca disso, detalho mais especificamente no proximo subcapitulo.

No mesmo ano, o0 CEE/AM aprovou a Resolucdo N.° 114/115' (CEE/AMAZONAS,
2011), também caracterizada como uma acdo glotopolitica que versava sobre a aprovagdo da
proposta curricular da disciplina de Lingua Espanhola para ser operacionalizada a partir do ano
letivo de 2012 em todas as escolas estaduais do Ensino Médio (regular) do Estado do
Amazonas.

Ainda em 2011, no que se refere a realizacdo de selecdo de professores, a Secretaria de
Estado de Educacéo e Qualidade de Ensino do Amazonas %2 realizou nos anos de 2011, 2014 e
2018 concurso publico para professores efetivos e nos anos de 2012, 2014 e 2016 ocorreu
Processo Seletivo Simplificado®® para a contratacdo de professores substitutos, sendo que em
todos esses certames contemplaram-se vagas para professores de Lingua Espanhola. Mais

adiante, abordo de forma detalhada todos esses certames.

60 Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Bésica: doravante PARFOR.

61 Ver Anexo I: Resolugdo N.° 114/2011 do CEE/AM, de 04 de novembro de 2011.

62 Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade de Ensino do Amazonas: doravante SEDUC-AM.
83 Processo Seletivo Simplificado: doravante PSS.
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Em 2014, a SEDUC-AM prop6s a inclusdo do ensino do Espanhol no Centro de Midias
de Educacéo do Amazonas®* via mediacao tecnoldgica. A despeito disso, essa agdo tramitou na
CEE/AM por meio do processo 280/14%, tendo como interessada a SEDUC-AM. A Secretaria
de Educacdo solicitou Alteracdo da Matriz Curricular do Ensino Médio com Mediacao
Tecnoldgica do CEME/AM, para oferecer a Lingua Estrangeira Moderna — Lingua Espanhola,
como componente curricular, a partir de 2015. O parecer do mencionado processo do CEE/AM
recomendou a alteracdo, passando a Lingua Estrangeira Moderna - Lingua Espanhola a ser
oferecida como Componente Curricular e ndo mais como Projeto, a partir de 2015. Apds a
aprovacdo do Processo, o documento transformou-se na Resolugdo N.° 154/14%
(AMAZONAS, 2014), que, em seu artigo 1°, decidiu

[...] aprovar a alteracdo da Matriz Curricular do Ensino Méedio com Mediacéo
Tecnolégica do Centro de Midias de Educagdo do Amazonas — CEME/AM® referente
a Lingua Estrangeira Moderna — Lingua Espanhola, operacionalizada pela SEDUC-
AM.

Em 2016, em um posicionamento contrario ao dos certames da SEDUC-AM, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Benjamin Constant — SEMED/BC realizou concurso
publico, ofertando vagas para professor de Espanhol, de Portugués e de Ticuna — lingua
amerindia amplamente falada e usada na regido (TEIXEIRA, 2018). Essa acdo glotopolitica
considerou a pluralidade e o multilinguismo caracteristicos do Amazonas, contrapondo, dessa
forma, posicionamentos de carater monolinguista do poder politico federal.

Em 2018, no que tange a formacao continuada dos docentes de Espanhol, foi realizado
o primeiro Congresso Amazonico de Professores de Espanhol®®. O evento foi criado pelas APE
da regido Norte em reunides que ocorreram no XVII Congresso Brasileiro de Professores de
Espanhol, na cidade de Belém do Para, no ano de 2017. Nessas reunides, definiu-se que o
evento, além de ser itinerante, ocorreria de dois em dois anos em algum estado nortista. Diante
disso, definiu-se que o primeiro CAPE ocorreria na cidade de Macapa, capital do Estado do
Amapa, no ano de 2018.

Esse evento foi coordenado pela Associagdo de Professores de Espanhol do Amapa e

teve 0 apoio da APE-AM tanto na participacdo quanto na organiza¢do. O CAPE & um encontro

64 Centro de Midias de Educacdo do Amazonas: doravante CEME/AM.

8 Cf. Anexo Il: Processo N.° 280/2014 do CEE/AM.

% Cf. Anexo Il11: Resolugdo N.° 156/2014 do CEE/AM, de 17 de dezembro de 2014.

67 Cf. Anexo IV: Matriz Curricular do Ensino Médio com Mediagédo Tecnoldgica do Centro de Midias de Educagdo
do Amazonas — CEME/AM.

8 Congresso Amazonico de Professores de Espanhol: doravante CAPE.
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destinado a alunos, professores e pesquisadores dos estados amazOnicos, objetivando
oportunizar espaco para reflexdo sobre teorias e praticas linguisticas, literarias e/ou pedagdgicas
que envolvem discussdes sobre estudos da Lingua Espanhola, das Literaturas Espanhola e
Hispano-americana e do ensino-aprendizagem dessa lingua na e para a Amazoénia. Pretendeu-
se que o evento pudesse ser, também, um espaco para discutir as formas de implementagéo do
Espanhol na regido Norte, atentando ao papel dos professores, bem como das APE nesse
processo.

No subcapitulo a seguir, apresento e analiso dados acerca do ensino do Espanhol em

Manaus a luz da Glotopolitica, objetivo principal desta dissertacéo.

3.2 Apresentacdo de dados e analise documental sobre o ensino do Espanhol em Manaus

Neste subcapitulo apresento e analiso os dados referentes ao ensino do Espanhol na
cidade de Manaus com base no recorte lexical dos termos politicas linguisticas, ensino de
Espanhol e agentes glotopoliticos. Informo que a apresentacédo e analise dos dados seguem uma
ordem cronoldgica das acdes desenvolvidas.

Primeiramente, analiso os dados com base no termo politicas linguisticas voltadas para
0 ensino do Espanhol na cidade de Manaus. Em seguida, analiso dados referentes ao ensino da
Lingua Espanhola e, por altimo, trato analiticamente das acdes e agentes glotopoliticos.

Sobre politicas linguisticas voltadas para o ensino do Espanhol no Amazonas, em
particular na cidade de Manaus, destaca-se a Resolucdo N.° 89/2006sc do CEE/AM
(AMAZONAS, 2006), que versa sobre a oferta obrigatdria de 2 (duas) linguas estrangeiras
modernas, sendo uma de carater obrigatério escolhida pela comunidade escolar e outra de
carater optativo para o aluno.

O Artigo 1° do referido documento estabelece que a disciplina de Lingua Espanhola
deve ser de oferta obrigatoria pela escola e de matricula optativa pelo aluno. Além disso, o
artigo 3° determina que o sistema publico de ensino deve implantar de forma progressiva
Centros de Ensino de Linguas Estrangeiras, incluindo, de forma obrigatoria, a Lingua

Espanhola. Acerca dessa Resolucdo, Santos e Teixeira (2016, p. 157) consideram que

Apesar de politicamente relevante para o ensino da Lingua Espanhola no Amazonas,
essa acdo ndo contou com a participacdo de todos os agentes tradicionalmente
envolvidos no processo de fomento ao hispanismo no Estado. Como consequéncia,
permaneceu ‘esquecida’ durante alguns anos, periodo de adaptacéo estabelecido pela

89 Cf. Anexo V: Resolucéo N.° 89/2006 do CEE/AM, de 29 de agosto de 2006.
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Lei do Espanhol. Poderiamos afirmar que esse ‘esquecimento’ se tratou, na verdade,
de estratégia e posicionamento politico do governo estadual, uma vez que, em teoria,
0 Amazonas oficialmente estaria buscando caminhos para a implementacdo da
legislacdo federal sancionada em 2005, cumprindo pro-forma seu papel de agente
social.

Também estabelece que a disciplina Lingua Espanhola no ensino Médio deveria ser
implantada no prazo de 5 (cinco) anos, sendo de oferta obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para os alunos e, também é facultada a escola que oferece o Ensino Fundamental de
8% a 92 série, a inclusdo da Lingua Espanhola na sua estrutura curricular.

A resolucéo destaca que o sistema publico de ensino deve implantar progressivamente
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta
de Lingua Espanhola. Onde ndo for possivel a implantacdo de Centro, as escolas para o ensino
de Lingua Espanhola poderdo organizar classes ou turmas, com alunos de séries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de Lingua Espanhola. N&o
havendo condigdes de organizar turmas com alunos de séries distintas, na Escola Publica, sera
oferecida a Lingua Espanhola como disciplina na Estrutura Curricular.

Além disso, a rede privada pode disponibilizar a oferta da Lingua Espanhola mediante
diferentes estratégias, que incluam, desde a disciplina na Estrutura Curricular até a matricula
em curso e Centro de Estudos de Lingua Moderna, acordada com a instituicdo, comprovada a
habilitacdo do docente com Licenciatura Plena em Letras — Lingua Espanhola.

Esses centros de ensino foram propostos com base no disposto nas OCNEM (BRASIL,
2006) vigente na época que consideravam que deveriam ser uma estrutura paralela para seus
préprios alunos, com organizacao semelhante aos dos cursos de idiomas com turmas menores
e formadas segundo o nivel linguistico, sendo oferecido o ensino de linguas estrangeiras em
horérios fora da grade escolar e sendo as aulas ministradas pelo professor da escola. Uma outra
forma de implementacédo seria atraves de parceria com institutos de idiomas e, 0 mesmo, se
aplicaria a organizacdo das turmas e horarios; os professores, porém, seriam selecionados,
treinados e acompanhados pelo instituto conveniado; este seria o responsavel pela qualidade
pedagogica da implementag&o.

No entanto, apesar de a resolucao prever a implantacéo de Centros de Ensino de Linguas
Estrangeiras, essa determinagdo ndo foi cumprida de forma plena no Amazonas. Como
consequéncia, o ensino de linguas estrangeiras nao pode ser fomentado pelo apoio desses
centros, na cidade de Manaus, muito menos em municipios interioranos do Amazonas. No caso
dos professores formados, impossibilitou que eles tivessem um campo mais de atuagdo na rede

publica de ensino.
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Como foi mencionado anteriormente, a ALEAM, por meio de duas a¢des glotopoliticas
relacionadas ao ensino do Espanhol aprovou o PLO N.° 124/11 (AMAZONAS, 2011) e PLO
N.° 285/11 (AMAZONAS, 2011). O primeiro versava sobre a materializacdo das normas
relativas aos direitos individuais e difusos da categoria de professores de Lingua Espanhola do
Estado do Amazonas, considerando as disposic¢des pertinentes da Lei Federal N.° 11.161/05. O
segundo tratava sobre a opcao de escolha pelo aluno, no ato da matricula, por estudar a Lingua
Espanhola ou a Lingua Inglesa, havendo a indicacdo de que bastava que 1/3 das escolas
oferecessem o Espanhol no Amazonas, o que confrontava diretamente a Lei Federal vigente a
época e 0 outro Projeto de Lei. Em seu transcurso, o primeiro PLO foi aprovado e transformado
em lei estadual, e o segundo foi arquivado (TEIXEIRA, 2018).

O mencionado Projeto de Lei N.° 124/11 transformou-se na Lei Estadual N.° 152/137
(AMAZONAS, 2013), conhecida como a ‘Lei Amazonense do Espanhol’. A legislacdo dispde
sobre a materializacdo das normas relativas aos direitos individuais e difusos da categoria de
professores de Lingua Espanhola do Estado do Amazonas considerando as disposi¢des
pertinentes da Lei Federal N.° 11.161/05 (BRASIL, 2005).

Outro aspecto presente nessa lei que convém destacar é o exercicio da atividade de
professor de ensino de Lingua Espanhola, no Estado do Amazonas, nas redes publica e privada,
sendo um direito exclusivo dos professores formados em curso superior de Letras — Lingua
Espanhola com licenciatura plena.

Essa lei estadual assegurou a oferta do Espanhol nas escolas de Ensino Médio do Estado,
em especial nas escolas publicas estaduais em Manaus e que o profissional responsavel pelas
aulas seja licenciado em Letras, com habilitacdo para o ensino da Lingua Espanhola, seguindo
o disposto na LDB (BRASIL, 1996). Sobre isso, a LDB no seu artigo 62° assegura que a
formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

A “Lei Amazonense do Espanhol”, se comparada a outras a¢@es glotopoliticas do poder
politico, pode ser considerada como uns dos fatos mais importantes no Amazonas, pois, a partir
dela, o estado passou a ter uma lei propria que regule o ensino da disciplina Lingua Espanhola

em estabelecimentos publicos e privados de ensino, o que possibilitou amparo legal nos ambitos

0 \/er Anexo VI: Lei Estadual N.° 152/13, de 21 de maio de 2013.
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federal e estadual para ensinar Espanhol, situacdo essa que mudou com a revogacédo da Lei N.°
11.161/05 (BRASIL, 2005) e com a sancdo da Medida Proviséria N°. 746/2016 (BRASIL,
2016), que, posteriormente, se converteu na Lei Federal N°. 13.415/2017 (BRASIL, 2017),
fazendo com que o Espanhol perdesse o status de idioma oficialmente obrigatdrio no ensino
brasileiro, passando ao status de disciplina optativa. No entanto, a “Lei Amazonense do
Espanhol” segue vigente o que da o amparo para o ensino do idioma no estado.

A despeito da questdo que tange as politicas linguisticas para o ensino do Espanhol em
Manaus, fica clara a presenca de planejamento politico referente a oferta da Lingua Espanhola,
que esté presente no curriculo escolar, cumprindo com o disposto na legislagdo que normatiza
essa questdo. Além disso, verifica-se a existéncia de politica linguistica e educacional voltada
para o0 ensino da Lingua Espanhola desde 2006, por meio da Resolucdo N.° 89/2006, do
Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (AMAZONAS, 2006), e da Lei Estadual N.°
152/13 (AMAZONAS, 2013).

No ano de 2018, no Amazonas, a Comissdao Estadual de Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular no Amazonas, partindo da Base Nacional Comum Curricular, teve
a missdo de redigir e de sistematizar um documento curricular’ para a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental que sera referéncia para o territorio amazonense, abrangendo rede
estadual, todas as redes municipais e a rede privada. Na elaboracéo do Referencial Curricular
Amazonense, os trabalhos foram conduzidos por professores da Educacdo Basica das redes
municipal e estadual a partir de Acordo de Parceria Técnica entre SEDUC-AM e
UNDIME/AM™, sob a coordenacdo do CONSED"® (2019).

Esse processo contou também com o apoio de varias instituicdes parceiras como a
propria SEDUC-AM, o CEE-AM, Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus —
SEMED/Manaus, UNCME-AM, Sinepe-AM, Universidade do Estado do Amazonas - UEA e
Férum da Educacdo Escolar Indigena do Amazonas, além de professores e investigadores da
UFAM vinculados a APE-AM (CONSED, 2019).

Cumpre ressaltar ainda que os Prefeitos e Secretarios municipais de Educacdo de

"1 Cf. Referencial Curricular Amazonense (CONSED, 2019).

2 UNDIME ¢ a sigla para Unifio Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacio que “[...] é uma associagio
civil sem fins lucrativos, fundada em 1986 e com sede em Brasilia/ DF. Tem por missdo articular, mobilizar e
integrar os dirigentes municipais de educagdo para construir e defender a educagio publica com qualidade social.”
(UNDIME, 2015, [p.1]).

3 CONSED ¢ a sigla para Conselho Nacional de Secretarios de Educagio que foi fundada em 1986. “[...] é uma
associacao de direito privado, sem fins lucrativos, que retine as Secretarias de Educagdo dos Estados e do Distrito
Federal. A finalidade do Consed é promover a integracdo das redes estaduais de educacdo e intensificar a
participagdo dos estados nos processos decisorios das politicas nacionais, além de promover o regime de
colaboragdo entre as unidades federativas para o desenvolvimento da escola publica.” (CONSED, [20--?, p. 1]).
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todos os 62 municipios assinaram termo de cooperacdo a construcdo deste
documento. Para além da adequagdo as normativas federais e estaduais de Educacéo,
grandes esforcos foram empenhados no sentido de compartilhar e coletar
contribuicbes de educadores de todo o Amazonas através das acGes dos 136
articuladores locais. (CONSED, 2019, [p. 1]).

No tocante ao ensino do Espanhol, inicialmente, o Referencial Curricular Amazonense
ndo contemplava o ensino desse idioma, seguindo a BNCC (BRASIL, 2018) que tampouco
prevé o ensino dessa lingua. No entanto, em seu lItinerario Formativo Diversificado, o
documento norteador curricular nacional prevé que o curriculo do Ensino Médio deva ser
organizado por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local. Nessa esteira e com a contribuicdo e a intervencdo de educadores de todo o
Amazonas, demandou-se a inclusdo do Espanhol no Referencial Curricular Amazonense,
comprovando, dessa forma, a riqueza e a funcdo social que esse idioma representa para o
Estado. Convém destacar que a decisdo dos municipios foi tdo importante, sendo superior ao
interesse glotopolitico de alguns entes sociais amazonenses que insistem em lutar pelo
monolinguismo e em perpetuar politicas de silenciamento.

Atualmente, o Referencial Curricular Amazonense esta sob analise no CEE/AM para
gue seja sancionado.

O ensino da Lingua Espanhola na UFAM comecou a figurar no Projeto Centro de
Estudos de Linguas™ que foi criado no extinto Departamento de Linguas e Literaturas
Estrangeiras. Essa acdo extensionista foi criada em 1990 e vem possibilitando que alunos em
formacédo das licenciaturas em Letras da atual Faculdade de Letras da UFAM, possam ministrar
aulas a comunidade académica e a comunidade externa. Esse projeto iniciou suas atividades
com o ensino basico de Lingua Inglesa e, em seguida, foi introduzido o ensino de outras linguas
estrangeiras. O ensino da Lingua Espanhola foi incluido nesse projeto em 1992, com aulas
sendo ministradas aos sabados. Inicialmente, o ensino do Espanhol, bem como de outras
Linguas Estrangeiras era oferecido somente para a comunidade académica.

Atualmente, o ensino do Espanhol no Projeto CEL continua ocorrendo nas modalidades
extensivo, com aulas aos sabados, e intensivo, com aulas durante a semana pela noite.

Em 1997, a SEMED/Manaus foi pioneira na incorporacéo e ensino do Espanhol na rede
publica municipal de ensino. De acordo com a SEMED/Manaus, 0 municipio possibilitou que
estudantes do Ensino Fundamental de escolas municipais tivessem acesso ao ensino do

Espanhol, de acordo com informacOes presentes na Estrutura Curricular do Ensino

4 Centro de Estudos de Linguas: doravante CEL.
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Fundamental da época (MANAUS, 1997)”°. No entanto, por conta da caréncia de professores
de Espanhol qualificados naquele periodo, o ensino dessa lingua deixou de ser aplicado.

Ressalta-se que, naquela época, ndo existiam cursos de formacgdo docente para
professores de Lingua Espanhola em nenhuma IES no Amazonas, seja publica ou privada, o
que, seguramente, dificultou a continuidade do ensino de Espanhol na SEMED/Manaus.

Convém destacar, ainda, que esta Secretaria foi um dos primeiros, sendo o primeiro ente
glotopolitico do poder politico municipal, em fomentar e em implementar o ensino de Espanhol
na rede publica de ensino na cidade de Manaus.

Retomando o que foi mencionado anteriormente sobre a criagdo do Curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Espanhola na UFAM, possibilitou que outras for¢as sociais, em sintonia
com ac0es glotopoliticas de outros atores sociais, se unissem e gerassem mais esforcos que
ampliaram a difusdo e o ensino de Espanhol no Amazonas, possibilitando, dessa maneira, a
formacdo docente em regides do interior do Estado (TEIXEIRA, 2018). Segundo a Pré-Reitoria
de Ensino de Graduagdo’® da instituicdo, o mencionado curso licenciou aproximadamente, até
0 presente momento, 150 professores, somente na cidade de Manaus.

No mencionado Curso, além do ensino e da formacdo docente, também tem
desenvolvido agdes extensionistas por meio de projetos de Extenséo e ac¢des de pesquisa, por
meio de projetos de Iniciacdo Cientifica, cumprindo, dessa maneira, com o principio de
indissociabilidade entre as dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo nas IES constante
no artigo 207 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Foram inumeros 0s projetos
extensionistas realizados, mas, a titulo de exemplo, destaco o projeto Uso das novas tecnologias
da informagdo e comunicacdo em aulas de Espanhol como lingua estrangeira’’, que foi
apresentado na escola estadual Eunice Serrano, no ano de 2016 (AMAZONAS, 2016). O intuito
dessas acdes é aproximar a lingua espanhola a comunidade externa, principalmente a alunos
adolescentes de escolas publicas estaduais, além de fomentar e difundir a Lingua Espanhola,
sua cultura e literaturas.

Com o objetivo de contribuir, ainda mais, com a formacgao dos académicos da referida
licenciatura, a UFAM, atraves de outra acdo glotopolitica, firmou uma parceria com a Agencia
Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo — AECID, no ano de 20086,

possibilitando que professores recém-formados dos cursos de Filologia de instituicoes

> Ver Anexo VII: Estrutura Curricular do Ensino Fundamental da SEMED/Manaus em 1997.

76 Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo: doravante PROEG.

"Ver Anexo VI1I: Reportagem Projeto de Extensdo do Curso de Letras — Lingua e Literatura Espanhola da UFAM
apresentado em Escola Estadual da SEDUC-AM.
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espanholas de ensino superior atuassem como professores leitores. Infelizmente, esse convénio
ndo existe mais com a UFAM desde 2016.

Acerca da formacéo continuada de professores de Espanhol, em 2004, a UFAM firmou
mais uma parceria, agora com outros agentes glotopoliticos como a Consejeria de Educacion
de la Embajada de Espafia en Brasil, a SEDUC-AM e a APE-AM, para a realizacdo de cursos
de Atualizacdo de Professores de Espanhol, na cidade de Manaus.

Sobre esses cursos de atualizacdo, cada um desses agentes glotopoliticos exerciam uma
funcdo nesse convénio. A Consejeria de Educacion tinha o papel de organizar pedagogicamente
o0 evento, além de encaminhar os professores para ministrar o curso na cidade de Manaus, a
SEDUC-AM tinha o papel de liberar seus professores de Espanhol para participarem dos
referidos cursos, a UFAM tinha a funcdo de certificar os participantes (na maioria eram
professores de Espanhol da SEDUC-AM) e o papel da APE-AM era o de articular com todos
esses entes.

Essas capacitacGes perduraram somente até o ano de 2012, pois a SEDUC-AM, ente
glotopolitico primordial nessa engrenagem, ndo mais liberou a participacao dos professores de
Espanhol no mencionado curso, o que culminou com a néo realizacdo do evento durante quatro
anos. Como consequéncia, os professores de Espanhol ficaram sem essa formacéo continuada.

Em 2016, o Curso de Capacitacio® foi retomado, gracas a incorporacéo e a¢éo de outro
agente glotopolitico, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM, 2016). Esse instituto de ensino, mesmo ndo tendo licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua Espanhola, conseguiu se mobilizar juntamente com a SEDUC-AM e a
Consejeria de Educacion da Embaixada da Espanha e ofereceu o Curso de Atualizagdo nas suas
dependéncias para professores formados e em formacao.

Em 20187 e em 20192, também ocorreu a capacitacio dos professores de Espanhol,
mas a organizacdo e a realizacdo do evento ficaram sob responsabilidade do Centro de
Formagcdo Profissional Padre José Anchieta - CEPAN®! (AMAZONAS, 2018, 2019).

Sobre a capacitacdo docente, a LDB de 1996 (BRASIL, 1996) considera que devem se
realizar programas de capacitacdo com padrdo de qualidade para todos os professores em

exercicio, e que essa capacitacdo seja permanente dos profissionais de educacdo. Dessa forma,

8 Ver Anexo 1X: Reportagem Curso de Capacitacdo para professores de Espanhol do Amazonas.

9 Ver Anexo X: Reportagem Curso de Atualizacéo Profissional em Lingua Espanhola em 2018.

80 Ver Anexo XI: Reportagem sobre Curso de Atualizagdo de Professores de Lingua Espanhola em 2019.

81 Centro de Formacdo Profissional Padre José Anchieta — CEPAN “[..] tem a missdo voltada para o
aprimoramento dos profissionais da area de educacdo, sustentada em principios e politicas que se operacionalizam
por meio de linhas de ag8o, de projetos e subprojetos voltados para a formacéo dos profissionais da educacéo da
SEDUC-AM.” AMAZONAS (2018).
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a capacitagdo dos profissionais da educacdo é um direito garantido por lei, na qual os érgdos da
educacdo que regulam as politicas educacionais, no caso da cidade de Manaus, devem
permanecer e fomentar cada vez mais parcerias em prol dos professores de Espanhol da rede
publica estadual de ensino.

Ap0s décadas sem a presenca do ensino do Espanhol na rede publica municipal, esse
idioma voltou a ser ensinado no ano de 2010 na SEMED-AM, por meio da implementacéo do
Programa Ampliando Horizontes (PAH)®? (MANAUS, 2011). Essa agdo visava, inicialmente,
oferecer os cursos de Lingua Espanhola e de Lingua Inglesa a servidores da Secretaria, mas
que, posteriormente, foi expandido a seus conjuges e filhos com idade minima de 17 anos.
Nesses quase 10 anos de existéncia, 0 mencionado programa formou mais de 300 alunos por
meio do Curso de Lingua Espanhola® (MANAUS, 2019).

Por conta do aumento da chegada de venezuelanos a Manaus, 0 nimero de estudantes
oriundos desse pais que se incorporardo a rede municipal de ensino também aumentara, o que
fard com que servidores, principalmente professores lotados nas escolas municipais, adiram a
esse programa, com o intuito de se comunicarem melhor dentro da sala de aula.

No ano de 2011, a UFAM, com o propdsito de melhorar a formacéo dos professores de
Espanhol e, consequentemente, melhorar a qualidade do ensino da lingua em Manaus, ofertou
0 curso de Especializacdo intitulado ‘Ensino de Espanhol: Lingua e Literaturas’. De acordo
com Teixeira (2018), a implementacdo dessa especializagdo foi uma acdo de planejamento
politico da UFAM voltada para a formacao continuada dos professores de Espanhol.

O ensino do Espanhol também tem sido desenvolvido por outro agente glotopolitico, o
IFAM. Essa instituigdo federal, criou o seu Centro de Idiomas no ano de 2013, mas as suas
atividades iniciaram apenas em 2015. Esse Centro de ldiomas oferece, além do ensino do
Espanhol, o ensino do Inglés, do Francés e de LIBRAS (IFAM, 2015).

Sobre o ensino do Espanhol desenvolvido pelo Centro de Idiomas do IFAM, destaca-se
0 curso basico em Espanhol, a oferta gratuita de Espanhol na modalidade a distancia e o curso
“Espanhol para viagens de curta duracao”. Além disso, o IFAM, por meio do Centro de Idiomas
promoveu o Curso de Capacitacdo para Professores de Espanhol do Amazonas em parceria com
a Embaixada da Espanha no Brasil e a SEDUC-AM.

A outra acdo glotopolitica implantada pela SEMED-AM ocorreu em julho de 2017, por

meio do projeto-piloto: Manaus Internacional: integrando culturas por meio da Lingua

82 Ver Anexo XlI: Reportagem sobre o Langamento do Programa Ampliando Horizontes.
8 Ver Anexo XIII: Reportagem Formatura de turma do ano de 2019 do Programa Ampliando Horizontes.
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Espanhola® (MANAUS, 2017b). O projeto visa ofertar o ensino desse idioma a estudantes do
Ensino Fundamental da rede publica municipal de ensino com o apoio de académicos do Curso
de Letras — Lingua e Literatura Espanhola da UFAM. O projeto € uma parceria da
SEMED/Manaus, com o Consulado Geral da Colémbia em Manaus, com a UFAM e com a
APE-AM. Ainda sobre o projeto, o curso completo tem duragéo de quatro anos, ou seja, em
cada semestre deve-se ter um total de 60 horas de aulas dadas, perfazendo o total de 240 horas
até o seu término.

No tocante a execucdo do projeto, em 2017 atendeu apenas duas turmas, compostas cada
uma por 25 estudantes dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental®® II, totalizando 50 alunos
atendidos.

No 1° semestre de 2018, as aulas de Lingua Espanhola reiniciaram na Escola
Municipal®® Raimundo Theodoro Botinelly Assumpg&o®’ com uma turma com 25 estudantes
do 6° ano do EF Il e outra turma com 25 estudantes do 7° ano (MANAUS, 2017a).

No 2° semestre de 2018, além da EM Raimundo Theodoro Botinelly Assumpgéo, a EM
Professora Antonia Pereira da Silva®, localizada no bairro Santa Etelvina, zona Norte de
Manaus, também foi contemplada com a insercdo de a¢6es do projeto (MANAUS, 2018).

No 1° semestre deste ano, as acdes se expandiram para a EM Prof. Waldir Garcia®,
localizada no bairro do S&o Geraldo, Zona Sul da capital amazonense com aulas para alunos do
2° Ano EF | com 26 alunos presentes e aulas para o 3° Ano EF | com 35 alunos. A EM Dr.
Sérgio Alfredo Pessoa Figueiredo® localizada no bairro Presidente Vargas, também na Zona
Sul de Manaus também foi contemplada com o projeto de ensino de Espanhol com aulas para
0 2° Ano do EF I com 15 alunos contemplados e aulas para o 4° ano com 23 alunos. Outra
escola incluida no projeto foi a EM Felismino Francisco Soares®* com o ensino de Espanhol
para 0 2° ano do EF | com 31 alunos contemplados (MANAUS, 2019a, 2019b, 2019d).

Cabe salientar que em todas essas EM, na qual o projeto esta sendo executado, além do

ensino do Espanhol, também foi ensinada a cultura da Colémbia. Sobre esse aspecto os PCN

8 Ver Anexo XIV: Reportagem sobre o langamento do Projeto-Piloto Manaus Internacional: Integrando culturas
por meio da Lingua Espanhola.

8 Ensino Fundamental: doravante EF.

8 Escola Municipal: doravante EM.

87 VVer Anexo XV: Reportagem sobre Implantagdo do Projeto-Piloto Manaus Internacional na Escola Municipal
Raimundo Theodoro Botinelly Assuncao.

8 Ver Anexo XVI: Reportagem sobre Implantagéo do Projeto na Escola Municipal Anténia Pereira da Silva.

8 Ver Anexo XVII: Reportagem sobre Implantagdo do Projeto Escola Municipal Waldir Garcia.

% Ver Anexo XVIII: Reportagem sobre Implantagdo do Projeto na Escola Municipal Sérgio Alfredo Pessoa
Figueiredo.

1 Ver Anexo XIX: Reportagem sobre Implantacdo do Projeto na Escola Municipal Felismino Francisco Soares.
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de 5% a 82 série (BRASIL, 1998) consideravam que o ensino de uma lingua estrangeira na escola
tinha um papel importante a medida que permitia aos alunos entrar em contato com outras
culturas, com modos diferentes de ver e interpretar a realidade, ou seja, o ensino de um idioma
perpassava também pelo aprendizado da cultura.

Ainda sobre isso, esse documento também destacava que o tema transversal Pluralidade
Cultural merecia um tratamento especial devido ao fato de o ensino de Lingua Estrangeira se
prestar, sobremodo, ao enfoque dessa questao.

O projeto Manaus Internacional, atualmente, estd em execucdo e com perspectivas de
que outras EM sejam contempladas com o ensino do Espanhol.

A SEDUC-AM também tem contribuido com a area de Lingua Espanhola, pois tem
proporcionado que o ensino dessa lingua esteja presente nas escolas publicas estaduais, apesar
de o0 nimero de escolas que possuem esse idioma em sua grade curricular ser bastante reduzido.
Outra acdo glotopolitica da Secretaria de Educacgdo nesta década de 2010 foram os concursos
publicos e os PSS. Nesses certames, foram oferecidas vagas para professores de Espanhol, mas,
na sua maioria para o interior do Estado.

De forma a garantir espaco para que professores formados em Espanhol atuem em
escolas publicas estaduais do Amazonas, a SEDUC-AM realizou trés concursos publicos para
professores efetivos de carreira e trés PSS para professores contratados. Na maioria desses
certames, foram ofertadas vagas para professores de Espanhol para os municipios do interior
do Amazonas e para Manaus. Essa acdo de planejamento politico a nivel estadual comecou a
efetivar-se ap6s a promulgacao da ja revogada Lei Federal N.° 11.161/2005 (BRASIL, 2005).

Em 2011, a SEDUC-AM, realizou concurso publico por meio do Edital 01/2010
(AMAZONAS, 2011) com vagas para professores de Lingua Espanhola, apds grande presséo

por parte da APE-AM em incluir a area de espanhol no certame. No entanto,

[...] apesar do grande nimero de escolas publicas de ensino médio no Amazonas,
ofereceu 92 vagas para Lingua Espanhola, sendo 35 para professor com carga horaria
de 40 horas, e 57 para professor com carga horéaria de 20 horas. Essa a¢do revela
posicionamento politico timido com atencédo parcial ao pleito da APE-AM, haja vista
que a maioria das vagas oferecidas era para professores com carga horaria de apenas
20 horas, sendo muitas delas para o interior do Estado, frente a mais de 370 vagas
para professores de outra(s) Lingua(s) Estrangeira(s) no mesmo certame, uma oferta
quatro vezes maior que a destinada para a Lingua Espanhola. (SANTOS; TEIXEIRA,
2016, p. 159).

Por conta disso, a APE-AM solicitou via expediente, uma vez mais, que a SEDUC-AM
levasse em conta o que determinava a Lei N.° 11.161/15 (BRASIL, 2005), vigente a época,

contemplando a area de Espanhol de forma adequada; no entanto, a solicitacdo ndo foi



69

respondida. Essa omissdo culminou com a ndo contemplacéo de vagas para a area de Espanhol
para 0 PSS para contratacdo de professores do ano de 2012, mostrando claramente o
posicionamento de silenciamento da Secretaria de Educacédo perante os profissionais de Lingua
Espanhola.

Em 2013, a SEDUC-AM lancou o PSS para contratacdo de professores que atuariam
em 2014, mas, diferentemente do concurso publico de 2012, ndo havia oferta de vagas para
professor de Lingua Espanhola. A APE-AM, entéo, recorreu ao CEE/AM, pela fiscalizacao do
cumprimento da legislacéo federal e da resolucao estadual no que tange ao ensino do Espanhol
no Estado. Ao mesmo tempo, encaminhou novo expediente a SEDUC-AM, expondo a situacdo
e solicitando providéncias para reversdo do quadro, com a inclusdo de vagas para professor de
Lingua Espanhola via PSS.

Diante das solicitagdes, a SEDUC-AM incluiu no PSS ja aberto sessenta vagas para
professor de Lingua Espanhola, sendo a maioria delas para o interior do Estado — atitude
parecida com o verificado no certame anterior.

Em 2014, um novo concurso publico foi realizado pela SEDUC-AM, conforme o Edital
N.° 01/2014 (AMAZONAS, 2014), oferecendo 82 vagas para professor de Lingua Espanhola,
a maioria delas para o interior do Estado, sendo 79 vagas com carga horaria de 20 horas
semanais, e 03 com carga horaria semanal de 40 horas (SANTOS; TEIXEIRA, 2016). Convém
destacar que, no edital, o valor do salario mensal oferecido a um professor que tem uma jornada
de trabalho de 20 horas semanais é reduzido se comparado a um professor que tem 40 horas.
Outro aspecto que cabe salientar é o fato de que na maioria dos municipios do interior do
Amazonas nao ha cursos de formacdo docente para a area de Espanhol. Sobre essas questdes,
Santos e Teixeira (2016, p. 165-166) destacam que

[...] Devido as peculiaridades geogréaficas do Amazonas, onde o deslocamento entre
municipios, na maior parte do tempo, ocorre por via fluvial ou aérea, o custo de vida
é normalmente mais alto que em outras regibes do pais, conhecido como custo
amazOnico, especialmente se tomarmos a realidade dos municipios mais longinquos,
nas regides de fronteira. Além disso, os professores de Lingua Espanhola se
concentram na capital amazonense e, para se deslocarem aos municipios do interior,
provavelmente teriam que se mudar. No entanto, como grande parte das vagas
oferecidas possuia carga horaria reduzida, e, consequentemente, menores saldrios,
praticamente ndo houve interesse, sendo poucas preenchidas. Essa estratégia, que
aparentemente poderia ser entendida como intuito de interiorizar o ensino da Lingua
Espanhola no Estado, na verdade, reforcou o posicionamento politico e as agdes do
Governo Estadual.
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Por conta de todos esses fatos, ndo houve procura por parte dos professores e,
consequentemente, foram preenchidas poucas vagas oferecidas para professor de Lingua
Espanhola.

Em 2018, outro concurso publico foi anunciado pela SEDUC-AM por meio do Edital
N.° 01/2018 (AMAZONAS, 2018). Nesse certame, foram oferecidas apenas 18 vagas para
professor de Lingua Espanhola, sendo 8 delas para a cidade de Manaus e as outras 10 para
municipios do interior do Estado. Todas as vagas ofertadas eram para professores com jornada
laboral de 20 horas semanais. Ao comparar este concurso publico com os outros dois, percebe-
se que ocorreu uma significativa reducdo no nimero de vagas oferecido.

A APE-AM, uma vez mais, com o intuito de reverter o cenario desfavoravel, enviou
expediente por meio do Oficio 001/2018% ao Secretario de Educacdo do Governo do
Amazonas, requerendo a ampliacdo do nimero de vagas para 0 certame, pois sabe-se que
existem professores formados em Letras — Lingua Espanhola, e que, em sua maioria,
concentram-se na capital do Estado e em municipios do interior fronteiricos (APE-AM, 2018).

O oficio expedido, além de solicitar ampliacdo de vagas para professores de Espanhol
no certame de 2018, foi mais uma forma de mostrar que a APE-AM segue lutando pelos
professores e pelo ensino de Espanhol no Estado. Apesar da tentativa da APE-AM, a solicitacéo
n&o foi aceita, sequer respondida pela SEDUC-AM.

No que diz respeito a concursos publicos realizados pela SEDUC-AM infere-se, que
ocorreu uma reducdo significativa no nimero de vagas para professores de Espanhol, desde o
primeiro certame, em 2011. Nas vagas para professores de Espanhol em Manaus com carga
horaria de 40 horas semanais, apenas 25 delas foram oferecidas no certame de 2011; nos outros
dois concursos ndo foram ofertadas vagas. Para o interior do Estado, foram oferecidas apenas
10 vagas para professores com 40 horas semanais.

No que se refere a oferta de vagas com carga horaria de 20 horas semanais para
professores de Espanhol para Manaus, foram oferecidas somente 11 vagas nos dois ultimos
concursos. No entanto, a grande oferta de vagas com carga horéria de 20 horas semanais foi
direcionada para o interior do Amazonas, sendo que a maioria dos professores de Espanhol
licenciados esta concentrada na capital do estado, e também existe um namero significativo em
cidades de regides de fronteira onde existe o curso de Letras — Lingua Espanhola, como é o
caso de Benjamin Constant.

Cabe destacar o fato de a SEDUC-AM oferecer muitas vagas de 20 horas semanais para

92 \Ver Anexo XX: Oficio 001/2018 da APE-AM a SEDUC-AM requerendo a ampliagdo do nimero de vagas para
0 Concurso Publico por meio do edital N.° 001/2017.
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concurso publico para o interior, considerando que uma vaga com essa carga horaria significa
reducdo salarial e, devido as peculiaridades geogréficas da regido amazonica, o custo de vida
no interior acaba sendo maior que o custo de vida na capital, dificultando a fixacdo de
profissionais nessas regides. Pode-se considerar que € um conjunto de fatores que comp&e um
panorama nada atrativo e desfavoravel para a permanéncia de professores de Espanhol no
interior do estado.

Em resumo, o primeiro concurso publico dessa década foi o de 2011 com a oferta de 92
vagas para professores de Espanhol, sendo a maioria das vagas disponibilizadas para o interior
do Estado. O segundo concurso, langado em 2014, também contemplou 92 vagas sendo a
maioria delas também para o interior do Amazonas. O terceiro certame contou com a oferta de
apenas 18 vagas para professores de Lingua Espanhola para todo o Amazonas, ou seja, uma
reducdo consideravel se comparado aos primeiros concursos publicos.

No que concerne aos PSS, em 2011, ndo foram ofertadas vagas para professores de
Espanhol para a capital e nem para os municipios do interior. Em 2014, a SEDUC-AM fez um
novo PSS para contratacdo de professores e, apds pressdo por parte da APE-AM, foram
ofertadas 60 vagas para professores de Lingua Espanhola, sendo 53 delas para o interior do
estado e apenas 07 para escolas publicas estaduais na cidade de Manaus. No PSS de 2016,
foram ofertadas 77 vagas para professores de Lingua Espanhola. Dessas vagas, 76 destinadas
aos municipios interioranos do Amazonas e apenas uma para a capital, sendo todas elas para
uma jornada de 20 horas semanais.

Uma vez mais, a maioria das vagas para professores de Espanhol da SEDUC-AM foram
direcionadas para 0s municipios interioranos, ou seja, a Secretaria de Educacdo utilizou a
mesma politica de silenciamento, de falta de incentivo para a fixacéo de professores no interior
gue usou nos concursos publicos mencionados anteriormente.

Além disso, percebe-se também que o discurso da SEDUC-AM néo tem sido coerente,
uma vez que a Secretaria de Educacdo lanca mdo de uma politica de fomento a criacdo de
escolas bilingues, entre as quais a escola portugués-espanhol, aproxima-se da Colémbia por
meio do Consulado colombiano, no intuito de oferecer um ensino tematico com foco para o
Espanhol, mas, ao mesmo tempo, mantém uma politica de abertura de poucas ou de nenhuma
vaga para professor de Espanhol para o estado.

Diante do exposto, o nimero de vagas ofertadas nos concursos publicos e nos PSS, bem
como a distribuicdo dessas vagas para 0s municipios do Interior e para Manaus leva a propor

alguns questionamentos:
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a) por que o poder publico estadual, na figura da SEDUC-AM, concentrou a maior parte
das vagas para o interior do estado, uma vez que a concentracdo de professores de
Espanhol estd em Manaus?

b) seria uma forma de interiorizar o ensino de Espanhol, ou somente uma maneira de
contemplar a area de Espanhol para cumprir com as demandas e pressbes da
sociedade sobre a SEDUC-AM?

Apesar dessa politica da SEDUC-AM, o ensino do Espanhol estad contemplado em
escolas publicas estaduais localizadas na cidade de Manaus. Segundo informagfes do ano de
2018 disponibilizadas pela Secretaria de Educacédo, na capital amazonense apenas 15 escolas
estaduais oferecem a disciplina Lingua Espanhola, em um universo de 231 escolas, ou seja,
somente 6,49% das escolas estaduais em Manaus ensinam o Espanhol. Posicionamento claro
por parte da Secretaria de Educacdo para com a classe de professores de Espanhol e de ndo
cumprimento ao disposto na “Lei Amazonense do Espanhol” e na Resolugdo N.° 89/2006 do
CEE/AM.

Nessa analise cronoldgica acerca do ensino de Espanhol e de sua difusdo no Amazonas,
em especial em Manaus, verificou-se que a presenca do idioma se da em varios rincdes do
estado, por meio de ac¢Ges de distintos agentes sociais em prol tanto da implementacdo do ensino
do idioma, quanto do fomento ao hispanismo no Amazonas com momentos de avango e
retrocesso.

O ultimo aspecto analisado neste subcapitulo refere-se aos agentes glotopoliticos que
tem contribuido ndo apenas para o ensino do Espanhol, mas também para fortalecer a area da
Lingua Espanhola. No transcurso deste capitulo, alguns agentes glotopoliticos foram
mencionados como as institui¢oes federais UFAM e IFAM e entes do poder publico estadual
como a ALEAM, a SEDUC-AM, o CEE/AM e a SEMED/Manaus. Além desses destaca-se a
APE-AM e o Consulado Geral da Colémbia em Manaus.

Com a fundacdo da APE-AM em 1989, a area de Lingua Espanhola do Amazonas p6de
ter uma representatividade que antes néo tinha. Como foi mencionado em se¢des anteriores, a
APE-AM € um agente social que tem contribuido para o desenvolvimento tanto do hispanismo
quanto do ensino do espanhol no Estado, por meio de variadas a¢des glotopoliticas. Essas a¢oes
tém sido direcionadas para todo 0 Amazonas, em especial para a capital Manaus.

Acerca dessas acdes glotopoliticas, algumas delas tém sido isoladas, outras tem tido a
participacao e o apoio de outros entes sociais do Amazonas. Nos ultimos 20 anos, a associacéo

tem tido um papel de articulador em algumas agdes como nos mencionados Cursos de
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Atualizacéo de Professores de Espanhol. Nessa formacao continuada dos docentes de Espanhol
a associacao tem se articulado desde 2004 com a UFAM, a SEDUC-AM, a Consejeria de
Educacion de la Embajada de Espafia en Brasil e, mais recentemente, com o IFAM. Essa
capacitacdo tem proporcionado a professores de Espanhol, vinculados ou ndo a APE-AM, uma
aproximacdo maior a contetidos atualizados sobre a lingua espanhola, possibilitando acesso a
variados materiais e métodos modernos, bem como receber uma formacdo complementar de
forma gratuita de professores formadores hispano-falantes.

Outra acdo glotopolitica da APE-AM ¢ a parceira com a SEMED-AM, através do
projeto-piloto ‘Manaus Internacional: integrando culturas por meio da Lingua Espanhola’.
Nesse acordo, a associacao teve o papel de articular contatos entre a Secretaria de Educacéo de
Manaus e o Consulado Geral da Colémbia em Manaus.

Como foi mencionado anteriormente, nos ultimos anos a APE-AM e a SEDUC-AM
travaram alguns embates por conta da ndo oferta esperada de vagas para professores de
Espanhol em concurso pablicos e PSS, no entanto, ambos os agentes sociais tem trabalhado em
conjunto em importantes acdes glotopoliticas como Cursos de Atualizacdo de Professores de
Espanhol, a implantacdo da escola bilingue portugués-espanhol, a criacdo do documento
norteador Referencial Curricular Amazonense, entre outros.

Além disso, a associacao tem estado presente em eventos nos quais a area da Lingua
Espanhola foi contemplada como o Encontro Amazonense de Professores de Linguas e
Literaturas (ENPROLL), o CAPE, e o Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol
(CBPE). Sobre este ultimo evento, a APE-AM, em reunido realizada no ano de 2017 em Belém
do Paré entre as APE de todo o pais, conseguiu trazer esse evento nacional para o estado do
Amazonas. Em novembro deste ano sera realizado o 18° CBPE, na cidade de Manaus e na
cidade de Benjamin Constant.

Nos ultimos anos, um novo agente glotopolitico internacional tem unido forcas em prol
da difusdo, do ensino e do fomento da lingua e da cultura espanhola no estado do Amazonas, o
Consulado Geral da Coldmbia em Manaus. A APE-AM e esse consulado somaram forgas, por
meio de compromissos politicos e diplomaticos. Outros consulados também somaram esforgos
juntamente com a associacdo a favor da area de lingua espanhola no estado como os Consulados
de Cuba e da Venezuela.

O consulado tem contribuido para difusdo do ensino do Espanhol e da cultura
colombiana por meio de seu papel politico relevante para que acordos e projetos tenham sido
implementados em Manaus. Uma das agdes que realizadas foi o de ajudar a incorporar 0

mencionado projeto-piloto Manaus Internacional: integrando culturas por meio da Lingua
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Espanhola, em parceria com a SEMED-AM, que tem o intuito de proporcionar o ensino do
Espanhol e da cultura colombiana a estudantes de escolas municipais de Manaus.

Como foi mencionado anteriormente a APE-AM juntamente com o consulado
colombiano e a SEMED/Manaus articularam a criagdo do projeto-piloto Manaus Internacional.
Um outro fruto dessa relagéo foi a favor do ensino de Espanhol no Estado com a criacdo da
primeira escola estadual bilingue portugués-espanhol na cidade de Manaus®. Os agentes
glotopoliticos SEDUC-AM, UFAM e Consulado da Colémbia em Manaus firmaram um termo
para a implementacdo dessa escola no Centro Educacional de Tempo Integral Aurea Pinheiro
Braga, localizada na Avenida Brasil, Bairro Compensa, Zona Oeste de Manaus (AMAZONAS,
2018).

Em 2018, outra acdo inédita a favor do ensino de Espanhol no Estado foi a
implementacao da primeira escola estadual bilingue portugués-espanhol na cidade de Manaus.
Os agentes glotopoliticos SEDUC-AM, UFAM e o Consulado da Colémbia em Manaus
envidaram esforco para a implementacdo da escola bilingue Portugués-Espanhol no Centro
Educacional de Tempo Integral Aurea Pinheiro Braga, localizado na Avenida Brasil,
Compensa, Zona Oeste de Manaus.

A escola bilingue portugués-espanhol é uma instituicdo publica que se dedica tanto ao
ensino do Espanhol, quanto ao aprendizado da cultura dos paises hispanicos, com énfase para
a cultura colombiana. Essa escola tem tido o apoio do Consulado da Colémbia, por meio de
doacdo de material bibliografico para compor biblioteca, além de suporte cultural com aulas de
danca, de gastronomia etc.

A seguir, apresento quadro que sintetiza 0s temas de recorte lexical relacionados ao
ensino do Espanhol na cidade de Manaus, de forma cronoldgica, que foram apresentados neste

capitulo.

Quadro 1 — Temas do Recorte Lexical relacionados ao ensino do Espanhol para a cidade de Manaus

Recorte Ano Acéo Agente Acéo
Lexical Glotopolitico glotopolitica
2006 Resolucdo N.° 089/2006 CEE/AM Ensino de Espanhol
2011 PLO N.°285/11 ALEAM Regulamentacdo de
Politicas politicas linguisticas
Linguisticas | 2011 PLO N.°124/11 ALEAM Regulamentacdo de
politicas linguisticas
2013 Lei Estadual N.° 152/13 ALEAM Regulamentacdo de
politicas linguisticas

% Ver Anexo XXI: Reportagem Implantacdo de Escola Estadual Bilingue Portugués-Espanhol na cidade de
Manaus.
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2018 Referencial Curricular | UFAM / SEDUC- | Documento
Amazonense AM / | norteador da
SEMED/Manaus / | educagdo estadual
APE-AM
1992 Projeto CEL UFAM Ensino de Espanhol
1997 Escolas  Municipais em | SEMED/Manaus Ensino de Espanhol
Manaus
2003 Criacdo Curso de Letras — | UFAM Ensino de espanhol e
Lingua e Literatura Formagéo docente
Espanhola
2004 Curso de Atualizacdo de | UFAM / SEDUC- | Capacitacdo docente
Professores de Espanhol AM [/ APE/AM /
Consejeria de
Educacion
2006 Professor Leitor através do | UFAM/AECDI Ensino de Espanhol
Convénio AECDI
2010 Programa Ampliando | SEMED/Manaus Ensino de Espanhol a
Horizontes servidores publicos
municipais
2012 Curso de Especializacdo | UFAM Capacitagdo docente
Ensino de Espanhol: lingua
e literaturas
2015 Centro de Idiomas IFAM Ensino de Espanhol
. 2017 Projeto-piloto: Manaus | SEMED/Manaus / | Ensino de Espanhol a
Ensino ~ de Internacional:  integrando | UFAM / APE-AM / | alunos  da  rede
Espanhol culturas por meio do ensino | Consulado Geral da | municipal de ensino
da Lingua Espanhola Coldmbia
2011/2014/2018 | Concurso Publico SEDUC-AM Sele¢do de
professores de
espanhol
2012/2014/2016 | Processo Seletivo | SEDUC-AM Selegéo de
Simplificado professores de
espanhol

Fonte: O autor (2019).
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4. CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

De acordo com o que foi mencionado no capitulo de Introducao, esta pesquisa surgiu de
questionamentos levantados quando eu ainda estava no curso de Especializacdo em Ensino de
Espanhol: linguas e literaturas, pois além de querer estudar sobre politicas educacionais de
materiais didaticos, também tive o interesse em pesquisar sobre politicas linguisticas que
estivessem voltadas para o ensino do Espanhol.

Diante do exposto e devido o interesse em pesquisar ndo apenas a tematica de politicas
linguisticas, mas também analisar Politicas Linguisticas voltadas ao ensino de Espanhol com
foco para a realidade da cidade de Manaus, a luz da Glotopolitica, fui instigado a investigar
essa realidade. Por conta disso, surgiram os seguintes questionamentos que deram inicio a esta
pesquisa:

a) Existem politicas linguisticas governamentais para o ensino de Espanhol no

Amazonas?

b) Existem politicas linguisticas para o ensino da Lingua Espanhola em Manaus? Em

caso afirmativo, como elas sdo postas em pratica?

c) Caso ndo existam politicas linguisticas governamentais em Manaus, existem politicas

linguisticas de outros entes/agentes sociais? Como elas sdo postas em pratica e quem

s80 0s agentes sociais responsaveis?

O objetivo geral proposto foi o de verificar a existéncia de Politicas Linguisticas a nivel
nacional, regional e local que tem contribuido para a implementacdo do ensino da Lingua
Espanhola no Municipio de Manaus a luz da Glotopolitica. Com o intuito de alcancar o objetivo
geral proposto, tracei objetivos especificos:
1. analisar as Politicas Linguisticas para o ensino do Espanhol a nivel nacional, regional
e local;

2. verificar se existem entes glotopoliticos que promovam o ensino de Espanhol no
Amazonas, em especial em Manaus; e

3. analisar as agdes de entes sociais que estejam voltadas para o ensino de Espanhol no

Amazonas, em especial em Manaus.

A fim de alcangar o primeiro objetivo especifico, no capitulo de Fundamentagédo
Tedrica, tracei um panorama sobre politicas linguisticas no Brasil, com foco para o ensino de

Linguas Estrangeiras, em particular o Espanhol, no &mbito nacional, e, em seguida, no &mbito
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regional, com énfase para as politicas linguisticas amazonenses.

Com o intuito de alcancar o segundo objetivo especifico proposto, fiz um levantamento
historico acerca do ensino do Espanhol no Amazonas, além de tratar dos entes glotopoliticos
que tem fomentado o ensino dessa lingua.

Por ultimo, com a finalidade de atingir o terceiro objetivo especifico abordei acbes de
entes glotopoliticos em prol da difusdo do ensino da Lingua Espanhola no Amazonas.

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, abordei no¢des dos métodos qualitativo,
quantitativo e quali-quantitativo, também chamado de métodos mistos, além de ter abordado a
pesquisa bibliografica impressa e telematizada e a pesquisa documental, de natureza descritiva
e explicativa. Também fiz uma andlise documental através de fichamento bibliografico com
recorte lexical tendo como base as politicas linguisticas, o ensino de linguas, o ensino de
Espanhol e os agentes sociais.

Buscando responder os questionamentos anteriores, foram propostas as seguintes
hipoteses:

1) no Brasil, bem como no Amazonas e, em particular em Manaus, existem politicas

linguisticas voltadas para o ensino de Lingua Espanhola;

2) os poderes publicos federal e estadual tém posto em préatica politicas linguisticas por

meio de Leis, Decretos, Projetos de Lei, Resolugdes etc.;

3) além do Poder Pablico outras forgas sociais ndo tém medido esforcos em prol do

hispanismo e do ensino do Espanhol, por exemplo, através de parcerias e convénios.

A investigacdo em torno da primeira hipétese levou a algumas consideracdes. Em se
tratando de politicas linguisticas, existem politicas linguisticas voltadas para o ensino de Lingua
Espanhola no Brasil, bem como em Manaus.

Em relacdo a essas politicas linguisticas, percebi que existem legislacbes que versam
sobre o ensino do Espanhol, em nivel nacional, estadual e local. No dmbito federal, a Lei
Federal N.° 13.415/2017 estabelece que nos curriculos do Ensino Médio sera incluido,
obrigatoriamente, o estudo da Lingua Inglesa e poderdo ser ofertadas outras Linguas
Estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o Espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horéarios definidos pelos sistemas de ensino.

Em se tratando de politicas linguisticas estaduais, também existem atos politicos em
prol do ensino do Espanhol no Amazonas como a Resolugdo N.° 89/2006 do CEE/AM
(AMAZONAS, 2006) que segue o disposto da extinta Lei Federal N.° 11.161/2005 (BRASIL,
2005) e existe também a Lei Estadual N.° 152/2013 (AMAZONAS, 2013).
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Em relacdo a politicas linguisticas em nivel local, ndo existe legislagdo oficial local
sobre o ensino do Espanhol na cidade de Manaus. No entanto, verifiquei que a Lingua
Espanhola é componente curricular obrigatorio nas escolas da capital amazonense, foco desta
investigacdo. Dessa forma, confirma-se a primeira hipdtese proposta.

Além de politicas linguisticas e educacionais, em ambito nacional, constatei ainda a
existéncia de planejamento com vistas a coloca-las em prética, como por exemplo os PCN
(BRASIL, 1997), os PCN+ (BRASIL, 2000), as OCNEM (BRASIL, 2006) e, atualmente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCEM) e a BNCC. Em nivel estadual, foi elaborado o
Referencial Curricular Amazonense, que € um documento norteador do curriculo das escolas
estaduais do estado. No tocante a presenca do ensino do Espanhol, na sua elaboracéo, foi
demandado que o documento curricular incluisse o ensino desse idioma. Atualmente, o
Referencial Curricular Amazonense esta no Conselho Estadual de Educacdo para que seja
sancionado.

No que concerne a segunda hipétese levantada, notei que os poderes publicos federal e
estadual tém posto em pratica politicas linguisticas por meio de Leis, Decretos, Projetos de Lei,
Resolucdes etc., para o ensino do Espanhol, mas, em contrapartida, ndo ha legislacéo local que
oferte o ensino dessa lingua em escolas publicas municipais.

A contribuicdo da SEDUC-AM para com a area do Espanhol se reflete em cursos de
atualizacdo de professores de Espanhol, além de possibilitar que o ensino desse idioma seja
contemplado em escolas estaduais localizados na cidade de Manaus, e, também, na oferta de
vagas em concursos publicos e PSS, na area da lingua espanhola, embora, porém ndo como
esperado pelos docentes e discentes de lingua espanhola.

Diante disso, percebi que a legislacdo amazonense vigente nem sempre € posta em
pratica ou respeitada. Existe uma lei estadual que garante e estabelece de forma obrigatéria a
oferta do ensino de Espanhol; no entanto, comprovei que isso ndo € cumprido.

Com relacéo a terceira hipotese levantada, constatei que além do Poder Publico outras
forcas sociais ndo tém medido esfor¢os em prol do hispanismo e do ensino do Espanhol através
de parcerias e convénios.

Na esfera estadual, destacam-se 0s agentes sociais do poder publico ALEAM, CEE/AM
e SEDUC-AM. As duas primeiras foram responsaveis por implementar politicas linguisticas
voltadas para o ensino de Espanhol no Amazonas, e a terceira, possibilita que o ensino do
Espanhol esteja no curriculo escolar de de algumas escolas estaduais no Amazonas e em
particular na cidade de Manaus, além de contribuir com a formacao continuada dos docentes,

por meio de Curso de Atualizagdo em parceira com outros entes sociais.
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Além dos entes glotopoliticos do poder publico, constatou-se que IES como a UFAM e
o IFAM contribuirem para o desenvolvimento da &rea de Lingua Espanhola. A UFAM tem
contribuido e ofertado o ensino do Espanhol antes mesmo de ter a licenciatura em Letras —
Lingua Espanhola com aulas de espanhol no projeto CEL. Além de aulas nesse projeto, a
UFAM contribuiu e tem contribuido com o ensino do Espanhol, a formag&o docente, a formacgéo
continuada, projetos de extensdo e de pesquisa, entre outros. O IFAM tem contribuido com a
difusdo dessa lingua por meio do seu Centro de Idiomas.

A APE-AM ¢ outro ente glotopolitico que contribuiu para a difusdo e o fomento do
ensino do Espanhol, principalmente assumindo um papel politico de articulador em varias aces
glotopoliticas. Muitas dessas acBes foram em parceira com o0s demais atores sociais
mencionados.

Outro ente social que somou forcas e se incorporou nessa engrenagem glotopolitica em
prol do ensino do Espanhol no Amazonas, foi o Consulado Geral da Coldmbia em Manaus.
Esse consulado participou e tem participado para que projetos voltados ao ensino do espanhol
em escolas municipais e estaduais sejam concretizados.

Diante do exposto, percebeu-se que existem politicas linguisticas implementadas pelo
poder publico federal e estadual para o ensino do Espanhol, mas ndo existem politicas no ambito
municipal. Existem atividades importantes em prol do ensino da Lingua Espanhola, mas ainda
ndo constituem politicas linguisticas.

Notou-se também que além do poder pablico estadual, outras forcas sociais tém lutado
para a difusdo ndo apenas do ensino do Espanhol, mas também para o desenvolvimento da
formagéo docente nas IES, da formacdo continuada dos professores, do hispanismo.

Do atual panorama glotopolitico o que se pode encaminhar, no que tange as politicas
linguisticas, é que a ‘Lei Amazonense do Espanhol’ seja posta em pratica na sua plenitude pelos
Orgdos do poder publico estadual, na figura da SEDUC-AM.

Em relagéo ao ensino do Espanhol e a formagao docente, espera-se que outras IES criem
licenciaturas com habilitagdo em Lingua Espanhola e que mais cursos de capacitacdo sejam
oferecidos aos docentes dessa lingua.

No que concerne a selecdo de professores de Espanhol, deseja-se que seja ofertada a
quantidade suficiente de vagas para professores desse idioma em concursos publicos e PSS
tanto para a cidade de Manaus quanto para demais regides do estado que possuem docentes
licenciados.

Por Gltimo, em se tratando dos agentes glotopoliticos abordados neste trabalho,

pretende-se que 0s atuais agentes sociais se unam a outras forgas sociais e que cooperem e lutem
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em prol do ensino-aprendizagem da Lingua Espanhola em nossa capital, bem como nos
municipios do Amazonas.

Pelo exposto, considero que todos os objetivos propostos neste trabalho de concluséo
de Mestrado foram alcancados.

Nas péginas seguintes, encontram-se as Referéncias e Anexos utilizados nesta pesquisa.
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ANEXO |

Resolucdo N.° 114/2011 do CEE/AM, de 04 de novembro de 2011

£

:§‘§®"g:t,
ESTADO DO AMAZONAS

C. B E.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

RESOLUGAO N° 114/2011 - CEE/AM
APROVADA EM 04/11/2011

A PRESIDENTE SUBSTITUTA DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAQ
DO AMAZONAS, no uso de suas atribuigdes legais;

CONSIDERANDO o teor do Processo N°. 189/2011 - CEE/AM, o Parecer n®
112/2011 - CEE/AM da favra da Conselheira MARIA LUIZA MORAES DE BRITO e,

CONSIDERANDO a Reuniao das Camaras de Educagao Basica e Educagao
Profissional do dia 04/11/2011 e Homologada neste mesma data.

RESOLVE:

ART. 1° - APROVAR AS PROPOSTAS CURRICULARES DAS DISCIPLINAS DE:
ARTES, FILOSOFIA, SOCIOLOGIA, LINGUA ESPANHOLA, BIOLOGIA E QUIMICA, A
SEREM OPERACIONALIZADAS A PARTIR DO ANO LETIVO DE 2012, EM TODAS AS
ESCOLAS ESTADUAIS DO ENSINO MEDIO (REGULAR) DO ESTADO DO AMAZONAS;

ART, 2° . ESTA RESOLUGAO ENTRA EM VIGOR NA DATA DE SUA
PUBLICAGAO NO DIARIO OFICIAL DO ESTADO DO AMAZONAS.

SALA DAS SESSOES PLENARIAS DO CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCAGAO, em Manaus, 04 de novembro de 2011.
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Presidente Substituta
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ANEXO 11
Processo N.° 280/2014 do CEE/AM
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CONMSEL MO ENT AT AL BE PO ACAD

i INTERESSADO: SEDUC = SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

l ASSUNTO: ANALISE E APROVACAO DA MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO COM MEDIACAO
TECNOLOGICA DO CEME/AM,

RELATOR (A): MARY ANE LEVY SANTOS

PARECER NV 73/2014 - CEE/AM CAMARA Ol COMISSAQ: EDUCACAQ BASICA
APROVADO EM 17/12/2014 PROCESSO NY, 280/2014 - CEE/AM

I - HISTORICO

O processo em pauta ¢ de interesse da Seeretaria de Estado de Educagio ¢ Qualidade do Ensino, situada na
Avenida Waldomiro Lustosa n® 250, Japiim - Manaus/AM.

O interessado por meio do Oficio n® 3672-GS/SEDUC, Llnt'ndu de 05 de novembro de 2014, solicita deste
Conselho Estadual de Edueagio-CEE/AM, Alterag¢do da Matriz Curricular do Ensino Médio com Mediagio
Teenologica do CEMEAM, onde sera oferecida a Lingua Estrangeira Moderna - Lingua Espanhola,
como componenle eurricular a partir de 2015.

‘ Analisimos @ solicitagio com base na Lei Federal n® 9.394/96 - LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases, Resolucio
CNE/CEB n? g/2010 (Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica); Resolu¢io CNE/CERB
n' 2/2012 (Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio),

Apos anadlise da Matriz Curricular do Ensino Médio com Medingio ‘Teenologica da Scerctaria do Estado de
Fatueagio do Amazonas situada no municipio de Manaus, constatou-se que se encontra de acordo com a legislagio

vigente.

IT - PARECER

Diante do exposto, recomendamos o alteragio da Matriz Curricular do Ensino Médio com Mediacio
Teenologica do CEMEAM, onde Lingua Estrangeira Moderna - Lingua Espanhola serd oferecida como Componente

Currienlar ¢ ndo mais como Projeto, a partir de 2015.

HT = VOTO DO(A) RELATOR(A)

O(A) relator(a) vota nos termos deste parecer,

Ruir Jusé Paranagud, 574 = Centro Cep 69005-130 ~ Manaus 7 AM Fone Fax 3234-5074.



ANEXO Il
Resolugédo N.° 156/2014 do CEE/AM, de 17 de dezembro de 20

14.

=

ESTADO DO AMAZONAS /&
C. E E £ CEEAN
CONSELHOQ ESTADUAL DE EDUCACAO \,_‘.:_: '
RESOLUGAO N°, 156/2014 - CEE/AM e

APROVADA EM 17/12/12014

A PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO
AMAZONAS, no uso de suas atribuigées legais:

CONSIDERANDO o teor do Processo n° 28012014 - CEE/AM, o Parecer n® 74/2014-
CEEJAM da lavra da Conselheira MARY ANE LEVY SANTOS e;

CONSIDERANDOQ a Decisdo aprovada em Reunido da Camara de Educagao Basica
de 10/12/2014 e a Homologagao na Sessao Plenaria Ordinaria de 17/12/2014.

RESOLVE:

ART. 1° . APROVAR A ALTERAGAQ DA MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO
MEDIO COM MEDIAGAO TECNOLOGICA DO CENTRO DE MIDIAS DE EDUCAGAO DO
AMAZONAS - CEMEAM. REFERENTE A LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - LINGUA
ESPANHOLA. OPERACIONALIZADA PELA SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAOQ E
QUALIDADE DO ENSINO - SEDUC, A PARTIR DE 2015;

ART. 2° - ESTA RESOLUGAQ ENTRA EM VIGOR APOS PUBLICAGAQ NO DIARIO
OFICIAL DO ESTADO DO AMAZONAS.

SALA DAS SESSOES PLENAR
em Manaus, 17 de dezembro de 2014
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GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Secretaria da Educagdo e Qualidade do Ensino

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO PRESENCIAL COM MEDIACAO TECNOLOGICA

ANEXO IV

do Centro de Midias de

oOgica

Tecnol6

iacdo

Matriz Curricular do Ensino Médio com Med

Educacdo do Amazonas — CEME/AM

A PARTIR DE 2015
Base Nacional comum Parte Diversificada
Legislagio - hﬂ ..__.wao nmuhm”wnw 1* Série 2 Série 3* Serie 14 Série 2° Série 3* Série hmm_w
DL | CH |DIL | CH {DL| cH | DL | cH | on | cH | o | cH

Lingua Portuguesa 32 160 | 32 160 | 32 160 - 5 - - - 2 480

<8 - . goﬂﬂﬂ. m _mw_”wm%mmﬂmmmm ¥ i i ) i i ® = 2 = s - -
g 3 i Linguagens Lingua Espanhola : L : : - 12 | 60 | 12 [ 60 | 12 | 60 180
<9 | 494 Adte 12| 60 | - o1 8= = : . i - : : 60
wg | 80 Educagao Fisica 2| ® |[n|w® || @ | - | -] - -1 -1- 180
i m 28 i Fisica 16| 8 |22 10 |22] 110 [ - : : : - : 300
20| 3 8 v b Quimica wle [2]melal w |- |- -1-1-]- 300
ly M £t Biologia 16 | 8 |16 | 8 | 16| 80 s - > : - = 240
w% .mm Matematica Matematica 24 | 120 | 24 | 120 | 24 | 120 : - - - . = 360
o5 | 88 Histéria 16| 8 |16 ]| 8 |16 | 80 - = : : - = 240
Y m o Ciéncias Geografia 16| 8 | 16| 8 |16 | 80 - - - - - - 240
Humanas Sociologia 8 | 4 | 8] 40 | 8 40 = - ~ . = S 120

Filosofia 8 40 8 40 8 40 = . = 2 - - 120
Total 176 | 880 | 176 | 880 | 176 | 880 | 24 | 120 | 24 | 120 | 24 | 120 | 3.000

C/H = Carga HorariaD/L = Dias Letivos

OBSERVAGAO

O Ensino Médio Mediado por Tecnologia trabalha apenas um componente curricular por periodo, com 05 (cinco) horas aula par dia.

1 Serdo trabalhados de forma transversal e integradora, permeando todo o curriculo:

1.1 O processo de envelhecimento, e a valorizago do idoso, de forma 2 eliminar o preconceito e a produzir conhecimento sobre a matéria ( Lei Federal n° 10.741/2003 ~ Estatuto do Idoso);

12 A Educagio Ambiental (Lei Federal n® 9 759/99 - Poiitica Nacional de Educagido Ambiental e Resolugio n® 89/07 - CEE/AM):

1.3 A Educagéo para o Transilo ( Lei Federal n° 9.503/97 - Codigo de Transito Brasileiro);
14 A Educacdo em Direitos Humanos ( Resolugdo CNE/CP n® 1. de 30 de maio de 2012);
2 Os contetdos referentes 4 Histéria e Cultura Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas Brasileiros serdo ministrados no mbito de todo o curriculo escolar. em especial nas areas de Educagao Atistica,

Literatura e Histonia Brasileira (Lei n° 11 654/08 e Resolugao n® 75/10 — CEE/AM):
3 Ocomponente Curricular Arte deve atender especialmente as expressées regionars (Lei n° 12 287/10) e obrigatoriamente o conteudo de musica (Lei n® 11 769/08)




ANEXO V
Resolucdo N.° 89/2006 do CEE/AM, de 29 de agosto de 2006

P e

Secretaria de Estado da Educagdo

e Qualidade do Ensino
Conselho Estadual de Educagio

RESOLUGAO N.° 89/2006 - CEE/AM
APROVADA EM 29.08.2006

A PRESIDENTE SUBSTITUTA DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO ESTADO DO
AMAZONAS, no uso de suas atribuices legais;

CONSIDERANDO o disposto no inciso V, do Art. 10 da Lei Federal n.° 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996 e;

CONSIDERANDO, ainda, a Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005.

RESOLVE:

Art. 1° - A escola que oferece o Ensino Medio deve implantar no prazo de 5 (cinco) anos, no
periodo de 2007 a 2010, a disciplina Lingua Espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno.

§ 1° - O curriculo do Ensino Médio no prazo estabelecido neste artigo, deve contemplar a
obrigatoriedade de oferta de 2 (duas) linguas estrangeiras modernas, sendo uma de carater obrigatorio
escolhida pela comunidade escolar e outra de carater optativo para o aluno.

§ 2° - A escola deve informar a este Conselho, até o final de 2006, 0 ano em que pretende
implantar a lingua espanhola como optativa.

§ 3° - A escola que oferece a disciplina Lingua Espanhola como obrigatoria, deve informar
tambeém a este Conselho no prazo previsto no § 2° do art. 1°, 0 ano de seu oferecimento como disciplina
optativa para o aluno.

§ 4° - A Lingua Espanhola, comporé a parte diversificada da Estrutura Cumicular, ndo sendo
computada a carga horaria para completar o minimo de 800 (oitocentas) horas.

§ 5° - Por ocasido da implantagéo da Lingua Espanhola deverso ser encaminhados a este
Conselho para aprovago, 0 Regimento Escolar ou Emenda, a Estrutura Curricular, e a Proposta
Curricular, bem como, o nome e a habilitagéo do profissional que ministrara a disciplina.

§ 6°- O aluno que optar pela Lingua Espanhola, seré avaliado, dentro dos critérios previstos no
regimento escolar, sem o sentido de promogao ou retengdo na série, mas como critério para avango na
disciplina e registro na documentag&o escolar,
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C E E

Secretaria de Estado da Educacéo
e Qualidade do Ensino
Conselho Estadual de Educagio

Art. 2° - E facultada a escola que oferece o Ensino Fundamental de 6° a 9° série, a incluséo da
Lingua Espanhola na sua estrutura curricular.

Art. 3° - O sistema publico de ensino deve implantar progressivamente Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programagZo incluira, necessariamente, a oferta de Lingua Espanhola.

§ 1° - Onde néo for possivel a implantagio de Centros, as escolas para o ensino de Lingua
Espanhola, poderao organizar classes ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes
de adiantamento na matéria, para o ensino de Lingua Espanhola (artigo 24, inciso IV, da Lei 9394/96).

§ 2° - Néo havendo condi¢Ges de organizar turmas com alunos de séries distintas, na Escola
Publica, seré oferecida a Lingua Espanhola como disciplina na Estrutura Curricular. -

Art. 4 - A rede privada pode disponibilizar a oferta da lingua espanhola mediante diferentes
estratégias, que incluam, desde a disciplina na Estrutura Curricular até a matricula em cursos e Centros de
Estudos de Lingua Modemna, acordada com a instituiéo, comprovada a habilitagio do docente com
Licenciatura Plena em Letras - Lingua Espanhola. :

Paragrafo unico - A escola que disponibilizar a sequnda hipétese, devera informar ao Conselho
Estadual de Educagdo qual a instituigio acordada, como também, deve fazer o acompanhamento dos

alunos e ter o controle de sua freqiiéncia, carga horéria e avaliagéo dos alunos, para fins de registro na
documentagao escolar.

Art. 5° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicago.
SALA DAS SESSOES DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO AMAZONAS, em

Manaus, 29 de agosto de 2006.
INARAN Bﬁmm

Presidente Substituta
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ANEXO VI
Lei Estadual N.° 152/13, de 21 de maio de 2013.

PODER LEGISLATIVO
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO AMAZONAS

LEI PROMULGADA N° 152 de 21/05/2013

DISPOE sobre a matenalizacio das normas
relativas aos direitos individuais e difusos da
categoria de professores de lingua espanhola do
Estado do Amazonas considerando as disposigdes
pertinentes da Lei Federal n. 11.161/2005.

A MESA DIRETORA DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO AMAZONAS. na forma da alinea e.
I. do artigo 17, da Resolugdo Legislativa n. 469. de 19 de marco de 2010. Regimento Interno. faz saber a todos que
a presente virem que promulga a seguinte

LEI PROMULGADA:

Art. 1° Fica assegurada a oferta obrigatéria da disciplina referente a lingua espanhola. nas redes publica e privada
do ensmo médio. no ato da matricula dos alunos.

Paragrafo unico. Considera-se oferta obrigatoria aquela que se registra mediante manifestacdo descrita. impressa ou
digitada do proprio aluno ou de seu responsavel.

Art. 2° O exercicio da atividade de professor de ensino de lingua espanhola, no Estado do Amazonas, nas redes
publica e privada. é diretto exclusivo dos professores formados em curso superior de Letras-Lingua Espanhola com
licenciatura plena.

Art. 3° O descumprimento ao disposto na presente Lei constitui improbidade administrativa nos termos do artigo
11,1, da Lei Federal n. 8.429/1992.

Art. 4 ° Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacio. revogando-se as disposi¢des em contrario.

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO AMAZONAS
Av. Mario Ypiranga Monteiro (antiga Recife) - n° 3.950, Parque Dez - Manaus - Amazonas CEP 69.050-030
Fone: (+55) (092) 3183-4444 CNPJ: 04.530.820/0001-46
www.ale.am_gov.br



ANEXO VII

Estrutura Curricular do Ensino Fundamental da SEMED/Manaus em 1997

100

‘.+__ PREFEITURADE, :
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ESTRUTURA CURRICULAR - ENSINO, FUNDAMENTAL
INIcl0 1997 o\ ¢ d i
- ESTUDOS COMPONENTES 1* SERIE | 2 SERIE | 3*SERIE | 4*SERIE | §"SERIE | 6"SERIE | 7¢SERIE | 8°SERIE
OBRIGATORIOS CURRICULARES | adlligiloa L] a Lal als] & | SPEREMNE ] AN AR
§ g LINGUA PORTUGUESA LINGUA PORTUGUESA 5] 200 | 5] 200 ) 5| 200} 5| 200
i;g @ IMATEMATICA MATEMATICA 5| 200.] 5| 200 | 5| 200 | 5| 200
rw .
e§§§ CONHECIMENTO DO MUNDO  |GEOGRAFIA 2 80 2| 80 | 3] 120 ] 3| 120
3 .
; ZED FISICO E NATURAL CIENCIAS(BIOLOGICA FISICA E QUIMICA) 3] 12013112013} 120} 3] 120
1258
i§§ REALIDADE SOCIAL E POLITICA _HISTORIA 2 80 2 80 3| 120 | 3 | 120
4 % |ENSINO RELIGIOSO |ENSINO RELIGIOSO 1 40 1 40 | 2| 80 | 2| 80
IARTES ARTES 1 40 1 40 2 80 2 80
EDUCAGAO FISICA $308 EDUCAGAO FISICA 3 120 3 120 | 3| 120 | 3 120
‘;! LINGUA ESTRANGEIRA MODERNAlINGLEs, FRANCESOUESPANHOL | * | ¢ |+ ] * | * it [rsw' | Ceid) Sgtpingeih Pic] s @it 201 80t ] 2¢ 11 80
4
-‘Ig FUNDAMENTOS HISTORIA DO AMAZONAS |FUNDAMENTOS HISTORIA DO AMAZONAS o » s i * % s >/ 2 80 2 80 B L] by o
9
! % |FUNDAMENTOS GEOGRAFIA DO AMAZONAJFUNDAMENTOS GEOGRAFIA DO AMAZONAS ¥ ¥ i R & * - * 2 80 2 80 2 ¥ ) b
TOTAL GERAL 20| 800 | 20| 800 | 20| 800 | 20| 800 | 28 | 1120 | 28| 1120 | 28 | 1120 | 28 | 1120
OBSERVAGAO: LEGENDA:
DIAS SEMANAIS : 05 - INTEGRAGAO DE CONHECIMENTOS
S - SEMANAL
SEMANAS ANUAIS: 40 A - ANUAL
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Reportagem Projeto de Extensdo do Curso de Letras — Lingua e Literatura Espanhola da
UFAM apresentado em Escola Estadual da SEDUC-AM

GOVERNO DO
ol ESTADO DO AMAZONAS

SEDUC

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

PORTAL DO GOVERNO ORGAOS E ENTIDADES

H#EDUCAGCAO QUE TRANSFORMA

MAZONAS

Q =

Programas o Projefos

o WEEDUCAMAZONAS 0 . o am

instrucional £00ud em NOmMeros Ouvidoria Servigos Centrai de Atendimento

Homse Noticizs Destagus Atual

Projeto fortalece o ensino de espanhol em escolas estaduais de Manaus

Im:l’hmirl

Atividades pnwvilegiam 2 im’eg.ragio entre estudantes e do do L o com os de ensino médio.

Possibilitando uma integracio entre 3 Educacio Bésica e o Ensino Superior, aproximadaments dez escolas da
rede publica estadual do Amazonas j3 tiveram acesso 3s atividades do projeto “Uso das novas tecnologias da
informag3o e comunicagio em aulas de espanhol como fngua estrangeira: Lingua, Cultura e
Interdizciplinaridade”. Nests sexta-feira (11), 3 escolz estadual Eunice Serrano, localzada na Rus Monsenhor
Coutinho, n® 201, centro, reuniu s2us alunos e apresentou os resultados finais dos trabalhos dessnvolvidos na
unidade de ensino.

O projeto & desenvolvido pelos cursos de Letras em Lingua e Literaturz Espanholz & também de Ciéncias
Farmacuticas da Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e possibilits uma integracio entre a Educacio
Bésica 2 o Ensino Superior,

Integrando vdrias disciplinas da grade curicular do ensino médio, na apresentacio dos resultados serd
realzads uma oficina de formag;éo com o tema “Recursos Hidricos™. Nela, os estudantes da escola e os
académicos universitinos debateram o tema e apresentaram solugbes possiveis para 3 valorzacdo dos
recursos naturais do pais.

Dz mesma forma como ocorreu em todo o desenvolvimento do projeto, 3 oficing envolveu explanacbes em
Engua portuguesa e em Enguz espanhola.

De acordo com o coordenador do projeto, professor doutor Wagner Barros Teixeira, docente do curso de Letras
em Lingua e Literstura Espanholz da Ufam, por onde tem passado, o projeto tem alcangado seus objetivos,
favorecendo a interagio entre o ensino bisico & 3 educagio superior & fortalecendo 3 interdisciplinaridade no
ensino medio. “Este projeto favorece o ensino da Fngua estrangeira entrz 0z jovens e entendemos que este
aprendizado de uma segunda Engua 2 fundamental, pois favorece o conhecimento acerca de outras culturas.
Esze conhecimento, 30 abrir 3 possibiidade de fluéncia em uma Fngua estrangeira, € de fundamental
importincia para a formag3o dos jovens®, apontou o professor.
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O coordenador destacou também 3 importancia do projeto pars os estudantes de graduacio da Universidade.
“Em seu processo de formago, sobretudo 3os graduandos de ficenciatura que futuramente sero professores,
s2 faz necessania a vivencia em sala de aula. O projeto também tem esse perspectiva’, disse.

Aprendizado

Nz escols Eunice Serrano, 3 apresentacio tematica reuniu 40 estudantes do 2° ano do ensino médio. Para a
zlunz Licia Souza, 15, o aprendizado e o aperfeicoamento de uma segunda Engua € essencial para a formagio
dos jovens. “Paises que fazem frontsira com o tém o Espanhol como Engua oficial. O aprendizado
3cerca desta fngua € de grande utilidade para nossa formacio e acredito que este conhecimento adquirido vai
ampliar nossas perspectivas”, disse 3 estudante.

Integrando & colaborando com o projeto, 3 professora da escola e graduads em Letras (Lingua & Literatura
Espanhola) pela Ufam, Josefa Silva, 25 falou sobre relevincia do trabalho desenvolvido. “Consideramos de
fundamental importancia para os alunos este contato com 3 Engua espanhola. Acreditamos que 2 preciso
aprender e compreender o espanhol para o crescimento individusl das pessoas e também para facilitar a

comunicacio entre os paises”, disse 3 professora.

Participaram também da apresentaclo 3s professoras Rocio Del Carmo Lorenzo, Socorro Brand3o, Jilia
Freitas & 3 graduanda bolsista do projeto, Luz Maring Ramirez.
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ANEXO IX
Reportagem Curso de Capacitacdo para Professores de Espanhol do Amazonas

Portal do

Instituto Federal do Amazonas

MINISTERIO DA EDUCACAO (w] P

Manaus Centro | Manaus Zona Leste | S&o Gabriel da Cachoeira Manaus Distrito Industrial
Labrea | Maués | Parintins | Tabatinga | Presidente Figueiredo | Iltacoatiara | Humaita | Manacapuru | Eirunepé | Tefé

VOCE ESTA AQUI: PAGINA INICIAL > CAMPUS > CONTEUDO > DIRETORIAS > EXTENSAO > DIRETORIA DE EXTENSAO > CENTRO DE IDIOMAS > CURSO DE CAPACITAGAO PARA PROFESSORES DE
ESPANHOL DO AMAZONAS

Curso de Capacitagdo para Professores de
Pagina Inicial EspanhOI do Amazonas

Organograma

or Centro de Idiomas — publicado 05/12/2016 11h08, Gltima modificagdo
Instalagoes P P = = ? il Curtir 0
11/06/2018 17h15

Equipe

fonatg O Centro de Idiomas em parceria com a SEDUC promoveu o Curso de Capacitagdo para Professores de Espanhol do

Amazonas. Com apoio da Embaixada da Espanha no Brasil, que enviou assessores técnicos Juan Fernandez Garcia e
PROJETOS E ACOES

José Maria Duran Gomez para ministrar as aulas, o curso foi realizado entre os dias 7 e 11 de Margo de 2016, e

Projetos participaram cerca de 40 professores da capital e do interior do Estado.

Acles

Acgdes

CURSOS

Inglés
Espanhol
Francés

Portugués como
lingua adicional

Libras
Japonés
espanhol jpg
LIBRAS

francés

EXAME DE
PROFICIENCIA

Provas anteriores
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Reportagem Curso de Atualizacao Profissional em Lingua Espanhola 2018

-
& . GOVERNO DO

U{;-‘ ESTADO DO AMAZONAS FORTAL DO GOVERNO  ORGAOS E ENTIDADES
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SEDUC
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#EDUCACAO

O

Programss e Projedos

2ervigos

MAS o

nsftiuolonal £eduo emn Nomeros Ouvidoris Candral de Atsndimento

Home > Noticias > Destague Atual |

Em parceria com a SEDUC/AM, Embaixada da Espanha no Brasil
promove curso de atualizagao para professores de Lingua Espanhola

l;it LT

Professores da rede publica estadual do Amazonas que ministram 3 disciplina de Lingua Espanhols nas
escolas estaduais participarSo, durante esta semana, da segunda edicio do Curso de Atuslzacio pars
Professores de Lingua Espanhola. O curso & promovido pela Embaixada da Espanha no Brasil, em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacio e Qualidade do Ensino do Amazonas (SEDUC/AM).

A abertura do curso foi realzada na manh3 desta segunda-feira (21), no auditdrio do Centro de Formagio
Profissional Padre Joz2 de Anchizta {Capan), na sede da SEDUC, no bairro Japiim 2, Zona Sul de Manaus. O
curso tera carga hordria total de 20h & sequird até a proxima sexta-feira, dia 25 de mao.

Participaram da sbertura do curso a diretora do Centro de Formac3o Profissional Padre José de Anchista,
Regina Marieta Teixeira, que na ocasido representou o secretirio de Educacio, professor Lourenco Braga; as
35sessoras de educagéo e representantes da Embaixada da Espanha no Brasil, Inmaculsda Ferndndez & Maria
Luiza Martinez; do professor de Lingus e Literatura Espanhola da Universidade Federal do Amazonas, Saturning
Valladares; & da assessora pedagogica do Departamento de Pofticas e Programas Educacionais da SEDUC,
Sabrina Prado.

Além dos professores da rede estadusl, educadores do Instituto Federal de Educagio Tecnokigics do
Amazonas (Ifam), da Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e representantes da Associa;éo de
Professores de Espanhol do Amazonas (APE-AM) participarao do curso.

O gerente do Ensino Médio da SEDUC, Antdnio Menezes, informou que o curso trard 305 professores novas
metodologias 3 serem desenvolvidas em sals de sula.

“E uma agio em parceria com 3 Embaixads Espanhola. S3o formadores que 3 Embaixada est3 disponibilzando
com o objetivo de trazer 305 nossos professores da rede de Lingua Espanhola, novas metodologias, novas
técnicas de trabalhar a fngua e, assim possibilitar aos nossos estudantes 3 apropriagio com mais qualidade
da fingus", disse Menezes,
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A azssessora de educacio e rep da Embaixada ds Espanha no Brasil, Inmaculada Ferndndez,

afirmou que o curso possibilitard 3os professores uma importante contribuic3o na Fngua.

“A contribuicio, em primeiro jugar, € que Como Pess03s que somos, falantss nativos de Espanhol, =6 o treino
de falar durante cinco dias com o p | que fala espanhol € importante. Depois, a gente tem expenéncia em
sala de aula em outros Jugares, ent3o 3 gente também tem 3 possibiidade de ter essa troca de experiéncia
para aprimorar os conheci s e as atuslzacdes dididticas”, explicou.
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A professora de Lingua Espanhola da escola estadual Angeb Ramazotti, Karina Morales, explicou que o curso
€ fundamental para garantir que os educadores estejam por dentro de novas metodologias para facilitar o
aprendizado dos estudantes.

“Esses cursos de atualzacio s3o fundamentais porque, embora eu ssj3 fluente e tem muitos professores que
dominam de forma fluents 2 Lingua Espanhols, nds precisamos estar nos atuslzando referente 3 metodologias
de ensino e ssber o que os alunos estio vivendo, o que estdo assistindo, qual 3 realidade deles, para
podermos falar 3 mesma Fngua que eles e fazer 3z aulas mais interessantes”, disse 3 professora.

Quem também participard do curso nesta semana € a professora do Ifam e vice-presidente da Associacio de
Professores de Espanhol do Amazonas, Leoniza do Nascimento Calado. Para ela, cursos como este sio
importantes por trazerem 305 professores novas técnicas 3 serem aplicadas na Engua.

"0z professores sempre trazem técnicas novas e nos deixam atualzados sobre o que estid acontecendo no
mundo do Espanhol, porgue 3 Fngua n3o para, ent3o estamos sempre estudando. A partir disso, esses cursos
=30 extremaments importantes porque traz para nds, professores, que estamos stuando constantements em
s3l3 de auls essas técnicas que v30 ser aplicadas”, explicou.

Fortos: Eduardo Cavalcante/SEDUC
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ANEXO XI
Reportagem Curso de Atualizacdo de Professores de Lingua Espanhola em 2019
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Professores recebem curso de atualizagao em Lingua Espanhola, em
parceria da Seduc-AM com Embaixada da Espanha
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Convénio entre Seduc-AM, Embaixada Espanhola no Brasil e Ifam promoveu curso de formagéo continuada
a educadores da rede publica

Professores da rede publica estadual receberam, durante a dltima semana, uma Atualizacéo Profissional
para Professores de Lingua Espanhola. O curso foi realizado por meio de convénio entre a Secretaria de  pratique o Respeito Nas
Estado de Educacédo e Qualidade de Ensino do Amazonas (Seduc-AM), a Embaixada da Espanha no Brasil  Escolas

e o Instituto Federal do Amazonas (Ifam).
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Realizado na sede da Seduc-AM, o curso teve duracdo de quatro dias e envolveu cerca de 40 professores.
Segundo a organizacdo, o principal objetivo do curso, realizado em todo o pais, é colaborar no crescimento
profissional dos educadores envolvidos no ensino da Lingua Espanhola nas Secretarias Estaduais, por meio
de apresentacdo de novas tecnologias e pesquisas na drea de ensino de Lingua Espanhola e Cultura
Hispanica.

Em Manaus, o destaque foi a adaptacdo ao contexto regional, como destacado pela professora Priscila Calendario de Matriculas
Rocha, aluna do curso. “O curso trabalhou com a realidade amazonense, tanto da capital quanto do interior, .

com novos métodos de trabalho a partir de ferramentas tecnoldgicas, que podem ser acessadas por
qualquer um para desenvolver aulas dindmicas. Também houve diversas contribuicdes dos professores a MATRICULAS 2019
partir de experiéncias praticas sobre como melhorar a aprendizagem do aluno. Ou seja, foi um momento

importante para aprendermos como melhorar a nossa forma de ensinar o espanhol mesmo”, assinalou o
Priscila CALENDARIO -
: i -

DE MATRICULAS
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Experiéncia internacional — Um dos destaques do curso foram os professores que ministraram as aulas,
todos nativos no idioma. Segundo o argentino Max Loschiavo, um dos educadores que ministrou a formacéo
curso, a recepcdo dos “alunos-professores” foi muito positiva: eles estavam motivados a participar e com
bastante interesse nas experiéncias internacionais dos professores, especialmente no meio digital. < Agosto, 2019 3
“Estamos trabalhando com uma divida de todos os professores, que € a questdo tecnolégica, com ST O S R
plataformas online e aplicativos que servem para fazer textos, pesquisas, atividades de aula, favorecendo 4 2 53 A
muito o intercadmbio de informacdes entre professores alunos e entre alunos. Tem interatividade sim, mas o
maior valor é a descoberta do que podemos fazer com os recursos disponiveis”, explicou. & ® " 8 19 40

12 13 14 15 16 17 18
A iniciativa — Ha trés anos. a Consejeria de Educacion da Embaixada da Espanha promove, em parceria
com as Secretarias de Educacdo, o Curso de Atualizacdo voltado aos profissionais da Educacédo que
lecionam lingua espanhola na rede publica. 26 27 28 29 30 31

19 20 21 22 23 24 25

O curso € ministrado por varios especialistas ligados ao ensino da lingua espanhola e as culturas
hispanicas, com foco nas metodologias especificas do ensino de linguas e nas inovacdes tecnoldgicas para

aplicacdo em sala de aula. A formacédo é desenvolvida com foco nos professores de espanhol das escolas
2 Consulta de Processos
publicas do estado.

——

FOTOS: Cleudilon Passarinho/Seduc-AM —
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ANEXO X1l

Reportagem Langamento do Programa Ampliando Horizontes
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Semed realiza aula inaugural do Programa Ampliando

Horizontes

Com o objetivo de vivenciar experiéncias de
comunicacdo humana e desenvolver o
ensino das linguas inglesa e espanhola, a
Secretaria Municipal de Educacédo (Semed)
promoveu, nesta segunda-feira (7), a aula
inaugural do Programa Ampliando
Horizontes, no auditério do Departamento
de  Desenvolvimento  Profissional do
Magistério (DDPM), localizada na Vila
Amazonas, zona Centro-Sul da cidade.

No segundo ano da
Programa, a Semed espera atender
aproximadamente mil educadores, entre
professores, pedagogos e gestores da rede municipal de ensino. O aprendizado dos educadores
vai permitir mais qualificacdo e compreens&o das possibilidades de visdo de mundo e de diferentes
culturas, além de permitir o acesso a informacdo e a comunicacédo internacional. necessaria para
o desenvolvimento pleno do aluno na sociedade atual.

implantacdo do

Ano passado, a Semed., teve 629 educadores nas aulas de lingua inglesa e espanhola,
distribuidos em 22 turmas. e obteve um indice de permanéncia positivo de 70,54% em sala de
aula.

Este ano, a Secretaria. disponibiliza 359 novas vagas, um aumento de 36,34% do total aos
educadores que desejam aprender uma lingua estrangeira. Foi contratado mais um professor,
totalizando oito educadores. sendo cinco de inglés e trés de espanhol. As aulas para os alunos
antigos serdo realizadas de segunda a quinta-feira, ficando a sexta-feira disponivel aos alunos
iniciantes e o sabado destinado aos educadores que ndo tem tempo disponivel durante a semana.

“O ano de 2010 foi excelente para nés em todos os sentidos, principalmente pelos resultados
obtidos junto a esses educadores. Fizemos até uma pesquisa com o sucesso destes
profissionais da educacdo sobre o lado positivo da participacdo deles como aluno em sala de
aula®, destacou a Coordenadora do Programa, Marcia Reston Machado.

Ha dez anos atuando como Professora de
Lingua Inglesa, Maria do Perpétuo Socorro
Sotero da Silva foi & responsavel por uma
das turmas ano passado e ressalta a
importancia da implantacdo do programa,
que veio para ajudar os proprios professores
no aprendizado de outros idiomas. “A
expectativa é de continuar o projeto e se
firmar cada vez mais, porque foi muito bem
aceito pela nossa clientela educacional.
Acreditamos que vamos continuar com o
mesmo empenho e trabalho, em prol dos
nossos alunos e de seu desenvolvimento
pessoal e profissional”, contou.

A Professora de Lingua Espanhola, Natalia Maria Henrigue Rocha. explica que o idioma é
importante para qualquer pessoa. “A lingua espanhola € a terceira mais falada do mundo e, em
termos comerciais, € a segunda. A nossa proximidade com os paises gque falam espanhol é
grande e essa relevancia de aprender o idioma é muito destacada. Os alunos estdo ansiosos em
retornar e tem me ligado para comecar logo as aulas e dar sequéncia no aprendizado™, comentou.
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ANEXO XI1I

Reportagem Formatura de Turma do ano de 2019 do Programa Ampliando Horizontes
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Horizontes redane 27 alunos

Primeira formatura 2019 do Programa Ampliando

A primeira formatura de 2019 do Programa
Ampliando Horizontes (PAH) da Secretaria
Municipal de Educacéo (Semed-Manaus) foi
realizada na noite desta quinta-feira, 18/07,
no auditorio da Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM). No total,
27 estudantes participaram da formatura, 13
do curso de lingua espanhola e 14 de lingua
inglesa.

A cerimdnia contou com a presenca de
mais de 100 pessoas, entre formandos.
familiares e convidados. Apds a fala das
autoridades e a entrega dos certificados,
foram exibidos videos em homenagem aos professores e alunos.

Na abertura do evento, a subsecretaria de Gestdo Educacional da Semed, Euzeni
Araljo, destacou a competéncia dos professores envolvidos no Programa, a importancia que o
projeto tem para rede municipal de ensino e para vida das pessoas que participam.

“Este programa é um orgulho para Secretaria Municipal de Educacdo e faz parte da politica de
valorizacdo do profissional da educacé&o. voltado ndo s6 para nossos servidores, mas também para
seus codnjuges. Porisso, que o nome é Programa é Ampliando Horizonte, porque essa politica é
abrangente. ndo beneficia s6 os nossos educadores, mas também quem estd em volta deles™,
afirmou.

O Programa Ampliando Horizontes (PAH) visa oportunizar a valorizacdo e qualificacdo profissional
aos servidores da rede municipal de ensino, bem como de seus dependentes, com aulas de
Lingua Inglesa e Espanhola gratuitamente durante o periodo de trés anos a cada curso.

Trajetoria
Os finalistas comecaram a estudar no
segundo semestre de  2017. Com

aprendizado os formandos conseguiram
desenvolver habilidades comunicativas das
linguas (ouvir, falar, ler e escrever). de modo
a poder atuar em situacdes diversas.

“Os alunos estdo saindo com nivel
intermediario. Eles poderdo utilizar, por
exemplo, para se comunicar com pessoas
de outras nacionalidades quando viajar para
outros paises, para pleitear uma vaga de
mestrado e doutorado., ou seja. estdo
saindo extremamente capacitados. E por isso, toda equipe de professores esta extremamente
feliz e com o sentimento de dever cumprido apds o trabalho e comprometimento que tivemos ao
longo desses trés anos e com esse resultado final”. explicou Suellen Gomes, coordenadora do
programa.

Segundo Rogério Siqueira Cavalcante, finalista do curso de inglés,. filho de uma servidora e
formado na area da informatica. o aprendizado adquirido no curso sé potencializado suas
atividades profissionais.

“Hoje o curso ja ajuda no meu dia a dia em reunides de trabalho onde toda conversa € em inglés.
E logico que essa pratica € um ponta pé inicial, mas pretendo dar voos mais altos, como participar
de intercambios e aprimorar ainda mais a lingua inglesa”. salientou.



Ja para a servidora, a auxiliar administrativa, lotada na Geréncia de Tecnologia Educacional da
Semed . Hudy Sheila Menezes, fazer o curso de espanhol mesmo tempo foi a realizacdo
pessoal . alcancado com a superacdo de muitos obstaculos.

“Eu abri mdo de muitas coisas no decorrer desses trés anos para concluir esse curso, como
deixar de lado momentos em familia, a oportunidade de fazer outros cursos, enfim. Mas como
sempre quis fazer curso de espanhol e vi a oportunidade de fazer na Semed abdiquei e fiz o
sacrificio e gracas a todo esse esforco conseguir concluir. Por isso, me considero uma vitoriosa e
estou muito feliz por chegar até fim do curso”, disse.

Programa

A primeira turma do Programa se formou em 2013. De |14 para ca, cerca de 500 alunos
passaram pelo Programa. Até 2013, o programa atendia apenas servidores da secretaria. Em
2014, foi estendido para cdnjuges e filhos de servidores. O PAH procura proporcionar ndo apenas
o curso de idiomas, mas também  contribui na busca de sonhos que dependem do
conhecimento de uma lingua estrangeira e na realizacdo profissional das pessoas. E a novidade
2019 é que partir do segundo semestre o Programa vai retornar as turmas de conversacdo para
alunos de lingua inglesa, com a intencéo de para aprimorar o idioma.

Sua metodologia busca construir uma competéncia pragmatica. linguistica e sociolinguistica
através de Projetos envolvendo aulas extracurriculares baseando-se em abordagens comunicativas
e significativas.

Texto: Emerson Santos
Fotos: Cleomir Santos
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Reportagem Langamento Projeto-Piloto Manaus Internacional: Integrando culturas por meio

da Lingua Esp anhola
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Rede municipal de ensino realiza cerimonia de lancamento de

projeto-piloto de Lingua Espanhola

geswmm Foi lancado oficialmente, na tarde desta
& quarta-feira, 13/9, o projeto piloto "Manaus
Internacional Integrando Culturas por meio
da Lingua Espanhola’, na Escola Municipal
Raimundo Theodoro Botinelly, localizada no
Riacho Doce 3, na zona Norte. O projeto é
fruto de uma parceria firmada entre a
Secretaria Municipal de Educacdo (Semed).
entidades do Amazonas e 6rgdos ligados a
América Latina, como a Universidade
Federal do Amazonas (Ufam), a
Associacdo de Professores de Espanhol do
Estado do Amazonas (Apeam) e o
Consulado da Coldmbia em Manaus.

Durante a cerimdnia, a secretdria da
Semed, Katia Schweickardt, destacou a
importancia do projeto para a rede municipal
de ensino e, principalmente, para vida dos
alunos beneficiados.

“Estudar outra lingua é como pdr uma lente
nos olhos, pois com isso a pessoa tem a
oportunidade  de  conhecer  culturas
diferentes e, também, passa a ter outra
visdo de mundo, por isso este projeto tem
um enorme significado para rede municipal
de ensino, ele amplia horizontes e abre um
leque de oportunidades a partir do estudo

da lingua espanhola”, explicou.

O projeto vai acontecer de forma experimental na Escola Municipal Raimundo Theodoro Botinelly
e nessa fase beneficiara 50 alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, do turno vespertino, e
- acontecera nas tercas e quintas-feiras. O
curso terd 480 horas de carga hordria ao
total, distribuidos em quatro anos e, ao final
da formacdo, caso o aluno complete a
carga horaria, minima exigida recebera
certificado de conclusdo de curso.

De acordo com idealizador o projeto, o
professor doutor Wagner Barros Teixeira, a
iniciativa nasceu com intuito de atender a
nova realidade sociolinguistica de Manaus,
que no decorrer dos Ultimos anos vem
acolhendo povos de paises que falam
espanhol, como venezuelanos, colombianos
e peruanos. O docente disse, ainda, que o projeto pretende oportunizar o estudo da lingua
espanhola e das culturas de paises hispanos, com énfase na cultura Colombiana.




‘O projeto tem o objetivo de oportunizar o
ensino da lingua espanhola para alunos da
rede municipal de ensino e finalidades mais
especificas, como proporcionar um campo
de estagio e pesquisa para alunos de
espanhol da Universidade Federal do
Amazonas”, explicou.

O gestor da unidade, Emerson Bastos,
disse gue o projeto € significative para
formacédo dos alunos e salientou que escola
esta honrada por ter sido escolhida com o
piloto.

“A escola recebe de bracos abertos este projeto e agradece por ter sido escolhida na primeira fase
da iniciativa”, disse.

Realizagao de sonhos

O projeto vai contemplar os alunos que
obtiveram bons resultados no ensino,
participacdo em sala de aula, além de boas
notas no 1° semestre de 2017.

A aluna do 6° ano do Ensino Fundamental.
Ariele Saboia, 11, € uma das alunas
contempladas. De acordo com a estudante,
o curso vai lhe ajudar a realizar o sonho de
viajar para paises que falam espanhol.

“Este curso vai fazer eu concretizar o sonho
de aprender outra lingua para eu ter como
viajar para paises que falam espanhol,
como Buenos Aires, na Argentina. Por isso, pretendo concluir o curso e depois até aprofundar o
que eu aprender com o projeto”, disse.

Outro estudante beneficiado foi Igor Castro, 14, do 7° ano. Segundo a estudante o curso sera
importante ndo s6 para sua vida académica, mas também para sua vida profissional, quando
pretender entrar no mercado de trabalho.

“Creio que este curso sera muito importante
para minha formacdo académica e. também
para vida profissional. porque daqui a alguns
anos, quando estiver em busca do primeiro
emprego, penso que saber outra lingua
serda meu diferencial diante de outros
candidatos”, disse.

O  projeto inicialmente acontecerd na
Escola Municipal Raimundo Theodoro
Botinelly, mas a pretensdo da Semed €
estendé-lo, de maneira gradativa, para
outras unidades de ensino e incluir a lingua
espanhola na grade curricular do 6° ao 9°

ano de toda rede municipal de ensino.

Texto: Emerson Felipe

Fotos: Lton Santos/ Semed

Secretaria Municipal de Educagao (Semed)
Assessoria de Comunicagao
(92) 3632-2054
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Escola municipal é contemplada com projeto piloto Lingua

Espanhola

Aconteceu, na tarde desta segunda feira,
28/8, a aula inaugural do piloto ' Projeto
Manaus Internacional Integrando Culturas
Por Meio da Lingua Espanhola’, na Escola
Municipal Raimundo Theodoro Botinelly,
localizada no Riacho Doce 3, na zona
Norte, que € a primeira unidade escolar
contemplada com a iniciativa voltada ao
estudo da lingua espanhola na rede
municipal de ensino. Participaram da
cerimdnia os cursistas, familiares dos
alunos, o consul da Colémbia e convidados.

O projeto piloto beneficiara 50 alunos do 6°
e 7° ano do Ensino Fundamental e acontecera duas vezes por semana, nas tercas e quintas-
feiras. O curso tem duracdo de 4 anos e a ideia é inseri-lo de forma gradativa na grade
curricular dos alunos de 6° ao 9° ano da rede municipal de ensino.

De acordo com a coordenadora do projeto pela Semed, Adria Santos, o projeto nasceu sobre o
olhar sécio linguistico e da nova realidade amazdnica e manauara, que nos Ultimos vem
acolhendo povos de paises que falam espanhol, como venezuelanos, colombianos e peruanos. A
educadora disse. ainda, que a acdo também tem a intencdo de mostrar a cultura de paises que
fazem fronteira com o Brasil e falam o espanhol, bem como mostrar os tracos importantes da
cultura colombiana.

“0 projeto que tem por idealizador o professor doutor, Wagner Barros Teixeira, visa oportunizar o
estudo da lingua espanhola e das culturas de paises hispanos, com énfase na cultura
Colombiana. No primeiro momento, o projeto vai atender 50 alunos, do turno da manha do 6° e 7°
2 w==m do Ensino Fundamental e, ao fim dele,
e — == o aluno receberd  certificado  de
e norticipacdo”, explicou a coordenadora do
projeto, acrescentando que o curso tera 480
horas de carga horaria ao total, distribuindo
em quatro anos.

O projeto € resultado de uma parceria com
varias entidades, entre elas a Universidade
Federal do Amazonas (Ufam), o Consulado
da Coldmbia e a Associacdo de
Professores de Espanhol do Estado do
Amazonas (Apeam). De acordo com o
consul da Coldmbia, José Gilberto Rojas,
que participou da aula inaugural, a iniciativa vai contribuir tanto na formacdo de alunos da rede
municipal ensino, quanto na integracdo e no desenvolvimento cultural e comercial da Ameérica
Latina.
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“Este projeto é muito importante tanto para o Brasil. como para a Colémbia. porque os dois
paises estdo situados em uma ampla
fronteira internacional e, acredito
que incentivando a lingua espanhola nos
dois paises havera a possibilidade de
termos um maior relacionamento comercial
e cultural na América Latina®, destacou o
consul.

MIDIAS SOCIAIS

O gestor da escola, Emerson Bastos,
afirmou que todo o corpo docente da
unidade de ensino se sente lisonjeado pela
escolha. Destacou, ainda, que o projeto
contribuira na aprendizagem dos alunos e
que a unidade fard o que for preciso para
realizacdo e bom andamento do curso. Segundo eles, os alunos contemplados com o projeto
foram os estudantes destaques do 1% e 2° bimestre.

“E uma grande honra para escola receber este projeto, porque ele € muito interessante e porque
fomos agraciados ainda na fase experimental. Em virtude desta oportunidade, vamos dar o retorno
para secretaria com o suporte que daremos para execucdo deste projeto e com aprendizado dos
alunos beneficiados com ele”, disse.

Contemplados

Para Amanda Sena Lacerda, aluna do 6°
ano, o projeto vai garantir um sonho de
aprender outra lingua.

“Adorei saber que fui uma das alunas que
vai ter a oportunidade de fazer este curso,
porque espanhol é um dos idiomas que
tenho vontade de aprender”. comentou.

QOutro estudante que vai fazer o curso de
espanhol é Luan Keven, 12, do 7° ano. Para
ele, o curso vai possibilitar o contato com
outra cultura e, aoc mesmo tempo, o
convivio social com pessoas, por exemplo,
que estdo adentrando o Estado do Amazonas, fugindo do caos politico e social de seus paises de
origem.

“Vou adorar fazer o curso de espanhol para poder falar com pessoas que ndo sdo daqui, como por
exemplo, venezuelanos e colombianos, que também falam espanhol”.

Texto: Emerson Felipe

Fotos: Cleomir Santos/ Semed



115

ANEXO XVI

Reportagem Implantacdo Projeto-piloto Manaus Internacional na Escola Municipal Antbnia

Pereira
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Escola municipal da zona Norte recebe Programa de Educacdo

em Lingua Espanhola

O projeto “Manaus Internacional: Integrando
Culturas por meio da Lingua Espanhola®
iniciou nesta sexta-feira, 27/7. as atividades
na Escola Municipal Antdnia Pereira,
localizada no bairro Santa Etelvina, zona
Norte, com uma aula inaugural que contou
com a presenca da subsecretaria de
Gestdo Educacional, Euzeni Trajano, e o
Consul da Colémbia em Manaus, José
Gilberto Rojas.

A unidade é a segunda a participar do
projeto, que foi criado em 2017 e
contemplado em 2018 como um dos 86
trabalhos aprovados pelo Programa Ciéncia na Escola (PCE) da Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado do Amazonas (Fapeam). Ao todo, 17 alunos do 6° ano terdo acesso as aulas de lingua
espanhola.

Durante a cerimdnia, a subsecretaria, Euzeni Trajano, falou sobre a importancia de trazer projetos

que agreguem conhecimento e ajam como incentivo para que os estudantes se esforcem cada vez
mais.

“A secretaria se sente muito feliz porque é uma forma de incentivar os alunos para que eles
possam tirar boas notas. Esse projeto vem para motivar os alunos e a escola, que esta cheia de
projetos. Conseguimos ver os resultados positivos, como a integragdo com a comunidade”.

O projeto € desenvolvido em parceria com o
Consulado da Colémbia em Manaus e por
isso um dos enfoques estd justamente na
cultura colombiana. Para o cdnsul José
Gilberto, essas  parcerias  firmadas
aproximam bastante os paises da América
do Sul e, para Manaus é muito importante
pois esta muito proximo do seu pais.

‘Essas parcerias vém para proporcionar a
difusdo da Lingua Espanhola. A ideia €
integrar as duas nacdes, Brasil e Coldmbia.
Esse programa permite que as criangas
tenham outra visdo de mundo”.
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ANEXO XVII

Reportagem Implantagdo do Projeto-piloto Manaus Internacional na Escola Municipal Waldir

Garcia
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08/05/19 | 9:18

Comeca a segunda fase do projeto de lingua espanhola na

escola Waldir Garcia

A segunda fase do projeto “Manaus
internacional: integrando culturas por meio
da lingua espanhola® comecou na
tarde desta terca-feira, 7/4, na escola
municipal Waldir Garcia, zona Sul, com a
aula inaugural. A acdo é uma parceria
da : : com a
Universidade Federal do Amazonas (Ufam)
e o consulado da Colémbia.

A abertura contou com a presenca da
subsecretaria municipal de Educacédo
(Semed), Euzeni Aradjo, do cénsul da
Coldmbia em Manaus, José Gilberto Rojas,
do diretor da Faculdade de Letras da Ufam, Wagner Barros Teixeira, além de alunos e familiares.

Waldir Garcia é a terceira unidade de ensino a participar do projeto, iniciado em 2018 e atualmente
implantado em cinco escolas. Durante a ceriménia, a subsecretaria, Euzeni Araujo, destacou o
fortalecimento do trabalho de divulgacdo de outras culturas e que é realizado paralelo com outras
acdes da rede municipal de ensino.

“Este projeto vem apresentando resultados bastante positivos desde a sua primeira edicdo, no ano
passado. Inclusive foi financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(Fapeam). Ele tem sido muito bem aceito nas escolas e faz um link com o trabalho que a Semed
desenvolve na formacdo de professores no programa Ampliando Horizonte. Ou seja, para a
secretaria, esse projeto € muito importante e significativo®, ressaltou.

Ja o consul da Colombia frisou a
importancia do projeto. por conta da relacéo
do Mercosul com o Brasil, e que parcerias
como essas proporcionam a difusdo da
lingua espanhola, ajudam a integrar as duas
nacdes (Brasil e Colémbia), aléem de
viabilizar o idioma e a cultura latina na rede
publica de Manaus.

“E muito importante e tem muita ldgica,
porque o Brasil € Unico pais que ndo fala
espanhol da América Latina, com excecédo
também de pequenos paises das guianas
Francesa e Inglesa. Entdo é importante
fortalecer essa lingua aqui e acho que o Brasil tem que liderar esse envolvimento da lingua
espanhola, porque ajuda na questdo da relacdo do Mercosul e dessa integracdo dos paises da
América Latina®, observou.

Na oportunidade, o diretor da Faculdade de Letras da Ufam, Wagner Barros Teixeira, destacou a
importancia do projeto, ressaltando que a acdo se faz importante devido o grande fluxo de
estrangeiros que vém conhecer a regido Norte.

“Aprender uma nova lingua significa ampliar os horizontes, abrir as portas para o mundo, porque
com isso vocé ndo aprende s6 uma lingua, vocé aprende novas culturas. vocé se reconhece,
reconhecendo os outros”, explicou.



Projeto

O projeto “Manaus internacional: integrando
culturas por meio da lingua espanhola’
comecou a ser executado na escola
municipal Waldir Garcia em 2018 e
contempla 32 alunos do 3° ano do ensino
fundamental. Deste total, seis sdo
estudantes novatos e 26 sdo veteranos.

Jodo Mendes Sampaio, 8, aluno do 3° ano é
um dos estudantes que terd acesso a
cultura espanhola. Jodo até entdo ndo teve
nenhum contato com o idioma. e declarou
estar na expectativa para aprender
espanhol.

117

“Estou ansioso para aprender espanhol, ja me imagino falando com meus amigos e outras

pessoas em espanhol”, destacou.

Texto: Emerson Santos / Semed
Fotos: Cleomir Santos / Semed

Secretaria Municipal de Educagao (Semed)

Assessoria de Comunicagao
(92) 3632-2054
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ANEXO XVIII

Reportagem Implantacdo do Projeto-piloto Manaus Internacional na Escola Municipal Sérgio

Pessoa Figueiredo
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14/05/19 | 18:27
Escola da zona Sul é contemplada com projeto ‘Manaus

internacional: integrando culturas por meio da lingua

espanhola’

A escola de educacdo integral Sérgio
Pessoa Figueiredo, localizada no bairro
Presidente Vargas, zona Sul, é mais uma
unidade da rede municipal a ser beneficiada
com o projeto “Manaus internacional:
integrando culturas por meio da lingua
espanhola™ Nesta tercafeira, 14/5, a
unidade recebeu a aula inaugural da acdo
executada pela Z : em
parceria com a Un|ver9|dade Federal do
Amazonas (Ufam) e o consulado da
Colémbia.

Na oportunidade, a subsecretaria de Gestdo
Educacional da Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), Euzeni Araljo, que estava
acompanhada do gerente pedagdgico da Divisdo Distrital Zonal (DDZ) Sul, Anderson Rodrigues e
outros assessores do orgdo, salientou a relevancia do projeto para o trabalho de inclusdo realizado
em toda rede municipal de ensino e em especial a escola Sérgio Pessoa Figueiredo, que atende
alunos brasileiros e estrangeiros.

“Esse projeto, que comecou hoje na escola
Sérgio Pessoa, é uma acdo que agrega um
vasto conhecimento da lingua e da cultura
espanhola e aqui, em especial, essa acdo é
muita significativa, tendo em vista que essa
unidade tem varios alunos de outras
nacionalidades e que falam espanhol. Por
isso, a Prefeitura de Manaus acredita que
esse projeto & uma acdo que visa incluir e
integrar alunos brasileiros e estrangeiros de
toda a rede municipal de ensino’,
comentou.

O projeto tem acdes diferenciadas, com
atividades feitas no interior das unidades, duas vezes por semana, e divididas em duas horas por
dia. De acordo com a coordenadora do projeto, Adria Santos, o critério estabelecido pela rede para
a escolha das escolas até agora é a necessidade de trabalhar a lingua espanhola no ambiente
escolar e de melhorar a comunicacdo entre alunos brasileiros estrangeiros atendidos pela rede.

“As escolas escolhidas, inicialmente, foram escolas onde percebemos a presenca de alunos
venezuelanos, colombianos e peruanos e onde ha professores que ndo tém uma comunicacdo
100% na lingua espanhola. A ideia é expandir o quantitativo de escolas®, informou.
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Segundo a gestora da unidade, Regeane
Chaves, o projeto vai somar com acbes ja
realizadas junto aos alunos. “Trabalhar com
ainclusdo é um dos nossos pontos fortes e
o projeto s6 vem enriquecer esse trabalho
e a nossa meta de proporcionar
melhorias aos nossos alunos®, ressaltou
Regeane.

Na unidade, o projeto sera desenvolvido
com 23 alunos do 4° ano. que estdo na
faixa etaria entre 9 e 10 anos.

O pai da aluna Manoela Arias Guimarées, o

professor de MMA, Marcio Guimarées, ressaltou que se sente feliz como pai, pelo prazer de ver
sua filha tendo acesso a outro idioma. “S6 tenho a agradecer pela oportunidade que estdo dando a
minha filha de aprender outra lingua, de aprender sobre outra cultura, porque ela sempre teve

interesse de aprender e de conhecer a lingua espanhola™ declarou.

Para a aluna Maria Cecilia Santos, de 9 anos, ter acesso ao idioma espanhol era um sonho, que
até entdo ndo podia ser realizado em virtude da questdo financeira e de oportunidade. "Eu sempre
tive vontade de aprender espanhol, porque sempre quis falar com pessoas que conhecem esse

idioma e viajar para paises que falam essa lingua®, comentou.

Texto — Emerson Santos / Semed
Fotos — Cleomir Santos / Semed

Secretaria Municipal de Educacgao (Semed)

Assessoria de Comunicagao
(92) 3632-2054
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ANEXO XIX

Reportagem Implantagéo do Projeto-piloto Manaus Internacional na Escola Municipal

Felismino Francisco Soares
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Projeto de lingua espanhola chega a quinta escola da rede

15/05/19 | 19:19

municipal de ensino de Manaus

Oportunidade. Assim definiu a venezuelana
Reynna Quijana, ha quatro meses morando
com a familia em , sobre o projeto
“Manaus internacional: integrando culturas
por meio da lingua espanhola®, lancado na
escola municipal Desembargador Felismino
Francisco Soares, na avenida Ayrédo.
Centro, na tarde desta quarta-feira, 15/5.
“Vejo esse projeto como uma porta aberta
para meu filho®, declarou.

A unidade da rede municipal de ensino
possui turmas da educacéo infantil ao 5° do
ensino fundamental e atende 415 alunos,
entre eles venezuelanos e indigenas da etnia warao. A escola é a quinta unidade de ensino da
Prefeitura de Manaus a receber o projeto coordenado pela Secretaria Municipal de Educacéo
(Semed).

‘Esse projeto é mais uma prova dos avancos que estamos promovendo na educacdo basica da
capital e, ao mesmo tempo, vem ao encontro da politica de inclusdo que temos oferecido aos
refugiados acolhidos em Manaus™ destacou o prefeito Arthur Virgilio Neto.

O “"Manaus Internacional® é fruto de uma parceria entre a Prefeitura de Manaus, a Universidade
Federal do Amazonas (Ufam) e o Consulado da Coldmbia em Manaus, e tem a finalidade de
proporcionar o ensino e o estudo da lingua e cultura espanholas aos alunos da rede publica
municipal.

Durante o lancamento do projeto, a
secretaria da Semed, Katia Schweickardt,
reforcou que o Manaus Internacional vem
somar a politica de acolhimento que o
prefeito Arthur Virgilio Neto implantou na
cidade de Manaus, ao receber os refugiados
venezuelanos, bem como destacou os
avancos alcancados na educacdo e a
importancia do envolvimento das familias no
processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

‘O prefeito recebeu uma mencdo honrosa
do Alto Comissariado das Nacdes Unidas
para os Refugiados (Acnur). por Manaus ser
uma cidade acolhedora. E, por meio da
lingua espanhola, temos conseguido fazer com que nossas escolas participem desse processo de
acolhimento. Um aluno que comeca a dominar outro idioma fica livre para andar, estudar, ler,
sonhar muito mais do que podemos pensar’, destacou.
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MIDIAS SOCIAIS Além da ideia de tornar a Felismino Soares
uma escola bilingue, a intencdo do projeto
também é a de promover a maior integracdo
e a troca de conhecimento entre alunos
brasileiros, venezuelanos e waraos, como
destacou a coordenadora do projeto, Adria
Santos.

‘Nessa escola, alunos brasileiros vao
aprender o espanhol e alunos venezuelanos
vdo poder aprimorar o que sabem sobre a
lingua espanhola e aprender ainda mais a
lingua portuguesa. Outro diferencial é que
aqui temos alunos da etnia warao. Eles vdo
aprender as linguas portuguesa e espanhola ao mesmo tempo e trocar experiéncias sobre a
cultura deles com os outros estudantes”. explicou Adria.

O consul da Coldémbia, José Gilberto Rojas, durante a aula inaugural, afirmou que o consulado
esta a disposicdo para o pleno andamento do projeto na rede municipal de ensino. “Fico feliz em
poder ajudar nesse trabalho de divulgacéo e de repasse da cultura espanhola®, destacou.

Para a gestora da unidade de ensino,
Islandia Menezes da Silva, o projeto
fortalecera o trabalho de inclusdo e
humanizacdo que é feito no ambiente
escolar. “Esse projeto so veio somar,
colaborar com nosso trabalho de incluséo,
que ja fazemos com nossos alunos
estrangeiros. Por isso, o recebemos com
muito carinho”, ressaltou.

Um dos alunos participantes do projeto &
Reynaldo Hernandes que, juntamente com
a méde, a dona de casa Reynna Quijada,
integra um  grupo de  refugiados
venezuelanos, que chegou a Manaus em janeiro deste ano, em busca de melhores condicdes de
vida e de dignidade.

Para Reynna, o projeto representa uma oportunidade de seu filho aprimorar o conhecimento que ja
tem do idioma espanhol e melhorar a comunicacdo com brasileiros.

“Ele vai ter a oportunidade de aprimorar o seu conhecimento na lingua espanhola, como trocar
experiéncias com as criancas brasileiras e, com isso, acredito que vai se aproximar das criancas
daqui e de outros estrangeiros que moram aqui. Estou muito feliz, porque sei que esse projeto
sera muito importante na vida dele”, pontuou.

Texto: Emerson Felipe/ Semed
Fotos: Cleomir Santos/ Semed

Secretaria Municipal de Educagao (Semed)

Assessoria de Comunicagao
(92) 3632-2054
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ANEXO XX
Oficio 001/2018 da APE-AM a SEDUC-AM requerendo a ampliacdo do numero de vagas
para o Concurso Publico por meio do edital N.° 001/2017.

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL DO AMAZONAS - APE-AM

www.eleapeam.wordpress.com — Contato: (92) 98247 3428

Oficio 001/2018 — APE-AM Manaus/AM, 15 de maio de 2018.

Ao MD Excelentissimo Senhor Lourenco dos Santos Pereira Braga
Secretario de Educacio do Governo do Amazonas
NESTA

Ao cumprimentar cordialmente Vossa Exceléncia, tomamos a liberdade de lhe
convidar a apreciar as consideracoes que se seguem.

Pensar sobre o Amazonas, naturalmente, perpassa por considerar a diversidade e
os encontros caracteristicos da regiao amazonica e, de maneira ampliada, do Brasil. Além
da diversidade bioldgica, nesse grandioso estado brasileiro convivem individuos
componentes de distintos povos, carregando em suas identidades seus aspectos culturais,
dos quais, neste momento, destacamos as linguas.

Diferentemente do que pensam algumas pessoas desinformadas, o Brasil ndo € um
pais onde se fala unica e exclusivamente um tnico idioma — o portugués. Na realidade,
tomando uma perspectiva mais realista, somos um pais multilingue mesmo antes dos
primérdios de sua existéncia enquanto nagdo. Desde o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, podemos considerar o Brasil um pais com dois idiomas
oficiais — portugués e LIBRAS. A essa realidade, somam-se outras, que apresentam
dezenas de linguas trazidas por imigrantes que chegaram e aqui se fixaram: alemao,
coreano, francés, espanhol, inglés, italiano, japonés, polonés, entre outros idiomas.

Segundo Oliveira (2003), no Brasil se falam mais de 200 linguas, das quais cerca
de 180 sdo indigenas. Além dessas, apesar de consideradas extintas formalmente, no pais
estdo também presentes as linguas de matriz africana, principalmente no léxico e em
praticas sociais. Isso tudo caracteriza a realidade multicultural e multilinguistica
brasileira. O investigador (Idem, 2015) complementa, informando que existem mais de
120 municipios brasileiros fronteiricos com paises que falam outros idiomas oficiais
(principalmente o espanhol), havendo 10 em regides de triplice fronteira, como as
realidades nas regides amazonenses do alto Solimdes e do alto Rio Negro.

Tomando o contexto amazonense, percebemos que a situagcdo se intensifica.
Segundo Monteiro (2010), no estado, hd mais de 50 linguas indigenas faladas no dia a dia
de comunidades em distintas regides. A presenca dessas linguas € tdo significativa que,
no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, por exemplo, localizado no noroeste do
Amazonas, regiao de triplice fronteira — Brasil/Colombia/Venezuela, vivem mais de 20
etnias indigenas e, por forca de leis municipais, se cooficializaram 4 idiomas nativos:
baniwa, nheengati, tukano' y yanomami?.

Sobre a pluralidade linguistica na regiao, Heufemann-Barria e Teixeira (2017)
afirmam, por sua vez, que, além dessas linguas indigenas, no Amazonas encontramos
outros idiomas autéctones, trazidos por imigrantes:

! Lei 145/02 (SAS) GABRIEL DA CACHOEIRA, 2002).
2 Lei 0084/17 (SAO GABRIEL DA CACHOEIRA, 2017).




.
3

N
<

2
/

Los=rily

pit

ANy

&

APE- AMJ 2 ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL DO AMAZONAS — APE-AM

3 www.eleapeam.wordpress.com — Contato: (92) 98247 3428

O
A

e 0 inglés, de importancia turistica, especialmente por se tratar o Amazonas de uma
regido de reconhecidas relevancia e importancia internacionais — estado que abriga
grande parte dos rios e da Floresta Amazonica, com imenso potencial turistico, e que
tem recebido grandes eventos internacionais como a Copa do Mundo de Futebol, em
2014, e os Jogos Olimpicos, em 2016;

e o francés, de importancia histdrica, principalmente durante e devido a época dourada
da borracha, quando Manaus passou a ser conhecida internacionalmente como a Paris
dos Trépicos;

e 0 japonés, de importancia histérica e econdmica para a regido, dada a grande
comunidade nipdnica presente no estado, a qual tem consolidado industrias, escolas,
centros culturais etc.; e, mais recentemente

e 0 coreano, igualmente economicamente importante, devido a presenga crescente da
comunidade coreana na regido, especialmente na capital, em inddstrias, em
instituicdes etc.

Além desses idiomas, Teixeira (2014) destaca o espanhol, lingua oficial das
nagdes vizinhas, presente de forma viva e significativa em diversas partes do Amazonas.

De acordo com o investigador, especialmente nas regides turisticas como a capital
e seu entorno e nas regioes de fronteira, como o alto rio Solimdes — Brasil/Colombia/Peru
e o alto rio Negro — Brasil/Colombia/Venezuela, o espanhol € lingua de:

comunicagao turistica, usada por visitantes estrangeiros;

e negociagdo comercial, usada por empresarios estrangeiros que estabelecem comércio
no estado e por habitantes hispanicos que comercializam artigos para uso didrio;

e atendimento a saide, usada por profissionais hispanicos que vivem no estado e que
oferecem atendimento médico a populacdo amazonense, especialmente no interior,
principalmente a partir do programa Mais Médicos®;

e comunicagdo entre amigos, dada a presenga marcante de comunidades hispanicas,
com destaque as comunidades colombianas, peruanas e venezuelanas na capital e,
também, no interior;

e uso familiar, especialmente nas comunidades de imigrantes hispanicos na regido; e,
ainda,

e lingua de instrucdo, presente em institui¢des de ensino — Educacdo Bdsica e Ensino
Superior, em distintos municipios do estado — capital e interior, e, de forma especial,
nas regides de fronteira, onde hd casos nos quais o espanhol substitui o portugués
como lingua formal de instrugéo.

Dessa forma, percebe-se claramente a presenga viva e marcante de diversas
linguas e, de maneira especial, a do espanhol no contexto linguistico amazonense. Aqui,
o espanhol é um idioma relevante, que assume distintas funcoes sociais.

Tomando o contexto internacional, a convergéncia de interesses de paises em que
se falam oficialmente as linguas portuguesa e espanhola tem refletido em seu uso nas
negociagdes e nas relacdes internacionais, envolvendo instituicdes, paises, regides e
blocos onde esses idiomas sao falados: Mercado Comum do Sul — Mercosul,

3 Programa do Governo Federal que objetiva melhorar a atengiio 2 satide no pais com agdes que levem
profissionais a regioes onde existe escassez, e, ainda, ampliar e construir unidades bdsicas de saiide, além
de aumentar o nimero de vagas e de melhorar a formagdo superior na drea da satide (Cf.
maismedicos.gov.br).
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Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP, Unido Latina — UL,
Organizacao dos Estados Ibero-americanos — OEI, Zona de Paz e Cooperacao do
Atlantico Sul — ZPCAS, Unido Africana — UA, Associa¢do Latino-Americana de
Integracao — ALADI, Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID,
Comunidade de Estados Latino-americanos e Caribenhos — CELAC, Grupo do Rio,
Organizacio dos Estados Americanos — OEA, Uniao Europeia — EU, Unido e Nacoes
Sul-americanas — Unasul, Organizacao do Tratado de Cooperacdo Amazoénica —
OTCA, entre outros.

De acordo com o sociolinguista espanhol Moreno Ferndandez (2007), o espanhol é
um idioma que possui reconhecimento internacional e vantagens para ser aprendido —
principalmente se considerarmos o fato de que se trata de um idioma neolatino, como o
portugués, apresentando diversas semelhangas com a lingua oficial nacional brasileira —
o portugués. Sdo algumas vantagens apresentadas pelo estudioso espanhol ser:

1. lingua homogénea, possuindo pequeno indice de fragmentagao;

2. idioma de cultura reconhecido internacionalmente, presente em obras de
autores e artistas consagrados como Miguel de Cervantes, Garcia Lorca, Quevedo,
Pablo Neruda, Garcia Mdrquez, Vargas Llosa, Rubén Dario, Borges, Salvador
Dali, Botero, Frida Kahlo, entre outros;

3. lingua oficial — em alguns casos co-oficial — em cerca de 30 paises, espalhados
pelos continentes americano, europeu, africano e asidtico, presente ainda em
diversos organismos internacionais, como os mencionados anteriormente;

4. lingua em expansao pelo mundo em nimero de falantes.

Sobre essa ultima vantagem, o Instituto Cervantes, em relatério elaborado sobre
evolugdo do espanhol no mundo (2016), afirma que, a época da investigacio, o espanhol
jé era falado por mais de 567 milhdes de pessoas — quase 8% da popula¢do mundial, sendo
mais de 472 milhdes falantes nativos. Afirma ainda que, das linguas mais faladas no
mundo — chinés, inglés, espanhol, hindi e drabe, por questdes demogréficas, enquanto o
nimero de falantes de chinés e de inglés estd diminuindo, o nimero de falantes das demais
linguas estd crescendo. No Brasil, apesar de nao ser idioma oficial, o espanhol é falado
por mais de 460 mil pessoas, revelando sua importincia para o contexto nacional.

Essa presenga € tdo significativa no Amazonas que, de acordo com Santos e
Teixeira (2016), desde a década de 80, o ensino do Espanhol estd presente no estado,
principalmente a partir da fundag@o da Associacao de Professores de Espanhol do Estado
do Amazonas — APE-AM, em 1989, ator social que tem envidado esfor¢os desde sua
fundacao em prol da pluralidade linguistica caracteristica do Amazonas, trabalhando pelo
hispanismo e pela consolidagao do ensino do Espanhol na regiao.

Além da APE-AM, os investigadores destacam as acdes da Universidade Federal
do Amazonas — UFAM, ator social que tem envidado esforgos para proporcionar
formacao inicial e continuada de qualidade a profissionais no Amazonas, atendendo a
demandas caracteristicas da comunidade amazonense, considerando sua pluralidade.
Assim, desde 2003, a Ufam tem formado professores de Espanhol para o mercado laboral
amazonense, inicialmente na capital e, a partir de 2005, no interior.

Segundo dados da Pré-Reitoria de Ensino de Graduag¢ao da UFAM, ja hd cerca de
400 professores de Espanhol egressos dos cursos de Letras, constituindo mao de obra
profissional de qualidade para o ensino do idioma no estado.
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Gostarfamos ainda de destacar relevantes acdes de outro ator social no Amazonas,
a Secretaria de Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas — SEDUC/AM, em prol
do ensino de Espanhol no estado e da formagdo continuada de docentes. Em 2008, foi
firmado convénio da SEDUC/AM com a APE-AM, com a UFAM e com a Embaixada da
Espanha no Brasil e, mais recentemente, com o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM, a fim de realizar formacao continuada aos professores
de Espanhol no Amazonas, por meio de cursos de atualizacdo de professores. A edi¢do
de 2018, organizada pelo Departamento de Politicas e Programas Educacionais e pelo
Centro de Formacao Educacional Padre José Anchieta da SEDUC/AM, com o apoio dos
parceiros supra, estd programada para ocorrer entre os dias 21 e 25/05/2018. Essa acao
tem sido fundamental para o fortalecimento da formac@o continuada, com ensino de
qualidade cada vez melhor aos alunos.

Percebe-se claramente a importéncia do espanhol para o Amazonas, dado o
envolvimento de distintos atores sociais regionais (SEDUC/AM, APE-AM, UFAM,
IFAM), bem como de entes internacionais.

Outra relevante acido que envolveu distintos atores sociais se deu no ambito da
formacdo docente, indo ao encontro da realidade plural e das necessidades do estado.
Assim, juntaram-se SEDUC/AM, UFAM, Governo Federal e Secretarias Municipais
de Educacao (Barcelos, Santa Izabel do Rio Negro e Sao Gabriel da Cachoeira) em
prol da formacdo de professores de Espanhol por meio do Plano Nacional de Formagdo
de Professores da Educagdo Bdsica— PARFOR. Por meio dessa parceria de sucesso, mais
de 70 novos professores de Espanhol foram formados no interior do Amazonas, para
atuarem nas regides do médio e do alto rio Negro. Heufemann-Barria e Teixeira (2017,
p. 139) afirmam ainda que

No que concerne a UFAM, segundo dados da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo —
PROEG?, no ambito do PARFOR, foram oferecidos distintos Cursos de Licenciatura,
entre os quais: Artes Pldsticas, Arte — Miisica, Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Naturais,
Educagao Fisica, Fisica, Geografia, Histéria, Letras — Lingua e Literatura Espanhola,
Letras — Lingua e Literatura Inglesa, Letras — Lingua e Literatura Portuguesa,
Licenciaturas Indigenas: Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentdvel,
Matemdtica, Pedagogia, Quimica, e Sociologia, atendendo a demandas da capital
amazonense e de municipios do interior do Estado.

Realmente foi uma significativa e acertada acdo conjunta em prol da formacao
inicial e continuada de professores no Amazonas, contemplando distintas dreas, entre as
quais a de Espanhol.

Para Santos e Teixeira (op. Cit., p. 163),

Essas agdes impulsionaram outras. Projetos de ensino, pesquisa e extensdo sobre o
hispanismo na capital e no interior do Amazonas tém sido desenvolvidos pela UFAM.
Destacamos uma série de eventos realizados, “Semindrios de Hispanistas do Alto Rio
Negro”, [...] fomentando o hispanismo em uma regido marcada pela pluralidade
sociolinguistica e cultural, considerada a mais plurilingue do continente americano, com
um sistema ecolinguistico composto por mais de vinte diferentes linguas indigenas,
provenientes de cinco troncos distintos: tupi (nheengatii), tukano oriental (tukano,
tuyuka, desano, wanano, piratapuya, etc.), aruak (baniwa, kuripako, tariano, werekena),
makii (nadeb, daw, yahup, hupda), e yanomami, além de duas linguas da familia
romdnica, o portugués e o espanhol.

4 ¢f. proeg.ufam.edu.br/parfor.
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Situagdo parecida se verifica na regidao do alto rio Solimdes, onde a op¢ao pelos
sistemas de ensino como lingua estrangeira tem sido o Espanhol (COELHO vy
TEIXEIRA, 2014, p. 33). Segundo Coelho (2014, p. 31), além disso, “/..] el Espaiiol estd
presente en las escuelas del Umariagu, Cordeirinho y Filadélfia, y ademds podemos
afirmar que el Espaiiol forma parte del cotidiano de estos indigenas, ubicados en zona
de triple frontera.” Percebemos, mais uma vez, as funcoes sociais que o Espanhol
exerce no Amazonas, também em meio indigena, principalmente nas regioes de
fronteira.

Sobre o contexto da regido, Guerreiro e Teixeira (2017) reiteram a escolha do
Espanhol como lingua de ensino nas escolas dos sistemas estadual e municipais e
destacam, ainda, que a decisao se sustenta devido a proximidade com os paises hispanicos
vizinhos e, consequentemente, ao fluxo intenso de hispano falantes na regiao.

No que concerne ao ensino do idioma no Amazonas, segundo Guerreiro (2017),
hé registros que comprovam que o Espanhol tem sido ensinado desde o ano de 1997
no alto rio Solimdes — Primeira Série do Segundo Grau’ na Escola Estadual
Imaculada Conceigdo (sistema estadual de ensino), em Benjamin Constant. O
investigador complementa informando que também ha registros do ensino de Espanhol
na rede municipal, datados do ano de 1998 — Quinta Série do Primeiro Grau® na Escola
Municipal Professora Graziela Corréa de Oliveira (sistema municipal de ensino),
também em Benjamin Constant. Sdo dados importantes que revelam e ratificam a
relevancia do espanhol para o Amazonas e que seu ensino no estado é de fato
historico e deve ser mantido, tanto no sistema estadual, como nos das demais esferas.

Considerando a pluralidade linguistica do Amazonas, destacamos ainda outra a¢do
significativamente relevante da SEDUC/AM, a implementacao das escolas bilingues —
Portugués/Japonés, Portugués/Francés e, mais recentemente, Portugués/Espanhol (com o
relevante apoio do Consulado Geral da Colombia, da UFAM e da APE-AM), e
Portugués/Inglés. Entendemos, dessa forma, que o poder publico estadual amazonense
esta sensivel a realidade do estado e a suas caracteristicas e, inovando, lanca e amplia
projeto educacional de grande envergadura. Destacamos ainda a incorporagdo de um
novo ator social em prol do hispanismo e do ensino de Espanhol no Amazonas, o
Consulado Geral da Colémbia.

Entre as a¢des do Consulado da Colombia, destacamos o fomento a projetos como
projeto de ensino do Espanhol e da cultura colombiana na Escola Estadual Padre
Jodo Badalotti, em Barcelos, no interior do estado, e o projeto Manaus Internacional:
integrando culturas por meio da lingua espanhola, realizado com o apoio da Secretaria
de Educagio de Manaus — SEMED/Manaus na Escola Municipal Raimundo Theodoro
Botinelly, a¢ao de planejamento linguistico para o ensino de Espanhol a criangas.

O envolvimento do governo municipal manauara, reconhecendo a importancia do
ensino do Espanhol na capital amazonense, levou a outra acdo em prol da difusdo do
hispanismo em Manaus, através da Secretaria Municipal de Cultura — ManausCult. Por
cerca de um més, em distintos pontos culturais da capital amazonense, em 2017, realizou-
se o evento Don Quijote — Sonhando um sonho impossivel, em comemora¢ao ao dia
internacional do livro. Professores, académicos, alunos de escolas de ensino fundamental
e de ensino médio e a sociedade manauara em geral tiveram a oportunidade de conhecer

® Atualmente corresponde ao primeiro ano do ensino médio.
% Atualmente corresponde ao sexto ano do ensino fundamental.
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um pouco mais sobre a cultural espanhola, sobre o escritor destacado e sua obra e,
principalmente, sobre a lingua espanhola.

Mais uma vez, percebemos a relevancia do espanhol no Amazonas, dado o
envolvimento cada vez maior de atores sociais, entes politicos engajados na difusao
do hispanismo e na consolidacdo do ensino do idioma — SEDUC/AM, APE-AM,
UFAM, IFAM, Secretarias Municipais de Ensino (Manaus, Benjamin Constant,
Barcelos, Sao Gabriel da Cachoeira, Santa Izabel do Rio Negro), Secretaria
Municipal de Cultura de Manaus e, ainda, de atores sociais internacionais como a
Embaixada da Espanha e o Consulado Geral da Colombia.

Nessa mesma esteira, destacamos ainda pareceria bem-sucedida entre a UFAM, a
APE-AM e a SEDUC/AM, resultando na publica¢@o do livro Ensinando Espanhol no
Amazonas: experiéncias, conquistas e perspectivas (TEIXEIRA et. al., 2017), obra que
apresenta relatos de experiéncias desenvolvidas em escolas amazonenses, com
destaque para escolas estaduais na capital e no interior, por professores de Espanhol
associados & APE-AM. Essa parceria segue frutifera, de forma que o segundo volume
estd em fase de organizagdo e, em breve, esperamos poder ser publicado em evento como
a participac@o dos parceiros mencionados.

Além do exposto, enfatizamos que o ensino do Espanhol no Amazonas tém sido
destaque em diversos eventos regionais, nacionais e internacionais, havendo destaque
para as parcerias e para as agdes mencionadas:

Encontro Internacional da Hispanidade (Boa Vista/RR, 2011),
Simpdsio Internacional de Letras Neolatinas (Rio de Janeiro/RJ, 2011),

Simpdsio Linguagens e Identidades da/na Amazénia Sul-Ocidental e Coloquio Internacional “As
Amazénias, as Africas e as Africas na Pan-Amazénia” (Rio Branco/AC, 2012),

Congresso Internacional da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(Rio de Janeiro/RJ, 2013),

Encontro Internacional da Hispanidade (Boa Vista/RR, 2014),
Férum Internacional de Pedagogia (Parintins/AM, 2015),
Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol (Sdo Carlos/SP, 2015),

Encuentro de Hispanohablantes en Manacapuru, com a participacdo dos Consulados Gerais da
Colombia, de Cuba e da Venezuela (Manacapuru/AM, 2016),

Congresso Internacional de Professores de Linguas Oficiais do Mercosul e Encontro de
Associagoes de Professores de Linguas Oficiais do Mercosul (Florian6polis/SC, 2016),

Encuentro Internacional de Espaiiol como Lengua Extranjera: enseiianza, aprendizaje y
evaluacion (Bogotd/Colombia, 2016),

Mostra de cinema latino-americano de Manacapuru (Manacapuru/AM, 2017)
Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol (Belém/PA, 2017),

Congresso Internacional da Associagdo de Linguistica e Filologia da América Latina
(Bogotd/Colombia, 2017),

Congresso Amazonico de Professores de Espanhol (Macapd/AP, 2018),
Congresso Nordestino de Professores de Espanhol (a realizar-se em Natal/RN, 2018),

Congresso Brasileiro de Hispanistas (a realizar-se em Aracaji/SE, 2018), entre outros.
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A relevancia e o reconhecimento tém sido tamanhos que o Amazonas foi
escolhido, pela primeira vez, para sediar, em 2019, o préximo Congresso Brasileiro
de Professores de Espanhol. Esperamos contar com a parceria dos entes sociais
envolvidos para o sucesso nessa empreitada!!

No que concerne a legislacdo para o ensino do Espanhol, além de amparo
federal, por meio da Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), que prevé a possibilidade do
ensino de um segundo idioma estrangeiro, preferencialmente o Espanhol, no que tange o
ambito estadual, no Amazonas, o ensino do Espanhol esta amparado por meio da Lei
152/13 (AMAZONAS, 2013), que prevé a oferta do idioma neolatino nas escolas
amazonenses, conforme o disposto a seguir:

Art. 1° - Fica assegurada a oferta obrigatoria da disciplina referente a lingua espanhola,
nas redes piiblica e privada do ensino médio, no ato da matricula dos alunos.

Pardgrafo tinico. Considera-se oferta obrigatoria aquela que se registra mediante
manifesta¢do descrita, impressa ou digitada do préprio aluno ou de seu responsdvel.

Art. 2° - O exercicio da atividade de professor de ensino de lingua espanhola, no Estado
do Amazonas, nas redes piiblica e privada, é direito exclusivo dos professores formados
em curso superior de Letras-Lingua Espanhola com licenciatura plena.

Art. 3° - O descumprimento ao disposto na presente lei constitui improbidade
administrativa nos termos do Art. 11, 1, da Lei Federal n. 8.429/1992.

Art. 4° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogando-se as disposi¢oes
em contrdrio.

No que concerne a vagas para professor de Espanhol no Amazonas, Martinez-
Cachero Laseca (2008) afirma que, no ano de 2006, havia 37 escolas estaduais
amazonenses que ofereciam o ensino do Espanhol. Nos dias atuais, segundo dados da
SEDUC/AM, o nimero € de 53 escolas, dispostas em 16 municipios, em um universo de
mais de 300 escolas espalhadas pelos 62 municipios amazonenses. Percebemos que, num
periodo de mais de 10 anos, o ensino do Espanhol vem crescendo no Amazonas, o que
confirma a relevancia que possui enquanto lingua com distintas funcdes sociais no
estado.

No entanto, tomando os dados dos tltimos concursos publicos para contrata¢do
de professores para a SEDUC/AM, temos o seguinte:

a. no Edital 001/2010, foram oferecidas 92 vagas, sendo 35 para professor de 40h e 37
para professor de 20h;

b. no Edital 001/2014, foram oferecidas 92 vagas, sendo apenas 03 para professor de
40h e 89 para professor de 20h; e

c. no Edital 001/2018, foram oferecidas apenas 20 vagas, sendo todas para professor
de 20h.

Para nossa surpresa, apesar da relevancia e do reconhecimento internacionais
da lingua espanhola, do amparo legal (nos ambitos federal e estadual), apesar dos
avancos e das parcerias desenvolvidos hd décadas por um conjunto de atores sociais no
Amazonas (SEDUC/AM, UFAM, APE-AM, IFAM, Secretarias Municipais de
Educacio de Barcelos, de Benjamin Constant, de Manaus, de Santa Izabel do Rio
Negro, de Sao Gabriel da Cachoeira, ManausCult, Governo Federal e entidades
internacionais atuantes no estado como a Embaixada da Espanha e o Consulado
Geral da Colombia em Manaus, entre outras), a despeito do grande investimento que
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vem sendo realizado por esse grupo em prol do hispanismo, da formagdo inicial e
continuada de professores de Espanhol e da consolidagdo do ensino do idioma no
Amazonas, e, ainda, divergindo da politica adotada pelo governo do estado em prol da
diversidade e da pluralidade linguistica tdao caracteristicas em/de nossa regido,
percebemos uma reducao drastica no niimero de vagas para professor de Espanhol
no Edital 001/2018 de Concurso para professor, quantidade que, a nosso ver, estd longe
de refletir a realidade e a necessidade das escolas da rede estadual e, por consequéncia,
das comunidades amazonenses.

Acreditando se tratar de uma possivel confusdo na organizagao do referido edital,
considerando os argumentos expostos acima e, principalmente, a realidade multilingue
caracteristica do Amazonas, tomamos a liberdade de requerer a ampliacao do niimero
de vagas para o certame em vigéncia, de forma célere, conforme sugestdo no quadro
a seguir:

MUNICIPIO NUMERO DE Vl;\fRA’glf: ggii’gﬁggcl%%TAL 001/2018 A
AMATURA 05— 40h semanais
ANORI 05 —40h semanais
ATALAIA DO NORTE 10 — 40h semanais
BARCELOS 05 — 40h semanais
BENJAMIN CONSTANT 15 — 40h semanais
BOCA DO ACRE 05 —40h semanais
CARAUARI 05 — 40h semanais
CAREIRO DA VARZEA 05 —40h semanais
FONTE BOA 05 —40h semanais
HUMAITA 05 — 40h semanais
IRANDUBA 10 — 40h semanais
ITACOATIARA 05 — 40h semanais
ITAMARATI 05 — 40h semanais
ITAPIRANGA 05 — 40h semanais
JUTAI 05 — 40h semanais
MANACAPURU 05 - 40h semanais
MAUES 05 — 40h semanais
NHAMUNDA 05 — 40h semanais
NOVO AIRAO 05 — 40h semanais
PARINTINS 05 — 40h semanais
SANTA ISABEL DO RIO NEGRO 05 — 40h semanais
SANTO ANTONIO DO ICA 05 — 40h semanais
SAO GABRIEL DA CACHOEIRA 30 - 40h semanais
SAO PAULO DE OLIVENCA 05 - 40h semanais
SAO SEBASTIAO DO UATUMA 05 - 40h semanais
TABATINGA 30 — 40h semanais
TEFE 05 — 40h semanais
TONANTINS 05 —40h semanais
MANAUS 80 — 40h semanais

TOTAL DE MUNICIPIOS: 29 TOTAL DE VAGAS: 290 - 40h semanais
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Em tempo, considerando a acertada politica da SEDUC/AM de
implementacdo e de ampliaciio das escolas bilingues no estado, e, considerando o
sucesso dessa acdo, com o consequente interesse de outros atores sociais
internacionais em apoiar a iniciativa como os Consulados Gerais da Venezuela e de
Cuba, requeremos ainda considerar sua ampliacdo, implantando mais escolas
bilingues na capital e, também, no interior.

Certos de sua valiosa aten¢do as consideracdes aqui elencadas e, principalmente
aos requerimentos em tela, reiteramos nossos votos de apreco e de grande estima e
consideracao pelo brilhante trabalho desenvolvido em prol do ensino de linguas e da
pluralidade no Amazonas.

Sendo o que se apresenta no momento, colocamo-nos a vossa inteira disposi¢ao
para eventuais esclarecimentos e para renovadas parcerias e agdes conjuntas.

Respeitosamente,

A Diretoria Executiva da Associacido de Professores de Espanhol do Amazonas —
APE-AM, composta pelos professores Wagner Barros Teixeira — UFAM (Diretor
Presidente), Leoniza Gomes Calado — IFAM (Diretora Vice-Presidente), Adria dos
Santos Gomes — SEMED/Manaus (Diretora Secretdria), Lucimara Salomao Hooper —
SEMED/Manaus (Diretora Secretdria Adjunta), Raimunda Julia de Freitas Brandao —
UFAM/SEDUC-AM (Diretora Financeira), Silvana Suelen Mendonga Mesquita —
SEDUC-AM (Diretora Financeira Adjunta), Juliane Gomes Pascoal (Diretora de
Comunicacdo), Flavio Pereira Garcia dos Santos — UNIP (Diretor de Relagoes
Internacionais e Interinstitucionais), Rocio del Carmen Celis Lozano — UFAM (Diretora
de Relagdes Internacionais e Interinstitucionais Adjunta), Dacilda Fernandes Pereira —
SEDUC-AM e Francilane Silva Garcia — SEDUC-AM (Diretoras Executivas em
Barcelos), Rafael Brito — Camara de Vereadores de Sao Gabriel da Cachoeira (Diretor
Executivo no alto e no médio rio Negro), e Lesly Diana Pimentel Yong (Diretora
Executiva no alto rio Solimdes), neste ato, representados por seu Diretor Presidente,

Prof. Dr. Wagnér Barros Teixeira
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SEDUC-AM realiza parceria com a Ufam e Consulado da Colémbia em
Manaus para implantar escola bilingue portugués-espanhol

Iﬁ:llmn'l

escola bifngue Portugués-Espanhol no Centro Educacional de Tempo Integral Aurea Pinheiro Brags, localzada
na avenida Brasil, Compenza, Zona Oeste de Manaus.

A escola de tempo integral desenvolve hd um ano o trabalho através dos professores de idiomas na propria
escola, com o5 alunos da 1* série do Ensino Madio. E nesse periodo, os alunos tém demonstrado crescimento
no aprendzado desenvolvido na escols, akgo que & zcompanhado bem de parto pelos técnicos da secretaria de
educacio.

“Nés somos privilegiados porque nossa escola foi escolhida para participar desse programa. £ uma grands
oportunidade aprender outra fngua, ainda mais porque o mercado de trabalho & exigente, & o espanhol contribui
para iss0”, destaca a aluna do 1° ano do ensino médio, Yara Markely, 15.

Para firmar o termo de parceria entre 3s instituiches, as secretdrias adjuntss da capital e pedagdgico da
SEDUC/AM, Débora Moura & Ana Cassia, respectivaments, junto com 3 equipe técnica da sscretaria, s
reuniram com o consul da Coldmbia em Manaus, José Rojas, e representantes da coordenadoria de fingua
espanhola e do departamento de letras da Ufam no Ceti Aurea Braga final do més de maio.

O aluno Danigl Fablo, 14, conta que j3 visjou para um pais de idioma espanhola & destaca o aprandizado na
escola. A gente estuda gramatica, literatura, fala e tem me ajudado a aprimorar meu espanhol. Todos os
paizes vizinhos do Brasil falam o espanhol & 3 escola contribui para que nds possamos também aprender 3
Engus falada pelos paises na America do Sul”, explica Pablo.

Depois do acordo firmado, a equipe da SEDUC e os representantes da Ufam como o consul da Coldmbia,
conheceram as instala95es. ambiente na escola, 35 salas de sulz & ainda bateram um papo com os zlunos
falando em espanhol.

“Com 3 implementacio da escols bifngue portugués-espanhol, 3s instituiches parceiras contribuirdo para que o
objetivo desse projeto possa ser aleangado, visando o pleno desenvolvimento dos slunos. Com as parcerias €
possivel facilitar o envolvimento dos alunos em projetos variados como intercdmbios, entre outros ganhos”,
conclui 3 coordenadora do projeto na SEDUC, Josefa Femandss,
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A Secretaria de Estado de Educaglo e Qualdade do Ensino (SEDUC/AM) realza 2 parceria com 2
Universidade Federal do Amazonas (Ufam) e o Consulado da Coldmbia em Manaus, para a implementacdo da
escola biingue Portugués-Espanhol no Centro Educacional de Tempo Integral Aurea Pinheiro Braga, localzada
na avenida Brasil, Compensa, Zona Oeste de Manaus.

A escola de tempo integral desenvolve hd um ano o trabalho através dos professores de idiomas na propria
escola, com os alunos da 1* série do Ensino Médio. E nesse periodo, os alunos tém demonstrado crescimento
no aprendizado desenvolvido na escola, algo que € acompanhado bem de perto pelos técnicos da secretaria de

educacio.

“Nés somos privilegiados porque nossa escola foi escolhida para participar desse programa. £ uma grands
oportunidade aprander outra ingua, ainda mais porgue o mercado de trabalho € exigents, & o espanhol contribui
para iss0”, destaca a aluna do 1° ano do ensino médio, Yara Markely, 15.

Para firmar o termo de parceria entre as instituicdes, as secretrias adjuntas da capital e pedagdgico da
SEDUC/AM, Débora Moura & Ana Cassiz, respectivaments, junto com 3 eguipe t2cnica da secretania, se
reuniram com o cdnsul da Coldmbia em Manaus, José Rojas, e representantes da coordenadoria de fngua
espanhola & do departamento de letras da Ufam no Ceti Aurea Braga final do més de maio.

© aluno Daniel Pablo, 14, conta que j& visjou para um pais de idioma espanhols e destaca o aprendizado na
escols. “A gents estuda gramatica, literatura, fala & tem me 3judsdo 3 aprimorar meu espanhol. Todos os
paises vizinhos do Brasil falam o espanhol & 3 escola contribui para que nos possamos também aprender 3
Engus falada pelos paizes na América do Sul’, explica Pablo.

Depois do acordo firmado, a equipe da SEDUC e os representantes da Ufam como o consul da Coldmbia,
conheceram as instaslagdes, ambiente na escola, 3s salas de aulz e ainda bateram um papo com os alunos
falando em espanhol.

“Com 3 implementacio da escola bif ngue portugués-espanhol, as instituicdes parceiras contribuirlo para que o
objetivo desse projeto possa ser alcangado, visando o pleno desenvolvimento dos alunos. Com as parcerias é
possivel facilitar o envolvimento dos alunos em projetos variados como intercdmbios, entre outros ganhos”,
conclui 3 coordenadora do projeto na SEDUC, Josefa Fernandes.
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