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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar as contribuicdes do PIBID-IFAM a formacao inicial de
professores de Ciéncias-Biologia, tendo como referéncia a perspectiva do professor que faz
pesquisa, encontrando no seguinte questionamento seu referencial primario: De que modo o
PIBID, enquanto politica publica, pode promover o desenvolvimento da postura investigativa em
licenciandos, contribuindo na formacao do professor que faz pesquisa? A pesquisa, de natureza
gualitativa, teve como fonte de dados os seguintes documentos: Edital PIBID MEC/CAPES
(01/2007), Projeto Institucional do PIBID/IFAM (2009) e o Subprojeto da Biologia do IFAM (2012).
Para além da analise documental, realizou-se entrevista com oito bolsistas do PIBID/IFAM
pertencentes da Biologia. Dividida em quatro etapas, a pesquisa contemplou: Investigacéo
preliminar e Andlise Documental; Teste Piloto; Pesquisa in loco e; Andlise e Discussdo dos
Resultados, a luz da Andlise Textual Discursiva. A pesquisa nos permitiu refletir sobre os
significados atribuidos ao PIBID, pelos participantes da pesquisa e nos documentos analisados,
referentes as suas contribuicdes para a formacdo inicial docente, suas potencialidades e
limitacdes a partir das acdes previstas. Dentre as constata¢gfes alcangadas, citamos que o PIBID
€ percebido como um programa de politica publica que fomenta a valorizacdo profissional,
incentivando a formac&@o de professores para a educacdo basica e contribuindo para uma
melhoria deste processo formativo. Constatou-se, ainda, que o modelo de cooperagdo
universidade-escola, permite aos licenciandos perceberem, na oportunidade da reflexdo sobre a
pratica docente e sobre a realidade escolar, alguns significados da futura profisséo, configurando
a escola da educacéo basica como campo de experiéncia que enseja a melhoria e producgéo de
novos conhecimentos na formacao inicial. Ainda foi possivel perceber que o Subprojeto da
Biologia do IFAM, ao propor grupos de estudos teéricos voltados a reflexdo sobre a pesquisa em
educacdo e sobre a pratica docente, contribui para formar o professor que faz pesquisa.
Contudo, alguns dados apontaram que, de um modo geral, as atividades préaticas do PIBID séo
trabalhadas de forma disciplinar. Nesta direcdo, considerando a formacédo de professores como
um processo dindmico de ressignificacdes e as acdes futuras do PIBID sob novas perspectivas,
propomos como principal contribuicdo desta pesquisa a Investigacdo Tematica Freiriana para
pensarmos pesquisa como mitigadora dos processos de ensino que consideram a aplicabilidade
de uma estrutura tradicional dos contelddos curriculares de Ciéncias/Biologia para outros
processos baseados no universo tematico dos estudantes.

Palavras-chave: PIBID; Formacdo de Professores; Professor Pesquisador; Reflexdo sobre a
pratica; Investigacdo Tematica Freiriana.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the contributions of PIBID-IFAM to the initial formation of
Science-Biology teachers, taking as reference the perspective of the research teacher, finding in
the following question his primary reference: How the PIBID, as a public policy, can promote the
development of the investigative posture in undergraduates, contributing to the formation of the
research teacher? The research, qualitative in nature, had as its data source the following
documents: Announcement PIBID MEC / CAPES (01/2007), PIBID / IFAM Institutional Project
(2009) and IFAM Biology Subproject (2012). In addition to the document analysis, an interview
was conducted with eight PIBID / IFAM fellows from Biology. Divided into four stages, the
research included: Preliminary Research and Document Analysis; Pilot test; On- site research
and; Analysis and Discussion of Results, in the light of Discursive Textual Analysis. The research
allowed us to reflect on the meanings attributed to PIBID, by the research collaborators and the
analyzed documents, regarding their contributions to the initial teacher education, their
potentialities and limitations based on the planned actions. Among the findings, we mention that
PIBID is perceived as a public policy program that promotes professional enhancement,
encouraging the training of teachers for basic education and contributing to an improvement of
this formative process. It was also found that the university-school cooperation model allows the
undergraduates to perceive, in the opportunity to reflect on the teaching practice and the school
reality, some meanings of the future profession, configuring the basic education school as a field
of experience. which leads to the improvement and production of new knowledge in initial
training. It was also possible to realize that the IFAM Biology Subproject, by proposing theoretical
study groups focused on reflection on educational research and teaching practice, contributes to
the formation of the research teacher. However, some data indicate that, in general, the practical
activities of PIBID are disciplined. In this sense, considering teacher education as a dynamic
process of resignification and future actions of PIBID under new perspectives, we propose as the
main contribution of this research the Freirean Thematic Research to think research as a
mitigating of the teaching processes that consider the applicability of a structure. Science /
Biology curriculum content for other processes based on the students' thematic universe.

Keywords: PIBID; Teacher training; Professor Researcher; Reflection on practice; Freirean
Thematic Research.
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Vivenciando o PIBID: Memdérias que contam minha historia

Esta pesquisa insere-se em um contexto nacional contemporaneo, datado
a partir dos anos 2000 aos dias atuais, quando se ampliaram investimentos na
formacdo de professores para a Educacgdo Bésica, incluindo-se a criagdo de
vagas com a abertura de licenciaturas nos Institutos Federais e do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, objeto deste estudo,
dentre a criagdo de outros programas vinculados a formacdo de professores
como o Programa Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo Basica -
PARFOR.

Também nesse sentido, percebe-se hoje, que cursos de formacdo de
professores apontam para novos caminhos que revelam uma ruptura com
praticas tradicionais e avancam em direcdo a uma acdo pedagodgica
interdisciplinar, voltada para a eficiente formacéo profissional do licenciando.
Isso requer que este desenvolva um olhar além de suas perspectivas pessoais e

profissionais.

Diante desta assertiva, destaca-se a importancia de se buscar processos
adequados de aperfeicoamento durante a formacdo inicial e continuada de

professores.

Considerando que vivemos a era da “pds-verdade” onde crengas e
ideologias tem sido preponderantes sobre a objetividade dos fatos, a Educacéo
em Ciéncias enfrenta um desafio contemporaneo voltado para a construcao de
conhecimentos que contribuam para a formacdo de cidadados criticos. Para
tanto, torna-se necessario o desenvolvimento profissional dos professores, a fim
de que os conhecimentos cientificos sejam discutidos e que o Ensino de

Ciéncias se realize com qualidade.

Segundo Carvalho e Gil Pérez (1993), a formacdo de professores de
Ciéncias (tanto a inicial quanto continuada) deve: “conhecer e questionar o

pensamento docente de ‘senso comum’ (...). Questionar em especial a forma em
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”

gue enfocam os problemas, os trabalhos praticos e a introdugcdo de conceitos
(CARVALHO E GIL-PEREZ, 1993, p. 28).

Portanto, € imprescindivel que o professor compreenda as diversas
demandas contemporaneas, perceba o0 seu papel como agente de
transformacao e, consequentemente, estimule os educandos, considerando as
suas especificidades, a perceberem, a discutirem e a buscarem solucdes para a
realidade social na qual estéo inseridos. Para realizar esta tarefa, € necessaria a
articulacdo dos saberes docentes (TARDIF, 2012), pois, de acordo com
Shulman (1986), os professores tem conhecimento de conteddo especializado e,
assim, sdo protagonistas de uma construcdo que ele denomina “o conhecimento
pedagdgico do conteudo” e que deve ser articulado e ndo justaposto, ou seja,

nao se separa forma e conteudo.

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-
Graduacao Stricto Sensu em Ensino De Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal do Amazonas — PPGECIM/ UFAM, dentro da Linha de pesquisa
Formacdo de Professores de Ciéncias e Matematica com uma tematica
intrinsecamente relacionada a minha vivéncia académica e profissional, como
pesquisadora no mestrado e enquanto licencianda bolsista do PIBID ainda na

graduacéo, cuja jornada segue narrada abaixo.

No ano de 2010, ingressei no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas— IFAM. A época, fascinava-me a area das Ciéncias, mas ainda n&o
havia brotado em mim o encanto pela docéncia, apesar de ser oriunda de uma

familia de professores e ter optado por uma licenciatura.

No terceiro/periodo semestre do curso, fui convidada pela entédo
Coordenadora de Area da Biologia do PIBID-IFAM a compor a equipe de
bolsistas do Projeto Uirapuru - Uma Viséo Interdisciplinar do Ensino de Ciéncias
na Amazonia (PIBID/IFAM), desenvolvido no Instituto desde o Edital 02/2009 —
CAPES (12 Edicdo do Programa no IFAM) com o objetivo, a principio, de

contribuir na formacéo inicial de professores de Quimica e Biologia, através do
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desenvolvimento de competéncias e habilidades didatico-cientificas e da criacao
de estratégias metodoldgicas inovadoras para o Ensino de Ciéncias, para efeito
de melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas escolas
publicas da Amazoénia.

O Projeto contava com a participacdo de 20 bolsistas de Iniciacdo a
docéncia, sendo 10 alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas e 10
do curso de licenciatura em Quimica; quatro professores supervisores; dois
Coordenadores de Area (um da Biologia e outro da Quimica); um Coordenador

de Gestao e um Coordenador Institucional.

Nés, bolsistas, acompanhavamos a realidade docente durante aulas de
Ciéncias e Biologia em escolas publicas da rede estadual vinculadas ao PIBID,

na cidade de Manaus, denominadas dentro do Programa, como escolas- campo.

Deriva destas acdes a procura de respostas para um melhor desempenho

nos processos de ensinar e de aprender.

“Os bolsistas do PIBID s&o inseridos no cotidiano escolar, planejam e
participam de experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e préticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar, buscando superar
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem. Com os
processos de formacgdo e atuagdo nas escolas e estudos direcionados
aos problemas cotidianos observados, os académicos interagem com
situacdes escolares reais” (RAUSCH, 2013, p. 623).

Nesse cenario, senti que o Programa passava a contribuir, diretamente,
em minha formacé&o inicial e na aproximacao com a préatica docente, na medida
em que pude manter contato e trocar experiéncias com a comunidade escolar,
ainda no inicio da licenciatura, permitindo-me vivenciar aspectos da futura
profissdo, suas possibilidades, desafios e limitagcdes. Foi entdo que me senti,

pela primeira vez, uma docente em formacao.

Além das atividades em campo, passavamos por encontros semanais no
IFAM, conduzidos pela Coordenadora de Area da Biologia, também docente do
curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas, a fim de planejarmos juntos as

atividades que desenvolviamos na escola-campo, uma vez que também é um
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dos objetivos do Programa, proporcionar aos futuros docentes a participacdo na

criacao de estratégias metodoldgicas inovadoras para o Ensino de Ciéncias.

Cerca de um ano e meio ap6s meu ingresso no Programa, a
Coordenadora de Area da Biologia, minha orientadora, entdo Mestre em
Ecologia, ingressou no Doutorado em Educagdo em Ciéncias e Matemética
(PPGECEM) pela Rede Amazobnica de Educacdo em Ciéncias e Matemética
(REAMEC) e passou a incorporar nas atividades semanais de orientacdo, a
engenhosa tarefa de conduzir grupos de estudo sobre pesquisa em Educacéo.
Nesta minha fase académica, muitos aspectos da formagéao docente passaram a
fazer total sentido. Apaixonada pela docéncia, passei a vivenciar nesses
estudos, igual encanto pela pesquisa. Encontrei, na oportunidade da discusséo e
reflexdo tedricas sobre a pratica docente, a possibilidade de pensar numa

pratica mais efetiva, humana, interdisciplinar e contextualizada.

A partir dessas incursfes e dos distanciamentos e aproximacfes entre
leituras, discussbes e préaticas docentes, surgiu meu grande interesse
académico pela tematica do professor pesquisador como tendéncia na formagéao
de professores. O processo de pesquisa pode possibilitar aos futuros
professores ndo apenas o conhecimento da realidade do trabalho docente e a
percepcdo da necessidade de transforma-la, mas também, o dominio das

condi¢cles para essa transformacao.

As experiéncias vivenciadas na licenciatura, concluida no ano de 2015,
fizeram-me desejar ir além na pesquisa em Educacao, enquanto muitos colegas
elegiam areas especificas da Biologia para sua formacgdo continuada. Foi entdo
qgue ingressei, em 2016, no Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino De
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Amazonas — PPGECIM/
UFAM, nivel Mestrado Académico, com um pré-projeto intitulado: A Necessidade
Reflexiva no Papel do Professor Pesquisador: Contribuicdes do PIBID para a

iniciagdo a docéncia no Ensino de Ciéncias.

JA no mestrado, através das maos generosas do meu orientador, fui

apresentada e passei a “engatinhar” em novas perspectivas de pesquisa, por
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meio da Pedagogia Freiriana, que me ampliaram 0s horizontes e me permitiram
buscar aléem do que eu propunha em meu pré-projeto de pesquisa. Confesso
gue, inicialmente, contemplei a possibilidade de alterar o projeto inicial com
bastante ceticismo e questionamentos, visto que, como disse meu orientador a
época, estava sendo “arrancada” de minha zona de conforto e precisei
desbravar um terreno que, para mim, era totalmente desconhecido. Saliento,
porém, que esta minha luta académica ndo cessa com a defesa desta

dissertacdo, mas me impulsiona a continuar a busca pelo conhecimento.

A partir desta etapa, busquei, incansavelmente, compreender aspectos da
Pedagogia de Paulo Freire que pudessem articular-se com a tematica da
tendéncia formativa do professor pesquisador e, em parceria com meu
orientador, passei a contemplar a perspectiva da Abordagem da Investigacao
Tematica Freiriana que, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
caracteriza-se como uma perspectiva de reorganizagcdo curricular baseada em

Temas, com 0s quais selecionam-se os contetudos disciplinares.

Nesta perspectiva freiriana, 0 processo investigativo inicia-se na definicao
do conteudo curricular com participacdo ativa, desde o inicio, dos educandos.
Dada a circunstancia desta participacdo ativa, ela € considerada etapa
fundamental no processo de investigacdo tematica. Neste processo de
investigacdo, a demanda de temas de interesse dos educandos (com base em
sua cultura, seu universo) é considerada o préprio método, visto que, a partir da
investigacdo do seu universo, o educando tece seu olhar sobre este, refletindo
nesta acdo, amadurecendo sua capacidade de critica-lo e transforma-lo, tendo
em vista que “(...) a primeira condi¢do para mudar a realidade, é conhece-la”
(GALEANO, 2013, p. 56). Dai em diante, esta agdo sO potencializara sua
capacidade critica, com uma tomada de consciéncia cada vez mais livre da

opressao.

Tomando como base as vivéncias acima descritas e 0s caminhos que me
conduziram até a realizacdo desta pesquisa e, corroborando o que Flick (2009) e

outros autores afirmam sobre a influéncia da historia de vida do pesquisador no
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‘encontro” do problema de pesquisa, esta apresenta no seguinte
guestionamento seu referencial primario: “De que modo o PIBID, enquanto
politica publica, pode promover o desenvolvimento da postura investigativa em

licenciandos, contribuindo na formagao do professor que faz pesquisa”?

Para discussdo e busca de respostas ao problema, trés questbes
norteadoras foram reveladas: 1) Quais as percepcdes de pibidianos (ativos e
egressos) do IFAM a respeito de pesquisa? 2) Quais as articulagdes observadas
entre os documento legais que norteiam a formacéo de professores e aqueles
gue fundamentam o PIBID, enquanto politica publica? Nas falas de pibidianos
(ativos e egressos) do IFAM, quais elementos podem ser apreendidos que

denotem o desenvolvimento de uma postura investigativa?

Em funcdo do problema e das questdes norteadoras, elaboramos,
respectivamente, o objetivo geral e os objetivos especificos deste estudo. Como
objetivo geral, assumimos a empreitada de investigar as contribuicbes do PIBID-
IFAM, a formacéo inicial de professores de Ciéncias-Biologia, tendo como
referéncia a perspectiva do professor que faz pesquisa, ha condi¢do de que esta

€ necessaria para a praxis de um professor em sua atividade.

Para chegarmos a esta compreensdo, formulamos trés objetivos
especificos: compreender, a partir de relatos de pibidianos (ativos e egressos)
do IFAM, quais as concepcOes destes sobre pesquisa; verificar concordancias e
discordancias observadas em relacdo a pesquisa nos marcos legais do PIBID
gue o fundamentam enquanto politica publica e; Inferir, a partir das falas dos
pibidianos (ativos e egressos), elementos que denotem o desenvolvimento de

uma postura investigativa.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro momentos distintos, estruturados

em capitulos.

No Capitulo 1, sdo explorados aspectos que caracterizam o PIBID
enquanto politica publica, analisando seus objetivos no contexto da formacéo

inicial, de sua criagdo e dos seus marcos legais, discutindo conceitos de
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politicas publicas para a formacédo docente e como o PIBID vem caminhando
através de sua trajetéria historica até os dias de hoje. Destaca-se, também, a
implementacgéo do PIBID — IFAM, através do Projeto Uirapuru. Aborda-se, ainda,
por meio do levantamento bibliogréfico de trabalhos relacionados, aspectos do
PIBID descritos em pesquisas publicadas nas atas do maior encontro brasileiro
no campo do Ensino de Ciéncias: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo
em Ciéncias (ENPEC).

No Capitulo 2, sdo abordados aspectos ligados ao modo como a pesquisa
se relaciona ao processo de formacgao de professores, as diferencas conceituais
entre as modalidades de pesquisa e, buscando compreender o professor como
profissional investigativo de sua pratica, apresenta-se uma reflexdo sobre o
professor “que faz” pesquisa. Finalizando o capitulo, discute-se a possibilidade
de articulacdo com a Abordagem Tematica Feiriana e o trabalho docente a partir

da reorganizacéo curricular, estruturada em Temas Geradores.

Descreve-se 0 percurso metodoldgico desta pesquisa no Capitulo 3,
apresentando sua natureza qualitativa, o contexto institucional atual do PIBID-
IFAM, caracterizando os participantes da pesquisa, os critérios de selecdo dos
mesmos e a metodologia para obtencdo e analise dos dados, bem como sua

forma de organizacdo. Apresentamos, ainda, 0s aspectos éticos da pesquisa.

No Capitulo 4, apresentamos e discutimos o0s resultados desta,
dialogando com os autores mais expressivos que fundamentam teoricamente a

pesquisa.

Esta se encerra com as Consideracdes Finais sobre o tema abordado
onde ratificamos os objetivos principais do PIBID em funcéo dos marcos legais
analisados, as compreensdes dos licenciandos bolsistas participantes a respeito
de pesquisa e do desenvolvimento de uma postura investigativa através das
atividades realizadas no PIBID-IFAM.

Deste modo, espera-se que este trabalho contribua para uma

ressignificacdo das a¢bes do PIBID, na comunidade académica e na sociedade
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como um todo, especialmente considerando algumas dificuldades atuais do
Programa como a reducao no numero de bolsas, além de oportunizar a reflexao
sobre a formacéo inicial de professores, de modo que a mesma possa
apresentar novos significados nas instituicoes participantes do PIBID, fomentada
pela proposta da tendéncia formativa do professor como pesquisador de sua
pratica e, ainda, considerando a possibilidade de sugerir a reorganizacdo dos
curriculos escolares, baseando-se em temas que tenham como ponto de partida
o Universo Temético dos estudantes, expressao utilizada por Freire para
designar o universo vocabular, a cultura e as contradicbes vivenciadas pelos

sujeitos participantes da Investigacdo Tematica.
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CAPITULO 1: CARACTERIZA(;AO DO PIBID ENQUANTO POLITICA
PUBLICA NA FORMACAO DOCENTE

1.1 Politicas publicas para a formacé&o docente

Politicas publicas na educacao orientam a criacao de acdes deliberativas
gue devem visar a melhoria de instituicbes de ensino e do proprio processo de
ensino e aprendizagem, por meio de investimentos em infraestrutura nos locais
de ensino, formacao de professores, valorizagcédo e contratagdo de profissionais
docentes e desenvolvimento e aplicacdo de metodologias que estimulem

estudantes.

Mesmo sendo imprescindiveis para potencializar a¢cdes de melhoria no
processo de ensino e aprendizagem, a sociedade ainda desconhece a
importancia das politicas publicas educacionais, o que é de fundamental
importancia para que se possa compreender o papel e responsabilidade do
Estado enquanto agente regulador de acdes, em geral, que visem a melhoria da
gualidade de vida da populacdo em geral, por meio dos servicos que este deve

oferecer e administrar. Neste sentido, é possivel afirmar que:

“Conhecer melhor as politicas educacionais, representa conhecer
melhor o papel do Estado e as disputas pelo poder no seu interior e
para além dele. Ao conhecer melhor o Estado, é possivel conhecer
melhor o direito e suas manifestacdes positivadas e de luta pela
consagracao de demandas sociais” (SOUZA, 2012, p. 20).

A busca pela qualidade da Educacao, como um direito de todos, envolve
variados fatores que devem nortear a formulacdo de politicas educacionais,
dentre eles: o reconhecimento do valor da profissdo docente pela sociedade; os
salérios; as condicdes de trabalho, o que envolve desde a infraestrutura até a
organizacdo do tempo e do espaco escolar; o plano de carreira; e, € Obvio, o

préprio professor (GATTI e cols., 2011).

Ainda segundo Gatti (2011), as politicas de curriculo estdo diretamente
relacionadas com a maneira como o sistema educacional concebe o papel social

da escola, sendo o professor a pessoa a quem é atribuida a autoridade
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institucional para dar cumprimento a ela. Nao s6 o que se entende como o que
deve ser ensinado e aprendido na educacdo infantil, no ensino fundamental e
médio confere, em principio, feicdo propria aos cursos que habilitam os docentes
ao exercicio da profissdo, como as politicas de formacgéo continuada se ocupam

basicamente da implementacéo do curriculo nessas etapas da escolarizagao.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional - LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), o Governo
Federal passa a formular referenciais curriculares capazes de consolidar a
concepcao da educacdo basica como um processo continuo, regido pelos
mesmos principios educacionais. Foram entdo elaborados os chamados
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) para o Ensino Fundamental e
Médio entre 1997 e 1998 (GATTI e col., 2011).

Nos PCN, a concepcéo de curriculo estrutura-se em torno das areas de
conhecimento, comportando ndo apenas os conhecimentos que derivam das
disciplinas curriculares, mas também os saberes diversos, como os do cotidiano,
de professores e estudantes. Ainda de acordo com a autora, temas transversais
foram inseridos nos PCN em reconhecimento a importancia do curriculo ser
permeado por questdes importantes do ponto de vista social, “sobre as quais
ndo ha uma organizagdo sistematizada de conhecimentos a maneira das
disciplinas escolares tradicionais, e que, contudo, ndo poderiam ser deixadas de

lado em um projeto educacional contemporaneo” (GATTI, 2011, p. 36).

Nesse contexto, algumas teméaticas de interesse coletivo passam a
ganhar espaco para serem abordadas de modo mais amplo, na comunidade
escolar, através de questdes importantes produzidas pela diversidade cultural,
de género, sobre sexualidade, preservacdo do meio ambiente, ética e cidadania,
almejando-se o desenvolvimento de estudos e producédo de materiais didaticos,

sobre tais questdes, que possam ser utilizados na educacao basica (Figura 1).
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Figura 1: Eixos teméaticos dos PCN para o Ensino de Ciéncias

Vida e Ambiente Ser Humano e Saude

TEMAS TRANSVERSAIS

Terrae
Universo

Tecnologia e
Sociedade

Fonte: Fontes da pesquisa. Elaboragéo proépria.

Mais recentemente, segundo alguns autores:

“O governo federal, detectando a grande dispersédo e a fragmentacao
das politicas docentes no pais, bem como 0s descompassos entre 0s
programas de formagdo para o magistério a cargo das instituicbes de
ensino superior (IES) e as demandas da educag¢éo basica, tomou uma
série de iniciativas, tendo em vista promover a sua articulagéo,
particularmente no ambito das instituicdes publicas, em busca de
assegurar uma educacdo de qualidade como direito de todos”
(RODRIGUES SILVA, 2015, p. 563).

Medidas como estas, visam atender as exigéncias, inicialmente, de uma
formacdo docente em nivel superior, conforme estabelece a Lei n°® 9.394/1996
(LDB), e de uma formacdo continuada que corresponda ao pleno atendimento
de milhares de docentes no que tange a diversificacdo da oferta de vagas, ao
perfil dos estudantes e as demandas regionais e locais.

Neste processo de ascensdo crescente da responsabilidade pela
formacdo docente, o MEC alterou a estrutura da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) pela Lei n°
11.502/2007*, acrescentando a responsabilidade de coordenar a estruturacéo de

um sistema nacional de formacao de professores as suas atribuicdes referentes

1Regulamentada pelo Decreto n° 6.316/2007.
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ao sistema de poés-graduacao e ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico do
pais, subsidiando o MEC na formulacdo de politicas publicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte para a formacgéo docente em todos os

niveis e modalidades de ensino.

Dentre as atribuicbes recentes, cabe a CAPES, mediante termos de
adeséo firmados com as IES:

“Induzir e fomentar a formacgao inicial e continuada dos profissionais do
magistério da educacdo basica nos diferentes niveis de governo;
planejar acdes de longo prazo para a sua formacdo em servico;
elaborar programas de atuacdo setorial ou regional para atender a
demanda social por esses profissionais; acompanhar o desempenho
dos cursos de licenciatura nas avaliacdes conduzidas pelo INEP;
promover e apoiar estudos e avaliacdes sobre o desenvolvimento e a
melhoria dos contelidos e das orienta¢des curriculares dos cursos de
formacao de professores inicial e continuada” (LIMA, 2016, p. 30).

Nesse sentido, de acordo com o Decreto n°® 6.755/092, a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério de Educacédo Bésica, dispde sobre
a atuacao da CAPES, em regime de colaboragdo com os grupos federados, no
auxilio a programas de formacdo inicial e continuada dos profissionais do

magistério das redes publicas de educacéo basica.

Y

O MEC, através de parcerias com instituicbes de fomento a pesquisa
como a CAPES, Instituicdes Publicas de Ensino Superior, Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacédo, vem, ao longo dos ultimos anos, criando programas
voltados para a capacitacao e formacao de professores, objetivando melhorar a
formacdo e atuacdo docente e, a0 mesmo tempo, incentivar a valorizacdo da

profissdo no Brasil.

Podemos citar, como exemplo, o PARFOR, que tem como objetivo geral:
“Induzir e fomentar a oferta de educagao superior, gratuita e de qualidade, para

professores em exercicio na rede publica de educacao basica, para que estes

2Decreto N°. 6755/2009, de 29 de janeiro de 2009, o qual também disciplina a atuacdo da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
programas de formacao inicial e continuada, e da outras providéncias.
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profissionais possam obter a formacao exigida pela LDB (...)" (BRASIL, 2013, p.
1).

Para promover a articulagdo entre Educacdo Basica e a formacéo inicial
docente, a CAPES lancou dois grandes projetos em ambito nacional: o
Programa de Consolidac&o das Licenciaturas (PRODOCENCIA) cujo objetivo é
oportunizar a ampliacdo e o impulsionamento da formacédo de professores,
principalmente dos cursos de licenciatura das instituicbes federais e estaduais
de Ensino Superior e; o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), que visa incentivar a melhoria da qualidade da educacgéo béasica por
meio de acbGes académicas nas escolas. Este ultimo, sendo objeto desta

pesquisa, sera contextualizado na proxima secao.

1.2 Trajetoria do PIBID no contexto da formacdo de professores e seus

marcos legais

O PIBID foi criado por meio da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica® que, possui amplos objetivos
relacionados, em sua maioria, a melhoria da qualidade da Educacdo Basica

publica, ao apoio a formacéo docente e a valorizacdo do docente.

Os objetivos do PIBID sao sete, de acordo com a Portaria N° 96/2013,

gue estabelece sua normatizacao:
| — Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéo basica;
Il — Contribuir para a valorizagdo do magistério;

[Il — Elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacéo basica;

IV — Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e

SPortaria N° 72/ 2010. D& nova redacdo a Portaria que dispde sobre o PIBID, no ambito da
CAPES.
4Portaria N° 96/2013. Aperfeigcoa e atualiza as normas do PIBID.



32

participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino
aprendizagem;

V — Incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;

VI — Contribuir para a articulagédo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas
nos cursos de licenciatura.

VII — Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na
cultura escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente
(BRASIL, 2013, p. 2).

O PIBID, ao conceder auxilio financeiro, por meio da oferta de bolsas a
estudantes dos cursos de licenciatura participantes dos projetos de iniciacdo a
docéncia, certifica um dos seus grandes diferenciais, pois este incentivo, aliado
a possibilidade de se desenvolver praticas docentes nas escolas durante o curso
de licenciatura, tem se mostrado importante fator para o sucesso do programa.
Além disso, estudantes de licenciatura podem ser inseridos, desde o inicio do
curso, no contexto da escola publica, tendo a oportunidade de desenvolver
atividades didatico-pedagodgicas sendo orientados por um docente da propria

IES e um professor da escola participante.

Este diferencial do Programa, ao conceder bolsas (Figura 2) aos
licenciandos participantes de projetos de iniciacdo a docéncia, possibilitando que
estes possam experimentar a realidade docente, tem sido fator determinante
para a permanéncia de estudantes bolsistas do Programa nos cursos de

licenciatura até sua conclusao.
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Figura 2: Oferta de bolsas no PIBID, no &mbito nacional, entre 2014 e 2017

Cotas concedidas

Iniciagao a
docéncia

Supervisao
(prof. escola) 11.717 : 10430 | 11.717 : 10.428 10.275: 9.265 9.141 8.930

Coordenacao
de area (prof. 4924 i 4683 | 4.924 i 4.694 4.590 : 4.406 4385 i 4316
instituicao
Modalidade formadora)
de bolsa Coordenacao
de area de
gestao (prof.

instituicao 455 382 455 396 381 345 338 326
formadora)
Coordenacao
institucional
(prof. 319 306 319 304 301 294 293 290
instituicao
formadora)
Total de 90.254 : 82.659 90.254 : 82.088 76.835: 72.779 73.304 71.797
bolsas
Institticoes 284 284 280 278
formadoras
Projetos 313 313 306 304
Recursos RS 430,35 RS$ 513,97 RS 492,93 RS 369,57 milhdes
milhées milhées* milhées* (até 21/11/17)

*Fonte: Capes CC - Cotas concedidas
**Em 2015 e 2016, constam valores empenhados, BU - Bolsas utilizadas

destacados e colocados em restos a pagar.

Fonte: Capes - Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid

A proposta do Projeto Institucional deve incluir: Um Coordenador
Institucional — docente da IES que coordena o Projeto a nivel institucional;
Professores Coordenadores, por area de conhecimento - docentes da IES que
tem como atribuicbes coordenar, acompanhar, organizar e auxiliar na execucao
das atividades previstas elaboradas no Projeto, além de supervisionar as
atividades em andamento nas escolas; Professores Supervisores pertencentes
as escolas publicas conveniadas, cuja funcéo é a de supervisionar as atividades
desenvolvidas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia em sala de aula;
licenciandos bolsistas, por area de conhecimento, que participam, elaboram e
aplicam as atividades do subprojeto no qual estdo inseridos na escola

conveniada.

Estes Projetos Institucionais, atraveés de sua estrutura hierarquica (Figura

3), devem promover a insercdo e, consequentemente, o envolvimento de


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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licenciandos na realidade escolar basica, permitindo que estes possam
desenvolver atividades didatico-pedagdgicas orientadas por um docente da
universidade (Coordenador de Area) e um professor da escola publica
(Supervisor). Neste sentido:

“(...) os bolsistas deverdo planejar e receber acompanhamento dos
coordenadores de area das IES e dos supervisores das escolas, de
forma a integrar ac6es e compartilhar boas praticas, contribuindo para
gue as instituicdes formadoras e as escolas publicas aperfeicoem seus
processos e tecnologias de ensino e aprendizagem, vivenciando a
relacdo entre teoria e pratica em sua plenitude” (CORSETTI E CANAN,
2014, p. 1192).

Figura 3: Estrutura do PIBID nas IES

PROJETO
INSTITUCIONAL

INSTITUCIONAL

COORDENADOR DE

COORDENADOR ‘
AREA ‘

SUPERVISOR DE AREA ‘

LICENCIANDO BOLSISTA ‘

Fonte: Fontes da pesquisa. Elaboracéo prépria.

Mesmo com a oficializacdo do PIBID, junto a CAPES, no ano de 2010,
seu primeiro Edital foi lancado em dezembro de 2007 (Edital n° 01/2007,
MEC/CAPES/FNDE, BRASIL, 2007), voltado apenas para Instituicdes Federais
de Ensino Superior (IFES) e Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica com
cursos de licenciatura com avaliagdo satisfatoria no Sistema Nacional de

Avaliagcéo da Educacéo Superior (SINAES).

Contudo, as atividades relativas a este primeiro edital somente iniciaram

nos primeiros meses de 2009. Nele, foram priorizados projetos voltados para a
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formacédo de professores para o exercicio docente no Ensino Fundamental e
Médio nas areas de Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia) e Matematica; e, de
forma complementar, para ensino de Educacéo Artistica e Musical e demais

licenciaturas.

O segundo Edital do PIBID foi lancado em setembro de 2009 (EDITAL
CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID), em conformidade com a Portaria N° 122, de
16 de setembro de 2009°. Direcionado as Instituicbes Publicas de Educacéo
Superior Federais e Estaduais, integrantes de programas estratégicos do MEC,
como o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais
(REUNI), e os de valorizacdo do magistério, como o PARFOR, o Programa de
Apoio a Formacao Superior de Professores que atuam em Escolas Indigenas de
Educacdo Basica (ProLind), o Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (ProCampo) e formacédo de professores
para atuarem em comunidades quilombolas e EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). As instituicdes com projetos do PIBID ja em desenvolvimento, puderam
apresentar propostas complementares, envolvendo cursos de licenciatura que

ainda ndo estavam inseridos nos projetos institucionais.

Através do Edital N° 018/2010/CAPES — PIBID Municipais e Comunitarias
(BRASIL, 2010), o PIBID passa a atender Instituicdes Publicas Municipais de
Educacdo Superior, Universidades e Centros Universitarios Filantropicos,
Confessionais e Comunitarios, sem fins lucrativos, ampliando as possibilidades

de participacdo no programa.

A partir deste Edital, projetos voltados para a formacao docente no Ensino
Médio nas areas de Fisica, Filosofia, Sociologia, Matematica e Ensino de Lingua
Portuguesa puderam ser contemplados. No Ensino Fundamental, priorizaram-se
projetos voltados para alunos de licenciatura em Pedagogia, com destaque para

a prética em classes de alfabetizagéo; Licenciatura em Ciéncias; Licenciatura

® Dispde sobre o PIBID, no Ambito da CAPES.
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em Matematica; Licenciatura em Educacéo Artistica e Musical. Poderiam, ainda,

contemplar projetos voltados para a Educacao Infantil.

O Edital N° 001/2011/CAPES (BRASIL, 2011), voltado para as Instituicdes
Plblicas em geral (IPES), atribuiu mudancas significativas quanto ao
funcionamento e a estrutura do PIBID. Dentre elas, podemos citar o maior
controle da verba de custeio dos Projetos Institucionais, mesmo com a
possibilidade de ampliacdo do programa a nivel institucional a partir da insercao
de novos cursos. Os gastos realizados precisaram se adequar a orgcamentos
pré-definidos, impondo certa burocracia ao gerenciamento dos projetos, mas
garantindo também mais controle do uso das verbas publicas e qualidade em

suas aplicacoes.

O Edital seguinte, Edital N° 011/2012/CAPES, publicado em 19 de margo
de 2012 (BRASIL, 2012), teve como principal objetivo a ampliacdo de
participantes com a concessdo de cerca de dezenove mil novas bolsas de
iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura, Coordenadores e
Supervisores, em nivel nacional. Este Edital possibilitou a participagdo de novas
IES, bem como a continuidade daquelas que ja integravam o Programa e que

desejavam nele permanecer.

No ano de 2013, entrou em vigéncia o Edital N° 61/2013/CAPESS,
(BRASIL, 2013) com mudancas proporcionais as experiéncias acumuladas
através dos editais anteriores e das avaliacbes de documentos e relatorios

enviados pelas IES, anualmente, a CAPES.

Este Edital estabelecia que um Unico Projeto Institucional poderia conter
um ou mais subprojetos, em conformidade com as areas do conhecimento dos
cursos de licenciatura da IES. Aléem disso, cada subprojeto poderia conter, no
minimo, cinco estudantes de licenciatura e, cada Coordenador de Area, poderia

tutorar até vinte licenciandos. Quanto aos Professores Supervisores dos

6 Elaborado em conformidade com a Portaria CAPES n° 96, de 18 de julho de 2013, que atualiza
as normas regentes do PIBID.
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trabalhos e atividades realizadas pelos licenciandos, nas escolas publicas
participantes, por subprojeto, deveriam acompanhar, no minimo cinco

licenciandos e, no maximo, dez.

Também entra em vigor através deste Edital o PIBID-ProUni com bolsas
destinadas a licenciandos do Programa Universidade para Todos (ProUni) e
professores participantes.

Atualmente, o PIBID encontra-se em vigéncia através do Edital N°
07/2018/CAPES (BRASIL, 2018), o primeiro da historia do Programa a restringir
a selecdo de licenciandos. A partir deste Edital, o PIBID passa a selecionar
discentes que estejam na primeira metade do curso de licenciatura, ofertado por
IES publica ou privada sem fins lucrativos, na modalidade presencial ou no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). Destaca-se que a
mudanca no critério de selecdo dos bolsistas esta relacionada a criacdo do
programa Residéncia Pedagdgica, sobre o qual falaremos de maneira mais
ampla na secdo 1.6 desta pesquisa, que prevé a concessdo de bolsas a

licenciandos a partir da segunda metade do curso.

Quando uma proposta de Projeto Institucional € enviada a CAPES, sao
analisados diversos fatores, dentre os quais destacamos: a coeréncia da
proposta submetida em relacdo aos objetivos definidos pela CAPES para o
Programa; a indicagdo, pela IES, de parceria com escolas publicas com Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB abaixo da média da
Regido/Estado ou, mais alto, de modo a alcancar as diferentes realidades
apresentadas na educacédo basica e suas necessidades, visando contribuir para
a elevagéo da qualidade do ensino publico, aproximando-o do nivel considerado

efetivo no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao.
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De acordo com o Relatério de Gestdo 2009-2011, produzido pela
Secretaria de Educacdo Basica da CAPES, com organograma que integra o

licenciando as atividades académicas e escolares (Figura 4), o PIBID:

“Ao ser langado, em 2007, a prioridade de atendimento do PIBID eram
as areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino
médio, dada a caréncia de professores nessas disciplinas. No entanto,
com os primeiros resultados positivos, as politicas de valorizacdo do
magistério e o crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa
passou a atender a toda a Educagdo Basica, incluindo educacédo de
jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas. Atualmente, a
definicdo dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas cabem
as instituicbes participantes, verificada a necessidade educacional e
social do local ou da regido” (SEB, CAPES, 2012, p. 29).

Figura 4: Organograma do PIBID
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Instituigdes de Ensino | ‘ ‘ o~
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publicas)

Fonte: Relatério de Gestao 2009-2011

O Programa oportuniza aos licenciandos a possibilidade de conhecer e
interagir em todos os espacos da escola, a medida que os insere no cotidiano da
comunidade escolar, desde o inicio do curso de licenciatura. Esta particularidade
do PIBID, pode interferir na experiéncia do estagio curricular do licenciando que,
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podera sentir-se mais familiarizado com a realidade escolar quando inicia o

estagio, tendo em vista que:

“O PIBID diferencia-se do estagio supervisionado por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo
Conselho Nacional de Educacdo - CNE para o estagio e por acolher
bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES
em seu projeto. A inser¢do no cotidiano das escolas deve ser
participativa e ndo de carater de observacdo, como muitas vezes
acontece no estagio. A vivéncia de miltiplos aspectos pedagogicos das
escolas é essencial ao bolsista” (BRASIL, 2012, p. 30).

O PIBID é considerado, atualmente, como um programa de Politica
Pdblica, isto €, uma acdo desencadeada pelo Estado nas escalas federal,
estadual e municipal que “tem como foco a melhoria das instituicbes de ensino e
do proprio processo de ensino e aprendizagem, através de investimentos em
formacdo e valorizacdo docente” (ARAUJO; NOGUEIRA, 2013, p. 1), como

veremos na proxima secao.

1.3 A valorizacéo do PIBID enquanto politica publica na formacédo docente

Em 4 de abril de 2013, a Lei 12.796” (BRASIL, 2013), sancionada pela
Presidéncia da Republica, altera o texto da LDB 9.394/96 incluindo, dentre
outras questdes, dois paragrafos que firmam o PIBID como politica publica
voltada para a formacao docente visando atuacdo na educacéo basica do pais,

como indicado no artigo 62:

’Lei n° 12.796 de 04/04/2013 Norma Federal Publicado no D.O. em 05 abril 2013. Altera a Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para dispor sobre a formagé&o dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias.
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§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotarao
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formacéo de docentes em nivel superior para atuar na educacgéo basica
publica.

8§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e o0s Municipios
incentivardo a formacéo de profissionais do magistério para atuar na
educacdo basica publica mediante programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacao plena, nas instituicdes de educacédo superior
(BRASIL, 2013).

De acordo com Aradjo e Nogueira (2013), com esta alteracdo na
legislacdo, o PIBID avanca um passo importante na busca por sua
institucionalizacdo e transformacédo em politica de Estado, conforme proposta
inicial do programa. Além disso, os profissionais envolvidos na execug¢do do
programa veem nesta mudan¢a uma oportunidade impar para desenvolver seu
trabalho em um ambiente favoravel, quer seja enquanto agente educador, ou em
sua formacdo continuada, dado o carater de incentivo a formacdo de
professores, ratificando reflexdo publicada durante a Conferéncia Nacional de
Educacao—CONAE:

“Em nenhum outro momento histérico tenham merecido tamanha
énfase, por parte de diferentes agentes publicos e privados,
instituicbes, organismos nacionais, internacionais e multilaterais, como
nas ultimas décadas, reconhecendo o protagonismo dos profissionais
da educacéo no sistema educacional” (BRASIL, 2010, p. 59).

Nesse contexto, o PIBID carrega o potencial de tornar-se uma ferramenta
efetiva de transformacao da realidade escolar, considerando a participacdo dos
alunos da educacdo basica e dos bolsistas participantes dos Projetos

Institucionais.

Ainda segundo Araljo e Nogueira (2013), muitas melhorias foram
observadas com o funcionamento do PIBID. A CAPES, baseada em relatos de
experiéncias de Coordenadores de Area, Bolsistas e Supervisores enumera
algumas delas, conforme consta no Relatério de Gestdo 2009-2011, dentre as

guais, destacamos:
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“Aproximacao entre instituicbes de ensino superior — IES e escolas
publicas de educacao basica;

Valorizacdo das licenciaturas na comunidade académica e cientifica;
Insercdo de novas metodologias e tecnologias educacionais na
formacéo de docentes;

Melhoria no desempenho académico; Definicdo pelo exercicio do
magistério por parte de alunos que fizeram licenciatura como opgéo
secundaria” (SEB, CAPES, 2012, p. 39).

Dentro deste processo, o0s licenciandos podem constituir-se
pesquisadores, a medida em que sdo levados a problematizar suas praticas,
suas acles e elaborar projetos de pesquisa para intervir sobre estas primeiras,
na reflexdo critica e conjunta com os professores da escola e de sua IES.
(PIMENTA; LIMA, 2009).

Neste sentido, podemos avaliar que o PIBID € uma politica de formacéo
de professores com vistas a ampliar o financiamento de acdes que visem a
melhoria de sua formacdo inicial sustentada pelo tripé ensino, pesquisa e
extensdo, uma vez que a pesquisa que os bolsistas empreendem sobre a prética
docente, a partir do desenvolvimento das atividades do PIBID, pode contribuir
para a elevacdo da qualidade do trabalho docente nas escolas pubicas e nas

IES participantes, conforme veremos na proxima secao.

1.4 As potencialidades do PIBID para a construcdo dos saberes docentes

no Ensino de Ciéncias

Segundo Borges (2001), na pesquisa em educacdo, varios sado 0s
enfoques dados a tematica dos saberes docentes que tem sido objeto de

debate, em ambito nacional e internacional.

Partindo do pressuposto de que a profissdo docente caracteriza-se por
um conjunto de saberes e/ou competéncias especificas que a norteiam
profissionalmente e que, ao longo das ultimas décadas, politicas publicas como
o PIBID, tem sido implementadas com vistas a melhorar a formacao inicial

desses educadores, este construto tem como objetivo refletir sobre as
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implicacbes do PIBID na constituicdo dos saberes docentes a partir da iniciacdo

a pratica de professores.

De acordo com Puentes e cols. (2009), os autores em geral, citam esta
base de conhecimentos especifica do trabalho docente em trés nomenclaturas:
conhecimentos, competéncia ou saberes docentes. Ainda de acordo com eles,
‘o grupo de autores que utiliza o termo “saberes” para referir-se & acdo de
conhecer, compreender e saber-fazer associado a docéncia € mais numeroso e

popular no Brasil do que qualquer outro” (ALVES, 2013, p. 77).

Por essa razdo, ressaltaremos as pesquisas de Tardif (2002), que
salientam que o saber docente consolida-se de acordo com o tempo de
exercicio do magistério, formalizando-se e adequando-se a parametros
cientificos. Aponta ainda, que os saberes docentes sao plurais, adquiridos tanto
na formacgao profissional (saberes disciplinares e curriculares) como ao longo da

vivéncia da profissdo (saberes experienciais).

Os saberes da formacéo profissional sao aqueles transmitidos pelas
universidades e instituicbes de formagéo docente. Tardif (2002, p. 37) considera
que estes saberes “ndao se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram
também incorpora-los a pratica do professor’”. Assim, este conhecimento é
destinado a formacao cientifica e académica dos professores, restringindo-se a

area educacional.

A pratica docente é constituida dos saberes pedagdgicos que, via de
regra, normatizam e orientam o fazer docente. Estes saberes, em articulacao
com as Ciéncias da Educagéo, tornam-se similares de tal maneira que é dificil
conseguir distingui-los, “na medida em que eles tentam, de modo cada vez mais
sistematico, integrar os resultados da pesquisa as concepg¢des que propdem, a
fim de legitima-las “cientificamente” (TARDIF, 2002, p. 37).

Tardif (2002), ao falar dos saberes disciplinares, afirma que estes sao
constituidos dos mais diversos campos da sociedade e incorporados na pratica

docente. Na escola, estes saberes sdo integrados em forma de disciplinas, tais
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como: matematica, portugués, etc. Aliados a estes saberes, temos os
curriculares, que sdo determinados por programas escolares que os professores
aplicam em sala de aula e, ainda, os saberes experienciais que sao adquiridos
como a propria pratica do professor, ao exercer sua profissao.

Neste sentido, a pratica profissional ndo pode restringir-se a simples
aplicacdo dos saberes universitarios, mas sim, de ressignificacdo destes, por

meio de adaptacGes em funcao da realidade escolar:

“O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as Ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”

(TARDIF, 2002, p. 39).

O autor ressalta que, 0s saberes experienciais ou praticos sdo 0s pontos
chaves para o saber docente, o “nucleo a partir do qual os professores tentam
transformar suas relacbes de exterioridade com os saberes em relacdes de
interioridade com sua propria pratica” (TARDIF, 2002, p. 54). Destaca-se, neste
sentido, que a definicdo dos curriculos e programas das disciplinas devem
receber a contribuicdo dos professores, com base em suas praticas. Do
contrario, uma politica publica como o PIBID, teria muita dificuldade de

implementacéo na escola publica.

Ainda segundo este autor, 0os saberes profissionais estao relacionados ao
tempo, ao trabalho e a aprendizagem do trabalho docente, ou seja, estes
saberes se modificam em saberes utilizados na pratica cotidiana; saberes que
servem como base tedrica para o ensino; e pelo tempo de trabalho profissional.
O saber profissional “esta, até certo modo, na confluéncia entre varias fontes de
saberes provenientes da histéria de vida individual na sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacéo, etc” (TARDIF,
2002, p. 64).

Desta forma, o professor se utiliza de uma fonte diversa de saberes para
justificar sua pratica, dinamica em que sdo mobilizados saberes a partir de suas

vivéncias em sala de aula, tais como: a historia de vida do professor, sua
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formagao profissional, a forma como utiliza suas “ferramentas” de trabalho (o
curriculo, o livro didatico, etc.), sua pratica, dentre outras. Oda (2012)
desenvolve o conceito de “alforje cultural”, inspirado em Bourdieu e seu capital
cultural. Neste alforje estdo contidos valores, saberes, estratégias e

conhecimentos que o professor adquiriu durante sua constituicdo docente.

Tardif (2002), também defende que é imprescindivel aos docentes
atuarem de forma sensivel ao ensinar, sem incorrer na transmissao somente de
‘conhecimentos técnicos”, sendo capazes de se adaptarem as diferentes

realidades encontradas na sala de aula.

Os estudos de Tardif sinalizam a pluralidade do saber, destacando
principalmente o saber da experiéncia. Desta forma, podemos inferir que o
trabalho docente é baseado em saberes profissionais que necessitam de muita
reflexdo sobre a acao docente, tanto epistemoldgica como de procedimento.

1.5 Iniciagdo a Docéncia no IFAM - Projeto Uirapuru / PIBID-IFAM

O enfoque interdisciplinar do PIBID foi constatado pela primeira vez no
Edital CAPES n°® 02/2009 (BRASIL, 2009), onde foram permitidos projetos
voltados as licenciaturas com denominacdo especial que atendiam a projetos
interdisciplinares ou novas formas de organizacdo do ensino médio e
fundamental. Além disso, o edital previa como um dos objetivos do programa
“proporcionar aos futuros professores experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar’ (CAPES, 2009, p. 3),
cabendo ao coordenador institucional “articular docentes de diferentes areas,
visando ao desenvolvimento de atividades integradas na escola conveniada e a

promocgéao da formacgao interdisciplinar” (CAPES, 2009, p. 8).

O projeto Uirapuru - Uma Visado Interdisciplinar do Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PIBID/IFAM, 2009) vem sendo desenvolvido no IFAM, desde o Edital
02/2009 — CAPES (12 Edicao do Programa no IFAM) com o objetivo, a principio,

de contribuir na formacgdo inicial de professores de Quimica e Ciéncias
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Biologicas, através do desenvolvimento de competéncias e habilidades didatico-
cientificas e da criacdo de estratégias metodoldgicas inovadoras para o Ensino
de Ciéncias, para efeito de melhoria na qualidade do processo de ensino-

aprendizagem nas escolas publicas da Amazonia.

Para alcancar tal objetivo, o Projeto utilizava-se de levantamento da
abordagem utilizada nos livros didaticos e materiais relacionados (revistas, CD-
ROM, sites especializados, videos) sobre os temas propostos para execucao
das atividades; elaboracdo e aplicacdo de atividades teoricas (textos para
interpretacdo, exercicios) e praticas (roteiros de experimentos); criacdo de jogos
didaticos e adaptacdo de jogos ja existentes; elaboracdo de aulas tedricas com a
utilizacdo de data- show e criacao de videos (AMAZONAS, 2009).

O Projeto Uirapuru/ PIBID-IFAM foi desenvolvido, inicialmente, com a
participacdo de 20 bolsistas de Iniciacdo a docéncia, sendo 10 alunos do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e 10 do curso de Licenciatura em
Quimica, quatro professores supervisores, dois coordenadores de area, um
coordenador de gestdo e um coordenador Institucional e possuia duas escolas
publicas do centro da cidade de Manaus como conveniadas:

a) Escola Estadual Eunice Serrano

b) Colégio Brasileiro Pedro Silvestre

Todas as atividades eram direcionadas ao Ensino Fundamental e Médio.
Durante o periodo da primeira edicdo do Programa no IFAM, os bolsistas de
iniciacdo a docéncia dos cursos de Licenciatura em Quimica e Ciéncias
Biolégicas criaram e desenvolveram, dentre outras atividades: jogos didaticos,
videos didaticos, roteiros de exercicio, modelos didaticos (protétipo),
experimentos e atividades complementares. Todos estes materiais produzidos
foram disponibilizados para os professores do ensino fundamental e médio como
ferramentas facilitadoras da assimilacdo do conteudo trabalhado em sala de
aula, visando a interacdo dos alunos dos ensinos fundamental e médio. Isso

impediu a tentativa de dissociacdo entre a teoria e pratica das disciplinas de
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Ciéncias do Ensino Fundamental, Biologia e Quimica no Ensino Médio,

assegurando sua indissociabilidade.

Ja no ano de 2013, em sua segunda edicdo no IFAM (Edital n® 061/2013 -
CAPES), o Projeto Uirapuru expande-se e passa a contar com quatro
subprojetos (Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Matematica). Cada
subprojeto possuia 10 bolsistas vinculados, um Coordenador de Area e trés
Supervisores. Além destes colaboradores, o Projeto continuou contando com um

Coordenador de Gestdo e um Coordenador Institucional.

Nesta nova edi¢cdo, o Projeto passou a ser desenvolvido em parceria com

uma escola da rede publica estadual de ensino e duas da rede federal:

a) Escola Estadual Ruy Araujo
b) IFAM — Campus Manaus Centro

c) IFAM — Campus Manaus Distrito Industrial

O PIBID-IFAM, atualmente, teve proposta aprovada pelo Edital 07/2018
da CAPES (BRASIL, 2018) e estd em fase de elaboracdo do seu novo Projeto

Institucional.

1.5.1 Breve descri¢cédo do Subprojeto da Biologia/IFAM

O Subprojeto da Biologia do IFAM, lécus dos participantes desta
pesquisa, contava com a participacao, no decorrer da elaboracao deste relatorio,
de cerca de 15 bolsistas do Curso de licenciatura em Ciéncias Biolédgicas, turno
vespertino, de periodos diferentes. Ele contava, ainda, com dois Supervisores
(docentes das escolas educacio basica) e um Coordenador de Area (docente
do IFAM).

O objetivo do Subprojeto da Biologia aponta para uma perspectiva da

reflexdo sobre a pratica docente:
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“Oportunizar aos académicos dos seus cursos de licenciatura reflexdes
sobre a futura profissdo e a pratica pedagogica a partir do
desenvolvimento e da pesquisa de metodologias inovadoras e efetivas
no ensino de Ciéncias-Biologia e da observacdo in loco da pratica

docente” (AMAZONAS, 2012, p. 2).

Desta maneira, fundamenta-se tal objetivo na ideia de professor-
pesquisador de Novoa (1995) que concebe ao professor papel de investigador
da prépria prética.

Nesta perspectiva reflexiva da pratica, destacamos no plano de acéo do

Subprojeto:

“Através da observagido da pratica docente nas escolas publicas o
futuro licenciado estard em contato constante com a escola participante
do projeto, vivenciando as praticas pedagdgicas adotadas, a postura do
professor em sala de aula, enfim, a dindmica da escola e os fatores
que interferem no processo de ensino-aprendizagem (relacdo
professor- aluno, abordagem do tema, etc); acredita-se que esse
contato possibilitara a reflexdo permanente sobre a pratica e,
consequentemente, a melhoria da qualidade de ensino” (AMAZONAS,
2012, p. 5).

Nota-se uma predisposicdo no subprojeto que sinaliza para o
desenvolvimento de acdes e atividades que permitam ao bolsista exercitar uma

pratica docente, vivenciando a futura profisséo.

1.6 Como fica o PIBID em tempos de Residéncia Pedagogica?

No ano de 2018, a CAPES publicou o Edital do Programa de Residéncia
Pedagdgica como uma das acdes que integram a Politica Nacional de Formacéao
de Professores e tem por objetivo “induzir o aperfeicoamento da formacéao
pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na
escola de educacao basica, a partir da segunda metade do seu curso” (CAPES,
Edital n°® 06/2018, BRASIL, 2018a).

Com o inicio deste programa, o novo Edital do PIBID (CAPES Edital n°
07/2018, BRASIL, 2018b) passa a sofrer algumas modificagdes, dentre elas, o
tempo de permanéncia do bolsista vinculado ao Projeto Institucional. Nesta nova

edicao do PIBID, o objetivo é:


http://www.capes.gov.br/component/content/article/55-educacao-basica-s/conteudo-eb/8776-programa-de-residencia-pedagogica
http://www.capes.gov.br/component/content/article/55-educacao-basica-s/conteudo-eb/8776-programa-de-residencia-pedagogica
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“Promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar nos dois
primeiros anos do curso de Licenciatura, visando estimular, desde o
inicio da jornada do docente, a observacao e a reflexdo sobre a pratica
profissional no cotidiano das escolas publicas de educacgédo basica, o
novo PIBID limita o tempo de atuagdo do licenciando no Projeto”
(BRASIL, 2018b).

Neste contexto, o Programa de Residéncia Pedagdgica surge como
medida que visa induzir o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado,
por meio da imersao do licenciando- que esteja nos dois ultimos anos do curso-
numa escola de educacdo basica. A imersdo deve contemplar, entre outras
acOes, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica acompanhadas por
um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e
orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora (BRASIL, 2018a). Vale
ressaltar que, em seu inicio, o Governo Federal pretendeu, com a criacdo deste
programa, substituir o PIBID e implementar um programa mais alinhado com a
nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e que somente ap0s a enfrentar
resisténcia de orientadores e bolsistas € que se acomodou ao formato atual,

dividindo espaco com o PIBID.

Atualmente, os dois Programas néo sédo excludentes, visto que objetivam
promover a insercdo do licenciando na comunidade escolar em fases
académicas distintas. Contudo, ambos n&o conferem continuidade a seus
bolsistas. Quando o licenciando vinculado ao PIBID finaliza a primeira metade
do curso, perde os beneficios usufruidos no Programa de formacdao inicial, uma
vez que o Programa Residéncia possui edital proprio que o regulamenta e a

migracdo de um Programa para outro ndo acontece.
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1.7 Aprofundamento das pesquisas sobre o PIBID na formacdo de

professores de Ciéncias

Como ponto de partida deste levantamento, consideramos fazer uma
busca em pesquisas académicas relacionadas ao PIBID nas atas dos ENPEC
(Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias), evento bienal de
grande representatividade na éarea de Ensino de Ciéncias, que reune
professores pesquisadores de todo o pais e € promovido pela Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (ABRAPEC). De acordo com
a ABRAPEC, o evento tem como objetivo reunir e favorecer a interacao entre os
pesquisadores das areas de Educacdo em Biologia, Fisica, Quimica e areas
correlatas, enfocadas isoladamente ou de maneira interdisciplinar, com a
finalidade de discutir trabalhos de pesquisa recentes e tratar de temas de
interesse da ABRAPEC.

A busca nas bases de dados analisadas deu-se através da palavra-chave
PIBID, a fim de filtramos trabalhos apresentados no evento, nas edi¢cdes de 2011
a 2017, que trouxeram a luz as producbes da pesquisa em educacdo

relacionadas ao PIBID.

As tabelas 1 e 2, indicadas abaixo, apresentam um levantamento
guantitativo das producdes encontradas sobre o PIBID nas quatro edi¢cdes do

evento, dentro do periodo destacado:

Tabela 1: Trabalhos relacionados ao PIBID

Edicdo do | VIII ENPEC- IX ENPEC - X ENPEC - XI ENPEC -
evento 2011 2013 2015 2017
Trabalhos
relacionados 13 27 31 o*

*Localizamos um trabalho, indicado nas Atas do evento como sendo relacionado ao PIBID.
Contudo, o trabalho faz referéncia a formacéo inicial docente, sem referir-se ao PIBID.
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Tabela 2: Trabalhos relacionados ao PIBID como incentivador na formacéo do professor
gue faz pesquisa

Edicdo do | VIII ENPEC- IX ENPEC - X ENPEC - XI ENPEC -
evento 2011 2013 2015 2017
Trabalhos
relacionados 1 0 1 0

Ao analisarmos os trabalhos citados na Tabela 1, verificamos que varios
apresentam as potencialidades do Programa no ambito da educacéo béasica e na
universidade, ao passo que discorrem sobre as experiéncias vivenciadas através
das atividades desenvolvidas nas escolas da rede publica como facilitadoras do
processo de ensino aprendizagem, como cita Medeiros e cols. (2011), em

trechos do resumo de seu trabalho:

. Os objetivos deste trabalho s&o: Analisar sobre a condig&o
pedagdgica ao desenvolver atividades préaticas; Refletir sobre as
dificuldades metodoldgicas encontradas; ldentificar melhorias nos
aspectos pedagdgicos e metodoldgicos da acéo docente; Relacionar
algumas habilidades aprendidas no curso de formacdo com o fazer
docente em situa¢Bes de aprendizagem nas aulas de laboratério. [...]
Os resultados apontam para a superacdo de algumas dificuldades e
melhoria na capacidade pedagégica e metodolégica dos licenciandos”
(MEDEIROS e cols., 2011, p.1).

Notadamente, na maioria dos trabalhos publicados sobre o PIBID, ha
convergéncia nos resultados sobre as contribuicées do Programa no processo
de ensino aprendizagem em Ciéncias, a medida em que as atividades
desenvolvidas pelos bolsistas tornam-se ferramentas de aprendizagem na
explorac@o dos contetdos curriculares, permitindo que o bolsista vivencie o uso

de metodologias didaticas alternativas.

Outra questado recorrente, apresentada nos trabalhos publicados sobre o
PIBID, refere-se a possibilidade dos pibidianos® de antecipar a vivéncia da

realidade escolar, o que permite aos bolsistas certificarem-se da sua escolha

8 Nomenclatura adotada nas producdes académicas ao referir-se aos licenciandos bolsistas e
gue passaremos a utilizar no texto.
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profissional, conhecerem a comunidade académica e as diversas relacdes

decorrentes dela, como discorre Murollo e cols. (2015):

“A partir do Programa PIBID, [...] o presente trabalho teve como
principal objetivo propor uma atividade contextualizada a respeito dos
conceitos basicos sobre genética e compreender que estes estao
relacionados ao cotidiano” (MUROLLO e col., 2015, p. 1).

Também é comum, em trabalhos relacionados ao PIBID, a premissa de
suas contribuicdes para a formacdo docente continuada, uma vez que este
integra os trabalhos de orientacdo e acompanhamento por docentes da rede

publica de ensino e da universidade. Neste sentido:

“O professor que se encontra no oficio ha muitos anos enfrenta, em
geral, um cotidiano muito rotineiro e cansativo. A introdugéo do PIBID
na escola, sobretudo quando o professor tem como perspectiva a co-
formacédo, pode romper essa rotina fazendo com que ele tenha que
lidar com algumas novidades e, assim, adquirir uma nova disposicao
com relacdo a profissdo. Além disso, pode suscitar uma série de
reflexdes que podem levar ao desenvolvimento do pensamento critico,
e os professores que pensam na, sobre e acerca da acdo empenham-
se numa investiga¢éo com vista ndo sé a uma melhor compreenséo de
si préprios enquanto professores, mas também considerando a
melhoria do seu ensino em sala de aula” (NASCIMENTO; BAROLLI,
2013, p. 8).

Ainda no ambito das producbes sobre o PIBID, encontramos muitos
trabalhos que relacionam as atividades de pesquisa desenvolvidas no Programa
com a construcdo da consciéncia critica em pibidianos, bem como a reflexéao

sobre a pratica docente, em Supervisores e Coordenadores de Area:

“O objetivo deste trabalho foi investigar como as a¢des desenvolvidas
ao longo do Projeto PIBID/UFC/Biologia contribuiram para a formacao
dos professores. [...] A pesquisa evidenciou a valorizagcdo da atividade
de pesquisa em detrimento da docéncia constatando a quase auséncia
de projetos que propiciam uma relagdo mais proxima com as escolas
publicas. Destaca-se a necessidade de consolidar o PIBID promovendo
sua constante reformulac@o e aprimoramento, mas este ndo pode se
constituir na principal politica publica para a formac¢&o docente no pais.
S8o0 necessarios também maiores investimentos aos cursos de
formagédo de professores e melhorias nas condi¢cdes de trabalho”
(SARKIS e cols., 2013, p. 1).

Alguns aspectos do PIBID relacionam-se, diretamente, a formacéo e

desenvolvimento profissional docente, séo eles:
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1) A formacdo de professores deve ter como referéncia o trabalho
na escola e a vivéncia de casos concretos;

2) A formagdo de professores se torna possivel a partir da
combinagédo do conhecimento tedrico e metodoldgico dos professores
das instituicdbes de ensino superior com o conhecimento pratico e
vivencial dos professores das escolas publicas; e

3) A formacdo de professores deve estar atenta as mudltiplas
facetas do cotidiano escolar, as investigacbes que levam a resolugéo
de situagBes problema e a inovagédo no campo da Educagédo (BRASIL,
2013).

Alguns trabalhos mais recentes, relacionados ao PIBID, jA comecam a
despontar na literatura promovendo a discussdo sobre a relacdo entre os

saberes e como podem influenciar no processor formativo (SILVA e cols., 2012).

Um outro aspecto muito influente, nas pesquisas sobre o PIBID, é a
valorizacdo docente, objetivo precipuo do programa, como cita Siqueira e cols.

(2013), no resumo de sua pesquisa:

“O estudo buscou avaliar as contribuicbes que o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem trazido para a construcéo
da identidade profissional e dos saberes docentes na formagéo inicial
de professores de Ciéncias. A pesquisa foi realizada com discentes
bolsistas dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica ...].
[...] Ao analisar as respostas, foi possivel perceber as dimensdes de
reconhecimento do valor da profissdo de professor; do rompimento
com a visdo simplista de ensino; e do desejo de permanecer na
Licenciatura, o que nos mostra que o PIBID tem atingido seus
objetivos, sendo relevante a presen¢ca do mesmo tanto para as escolas
quanto para a formacéo desses licenciados” (SIQUEIRA e cols., 2013,

p. 1).

Os dados relacionados nas tabelas ndo nos fornecem informacgdes
privilegiadas sobre a teméatica do professor como pesquisador de sua pratica.
Contudo, sendo este um dos principais objetivos da ABRAPEC, acredita-se que
a teméatica seja recorrente, o que seria fundamental para o desenvolvimento do
PIBID.

Outrossim, segundo Falcdo (2013), a evidéncia de poucas producdes
cientificas, como ocorre nos dados das tabelas, envolvendo a teméatica do
professor que faz pesquisa pode ser indicativo de uma recente consolidacao

desta perspectiva na formacdo docente, uma vez que a abordagem sO ganhou
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notoriedade, no Brasil, a partir da década de 1990, sendo considerada recente,

comparando-se a outras tematicas mais estudadas.

Sendo assim, torna-se fundamental apontar a necessidade de mais
estudos sobre o PIBID, que contemplem aspectos de como este tem se
relacionado as tendéncias formativas existentes, assegurando praticas docentes
preocupadas com a indissociabilidade entre teoria e pratica. A quase auséncia
de producdes, neste evento, de trabalhos que relacionem o PIBID a uma
tendéncia formativa de professores que pesquisam sobre sua pratica também

indicam a relevancia desta dissertagao.

Dentro do levantamento feito, o trabalho intitulado O PIBID-Quimica como
poténcia na formacdo de professores/pesquisadores foi 0 que mais se

aproximou da temética desta dissertagcdo. O artigo:

“Apresenta compreensoes sobre a formacéo de
professores/pesquisadores construidas ao longo das atividades
desenvolvidas no PIBID, subprojeto Quimica, ao longo do ano de 2014.
Foram analisadas pesquisas publicadas pelos pibidianos em dois
eventos que abordavam préticas planejadas e desenvolvidas nas
escolas parceiras do PIBID-Quimica da UFGD” (CALIXTO, 2015, p. 1).

Como resultado desta pesquisa, Calixto (2015) argumenta que o PIBID
tem estimulado a formacéo de professoras na/para a pesquisa, tendo em vista
gue proporciona aos licenciandos bolsistas desenvolverem acfes de pesquisa
nos espacos escolares, potencializando a investigacdo sobre estas praticas

desenvolvidas e produzindo experiéncias significativas sobre o fazer docente.

Outro fator que nos deixa curiosos a respeito do levantamento feito € a
reducdo das producbes académicas apresentadas na 212 edicdo do ENPEC
sobre o PIBID. Acredita-se que pelo fato do ano de 2017 ter sido marcado por
muitas lutas e mobilizacédo de pibidianos e docentes envolvidos na execucéo do
Programa, visto que fora anunciada, no inicio daquele ano, reducao significativa
no numero de bolsas, seguida de um indicativo possivel de extincdo do
programa, isso tenha afetado a comunicacéo de pesquisas neste evento. Apesar

disso, apds muitos atos pro-PIBID nas universidades, os projetos institucionais
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mantiveram-se ativos até o inicio do ano de 2018 quando a CAPES anunciou a

divulgacao do novo edital, publicado em julho do mesmo ano.

Uma das justificativas da escolha da tematica desta pesquisa,
fundamenta-se neste debate mais recente sobre a importancia de uma postura
critico-reflexiva na pratica docente (LUDKE, 2001). Contudo, a escassez de
trabalhos que abordem, mais diretamente, o papel da pesquisa em atividades
desenvolvidas no PIBID, conforme apontaram as tabelas apresentadas, também
justifica nosso interesse pelo tema, visto que estudos como este podem

contribuir para ampliar esta discussao.
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CAPITULO 2: O PROFESSOR COMO PESQUISADOR DE SUA PRATICA

Atuar na docéncia € um desafio impar frente as necessidades educativas
contemporaneas influenciadas pelos avancos cientificos e tecnoldgicos. Este
‘novo” perfil da docéncia exige, de professores e de seus formadores, uma
capacidade maior de articulacdo dos saberes e praticas docentes,
concretizando-as de forma mais autbnoma e com foco n&o s6 no ensino, como

também, na aprendizagem dos educandos.

Diante das complexas e singulares experiéncias em sala de aula, nota-se
gue o grande desafio de professores tem sido refletir sobre tais experiéncias e
procurar, por meio de investigacdo, problematizd-las e encontrar possiveis
alternativas de melhoria. Denota-se, diante dessa nova perspectiva, a
necessidade de se formar um profissional docente cada vez mais livre da
concepcgdo tecnicista® e mais préoximo do universo dos educandos e de sua

propria pratica.

Neste contexto, tem surgido, ao longo dos anos, propostas de formacao
inicial e continuada que permitam aos docentes uma preparacdo mais
adequada, visando os desafios que aparecem no cotidiano da sala da aula.
Imbernén (2004, p. 32) afirma que “[...] € necessario formar o professor na
mudanga e para a mudanca [...]", o que nos remete para a necessidade da
formacdo de professores capazes de refletirem sobre/na sua pratica, a fim de
gue a aprendizagem dos educandos seja potencializada por meio de uma
educacéao libertadora.

® A pedagogia tecnicista consolidou-se no contexto do regime militar brasileiro e da repressao
politica, entre 1964 e 1988, impondo as escolas uma reorganizacdo burocratica, onde se deveria
seguir e cumprir “manuais”. Essa pedagogia perdeu de vista, segundo Saviani (2005, p.15) “a
especificidade da educacao ignorando que a articulagdo entre escola e processo produtivo se da
de modo indireto e por meio de complexas mediagdes”.
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Numa perspectiva transformadora, em relacdo a realidade social, Paulo
Freire? classificou a educacéo libertadora como aquela que deve ser dialégica
(a relagéo professor-educando deve ser “via de mao dupla”, uma vez que o
professor ndo s6 ensina como também pode aprender com a diversidade cultural
carregada pelos educandos), problematizadora (a realidade social vivenciada
pelos educandos deve ser o direcionamento para a escolha dos temas de
estudo), critica (0 educando passa a exercer a cidadania quando reconhece sua
responsabilidade social e politica) e voltada para a praxis [considerando a

(in)dissociabilidade entre reflexao e acao].

Frente a estas tendéncias, muito se tem falado sobre a importancia do
professor ser reflexivo, considerando-se a necessidade de distanciamento
critico, e pesquisador, enaltecendo a pesquisa e reflexdo como elementos

indispensaveis a formacao de professores.

Neste sentido, “tal proposta reforga a reflexdo docente sobre a pratica e
0s sentidos que essa reflexdo possa provocar na ressignificacdo da experiéncia
docente e, consequentemente, da pratica educativa” (SILVA, 2008, p. 703). O
professor passa a estabelecer, a partir da reflexdo sobre a prépria préatica, novas
possibilidades de acdo sobre seu fazer docente, fazendo surgir uma pratica

transformadora apoiada na perspectiva do professor que faz pesquisa.

Mas que tipo de pesquisa é feita a partir da reflexdo sobre a pratica? Para

responder a esta questéo, dissertaremos sobre isto na proxima sessao.

2.1A perspectiva da formacao de professores centrada na investigacao de

sua pratica: Afinal, o que é Pesquisa?

Etimologicamente, a palavra pesquisa vem do latim ‘perquirere’ que indica

“buscar com afinco” (per- intensificativo e quierere- indagar - de quaestio -

10 Paulo Freire (1921-1997), pensador brasileiro que defendia uma educagdo baseada na
construgdo da consciéncia critica dos educandos, desenvolvendo, neste sentido, um método
para a alfabetizacéo de adultos.
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busca, procura, problema). No Dicionario Aurélio, a palavra pesquisa indica: “ato
ou efeito de pesquisa, investigacdo e estudo, minuciosos e sistematicos com o
fim de descobrir fatos relativos a um campo do conhecimento” (FERREIRA,
1993, p.420). Neste sentido, podemos conferir ao ato de pesquisar, em uma
definicdo conceitual, o aprofundamento teérico com uso de uma sistematizacao,

chamada método, que deve ser rigorosa em ocasiao de sua elaboracéo.

Numa perspectiva formativa, a palavra pesquisa tem recebido mdultiplos
significados nos espacos de formacédo e atuacdo de professores. Na literatura,
identifica-se certa tendéncia ao consenso acerca da pluralidade que envolve tal
conceituacdo (ANDRE, 2001; CHARLOT, 2006; LUDKE, 2000, 2001, 2009).

Gatti (2003), por meio da “triangulagéo na formagéo e na acgao” (Figura 5),
propde a indispensavel necessidade formativa de professores seguindo o
parametro da “triangulagdo entre docéncia, pesquisa especializada e pesquisa
sobre a agao docente” (GATTI, 2003, p. 5). Segundo esta proposi¢ao, o ensino e
a pesquisa sédo fatores que se articulam no processo formativo de professores e
estdo intrinsecamente ligados ao ato da pesquisa para profissionais da

educacéo.

Figura 5: Triangulagdo na formagdo e na a¢éo de Gatti

Docéncia

Pesquisa - Y / Pesquisa sobre
Especializada . a acdo docente

Fonte: Adaptado de Gatti (2003)
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De acordo com Ludke (1996, p.1), em um sentido amplo desta
conceituacdo: “Para se realizar uma pesquisa € preciso promover confronto
entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado

assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.”

Esta autora afirma que a acdo de pesquisar necessita partir de uma

problemética que desperte o interesse do pesquisador:

“Esse conhecimento ¢, portanto, fruto da curiosidade e, da
investigacdo, da inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa
dos individuos, a partir e em continuacdo do que ja foi elaborado e
sistematizado anteriormente” (LUDKE, 1996, p. 2).

Ainda de acordo com a autora, tdo importante quanto conhecer esta
conceituacdo, € entender que as varias articulagdes sobre ela ndo esgotam a
discussdo em si, visto que had uma variedade de acBes daquilo que os
professores fazem sob a denominacgéo de pesquisa (SLONGO, et al., 2012).

No Brasil, Menga Ludke tem empreendido, a certo tempo, uma busca na
investigacdo sobre os parametros que caracterizam a pesquisa dos professores.
Na pesquisa intitulada, “O que conta como pesquisa’ (LUDKE, 2009), a autora
apresenta significativos avangos na abordagem desse tema. Nesta obra, “o foco
do estudo € o lugar da pesquisa na formacdo e no trabalho do professor da
Educacao Basica” (AZEVEDO, 2014, p. 127).

O estudo consiste na analise das atividades de pesquisas de professores
da Educacdo Basica, por pesquisadores reconhecidamente experientes em
pesquisa, dentro do quadro de formacdo de professores. A partir destes
trabalhos de pesquisa, foi possivel analisar o que conta como pesquisa para
estes professores, considerando que, na teoria, possuem condicbes para a

pesquisa diferenciadas de professores universitarios.
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Os pareceres emitidos revelaram quais critérios estes professores utilizam

para realizar pesquisa:

“Importancia da fundamentacdo tedrica de relevancia para o campo
tedrico e/ou prético; atencdo a metodologia e a relacéo entre a prépria
pesquisa e seu relato; importancia da formulagéo clara do problema de
pesquisa e de sua coeréncia com as conclusées” (AZEVEDO, 2014, p.
128).

Tais constata¢gbes nos levam a reconhecer que a pesquisa realizada por
professores, fruto da reflexdo de suas experiéncias docentes, relne
caracteristicas que evidenciam 0 mesmo rigor tedrico-metodolégico das
pesquisas em geral (AZEVEDO, 2014).

Nesse contexto, “pressupde-se que a pesquisa que o0 professor
empreende sobre sua pratica contribui para a qualidade de seu trabalho docente
e, consequentemente, para a sua formacao” (AZEVEDO, 2014, p. 71). Ou seja,
percebe-se o professor como sujeito ativo na constru¢cdo de conhecimentos

sobre as préticas educativas, com base na problematiza¢éo do universo escolar.

O processo de pesquisa representa uma possibilidade, aos futuros
professores, ndo apenas de perceberem a realidade do trabalho docente e a
necessidade de transforma-la, mas também do dominio das condi¢cdes para

essa transformacéo.

Partindo destas discussdes, é possivel que professores em formacéo,
como bolsistas do PIBID, a medida em que problematizam situacfes
vivenciadas nas praticas educativas experienciadas na escola publica
conveniada ao programa, na reflexdo critica e conjunta com os professores da

Educacao Basica, vao se constituindo pesquisadores de sua pratica.

Neste sentido, a pesquisa empreendida por professores pode ser
considerada como aquela que permite ao docente em formacédo inicial ou
continuada nado apenas conhecer a realidade do trabalho docente e a
necessidade de transforma-la, mas de obter, a partir de sua reflexdo sobre esta

realidade, subsidios para uma possivel transformacéo.
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Na proxima secdo, veremos como as modalidades de pesquisa

diferenciam-se no processo formativo e na pratica docente.

2.2 Pesquisa académica X Pesquisa de Professores

Adotando-se, como referéncia, as particularidades de algumas
modalidades de pesquisa, Beillerot (2001) classifica as pesquisas realizadas por
professores em duas: “pesquisas académicas” e “pesquisas de professores”.
Contudo, é necessario fazer uma andlise atenta destas modalidades, a fim de

gue ambas as praticas nao sejam dicotomizadas hierarquicamente.

Tal andlise, muitas vezes, ndo é tao facil de ser feita, dada a similaridade
entre ambas modalidades de pesquisa. Neste sentido, Beillerot (2001, p. 73)
“problematiza e promove a reflexdo sobre o conceito de pesquisa, mostrando as
nuances entre as expressdes “estar em pesquisa” e “fazer pesquisa”, “fazer

pesquisas” e “ser pesquisador”.

A analise de Beillerot (2001) reitera a importancia de se reconhecer o
papel da pesquisa como componente indispensavel para a experiéncia formativa
docente, insistindo que as atividades de pesquisa sdo diferentes das atividades
de ensino. Segundo o autor, estas atividades envolvem diferentes tipos de

conhecimentos, habilidades e experiéncias.

Fazendo uma comparagdo entre o fazer do “professor” e do

“pesquisador”, nota-se que sao profissbes que se interligam:

“O professor é definido como o profissional que ministra, relaciona ou
instrumentaliza os alunos para as aulas ou cursos em todos os niveis
educacionais, segundo concepc¢des que regem esse profissional da
educacgéo e o pesquisador, como aquele que exerce a atividade de
buscar reunir informacdes sobre um determinado problema ou assunto
e analisa-las, utilizando para isso o0 método cientifico com o objetivo de
aumentar o conhecimento de determinado assunto, descobrir algo novo
ou contestar teorias anteriores” (LIMA, 2007, p. 45).

O papel do pesquisador ou do professor que faz pesquisa desde sua

formacédo “deve estar relacionado ao contexto e as praticas pedagdgicas e de
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ensino, entdo a acado reflexiva sobre a pratica docente e a importancia da
utilizagdo da pesquisa para tal, tera um sentido” (LIMA, 2007, p. 48). Sendo
assim, a pesquisa é parte fundamental do processo formativo docente e,
certamente, refletird no seu fazer docente. A pesquisa, como atividade integrada
da docéncia, é elemento necessario tanto para inovar a pratica de professores,

guanto para sua formacao continuada.

O professor que faz pesquisa, segundo Garcia (2009), é aquele capaz de
problematizar sua prética, buscando alternativas para aperfeicoa-la. Diante disto,
aponta diferencas entre a pesquisa empreendida pelo professor e a pesquisa

académica, no que diz respeito a finalidade de cada uma:

“A pesquisa académica tem a preocupagdo com a originalidade, a
validade e a aceitagdo pela comunidade cientifica. A pesquisa do
professor tem como finalidade o conhecimento da realidade para
transformé-la, visando a melhoria de suas préaticas pedagdgicas e a
autonomia do professor. Em relacdo ao rigor, o professor pesquisa sua
prépria prética e encontra-se, portanto, envolvido, diferentemente do
pesquisador teérico. Em relagdo aos objetivos, a pesquisa do professor
tem carater instrumental e utilitario, enquanto a pesquisa académica
em educacgdo em geral esta conectada com objetivos sociais e politicos
mais amplos” (GARCIA, 2009, p. 177).

Ao propor uma pesquisa, 0 professor precisa comprometer-se em atingir
seus objetivos de forma efetiva, considerando os desafios do contexto escolar,
sua vivéncia em sala de aula e a reflexdo junto a comunidade escolar, o que 0s

condiciona a serem claros e relevantes do ponto de vista social e académico.

Neste sentido, percebe-se a importancia da formacdo de um professor
pesquisador de sua pratica que seja capaz de analisad-la e, através desta
analise, aprimorar sua pratica pedagdgica no sentido de formar para o

pensamento e ndo simplesmente para a recepcao de informacdes.

Na proxima secdo, apresentaremos o referencial teérico do professor
pesquisador como tendéncia formativa e como este movimento foi conduzido, ao

longo dos anos, no Brasil e no mundo.
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2.3 O professor pesquisador como tendéncia na formacéo de professores

Buscando compreender o professor como profissional investigativo de sua
pratica, a discussdo da abordagem sobre o professor que faz pesquisa sera
tecida a luz de expressivos autores da literatura pertinente e que formam parte

do arcabouco tedrico desta pesquisa.

Segundo André (2010) o movimento que valoriza a pesquisa na formacao
do professor ganhou forca na década de 90, tanto na literatura internacional
guanto na brasileira. Na literatura internacional, destaca-se, na Inglaterra, o
pioneirismo de Stenhouse (1991) e Elliott (1993) com o professor como
pesquisador de sua pratica e, nos Estados Unidos, Zeichner (1993) com a

pesquisa sobre a pratica dos professores em formacao.

No Brasil, tem papel de destaque na literatura: Lidke (1993), articulagéo
de pesquisa e pratica no trabalho e na formacao de professores; André (1994), o
papel didatico que pode ter a pesquisa na articulagcdo entre saber e pratica e
pratica pedagogica; Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998), a pesquisa como
instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica; Garrido (2000), pesquisa
colaborativa como possibilidade de trabalho conjunto entre universidade e
escola publica. Ainda na literatura nacional, podemos acrescentar como
colaboradores relevantes no avan¢co da pesquisa na formacao docente: Freire
(1987), Pimenta (1999) e Ghedin (2007), este ultimo, destacando-se na literatura
regional também (AZEVEDO, 2014).

A investigacdo sobre a tematica do professor como pesquisador requer
uma aproximacdo conceitual e histérica. Para tanto, vamos iniciar essa
construgcéo, situando esta pesquisa, a partir dos trabalhos de Lawrence
Stenhouse (década de 60).
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A génese do professor como pesquisador nasceu na Inglaterra, nos anos
60, e ganhou expressividade no projeto pedagdgico conhecido como Humanities
Curriculum Project!! (1967-1972), sob a coordenacdo de Stenhouse. Esse
projeto, que almejava reformar o curriculo das escolas secundarias britanicas,
contando com a participacdo efetiva dos professores como investigadores de
suas proprias praticas, € considerado o marco inicial do que ficou conhecido
como movimento do professor como pesquisador (AZEVEDO, 2014).

A reestruturacdo dos curriculos das escolas secundéarias surgiu da
necessidade de se introduzir, nessas escolas, um curriculo e uma mudanca
pedagogica “direcionados para reconstruir as condigdes sobre as quais todos os
alunos, particularmente aqueles considerados médios e abaixo da média no
tocante as habilidades académicas, de modo a obterem uma significativa e
valorosa educacgao geral basica” (ELLIOTT, 1998, p. 137). As criticas ao sistema
educacional inglés, da década de 60, foram ironizadas no filme Pink Floyd The
Wall'? (Figura 6), langcado em 1982.

'O Humanities Curriculum Project teve como objetivo “explorar os principios que informam a
relacdo entre ensino e pesquisa e respaldar as reformas dos exames e dos curriculos
prioritariamente para os alunos de capacidade “média” ou “inferior” nas matérias relacionadas as
humanidades”. (PEREIRA, 1998, p. 158).

12 The Wall é uma opera rock que explora o abandono e o isolamento, simbolizada por uma
parede metafdrica. As musicas tratam a histdria de vida do protagonista Pink, baseado em Roger
Waters da banda britAnica Pink Floyd, atormentado na escola por professores tiranicos,
autoritarios e abusivos. Os alunos usando mascaras sem face expdem a visdo de Waters sobre
0s objetivos da formacé&o que tivera: moldar de forma segura e padronizada os tijolos (alunos de
hoje, cidaddos de amanhd) que formariam o grande muro (a sociedade inglesa) do futuro,
destruindo qualquer resquicio de individualidade e criatividade.
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Figura 6: Cena do filme Pink Floyd The Wall

Fonte: http://www.cultura.sp.gov.br/ pink-floyd-the-wall

Neste sentido, a percepcdo dos professores sobre as experiéncias
cotidianas dos alunos passou a ser considerada, visando que a reforma
proposta no projeto alcancasse seus objetivos, tornando as escolas que o
implementaram como inovadoras. A organizacdo dos conteudos escolares
passou a considerar temas da vida diaria dos estudantes como: familia, relacdes
entre sexos, guerra e sociedade, mundo do trabalho, pobreza, a lei e a ordem.
Estas tematicas passaram a ser trabalhadas através de grupos interdisciplinares
de docentes, com vistas a despertar 0 interesse dos alunos e,
consequentemente, apresentarem pertinéncia as suas vidas (FAGUNDES,
2016).

Esse processo articulou uma forma alternativa de racionalidade pratica®?,

contrapondo-se a racionalidade técnica'#, que predominava nos curriculos e, ao

13 De acordo com Carr e Kemmis (1986), a viséo pratica concebe a educagdo como um processo
complexo ou uma atividade modificada a luz de circunstancias, as quais somente podem ser
“controladas” por meio de decisdes sabias feitas pelos profissionais, ou seja, por meio de sua
deliberagdo sobre a pratica. De acordo com essa visao, a realidade educacional é muito fluida e
reflexiva para permitir uma sistematizacao técnica.
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mesmo tempo, evidenciou que existe a necessidade de se flexibilizar o curriculo,
fazendo acontecer na acdo docente o0s objetivos delimitados nas propostas
curriculares, dando origem a ideia de um professor como pesquisador de sua
pratica (AZEVEDO, 2014).

A proposta do projeto visava implementar um curriculo centrado no
modelo de processo, contrapondo-se ao modelo de curriculo baseado em

objetivos, até entdo em uso na Inglaterra dos anos 60 (ELLIOTT, 1998).

No curriculo por objetivo, especificacbes precisas e com resultados
esperados de aprendizagem, deveriam ser seguidas. A ideia de curriculo como
processo propunha dar autonomia para as escolas secundaristas na elaboracdo
do proprio curriculo, visando a implementacdo de mudancas elaboradas a cada

ano de acordo com as necessidades da escola (STENHOUSE, 1991).

De acordo com essa nova forma de organizacdo do curriculo, este passa
a ser usado como proposta que pode ser aplicada a diferentes contextos e
reelaborada pelos professores em um constante processo de reorganizacao,
validando, ainda, a atitude investigativa do professor.

Segundo Azevedo (2014), ao defender o ensino baseado na pesquisa,
Stenhouse (1991) aponta trés condicbes para que este se efetive e que o

professor passe a ser investigador de sua prOpria pratica, a partir da reflexao:

1) que cada aula seja um laboratério e cada professor um membro da
comunidade cientifica;

2) que o curriculo seja uma pauta ordenadora da prética do ensino e
ndo um conjunto de materiais;

3) que a especificacdo do curriculo conduza a uma investigacdo e a um
programa de desenvolvimento pessoal do professor, mediante o qual
este aumente progressivamente a compreensdo do seu proprio
trabalho e aperfeicoe o ensino (AZEVEDO, 2014, p. 135).

Stenhouse defendia que um caminho possivel para a autonomia do

professor poderia ser o impulsionamento de sua pratica investigativa, assumindo

14 De acordo com o modelo da racionalidade técnica, o professor é visto como um técnico, um
especialista que rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou pedagdégicas. (DINIZ-
PEREIRA, 2014).
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que o “o papel da pesquisa do professor € um meio para um fim, que serve mais
do que um fim em si mesmo” (AZEVEDO, 2014, p. 252).

Ainda de acordo com Azevedo (2014), este argumento de Stenhouse
pautava-se na ideia de que a pesquisa do professor relaciona-se, diretamente,
ao seu desenvolvimento profissional e, como consequéncia, a melhoria de sua
pratica. Aléem disso, dentro desse foco investigativo, o curriculo apresenta-se

como o produto gerado pelo conhecimento que é comunicado nas escolas.

Concordando com Carr e Kemmis (1986), entendemos que Stenhouse:

“Reconheceu a necessidade dos professores serem centrais no
curriculo e concebidos como realizadores, fazendo julgamentos
baseados em seu proprio conhecimento e experiéncia e nas demandas
das situacdes praticas” (CARR E KEMMIS, 1986, p. 18).

Contudo, este reconhecimento transformou-se na grande critica a
Stenhouse que “se manteve distante de uma compreensao critica do contexto
social, reduzindo a pesquisa dos professores sobre sua pratica aos problemas
pedagdgicos de sala de aula” (AZEVEDO, 2014, p. 146). Deste modo, as ideias
de um profissional docente com uma autonomia fomentada pela pesquisa ficam
inviabilizadas, visto que, este profissional ndo explora as caracteristicas reais
dentro do contexto em que desenvolve sua pratica, limitando o ideario

emancipatorio pela pesquisa.

Com a morte prematura de Stenhouse em 1982, Elliot*®> d4 seguimento e
amplia as discussdes sobre a perspectiva do professor como pesquisador de
sua pratica, cunhadas por Stenhouse.

Esta ampliacdo prevé a insercéo, nas discussdes sobre a pesquisa feita
por professores, da necessidade reflexiva sobre a pratica docente. Neste

sentido:

15 Professor de Biologia e de Educacdo Religiosa de uma das escolas inovadoras e um dos
principais professores pesquisadores da equipe de Stenhouse.
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“[...] enfatiza a necessidade de passar da reflexao individual a reflexdo
cooperativa para chegar a desenvolver conhecimentos praticos
compartilhados, que emergem da reflexdo, do didlogo e do contraste
permanente” (PEREZ GOMEZ, 2010, p. 17).

No sentido de sugerir um envolvimento dialégico entre professor e aluno,
alguns autores afirmam que, na década de 80, as ideias de Donald Alan Schon
dao fbélego maior a esta discussdo, ao propor a formacdo de professores
envolvidos na pratica docente com posturas reflexivas, de modo a nela intervir e

melhora-la.

Ja na década de 90, emergem os trabalhos de Kenneth Zeichner,
extrapolando a discussdo meramente conceitual de professor pesquisador, ao
afirmar que a pratica reflexiva do professor “...] esta tanto virada para dentro,
para a sua propria pratica, como para fora, para as condi¢cdes sociais nas quais
se situa essa pratica” (ZEICHNER, 1993, p. 25).

Neste sentido, Azevedo (2014) afirma que esta nova perspectiva
apresenta uma docéncia mais inserida no contexto social, politico, econémico e

cultural do pais que a promove. Ainda de acordo com a autora, Zeichner:

“Reconhece na pratica reflexiva do professor a riqueza da experiéncia
que reside nessa pratica, entendendo que o processo de compreensao
e melhora de seu trabalho pedagdgico deve iniciar pela reflexdo sobre
sua propria experiéncia, de modo que pesquisa-acdo-reflexdo faca
parte de um mesmo processo” (AZEVEDO, 2014, p. 146).
Deste modo, considera-se que o exercicio da pratica reflexiva é a imerséo
critica e dialégica na teoria-pratica do professor e tal pratica reflexiva é orientada

pela pesquisa.

No Brasil, o0 movimentol® que destaca a necessidade da pesquisa na
formacéo docente desponta no final da década de 80 e ganha substancialidade
nos anos 90. Segundo Fagundes (2016), “A informacdo sobre a existéncia

desses movimentos em diferentes paises chegou sistematicamente até ndés e

16 Esse movimento, como sugere André (2005), subjaz o meio académico e destaca a pesquisa
em educacdo como parte essencial para a formacéo de professores.
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tomou folego mediante a publicacdo da coletanea organizada por Antonio Novoa
(1992), sob o titulo ‘Os professores e a sua formagao”. Nesta obra de Noévoa,
varios artigos de autores que discutem a necessaria formacdo de professores
partindo de uma indispensével revisdo da pesquisa em educacdao, traz a tona a
eminente preocupacdo na efetividade do encaminhamento das demandas do

ensino no pais.

Por meio desta, outras publicacbes foram sendo reveladas, passando a
tecer a possibilidade de conceituacdo e problematizacdo do que vem a ser o
professor pesquisador, o professor reflexivo e o papel da pesquisa em
educacdo, sob diferentes pontos de vista, os quais, conforme ja foi destacado
anteriormente, ndo sdo pressupostos para uma diferenciacdo conceitual nesta

pesquisa.

Outro autor de grande notoriedade, no Brasil, na tematica do professor
pesquisador € Pedro Demo. Rozin (2017), ao analisar as ideias principais da
obra “Pesquisa: Principio cientifico e educativo” (Demo, 2006), afirma que, para
este, pesquisa deve ser principio educativo, ser uma “conquista” e ndo uma
“‘domesticacao”, aborda a diferenca entre a pesquisa como principio cientifico e

a pesquisa como principio educativo:

“Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo
processo emancipatério, no qual se constréi o sujeito histérico
autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir
contra a situacdo de objeto e de ndo cultivar o outro como objeto.
Pesquisa como didlogo é processo cotidiano integrante do ritmo de
vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto, base da
aprendizagem que ndo se restrinja a mera reproducdo; Na acepcgdo
mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente” (DEMO, 2006, p.
42- 43).

Ainda de acordo com Rozin (2017), este autor faz uma analise do
conceito de pesquisa do ponto de vista critico, reprovando a postura do

professor que ndo desenvolve uma pratica investigativa.

Para Demo (2006), o professor precisa ser capaz de elaborar sua aula

sem recorrer a repeticdo de contetudos previamente estudados e defende que a
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nocdo de professor precisa ser totalmente revista: “Professor tem que ser
Pesquisador, Socializador e Motivador” (DEMO, 2006, p.48).

Esta obra de Pedro Demo relaciona o conceito de pesquisa como
indissociavel do processo educativo e esclarece relagBes sociais entre os atores
da comunidade escolar, fornecendo, sugestbes de acbdes a serem

desenvolvidas. Neste sentido:

“Nés estamos trabalhando a pesquisa principalmente como pedagogia,
como modo de educar, e ndo apenas como construgdo técnica do
conhecimento. Bem, se nds aceitamos isso, entdo a pesquisa indica a
necessidade da educacdo ser questionadora, do individuo saber
pensar. E a nogéo do sujeito autbnomo que se emancipa através de
sua consciéncia critica e da capacidade de fazer propostas proprias”
(DEMO, 2006, p. 22).

Em articulacdo a esta perspectiva emancipatoria e reflexiva,
evidenciamos, em colaboracdo ao referencial tedrico desta pesquisa, a
Investigacdo Tematica Freiriana, “um método de pesquisa e construcdo de
conhecimento contra-hegeménico” (SAUL, 2017, p. 429), cunhada por Paulo
Freire e descrita no Pedagogia do Oprimido (1987) de autoria deste pensador da

educacéo transformadora e libertadora.

Esta investigacdo, proposta por Freire, tem como enfoque central a
abordagem de questdes que constituem-se como 0s maiores desafios e

preocupacdes dos participantes da pesquisa. De acordo esta proposta:

“Ao pesquisar coletivamente esses problemas, tem-se a intencdo de
produzir conhecimentos que possam contribuir para a transformacéo
da realidade investigada e para o avan¢o do campo de estudos a ela
relacionado, concomitantemente ao desenvolvimento de um processo
critico e colaborativo de educagéo” (SAUL, 2017, p. 431).

Trata-se, portanto, da retomada da reflexdo sobre a pratica, outrora
buscada na concepcao do professor que faz pesquisa, aproximando a realidade
da prética educativa e, assumindo, um compromisso social em superacdo a

qualgquer forma de opresséo.
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Na proxima secdo, refletiremos sobre como a Investigacdo Tematica
Freiriana pode contribuir para a formacao de professores que pautam sua acao

docente na pesquisa.

2.4 Abordagem tematica freiriana: Aproximacdes e distanciamentos

A nossa perspectiva, nesta pesquisa, € a de apontar aspectos que
contribuam para o debate em torno da tematica do papel da pesquisa na
formacao de professores, sem incorrermos numa visdo romantizada acerca do
que pode ser alcancado por meio desta abordagem, buscando, também,

contribuir com uma visao critica do processo.

Considerando as criticas recebidas por Stenhouse, acerca da perspectiva
da construcdo de um curriculo centrado nos professores, concordamos com
Fagundes (2016) ao afirmar que: “A pratica de professores envolve a formacéao
de diferentes sujeitos sociais que se desenvolvem para ter sua singularidade
considerada e respeitada” (p. 294). Desenvolvida em um contexto social plural,
assim como 0s sujeitos para 0s quais se destina, esta pratica evidencia as

dificuldades em se construir um referencial tedrico na pesquisa em educacéo.

7

Contudo, é importante ressaltar o cumprimento do importante papel da
proposta do professor pesquisador de Stenhouse, no periodo em que foi
idealizada (década de 60), inserindo a pesquisa como fundamento do processo
educacional. Apesar disso, acredita-se que o distanciamento da realidade social
do estudante, uma das principais criticas das quais foi alvo, podera ser
minimizada através da articulagdo com a perspectiva da Investigacdo Tematica

Freiriana, discutida nesta pesquisa.

Deste modo e, pensando em ndo resumirmos esta pesquisa a um
construto conceitual, predominantemente teorico, de concepcdes ja existentes
acerca da tematica da pesquisa na docéncia e, procurando expandir a discussao
acerca da abordagem do professor que faz pesquisa, apresentamos uma

proposta de (re)configuracdo pratica e social, da pesquisa na formacéo inicial
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docente, discutindo aproximacdes e distanciamentos desta abordagem com a

Investigacdo Temaética de Paulo Freire (1987).

Véarios estudos pautados nesta perspectiva freiriana sinalizam que a
organizacao curricular por meio de Temas Geradores tem sido fundamental para
inserir os estudantes no ponto central da construcdo dos curriculos
PERNAMBUCO, 1993; DELIZOICOV, 2008; TORRES, 2010; LINDEMANN,
2010).

Neste modelo freiriano, o levantamento de problemas, € concebido como:

“Um processo mutuo para estudantes e professores questionarem o
conhecimento existente, o poder e as condi¢cdes. Assim, uma
comunidade de professores-pesquisadores, com estudantes como co-
investigadores, estabelece um processo democrético e centrado no
aluno por meio do qual o curriculo é construido “de baixo para cima” ao
invés de ser construido “de cima para baixo” (DINIZ-PEREIRA, 2012, p.
33).

A Abordagem Tematica Freiriana, segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), parte da perspectiva de reorganizagao curricular com base
em temas a partir dos quais os contetudos disciplinares serdo relacionados.
‘Fundamentada nas ideias de Paulo Freire, o tema a ser trabalhado no contexto
escolar necessita ter como ponto de partida situacdes de injusticas vivenciadas
pelos estudantes e comunidade escolar” (SOLINO E GHELEN, 2013, p.2).

Estas situa¢cdes, chamadas por Freire (1987) de contradi¢cdes sociais, sao
representadas no Tema Gerador que € selecionado mediante o processo de

Investigacdo Tematica (Figura 7) que consiste nas seguintes etapas:

1) Levantamento Preliminar: reconhecimento local da comunidade;

2) Codificagdo: analise e escolha de contradigbes sociais vivenciadas
pelos envolvidos;

3) Descodificacdo: as escolhas dessas situagfes significativas podem
ser confirmadas e sintetizadas em Temas Geradores;

4) Reducdo Tematica: escolhas dos conceitos para compreender o
tema e planejamento de ensino;

5) Desenvolvimento em Sala Aula: implementacdo das atividades
didatico- pedagogicas em sala de aula (SOLINO e GEHLEN, 2013, p.
7).
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Figura 7: Processo de Investigacdo Tematica
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Fonte: Fonte de dados de pesquisa. A prépria autora

Pensando no planejamento e execucdo das atividades em sala de aula,

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) desenvolveram os Trés Momentos

Pedagdgicos, estruturados nas seguintes etapas:

1.

2.

3.

Problematizacdo Inicial: o professor problematiza as situacdes
significativas que os estudantes conhecem e que estdo contidas no
tema;

Organizagdo do Conhecimento: o professor sistematiza o0s
conhecimentos dos estudantes por meio dos conceitos cientificos;
Aplicacdo do Conhecimento: retomada das questfes trabalhadas
durante a problematizacdo inicial e apresentacdo de novas
situagbes (SOLINO e GEHLEN, 2013, p. 7).

Contemplando os movimentos aqui descritos e os principios a eles

relacionados, podemos encontrar uma estruturacdo para se construir

pressupostos que favorecam o trabalho docente, amparados pelas contribuicdes

de outras propostas pedagodgicas, a exemplo da abordagem temaética freiriana,

em razao dos sujeitos sociais que se encontram na escola atualmente.
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JUSTIFICATIVA

Em um contexto nacional recente, meados dos anos 2006, em que se
ampliaram investimentos na formacao de professores para a Educacéo Basica,
incluindo-se a criagdo de novas vagas com a abertura de licenciaturas nos
Institutos Federais e a criacdo de programas como o PIBID e outros voltados a
educacéo, a pertinéncia desta pesquisa se da num contexto das dificuldades de
sobrevivéncia do PIBID, indicadas pela ameaca de extingdo sofrida no ano de
2017. Neste sentido, acredita-se que os resultados evidenciados nesta poderao
contribuir na argumentacdo sobre a importancia de politicas publicas como o
PIBID que podem consolidar a pesquisa enquanto principio formativo nos cursos

de licenciatura.

Apresenta-se aqui uma justificativa central de cunho pedagdgico, a
medida em que esta permitira a abertura do didlogo sobre a formacdo de
professores de Ciéncias-Biologia no IFAM, considerando o papel da pesquisa na
formacao docente, a partir das atividades vinculadas ao PIBID e desenvolvidas
no projeto institucional. Diante de um aspecto mais global, ela pode se justificar
também por fornecer novos subsidios teéricos aos atores envolvidos na
execucao do PIBID na universidade e na Educacgdo Basica, visando eventuais
melhorias na compreenséao cientifico-pedagdgica, vitais para o desenvolvimento

de pesquisas educacionais.

Pensando nas contribuicdes que esta podera agregar ao processo de
formacdo de professores, destacamos, também, a mudanca de status da
pesquisa hegemonicamente desenvolvida atualmente, que passaria a ser
colaborativa, baseada na relagao professor-aluno, ao passo em que esta passa
a ser uma “via de mao dupla” onde o professor também se torna pesquisador do
processo de sua pratica educativa, em uma perspectiva auto formativa, para
poder compreender o universo tematico de seus estudantes e estes, por sua

vez, pesquisam em ocasido de seu processo formativo.
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Justificamos, ainda, a contribuicdo gerada pela articulacdo da tematica do
professor que faz pesquisa com a pedagogia freiriana, na perspectiva de um
reordenamento curricular, uma vez que o professor poderd, através da
problematizacdo de sua prética, investigar aspectos do universo tematico dos
estudantes e associar estes temas de interesse, reestruturando e

contextualizando os conteudos curriculares.

Além da possibilidade da ampliacdo das discussdes acerca da
importancia do rompimento de propostas conservadoras e simplistas,
sustentados, em sua maioria, pelos paradigmas tecnicistas da formacdo de
professores, também nos serviu de motivacdo para esta pesquisa um conjunto
de discussfes, dentro da propria literatura, sobre a tematica da pesquisa em

educacéo:

“Quem € o professor pesquisador? Quais as suas caracteristicas?
Quais as propriedades e a natureza da sua pesquisa? A pesquisa do
professor € uma pesquisa cientifica? De que professor e de que
pesquisa esté se tratando, quando se fala em professor pesquisador?
Que condi¢cbes tem o professor, que atua nas escolas, para fazer
pesquisas? Que pesquisas vém sendo produzidas pelos professores
nas escolas?” (ANDRE, 2005, p. 55).

Ainda sobre a relevancia desta pesquisa e, considerando o contexto do
PIBID, podemos oportunizar a reflexdo de docentes em formacao inicial sobre a
propria formacéo, pois, a partir do momento em que o estudante estd em contato
com sua futura realidade profissional, pode perceber quais elementos, no ambito
da licenciatura, contribuem para sua formacdo docente. O contato com o
exercicio da profissdo pode ser um momento ideal para que os estudantes
possam problematizar a pratica docente. Esse contexto favorece discussfes na
universidade, onde o aluno estd em contato com o conhecimento pedagdgico,
podendo trazer questionamentos da escola para serem discutidos e

problematizados.

Outrossim, esta pesquisa também se justifica pela presenca ativa do
PIBID e da pesquisa, ndo sO0 na formagéo inicial, como também na formagéo

continuada. Professores Supervisores que atuam nha escola publica e
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Coordenadores de Area que atuam na universidade, enquanto co-formadores,
sentem-se estimulados e envolvidos na pesquisa quando participam do

desenvolvimento de atividades do PIBID junto aos bolsistas da formacao inicial.

Em sintese, esta pesquisa se justifica pela potencialidade em contribuir de
forma significativa para a producdo de conhecimentos sobre o PIBID, bem como
pela relevancia do desenvolvimento de investigacdes que envolvam a temética
da pesquisa na formacdo de professores, particularmente no Brasil e, pela
possibilidade de se ampliar investigacdes sobre o professor que faz pesquisa,
no contexto do PIBID, articulando-o com o processo de Investigacdo Tematica
Freiriana, o que possibilitard a contextualizacdo e reestruturacdo de contetdos

escolares.

No préximo capitulo, tragaremos o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DA INVESTIGACAO: REFERENCIAS E
PROCEDIMENTOS

A investigacdo empirica descritiva, apresentada nesta pesquisa, sinaliza a
reflexdo sobre a pratica profissional docente no campo investigativo. Nao se
pretende apenas produzir dados sobre a temética em curso, mas, de certo
modo, compreender, interpretar e refletir sobre os préprios resultados, ou seja,
produzir subsidios para acbes vindouras. Tal como afirmam Carr & Kemmis
(1986), reconhecemos, no presente estudo, que a finalidade da investigacao
educativa ndo é apenar produzir teorias, mas sim contribuir para a melhoria da

pratica educativa.

Neste sentido, o enfoque metodoldgico ndo sera o de testar hipéteses
para comprova-las ou refutid-las ao apresentarmos os resultados da pesquisa,
mas sim, compreender 0S processos que envolvem o objeto estudado, o que

pressupde descrever e interpretar o processo vivenciado (MORAES, 2003).

3.1 Caracterizando a natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa de natureza predominantemente qualitativa, visto
gue atribui grande relevancia ao contexto em que foi conduzida, considerado
muito importante para a compreensao dos dados. Ela ndo sera reduzida a dados
objetivos, respeitando toda a informacdo que os participantes!’ trouxeram,

inclusive seu caréter subjetivo.

Outrossim, € imperativo afirmar que, seguimos o desenvolvimento desta
pesquisa, ora como pesquisadores ora como sujeitos do processo, dada nossa
aproximacao com o objeto estudado. Em funcéo disto, recorremos a abordagem

gualitativa, por quatro razdes principais:

7 Termo que sera utilizado para designar os sujeitos da pesquisa.
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1) o objeto de estudo nédo é reduzido a uma simples variavel, mas
representado em sua totalidade, dentro de préticas e interag6es dos
sujeitos nos espacos cotidianos;

2) o pesquisador em campo € visto como parte explicita do processo
de producdo do conhecimento, a sua subjetividade bem como a dos
demais sujeitos, tornam-se parte do processo de pesquisa;

3) as reflexdes do pesquisador sobre suas proprias atitudes e
observagbes em campo, suas impressdes, sentimentos, tornam-se
dados da pesquisa;

4) diversas abordagens tedricas e seus métodos podem caracterizar
as discusséo e praticas da pesquisa para a compreensdo do objeto
estudado (FLICK, 2009, p. 25).

E importante esclarecer, diante das razdes citadas acima, o motivo pela
escolha do termo “predominantemente” qualitativa, visto que, na quase
totalidade dos estudos na literatura especializada em educagao, somente vemos
o termo “qualitativa” o que, em muitos casos, sinaliza uma exclusdo de dados
guantitativos. Alves (1991) e Oda (2012) defendem a nado dicotomizacao entre
as abordagens qualitativa quantitativa, o que implicaria na reafirmacdo de uma
“falsa oposigao entre ‘qualitativa’ e ‘quantitativa™ (ODA, 2012, p. 71), comum em

pesquisas educacionais.

Ainda de acordo com Oda (2012), ha certo tradicionalismo, no campo da
pesquisa educacional, quanto ao uso da metodologia qualitativa baseado na
crenca de que, somente tal abordagem, pode dar conta de responder ao
problema de pesquisa neste campo tedrico.

Em relacédo a este preconceito!®, “criou-se, pelo menos entre aqueles que
se guiam pela vulgata qualitativa, uma espécie de ojeriza ao nimero, como se
fosse desprovido de significado ou tivesse o poder de macular a pureza
paradigmatica” (ALVES, 1991, p. 16).

Tal concepcédo pode ter como uma de suas motivacbes a frequente
discusséao, de natureza epistemoldgica, de que as abordagens “nao qualitativas”

estdo intrinsecamente ligadas ao positivismo. Contudo, ainda que a pesquisa

18 Termo aqui utilizado no sentido de “ideia pré-concebida” que pode ser superada por meio de
evidéncias e argumentos. (MORRIS, 2009)
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(1P

quantitativa esteja associada “a crengca dos positivistas no processo de
investigagéo” (ODA, 2012, p. 73), ndo ha relacéo direta e necessaria entre estas
abordagens e o positivismo. Nesse sentido, o autor corrobora, de forma
veemente, a validade da utilizacdo de técnicas quantitativas e qualitativas numa

mesma pesquisa em educacao.

Diante destas considera¢des, Oda (2012), ao concordar com Alves
(1991), afirma que € bom que se entenda a relevancia do esclarecimento sobre
a falsa dicotomia qualitativo-quantitativo, tdo presente na pesquisa em
educacédo, concordando “ser questdo de énfase e ndo de exclusividade” (ODA,
2012, p. 74).

Ao caracterizarmos esta pesquisa como predominantemente qualitativa,
identificamos, como estratégica de pesquisa, elementos que delineiam um
estudo de caso ao concordarmos com Yin (2010) que destaca o uso desta
estratégia quando se pretende investigar o ‘como’ e o ‘porqué’ de um conjunto
de eventos contemporaneos, inseridos em um contexto de vida real, como
quando buscamos investigar “de que modo (Como?) o PIBID, enquanto politica
publica, pode promover o desenvolvimento da postura investigativa em

licenciandos, contribuindo na formacao do professor que faz pesquisa”?

Em se tratando das pesquisas de natureza qualitativa, Yin (2010) afirma
gue o estudo de caso € uma investigacdo empirica complexa e abrangente,
englobando planejamento, efetivacdo das técnicas de coleta de dados e analise
destes. Pode incluir tanto estudos de caso Unico!®, como nesta pesquisa de
dissertacdo em que delimitamos o PIBID-IFAM como caso a ser estudado,
guanto de multiplos casos.

% Ao concordar com Gil (2009), Lima e col (2012), ressaltam, ao defender uma ampliacdo na
conceituagdo de caso, que podemos entender como um caso “‘um grupo social, um pequeno
grupo, uma organizacao, um conjunto de relagdes, um papel social, um processo social, uma
comunidade, uma nagdo ou mesmo toda uma cultura”. (p. 132-133)
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Neste sentido, Ludke e André (1986), considerando que os estudos de
caso investigam fendmenos sociais contemporaneos, fazem referéncia a

algumas caracteristicas deste tipo de investigagdo na pesquisa qualitativa:

a) visam a descoberta, na medida em que podem surgir, em qualquer
altura, novos elementos e aspectos importantes para a investigacao,
além dos pressupostos do enquadramento teorico inicial;

b) enfatizam a interpretacdo em contexto, pois todo o estudo desta
natureza tem que ter em conta as caracteristicas da escola, o meio
social em que esta inserida, 0os recursos materiais e humanos, entre
outros aspectos;

c) retratam a realidade de forma completa e profunda;
d) usam uma variedade de fontes de informacéo;

e) procuram representar as diferentes perspectivas presentes numa
situacao social;

f) utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros
métodos de investigacdo (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 69).

Na literatura, porém, sao apresentadas algumas limitacbes ou
guestionamentos ao estudo de caso. Dentre elas, Yin (2010), cita: falta de rigor
metodoldgico ao ndo se executarem as etapas de forma sistematica; dificuldade
de generalizacdo cientifica por se tratarem de fenbmenos estudados dentro de
um contexto de vida especifico e; demora na finaliza¢do do estudo considerando

0 tempo que é necessario para a finalizacdo da pesquisa.

Diante das limitacdes citadas acima, Cesar e Antunes (2008) observam
gue tais questbes nao refletem, na maioria das vezes, despreparo dos
pesquisadores, mas sim, uma disposi¢cdo de varias metodologias propostas,
muitas contraditorias, para o que chama “estudo de caso”. Tais contradi¢des,
evidenciam a dificuldade do pesquisador em definir sobre o modelo
metodoldgico mais adequado a ser seguido ao desenvolver um estudo de caso,

ocasionando diversas duvidas metodoldgicas.

Outros autores, contudo, defendem a eficacia desta estratégia que,
segundo André (2005), pode constituir-se em um arcabouco tedrico descritivo
suficiente para ordenar novas reinterpretacdes, fundamentar novos estudos

relacionados, caso desta pesquisa de dissertacdo, produzir textos mais
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acessiveis a populacdo em geral quando comparados a outras estratégias e
favorecer a pesquisa em educacdo no sentido de ndo se dissociar, nos

fenbmenos sociais estudados, teoria e prética.

3.2 Contexto Institucional do PIBID-IFAM - Subprojeto da Biologia

A presente pesquisa foi desenvolvida no contexto das atividades do
PIBID, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM, Campus Manaus Centro, localizado na cidade de Manaus/AM, anos ap0s

o inicio das atividades deste programa.

Criado em 1910, com a denominacao de Escola de Aprendizes e Artifices,
passou de Escola Técnica Federal do Amazonas (ETFAM)?°, no ano de 2001, a
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Amazonas (CEFET-AM). Com a
instituicdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
em 2008, o CEFET-AM transforma-se em IFAM (ANIC, 2016).

Ainda segundo a autora, no ano de 2002, ocorreu a implantacdo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no entdo CEFET-AM, atendendo a uma
solicitacdo do Ministério da Educacdo (MEC) que versava sobre a criacdo de

cursos de licenciatura nos CEFET.

Quando de sua implementacao, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do

curso delimitou como perfil profissional do licenciado em Biologia:

2 Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias e a de Manaus
passou a chamar-se Escola Técnica Federal do Amazonas — ETFAM.
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“O Licenciado em Ciéncias Biolégicas é um profissional capacitado
para o exercicio do magistério que atuara na Educacdo Basica, com
formacao sélida em principios e teorias das Ciéncias Biolégicas, capaz
de elaborar e executar projetos; relacionar ciéncia, tecnologia e
sociedade; analisar as implicagfes sociais da Ciéncia e dos produtos
tecnoldgicos, em continua articulagdo com a pratica pedagégica. Com
formagdo assegurada em conhecimentos basicos das ciéncias afins
gue permeardo praticas inter, trans e multidisciplinares, com habilidade
de leitura e interpretagdo de artigos cientificos que permita inovacdes
futuras. Além disso, devera compreender e ser capaz de intervir no
processo de aprendizagem dos alunos, articulando o discurso
epistemolégico sobre a ciéncia; ter consciéncia de seu papel na
formacao de cidadaos criticos” (CEFET, 2003, p. 14).

No PPP original do curso, segundo Anic (2016), alguns aspectos da
formacdo na/para a pesquisa sao evidenciados como, por exemplo, a
certificacdo de que a pratica pedagogica orienta a construcdo do conhecimento
dos professores que, neste sentido:

“[...] deverdo assumir a condigdo de investigador, para fundamentar
teoricamente a sua prética e buscar solu¢cdes para os problemas

detectados nos diversos contextos das atividades académico-
cientificas” (CEFET, 2003, p. 16).

No ano de 2007, também sob avaliacéo e recomendacao do MEC, o PPP
do curso foi reformulado, passando a validar, de forma mais taxativa, a formacao
de licenciandos seguindo a tendéncia formativa do professor- pesquisador,
apresentando, entdo, como objetivo:

“Formar professores-pesquisadores sujeitos de sua formacédo e prética
didatico-cientifica, aptos a atuar no Ensino de Ciéncias-Biologia
referenciados por critérios éticos e legais, comprometidos com a
gualidade de ensino na Educacdo Basica e empenhados na

preservacdo e melhoria da qualidade de vida do planeta” (IFAM, 2008,
p. 11).

De acordo com esta nova proposta, a pesquisa apresenta-se como
ferramenta para a superacdo da reproducédo de conhecimento em detrimento da
producédo deste. Além disso, autonomia, criticidade e capacidade de
investigagdo passaram a ser habilidades pretendidas no desenvolvimento dos

professores em formagéo que, nestes termos:
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“[...] serao pesquisadores, capazes de abandonar a passividade na
perspectiva da constru¢do de conhecimento significativo e
contextualizado de forma investigativa, reflexiva, humanista, histérico-
critica e ecolégica” (IFAM, 2008, p. 14).

No ano de 2016, o PPP do curso foi atualizado e segue anos anexos

desta dissertagéo para consultas de interesse. (ANEXO 1)

Cumpre informar ao leitor, também, que a escolha do local de pesquisa
deu-se pela aproximagdo académica da pesquisadora com 0 grupo que
desenvolve as atividades do projeto institucional do PIBID — IFAM, haja visto, ser
egressa do Programa na referida instituicdo, conforme ja citado neste trabalho, o
gue possibilitou um olhar privilegiado sobre o contexto a ser investigado. Além
disso, tal experiéncia como bolsista egressa do PIBID-IFAM permitiu a
pesquisadora um conhecimento empirico maior sobre os participantes da
pesquisa e seus contextos sociais, o que pdde enriquecer sua capacidade de

compreensao da realidade investigada, nesta perspectiva.

3.3 Participantes da pesquisa: Sujeitos na historia

Selecionamos, como participantes desta pesquisa, uma amostra de treze
bolsistas do PIBID-IFAM, entre egressos e ativos no projeto institucional, que
passaram pelo Subprojeto da Biologia entre os anos de 2011 e 2017. Todos 0s
participantes selecionados sé&o licenciandos ou licenciados em Ciéncias

Bioldgicas pelo IFAM.

Visando constituir um grupo de participantes com perfil que pudesse
contribuir com a tematica investigada nesta pesquisa e, considerando que as
relacdes de proximidade e distanciamento entre os participantes e as atividades
de pesquisa sé@o imprescindiveis para a investigacdo, aplicamos um guestionario
gue forneceu dados que nos auxiliaram a compreender o perfil dos participantes
da amostra, suas diferentes concepc¢des de docéncia experienciadas pelas
atividades desenvolvidas e suas aproximacOes com as atividades de pesquisa

dentro do PIBID-IFAM. Além disso, a partir destes dados iniciais, pudemos tracar
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o perfil dos participantes, o que contribuiu para a selecdo da sub amostra de oito
participantes que compuseram o0 corpus?! da pesquisa, passando, em um

segundo momento, pela entrevista.

Como critério de inclusdo, para a amostra original, definimos como
parametro a atuacao dos participantes da pesquisa no Subprojeto da Biologia do
PIBID- IFAM e, como critério de exclusao, resolvemos que ndo participariam da
amostra original pibidianos egressos que nao estivessem no exercicio da

docéncia por terem optado vivenciar experiéncias em outro campo profissional.

3.4 Instrumentos para coleta de dados

Concordando com Flick (2009) que afirma que nenhuma abordagem
depende unicamente de um sé método para coleta de dados, nesta pesquisa,
optou-se pela andlise documental, aplicacdo de questionario e entrevista
semiestruturada como instrumentos de pesquisa, 0s quais sao descritos a

sequir.

3.4.1 Da Anélise Documental

De acordo com Gil (2008), a analise documental é muito parecida com a
bibliografica cuja distingcdo se faz a partir da natureza das fontes, visto que a
analise documental utiliza-se de materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, conhecidos como fonte de dados primaria, ou que ainda podem tomar
novos significados de acordo com 0s objetos da pesquisa. Esta € realizada em

fontes como:

21 Neste contexto, definido como todos os dados que foram analisados e discutidos nos
resultados da pesquisa.



84

“Tabelas estatisticas, cartas, pareceres, fotografias, atas, relatorios,
obras originais de qualquer natureza (pintura, escultura, desenho, etc),
notas, diarios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas, testamentos,
inventarios, informativos, depoimentos orais e escritos, certidfes,
correspondéncia pessoal ou comercial, documentos informativos
arquivados em reparticbes publicas, associacdes, igrejas, hospitais,
sindicatos” (SANTOS, 2000, p. 269).

Segundo Ludke & André (1986), a analise documental € conhecida por
ser técnica de grande valor na pesquisa qualitativa, quer seja complementando
informagdes obtidas em outras fontes de dados, como no caso desta pesquisa,
quer seja revelando aspectos novos acerca de determinada problemética.

Neste estudo, a analise documental teve como base o0s seguintes
documentos: o primeiro edital da CAPES de convocacgdo de selecédo publica do
PIBID (Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007), o Projeto Institucional do
PIBID/IFAM (2012) e o Subprojeto da Biologia (2012). A base legal do PIBID por
meio da LDB n°® 9.394/1996 e a Lei n° 2.796/2013 que firma no Art. 62 o
desenvolvimento do PIBID enquanto politica nacional para a formacdo de
docentes serviram de aporte para estas analises (Figura 8). Todos estes
documentos, disponiveis no portal da Capes, foram analisados a luz da Anélise

Textual Discursiva - ATD - (Moraes e Galiazzi, 2011).

Além disso, realizamos um levantamento sobre a producdo académica
referente ao PIBID nas Atas dos ENPEC. O interesse estava em investigar o que
se tem pesquisado sobre o PIBID, a fim de se conhecer as pesquisas realizadas

sobre o objeto desta pesquisa.
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Figura 8: Documentos analisados na pesquisa

Projeto

Documentos instit;l;ional

analisados PIBID/IFAM
(z012)

Fonte: Fontes da pesquisa. Elaboracéo propria.

3.4.2 Do Questionario

Também optou-se, nesta pesquisa, pelo uso de um questionario
diagnéstico com objetivo de conhecer o perfil dos pibidianos e selecionar a sub
amostra que participou da entrevista, outro instrumento utilizado. Combinou
perguntas abertas e fechadas, permitindo a caracterizagdo individual dos
participantes no que se refere a sua formagdo, experiéncia docente e em
atividades de pesquisa. Durante a aplicacdo dos questionarios, ndo foram
registradas grandes dificuldades dos participantes em responder as perguntas

gue, em geral, foram de facil entendimento.

Nessa perspectiva, Gil (1999, p. 128) afirma que o questionario, pode ser
definido como “a técnica de investigagdo composta por um namero mais ou
menos elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses,
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expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Nesta pesquisa, 0 questionario
constituiu-se em instrumento que contribuiu para a coleta de informacfes da
realidade dos participantes, auxiliando-nos no delineamento do perfil individual
de cada um.

Em se tratando dos beneficios do questionario, no contexto desta

pesquisa, citamos:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario ndo
exige o treinamento dos pesquisadores;

C) garante o0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado (GIL, 1999, p. 128/129).

Contudo, Gil (1999) também aponta alguns aspectos negativos deste

instrumento de coleta. Interessa-nos, nesta pesquisa, citar:

a) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende
corretamente as instru¢es ou perguntas;

b) impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o
que pode ser importante na avaliacdo da qualidade das respostas;

c) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas devolvam-no
devidamente preenchido, o que pode implicar a significativa diminui¢éo
da representatividade da amostra,;

d) envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas,
porque é sabido que questionarios muito extensos apresentam alta
probabilidade de ndo serem respondidos;

e) proporciona resultados bastante criticos em relagdo a objetividade,
pois os itens podem ter significados diferentes para cada sujeito
pesquisado (GIL, 1999, p. 129).

Considerando a presente pesquisa, 0S aspectos negativos elencados por
Gil (1999) néo interferiram de modo a desestimular nosso interesse em fazer uso
do questionario, muito menos foram evidenciadas influéncias negativas sobre os
dados coletados, conforme sera apresentado adiante. Desta forma, inferimos

gque os pontos destacados por Gil (1999) ndo servem para desestimular a
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utilizacdo deste instrumento, mas para que possamos direcionar melhor o seu
uso desde a elaboracdo das questdes, sempre considerando o publico a ser

pesquisado.

3.4.3 Da Entrevista Semiestruturada

O terceiro instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada. Liudke e
André (1986, p. 33) afirmam que a “entrevista representa um dos instrumentos
basicos para a coleta dos dados, (...) uma das principais técnicas de trabalho em
quase todos os tipos de pesquisa utilizadas em ciéncias sociais”. A entrevista
constituiu-se num instrumento de coleta fundamental, nesta pesquisa, a medida
em que nos permitiu analisar aspectos das atividades desenvolvidas pelos
participantes no PIBID, sejam elas atividades de pesquisa ou aquelas que se

relacionam ao universo tematico dos estudantes.

A escolha da entrevista semiestruturada aconteceu em decorréncia da
possibilidade de insercdo de outras questdes, além das pré-definidas, de acordo
com os interesses da pesquisa, sugerindo um carater adaptavel que permitird o
aprofundamento das questdes investigadas. Segundo Trivifios (1987), as
guestdes iniciais da entrevista semiestruturada sao ‘“resultados ndo sé da teoria
gue alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a informacéo que ele
Ja recolheu sobre o fenébmeno social que interessa” (p. 146). Além disso, por
ndo ser tdo rigida, desenvolveu-se em forma de conversa ou didlogo com o

entrevistado, o que permitiu uma maior adaptacao destes a entrevista.

Duarte (2004, p. 215), afirma que as entrevistas, se forem bem realizadas,
“[...] permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade [...]". Pudemos vivenciar, na experiéncia desta pesquisa,
a realidade de que as entrevistas, sobretudo as de natureza semiestruturada,

requerem do pesquisador amplo conhecimento do contexto em que esta sendo
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realizada, que este conheca o objetivo ou finalidade do seu uso, que possua

conhecimento tedrico e uma postura segura e de auto- confianca.

Muitas vezes, 0 pesquisador precisa provocar no entrevistado um
discurso mais livre, minimizando contradi¢cdes, de modo a atender aos objetivos
da pesquisa, sem interferir, contudo, nas inferéncias do entrevistado. Neste
aspecto, este instrumento foi eficaz por apresentar uma natureza flexivel, o que

nos permitiu compreender e aprofundar as questdes propostas.

As entrevistas foram audiogravadas e transcritas, integralmente, para

posterior analise textual.

3.5 Validando os Instrumentos de Coleta de Dados

Tao importante quanto ter cuidado na elaboragédo dos instrumentos para a
coleta dos dados da pesquisa, delineando objetivos especificos para cada um, é
testa-los a fim de experenciar se as questdes propostas estdo alinhadas de
modo a permitir que 0s objetivos propostos na pesquisa sejam atingidos.
Segundo Varanda e Benites (2017, p. 1) “a validacdo dos instrumentos de
pesquisa se torna importante para garantir que 0S mesmos permitam a

exploracéo de aspectos essenciais de acordo com o objetivo da pesquisa’.

Na pesquisa qualitativa, esta validacdo ocorre sempre em funcdo da
necessaria confirmacao, pelo pesquisador, se 0 que este propde na pesquisa
esta coerente com os procedimentos metodoldgicos escolhidos, incluindo seus
instrumentos de coleta (OLLAIK; ZILLER, 2011; HERMINDA, 2005).

Visando atingir estes objetivos, realizamos o teste-piloto com o
Questionario e a Entrevista semiestruturada, aplicando estes instrumentos a dois
pibidianos voluntarios e egressos do curso de licenciatura em Biologia da
Universidade do Estado do Amazonas. Os dados coletados no teste piloto foram
analisados seguindo a Andlise Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2011).
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Com base nos dados analisados, foi possivel perceber, em relacdo ao
guestionario, que a principal questdo que ensejou uma necessidade de
reformulacdo referia-se as atividades de pesquisa desenvolvidas pelos
pibidianos. A questéo, inicialmente fechada, restringiu bastante as possibilidades
de resposta e ndo permitiu estabelecer a relacédo real dos pibidianos com a
conceituacdo de pesquisa, concepcao esta, essencial para investigarmos

aspectos de uma possivel pratica de atividades de pesquisa pelos participantes.

Em relacdo a entrevista semiestruturada, algumas questdes foram
suprimidas e, outras, reelaboradas, no sentido de promover uma clareza maior
ao entrevistados, visto que o uso de termos muito técnicos e afastados do
cotidiano dos pibidianos, limitou sua compreensao e, consequentemente, suas

respostas.

A realizacdo do teste piloto contribuiu, tacitamente, para o refinamento e
adequacao das questbes elaboradas nos instrumentos de coleta. Além disso,
realiza-lo, levou-nos a uma reflexdo profunda sobre o que poderiamos encontrar
na pesquisa, permitindo-nos desenvolver as etapas seguintes da pesquisa com
maior confianca e eficiéncia. Através desta experiéncia, compreendemos que o
piloto testa, ndo sO6 os instrumentos de coleta, como também, a pratica do

pesquisador.
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3.6 Procedimentos Metodoldgicos

Seguindo o caminho metodoldgico apresentado acima, esta pesquisa foi

dividida em quatro etapas, a saber:

1) Investigacao preliminar e analise documental;

2) Teste Piloto: Questionario e Entrevista Semiestruturada - Verséo
Preliminar

3) Pesquisa in loco: Aplicacdo de Questionario e realizacdo da
Entrevista Semiestruturada - Versao Final

4) Analise e Discussao dos Resultados.

A primeira etapa, com base no uso de literatura especializada, teve como
objetivo aprofundar a reflexdo sobre o professor que faz pesquisa em seus
autores mais notorios, no Brasil e no mundo, tais como: Stenhouse (1991), Elliott
(1993), Zeichner (1993), Ludke (1993), André (1994), Geraldi, Fiorentini, Pereira
(1998), Garrido (2000), articulando esta reflexdo com a Investigacdo Tematica
(IT) de Paulo Freire (1987).

Além disso, buscou-se identificar as aproximacgdes e distanciamentos em
relacdo a pesquisa enquanto atividade necessaria ao professor e que possam
contribuir para a melhoria da formacao inicial de professores e da articulacdo
com a pedagogia freiriana, através de sua IT que visa contribuir para a
formulagdo de um curriculo mais voltado para o universo tematico dos
estudantes. As articulacdes tedricas executadas nesta etapa visam, de um modo
geral, apresentar elementos que possam ensejar em melhorias para o Ensino de

Ciéncias na Educacéo Basica.

Na analise documental, com base nos marcos legais do PIBID e sobre
formacdo de professores, foi interesse da pesquisa compreender as
contribuicdes do programa, enquanto politica publica, para a formagéo inicial
docente a partir de seus objetivos e acbes previstas, comparando-se o0 que
dispbe a legislacdo nacional e a CAPES. Também nesta etapa, procuramos

fazer um levantamento das producdes sobre o PIBID e a tematica da pesquisa
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na formacdo de professores, nas quatro ultimas edicdes do ENPEC, a fim de
aprofundarmos o debate sobre o PIBID e suas relacbes com as atividades de

pesquisa.

Na segunda etapa da pesquisa, desenvolvemos o teste piloto como
procedimento de validacdo dos instrumentos de coleta dos dados que, apés
serem devidamente ajustados, foram utilizados na terceira etapa da pesquisa.
Nesta etapa, foi aplicada a versdo preliminar do Questionario (APENDICE A) e
da Entrevista Semiestruturada preliminar (APENDICE B) para bolsistas do
PIBID- UEA. De acordo com Oda (2012), os testes-piloto auxiliam na definicdo

das questBes da versao final de questionérios e entrevistas.

Apoés a delimitacdo e validacdo dos instrumentos de coleta, realizou-se,
na terceira etapa da pesquisa, a aplicacdo da versao final do questionario
(APENDICE C) para tracar o perfil dos participantes da pesquisa e,
posteriormente, selecionar uma sub amostra. Em seguida, realizaram-se as
entrevistas semiestruturadas (APENDICE D) com os participantes selecionados

na sub amostra.

A pesquisa seguiu, em sua quarta etapa, com a apresentacdo e
discussdo dos resultados, a luz da Analise Textual Discursiva de Moraes e
Galiazzi (2011).

Reiteramos que as etapas da pesquisa, apesar de possuirem uma ordem
pré-definida, ndo foram executadas de forma sistematica do inicio ao fim, visto
gue, conforme ja dito anteriormente neste texto, os estudos de caso requerem
do pesquisador, muitas vezes, um retorno a etapas anteriormente ja executadas,
de modo a atualiza-las ou ajusta-las de acordo com a demanda apresentada na

etapa atual da pesquisa.
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3.7 Procedimentos de Analise

A andlise de dados qualitativos, de acordo com Liudke e André (1986), €
um processo que exige rigor intelectual e dedicacédo, ndo havendo, no entanto,

uma forma melhor ou mais correta.

Apbés a realizacdo das entrevistas, que aconteceram no segundo
semestre de 2018 e respectivas transcricdes destas, utilizamos, para sua
interpretacdo e analise dos documentos selecionados nesta pesquisa, a Analise
Textual Discursiva — ATD - proposta por Moraes e Galiazzi (2011) que
‘corresponde a uma metodologia de analise de dados e informacgbes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensfes sobre 0s
fendmenos e discursos” (MORAES E GALIAZZI, 2011, p. 7).

Nesta etapa da pesquisa, a partir dos objetivos e acdes previstas
apresentadas nos documentos analisados e com base nas falas dos
participantes, emergiram unidades de analise com apontamentos relacionados
aos objetivos da pesquisa. Esta fase exigiu desta investigadora capacidade
interpretativa, bem como, apresentou, inevitavelmente, tracos de subjetividade.

Neste sentido, “a impregnagdo do pesquisador com o material analisado
possibilitara a tomada de decisdo sobre um encaminhamento adequado na
construcdo dos metatextos??> (MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 33) como forma de

expressar as ideias que despontam da analise.

Para os autores da ATD, as pesquisas qualitativas tem feito uso, cada vez
maior, das analises textuais, ora partindo de fontes de dados primarias e néo
tratadas, como documentos, ora produzindo o material de andlise a partir de
entrevistas, a fim de aprofundar a compreensdo dos fenbmenos que investiga

langando méo de certo rigor metodologico, sem pretensdo de comprovar ou

22 Entendidos, segundo Paredes (2012, p. 69) “como apresentacéo dos argumentos construidos
pelo pesquisador em sua investigacdo, capaz de comunicar a outros as novas compreensdes
visualizadas’.
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refutar hipoteses. Medeiros e Amorim (2017), com base em Moraes e Galiazzi

(2011) justificam que:

“A insercado da Analise Textual Discursiva no dominio metodolégico da
pesquisa em Educacdo veio a se coligar com investigacBes que
buscam romper com modelos de pesquisa enrijecidos e fundados na
objetividade e na neutralidade como indicadores para a producdo de
um “conhecimento cientifico verdadeiro” (MEDEIROS E AMORIM,
2017, p. 255).

Ainda segundo estes autores, a ATD se auto organiza em um ciclo
composto por trés fases: a unitarizagdo, a categorizagdo e a comunicacao.

Neste sentido:

- A desconstrugédo dos textos do “corpus”, denominada de unitarizagao;

- O estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios,
denominado de categorizacao;

- Retirar o emergente a partir da nova compreensao que é comunicada
e validada (MORAES, 2011, p. 54).

Conforme definicdes acima, a andlise textual concretiza-se a partir do
corpus, representante das informacfBes essenciais da pesquisa. Nesta

dissertacdo, o corpus é constituido pelas falas dos entrevistados.

Apds reunirmos esses conjuntos de textos, iniciamos sua desconstrucao
ao que Moraes e Galiazzi (2011) denominam unitarizacdo. Em um processo de
desmontagem dos textos, passamos a identificar seus elementos constituintes,
seus sentidos. E nesta etapa da ATD que a subjetividade do pesquisador,
considerando o necessério distanciamento critico, passa a vigorar no sentido
gue este decide pelas partes a serem fragmentadas e quais serdo
representativas, considerando os objetivos da pesquisa, e que resultara em

unidade de analise.

Importante reconhecer, nesta etapa da ATD, a necessidade de se
aprofundar na leitura dos textos estudados e, nesta perspectiva, definir os trés

momentos da unitarizacao:
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1 - Fragmentacao dos textos e codifica¢do de cada unidade;

2 — Reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado, o
mais completo possivel em si mesma;

3 — Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim
produzida (MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 19).

ApoOs essa desconstrucdo, emergiram as unidade de andlise, identificadas
em fungcdo dos sentidos de interesse desta pesquisa, de seus objetivos. As
unidades de analise, ao dialogar entre si, desdobram-se em novas relacdes
denominadas categorias que constituem o agrupamento de elementos

semelhantes.

7

Portanto, é neste processo ciclico, indicado pela Figura 9, que sé&o
construidas as categorias e suas definicdes e, a partir destas, organiza-se o

metatexto.

Figura 9: Ciclo da Andlise Textual Discursiva

ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA - ATD

UNITARIZACAO —
Desconstrucdo do

“corpus”

COMUNICACAO -
METATEXTO

Unidades de Analise —
Surgem como
resultado da etapa
anterior

CATEGORIZACAO —
dialogo entre as
unidades de analise

Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2011)

Vale ressaltar que, segundo Moraes e Galiazzi (2011), as categorias de
analise devem apresentar propriedades correlatas as questdes da validade e

pertinéncia dos dados, que vao fundamentar uma nova compreensdo sobre o
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fendbmeno estudado, além de conferir homogeneidade aos dados, que € 0
objetivo primeiro ao se propor a composicdo das categorias para analise do

corpus.

As categorias, apos construidas, podem dialogar entre si em funcdo do
surgimento de novos desdobramentos, sempre almejando-se comunicar, com a
maior clareza possivel, as novas informacdes apreendidas. Tal desenvolvimento
confere ao texto desenvolvido 0 maximo de clareza e argumentacao possivel em
relacdo ao fendbmeno estudado, conferindo a ATD a caracteristica processual de
configuracéo de novos significados em relagdo ao fen6meno/objeto de estudo da

pesquisa.

3.8 Dimensdes éticas da pesquisa — Comité de Etica da Pesquisa

Com vistas a garantir que a dimensdo ética desta pesquisa fosse
preservada, seu projeto foi submetido a apreciacdo do Comité de Etica da
Pesquisa - CEP, da Universidade Federal do Amazonas, no dia 04/10/2017,
tendo recebido a liberagdo do Parecer Consubstanciado (ANEXO 2)
APROVADO, autorizando o inicio da coleta dos dados no dia 16/10/2017, sem

ressalvas.

Os participantes tiveram acesso a sua via do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO 2), contendo os devidos esclarecimentos
sobre a pesquisa, condi¢cdes e o consentimento de sua participacdo, bem como
a garantia do seu anonimato. Oficializou-se, também, o IFAM — Campus Manaus

Centro como locus para coleta dos dados da pesquisa. (ANEXO 3)

No proximo capitulo, faremos analise e discussdo dos resultados desta

pesquisa.
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CAPITULO 4: CONCEPQC~)~ES SOBRE O PIBID E A PESQUISA NA
FORMACAO INICIAL DOCENTE

Enguanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porgque busco, porque indaguei,

indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

(Paulo Freire)

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados desta pesquisa.
Nele, refletimos sobre os apontamentos principais que surgiram a partir,
primeiramente, da analise dos documentos selecionados que orientam as acdes
do PIBID e, em seguida, das entrevistas realizadas, os quais evidenciaram as
aproximacfes e distanciamentos acerca das concepc¢des, bem como, os
encadeamentos das atividades desenvolvidas no programa para a constituicdo??

de uma postura investigativa na formacéo inicial docente.

4.1 O que dispdem o PIBID/MEC, o PIBID/IFAM e o Subprojeto da Biologia,
em seus objetivos e acdes previstas, que suscitam melhorias possiveis na

formacao docente?

A andlise de documentos, segundo Silva e cols. (2009), sugere a
producéo ou reelaboragcdo de conhecimento, visando, como no caso desta
pesquisa, compreender um fendmeno social. O pesquisador, ao analisar
documentos, assume a tarefa de interpreta-los, sintetizando novas informagées
e fazendo sua leitura sobre elas.

O PIBID, enquanto objeto de estudo desta pesquisa, € um fenbmeno que

nao se explica sozinho e os documentos que o legalizam serviram de aporte

23 Buscamos empregar o conceito de “constituicdo docente”, enquanto processo formativo,
utilizando parametros socioculturais e histéricos que possam influenciar no desenvolvimento de
uma postura investigativa na formacao inicial. (ODA, 2012)



97

para entendermos melhor a dindmica das acdes previstas no programa. Silva e
cols. (2009, p.10) ao citarem May (2004) afirmam “que os documentos nao
existem isoladamente, mas precisam ser situados em uma estrutura tedrica para
que o seu conteudo seja entendido”.

Nesta secdo, analisaremos e discutiremos algumas das acdes previstas
no programa, segundo 0s objetivos expressos nos seguintes documentos:
primeiro edital nacional do PIBID (Edital MEC/CAPES n° 01/2007), Projeto
Institucional do PIBID/IFAM (2009) e o Subprojeto da Biologia (2012), utilizando
como ferramenta de analise a ATD, ao concordarmos com Gil (2008) que
reverbera a premissa de que, ao analisarmos os documentos com profundidade,
como propBe a ATD, atentando para possiveis contradicdes e incoeréncias e
consultando uma fonte de dados varidvel, a ocorréncia de equivocos na

investigacdo podem ser potencialmente reduzidas

4.1.1 Contribuicdes do PIBID para a formacao docente

Para entendermos as possiveis contribuicdes do PIBID, buscamos
identificar, nos objetivos dos documentos selecionados relacionados a tematica
desta pesquisa (APENDICE E) e nas acfes propostas pelo programa, aspectos
gue possam influenciar na formacéo inicial docente.

Os principais dados elencados buscaram responder a questdo da
pesquisa: De que modo o PIBID, enquanto politica publica, pode promover o
desenvolvimento da postura investigativa em licenciandos, contribuindo na
formacédo do professor que faz pesquisa?

Da analise dos objetivos e das acbes previstas no programa, indicadas
também nos documentos analisados, podemos identificar que as contribuigbes
do PIBID para a formagdo de professores perpassam por duas questdes
centrais, enumeradas nesta se¢do, em categorias de analise:

(1) valorizagao profissional docente;

(2) reflexdo sobre a pratica docente.
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4.1.1.1 Valorizacao profissional docente por meio de auxilio financeiro e

incentivo a formacao de professores para a educacao basica

Lima e Ferreira (2018) afirmam que o PIBID surgiu, dentro do panorama
educacional nacional, como estratégia que objetiva suprir, tanto a defasagem de
profissionais docentes, como o abandono da carreira por licenciados, mudando
0 quadro cultural existente de desvalorizagéo da profissdo docente.

Partindo dos objetivos previstos no primeiro edital de chamada publica da
CAPES, é possivel perceber o quanto o programa espera alcancar a valorizagcédo
da profissdo docente, especialmente quando concede bolsas de iniciacdo a
docéncia, como ja ocorria na iniciacdo cientifica, como forma de superar a
limitacdo instituida na educacéo cientifica como sendo privilégio somente dos

cursos das ciéncias naturais:

a) incentivar a formagédo de professores para a educagéo bésica [...]
b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente (BRASIL, 2007, p. 1).

O programa sera executado por meio do financiamento de projetos de
iniciagdo a docéncia pela concessdo de bolsas de iniciacdo a docéncia
a estudantes, bolsas de coordenacédo aos professores coordenadores e
bolsas de supervisdo aos professores supervisores, a fim de cumprir os
objetivos do presente Edital (BRASIL, 2007, p. 2).

Segundo Paredes (2012), o auxilio financeiro, ndo s6 concede a docéncia
um carater académico, como também auxilia estudantes de licenciatura a
manter-se no curso até sua conclusdo. Ainda segundo esta autora, 0s cursos de
licenciatura, ha certo tempo, vinham sendo negligenciados por pesquisadores e

instituicbes de fomento e esta acao prevista no PIBID valoriza estes cursos.

Assim, o PIBID apresenta certo pioneirismo diante do “grande movimento
nas politicas publicas com vistas a suprir a defasagem de formacdo e de
valorizagdo do trabalho docente” (SCHEIBE, 2010, p. 996).

Conforme destacado acima, o auxilio financeiro, por meio da concessao
de bolsas, ndo contempla somente estudantes de licenciatura, professores

formadores que desempenham as funcdes de Supervisores, Coordenadores de
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Area, de Gestdo e Coordenador Institucional, também s&o beneficiados com
este auxilio financeiro, gerando incentivo a sua atuacdo no programa, em suas

atividades docentes e em sua formagé&o continuada.

Do ponto de vista dos aspectos positivos da concessdo de bolsas no
PIBID, € preciso reconhecer que, para estudantes de licenciatura, esta
concessao configura-se como uma remuneracdo que permite ao estudante
dedicar-se as suas atividades académicas e, consequentemente, a sua
formacéo inicial sem ter que buscar, necessariamente, uma outra fonte de renda

dividindo seu tempo com alguma outra atividade remunerada (LIMA, 2014).

Contudo, ainda de acordo com esta autora, se considerarmos o0s
professores atuantes no PIBID, com cargos docentes ativos na educacédo basica
ou superior, “a concessdo de bolsas opera de forma compensatoria” (LIMA,
2014, p. 369), considerando que novas atribuicdes serdo conferidas ao seu

trabalho docente.

Ainda neste sentido, Sposito e Corrochano (2005) reverberam que, na
maioria das vezes, as bolsas concedidas a professores formadores ou co-
formadores configuram um potencial de sujeicdo ou dependéncia, dada a
circunstancia do carater complementador de renda que muitos professores
atribuem as bolsas recebidas. Tal conjuntura, pode ensejar uma queda no
comprometimento ou no rendimento do professor dentro do programa “alterando
radicalmente a concepcado e o carater do trabalho docente” (FREITAS, 2007 p.
1209).

Na perspectiva de incentivo a formacéo de professores para a educacao
basica, podemos afirmar, que a intencao inicial do MEC, ao criar o PIBID, foi a
de estimular a escolha pelos cursos de licenciatura, conforme explicitado nos
objetivos do primeiro edital nacional de chamada publica do PIBID e, aliada a

isso, a possibilidade de conhecer e construir uma identidade docente?* ainda no

24 Entendida aqui como “um processo de construgdo social de um sujeito historicamente situado”,
(IZA e cols, 2014, p. 275), considerando as experiéncias e os valores dos docentes em
formacéao.
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inicio do curso, principalmente se levarmos em consideracao tantas dificuldades
enfrentadas na profissdo docente, conforme evidencia a justificativa do Projeto
Institucional do PIBID-IFAM:
a) Incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica [...]
(BRASIL, 2007, p. 1).

“Fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das instituicdes
federais de educacédo superior e preparar a formacdo de docentes em
nivel superior, em cursos de licenciatura presencial plena, para atuar
na educacao basica publica” (BRASIL, 2007, p. 1).

“Desejamos “contagiar’ professores em formacgao inicial com o ritmo
inspirador dos saberes proprios da docéncia, contribuindo para a
construgdo de sua identidade docente e autoestima. Queremos
instrumentaliza-los para seu voo na busca da qualidade de ensino na
escola publica” (BRASIL, 2009, p. 4).

Tardif (2002) afirma que o inicio da carreira docente € notadamente uma
fase de grandes dificuldades aos licenciados, visto que € o primeiro momento
em que se deparam com a complexa realidade docente e todas as desilusdes
gue dela podem incorrer. Este momento, denominado por este autor como
‘choque de realidade”, tem sido um dos principais motivos do abandono da

profissdo docente.

A tendéncia de valorizacdo docente ofertada pelo PIBID pode contribuir
para o aumento da oferta de licenciados de forma a suprir defasagens atuais do
guadro de professores que atuam na educacdo basica. Esta intencdo também

aparece explicita no plano de trabalho do subprojeto da Biologia:

“A real valorizagdo do professor precisa estar concentrada na boa
formacédo inicial, boa formacdo continuada e boas condigbes de
trabalho, salario e carreira. Nesse contexto o Ensino Superior ocupa
um papel essencial, mas ndo o Unico, pois as universidades cabe o
papel de oferecer o potencial fisico, humano e pedagdgico para uma
formacao profissional de qualidade e que corresponda as necessidades
das realidades locais” (AMAZONAS, 2012, p. 2).
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Paredes (2012), citando Maldaner (1999), afirma que a desvalorizacao da

profissdo docente acontece porque:

(... a formacdo do professor ndo é vista como uma preparacao
especifica para a producao da propria atividade profissional. Cada qual
acha que pode ser professor sabendo, apenas, a matéria que vai
lecionar. Os alunos identificam facilmente esse professor quando dizem
gue sabe a matéria mas ndo consegue “"transmiti-la”. Conseguem boa
aprendizagem junto a esse professor no campo da pesquisa, por isso o
aceitam e o procuram. Mas isto € pouco em relagdo ao potencial que é
desperdicado na outra ponta, o da sala de aula” (MALDANER, 1999, p.
289).

Assim, a ideia equivocada de que, para ensinar, basta reproduzir um
determinado conteudo curricular deve ser superada através do trabalho conjunto
da universidade e da escola da educac¢do basica, conforme destaca o plano de
trabalho do Subprojeto da Biologia (AMAZONAS, 2012) e os objetivos do edital
da CAPES:

d) promover a articulacéo integrada da educacgéo superior do sistema
federal com a educagéo basica do sistema publico, em proveito de uma
sélida formacgé&o docente inicial;

f) estimular a integracdo da educacgédo superior com a educacao béasica
no ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperacdo que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede
publica (BRASIL, 2007, p. 1).

Pensando nesta aproximacado entre a universidade e a escola da rede
publica e, concordando com Lima (2014), podemos afirmar que o PIBID institui
um motivo para esta parceria que € o de constituir a escola como lécus para a
formacéo inicial, tendo em vista que, na IES, o licenciando é submetido a notas
e avaliacbes envolvendo teorias e, quando se vé em meio a situacdes de pratica
docente nas escolas, torna-se ativo no processo de aprendizagem de alunos da
educacdo basica. Seguindo esta perspectiva, “como posicionamento do
licenciando em praticas sociais” (LIMA, 2014, p.372), analisa-se que:

“(...) do ponto de vista neoliberal, se a qualidade da formacgéo precisa
ser aprimorada, 0 governo precisa insistir que ela seja aberta tanto
quanto possivel ao ‘mercado’ das escolas, de modo que o trabalho

pratico predomine sobre a formacdo baseada na educacgdo superior”
(FURLONG e col., 2000, p. 10).



102

Neste sentido, o PIBID pode ser considerado uma politica publica que
contribui para que estudantes de licenciatura, cada vez mais, optem pela
profissdo docente, considerando que muitos acabam abandonando a
licenciatura antes de sua conclusdo, optando por atuar em outras areas
especificas de pesquisa (fenbmeno corriqueiro em cursos de Licenciatura em
Biologia) ou desistem da docéncia ap0s suas primeiras experiéncias em sala de

aula.

4.1.1.2 A reflexdo sobre o fazer docente por meio da pratica investigativa
com a valorizacdo do espaco da escola publica como campo de

experiéncia

Ainda no sentido das melhorias citadas na secdo anterior, o Projeto
Institucional do IFAM, visando promover a integracdo da universidade com a
escola publica, através da interacdo de professores da educacdo basica,
professores universitarios e licenciandos, assume que a escola publica pode ser
um campo de formacdo docente, a partir da problematizacdo das experiéncias
vivenciadas por estudantes em formacédo inicial. Ratificando este objetivo do

PIBID-IFAM, os estudos de Pimenta aproximam-se desta inferéncia ao:

envolver intencionalmente a formacdo docente de forma
contextualizada, por meio da praxis docente, pois 0 saber ndo se faz
apenas da prética, uma vez que a mesma precisa de fundamentacao
tedrica para que o professor possa refletir e analisar a sua prética
docente, compreendendo as mais diversas situagdes vivenciadas do
seu cotidiano” (PIMENTA, 2005, p. 180).

De acordo com Tardif (2002), a formacao inicial precisa estar direcionada
para uma pratica que contemple a sala de aula como l6cus do trabalho docente.

Assim, segundo justificativa do projeto institucional do PIBID-IFAM:

“Vem a tona a discusséo sobre o professor-pesquisador, aquele que,
deveria experimentar em cada sala de aula, tal como num laboratério,
as melhores maneiras de atingir seus alunos, no processo de

ensino/aprendizagem” (AMAZONAS, 2009, p. 3).
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Neste sentido, para que os pibidianos tornem-se pesquisadores, conforme
preconizam os objetivos do PIBID, ndo basta que estes realizem somente a
pesquisa académica com intencdo de serem instrumentalizados tedrica e
metodologicamente, é preciso que o contexto de sua pratica seja considerado a
partir da reflexdo, conforme objetiva o Subprojeto da Biologia e o edital da
CAPES:

“Oportunizar aos académicos reflexdes sobre a futura profissdo e a
pratica pedagégica a partir do desenvolvimento e da pesquisa de
metodologias inovadoras e efetivas no ensino de Ciéncias-Biologia e
da observacgao in loco da pratica docente” (AMAZONAS, 2012, p. 2).

“Proporcionar aos futuros professores participagdo em acgoes,
experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes inovadoras, articuladas
com a realidade local da escola” (BRASIL, 2017, p. 2).

Para Libaneo (2007), é preciso desenvolver nos professores uma
capacidade reflexiva em torno de sua pratica para que o trabalho docente tenha
direcionamento. O PIBID acaba inserindo-se no estimulo a esta reflexdo ao
considerar que o ambiente escolar ndo é somente espaco de exploracdo de
didaticas e metodologias, mas ratifica que tais ferramentas necessitam ser
repensadas sempre, contribuindo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

E importante destacar que o modo como as instituicbes participantes do
programa tem desenvolvido suas acfes, também influencia na efetivacdo dos
objetivos do programa, pois, ao considerarmos as estruturas curriculares
vigentes, percebemos que nem a prépria escola prové todas as condicbes
necessarias para a insercdo do licenciando e, tampouco, este conseguira
desenvolver-se dentro das perspectivas que o programa projeta para ele no
referente a “criagdo e participagdo em experiéncias de praticas inovadoras
docentes” (LIMA, 2014, p. 373).

Revela-se ainda, ao analisar os objetivos do programa nos documentos
analisados, a auséncia de acdes no PIBID que visem considerar uma pratica

reflexiva acerca do universo tematico do estudante que também pode ser um
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campo potencial de investigacao sobre a pratica dentro do processo de ensino e

aprendizagem.

Também, a posicdo secundaria atribuida aos professores da educacao
basica, no ambito do planejamento das atividades a serem desenvolvidas na
escola, fortalece a auséncia do contexto de vida dos estudantes como parametro

para uma reconfiguracao curricular. Neste sentido:

“A auséncia de previsdo da insercdo destes professores na
organizacdo das praticas curriculares vivenciadas nas IES marca a
prevaléncia de uma epistemologia ancorada na pratica desarticulada
da preparacé@o académica” (LIMA, 2014, p. 373).

O PIBID, ao considerar o0 espaco escolar como campo de investigacdo na
formagao inicial, também estimulara a formagao continuada “uma vez que ai se
explicitam as demandas da pratica, as necessidades dos professores para
fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar” (PIMENTA,
2002, p. 21).

Assim, pode aproximar a pesquisa em educacdo dos estudantes em
formacdo inicial e dos professores da educacdo basica e ensino superior,
“através de agbes que permitam o desenvolvimento de praticas pedagodgicas e a
reflexdo sobre a adequacdo (ou néo) dessas diferentes abordagens num
determinado contexto educacional” (PAREDES, 2012, p. 94).

Contudo, apesar de serem claras as contribuicbes do PIBID nos
documentos analisados, no que se refere a melhoria da formacao inicial, através
da elaboracdo de estratégias e praticas inovadoras, considerando a escola da
educacdo basica como campo de investigacdo, ao nao considerar aspectos
como o universo tematico dos estudantes, conferem ao programa um potencial
restrito. Neste aspecto, o PIBID, nos documentos analisados, apresenta uma
lacuna entre a premissa de se constituirem novos papeis sociais dentro da

comunidade escolar e a realidade deste contexto na pratica.

Existem algumas limitacdes no trabalho docente, como o ndo uso do

universo tematico dos estudantes na escola da educacgéo basica e este carater,
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muitas vezes, regulador de ag¢des do PIBID “mitigam as dificuldades presentes
no sistema educacional brasileiro e instauram um cenario de aparente solucéo

para questdes profundamente complexas” (LIMA, 2014, p. 376).

4.2 Os significados do PIBID-IFAM e suas possiveis contribuicbes para

uma formacéo docente voltada as praticas investigativas

Buscando entender as diferentes compreensdes destacadas pelos
pibidianos do IFAM, reflete-se, nesta secdo, sobre suas principais inferéncias
gue evidenciaram aproximacbes e distanciamentos a respeito destas
compreensdes sobre o PIBID e sobre a formacédo inicial de professores de
Ciéncias-Biologia numa perspectiva formadora que inclui a pesquisa como

condicao para a praxis de um professor em sua atividade.

Apresenta-se, aqui, a discussao dos resultados obtidos na analise das
entrevistas que foram realizadas a partir das contribuicdes de Moraes e Galiazzi

(2011), a luz da Analise Textual Discursiva.

Desta analise, em um processo de auto-organizacdo dos dados,
emergiram duas proposi¢des, consideradas categorias a priori:

1) Contribui¢ces do PIBID a formacao inicial;

2) Aproximacbes e distanciamentos para uma pratica investigativa no
PIBID.

Esta auto-organizacdo néo indica que as experiéncias vivenciadas pelos
participantes da pesquisa, relatadas nas entrevistas serdo reduzidas a
categorias de eventos similares, comuns ou padrdo. Ao contrario disto, a
intencdo € mostrar a singularidade destas experiéncias, concordando com Anic

(2016) que, ao citar Larrosa, afirma:
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“Ainda que possamos viver ou ter experiéncias em ambientes,
situacdes ou contextos historico-sociais semelhantes, o significado, o
valor e o sentido que conferimos as experiéncias é Unico, pois as
experiéncias nos sensibilizam, nos afetam e nos transformam de forma
diferenciada” (ANIC, 2016, p. 36).

Desta forma, embora muitas vezes, as experiéncias vivenciadas possuam
um mesmo fundo social, os olhares e percepcdes sobre elas podem ser

concebidos de modos distintos.

4.2.1 Quem sao os participantes desta pesquisa?

Visando conferir a esta analise maior completude, apresentamos uma
descricdo breve dos perfis tracados pelos oito participantes desta etapa da
pesquisa. A intencdo desta descricdo € levar ao conhecimento do leitor alguns
critérios utilizados para a selecdo dos participantes, considerando os objetivos

desta pesquisa.

A tabela abaixo (TABELA 3) representa o detalhamento dos perfis
analisados considerando a idade, género, outras experiéncias académicas e

tempo de atuacdo no programa:

Tabela 3: Perfis dos entrevistados
FAIXA ETARIA Entre 20 e 31 anos
GENERO 70% pertence ao género feminino

Uma participante  possui uma
segunda graduacdo e outro cursa,

POSSUI OUTRAS GRADUACOES? além da Biologia, graduacdo em
Design.

TEMPO DE ATUACAO NO PIBID-IFAM | Entre 1 e 4 anos

Fonte: Questionério 1. Elaboragéo prépria.

Quanto a idade, o grupo amostral configura-se em uma media de 25 anos

de idade. Neste sentido, Andrade e cols. (2012), citando Pereira (2000) afirmam
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gue a pouca idade de alunos em cursos de licenciatura, como nas Ciéncias
Biologicas e Quimica, pode estar associada a condi¢cdes sociais, econdmicas e
culturais. Segundo estes autores, “em licenciaturas menos prestigiadas ou
disputadas nas universidades, a maioria dos aprovados concentra-se em uma
faixa etaria maior do que a observada neste curso” (ANDRADE e cols, 2012, p.
3).

Segundo o Censo da Educacdo Superior do MEC (BRASIL, 2016), as
mulheres s&o maioria nas universidades. Os dados da tabela reafirmam esta
tendéncia em cursos de Licenciatura, como nas Ciéncias Biologicas. Veiga
(1997) afirma que esta tendéncia precisa ser problematizada, a fim de ser
entendida como resultado de uma teia de relacdes sociais em que as mulheres
estdo inseridas, desnaturalizando a feminizacdo dos cursos de licenciatura como

um simples fenbmeno natural:

“Certamente seria reducionismo conceitual considerar a questdo da
feminizacdo do magistério como algo dado, ou seja, como um
fenbmeno natural. Ao contrério, é preciso redimensiona-la, discutindo a
relacdo mulher-educag¢do como produto da teia de relagbes sociais em
que, entre outros aspectos, se contempla o bindmio desse género”
(VEIGA, 1997, p. 28).

A participante que possui uma segunda graduacdo, € licenciada em
Letras Lingua Portuguesa, pela UFAM. Cursou e concluiu o referido curso no
mesmo periodo de conclusédo da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no IFAM.

Além dela, um dos participantes esta cursando graduacdo em Design.

Quanto ao tempo de atuacdo como bolsistas do PIBID-IFAM, a maioria
dos participantes esteve por cerca de dois anos e meio no programa. Cerca de
80% da amostra atuou no programa entre dois e quatro anos, no periodo de
2011 a 2015. Os cerca de 20% restante, desenvolveu atividades no programa

entre 0s anos de 2016 e 2018 com uma permanéncia média de um ano.

O Questionario 1 contemplou, ainda, trés questbes abertas relativas ao

ensino de Biologia, atividades de pesquisa realizadas no PIBID-IFAM e a
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importancia da bolsa na formacéo inicial. Os resultados destas questdes serdo

discutidos através dos gréaficos abaixo.

Gréfico 1: Percepcdes sobre docéncia em Biologia

Contextualiza contetidos Utiliza praticas Articula teoria e pratica Reflete sobre a pratica
inovadoras

Fonte: Questionério 1, questéo 6. Elaboracé&o propria.

No grafico acima, podemos perceber o surgimento de quatro
caracteristicas importantes, do ponto de vista desta pesquisa, que foram citadas
pela maioria dos pibidianos, no que se refere a docéncia em Biologia.
Interessou-nos, nesta pesquisa, as caracteristicas acima citadas por conta de
sua aproximacdo e relevancia para a tematica trabalhada neste estudo.
Segundo Lima (2011), para formar um bom professor de Biologia, as
licenciaturas devem investir em estratégias praticas inovadoras que possibilitem
aos docentes em formacao estabelecer relacdo entre teoria e pratica, através de
uma instrumentalizacdo técnica e metodologica adequada, na perspectiva de
orientar a formacdo de um profissional reflexivo, capaz de contextualizar o
conhecimento construido na licenciatura, transformando-o por meio de praticas

sociais com seus alunos.
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Grafico 2: Importancia da bolsa no ambito pessoal e profissional

Vivéncia de Auxilio financeiro Construgao da Desenvolvimento de
experiéncias docentes identidade docente praticas inovadoras

B Motivos citados sobre importancia da bolsa

Fonte: Questionério 1, questéo 9. Elaboracé&o propria.

O gréfico 2 evidencia que, para os pibidianos entrevistados, a bolsa do
PIBID, mantida pela CAPES, confere varios aspectos positivos tanto em um
ambito mais abrangente, profissional, quanto no ambito mais pessoal. Para
estes bolsistas, a oportunidade de receber a bolsa garantiu recurso financeiro
gue custeou despesas com transporte até as escolas publicas onde
desenvolviam as atividades do PIBID e despesas do proprio curso de
licenciatura. No tocante a este aspecto financeiro, gostariamos de registrar, o

relato importante de uma participante da pesquisa:

“A bolsa me ajudou muito a custear minhas despesas com transporte
nas vezes que ia a escola-campo? (...) o que sobrava, eu pagava uma
pessoa para cuidar do meu filho para que eu pudesse estar no IFAM e
também na escola do PIBID” (Participante Ceci, Entrevista, 2018).

Em um aspecto profissional, estar bolsista, oportunizou também, a
vivéncia da pratica docente com o desenvolvimento de praticas inovadoras que

incentivaram a construcdo de suas identidades docentes. A maioria dos

25 Escola- campo é a denominacdo atribuida, no PIBID-IFAM, as escolas da rede publica,
parceiras no projeto institucional.
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bolsistas afirmou que conhecer a realidade docente permitiu uma analise sobre
as possiveis falhas existentes no processo de ensinar e as possibilidades de

corrigi-las.

Gréfico 3: Sobre arealizagado de atividades de pesquisa no PIBID

w

o]

[y

Sim, pesquisas metodologicas. Sim, pesquisas sobre conteudos curriculares para
elaboracdo de aulas.

Fonte: Questionério 1, questéo 8. Elaboracéo propria.

Para a leitura do grafico 3, interessa-nos destacar que 0s oito
participantes da pesquisa que afirmaram desenvolver atividades investigativas
no PIBID foram selecionados para a etapa da entrevista, tendo em vista ser esta
uma questao central neste estudo. Contudo, como se percebe no grafico, os
pibidianos restringem, de um modo geral, as pesquisas que desenvolveram no
ambito do programa, aquelas que buscam metodologias, recursos ou conteldos
para elaboracdo de aulas e demais préaticas consideradas inovadoras no

programa.

Diversos autores, ao concordarem que existe a necessidade de introduzir
no processo de formacédo de professores a pesquisa, defendem que tal
envolvimento pode promover a articulagdo entre teoria e pratica que permitira ao

docente entender a dinamica da producdo de conhecimento em sua area de
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estudo (CONTRERAS, 2002; GERALDI, 1998; PERRENOUD, 2002; LUDKE,
2001).

Na discussdo que segue, de modo a manter sob sigilo a identidade dos
participantes da pesquisa, sempre que citarmos suas falas, substituiremos seus
nomes verdadeiros por nomes de lendas amazonicas (Tabela 4), de modo que,
preservando suas identidades, também ressaltemos o folclore regional em uma

acao interdisciplinar.

Tabela 4: Identificacdo dos participantes da pesquisa nas transcricées

PARTICIPANTE IDENTIFICAE}AO NAS

ENTREVISTADO CITACOES
Pibidiana 1 lara
Pibidiano 2 Curupira
Pibidiana 3 Vitéria Régia
Pibidiano 4 Mapinguari
Pibidiana 5 Caipora
Pibidiano 6 Cobra Norato
Pibidiana 7 Bahira
Pibidiana 8 Ceuci

Fonte: Fontes da pesquisa. Elaboracéo prépria

Agora que conhecemos um pouco mais sobre participantes da pesquisa,
iniciaremos a discussdo dos resultados das entrevistas a partir de duas
inferéncias centrais (secoes 5.1 e 5.2). Nestas sec¢des, nossas reflexdes serdo
entremeadas as experiéncias verbalizadas pelos participantes desta pesquisa
por meio da transcricdo fiel de suas falas, respeitando as pausas que
obedecerdo a cédigos definidos (APENDICE F), e a linguagem de cada um.
Também serdo articulados, nesta discusséo, alguns objetivos dos documentos
analisados, dada a proximidade dos significados que os documentos geraram e

do que foi relatado pelos participantes da pesquisa.
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4.2.2 A melhoria da formacéao inicial por meio do contato com a realidade
docente, do estimulo as experiéncias préaticas de carater inovador e da

aproximacdo entre educacdo basica e o ensino superior

A qualidade do ensino, na educacdo basica, tem sido preocupacao
recorrente entre pesquisadores e sociedade em geral. Tais preocupacdes
iniciam quando se reflete sobre como tem se dado a formag&o inicial de
professores que, no processo de escolarizacdo, sdo 0s principais agentes
mediadores do conhecimento. Alguns autores, no afa de contribuir para que
docentes compreendam as probleméticas que rodeiam a construcdo do

conhecimento, salientam:

“A necessidade de se pensar a aprendizagem, ndo s6 como um
processo, mas também como uma funcdo, que vai além da
aprendizagem escolar que envolve tanto um sujeito que aprende, como
um outro que ensina” (PAIN, 1987, p. 2).

“As pesquisas atuais apontam a problemética da formacao inicial como
uma visdo muito pragmatica, entendida pelos egressos com uma forma
de transferir o conhecimento que foi aprendido na universidade colocar
em prética nas escolas” (PAREDES, 2012, p. 78).

“As mazelas dos curriculos da formacéo inicial, que ainda repetem
praticas ultrapassadas, reeditando as velhas dicotomias entre teoria e
pratica, ensino, pesquisa, conhecimento e experiéncia” (CUNHA, 2010,
p. 138).

Cunha (2010) também afirma que o resultado do processo de formacao
depende de diversas situagbes, incluindo o compromisso individual do
licenciando em buscar compreender que precisara alimentar em si uma
condigao de autonomia intelectual, pois “sem essa condigdo nao ha formagao no
sentido da transformacéo da teoria e da reflexdo em um novo senso comum (p.
137)".

Neste contexto, o PIBID acaba inserindo-se, enquanto politica publica,
como programa que oportuniza situagdes de construcdo de alternativas para
melhoria da formacao inicial, desde os primeiros anos da licenciatura, por meio
do conhecimento e vivéncia da realidade escolar, como afirmam os participantes

da pesquisa lara, Vitéria Régia e Curupira:
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[...] o papel do PIBID na minha formacao foi (...) como posso dizer? [...]
oportunizar o acesso ao meu futuro ambiente de trabalho, ter esse
contato com os alunos, né? Ainda nos primeiros anos da graduacéo, é
algo realmente enriquecedor e que faz a diferencga (...) € um diferencial
(Participante lara, Entrevista, 2018).

[..] n6s saimos, do curso de licenciatura, com uma formagéo
diferenciada é, dos outros colegas que se formaram, né, e que nao
participaram do PIBID. Eu acredito assim, que quem participou do
PIBID, tem uma experiéncia docente maior, um olhar a mais, pois
tivemos a oportunidade de vivenciar, ainda durante o curso, a pratica
futura (Participante Vitéria Régia, Entrevista, 2018).

Eu tive oportunidade de ficar na escola, por um longo tempo, e ver o
dia a dia do professor, o dia a dia dos alunos, a comunidade escolar e
pude é (...) também adicionar um pouco ao processo de ensino e
aprendizagem através das atividades que pude fazer (Participante
Curupira, Entrevista, 2018).

E notdrio perceber, nas falas dos participantes, como consideram um
diferencial para sua vida profissional a oportunidade de terem estado em um
programa que os aproximou da realidade docente, tdo prematuramente e, ao

mesmo tempo, agregou tantos aprendizados.

Franca (2006) afirma que h& relacdo intrinseca entre o processo de
formacédo e a atuacéo de estudantes em formacao inicial, especialmente quando
estes podem vivenciar algumas experiéncias com outros docentes, em uma

relacdo de complementariedade.

Também, dentre as situacbes que oportunizam a melhoria na formacéo
inicial, citamos algumas que visam a implementacdo de atividades inovadoras
com vistas a superar um ensino conteudista na educacdo basica, conforme
destacam os objetivos do PIBID/MEC e a justificativa do PIBID/IFAM:

g) fomentar experiéncias metodolégicas e praticas docentes de carater
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informagcdo e da
comunicacdo, e que se orientem para a superacdo de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem;

h) [...]

i) proporcionar aos futuros professores participacdo em agoes,
experiéncias metodolégicas e préaticas docentes inovadoras, articuladas
com a realidade local da escola. (BRASIL, 2007, p. 2)
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A efetivacdo destes objetivos pode ser percebida na fala do participante
Mapinguari:

Ao realizar atividades no PIBID, eu tinha a oportunidade de escolher a

melhor forma de desenvolvé-las escolhendo atividades dinamicas,

lddicas... porque um dos objetivos do PIBID era esse, trabalhar os
contelidos de forma (Participante Mapinguari, Entrevista, 2018).

Pensando na insercdo de praticas inovadoras no processo de ensino, o0
PIBID destaca-se no tocante a possibilidade de envolver bolsistas de iniciacao a
docéncia, professores universitarios e professores de educacdo basica em
atividades de elaboracdo de recursos ou metodologias diferenciadas, visando
minimizar a ocorréncia de praticas docentes conteudistas e descontextualizadas.
Neste sentido, em tese, teoria e pratica articulam-se nos objetivos do programa,
conforme cita o plano de trabalho do Subprojeto da Biologia:

“Hoje, parece haver um consenso de que qualquer curso deve incluir
uma diversidade de modalidades didaticas, j& que cada situacéo exige
uma solugédo prépria, além do que a variedade de atividades pode atrair

os alunos, atendendo as diferengas individuais” (AMAZONAS, 2012, p.
1).

Dentre estas atividades desenvolvidas no ambito do programa, no IFAM,
destacamos: utilizacdo de materiais relacionados ao livro didatico (revistas, CD-
ROM, sites especializados, videos) sobre os temas propostos para execucao
das atividades; elaboracdo e aplicacdo de atividades tedricas (textos para
interpretacdo, exercicios) e praticas (roteiros de experimentos); criacao de jogos
didaticos e adaptacao de jogos ja existentes; elaboracao de aulas teéricas com a

utilizacao de Datashow e criacao de videos (IFAM, 2009).

Em suas vivéncias no PIBID, a participante Caipora reverbera que péde
participar da producdo de muitos materiais didaticos em seus anos de atuacéo
no PIBID. Dentre os quais, ela cita: “jogos, roteiros de aulas praticas, dinamicas
(...) principalmente a elaboracdo de jogos”. Ainda hoje, em sua pratica docente

em Biologia, ela utiliza jogos que elaborou a época de sua pratica no PIBID.

Também corrobora este discurso o que infere a participante lara

(Entrevista, 2018) ao relatar que “Quando ingressei no PIBID, n&o tinha nocéo
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de como realizar algumas atividades e fui aprendendo (...) entendendo como
construir estes materiais que auxiliavam as aulas”. Neste sentido, & possivel
afirmar que o PIBID-IFAM néo s6 auxilia na instrumentalizacdo dos licenciandos,
como também apresenta os caminhos para esta construcao préatica na formacao

inicial, ndo vislumbrada em muitos cursos de licenciatura.

Segundo Tardif (2007), uma analise da forma de insercdo da pratica na
grade curricular da formacao inicial mostra-nos que falta instrumentalizacdo do
aprendido na teoria. Somente na década de 1990, no Brasil, o debate em torno
da forma como a pratica docente estava sendo trabalhada nos cursos de
formacgéao iniciada tomou proporcao e, alguns estudos, passaram a evidenciar

gue a realidade ensinada sobre a prética divergia do cotidiano escolar.

Neste sentido, Pimenta (1994) defende que é preciso que o docente em
formacéao inicial conheca a realidade escolar e as formas de instrumentalizar
suas aulas. O PIBID-IFAM, neste contexto, desempenha papel valioso ao
justificar, em seu projeto institucional, um plano de acdo que visa O
desenvolvimento de atividade inovadoras a partir da instrumentalizacdo dos

licenciandos:

“Optamos pela criacdo do Projeto Uirapuru, que foi pensado com o
intuito de instrumentalizar os docentes em sua pratica cientifico-
tecnoldgica. Queremos que ciéncia e tecnologia sejam direcionadas
para a inovacao didatica e a pesquisa educacional, criando-se uma
nova relagdo com os conhecimentos construidos nos cursos de
licenciaturas” (AMAZONAS, 2009, p. 3).

Diante de uma perspectiva de aproximacdo da educacdo basica com o
ensino superior, o PIBID apresenta uma funcédo articuladora entre estes niveis
de ensino, apresentando o universo escolar ao licenciando em formacéo e,
oportunizando a escola o desenvolvimento de atividades didaticas junto aos
professores em formacdo. Segundo Romagnolli e cols. (2014, p. 5-6) estas
ligacOes entre 0 meio escolar e as universidades possibilitam aos alunos da
licenciatura aprender a compreender a escola, e conseguentemente propor

solucgdes, questionamentos e ideias para melhorar o ambiente escolar”.
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Diante da possibilidade de atuacéo, junto a comunidade escolar, em uma
articulacdo entre o ensino superior e a educacdo basica, o PIBID torna-se,
também um mediador no processo de ensino em Ciéncias, como relata o

participante Cobra Norato:

[...] ter esse contato prévio, desde os primeiros anos, desde o0s
primeiros semestres da graduacéo [...] eu acho que s6 veio somar
mesmo na minha formacao, porque eu pude perceber que a educacéo
basica carece de praticas inovadoras no seu cotidiano, para estimular
os alunos (...) e eu pude colaborar um pouco nesse aspecto
(Participante Cobra Norato, Entrevista, 2018).

Também pensando na melhoria da formacdo docente, Libaneo (2007)
afirma que o estudo da teoria na universidade precisa estar aproximado a
experiéncia da pratica em escolas da educacao basica, ao contrario do que vem
acontecendo em muitos cursos de licenciaturas onde a teoria é priorizada e, ao
final do curso, o licenciando passa por uma aproximac¢ao minima com a pratica.
Ainda de acordo com este autor, esta realidade precisa ser alterada para que o
licenciando possa reconhecer os problemas e desafios da profissdo docente de

modo a encontrar solugdes, através da sua prética.

Sanchez Vasquez (1977), ao concordar com Libaneo (2007), também
defende que prética e teoria ndo podem ser consideradas de forma separada, a
associacdo entre ambas é imprescindivel. Este autor, em um conceito amplo

desta assertiva, corrobora a indissociabilidade entre elas:

“A praxis &, na verdade, atividade teérico-pratica; ou seja, tem um lado
Ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que so parcialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar, isolar um do outro” (VASQUEZ, 1977, p. 241).

Pimenta (2004) afirma que a teoria auxilia os licenciandos na
compreensao dos “contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais” (p. 49), nos quais ocorre sua pratica docente,
conferindo-lhes condigbes de nela intervir, transformando-a. Esta articulagdo
entre teoria e pratica como resultado da aproximacdo da universidade e da

escola pode ser corroborada nas acgfes do PIBID-IFAM analisando-se os
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impactos gerados pela primeira edicdo do programa no instituto, apresentados

no projeto institucional:
“[.-.] os bolsistas de iniciagdo a docéncia dos cursos de Licenciatura em
Quimica e Ciéncias Bioldgicas criaram e desenvolveram varios: jogos
didaticos, videos didaticos, roteiros de exercicio, modelos didaticos
(protétipo), experimentos e atividades complementares. Todos esses
materiais produzidos foram disponibilizados para os professores do
ensino fundamental e/ou médio para melhorar a assimilacdo do
conteddo trabalhado em sala de aula, visando a necessidade de
interacdo dos alunos dos ensinos fundamental e médio. Isso permitiu
estabelecer uma relacao entre a teoria e pratica das disciplinas de

Ciéncias do ensino fundamental, Biologia e Quimica no ensino médio”
(AMAZONAS, 2013, p. 18).

E importante citar, neste contexto de insercdo do pibidiano na escola da
rede publica, que o programa diferencia-se do estagio em varios aspectos.
Romagnolli e cols. (2014), no intuito de fazer esta diferenciacdo, citam que o

programa:

“E uma proposta extracurricular, sua carga horaria é consideravelmente
maior, ao passo que o estagio faz parte do curriculo do curso, com uma
carga horaria estabelecida pelo CNE (Conselho Nacional de
Educacado). Contudo, essa prética dentro do espago escolar deve ser
natural e ndo meramente focada na observagdo, pois o PIBID deve
propiciar vivéncias multiplas em relagdo as questbes pedagdgicas”
(ROMAGNOLLI e cols., 2014, p. 11).

Ainda de acordo com estes autores, em sintese, o PIBID visa inserir uma
concepcgao pedagdgica nova, voltada para uma formacdo baseada em um perfil
educacional que priorize um “embasamento tedrico e metodoldgico, articulando
formacdo docente pautada com a teoria e pratica, universidade e escola...”
(ROMAGNOLLI e cols., 2014, p. 18).

Reforcando o papel do PIBID, em sua formagdo inicial, a participante
Bahira (Entrevista, 2018) destaca que: “E uma experiéncia tdo vélida que eu
recomendaria a todo estudante de licenciatura a ter esse contato prévio, antes

mesmo do estagio [...] eu realmente recomendo essa experiéncia positiva’.

Assim, dentre as varias acdes do PIBID, destacamos aquelas que visam
buscar a melhoria da formacao inicial docente, conforme constam em seus

objetivos principais, que promovem a integracdo entre educacdo superior e
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educacédo basica, promovendo praticas que compreendam a indissociabilidade
entre teoria e pratica e elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos

de licenciatura.

No sentido dos significados do programa, atribuidos pelos participantes,
ndo tivemos nenhum relato negativo destes no tocante as suas experiéncias
como pibidianos, nem na universidade, nem na escola da rede publica. Tal
contexto pode indicar, por um lado, um potencial real no PIBID que diferencia a
formacéo de bolsistas, quer seja por conta do auxilio financeiro, quer seja por
conta das experiéncias em sala de aula. Por outro lado, pode indicar que o

programa tem falhado em promover suficiente senso critico a seus participantes.

4.2.3 O Subprojeto da Biologia do PIBID- IFAM promovendo situagdes de
pesquisa na pratica docente, durante a formacao inicial, evidencia a escola
da educacdo basica como espaco para o desenvolvimento de possiveis

praticas investigativas

A discussdo sobre a formacdo inicial de professores, pautada no
desenvolvimento de uma pratica investigativa em escolas da rede publica,
requer a compreensao dos licenciandos sobre a conceituacédo e o papel da
pesquisa na formacdo docente. Ressaltamos, ainda, que sempre que nos
referirmos nesta pesquisa a “pibidianos do IFAM”, fazemos alusao aqueles que
compunham o grupo de bolsistas do Subprojeto da Biologia, considerando que o

PIBID- IFAM possui mais trés subprojetos em outras areas do conhecimento.

Desta forma, serdo organizadas em duas subsecdes o aprofundando
desta discussdo, visando justificar a proposicdo acima e responder ao
guestionamento principal desta pesquisa: De que modo o PIBID, enquanto
politica publica, pode promover o desenvolvimento da postura investigativa em

licenciandos, contribuindo na formacgéo do professor “que faz pesquisa”?
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42.3.1 A formacdo na/para a pesquisa e as compreensdes dos
participantes do PIBID-IFAM

Zeichner (2011) afirma que, quando do ingresso em uma licenciatura, é
possivel emergir em préaticas de pesquisa por meio de disciplinas como o estagio
curricular supervisionado, ao passo em que se permite, ao licenciando, refletir
sobre o contexto de vida real de sua atuacdo docente, iniciando, assim, uma
investigagdo sobre sua préatica. Para além da formacéao inicial, este autor afirma
gue existe uma tendéncia em estimular professores a ndo sé refletirem sobre
suas praticas, como também, a desempenharem uma postura investigativa
sobre elas e as condicbes gerais de ensino, contribuindo para seu

desenvolvimento profissional.

Neste sentido, constituiu interesse desta investigacdo, inicialmente,
pesquisar quais concepcfes de pesquisa possuem os participantes do PIBID-
IFAM, a fim de compreendermos se este tem contribuido para formar

profissionais docentes na/para a pesquisa.

Lembrando, como ja dito neste estudo, que a palavra “pesquisa’ tem
recebido significados diversos nos espagcos de formagdo e atuacdo de
professores. Na literatura, identifica-se certa tendéncia ao consenso acerca da
pluralidade que envolve tal conceituacdo (ANDRE, 2001; CHARLOT, 2006;
LUDKE, 2000, 2001, 2009). Quando se levanta a questido sobre o papel da
pesquisa na formacdo de professores, poucos questionamentos surgem,
exatamente porque o entendimento ou consenso sobre a concepcao de

pesquisa também carrega uma série de debates.

Alguns dos participantes entrevistados relacionam a pesquisa a producao
de um novo conhecimento, definicAo muito proxima ao que 0s autores, como

Beillerot (2011) chamam de “pesquisa académica”:

Para mim, pesquisa € uma acgdo que objetiva obter uma
informacdo/conhecimento (...) A pesquisa pode partir de algo novo
ou de um conhecimento prévio limitado, visando ampliar o
conhecimento (Participante Mapinguari, Entrevista, 2018).
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Eu acredito que a pesquisa seja um conjunto de acdes (...) que vao
partir de alguma inquietacdo do pesquisador, algum questionamento
que ele tenha em relacdo a alguma situacdo que ele vivenciou,
observou e a partir disso ele vai poder conhecer ou reafirmar
conceitos existentes, ou até mesmo discordar deles (...) com isso,
propor melhorias, medidas que possam solucionar ou minimizar
determinada problematica observada (Participante Vitéria Régia,
Entrevista, 2018).

No sentido das falas destes participantes, entende-se que pesquisar é
empregar aspectos metodologicos de pesquisa. Sendo assim, a pratica
investigativa limita-se a aplicacdo de uma sistematica metodolégica com a

finalidade de buscar novas informacoes.

E perceptivel, nas falas acima, que os participantes consideram que as
atividades de pesquisa conduzem a um conhecimento “novo”. Slongo e cols.
(2012) afirmam que apesar de haver uma expectativa, sempre que se fala em
pesquisa, do surgimento de algo novo, ndo existe um consenso entre os autores
a este respeito. Beillerot (2001), por exemplo, ratifica que o pensamento acima
configura-se em uma definicdo minima do que vem a ser pesquisa, a qual ele
denomina de pesquisa de “primeiro grau”. De acordo com este autor, uma vasta
literatura concorda que uma das condi¢Bes a serem atendidas pela pesquisa € a
producdo de conhecimento novo, seguida de uma producdo rigorosa de

encaminhamentos e a comunicacao dos resultados.

Contudo, Lenoir (2006) afirma que a ciéncia diverge de outro modos de
produgéo de conhecimento, tanto no tipo de conhecimento como no modo de
produzi-lo, como notamos na fala do participante abaixo que reverbera que outro

tipo de pesquisa que pode ser realizada, aquela considerada “nao cientifica”:

Eu acho que o professor, instintivamente, tem que pesquisar para
ensinar (...) eu falo da pesquisa como docente, porque o professor tem
gue se atualizar sempre nos contetdos (...) entdo, € uma pesquisa
dessa forma. E claro que tem aquela pesquisa cientifica que nZo é a
mesma feita para dar aula (Participante Curupira, Entrevista, 2018).

Lenoir (2006), citando Legendre, fundamenta as diferencas entre a
pesquisa cientifica e outros modos de producdo de conhecimento como sendo a

cientifica;
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[...] conjunto de atividades metddicas, objetivas, rigorosas e verificaveis
cujo objetivo é descobrir a légica, a dinamica ou a coeréncia num
conjunto aparentemente aleatério ou caédtico de dados, tendo em vista
fornecer uma resposta inédita e explicita a um problema bem
circunscrito ou contribuir ao desenvolvimento de um dominio de
conhecimentos (LEGENDRE apud LENOIR, 2006, p. 1305).

Ainda na perspectiva de Beillerot (2001), ao classificar as modalidades de
pesquisa como sendo “pesquisa académica’ e “pesquisa de professores”,
buscou-se compreender, neste estudo, como os participantes tem lidado com
estas modalidades e destacamos a fala do Mapinguari que sintetiza o
pensamento da maioria dos entrevistados:

S&o modalidades totalmente diferentes. Eu diria que a cientifica tem o
método padronizado, partindo de uma problematica. Agora, a pesquisa
pro ensino, é aquela que vocé vai buscar informag6es para se atualizar

naguele tema e desenvolver uma aula, ndo precisando haver, para
isso, um padréo (Participante Mapinguari, Entrevista, 2018).

Nota-se, nesta fala, que os participantes, ao falarem de pesquisa de
professores, nao se referem a esta como sendo uma acao de investigagao sobre
uma pratica docente, mas sim, como recurso de busca de
informacgdes/conhecimento para uma pratica pedagdgica. Neste sentido, como
citam Oliveira e Ludke (2010), trabalhar com pesquisa, na formacdo de
professores, ndo assegura nestes o desenvolvimento de uma prética reflexiva.
De acordo com as autoras, ndo basta incluir atividades de pesquisa na formacao
docente, o “contexto histdrico, filoséfico e social” (p. 11) destas atividades, na
pratica docente, precisa ser considerado. Seria necessario, entdo, estimular nos
licenciandos o exercicio da andlise de suas préaticas pedagdgicas, inserindo

neste fazer, especialmente, uma a reflexao critica.

Importante lembrar, como citam André (2001) e Ludke (2009), que a
pesquisa cientifica e a pesquisa de professores, embora devam ser
compreendidas de modos diferentes, ndo podem ser dicotomizadas. Ambas tem
substancial validade em seus respectivos campos de desenvolvimento,

conforme relata a participante Caipora:
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[..] uma n&o exclui a outra ou é mais ou menos importante. Elas
possuem visdes diferentes que se completam (...) S&o diferentes, mas
podem coexistir. Entdo, elas ndo s&o excludentes (Participante
Curupira, Entrevista, 2018).

Contudo, nenhum dos patrticipantes entrevistados citou a pesquisa como
acao sobre a pratica pedagogica de professores, tipo de pesquisa que tem sido
considerada, desde a década de 1960, importantissima a formacgdo docente.
Slong e cols. (2012), corroboram esta assertiva quando anunciam a pesquisa
como valioso caminho de producdo de conhecimento para o profissional
docente. De acordo com estes autores, desenvolver uma postura investigativa
sobre situagfes vivenciadas na préatica docente, leva o professor a um papel de
protagonismo na produg&o de conhecimento.

Com base nestes relatos, € possivel que o Subprojeto da Biologia do
PIBID-IFAM, na forma como tem orientado as atividades dos pibidianos, esteja
caminhando em dire¢do contraria a ideia que o fundamenta em seus marcos
legais que considera o professor como um pesquisador que investiga e analisa
sua propria pratica. Neste sentido, os pibidianos podem estar aplicando
conhecimentos produzidos por pesquisas educacionais em sala de aula sem,

contudo, conferir significados a sua pratica docente.

E preciso considerar, contudo, que o fato dos entrevistados n&o citarem
como atividade de pesquisa realizada aquela que se faz sobre a propria prética,
ndo € indicativo de que esta ndo ocorreu, ainda que de forma inconsciente,

conforme relatam as participantes lara e Bahira:

Tinhamos dois tipos de atividades de pesquisa: uma que visava 0
desenvolvimento de recursos e, outra, para a pesquisa académica.
Nestas atividades, eu pude vivenciar o cotidiano escolar, analisando
algumas falhas e tentando sanar através das atividades que
desenvolvi (Participante lara, grifo nosso, Entrevista, 2018).

Eu considero como diferencial na minha formacéo, o fato de poder ter
desenvolvido atividades préaticas, por meio de pesquisa, que me
fizeram pensar antes sobre a préatica que estava sendo realizada
pela professora da escola publica. Eu queria, de alguma forma,
contribuir com aquele processo (Participante Bahira, grifo nosso,
Entrevista, 2018).
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Azevedo (2014), ao concordar com Zeichner (1998), salienta a
necessidade de se formar professores que consigam estabelecer esta relacdo
de producdo de conhecimento sobre suas praticas, considerando os aspectos
“institucionais, sociais, politicos e histéricos do ensino que realizam” (p. 149).
Isso significa que o docente em formacgéo devera reconhecer, dentre os produtos

de sua investigacéo, a influéncia da sua propria pratica.

Alguns participantes entrevistados relacionaram, também, como atividade
de pesquisa, o grupo de estudos conduzido pela Coordenadora de Area da
Biologia, de encontros quinzenais, onde se faziam leituras e discussées sobre
artigos cientificos e textos relacionados a pesquisa em educacdo, como
reverbera o participante Mapinguari ao afirmar que esta atividade de pesquisa
do PIBID o encaminhou para este campo do saber:

Eu pude conhecer, nos grupos de estudo, a pesquisa em educacéo e
(...), tive a oportunidade de fazer a pesquisa em educacgéo. Hoje, estou
concluindo o mestrado na area de ensino, porque esta atividade do
PIBID me encaminhou para isso (Participante Mapinguari, Entrevista,
2018).

Também de acordo com este participante, estes momentos de estudo
sobre pesquisa em educacdo foram potencializados pela entrada da
Coordenadora de Area da Biologia em um programa de p6s graduacéo a nivel
de doutorado. E importante perceber, neste relato, que professores formadores
também experimentam a pesquisa sobre sua pratica docente ao dividir com seus

alunos suas vivéncias da formacao continuada.

No processo de formacéo inicial pela pesquisa aponta-se, segundo Rosa
(2014), o concordar com diversos autores, para um conceito de professor que
pesquisa sua pratica seguindo trés parametros que se articulam:
epistemologicamente, teoricamente e metodologicamente. Deste modo, sera
uma formagdo construida no contexto do trabalho docente, fundamentada pelo
principio educativo e cientifico e que considera a reflexdo sobre a prética

essencial para a constru¢do do conhecimento.
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4.2.3.2 O papel da pesquisa no contexto da formacdo de professores do
PIBID-IFAM

Pensando em ir além do olhar sobre o “movimento da pesquisa do
professor” (LUDKE, 2001b, p. 38), buscamos compreender como os pibidianos
perceberam, em sua formacdao inicial, o papel da pesquisa e destacamos a fala
de trés deles:

A pesquisa permite ao futuro professor se familiarizar com as situacdes
referentes ao seu ambiente de trabalho [...] inserir o aluno no universo
da pesquisa, ainda na graduacéo, € importante, porque ele sai com um
espirito critico como deve ter todo professor, mantendo-se atualizado
sempre (Participante Bahira, Entrevista, 2018).

Um professor que ndo possui, no curriculo, a questao da pesquisa, vai
ficando pra tras (...) hoje, fala-se mais em pesquisa [...] precisamos
estar todo tempo buscando informacdes através da pesquisa que
também nos ajuda a aprender (Participante lara, Entrevista, 2018).

Eu acho importante, porque eu néo consigo desvencilhar a pesquisa do
ensino (Participante Caipora, Entrevista, 2018).

Entendemos, a partir destas falas que, seguindo a tendéncia da sec¢éao
anterior, para os pibidianos do IFAM, a pesquisa possui papel articulador entre a
teoria e pratica no sentido de subsidiar a pesquisa académica e as consultas
para elaboracdo de aulas ou, no caso do PIBID, para elaboracdo de elaboracéo
de jogos, dinamicas, roteiros de experimento, etc. Neste sentido, é possivel
constatar que, embora os marcos legais do PIBID e o PPP do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFAM apresentem uma proposta
pedagdgica que visa o processo de formacdo pela pesquisa, as praticas
vivenciadas pelos participantes da pesquisa entrevistados, ainda estéao
vinculadas a racionalidade técnica, reproduzindo conhecimentos sem considerar

a pesquisa dessa sua pratica.

Consideramos, diante deste contexto, que:

“(...) um dos principais problemas na formagéo inicial de professores
ndo é tanto o desenvolvimento do conhecimento dos alunos, das aulas
e da natureza do processo educativo, mas sim como facilitar aos
professores em formacao integrar estes conhecimentos dentro da sua
propria pratica” (CALDERHEAD apud CARVALHO; GIL-PEREZ, 2000,
p. 79).
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Pimenta (2000), afirma que a teoria pode auxiliar professores na analise
de diferentes contextos nos quais ocorrem suas praticas, a fim de compreendé-
los e a si proprios, enquanto atores do processo de ensino e aprendizagem. Tal

analise e compreensao pode desencadear uma intervencgao transformadora.

Ainda que ndo explicitem a intencdo de desenvolver uma postura
investigativa sobre suas praticas pedagodgicas, podemos inferir, pelos discursos
dos entrevistados, que os mesmos compreendem a articulagdo entre teoria e
pratica como func¢do importante da pesquisa. Tal intencionalidade, evidencia o
conceito de praxis no Subprojeto da Biologia, ou seja, a acdo a partir de
atividades, como a pesquisa, que criam condicfes para a pratica, como sugere
Paredes (2012) ao citar Monteiro (2002):

A ndo relac@o entre teoria e pratica, com énfase na teoria, € mera
especulacao e, com énfase na prética, se constitui um hébito, também
destaca que a teoria pode trazer novos questionamentos sobre
determinado fendbmeno e consequentemente contribuir para um novo
olhar sobre aquilo que consideramos como preocupagdo. (PAREDES,
2012, p. 89-90)

Em uma perspectiva formadora de professores pesquisadores de sua
pratica, a mesma autora ainda afirma que licenciandos necessitam ndo sé ser
instrumentalizados tedrica e metodologicamente para implementar praticas
inovadoras em sala de aula, como objetiva o PIBID, mas é necessario que este
processo de producdo e aplicacdo de materiais didaticos inovadores seja
acompanhado de uma andlise critica sobre suas possibilidades e limitacfes

dentro do contexto escolar.
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4.3 Praticas investigativas no PIBID-IFAM e a Investigacdo Tematica

Freiriana: caminhos possiveis

Pensando na importancia de refletirmos sobre a formacao de um curriculo
critico que denote, em sua composi¢cdo, aspectos do universo tematico dos
estudantes que possam ser relacionados aos contetudos trabalhados em sala de
aula, incorporamos a esta pesquisa as contribuicdes de Freire (1987) sobre a

investigacao tematica.

Neste sentido, a articulagdo tedrica entre a investigacdo tematica freiriana
e a perspectiva do professor que faz pesquisa, no PIBID, priorizou neste estudo,
o lancamento de um novo olhar ou, de uma perspectiva ressignificada de
pesquisa sobre a pratica docente, na formacdo inicial, considerando que a
linguagem, os valores e a cultura dos estudantes da educacdo basica séo
fatores preponderantes para o desenvolvimento, também, de uma pratica

dialégica na construcéo do curriculo.

Nas entrevistas, de forma unanime, os participantes afirmaram que, ao
elaborar suas atividades no PIBID, nunca tiveram a preocupagdo em considerar
0 contexto de vida dos estudantes da educacédo basica, visto que ja existia um
curriculo delimitado nas escolas e sua funcdo, enquanto bolsistas, era
desenvolver atividades baseadas nos curriculos escolares. Nesta direcao,

Mapinguari destaca:

Dos quatro anos que atuei no PIBID, somente uma vez considerei o
contexto de vida dos estudantes e nao foi para desenvolver nenhuma
atividade para eles (...) uma vez, para uma pesquisa que eu estava
desenvolvendo, apliquei um questionéario socioecondmico para levantar
uns dados (Participante Mapinguari, Entrevista, 2018).

Sendo assim, podemos inferir que as atividades desenvolvidas pelos
bolsistas do PIBID-IFAM consideram, em uma totalidade, o curriculo das escolas
gue, na maioria das vezes, € trabalhado de forma disciplinar. Porém, os PCN
(BRASIL, 1997) destacam a necessaria insercdo da interdisciplinaridade,

visando a articulagdo dos contetidos com o cotidiano do estudante, permitindo a
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construcdo de uma identidade critica e participativa por meio dos conhecimentos

cientificos.

Freire (1987), ao propor uma investigacdo tematica, salienta que a
investigacdo de temas dos mais variados significados leva os estudantes a
pensarem sobre o seu contexto, estimulando o exercicio da andlise critica sobre

sua realidade.

Visando a organizacdo didatica no processo de obtencdo do Tema
Gerador, segundo Sousa e cols. (2014), Delizoicov (1991) e Silva (2004)
sistematizaram a teoria de Freire (1987) em etapas, ja apresentadas nesta
pesquisa, 0 que nao tornou este “um processo mecanico, rigido e rigoroso de
procedimentos técnicos a serem cumpridos pelo professor/pesquisador ou
investigador” (p. 19). Ao contrario, ainda segundo esses autores, o surgimento
do tema ndo é tarefa simples e ndo segue uma estrutura sequencial como

aparenta na sistematizacdo proposta por Delizoicov (1991) e Silva (2004).

Neste processo dinamico, de etapas que se intercalam, uma rede de
significados surge, auxiliando na obtencdo do Tema Gerador e na organizacao

da praxis.

Furlan e cols. (2011), ao desenvolver a pesquisa intitulada Abordagem
Tematica no curriculo de Ciéncias: a perspectiva ético-critica na concepcéo de
lixo como condicdo humana, no ambito do PIBID da Biologia da Universidade
Federal de Sédo Carlos (UFSCar), destacaram a importancia dos estudantes
compreenderem que as probleméticas vivenciadas pela comunidade escolar séo
fruto das relagbes sociais que se estabelecem dentro do seu contexto. Sendo
estas problematicas fendmenos “nao naturais”, podem ser trabalhadas de forma

a minimizar seus impactos na comunidade.

Deste modo, acreditamos que o PIBID-IFAM, a partir do desenvolvimento
de atividades pautadas em um curriculo organizado baseado em Temas

Geradores, pode ser um diferencial a formacao inicial dos bolsistas, bem como
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fator preponderante para que estes se percebam diante de uma postura

investigativa de sua pratica.
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TECENDO CONCLUSOES PENSANDO EM UM NOVO CAMINHAR

Vivenciamos uma conjuntura educacional articulada em meio a crises,
contradigbes e perspectivas que consideram valores referenciados dentro de um
contexto social, politico e econémico. As probleméticas que surgem deste
cenario, tem ampliado as discussdes acerca da formacdo de professores na

academia e na sociedade de um modo geral.

Tal contexto também € influenciado pelo fendmeno da globalizacao que
influencia na forma como as sociedades tem elaborado politicas e praticas
educacionais, apresentando, muitas vezes, aspectos antagdnicos e
contraditorios, que tentam, a partir de uma ldgica externa, alinhar diferentes
sistemas de ensino que desconsideram professores e estudantes (BURBULES;
TORRES, 2000).

Diante disto, nesta pesquisa, buscamos identificar algumas
compreensdes sobre o PIBID, enquanto politica publica voltada a formacéo
inicial docente, no tocante ao desenvolvimento de praticas investigativas. Nesta
jornada, pudemos refletir sobre os objetivos e acdes previstas no Programa, no
ambito nacional e institucional, que ensejam em melhorias para formag&o inicial,
visando a valorizagdo da docéncia e promovendo o desenvolvimento de uma
postura investigativa em licenciandos. Passamos a perceber diversos aspectos
do PIBID, positivos e negativos, atribuidos pelos participantes da pesquisa em
interlocucédo com alguns dos marcos legais do Programa que apontaram para o
papel da pesquisa, enquanto pressuposto de investigacdo sobre as praticas
pedagdgicas dos professores em formacdo, como fator indispensavel para a

ressignificacdo da pratica docente.

No didlogo com a literatura sobre formacéo docente, referenciamo-nos na
Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB 9.394/96, BRASIL, 1996) e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL, 2002).



130

No tocante a pesquisa na formacédo docente, paradigma que ganha
expansdo na formacdo de professores em todo o mundo, buscamos
fundamentacdo em seus representantes mais expressivos: Stenhouse (1991) e
Elliott (1993), na Inglaterra, com o professor como pesquisador de sua préatica,
Zeichner (1993), nos Estados Unidos, com a pesquisa sobre a préatica dos
professores em formacédo e, no Brasil: Ludke (1993), articulacédo de pesquisa e
pratica no trabalho e na formacao de professores; André (1994), o papel didatico
que pode ter a pesquisa na articulacdo entre saber e pratica e prética
pedagdgica; Geraldi, Fiorentini, Pereira (1998), pesquisa como instrumento de
reflexdo coletiva sobre a pratica; Garrido (2000), pesquisa colaborativa como
possibilidade de trabalho conjunto entre universidade e escola publica.
AZEVEDO, 2014)

Ainda na literatura nacional, acrescentamos relevantes avan¢os ha
tematica da pesquisa na formacdo docente através das reflexdes de Freire
(1987), pesquisa na reflexdo critica para uma educagdo transformadora,
Pimenta (1999), pesquisa a servico da reflexdo dos educandos sobre a
constituicdo de suas identidades como futuros educadores e Ghedin (2009),
pesquisa na formacdo do professor pesquisador-reflexivo, este ultimo,

destacando-se na literatura regional também.

Também apresentamos, como referencial teérico colaborativo desta
pesquisa, pensando em uma pratica investigativa que visa a contextualizacao
dos conteudos trabalhados em sala de aula através da adocdo de Temas

Geradores, a Investigacdo Temaética proposta por Freire (1987).

Os dados desta pesquisa permitiram inferir que o PIBID é percebido pelo
MEC, pelo IFAM e pelos pibidianos como um programa de politica publica que
fomenta a valorizacdo profissional docente por meio de auxilio financeiro a
licenciandos e professores formadores, incentivando, desta forma, a formagéo
de professores para a educacgéo basica e contribuindo para uma melhoria deste
processo formativo. Além disso, estes documentos apontam para a importancia

do desenvolvimento da reflexdo sobre o fazer docente, por meio de uma pratica
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investigativa, com a valorizacdo do espaco da escola publica como campo de

experiéncia.

Contudo, estes documentos também indicaram que o Programa, ao nao
considerar aspectos como 0 universo tematico dos estudantes da educacéo
bésica, acaba desenvolvendo um potencial restrito e predominantemente
regulador. O PIBID, nos documentos analisados e na préatica dos pibidianos,
apresenta uma lacuna entre a premissa de se constituirem novos papeis sociais
dentro da comunidade escolar e a realidade deste contexto na pratica. Neste
aspecto, foi possivel percebermos que as atividades desenvolvidas no PIBID-
IFAM desconsideram o universo tematico dos estudantes, elemento precursor
de uma pratica investigativa que pode convergir para uma reestruturacado
curricular visando a contextualizacdo de conteudos e o tratamento destes de

forma interdisciplinar na educacéo bésica.

Pudemos constatar, ainda, que o modelo de cooperacdo entre
universidade-escola, previsto nos objetivos do PIBID e evidenciado nas falas dos
participantes da pesquisa, permite aos licenciandos perceberem, a partir da
oportunidade de reflexdo sobre a pratica docente e sobre a realidade escolar,
alguns significados da futura profissdo, configurando a escola da educacéo
basica como campo de experiéncia que enseja a melhoria e producédo de novos
conhecimentos na formacéo inicial. Apesar disso, quando nao alicercada no
universo tematico do estudante, esses novos conhecimentos ndo sao capazes
de produzir transformagdes sociais, de produzir o “inédito viavel”’, como diria
Paulo Freire (FREIRE, 1987).

Também verificamos que esta interacdo entre universidade e escola,
considera bem mais a elaboracdo de propostas didaticas, restringindo as
atividades dos pibidianos a utilizagdo de instrumentos e metodologias
consideradas inovadoras. E importante frisar que estas atividades desenvolvidas
sdo construidas a partir de referenciais que, na maioria das vezes, nao
consideram o contexto escolar, podendo apresentar-se inadequadas em

algumas situacdes/realidades, distanciando as atividades desenvolvidas pelos
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pibidianos da perspectiva da racionalidade pratica, reproduzindo o modelo de

formacéo baseado na racionalidade técnica.

Ainda foi possivel perceber que o Subprojeto da Biologia do IFAM, ao
propor grupos de estudos tedricos voltados a reflexdo sobre a pesquisa em
educacdo e sobre a pratica docente como impulsionadora de uma postura
investigativa, pode contribuir para formar o professor que faz pesquisa na
formacéao inicial e na formacdo continuada. Apesar disso, vale ressaltar que o
teor da pesquisa desenvolvida pelos professores em formacdo deve incluir
também a investigacdo sobre o universo tematico do estudante, uma pesquisa
de cunho socioldgico, que envolva estudantes da escola, comunidade escolar,
professores da educagao basica e universitarios nos chamados “circulos de

cultura”, para que a pesquisa tenha real significado social.

As constatacdes destacadas nesta pesquisa apontaram que, de um modo
geral, as atividades préaticas do PIBID sdo trabalhadas de forma disciplinar,
assim como o curriculo nas escolas da educacdo basica, contrariando o que
dispdem os PCN (BRASIL, 1997) que orientam sobre a necessaria inser¢cao da
interdisciplinaridade, visando a articulagdo dos conteudos curriculares com o
cotidiano do estudante. Nesta direcéo, considerando a formacao de professores
como um processo dinamico de ressignificacbes e as ac¢bes futuras do PIBID
sob novas perspectivas, propomos como principal contribuicdo desta pesquisa a
Investigacdo Tematica Freiriana para pensarmos pesquisa como mitigadora dos
processos de ensino que consideram a aplicabilidade de uma estrutura
tradicional dos conteudos curriculares de Ciéncias/Biologia para outros

processos baseados no universo teméatico dos estudantes.

Acreditando que o PIBID é uma politica publica importante na formacéo
inicial docente e, ratificando a necessidade de se considerar aspectos
importantes para a melhoria deste Programa, acreditamos que este pode
oportunizar uma ressignificacdo da formacéo inicial, articulando teoria e pratica,
aproximando universidade e escola, auxiliando no desenvolvimento de uma

postura investigativa sobre a pratica docente, caracteristicas que podem ser
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potencializadas ao se considerar 0 universo tematico dos atores da comunidade
escolar, em especial os estudantes, realizando um ensino interdisciplinar e uma

educacéo transformadora.
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APENDICE A — QUESTIONARIO 1 - VERSAO PRELIMINAR

146

Prezado (a) Participante,

Este questionario diagnéstico é parte integrante de minha pesquisa de dissertacao
de mestrado cujo objetivo é identificar quais as contribuicbes do PIBID-IFAM, a
formagdo inicial de professores de Ciéncias-Biologia, tendo como referéncia a
perspectiva do professor que faz pesquisa.

As informacdes aqui fornecidas serdao mantidas em carater confidencial e sem a
identificacdo do respondente. Além disso, estas ndo terdo outra finalidade, além da
ja especificada no objetivo da pesquisa.

Agradeco, antecipadamente, por sua colaboragdo, pois a analise das respostas sera
de grande valor para a pesquisa em curso.

Ana LUcia Drumond Tanaka

Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica - UFAM

1. Nome:

2. Género: () masculino () feminino

3. ldade: anos

4. Em sua opinido, o que caracteriza um bom professor de Ciéncias?

5. Durante quanto tempo vocé atua (ou) como bolsista?

o

Vocé realiza (ou) pesquisas no PIBID para:
) Aperfeicoar sua formacao docente
) Elaborar seu planejamento docente

) Como atividade didatica para seus estudantes

N AN N /N

) Conhecer um pouco mais sobre os estudantes
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
VERSAO PRELIMINAR

1. Concepcdes sobre o Programa

1.

2.

3.

4.

Para vocé, qual era/é o seu papel enquanto licenciando bolsista do
PIBID?

O PIBID contribuiu/contribui na sua formagao académica? Como? Caso
positivo, poderia detalhar essa contribuicdo?

Dentre as atividades realizadas no PIBID, cite aquela(s) que avalia sendo
de maior contribuicdo para sua formacéao.

Como vocé avalia os encontros de estudos, reflexbes e planejamentos
realizados semanalmente entre os pibidianos?

2. O PIBID e a construcao dos saberes docentes

1.

2.

3.

Como vocé percebe a integracdo dos conteudos disciplinares discutidos
na sala de aula da universidade com a elaboracdo do saber da matéria
trabalhada na escola?

Até que ponto os programas curriculares (objetivos, métodos, discurso e
conteldos trabalhados na instituicdo escolar) correspondem as
necessidades dos alunos? E como vocé tem tratado dessa questdo na
sua formacao?

Como vocé compreende a contribuicdo das experiéncias na escola para a
elaboracao dos saberes docentes?

3. Formacao inicial e a articulagdo com os conceitos de Professor
Pesquisador e Investigacdo Tematica

1.

2.

Para vocé, o que é pesquisa e qual o papel dela na formacdo de
professores?

Que tipos de pesquisa, ou de atividades de pesquisa, sdo mais proximas
da realidade dos professores?

Diante das particularidades de algumas modalidades de pesquisa, umas
tem sido denominadas “pesquisas académicas” e, outras, denominadas
de “pesquisas do professor”. Para vocé, sao tipos de pesquisa diferentes?
Comente.

Enquanto bolsista, vocé vivenciou/vivencia atividades de pesquisa no
PIBID? Qual a natureza dessas atividades?

Vocé considera que o PIBID o (a) incentivou/incentiva a pesquisa neste
campo do saber? Comente.

Vocé acredita que o PIBID oportuniza a formacdo de um professor
pesquisador? Justifique.
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7. Em que medida as pesquisas realizadas no PIBID levam em conta o
contexto de vida dos estudantes?
8. Apresente aqui qualquer manifestacéo que vocé julgar oportuna.
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APENDICE C - QUESTIONARIO 1 - VERSAO FINAL

Prezado (a) Participante,

Este questionario diagnostico € parte integrante de minha pesquisa de dissertacao
de mestrado cujo objetivo é identificar quais as contribuicées do PIBID-IFAM, a
formagdo inicial de professores de Ciéncias-Biologia, tendo como referéncia a
perspectiva do professor que faz pesquisa.

As informagdes aqui fornecidas serdo mantidas em carater confidencial e sem a
identificacdo do respondente. Além disso, estas nédo terdo outra finalidade, além da
ja especificada no objetivo da pesquisa.

Agradeco, antecipadamente, por sua colaboracgdo, pois a anélise das respostas seréa
de grande valor para a pesquisa em curso.

Ana LUcia Drumond Tanaka

Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica - UFAM

Nome:

1. Género: ( ) Masculino () Feminino
2. ldade:  anos

3. Telefone:

4. E-mail:

5. Vocé possui mais de uma graduacdo? Caso positivo, qual?

6. Em sua opinido, o que caracteriza um bom professor de Biologia?
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. Ha quanto tempo vocé atua (ou atuou) como bolsista?

. Vocé realiza (ou realizou) pesquisa no PIBID? Caso positivo, cite
algum(uns) exemplo(s) de pesquisa que ja tenha realizado junto ao
Programa.

. Qual a importancia da bolsa para vocé, tanto no ambito pessoal quanto
académico?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA - VERSAO FINAL

Formacdo inicial e a articulacdo com o0s conceitos de professor
pesquisador e Investigacdo Tematica

1. Para vocé, o que é pesquisa e qual o papel dela na formacéo de professores?
2. Que tipos de pesquisa, ou de atividades de pesquisa, sdo mais proximas da
realidade dos professores?

3. Diante das patrticularidades de algumas modalidades de pesquisa, umas tem
sido denominadas “pesquisas académicas” e, outras, “pesquisas do professor”.
Para vocé, sdo tipos de pesquisa diferentes? Caso positivo, cite essas
diferencas?

4. Enquanto bolsista, vocé vivenciou/vivencia atividades de pesquisa no PIBID?
Qual a natureza dessas atividades?

5. Vocé considera que o PIBID o (a) incentivou/incentiva a pesquisa neste
campo do saber? Comente.

6. Vocé acredita que o PIBID oportuniza a formacdo de um professor
pesquisador? Justifique.

7. Como vocé avalia a sua participacao no PIBID?

8. Em que medida as pesquisas realizadas no PIBID levam em conta o contexto
de vida dos estudantes?

Concepcdes sobre o Programa
1. Para vocé, qual era/é o seu papel enquanto licenciando bolsista do PIBID?
2. Qual o papel do PIBID na sua formagéo?

3. Como vocé avalia os encontros de estudos, reflexdes e planejamentos
realizados semanalmente entre os Pibidianos?

4. Apresente aqui qualquer manifestacdo que vocé julgar oportuna.



152

APENDICE E - OBJETIVOS DO PIBID NOS DOCUMENTOS ANALISADOS

a) incentivar a formacgédo de professores para a educagao basica [...]

b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

c¢) promover a melhoria da qualidade da educagdo basica;

d) promover a articulagdo integrada da educagdo superior do sistema federal
com a educacgdo basica do sistema publico, em proveito de uma sélida formagao
docente inicial;

e) [...]

f) estimular a integragdo da educagdo superior com a educagdo basica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperagdo que
elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

g) fomentar experiéncias metodolégicas e praticas docentes de caréter
inovador, [...]

h) valorizacdo do espacgo da escola publica como campo de experiéncia para a
construgcdo do conhecimento na formagdo de professores para a educagdo
basica;

i) proporcionar aos futuros professores participagdo em agbes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local
da escola. (BRASIL, 2007 p. 1-2)

Edital MEC/CAPES

Projeto “Contribuir na formacgao inicial de professores de Quimica e Ciéncias Bioldgicas
Institucional do através do desenvolvimento de competéncias e habilidades didatico-cientificas
IFAM - Uirapuru - | para efeito de melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas
Uma Visao escolas publicas da Amazonia.”
Interdisciplinar do | Criar materiais didaticos e metodologias inovadores para o ensino de Ciéncias,
Ensino de Ciéncias | valorizando as caracteristicas especificas da Regido Amazonica. (AMAZONAS,
na Amazonia 2009 p. 9).

“Oportunizar aos académicos reflexGes sobre a futura profissdo e a pratica
pedagdgica a partir do desenvolvimento e da pesquisa de metodologias
inovadoras e efetivas no ensino de Ciéncias-Biologia e da observacdo in loco da
Subprojeto da pratica docente”

Biologia Criar materiais alternativos (kits pedagdgicos) e outras metodologias
(dramatizagdo, parddias, exercicios problematizadores e relacionados a
realidade amazonica, selecdo de textos de apoio para discussdo/ debates e
interpretagdo) para os conteldos selecionados e confronta-los com o que
costuma ser usado tradicionalmente;

(AMAZONAS, 2012, p. 2)
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APENDICE F: CODIGOS DAS TRANSCRICOES

PAUSA LONGA - (...)
PAUSA CURTA — (, ) - virgula
SUPRESSAO DE TEXTO —[...]
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ANEXO 1 — PPP DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DO IFAM
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MINISTERIO DA FDUCACAD
SECEETARIA DF EDUCACA0 PROFISSIONAL F TECNOLOGICA
INSTITUTC FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS [ vermmoresenn
PRO-REITORIA DE ENSING g =
CAMPUS MANAUS-CENTRO Lo s Zae

SERVICO PUBLICO FEDERAL r.
i

CURSO SUPERIOR
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Curse autorizade pela Resolugio n® 03-COMDIR-
CEFET-AM, 1® de agosto de 2002, reconhecido pela
Portarna Ministerial n®. 820 de 14 de nowvembro de
2008, publicada no Didrio Oficial da Unido em 17 de
novembro de 2008, cuja reformulacdo foi aprovada
pela Resaclugio n® 016-COMDIR-CEFET-AM, 31 de
outubro de 2008,

MAMATIS - 2013

licwinies Feideral de Educachs, Cllaein ¢ Teenoligin do Amiss i — TFAM
Avenida Sele ge Setemben, 1975

CEP 69020120 Manaus-Amaznnss

sy, (G &l b

Telefone geral: (Dord2) 2621-6710
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Aloizio Mercadante
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
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Jodo Martins Dias
Feitor

Anténio Vendncio Castelo Branco
Pro-reitor de Ensing
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Pro-reitora de Desenvolviments Institecional
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Diretora de Ensino
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Todzs as modificactes foram realizadas com a partcipagio da comumidade escolar & por elz
foram validadas.

2.3 Objetivos

111 Objetive Geral do Carso

Formar professores-pesquissdores sujeitos de sua formacio e pratica didatico-cientifica,
aptes @ amuar no Emsino de Cigncias-Biologiz referenciados por critérios etcos e legais
compromsatides com 3 qualidads de emnsing na Educacio Basica e empenhados na preservagio e
melhoria da qualidade de vida do planats.

1.31.2 Objetives Especifices do Carso

# Fommar um professor-pesquisador compstente, comprometido & efico, que atends aos anssios e
as dernandas sociads;

# Trameminr szherss tedrico-praticos que fomdsmentem o conhecimemmo da diversidade
bislogica, sus organizacio em diferentes miveis, as relagdes filogensticas & svolutivas, swas
Tespectivas dismibnictes e relagdes com o meio ambisnte;

# (arantir wms formacio basica solida, sbrangemts e multidisciplinar gque opormmnize zo
profissionsl desenvolver a consciéncia de sua responsabilidade como agente transformador da
realidade;

# Privilegiar propostas de ensino voltadas pars 3 pradca docemte amavés da pesquisa-agdo,
voltadas para o ensinar e aprender, artcouladss 3  atvidades de campo, laboratoriais,
experimentzis & udicas que instumentalizem tecnicamente o professor em formeagdo, evitando
a dicotomia entre tepria @ pragcs;

¢ (pormmizar a fexibilidsde curicular, contemplande interssses & necessidades especificas dos
licenciandos, garantindo as comegdes de fluxo necessarias ao cumprimento dos regquisitos
curriculares obrigatorios para a conchisdio do oarseo;

# Adowr metodologias que propiciem o equilibrio enme 3 comsmugde de conhecimentos,
habilidades, agmdes & valores;

» Visbilizar wm ensing problematizade = coofexmalizado com 2 realidade amazcmica
azsepurando 3 mdiszociabilidade entre snsino, pesquisa e extensan;




¢ Eztimmlar atividades que socializem e disseminem o conhecimento produzido tanto pelo compo
docente como discents dp TFAM:

o Desenvolver a capacidads de trabalhar equipe, articulando 3 diversidade de opinides de
forma construtiva, dislogica e colaboratva;

# Propiciar experiéncias em gue o fummo professor assums responsabilidsdes, em comtextos
diversos do universo educativo, desenvolvendo sua capacidade de planejar sgdes, constoudr
sctratérias, propor desafios e agir ma incerfera, conmibuindo com 3 construgic de sua
identidade profissional

1.4 Concepgio Curricular

2.4.1 Pressupastes Metodologicos

As pmdsncas na sociedsds brasileirs advindas da era do conhecimento desafiam as
mstitnigies de formacde de professores, gerando guestionamentos sobre sz praticas até entio
realizadas nos meios academicos. A necessidade de superar o penssmento DewlODIANO-CTTESIEDO,
onde a reprodugio mecanicista e livresca de conhecimentos cristalizados & o foco, toma o processe de
inovagie 0o ensine wma busca de tensformagio paradigmatica em tormo de wma mova visio de
educagio.

O redimensionamente dz Proposta Pedagozica se justifica como meio de consolidar os
cursos de lcenciatra oferecidos pelo IFAM, tecendo uma tela de saberes para “Ensinar e Aprender
Ciéncias da Natoreza, Matematica & soas Tecmologias na Educacio Basica®™ A proposta esta
constiniida a partr dos seguintes principios:

a) Fonmnar professores-pesquizadores, capazes de resolver problemss e stear 3 partir da
reflexio-acio-reflexio ds forma contexmalizada, interdizcipliner & ransversal constifindo-zs como
sujeitos de sua formacio na consmugio de sus identddade profissionsl, & partr da préds no contexto
excolar;

b} Deservolver um processe de formacio que valorize a relagio dislogica entre professonas
formadores & professores em formagio, estimmlando a criticidade na perspectva da mansformacio
social;

) Promover reflexio a respeite do homem e do universo em sua complexidade o tomlidsda,
valorizands o contexto amazrdmico & propicizndo o desenvolvimento da auto{ecoorganizacio.
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ANEXO 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO



Universidade Federal do Amazonas e

Programa de Pos Graduagao em Ensino de -

Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidames o (a) Sr (a) a participar da investigacdo intitulada A Pesguisa na
Formagao Docente! Perspectivas e Possibilidades do PIBID no Ensino de
Ciéncias, sob a responsabilidade da pesquisadora Ana Licia Drumond Tanaka
e orientagdo do Prof. Dr. Welton Yudi Oda, a gual pretende investigar qual o
status ocupado pelas atividades de pesguisa na formacdo de professores
oferecida pelo Programa Institucional de Bolsas de IniciagBo a Docéncia
(PIBID).

Sua participagao & voluntaria e se dara por meio de enfrevista audicgravada,
com uma estrutura de fipo semiestruturada, em que as questdes de pesquisa
foram revisadas critefiosamente para gue ndo frouxessem qualguer tipo de
incomodo aos envolvidos no estudo.

Os riscos decomentes de sua participago na pesquisa s8o vergonha,
constrangimento, medo, exposicio, ansiedade e receio moderados. Visando
minimizar estes riscos, ressaltc gue os conteddos das gravagbes das
entrevistas serfo mantidos de forma a preservar sua identidade pessoal. E,
quands houver divulgagdo dos resutados da pesguisa, os nomes dos
envolvidos ndo serfo de forma alguma divulgados, recorendo, gquando
necessario, a nomes ficticios ou codigos numéricos.

Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a abertura reflexiva de um
didlogo sobre a formagéo inicial de professores de Ciéncias no IFAM, a partir
das atividades desenvolvidas no projeto institucional do PIBID.

Se, depois de consentir em sua participagdo, o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualguer fase da pesguisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independents do motivo & sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

O (&) Sr (&) ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneragdo. Contude, em caso de surgirem despesas diversas decomentes
do estudo, terd garantido seu ressarcimento integral em espécie, conforme
Resclugdo CNS n®. 446 de 2012. Além disso, estio assegurados o direito a
indenizagdes e cobertura material para reparagdo a dano causado pela
pesquisa (Resolugdo CHS n® 466 de 2012, IW.3.h, W4.ce V.T)

O resultados da pesguisa ser@o analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para gualquer outra informago,
o (&) Sr (a) poderda entrar em contato com a pesquisadora, na Universidade
Federal do Amazonas — ICE, enderego: Avenida General Rodrige Otavio, 1200,
Corcado 1, Manaus-AM, pelo telefons  (92) 988298115, e-mail
anadrumond87@gmail com ou podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesguisa — CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-
AM, telefone (92) 3305-5130, e-mail: cep ufami@gmiail_com.
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Consentimento Pos—Informagio

Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porgue precisa da minha
colaboragio, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do
projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair guando guiser.
Este documento & emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e
pelo pesguisador, ficando uma via com cada um de nos.

Assinatura do participante Impressdo dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP



UNIVERSIDADE FEDERAL DO % Plabaforma
AMAZONAS - UFAM %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PESCIUISA MA FDF!MA'I;.E'.G DOCENTE: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES DO
PIBID MO ENSING DE CIENCIAS

Pesquisador: AMA LUCIA DRUMOND TAMAKA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: T2106317.0.0000.5020

Instituigdo Proponente: Instiuto de Ciéncias Exatas

Patrocinador Principal: Fundacao de Amparo 3 Pesquisa do Estado do Amazonas - FAFEAM

DADOS O PARECER

Nimero do Parecer: 2.351.017

Apresentagdo do Projeto:

Este Projeto tem como objetive geral investigar o status das afividades de pesquisa na formagSo de
professores oferecidas pelo Programa

Insfitucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID). A pesgquisa encontra no seguinie questionamenio
seu referencial pimanic: De que mode o

Frograma Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia (PIBID), enguanto politica plblica, contribui no
sentido de promover uma formagdo de

professores na qual as praticas investigativas permeiem a construgdo da identidade docente? Para
discussdo e busca de respostas ao problema,

trés guesties noreadoras foram reveladas: 1) Quas as concepodes dos bolsistas do PIBID sobre pesquisa?
2} Que saberes docentss s3o

construidos, para o ensino de Ciéncias, durante a atuagio dos bolsistas no PIBID? 3) Que aspectos do
PIBID contribuem para a pesquisa em

educagdc? Em fungdo das questbes norteadoras, elaboramos tnés objetivos especificos: 1) ldentificar quais
as concepgies de licenciandas e

licenciandos bolsistas do Programa sobre o conceito de pesguisa, ampliando a discussao acerca da
“pesquisa académica” & da “pesquisa de

professores”; 2} Descrever os saberes docentes construidos para o Ensing de Ciéncias durante o PIBID; 3)
Explicitar aspecios do PIBID que podem

Enderego: Fua Tenesina, 35

Balmo:  Adriandpoils CEP:. =3.057-070
UF: AM Hunksiplo:  RANALZ
Telefona: (32)3305-1184 E-mall: cep.ufsmifigmallcom

Piigioa [l du 08
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CofliRidhs do Paiese 2 35107

favorecer a pesquisa enguanto atividade inerente ao processo educacional. Esta pesquisa sera dvidida em
trés etapas: Investigazdo preliminar e

analise documental, Estudo piloto & Pesguisa in loco, cuja coleta de dados sera realizada utilizando-se
Questionarios & Enfrevistas semiestruturadas

& o tratamento dos dados sera feito atraves da Analise Textual Discursiva. Esta pesquisa se justifica pela
potencialidade em contribuir de forma

significativa para a produgdo de conhecimentos sobre o PIBID, bem come pela relevancia do
desenvolvimento de investigagdes gue envolvam a

tematica da pesquisa na formagSo de professores, particularmente no Brasil e, pela possibilidade de se
reforgar o delineaments conceitual da

abordagem do professor pesquisador a partir de sua arficulagio com o processo de Investigagdo Tematica
proposto por Freire. Espera-se

comoborar, com os resultados dessa pesquisa, a assertiva de gue o PIBID pode seruma oportunidade na
formagde inicial para que a agdo-refiexdoacio

faga parte do cotidiano ¢o professor. incentivando o ensing e a pesquisa

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar qual o status ocupado pelas atividades de pesquisa na formagdo de professores oferecida pelo
Programa Institucional de Bolsas de

IniciagSo 3 Docéncia (FIBIDL

Objetivo Secumndanio:

1) Identificar quais as concepgdes dos licenciandos bolsistas do Programa scbre o conceite de pesquisa,
amgliando a discussao acerca da

“pesquisa académica” & da “pesquisa de professores”; 2) Descrever os saberes docentes construidos para o
Ensino de Ciéncias durante o PIBID; 3)

Explicitar aspectos do PIBID que podem favorecer a pesguisa enguanto atividade inersnte ao processo
educacional.

Avaliagao dos Riscos & Beneficios:

Riscos:

s participantes selecionados poderdc ser expostos ac risco de constrangimento, 3 medida em que nao
tenham/estejam vivenciado/vivenciando

experiéncias em sua formacio inicial que os permitam posicionar-se sobre 3 tematica abordada na

Erderego: Rua Temsing, 435

Balro:  Adriandpoils CEP: s3.0s7-070
WIF: ARy Wunisiplo:  MARNALSE
Telsfona: (5233051181 E-mall: cep.amifiigmaill com

Pigioa [2 38 DS
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entrevistaiquestionaric. Alem disso. podem sofrer

intimidagdo, vergonha, medo, discriminagdo, nvas3o de privacidade, exposigdo, ansiedade e receio em
relagao aos conteddos abordados na

entrevista.

Beneficios:

Esta pesquisa podera bensficiar os participantes, diretaments, 3 medida em gue permitira a abertura
reflexiva de um didlogo sobre a formagdo inicial

de professores de Cigncias no IFAM, a partir das atividades desenvolvidas ne projeto insttucional do PIBID.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

A presente pesguisa sera desenvolvida no comtexto do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia & Tecnologia
do Amazonas — Campus Manaus

Centro, gue vem, desde 2002, oferecendo cursos de licenciatura em Ciéncias (Quimica, Biolegia e Fisica) e
Matematica & escolha do local se deu

pela aproximagdo académica da pesquisadora com o grupo que desenvolve as atividades do projeto
institucional do PIBID — IFAM, haja vista, ser

egressa do Programa na referida instituigio, o que possibiita um olhar privilegiado sobre o contexto a ser
investigado. Alem disso, tal experiéncia

como bolsista egressa do PIBID possibilitara a pesquisadora uma mterag3o maior com os participantes da
pesguisa & seus contextos sociais, o que

pode enriquacer a sua capacidade de compreens3o da realidade investigada. Os participantes da pesquisa
compreenderao uma amostra de dez

pessoas, entre bolsistas egressos e ativos do PIBID — IFAM, Subprojeto da Biclogia. Essa amostra sera
selecionada apos a aplicacao de

guestionario para todos os bolsistas ativos & os egressos do Programa que forem localizados e tera como
objetive investigar o perfil desses sujeitos

para a selecao da amosira.A escolha da amostra dessa pesquisa serd feita buscando-se investigar as
diferentes concepgbes de docéncia dos

bolsistas participantes do Programa. no periodo de 2011 a 2017_A investigagdo empirica descritiva aqui
proposta sinaliza a reflexdo sobre a pratica

profissional docente no campo investigative. Ao caracterizarmos esta pesquisa como predominantemente
gualitativa, identificou-s2, no ambito dessa

Enderego: Rua Terssima, £35

Balre:  Adriandpols CEP: saosr-ovo
UF: AM Eunkziplo:  MANALLE
Tedefone: (5233051181 E-mall: cep.ufamiigmallcom

Piigiom [0 3a D8

165



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ¢ Platbaforma
AMAZONAS - UFAM %nﬂ

Conlinuadls da Paiece 2351.017

investigagdo, elementos que delineiam um Estude de Caso. Seguindo 3 descrigio metodoldgica elencada
acima, esta pesquisa sera dividida em trés

etapas, a saber:1) Inwestigagde preliminar & andlise documental;Z) Estudo piloto;3) Aplicagio de
Questionario e Entrevista Semiestruturada’

primeira etapa, com base no uso de teratura especializada e dos marcos legais sobre o PIBID e sobre
formag3o de professores, tem como objetive

aprofundar a reflex3o sobre o professor que pesquisa em seus autores mais notdrios. Na analise
documental, interessara compreender as

contribuigdes do PIBID, enquanto politica piblica, para a construgSo dos saberes e praticas docentes a
partir dos objetivos e agies previstas do

Frograma, comparando-se o que dispbe a legislagdo nacional £ a Capes. Além disso, buscaremos identificar
a5 aproximagdes e distanciamentos em

relagdo ao paradigma do professor pesquisador que possam contribuir para @ melheoria da farmac3o inicial
de professores, bem como para a

mekhoria do Ensine de Ciéncias na Educacao Basica. Neste estude, a andlise documental tera come base
o5 seguintes documentos: o primeine

edital da CAPES de convocagac de selegdo plblica do PIBID (Edital MEC/CAPES/FNDE n® 01/2007), o
projeto institucional do PIBIDAFAM (2012) &

a base legal do PIBID por meic da LOB n® B.284/1288, o Decreto n® 7 2187201016 & a Lei n® 27962013 que
firna no Art. 32 0 desenvoliimenio do

PIBID enquanto politica nacional para a formagao de docentes. Todos os documentos estio disponibilizados
no portal da Capes. Alem disso, sera

realizado um levantamente sobre a produgSo académica referente a0 PIBID nas Atas dos ENPEC. O
interesze esta em conhecer o que se tem

falado sobre o PIBID, a fim de se construir um “Estado da Arte™ sobre a tematica. Ma segunda etapa,
utilizaremos o estudo pilote como procedimento

de validagdo dos instrumentes de investigacdo que serdo empregados na terceira etapa da pesquisa. Messa
efapa, pretende-ze aplicar 3 vers3o

inicial do Questionario e da Entrevista Semiestruturada para bolsistas do FIBID - UFAM. Apds a delimitagio
e validagin dos instrumentos de coleta,

pretende-se realizar, na terceira etapa, a aplicagdo da vers3o final do questionario para selegdo da amostra
da pesquisa e, em seguida, da

entrevista semiestruturada com os bolsistas egressos, nicantes e finalistas do Subprojeto da
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Biologia do PIBID — IFAM, selecionados como
AMosra.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
1.Folha de rosto: ADEQUADA.

2 Institwizie Proponente: ADECUADA

3 Riscos(NO CORPO 0D PROJETO ) ADEQUADDS.

4.Criténio de Indusdo: ADEQUADO.

5 Criténio de Exclusio: ADEQUADO.

& Temos de Anuéncia: ADEQUADD.

TInstrumentes de Pesquisa: ADEQUADO.

B TCLE: ADEQUADD.

P.CRONOGRAMA: ADEQUADC. 10.0RCAMEMTO: ADEQUADQO. 11.Beneficios: INADEQUADOS.
12.Curriculum Lattes: NAD ESTA NO LINK DA PLATAFORMA.

Recomendagoes:

1. Ajustar o desenho da pesguisa. Lembre-se que o desenho de pesquisa & o guia utiizado para se plansjar,
mplementar e analisar o estudo. Refere-s2 ao planejaments da pesquisa em sua dimens3o mais ampla, que
envolve tanto a diagramacdo quanto a previso de andlise e interpretagdo de coleta de dados.

Considera o ambiente em gue sao coletados os dados & as formas de controle das variaveis envolvidas.

2 .(Ya) pesquisadora) somente devera iniciar a pesquisa de campo (COLETA DE DADMIS), apes analise e
aprovacdo pelo CEP. Verfficar a quantidade de participantes da pesquisa na folha de rosto.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
0 projeto enconira-se de acordo com as recomendagdes do CEP.

0B3: A PESQUISADORA DEVERA OBRIGATORIAMENTE CORRIGIR O NUMERO DO TELEFONE DO
CEP/UFAM, CORRETO: 3305-1181. RAMAL 2004.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Ersdsrsgo: Rua Temsina, 435
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I
Conlinuiche do Paiecer 2 351.M7
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem FAartor S'rh.Jagﬁu
Informagoes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 18102017 Aceito
do Projeto ROJETO 1007483 pdf 04:11:37
Folha de Rosto rosto.pdf 18102017 [ANALUCIA Aceito

184006 |DRUMOND TAMAKA
Cutros anuencia.pdi 1812017 |AMA LUCIA Acaito
1822647 |DRUMOND TAMAKA
TCLE | Termos de  |tole pdf 161002017 [ANALUCIA Aceito
Assentimento | 182605 |DRUMOND TAMAKA
Justificativa de
Auséncia
Cutros INST pdf 0202017 [AMA LUCIA Aceito
03:12:21  |DRUMOND TAMAKA
Progeto Detalhade /| PROJETO. docx 002017 [AMA LUCIA Aceito
Brochura 03:03:12  |DRUMOND TAMAKA
Inwestigador

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Mao

MANAUS, 28 de Outubre de 2017

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
{Coordenador)
Endersgo: Rua Tenesing, 435
Balre: Adriandpclls CEP: g3.057-070
UF: AL Munisiplo:  MANALZ
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INSTITUTO FESERAL DE
e OENOA K TECROLOGIA

170

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAD MEDIA E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA £
TECNOLOGIA - AM

DECLARAGAO DE ANUENCIA

Eu, EDSON VALENTE CHAVES, Ceordenador Institucional do PIBID, do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia @ Tecnologia do Amazonas, declaro estar ciente e de
acordo com a realizacido da pesquisa inttulada A PESQUISA NA FORMACAO
DOCENTE: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES DO PIBID NO ENSINO DE
CIENCIAS, sob responsabilidade da pesquisadora ANA LUCIA DRUMOND TANAKA,
nas dependéncias deste Instituto, o qual pessui as condicées necessarias para sua

realizagao.

Manéus, 03 de outubro de 2017,

.\. / o

e

e
on Valente Chaves
Coordenadar Institucional PIBID - IFAM

Chafls oo Dagrrarmont) Acacémen
o Cuirica, Avdwards ¢ Alrmers
Poswss o* SUGRFANS



