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RESUMO

Esta pesquisa resulta da analise das préaticas pedagdgicas do Centro de Formacao
Tecnoldgico CEFORT-AM, a partir de um estudo tedrico-empirico realizado em alianga
com a Filosofia da Diferenca, na perspectiva dos teoricos Gilles Deleuze e Félix
Guattari. O estudo apresenta a cartografia do Programa PNAIC-AM, como ressonancia
de uma experimentagdo singular no campo da Formacdo Continuada no Amazonas,
concebida como processo de subjetivacdo a partir do agenciamento das tecnologias
de comunicacdo digital em um movimento de construcdo de uma Geopedagogia da
imanéncia Digital, constituindo-se em uma outra ambiéncia de formacéo continuada.
Portanto, as consideragbes sdo apresentadas como um movimento em aberto
resultante de uma rede de relacbes que envolveu muitos personagens com base na
filosofia da diferenca a partir de diferentes movimentos e seus desdobramentos,
encontrando na cartografia, coeréncia representativa, visto que esta também faz
parte da trama que fundamenta a concep¢do de imanéncia no plano do uso das
NTICD como recurso para a gestao e formagdo continuada de professores do ensino
basico no Amazonas.

Palavras-chave: Formacao continuada. Tecnologia digital. Ambiente virtual.



ABSTRACT

This research is the results of an analysis from Technology Formation Center —
CEFORT-AM practices, starting from a study theoretical — empirical performed with the
Difference of Philosophy, in a perspective of bookishs as Gilles Deleuze and Félix
Gattari. The study presents the cartography from the program PNAIC — AM, as
resonance from an singularxperimentation in the field of Continuing Teacher Training in
Amazonas, conceived as a process of subjectivation as of support from digital
communication in a motion of construction of a geopedagogy of digital immanence,
composing another ambience of continuing training. Therefore, the considerations
presented as an open movement resulting from a relation network involved many
different characters based on a diference philosophy from many different movements
and their respective deployments, finding in a cartography, representative coherence,
whereas this one also it's part of the plot that grounds the conception of immanence on
the plan of using NTICD as a tool for management of continuing teacher training from
basic education.

Key words: Continuing training. Digital technology. Virtual environment.



RESUME

Ce travail a été concu par des analyses pédagogique du Centre de Formation
Technologie d’Amazonas CEFORT-AM, a partir d’'un 'étude théorique - empirique
réalisé avec la philosophie de la différence sur la perspective des théoriciens Gilles
Deleuze et Félix Guattari.

Dans cette recherche intitulé géopédagogie de limmanence digital: une autre
ambiance de formation continue de maitres, notre but est centré sur 'analyse de la
cartographie du programme PNAIC-AM. Ce programme est une expérimentation
singulier dans le cadre de formation continue de maitres de I'état d’Amazonas au
Brésil, créé avec l'utilisation des Technologies digitales avec l'idée de I'immanence
digital. Donc le résultat est présenté comme un mouvement encore en cours, créé par
des différentes personnages, en utilisant la cartographie et la philosophie de la
difféerence comme base principal des nouvelles technologies de linformation et
communication digital (NTICD) pour la formation continue de maitres.

Mots Clés: Formation continue. Technologie Digitale. Ambiance virtuelle.
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TORNAR-SE O QUE SE E... POR UMA FORMAC;AO INVENTIVA

Escrever esta tese de doutorado representa trazer para
fora movimentos da construg¢do de subjetividades de um plano
de imanéncia onde essa pesquisa foi produzida e os percursos
das andancas por varios territorios.

Acompanhar processos de Formacdo Continuada de
Professores do Ensino Bdsico no CEFORT-AM com a utilizacdo
das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicag¢dao Digital-
NTICD na perspectiva da tradicdo, certamente exigiria aqui,
postulados sobre a narrativa e modelos do bem formar. E,
ainda, apresentacdo e evolucdo das tecnologias e sua aplicagdo
nha educacdo mostrando o atraso tecnoldgico do professor
como prejuizo para a carreira docente.

No entanto, no jogo de confrontos onde se deu esta
pesquisa, ha busca de construir um plano habitando o
territdorio foi que pude ver ‘no avesso do plano das formas
visiveis’ um convite a criagdo. E, a medida que me relacionava
com o territorio dessa pesquisa, com a Filosofia da diferenca e
passeava pelos territdrios outros agenciados e agenciando-se,
foi dque ©pude conviver com determinados personagens
conceituais deste plano.

Personagens inventores de uma linguagem prépria aquele
territorio, isso ia fazendo sentido ja que os conceitos utilizados
nhdo eram exclusivamente da pedagogia, nem tampouco so da
tecnologia, do desigh de materiais diddticos ou da ergonomia
cognitiva, muito menos da inteligéncia artificial. Os conceitos
pareciam esgarcados, distorcidos, modificados, la mesmo, no

territorio imanente. Outros foram sendo criados, inventados.



Se me deixasse levar pelas linhas duras do proprio
programa de doutorado, pelas disciplinas molares cursadas, que
foram a maioria, certamente teriamos aqui postulados sobre a
harrativa da formacdo de professores e seus problemas e
fracassos, bem como pressupostos tedricos e histdricos sobre
as tecnologias e sua evolugado.

Confesso que tentei manter a razdo herdada de toda uma
formacdo tradicional e continuar com o projeto inicial de
pesquisa. Porém, na preparacdo para a qualificagcdo, quanto
mais me aproximava da filosofia da diferenca, wmais
desacreditava em minha proposta inicial.

Certamente, a tradicdo imporia que ao escrever sobre
formacdo continuada e tecnologias nhos moldes arborescentes,
teria que seguir a ordem estabelecida pelos modelos pré-
formados, sé que neles, ndo cabe a diferenca.

Entretanto, aqui, em processo de cartografia segui as
conexOes do rizoma e suas heterogeneidades, conectando
pontos quaisquer a outros que foram surgindo.

Desse modo, por acidentes geogrdficos e por tempestades
macro e micropoliticas, os acontecimentos forcaram o
pensamento coletivo de um programa em direcdo a
experimentagdo e a invengdo de uma outra ambiéncia de
formacdo, me levando a cartografar também um outro
universo de pesquisa.

Entdo, uma outra ambiéncia de formacdo continuada de
professores do Ensino Bdsico no Amazonas, problematizada em
um  territorio heterogéneo e encarnado pelas suas
multiplicidades, é o que apresento aqui como lugar de
experimentacdo que coloca cursistas, formadores,

coordenadores e desenvolvedores em uma prdtica de



formacgdo-criacao-producdo, agenciando verdadeiros encontros
experimentativos nho que é problemdtico na formagdo de
professores no Amazonas.

Movimento que constituiu e foi se constituindo em uma
Geopedagogia da Imanéncia Digital, através de diferentes tipos
de encontros nhos quais podemos estar propensos em um
processo de formacdo continuada com uso de tecnologias
digitais no contexto amazodnico.

O que houve foi a construgdo, através do processo de
subjetivacdo, encarnado no coletivo pensante, de um campo de
problematizacdo para viver os problemas que ali iam surgindo
e abrindo espaco para pensar os modos como equipes de gestdo
pedagdgica, desenvolvedores de ambientes digitais,
professores-formadores e cursistas movimentaram um
programa pela contingéncia dos acontecimentos e dos sighos
num programa de formacdo continuada.

Um processo inventivo foi cartografado nas praticas do
Programa PNAIC-AM através dos afetos, dos jogos de forca, das
fissuras, dos esgarcamentos, dos cortes, das aberturas no
territdrio da formagdo continuada com uso das novas
techologias.

Busquei apreender as circunstancias em dque uma
experimentacdo com seu campo problemdtico pode conceber
intercessores para uma aprendizagem inventiva na formagao
continuada de professores.

A pesquisa foi provocada pelo referencial bibliogrdfico da
Filosofia da Diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari, bem
como, estudiosos da drea de educacgdo e techologia.

Na experimentac¢do tateante dos conceitos dessa filosofia

me joguei a problematizacdo-inventiva de uma pesquisa-tese,



utilizando conceitos-ferramentas, pelo deslocamento de
conceitos filoséficos dos autores citados, no sentido de
construir o cendrio de desenvolvimento da ambiéncia digital
imante emergida do CEFORT-AM, lugar de acolhimento do
Programa PNAIC, para pensar uma Geopedagogia da Imanéncia
Digital no territério de formacdo continuada de professores nho
Amazonas.

O texto faz constante conexdo com das prdticas empiricas
realizadas no Centro de Pesquisa e Formacgdo de Professores da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
due serdo apresentadas ao longo deste trabalho.

Na experimentacdo empirica e filoséfica é possivel dizer
que a formac¢do contihuada do Programa PNAIC-AM foi
percorrida por forma anormal, por variagcdo estranha ao ato de
formar e que é problemdtica porque ndo se apresenta modelar,
sendo disparadora de sensacoes e afetos.

O momento apreendido e aqui encarnado nomeio como
formacdo inventiva. Adquela em dque corpo e o0 pensamento
encontram e tecem suas proprias linhas, mobilizados pelos
encontros, arranjados em suas proprias composi¢cdes no ato de
formar, se formar, aprender, ensinar, inventar, produzir, criar
recriar. Ainda que no decorrer do processo ndo se mostrassem
harmonicas ou concordantes com o saber instituido, o saber
duro, o saber molar.

Devido ao encontro de vozes de humano e ndo-humano
que fizeram parte desta pesquisa é que me coloco nessa
escrita, ndo podendo estar de fora, ser impessoal. Portanto,
peco licenca para utilizar a primeira pessoa do discurso pois
este tempo verbal me aproxima mais do processo construtivo e

afetivo que esta cartografia imprimiu em mim e na escrita,



aparecendo também como uma linha de fuga que segui sem

resistir.
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INTRODUCAO

A ciéncia se torna cada vez mais ciéncia dos
acontecimentos, em vez de estrutural. Ela traga linhas e
percursos, salta, mais do que constréi axiomaticas. O
desaparecimento dos esquemas de arborescéncia em
prol de movimentos rizomaticos € um sinal disso. Os
cientistas  ocupam-se, cada vez mais, com
acontecimentos singulares, de natureza incorporal, que
se efetuam em corpos, em estados de corpos,
agenciamentos totalmente heterogéneos entre eles (dai
0 apelo a interdisciplinaridade).

Gilles Deleuze

E impossivel separar o humano de seu ambiente
material, assim como dos signos e das imagens por meio
dos quais ele atribui sentido a vida e ao mundo. Da
mesma forma, ndo podemos separar 0 mundo material -
e menos ainda sua parte artificial - das idéias por meio
das quais os objetos técnicos sdo concebidos e
utilizados, nem dos humanos que 0s inventam,
produzem e utilizam.

Pierre Lévy

Eis o contexto onde esta pesquisa se apresenta nos enunciados de
Gilles Deleuze e Pierre Lévy. Um ambiente que vai se abrindo nas trilhas
marcadas pelos problemas gerados no e com o territério onde esse trabalho se
constituiu, trazendo para fora o0s intercessores que atravessam a
problematizacéo gerada nele e por ele.

Desse modo o estudo foi perpassado pelas potencialidades das
tecnologias de comunicacéo digital e sua implicacdo na educac¢édo e nos modos
de comunicacgdo e organizacao de contetdos em plataformas digitais na forma
de ambientes virtuais no campo da formacgéo continuada de professores.

Esse contexto dado vem imprimindo uma nova geografia singular as
praticas de formacdo continuada de Professores no Amazonas repercutindo e
modificando o trabalho docente, requerendo novos procedimentos subjetivos
adequados a essa nova emergéncia.

Esta tese foi desenvolvida por meio de uma construcdo conceitual
filosofica no contexto poés-estruturalista de uma filosofia contemporanea,

tracada num estudo cartografico requerendo o acompanhamento de processos
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pela intervengéo.

Realizada no Centro de Formacdo de Professores-CEFORT-AM
vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas-
FACED ela se estabelece em torno das dimensdes e significacbes dessas
mudancas e de outras cujas consequéncias tecnoldgicas, filosoficas e praticas
aparecem como possibilidades de serem visualizadas, na e a partir, de
redefinicbes das praticas educativas e dos novos espacos de conhecimento
emergidos no contexto do atual avanco cientifico e tecnolégico, principalmente,
da tecnologia digital.

Novos espacos do conhecimento neste estudo estédo para aqueles que
se definem abertos, constantes, em fluxo, ndo-lineares e que podem se renovar
de acordo com o contexto no qual cada personagem de uma subjetivacéo
exerce, ndo s6 um espago singular, como também evolutivo muito diferente da
posicéo linear e estrutural de um pensamento representacional.

Diferente do mundo cartesiano, este espaco abriga a vida, o
conhecimento coletivo e cooperativo, os afetos e perceptos! que déo
possibilidades a invencéo, a recomposi¢cao do e no mundo.

Esse novo contexto ndo apresenta apenas as novas tecnologias, traz
junto novos pensamentos e pensadores carregando o frescor da critica aquilo
gue nao funciona mais no contexto atual, dando lugar a uma nova geografia do
pensamento e consequentemente das praticas pedagdgicas.

Gilles Deleuze, Félix Guattari e Pierre Lévy sdo autores desse contexto
que tratam diferentes temas a partir de conceitos como: diferenca, repeticao,
mesmo, virtual, atual, singularidade, sentido, conceito, criacdo, multiplicidade,
pedagogia do conceito, territorializacao/desterritorializacao/reterritorializacao,
subjetividade, inteligéncia coletiva, inteligéncia artificial, cibercultura, tecnologia
da inteligéncia, o coletivo pensante, dentre muitos outros.

Diferenca e repeticdo séo conceitos que Deleuze relaciona propondo ao
pensamento fins autbnomos para servir melhor a diferenca de intensidade. Em

parceria com Guattari, Deleuze apresenta a singularidade como individualidade

! Na filosofia da diferenca ou deleuzoguattariana perceptos é um conjunto de sensacdes e
percepcdes que vai além daquele que a sente. In: Abecedario de Gilles Deleuze. Série de
entrevistas com Deleuze.
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constituida no processo de construgcdo de subjetividades.

O conceito de sentido é trabalhado em todas as suas obras com
diferentes nuances, como por exemplo, o sentido das fronteiras como algo a
ser transposto. Utilizando sempre uma nova imagem para 0s conceitos como é
0 caso do conceito de acontecimentos e muitos outros que serao utilizados
como conceitos-ferramentas neste estudo.

Deleuze aponta a vida como constante producdo de diferencas.
Producdo essa que deve acontecer pelas vias inventivas que sera subjetivada
ndo sé nas coisas que envolvem o homem, como também por essas coisas,
como o é a tecnologia com seus efeitos.

Também Pierre Levy sociblogo e filosofo traz para esse novo contexto a
ideia de popularizar o ciberespaco, lugar de comunicacdo que surge com a
intercomunicacdo dos computadores. Para isso, propde o uso das tecnologias,
da inteligéncia e da cibercultura que, para ele, € todo um conjunto de praticas,
atitudes, modo de pensamento e valores que vao sendo desenvolvidos nesse
ciberespaco a partir do uso de tecnologias.

A intervencdo aparece neste cenario como combustivel imprescindivel,
pois para inventar, criar € necessario a intervencdo no mundo, nas coisas.
Essa intervencdo na producao de conhecimento traz o0 novo consigo superando
0 outro, requerendo, portanto, mudancas constantes.

Esta pesquisa apresenta-se como um rizoma que pode crescer para
todos os lados, dando inicio a novas trilhas de contribuicdo para apreensao dos
processos filosoficos e cognitivos nas préaticas educativas de formacdo de
professores mediadas pelas tecnologias.

Sendo assim, a preocupacao no espaco educacional no contexto dado,
precisa voltar-se para a concepcdo de um pensamento cooperativo as
inovacdes sociais, tecnoldgicas e educacionais no que se refere ao novo
comportamento frente ao conhecimento, para o desempenho de préaticas de
formacao que leve em conta o contexto dado e ainda, reconheca e acolha a

diferenca.
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PRIMEIRO MOVIMENTO

1 AMBIENCIA DA PESQUISA

Procuramos analisar a existéncia de um territério construido pela
subjetivacdo de praticas coletivas no Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) a partir de uma filopedagogia
deleuzoguattariana, percorrendo os rastros dos termos pedagogia do sentido,
pedagogia da percepcdo e pedagogia do conceito apresentados de modo
direto e indireto nas obras de Deleuze (1964, 1966, 1968, 1969, 1983, 1985,
1990, 1995) e em parceria com Guattari (1972, 1975, 1980, 1991),.

No entanto, o inicio desse tracado partiu do conceito de diferenca e
repeticdo seguindo os primeiros rastros de Deleuze e mais a frente de Deleuze
em parceria com Guattari e, alguns de seus comentadores, para chegar ao
conceito de pedagogia do conceito, uma pratica pedagdgica de producédo de
conhecimento pelas vias da subjetivacéo e criacdo conceitual.

Como intercessores no campo das tecnologias procurei no pensamento
de Levy (1993, 1996, 1998, 1999) e Thomé (2001, 2017) os conceitos
contemporaneos sobre as tecnologias da inteligéncia, inteligéncia coletiva que
priorizam uma dimensao do saber, entendendo que cada agente humano sabe
algo. Sendo assim, concebem que o conhecimento ndao estd em algum lugar
reservado, mas em cada um, nos moldes de uma inteligéncia coletiva.

A atualidade enfatiza as NTICD como agentes de diminuicdo das
distancias geograficas, causando a desterritorializacdo do conhecimento e de
concepcOes, onde as inteligéncias coletivas podem construir um novo espago
de conhecimento, um espaco do saber. E a cibercultura pode ser esse lugar de
subjetivacdo. Como questiona Thomé (2001, p. 22) tudo isso “[...] é fato: hd um
grande numero de tecnologias e de informacdes, mas sera que elas séo

pertinentes e aplicaveis a todos os contextos”?
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1.2 Disposigéo da tese

O tema da pesquisa foi desenvolvido em quatro movimentos que
mapeiam, mas nao esgotam o estudo cartografico. O primeiro movimento traz a
introducdo onde apresento os pontos especificos referentes as inovacdes
tecnoldégicas no contexto social e, consequentemente, na educacdo onde a
informacéo, a comunicacdo e o conhecimento tém, agora, um novo lugar nos
processos de formacédo continuada de professores do ensino basico. Apresento
ainda o mapa metodologico pontuando a problematizacao da pesquisa.

No segundo movimento apresento a ambiéncia filosofica da diferenca
onde essa pesquisa foi cotejada. Aqui procurei analisar a partir dos rastros dos
termos pedagogia do sentido, pedagogia da percep¢do e pedagogia do
conceito apresentados de modo direto e indireto nas obras de Gilles Deleuze
(1964, 1966, 1968, 1969, 1983, 1985, 1990, 1995) e em parceria com Félix
Guattari (1972, 1975, 1980, 1991), uma concepcdo pedagdgica imanente de
lidar com o conhecimento a partir de uma pedagogia do conceito, fazendo o
deslocamento de conceitos de seu lugar de origem para, construir com eles,
um plano imanente e uma nova geografia do pensamento. No entanto, o inicio
desse tracado partiu do conceito de diferenca e repeticdo seguindo os
primeiros rastros de Deleuze e mais a frente de Deleuze em parceria com
Guattari e alguns de seus comentadores para chegar ao conceito de pedagogia
do conceito, uma pratica pedagogica de producédo de conhecimento pelas vias
da diferenca, da subjetivacéo e criacao conceitual.

Experimentacdo do pensamento na producdo de um saber singular € o
terceiro movimento onde apresento toda uma trajetoria de construcdo do si
enquanto pesquisadora numa constante relacdo com o territério da pesquisa
para construir-se a si mesmo, se educando, se desconstruindo, se refazendo,
numa singularidade de alguém que se constitui, se cultiva em suas mais altas
capacidades de se desenvolver, de experimentar. Aqui, apresento o0 zigue-
zague de idas e vindas de toda acdo educativa, nesse processo, que visa
sobretudo a superacdo do individuo, pois tudo que se apresenta pode ser

contribuicdo para educar-se.
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No quarto movimento me aproprio da estrutura deleuziana O que é...
para pensar uma Geopedagogia da Imanéncia Digital, no sentido de
compreender o percurso de tornar-se o que se é, mapeando diferentes
espacos que foram se agenciando, para pensar a educacdo como processo de
geoambiéncia de gestdo cooperativa no territério do trabalho, analisando as
tramas de constituicdo de uma gestado da aprendizagem em rizoma, formando
encontros para pensar a partir deles numa geoambiéncia de formacéo,
capturando movimentos pedagdgicos de coautoria e cocriacdo na producao de
contetido durante a concepcao e criacdo de um ambiente virtual imanente aos
processos de formacao de uma regido heterogénea e complexa como a regiao
amazonica.

Nao apresento conclusdo ou encerramento nesta pesquisa, mas uma
dobra subjetivada que se constituiu em outro modo intensivo de ser, diferente
do que normalmente se pensa em forma de sujeito pessoal, mas um modo
muito particular de dobramento, um modo novo de se deixar afetar e, ao
mesmo tempo, também afetando frente a uma composicdo sempre variavel de
forcas, numa relacdo de si consigo mesmo, para com 0S outros e com O

mundo.

1.3 Plano metodologico

Decorrente da singularidade onde esta tese foi desenvolvida sua
construgdo seguiu do movimento de exploracdo conceitual da filosofia da
diferenca e da ideia de inteligéncia coletiva sendo, portanto, tecida por
diferentes linhas de devir-acontecimentos.

A organizagdo da trama de conceitos a partir de linhas virtuais requereu
atencao a ideias singulares, gerando uma ambiéncia de movimento transversal,
muatuo e continuo para apreensdo dos acontecimentos em suas direcdes
movedicas.

A pesquisa da tematica se deu a partir da cartografia de praticas de
formacdo continuada de professores do ensino basico na modalidade
semipresencial com o uso das NTICD.

O acompanhamento do processo de concepcdo e construcdo do
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Ambiente Virtual de Gestéo, Criacdo e Aprendizagem (AVGCA) do PNAIC-AM,
foi 0 elemento de foco desse estudo. Analisado em seus microprocessos “[...]
de transformacédo a nivel de percepcéo, a nivel de pratica e retomados por
pessoas que percebem que algo mudou [...] ndo apenas mudou seu proprio
modo de ver, mas também a maneira coletiva de ver” (GUATTARI; ROLNIK,
1996, p. 186).

Portanto, ao acompanhar esse processo pela cartografia foram
mapeados também as redefinicbes das praticas de formacdo e 0s novos
espacos de conhecimento emergentes no territério educacional e,
especificamente, na formacao continuada de professores do ensino basico no
Amazonas.

A metodologia envolve uma concepcéao tedrica de abordagem filosoéfica
contemporanea na perspectiva pés-estruturalista, mas contou com um conjunto
de técnicas que possibilitaram a habitacdo no territério da pesquisa com a
realidade construida, as participacées dos personagens? conceituais no modo
de perceberem a realidade no territério da pesquisa e o potencial criativo de
uma pesquisadora-cartégrafa.

Procurei aprofundar e ampliar os estudos sobre uma geografia do
pensamento que distingue o espa¢co de um pensamento da representacao do
espaco de um pensamento da diferenca e a possibilidade de construcdo de
outros territérios pela subjetivacdo de praticas coletivas, bem como, as
redefinicbes de praticas de formacdo continuada de professores e 0s novos
espacos de conhecimento emergentes (MACHADO, 2010).

No contexto do avanco cientifico e tecnoldgico, este trabalho vai
dispondo e compondo o0s conceitos a medida em que, os diferentes
personagens, quer humanos, quer ndo-humanos vao tecendo a construcdo de
uma nova geografia pedagogica, ao construir-se com ela a partir de mudancas
em si, no coletivo e na ambiéncia de formacao continuada.

Todos esses intercessores sao tanto internos quanto externos ao
territdrio da pesquisa e a mim, enquanto pesquisadora, reunidos numa rede de

conexdes numa unica realidade que vai sendo desdobrada para tracar os

2 Personagem conceitual — na filosofia deleusoguattariana o(s) personagem/ns é aquele que
vive o conceito em um plano imanente (DELEUZE; GUATTARI, 1997).
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caminhos dentro do conceito ou de um conceito a outro.
Desse modo, ndo se operou por categorias nem por visoes dicotdbmicas
onde ha separacédo entre natureza e cultura, objetivo e subjetivo, quantitativo e

qualitativo, pois

[...] a cartografia funciona como instrumento de valor investigativo
exatamente para abarcar a complexidade, zona de indeterminacéo
gue a acompanha, colocando problemas, investigando o coletivo de
forcas em cada situacdo, esforcando-se para ndo se curvar aos
dogmas reducionistas (ROMAGNOLI, 2009, p. 169).

O movimento se deu pela indagacdo do objeto de estudo em uma
fundamentacdo especifica que afirma e reconhece a diferenca para tentar
reencontrar o conhecimento nessa complexidade, requerendo uma pluralidade
metodoldgica avessa as certezas e aos reducionismos.

O que houve foi o acompanhamento de um processo, pois € ao que se
destina a cartografia: orientar a pratica dos processos e sua dimensdo
interventiva e ndo o0 estabelecimento de metas e objetivos previamente
tracados (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

Isso significa mobilidade e flexibilidade nas metas e objetivos, mas
jamais negligéncia, uma vez que estardo atrelados aos desdobramentos, as
emergéncias e aos acontecimentos do territério da pesquisa-intervencédo. O
que apresento € uma reversdo do método tradicional dando énfase a
experimentagao.

Entretanto a intervencéo operada neste processo nao se deu apenas por
via Unica da pesquisa, mas pela implicacdo de todos os envolvidos humanos e
nao-humanos, todos foram enredados.

Desse modo o problema foi investigado e detalhado com todo rigor
necessario, sendo feita a analise de sua ligacdo interna nas suas diferentes
formas de desenvolvimento no sentido de apresentar o mapa do movimento
transposto.

As praticas de formacdo continuada sdo um fazer do cotidiano
educacional. Os conhecimentos gerados ou obtidos estdo localizados em um
tempo e espaco dado, sendo construcdes temporarias. Seus conhecimentos
gerados ndo emanam de uma l6gica ou razdo invariavel, muito menos de

abstracdes e generalizacbes geradas da observacdo direta e metddica dos
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fatos, mas sdo construgdes provisorias (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

Sendo assim, as praticas pedagogicas do campo educacional, o
conhecimento filoséfico, cientifico e tecnolégico ndo sao produtos universais da
razdo e da logica, como defendem alguns. A multiplicidade da realidade e,
agora, da subjetividade enfrentam e se opfem ao conhecimento que se
posiciona como verdade de comportamento reducionista, generalista,
homogeneizador, cujo fim é a previsibilidade a partir de um espaco inteligivel
de certezas (DELEUE; PARNET 1998).

Ao se interessar pelas singularidades, pelos espacos micros e seus
microprocessos a filosofia da diferenca possibilita a redefinicdo das praticas
pedagdgicas de formacdo de professores no sentido de apreender melhor a
dindmica dessas relacbes do conhecimento na sua cotidianidade localizada e
agenciada as NTICD. Como mostram os filosofos “nés temos conceitos, nés
acreditamos té-los, depois de tantos séculos de pensamento ocidental, mas
ndo sabemos de modo algum onde coloca-los, porque carecemos de um
verdadeiro plano” (DELEUZE;GUATARRI, 1992, p.131).

Nessa perspectiva a cartografia pode atender a demanda posta ja que
nao requer um modelo predefinido de antemao.

A primeira fase da pesquisa se deu por dois movimentos articulados
onde um abrigou-se no avesso do outro. O primeiro movimento se deu por uma
imersdo tedrico-filoséfica conceitual de abordagem pés-estruturalista, a partir
investigacao bibliografica das obras de Deleuze (1964, 1966, 1968, 1969, 1983,
1885, 1990); Deleuze e Guattari (1972, 175, 1991, 1995); Deleuze e Parnet
(1998)3; Pierre Levy (1998, 1999, 1993, 1996) e Thomé ( 2000, 2017); Fialho;
Thomé, 2015.

O segundo movimento se deu no reverso do primeiro a partir da
habitacdo do territorio da pesquisa, da observacdo e participacdo direta e
indireta, vivenciando, verificando e apreendendo as relacées no novo espaco
de conhecimento, gestdo das praticas pedagodgicas e formagéo continuada no

processo de trabalho docente e pela utilizacdo das NTICD, gerando assim um

3 As citacOes referem-se as primeiras edi¢cdes para fins didaticos, mas as obras utilizadas nao
sédo das primeiras edicbes. De Deleuze foram as edi¢Bes de, (1999, 1992, 1988, 1969,2003,
1996). De Deleuze e Guattari (1995, 1997, 1992) e Deleuze; Parnet (1998).
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plano de organizagdo ou experiéncia de:

a) Revisdo e aprofundamento do quadro tedrico para verificar as
pesquisas realizadas sobre a problematizacédo. Possiveis pesquisas realizadas
sobre a tematica e o mapeamento de referencial inicial.

b) Participagéo ativa e direta, no programa de formacéo continuada de
professores do ensino basico PNAIC coordenado pelo CEFORT Centro de
Formacéao de Professores vinculado a Faculdade de Educacédo da Universidade
Federal do Amazonas para observacéo e construcao dos dados de analise.

Algumas técnicas foram utilizadas para compor com o plano de
imanéncia da pesquisa: entrevistas, questionario online, anélise documental,
registro e analise de alguns dados em diario de campo, anéalise do AVGCA,
bem como o agenciamento com disciplinas de outro programa de pesquisa.

Quanto a habitacdo do territério e as observacgfes, foram sistematicas e
centradas na investigacdo da nova natureza do trabalho pedagdgico
desenvolvido no CEFORT-AM no que refere as novas formas de organizacao e
construcdo dos espacos de conhecimento emergentes, com 0 uso das
tecnologias digitais como ambiéncia imanente de formacdo a partir de
pressupostos pos-estruturalistas da Filosofia da diferenca, embora a atencéo
as emergéncias estivessem sempre em pauta, realizando algumas mudancas
nas rotas, quando necessario.

Foi feito uso das seguintes formas de observacdo no percurso de

experimentacéo e imanéncia no Programa PNAIC:

a) Observacao participante nas praticas efetivas no territério da pesquisa.
Para tanto, participei a partir de julho de 2017 de diversas reunibes
pedagogicas exploratérias do Programa PNAIC no CEFORT-AM na
Faculdade de Educacéo, sendo arrastada por forcas desafiantes e atrativas
a integrar o grupo de formadores e de desenvolvedores do CEFORT-AM no
sentido de acompanhar o processo de concepcao e implantagdo de um
ambiente virtual para o programa em questéao.
Sendo direcionado o foco para concepcdo e criagdo em coautoria
coletiva do ambiente virtual de gestéo, criacdo e aprendizagem-AVGCA do

PNAIC-AM como objeto de investigagdo por mostrar-se como nova
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possibilidade de relacdo do educador com a tecnologia, com o aprender, o

produzir conhecimentos e, principalmente, o reconstruir saberes, dentro da

atual fase do desenvolvimento, filosofico, cientifico e tecnoldgico, no que

tange a:

apresentar novo patamar de problematizacdo, contribuindo para a
articulacdo de um conjunto de saberes, inclusive outros que néo
apenas o cientifico;

Produzir o conhecimento a partir das percepcdes, sensacoes e
afetos vividos no encontro com seu campo, seu estudo, que néo
€ neutro, nem isento de interferéncias e, tampouco, é centrado

nos significados atribuidos por ele;

convocar a imanéncia, a exterioridade das forcas que
atuam na realidade, buscando conexdes, abrindo-se para

0 que afeta a subjetividade;

pesquisar processos coletivos conectando-se ao que estd aquém

e além do sujeito para construir novos territorios existenciais;

Ser mais do que uma conexdo entre computadores, mas um

espaco de interacao entre pessoas conectadas;

integrar um corpo técnico com alto nivel de formagdo ao corpo de
formadores para viabilizar a concepcéo, implantacdo e absorcao
de novas tecnologias no campo da formacao continuada;

utilizar tecnologia de informacdo e comunicac¢do digital na

concepcdao, desenvolvimento e qualidade de processo e produto

para a formacao de professores;

b) Diario de campo fisico e online como instrumento de registro para

anotacao cuidadosa dos dados.

c) Entrevistas - a utilizacdo das entrevistas, ocorreu em duas fases: a

primeira com a equipe de construcéo coletiva do AVGCA e a segunda através

do proprio ambiente virtual durante a oferta do curso de formag&o. Na primeira

fase em grupo e de modo individualizada na segunda.
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As entrevistas coletivas néo tiveram roteiro. Elas ocorriam na emergéncia

dos acontecimentos se estruturando no processo. As entrevistas individuais

semiabertas foram pontuais ao coordenador e coordenador adjunto do

CEFORT-AM. Esta foi realizada com base em um roteiro, no qual existiram

questbes objetivas/subjetivas a serem respondidas pelos entrevistados,

contemplando as seguintes dimensodes:

Criacdo do CEFORT-AM (época e contexto de criagdo e ajustamentos
necessarios ao contexto de formacgdo continuada na Faculdade de
Educacao);

Tipo de tecnologia e organizacdo do trabalho pedagdgico (histéria das

praticas com a formacéo continuada no CEFORT-AM: novas atividades

e novos processos), estrutura do Centro de formacdo e das praticas

pedagdgicas — relacdo entre as mudancas nos processos de formacéo

continuada e a emergéncia de uma nova pedagogia centrada na
diferenca e na coevolugdo homem-maquina;

aplicacdo da tecnologia da informacéo na qualidade e desenvolvimento

das praticas de formacdo no estado do Amazonas - enfoque no

desenvolvimento de uso de produtos e software;

abordagem pedagdgica baseada na filosofia da diferenca e na

aprendizagem pela pedagogia do conceito: “aprender com” a partir da

utilizacdo das NTICD;

detalhamento das acdes e os passos que o CEFORT-AM toma para

desenvolver as inovagdes tecnoldgicas e pedagdgicas no campo da

formacéo;

» gestdo do conhecimento com apoio dos recursos de sistemas de
informacé&o e tecnologias emergentes;

* necessidades e iniciativas formais e informais de formacdo das
equipes nas diferentes areas do conhecimento implicando a
aprendizagem, desempenho e saberes compartilhados;

» politica de recursos humanos (processos de sele¢édo, agenciamentos
e conexdes das equipes e professores);

» tempo despendido para estudos durante o processo de concepcao e
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construgéo de ambientes virtuais, bem como a oferta dos programas.

Os entrevistados foram convidados a discorrer livremente sobre essas
dimensdes, desdobradas em questdes.

As entrevistas foram realizadas em duas etapas: primeiramente com 0s
coordenadores do CEFORT, depois formadores, formadores-pesquisadores e
desenvolvedores nos meses de setembro, outubro e novembro de 2017 no
CEFORT-AM e, durante a oferta do curso de formacdo com alguns formadores
e cursistas no ambiente virtual.

Também foi solicitado aos cursistas que respondessem um questionario
online postado no ambiente de abertura do programa, antes do inicio do curso.
Os dados obtidos pelas entrevistas e questionario online foram
complementados pelos dados levantados nas observacfes e na analise
documental que seguiram 0 mesmo roteiro de interesse.

A investigacéao teve o foco atencional a construcao coletiva em processo
de coautoria do AVGCA do programa PNAIC-AM, uma inovacdo no CEFORT-
AM, mesmo que o estudo tenha envolvido todos os seguimentos do programa
a entrevista foi direcionada aos:

e coordenador do CEFORT-AM (01);

e coordenador adjunto do CEFORT-AM (01)

e coordenadores pedagdgicos do Programa PNAIC-AM (02)

e Coordenadora da Equipe de coautoria da construcdo coletiva do
AVGCA (01)

e Equipe de coautoria da construcdo coletiva do AVGCA composta
por:

- Equipe de Elaboracao e Organizacdo dos Conteudos Pedagodgicos
composta por 10 professores, sendo 05 da Universidade Federal do
Amazonas, desses, 02 pesquisadores e 05 professores das Redes de Ensino.

- Equipe de desenvolvedores composta por 01 pedagoga com Pds-
doutorado em engenharia e gestdo do conhecimento; 01 Design de Expressao
Grafica; 01 Analista de Sistemas e Telecomunica¢gfes; 01 Engenheiro de
Computacdo; 01 Pedagoga, Mestre em Educacdo e Especialista em
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Usabilidade e Aprendizagem em Ergonomia de Software educacional; 01
Estudante de graduacdo atuando como Estagiario de Design Gréfico.

- Equipe de formadores composta por 05 formadores da Universidade,
02 pesquisadores e 17 professores das Redes de Educacao; Coordenacao de
Elaboracdo e Organizacdo dos Contetdos Pedagdgicos; Coordenacdo de
Desenvolvimento, Estruturagéo e Producéo Digital.

Os resultados das observacfes, entrevistas e questionarios ndo foram
obtidos de uma forma generalizavel, mas fizeram parte do processo de “[...]
ativacdo de uma atencdo a espreita — flutuante concentrada e aberta”, na
composicdo da analise do acompanhamento do processo de concepcéo,
desenvolvimento e producdo em coautoria do AVGCA-PANIC-AM. “Ativar esse
tipo de atencdo significa desativar ou inibir a atencdo seletiva, que
habitualmente domina nosso funcionamento cognitivo” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009, p. 48).

O desafio na andlise dos dados foi a atencdo sensivel para encontrar o
desconhecido, embora na sua virtualidade, ja estivesse ali. Por uma politica
construtiva da filosofia da diferenca a atencdo foi dada aos intercessores
processuais que emergiam do territorio, linhas em movimento, matérias fluidas,
forcas, poder, tensdes e, ainda, fragmentos soltos das camadas da memoria.
Tudo isso compondo com os resultados das observacfes, entrevistas e
guestionarios dessa cartografia.

De certo modo fui seguindo as exigéncias e o ritmo do processo
cartografico da pesquisa-rizoma que ia expondo seus bulbos em diferentes
direcbes, onde o conhecimento aparece como composicdo de praticas
inventivas a ser atualizada nesta tese.

No mapeamento dos dados sera apresentado resultados dos processos
gerados na problematizacdo inicial da temética, ndo seguindo, portanto,
processo sistematizado dos resultados das entrevistas e questionarios. Estes
compuseram com 0 processo sem determina-lo.

O sentido foi tecido pelos personagens conceituais do processo
cartografico a partir da producdo de subjetivacéo coletiva através de linhas de
forca que perpassavam o coletivo, das anota¢gfes do diario que colaboraram na

producdo dos dados, na transformacdo das observacbes e entrevistas em
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comportamentos captados na experimentacdo do territério para descrever
aquilo que ocorre no plano intensivo das forcas e dos afetos.

Durante a habitacdo no territério da pesquisa na producédo e analise dos
dados deste plano imanente de pesquisa foi realizada a minha apresentacao
ao grupo CEFORT-AM; a equipe do Programa PNAIC; a equipe de
professores-formadores, a equipe de desenvolvedores. Fui indicada a participar
do grupo de pesquisa do CEFORT (certificado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e tecnolégico - CNPq) para atuar nos estudos e
discussbes sobre a Filosofia da diferenca e a Cartografia. Cursei a disciplina
Inteligéncia Artificial e Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em

Informatica. Tudo isso compbs com o plano imanente desta pesquisa.

1.4 Delineando o problema de pesquisa

As analises sobre algumas mudancas ocorridas nas praticas docentes
nas ultimas décadas, ainda que pontuais, face as novas tecnologias de
informacédo e comunicacao digital, resultam, de certa forma, de uma série de
inovacdes tecnoldgicas dentre elas as tecnologias convergentes como aquelas
em que a unido de diferentes servicos compartilham entre si a mesma
estrutura (LEVY, 1993).

E muito comum no cenario atual empresas e instituicdes desenvolverem
atividades e projetos que necessitem trocar informagdes constantes, com
diferentes areas e setores. E nesse contexto que as tecnologias de
convergéncia se tornam ferramentas estratégicas para abrigar/desenvolver
ambiéncias singulares de processos criativos.

O campo educacional conta com diversas plataformas digitais
disponiveis no mercado para o desenvolvimento de Ambientes Virtuais de
Ensino-Aprendizagem, sistemas que disponibilizam diferentes ferramentas de
comunicacdo e interacdo em um mesmo lugar, unindo texto, hipertexto,
imagem, audios, usuarios.

Algumas sao gratuitas e abertas. Dentre elas destaca-se a plataforma
Moodle - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, sistema

criado pelo pesquisador australiano Martin Dougiamas, que comegou a
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desenvolvé-lo nos anos 1990, quando era webmaster na Curtin University of
Technology. Ele realizou diversas tentativas antes de lancé-la, em agosto de
2002.4

Nesse sentido, possibilidades qualitativamente diferenciadas se abrem
ao processo educacional para potencializar préaticas educacionais, antevendo
um processo que pode virtualizar® a producéo criativa nestes dispositivos, que
por sua vez promovem a inteligéncia coletiva.

Por outro lado, o perfil do educador enquanto individuo detentor do
saber atuante na modalidade de um para todos é diluido nesse novo contexto
onde o coletivo tem relevo acentuado ndo s6 no fazer, mas no saber-fazer-
coletivo. As novas tecnologias demandam novos saberes para movimenta-las,
mas também suscitam novas solucfes antes nem imaginadas.

Uma ambiéncia educacional de formacdo continuada de professores,
ndo se reduz somente a escola e instituicdo formadora ou ainda na relacdo do
professor com seus alunos em espaco de sala de aula.

Embora constituida por diferentes linhas das quais lugares, discursos,
corpos, sabres, metodologias, poder, enunciados, estes sempre irdo apresentar
rachaduras, brechas, micro espagcos para que por eles escoram, deslizem
movimentos de desterritorializagéo, reterritorializacéo, multiplos
agenciamentos, devir, fuga para uma pratica de atuacédo pela via da diferenca,
por onde seja possivel apreender intensidades que ndo se confunda com o

mesmao®.

4 Moodle.com. - Site oficial.

5 Na filosofia deleuzoguattariana virtual e atual sdo "metades desiguais, impares", que
coexistem em todo e qualquer objeto. Assim, todo objeto € duplo. Contudo, ndo h& semelhanca
entre as duas metades. Longe de conceber o virtual como inexistente, ficticio ou imaginario,
Deleuze afirma que “possui uma plena realidade enquanto virtual”’, ndo se opondo ao real, mas
somente ao atual. No processo de atualizacdo o virtual diferencia-se, podendo-se entender
como sindénimos “atualizar, diferenciar, integrar, resolver”. O cientista filoésofo Pierre Lévy,
partindo dessas formulagbes, apresenta a virtualizagdo como o movimento inverso da
atualizacdo, que consiste em uma passagem do atual ao virtual, em uma "elevacdo da
poténcia" da entidade considerada; "[...] a virtualizagdo ndo é uma desrealizacdo (a
transformacgdo de uma realidade num conjunto de possiveis), mas uma mutacéo de identidade,
um deslocamento do centro de gravidade ontolégico do objeto considerado: em vez de se
definir principalmente por sua atualidade (uma 'solucéo’), a entidade passa a encontrar sua
consisténcia essencial num campo problematico. [...] A virtualizagdo é um dos principais
vetores da criagdo da realidade" (1996, p.18).

6 Na filosofia da diferenca “o tempo do presente €&, pois, sempre um tempo limitado, mas infinito
porque ciclico, animando um eterno retorno fisico como retorno do Mesmo.
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Portanto, possibilidades inventivas que envolvem o uso das tecnologias
digitais, diferente do ja instituido e legitimado, emergem como plano de
imanéncia no espaco da diferenca no ambito da formacao continuada em sua
relacdo com a escola e a universidade, a partir de agenciamentos que
permitam pensar que certas normas, rotinas, métodos, metodologia,
conformacdo de espaco e tempo podem ser revisadas, apostando nas
poténcias criadoras, coletivas para criacdo de uma geopedagogia da imanéncia
digital. Isso significa que todo e qualquer espaco, coisa ou pessoa em dado
movimento geopedagdgico pode contribuir para a construcdo do que se pode
vir-a-ser.

Os espacos das relacbes humanas bem como do trabalho e das praticas
educacionais estdo sendo mediados em sua maioria pelas tecnologias digitais.
Isso apresenta uma série de problematiza¢des, tanto no espaco da informacao
referente ao uso, a aplicacdo como também na producdo de conteddo, na
guestao das autorias e coautorias.

Desse modo, 0s novos processos educacionais agenciados com as
NTICD apontam cada vez mais para experiéncias de aprendizagem mais
potentes e imanentes, vindas de singularidades, podendo fugir das
manipulagdes de conhecimentos travestidas de a¢des formativas.

A filosofia da diferenca, através de uma revisdo critica sobre o conceito
da identidade, procura mostrar o processo educativo como a possibilidade de
ser multiplo e singular para dobrar-se sobre si mesmo, mostrando que uma
educacdo que atua pelo processo de descobrir como tornar-se 0 que se €, esta
imbuida de um sentido aberto, de criagdo que permita submeter-se e
reconfigurar outros valores para si mesma, fugindo dos modelos, dos
decalques para exercitar a criagcao.

A consciéncia destes processos é cada vez mais difundida, mas ainda
nao se tem clareza de como se dao tais processos no ato de formacéo

continuada de professores na contemporaneidade, nos ambientes de formagé&o
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e na ecologia’ dessa formacéo.

Na perspectiva do pensamento contemporédneo j& vigente nas
formulacbes de Deleuze, Guattari, Levy e outros pos-estruturalistas
pertencentes ao pensamento da diferenca, a educacdo moderna apenas
legitima cada vez mais uma formagdo continuada como representacao
modelar, buscando ainda uma unidade no mdltiplo, uma identidade na
diferenca.

Isso de modo algum pode promover a abertura a outro tipo de
pensamento, pelo contrario, promove um tipo de subjetivacdo cristalizada,
presa ao sedentarismo das certezas, uma vez que nao parte das
singularidades, dos problemas imanentes dos seus interlocutores,
permanecendo na ordem da universalizacao.

E importante notar que o desenvolvimento das NTICD esta cada vez
mais sendo adequado as estruturas cognitivas, aumentando as potencialidades
humanas do conhecimento, demandando assim novas formas de pensar a
educacado e os processos de formacdo continuada de professores. Tudo isso
demanda o pensamento de uma pedagogia singular a esses processos e aos
personagens conceituais atuantes nesses espacos, também singulares, numa
nova geografia do pensamento.

O carater moderno imutavel e universal da natureza de heranca
platbnico-aristotélico que sustentava uma esséncia humana sempre igual, esta
sendo diluido por estudos poés-estruturalistas que trazem para a superficie
profundas diferencas nos modos de ser, de pensar e fazer. As novas
tecnologias demandam um formato diferente de trabalho que por sua vez
requerem necessariamente novas formas de interacdo, implicando, portanto,
formas diferentes de aprender. Esse novo modo passa pelos agenciamentos
necessarios e naturais (DELEUZE, 1977).

7 Segundo (CASSINI, 2005) o termo "ecologia" esta voltado ao estudo das relacdes, interagdes,
dialogos entre diferentes organismos, indicando que tudo que existe, coexiste e que nada
existe fora de suas conexfes, de suas relacdes. Apresenta o sentido de um dinamismo
intrinseco existente entre os seres e as coisas, envolvendo ndo apenas a natureza, mas a
cultura e a sociedade. Aqui, a nocao de ecologia refere-se a relagédo entre sistemas. Gregory
Bateson (1991) distingue duas modalidades de trocas entre os sistemas: as trocas de energia e
as trocas de informag&o. Segundo o autor, tendemos a indiferenciar as unidades sistémicas
pensando que se trata das mesmas quando observamos as trocas energéticas e
informacionais.
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Neste estudo do acompanhamento do processo de concepgao e
construcdo do ambiente virtual para gestdao e formacado do Programa PNAIC-
AM, o AVGVA, foi verificado a implicacdo de diferentes areas como a
pedagogia, a filosofia, a ergonomia cognitiva, a inteligéncia artificial, o design e
muitas outras envolvidas em conexdo com as novas tecnologias intelectuais
envolvidas em um movimento que desafiou os tradicionais processos de
ensino-aprendizagem na direcdo de um processo singular de construir-se em
um entrelugar para tornar-se o que se é...

Desenhar novos mapas que configurem outras geografias pedagdgicas
imanentes com a tecnologia digital passa pelo estudo dos microprocessos
reveladores de estratégia de pesquisa descentrada.

Um territério nébmade e singular foi percorrido e mapeado para verificar
COmo 0S personagens conceituais desse processo, humanos e ndo-humanos?,
agiram na tensdo do cotidiano, moveram-se diante dos microproblemas e
falaram, discutiram, decidiram, desconstruiram e construiram, formando nova
geografia do pensamento.

Foi isto que espreitei nas brechas e rachaduras de um programa,
através da convivéncia com um grupo tdo diferente de formadores e
desenvolvedores de um ambiente virtual no CEFORT-AM: a manifestacao de
um territorio de criacdo do pensamento povoado por intensidades incorporais,
acontecimentos, imanéncia, movimentos, deslocamentos, conduzidos ndo mais

por sujeitos, mas por uma subjetivacao coletiva.

1.5 Problematizando um momento encarnado

Grande parte do planeta vive hoje conectada por infinitos pontos de uma

rede rizomatica que a cada dia cresce exponencialmente. Falamos, aqui, do

8 Segundo Thomé (2000) em agenciamento com o pensamento em rede diz que “Esse conceito
s6 significa alguma coisa na diferenga entre o par ‘humano-ndo-humano’ e a dicotomia sujeito
objeto. Associacdes de humanos e ndo-humanos aludem a um regime politico diferente da
guerra movida contra nés pela distingdo entre sujeito e objeto. Um ndo-humano €, portanto, a
versdo de tempo de paz do objeto: aquilo que este pareceria se ndo estivesse metido na guerra
para atalhar o devido processo politico. O par humano-ndo-humano nao se constitui uma forma
de ‘superar a distingdo sujeito-objeto, mas uma forma de ultrapassa-la completamente"”
(LATOUR, 2001, p. 352).
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ciberespaco que vem se expandindo por diferentes ferramentas de
comunicacéo e informagao que sao criadas e langadas na internet desafiando
os internautas (LEVY, 1999).

Jamais foi presenciado em décadas anteriores um fenbmeno na
comunicacdo oral ou escrita que permitisse a pessoas tao diferentes e em
locais tdo distantes, uma comunicacgdo tao intensa que aproximasse tanto em
tdo pouco tempo.

Essas ferramentas digitais surgidas e integradas as tecnologias de
comunicacao ja existentes foram levando para esse novo espaco, pessoas dos
mais diferentes lugares, culturas e conhecimentos, formando novos grupos e
comunidades na virtualidade, a saber: a cibercultura (LEVY, 1993).

Essas comunidades povoam também as plataformas digitais conhecidas
como ambientes virtuais, nomes utilizados geralmente para designar o uso de
recursos tecnoldgicos digitais na comunicacdo para, na maioria das vezes,
mediar a aprendizagem.

Apresentam-se como ferramentas que possuem todas as condi¢cGes de
serem incorporadas no ambiente educacional formal e informal, seja para
auxiliar, inovar as praticas educacionais, criar e distribuir contetdo, suscitar
interacdo entre sujeitos, seja para motivar 0 processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando acdes de gerenciamento numa perspectiva
aberta, colaborativa e mediadora (FIALHO; THOME, 2015).

E esses espagcos na rede que projetam verdadeiras cartografias
humanas de comunidades estdo acessiveis a qualquer um que se conectar a
internet. Logo, essa densidade demogréafica e rizoméatica vai configurando
interacfes sociais em torno dos interesses comuns de seus membros e, a
adesado aos diferentes grupos virtuais da rede, depende da relacdo que o
sujeito tem com o grupo escolhido (LEVY, 1996).

Suas possibilidades ultrapassam a simples apropriagdo de contetdos
como geralmente é utilizado em alguns contextos. Portanto, o conhecimento e
a compreensdo dessas ferramentas sao intercessores importantes para a

incorporagao nos espagos educacionais.
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1.6 Do decalque a criagéo: perspectivas imanentes

Dentre as diferentes comunidades que se desenvolvem nesse espaco-
rede da cibercultura estdo aquelas cuja finalidade ndo é apenas estar e usar
este espaco para interagir, mas a de compreender as potencialidades dessa
rede-rizoma nos processos de aprendizagem de alunos, como também na
formacéo continuada de professores a partir dessa nova realidade.

Nesse contexto, encontra-se o grupo de pesquisa certificado no CNPq o
CEFORT?® - Comunicacédo, Tecnologia e Cultura na Educacdo Presencial e a
Distancia na Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Amazonas,
cuja finalidade é a pesquisa, extensdo e desenvolvimento de tecnologias
voltadas para a formacdo de professores nas modalidades presencial,
semipresencial e a distancia.

A missdo!® anunciada pelo centro é a de fomentar pesquisas,
tecnologias e programas de formacédo de professores, técnicos e gestores dos
sistemas de ensino publico, visando efetivar o compromisso da Universidade
Federal do Amazonas com o desenvolvimento e apropriagdo da cultura e da
ciéncia, voltado para a elevacdo da qualidade da aprendizagem e formacao
humana, especialmente de criancas, adolescentes e jovens, em processos
educativos escolares e nao-escolares.

Os projetos desenvolvidos no Centro de Formacdo sao elaborados e
desenvolvidos através de diagndsticos, pesquisas e parcerias institucionais
com os Sistemas Publicos de Educacéo — Secretarias Estadual e Municipal de
Educacédo e com o Ministério da Educacédo (CEFORT, 2018).1t

As acbes do CEFORT sdo desenvolvidas por professores
pesquisadores, técnicos e estudantes de graduacgéo, mestrado e doutorado que
envolvem elaboracdo e desenvolvimento de materiais didaticos e tecnolégicos
(livros, videos, softwares, ambientes virtuais, criacado iconograficas/infograficas
de imagens, metodologias aplicaveis aos ambientes virtuais), materializados

em programa de cursos, ateliés de atividades pedagdgicas, eventos,

9 CEFORT - Grupo de pesquisa. CEFORT-AM Centro de formag&o.
10 Dados disponiveis em: ttp://www.cefort.ufam.edu.br/portal/index.php?option=com.
11 Dados disponiveis em: http://cefort.ufam.edu.br/portal/index.php?option=com=article&id=76.
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acompanhamento pedagdgico e assessoria na elaboracdo de projetos
escolares.

Nos ultimos anos de formacdo continuada o CEFORT-AM vem
trabalhando com situacbes experimentais desenvolvidas a partir de novas
praticas pedagodgicas, com a producdo coletiva de material didatico em
agenciamento com as Redes de Ensino. E ainda, projetos de aprendizagem
com enfoque na construcdo de conhecimento das diferentes areas do curriculo,
como o0 uso dos recursos tecnolégicos para atividades colaborativas, a
introducdo de metodologias interdisciplinares e formas alternativas de
avaliagdo da aprendizagem do curso de pedagogia.

Nesse contexto, compreendemos que essas ac¢des podem incorporar
novas arquiteturas pedagoégicas a formacao de professores a partir da vivéncia
e compreensdao de outros pensamentos de formacdo, surgidos na
reconfiguracdo e reconstrucdo da prética pedagodgica, integrando as
tecnologias a uma pedagogia imanente, privilegiando a construcao e criacdo do
conhecimento em um pensar sem imagem que nao seja dado a priori.

A atencdo a essa nova ambiéncia do pensar sem imagem?*? inseriu-nos
nesse movimento de apreender os acontecimentos. Convergimos para 0
proprio movimento imanente da acdo pedagodgica. Esse foi o rastro do
processo gue seguimos nessa pesquisa em busca de modos de subjetivacao,
relacionado a heterogeneidade que caracteriza as praticas educativas no
CEFORT-AM.

Ndo h& duvidas diante do contexto presente e consequentemente das
novas tecnologias de comunicacdo digital e seu impacto nos campos
econdbmicos, artisticos e educacional que a formacdo humana e,
particularmente a formacdo de professores, vem exigindo enorme grau de
complexidade e flexibilidade (THOME, 2001).

Essa constatacdo foi experimentada ndo sé durante os anos de
atividades desenvolvidas no espaco de formacéao, trabalhando em um centro

de educacéo a distancia com o uso de tecnologias, como também, durante o

12 Pensar sem imagem — termo deleuziano onde pensar ndo tem nada de inato nem de
recognicdo, nem se trata de responder perguntas para as quais ja existem respostas, nem de
pensar a partir de postulados previamente definidos; mas pensar € criar e, portanto, trata-se de
engendrar o pensar no préprio pensamento (CORAZZA, 2004).
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processo de acompanhamento dos programas no CEFORT-AM,
experimentando uma outra maneira de uso das tecnologias. Experimentacao
que passa pelas conexdes multiplas e pelos agenciamentos, em uma nova
geografia do pensamento (MACHADO, 2009).

Foram mapeados, no processo de concepcdo, os desejos e problemas
que iam se constituindo e se unindo a série das misturas de corpos, das
proposicdes dadas, fazendo emergir os enunciados de problematizacéo:

O que teria arrastado a formacdo continuada de professores do
CEFORT-AM nesse movimento de ensino e aprendizagem para um territério
problemético que disparasse modos tao inventivos na formagéo continuada no
Amazonas?

De que modo as linhas duras das padronizacdes, métodos, normas e
teorias que prescrevem a maneira adequada do bem formar foram esgacadas,
distorcidas e fissuradas por acontecimentos, encontros-signos no CEFORT-
AM?

Como o estudo através de flutuacbes e composicbes heterogéneas,
pode apreender no processo cartografico uma geopedagogia da imanéncia
digital nas linhas pelas quais a formagéo continuada de professores do Ensino
Bésico se move no Programa PNAIC-AM?

1.7 Topografia da pesquisa ao contexto imanente da tese

A aproximacdo da tematica nesta pesquisa deu-se a partir da imersao
em varios movimentos. O exercicio da docéncia na modalidade a distancia foi
um desses movimentos que me levou ao uso das tecnologias nas praticas
pedagogicas A distancia.

Entretanto, um desses movimentos me arrastou para um fluxo continuo
e diferente de uso das tecnologias de comunicacao digital no CEFORT-AM.
Acompanhar uma equipe de formacdo de professores em um programa que
tinha a necessidade de atender, em formacdo continuada, uma grande

demanda de professores alfabetizadores do Amazonas foi um acontecimento.
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A cartografia daquelas praticas dobrou sobre si mesmo e sobre mim,
forcando o pensamento em direcdo a experimentacdo e a invencdo de um
outro universo de praticas e de pesquisa.

Acessar 0s 62 municipios separados por rios e matas entrecortados por
outros grandes rios, lagoas, cachoeiras, igap0s, comunidades de ribeirinhos e
tribos com suas mais diferentes etnias ndo parecia um convite rotineiro de
atividades de formacédo. Aquilo modificou-me totalmente. Fui atravessada
porque estive na imanéncia de um acontecimento.

Fomos afetados pelo desafio que seria, a possibilidade de reduzir
indices de analfabetismo, alcancando professores ndo atendidos pelo sistema
de formac&o continuada e, ao mesmo tempo, vencer as longas distancias
postas e superar um grande problema de comunicacdo em uma regido que
apresenta muita dificuldade de deslocamento e acessibilidade.

O fato de ndo encontrar um atendimento contextualizado e até mesmo
avaliar'® programas com ambientes digitais apresentando graves falhas no
padrdo da ergonomia cognitiva; conteidos com sérios problemas de criacao
didatica para ambiente digital. A falta de habilidade de professores em lidar
com a nova realidade causava-me interesse em saber se haveria outros modos
para desenvolver programas de formacdo continuada de professores,
abrigados em ambientes virtuais, para atender um publico especifico em suas
necessidades como o da regido Amazodnica.

O desafio posto, pelas praticas no CEFORT-AM, foi o de ndo encontrar
consenso, juntamente com a equipe de desenvolvedores e formadores nos
primeiros encontros e reunifes, para o uso dos ambientes virtuais para
programas de formacéo continuada de professores do Ensino Basico no campo
da alfabetizacéo.

Tal problematizagdo nos forgou a pensar uma imanéncia intrinseca a
esse contexto, vinda de dentro, da sua esséncia. Estavamos acostumados em
nossos anos de experiéncia na educacdo a adequar a necessidade de um

programa as tecnologias existentes.

13 Atuei como avaliadora do MEC/CED, como professora do Centro de Educacgéo a Distancia da
UFAM e pude acompanhar diferentes programas de instituicdes publicas e privadas que
utilizavam os ambientes virtuais.
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Sempre me questionava se haveria uma forma de desenvolver
programas de formacao com uso de tecnologias que fossem além da formacéo
pela formacao, mas que desenvolvessem uma imanéncia digital de apropriacéo
e producao de conteudo didatico e artefatos a partir do coletivo pensante como
sugere Pierre Levy, (1993).

A problemética enfrentada no Centro de Formacdo e a participacdo nos
grupos de estudos sobre a filosofia da diferenca me convocou a utilizar como
solo tedrico e metodolégico a cartografia pautada na filosofia
deleuzoguatariana, uma vez que esta propde um exercicio de pensamento
capaz de captar as diferentes forcas em jogo e fazer desse pensamento uma
forca imanente em exercicio (DELEUZE; GUATTARI, 1980).

Foi a partir do tracado de diferentes linhas do pensamento, vivenciando
0 encontro entre a filosofia da diferenca, a pedagogia do conceito, a formacéo
de professores e as novas tecnologias de comunicacao digital, onde se deu a
percepcao da existéncia de uma pedagogia imanente se configurando naquele
fazer pedagogico do Programa PNAIC no CEFORT-AM.

Seguindo o caminho filosofico-metodolégico fui sondando o feixe de
forcas que o presente ia me mostrando, extraindo intercessores da imanéncia
propria da formacdo de professores no contexto das tecnologias de
comunicacao digital na regido amazonica e registrando, durante o processo, as
linhas de fuga que se apresentavam.

Sendo assim, o resultado da pesquisa se mostrou na perspectiva em
que as tecnologias ndo devem ser concebidas como um instrumento que
ensina e sim como a possibilidade de constituicdo de uma ambiéncia imanente
em que o personagem conceitual’* a utiliza para executar um plano de
construcdo de conhecimento, explorando todos 0s recursos que elas podem
Ihe proporcionar.

Destacamos que, na perspectiva da filosofia da diferenca, a formacéao
continuada pode constituir-se em um procedimento disparador e criativo para
além "[...] da perspectiva da necessidade de correcdo do erro, da falha, do
engano, do mau habito” (BRITO, 2015).

14 Na filosofia rizomatica o Personagem Conceitual precisa de um territério préprio e de uma
linguagem igualmente particular, onde, s6 inserido ali, ele faz sentido.
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Com isso, essa outra ambiéncia de formagé&o foi tracando um espaco de
estranhamento na diversidade da Educagdo Basica no Amazonas. O que
surgiu nessa pesquisa foi a construcdo de um subterritério de “inteligibilidade”
no ato da formacdo no CEFORT-AM, uma vez que essa investigacao procurou
mapear espaco de formag&o continuada, no entanto, se deparou com uma
nova geografia do pensamento pedagoégico. (MACHADO, 2010).

Minha tese € a possibilidade das condi¢cdes de instauracdo de uma
ambiéncia digital imanente a partir de agenciamentos que permitam ampliar a
compreensao, pensando uma formacao continuada que percorra as forgas e as
produgdes singulares, sem impor uma modelagem ou forma reguladora de
gestao formativa e que ndo esteja em permanente atuacao da conduta e sem o
julgo da gestdo das vidas. Mas, a construcdo de novos espacos de
pensamento a partir de verdadeiras cartografias cognitivas, criando uma
imagem do pensamento. Uma Geopedagogia da imanéncia digital.

Para tanto, € preciso cartografar as praticas pedagodgicas num plano
completamente novo, passivel de ser povoado por novos afetos. Um espaco
onde os conceitos habitem em plena poténcia, um platé pleno, consistente ao
PNAIC-AM através do acompanhamento do processo de subjetivacéo,
mostrando que a gestdo do CEFORT-AM opera sobre um plano imanente
atravessado pelo agenciamento da tecnologia de comunicacdo digital, de
diferentes 6rgaos e parceiros e pelo acolhimento da diferenca.

A tese apoia-se na certeza de que os principios de gestao da formacao
continuada constroem processos de subjetivacdo que tanto podem resultar em
subjetividades produtoras de espacos coletivos democréaticos quanto podem
sustentar territérios em que a autonomia é controlada.

A pesquisa pode ser justificada pela contribuicdo que pode trazer ao
proprio ato da Formacdo Continuada de Professores no Amazonas fazendo
uso das tecnologias de comunicagdao digital de uma forma inventiva,
valorizando a vida que pulsa em atos e instantes de criagdo. Também pela
necessidade de criagdo de outros caminhos de compressao perante a

complexidade da vida.
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1.8 CEFORT-AM: o lugar da ambiéncia digital que se instaura

A pesquisa desenvolvida em universidades publicas entre os diferentes
objetivos deve almejar um vinculo mais efetivo com as redes escolares. Sendo
assim, € necessario o trabalho com o movimento pulsante do cotidiano escolar,
posicionando-se, especificamente e de modo concreto, em relacdo aos
desafios regionais nesse cotidiano.

E necesséario pressentir as demandas auténticas, as singularidades
regionais na formacao de professores, procurando enxergar suas diferencas,
lacunas e desajuste da especificidade regional.

Heimbecker (2015) ao realizar um levantamento sobre o CEFORT-AM
mapeando suas vias, processos e espacos, aponta o Centro como “[...] um
verdadeiro agenciamento de mudltiplas rela¢cdes e acontecimentos com vetores
de saida e operacdes de linhas de fuga que se abrem para uma pratica teorico-
metodoldgica de formacado docente” e de formagado continuada dos docentes
em exercicio nas escolas publicas, cuja operacdo extrapola os limites rigidos
do tempo e do espaco organizado pelas estruturas e instalacdes fisicas da
Universidade.

O CEFORT-AM esta localizado na Universidade Federal do Amazonas,
na cidade de Manaus em uma area verde com 6.004.222,70m2 na Av. General
Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, no 3.000, Campus Universitario, Setor Norte
no prédio da Faculdade de Educacéo, bloco Rio Jurud.

O projeto de criacdo e institucionalizagdo do CEFORT/UFAM na
Faculdade de Educacdo FACED/UFAM, foi aprovado em reunido de Conselho
Departamental pelo Processo N°001/2004 — DMT (Departamento de Métodos e
Técnicas) da FACED (Faculdade de Educacédo) a partir do Projeto: Centro de
Formacéo Continuada, Desenvolvimento de Tecnologia e Prestacao de Servico
para as Redes Publicas de Ensino do Amazonas — tendo sido aprovado no
Conselho Departamental (CONDEP/FACED) em reunido datada de 06 de abril
de 2004.

O atendimento ao publico é realizado em horario comercial de segunda
a sexta. Atualmente o Centro é composto por uma equipe que envolve cerca de

90 colaboradores assim distribuidos:
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Grupo de concepcao de projetos e sistemas: 1 coordenador, 1
coordenador adjunto, 14 coordenadores de programas e projetos, 9
supervisores técnicos de programas e projetos, 32 formadores, 4
administrativos, 7 suportes tecnoldgicos, 11 estudantes de graduacao atuando
no estdgio e na pesquisa, 14 estudantes de pds-graduacdo em nivel de
mestrado envolvidos diretamente na pesquisa, 1 profissional da é&rea de
comunicacao e 1 revisor de linguagem.

Grupo de Concepcéao de Projetos e sistemas; Grupo de Coordenacéo de
Programas e Projetos; Grupo de Supervisdo Técnica de Programas e Projetos.

Partindo desse total de pessoas que compdem os recursos humanos do
CEFORT/UFAM, a equipe de realizacéo do trabalho administrativo pedagdgico
e tecnoldgico local € composta por trinta e dois colaboradores. O perfil do
grupo é formado por professores e pesquisadores da UFAM com mestrado e
doutorado, graduandos e pés-graduandos das diversas areas do conhecimento
e das licenciaturas da UFAM, professores e técnicos de nivel superior da rede
publica de ensino do Amazonas.

Os programas e projetos desenvolvidos pelo Centro sdo mantidos com
recursos financiados pelo FNDE?®, vinculados a Secretaria da Educacéo Basica
— SEB, a Secretaria do Ensino Superior — SESU, tendo insercdo no Plano de
Acdes Articuladas do Governo Federal Brasileiro, bem como, a disponibilizacdo
de servidores das Redes de Educacédo para atuacéo especifica no CEFORT, ja
que de acordo com os indicadores nacionais, grande é a demanda por
formacao continuada dos sistemas publicos de ensino.

E neste sentido, o CEFORT-AM/UFAM, da forma como sua estrutura
administrativa, pedagogica e tecnologica esta organizada, apresenta-se como
um aliado a luta, ndo s6 no discurso, mas principalmente na pratica, pelos
processos de melhoria e elevacdo nos niveis de qualidade da educagcdo no
Amazonas.

E por entender que um dos fatores da qualidade de educacdo também

esta relacionado a formacdo dos educadores, a atual politica de formacéao do

15 EFNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo, € uma autarquia vinculada ao
Ministério da Educacéo, que possui como objetivo a execucao de politicas educacionais do
Ministério da Educacdo. O FNDE foi criado pela Lei n® 5.537, de 21 de novembro de 1968, e
alterada pelo Decreto—Lei n° 872, de 15 de setembro de 1969 (WIKIPEDIA, 2018).
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Ministério da Educacdo e Cultura parte dos principios de que ela deve existir
em carater permanente “[...] a formacdo continuada n&do é correcdo de um
curso por ventura precario, mas necessaria reflexdo permanente do professor”.
Nesse sentido, o Ministério de Educacao entende que é preciso “[...] articular a
pratica docente com a formacao inicial e a producédo académica desenvolvidas
na Universidade” (BRASIL, 2017, p. 1).

Neste contexto, o CEFORT-AM vem contribuindo com os sistemas de
ensino e, particularmente, com a formacdo continuada de professores como
sujeitos do processo educativo, entendendo que o investimento na formacgao
docente, inicial e continuada, de forma que essa formag&o possa contemplar a
tematizacdo de saberes e praticas num contexto de desenvolvimento
permanente, implicando na contribuicdo com a melhoria do processo educativo
na educacao basica.

Diante disso, foi mapeado os programas e projetos desenvolvidos e em
desenvolvimento no CEFORT-AM com caracteristicas peculiares de gestéo,
criacao/producdo e aprendizagem de praticas pedagogicas numa ambiéncia
digital imanente. O programa Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
se mostrou como um bulbo desse rizoma-formacgéo-Cefort para a encarnacao-

pesquisa dessa ambiéncia.

1.9 As Linhas duras?® que compdem o PNAIC

O PNAIC foi um programa de ambito nacional instituido pela Portaria n°
867, de 4 de julho e lancado oficialmente em todo pais em 8 de novembro de
2012, desenvolvido para atender metas estabelecida pelo movimento Todos
pela Educacdo no sentido de ter toda crianca plenamente alfabetizada até os 8
anos (BRASIL, 2014a).

16 Segundo Deleuze e Guattari, somos formados por trés tipos de linhas: (a) dura, (b) maleavel
e (c) de fuga. As linhas duras nos comp8em através do estabelecimento de dualidades sociais,
que nos estratificam, no sentido forte do termo. S&o as grandes divisbes na sociedade: rico ou
pobre, trabalhador ou vagabundo, normal ou patolégico, homem ou mulher, culto ou inculto,
branco ou negro etc. As linhas maleaveis possibilitam variagdes, ocasionando
desestratificacdes relativas. E as de fuga representam desestratificacdes absolutas, no sentido
em que rompem totalmente com os limites das estratificacbes estabelecidas. Para o
entendimento desse processo sdo cruciais as nocdes de corpo e desejo (CASSIANO;
FURLAN, 2013, p. 371).
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Nesse sentido o programa teve como finalidade criar estratégias para
que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, todas as criangas estejam
alfabetizadas, surgindo assim, o conceito de pacto como comprometimento
formal entre instancias como o Ministério da Educacédo, as Secretarias
Estaduais, Distrital e Municipal de Educagcdo e Instituicbes formadoras
(BRASIL, 2012).

O Programa também objetivava reduzir a distor¢cdo idade-série na
Educacéo Basica, melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
e contribuir para o aperfeicoamento do desempenho dos professores
alfabetizadores (BRASIL, 2012).

Na perspectiva arborescente, o PNAIC é um compromisso formal e
solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e
dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional da
Educacdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental”
(BRASIL, 2012).

Segundo documento orientador do PNAIC a garantia da alfabetizacéo
plena de todas as criancas exige uma visao sistémica da educacédo e é um dos
pilares para o alcance de outras Metas do PNE, em especial a de n°® 2, que “[...]
determina universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a
populacdo de seis a quatorze anos e garantir que os alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia do PNE” (BRASIL,
2017, p. 3).

Segundo as politicas de governo, “[...] em média, 97% das criancas
brasileiras estdo matriculadas no 1° ano” onde a etapa de Alfabetizacédo é a
base para garantir uma educacdo inclusiva, equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem durante toda a vida para todos”
(BRASIL, 2017, p. 3).

Sendo assim, para o Ministério de Educagéo a responsabilidade pela
alfabetizacdo das criancas precisa ser acolhida por docentes, gestores e
instituicbes formadoras como um imperativo ético indispensavel a construcao

de uma educacao efetivamente democratica e socialmente justa.
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1.10 Linha flexivel do PNAIC

O PNAIC foi lancado no ano de 2012 e, de acordo com dados
disponiveis no Sistema Informatizado de Monitoramento do PNAIC (SisPacto),
em 2013, foram capacitados, em Linguagem, 313.599 professores
alfabetizadores em curso com carga horaria de 120 horas; em 2014, foram
311.916 profissionais e a énfase da formacao foi em Matematica, em curso
com carga horaria de 160 horas; em 2015, foram capacitados 302.057
professores em tematicas como Gestéo Escolar, Curriculo, a Crianga do Ciclo
de Alfabetizacdo e Interdisciplinaridade; e, em 2016, foram 248.919
alfabetizadores e 38.598 coordenadores pedagdgicos atendidos em cursos
com carga horaria minima de 100 horas e com énfase em leitura, escrita e
letramento matemaético.

Para a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) do MEC, a formacao
continuada de professores € componente essencial da profissionalizacéo e da
valorizacdo docente, devendo integrar-se aos desafios da escola e pautar-se
no direito dos profissionais do magistério de buscarem atualizacdo e
aperfeicoamento ao longo da vida.

Ao analisar o cenario educacional da educacao basica, a SEB reafirma a

relevancia da continuidade do PNAIC.

Todavia, a continuidade de politicas publicas deve ser ancorada na
analise de evidéncias e em diversos outros recursos de avaliacdo, de
modo a gerar aprimoramento e correcdo de rumos, sempre mantendo
o0 interesse publico como norte (BRASIL, 2017, p. 4, grifo nosso).

Todavia na experimentacdo de praticas formativas na regidao norte e
analisando a experiéncia adquirida, o CEFORT, ao acolher o programa PNAIC,
nAao viu na proposta instituida das linhas duras estabelecidas, possibilidades ou
estratégia descentralizadas que permitissem articular a politica nacional de
forma a atender a diversidade dos 62 municipios do Amazonas.

Essa constatacdo desencadeou a experimentacdo de um percurso de
tracados singulares e invencédo de arranjos, outros, que valorizassem exemplos

inspiradores nos municipios e escolas.
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O Ministério de Educacéo, através da SEB, em palestra de abertura da
segunda edicdo do programa na Universidade Federal do Amazonas,
comunicou, através da geréncia de Educacdo Basica, aos professores,
formadores, coordenadores e equipe pedagdgica do programa que
ainda sdo observados casos em que o0 processo de alfabetizagcédo, que deveria
ser progressivo e cumulativo, ser deslocado apenas para o 3° ano, com
impactos nocivos para as criancgas.

Foi dito ainda que situacdes de desarticulacdo entre as redes de ensino
e as instituicdes formadoras, vinham fragilizando a formacéo e gerando perda
de foco na esséncia do PNAIC que é o direito de cada crianga ser alfabetizada.

Outro problema apontado pela geréncia do programa PNAIC, ao
CEFORT-AM, dizia respeito a diluicdo das responsabilidades locais em relacéo
ao ensino fundamental e a uma visédo equivocada sobre o papel do MEC que é
redistributivo e supletivo, com oferta de apoio técnico e financeiro.

Para a segunda fase do programa o MEC considerou o Censo da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e do Provinha Brasil em 2013 e
2014, apontando o baixo rendimento das criancas em Lingua Portuguesa e
Matematica. Segundo a Secretaria de Educacédo Béasica os resultados 1 e 2 na
ANA'" e as demandas das redes publicas levaram o Ministério da Educacéo a
promover mudancas incrementais no PNAIC em 2016.

Nesse contexto, no ano de 2017, O MEC, “[...] observando a educacéao
brasileira como um todo encadeado e organico e reconhecendo que mesmo 0s
estados com melhores indicadores ainda estdo distantes do resultado
desejado” (BRASIL, 2017, p. 6).

Sendo assim, o PNAIC passa a compor uma politica educacional
sistémica que parte de uma perspectiva ampliada de alfabetizacéo, trabalhando
a Alfabetizacdo na ldade Certa, a melhoria da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Mateméatica no Ensino Fundamental, bem como a inclusdo da
Educacao Infantil, no sentido de garantir as perspectivas e as especificidades

do trabalho de leitura e escrita com as criancgas.

17 Os resultados da Avaliagcdo Nacional de Alfabetizagdo — ANA (2013-2014) estao disponiveis
em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional.
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1.11 A linha de fuga do PNAIC como PNAIC-AM

No Amazonas, ndo foi possivel replicar a proposta de cunho nacional,
homogeneizadora. Outras perspectivas se abriram, uma vez que o programa
PNAIC no Amazonas foi acolhido pela Faculdade de Educacao e coordenado
pelo grupo de pesquisa e formacdo CEFORT-AM que concebe a formacgao de
professores por meio de um dispositivo que aciona conceitos-ferramentas,
relacionando-os, neste contexto, a quatro tensdes existentes neste territorio.

Dessa forma no PNAIC-AMAZONAS a formagédo foi desenvolvida a
partir desses movimentos engendrados: formagdo como movimento de
produzir-se; formacdo como territério do trabalho vivo; formacdo como
experimentacao e formacdo como criacao/producao.

Verificamos neste estudo, a partir do mapeamento dessa nova
ambiéncia que se instaurou, o surgimento de uma Geopedagogia da Imanéncia
Digital. Sendo, portanto, a ponderacdo das tensfes surgidas a partir dos
encontros tedricos, alinhados a producdo de ferramentas conceituais com
potencialidade para inaugurar novos modos de exercicio na pratica de
formacao continuada de professores no Amazonas.

A andlise apontou a forca criativa identificada e desempenhada no
espaco micropolitico no ato da gestdo, da formacao e da criacdo, ampliando a
experiéncia e a capacidade de enxergar o diferente no mesmo e, outros
territérios, na pratica pedagdgica a partir de uma nova geografia do
pensamento na formacdo continuada, privilegiando os agenciamentos de

corpos®®,
1.12 Meu encontro com o PNAIC-AM
No segundo momento do programa (fase Il) acompanhei e imergi no

processo de concepcdo e desenvolvimento do AVGCA, concebido na

perspectiva da inteligéncia coletiva a partir dos movimentos de cocriacdo e

18 Em Deleuze, critério para corpo € causa, producdo, ou funcionamento, que aqui poderemos
tomar como sinénimos. H& corpo onde algo estd causando ou sendo causado, onde algo esta
produzindo, ou funcionando (DELEUZE; GUATTARI, 1972, 1977).
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codesign para atender a oferta da segunda fase do Programa PNAIC no estado
do Amazonas, ocorrido no periodo de 2017 a 2018.

No Amazonas o programa foi acolhido pelo CEFORT-AM abrigado na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas e teve dois
momentos de desenvolvimento. A primeira fase ocorreu no periodo de 2012 a
2014, sendo retomado em 2017 e 2018.

A primeira fase do programa no Amazonas foi um momento importante
de implantacdo e grandes desafios. A regido composta por estradas de rios e
caracterizada por diferentes fendbmenos naturais, dentre eles as enchentes e
vazantes, deixam muitos municipios, em determinados periodos do ano,
ilhados pelas enchentes e em outros pela seca excessiva.

Sendo assim, na primeira fase do programa o CEFORT-AM fez um
movimento atrevido de criar o AVGP (Ambiente Virtual de Gestdo Pedagdgica)
para o0 acompanhamento do programa nos seus 62 municipios do Amazonas,
incluido sua capital.

Para isso sua equipe de desenvolvedores utilizou a plataforma digital
Moodle para dar suporte ao conteido do programa, mas principalmente para
realizar a gestao do programa e alcancar seus municipios, tanto no periodo da
vazante dos rios como da cheia.

Como membro da equipe pedagdgica do CEFORT-AM e discente do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, a época, aceitei o desafio de
acompanhar o processo de criacao e implantacdo do AVGP como pesquisa do
mestrado tendo como resultado a dissertagdo intitulada “Estratégias
pedagodgicas e gerenciamento aberto: uma analise cartografica dos novos
formatos de acompanhamento de acdes pedagdgicas no campo da formacéo
continuada de professores” apresentada em fevereiro de 2015.

Em 2016 no segundo semestre fui aprovada no curso de doutorado no
Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo. Em 2017 entrei para o grupo de
estudos CEFORT (CEFORT - Comunicacdo, Tecnologia e Cultura na
Educacdo Presencial e a Distancia) que na ocasido discutia a Filosofia da
Diferenca na perspectiva de Gilles Deleuze e Felix Guattari e o método

cartografico.
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Naguele contexto tive a grata noticia em saber que o PNAIC estava de
volta no Centro de formacéo para uma segunda fase de oferta do Programa,
porém com uma nova perspectiva.

O novo PNAIC apresentava-se com desdobramento em trés programas:
PNAIC-Educagéo Infantil, PNAIC-1° ao 3° ano e PNAIC-Novo Mais Educacgéo.
O CEFORT-AM iniciou as atividades pelo PNAIC-1° ao 3° em 11 de novembro
de 2017.

No Amazonas 0 programa iniciou, em relacdo ao resto do Brasil, com
guase seis meses de atraso, sendo necessario ‘correr’ para a retomada do
programa em seu segundo momento.

A coordenadora do PNAIC-AM que também liderava o grupo de estudos
e minha orientadora no doutorado, langcou-me um grande desafio como
pesquisadora: acompanhar o processo de concepgcao e criacdo de um
ambiente para a segunda fase do PNAIC em uma perspectiva de trabalho
coletivo, envolvendo coautoria e codesign entre professores-formadores e
equipe de desenvolvedores do CEFORT-AM, bem como, acompanhar o uso do
ambiente durante o processo, analisando o movimento dos usuarios.

Diante do desafio, 0 método cartografico mostrou-se util para descrever
este processo para além do estado de coisas, indicando um procedimento de
analise a partir do qual a realidade estudada se deu pela composicao de linhas

e, a0 mesmo tempo, por diferentes movimentos.
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SEGUNDO MOVIMENTO

2 A FILOSOFIA DA DIFERENCA EM ESTADO DE ALIANCA: POR UMA
PRATICA DO PENSAMENTO CRIADOR
Como diz Bergson, ndo vamos dos sons as
imagens e das imagens ao sentido:
instalamo-nos logo ‘de saida’ em pleno

sentido.
Deleuze

2.1Consideracdes iniciais de um espaco da diferenca

Este movimento procurou aproximar esta pesquisa ao pensamento e ao
fazer filosofico para compreendé-la melhor. Embora pouco explorada no
contexto que envolve este estudo, a filosofia da diferenca, cartografica ou
rizomatica, vém ganhando espaco nos estudos em educacdo has
universidades brasileiras!®, em especial, na UNICAMP onde acompanhamos e
ao mesmo tempo dividimos nossas experiéncias com 0 grupo de pesquisa
Conexdes e no Amazonas com o0 grupo de pesquisa CEFORT-AM no Lab-
HA?0,

Para tanto, além das obras de Gilles Deleuze e algumas em parceria
com Felix Guattari, também serdo utilizadas aqui algumas obras de
comentaristas desses autores que poderdo ajudar como intercessores na

elucidacdo de questdes importantes neste processo.

A filosofia sempre se ocupou de conceitos, fazer filosofia é tentar criar
ou inventar conceitos. Ocorre que 0s conceitos tém varios aspectos
possiveis. Por muito tempo eles foram usados para determinar o que
uma coisa é (esséncia). NGs, ao contrario, nos interessamos pelas
circunstancias de uma coisa: em que casos, onde e quando,
como, etc.? Para nds, o conceito deve dizer o acontecimento, e
n&o mais a esséncia (DELEUZE, 1992, p. 37, grifo nosso).

L aboratério de Estudos Audiovisuais — Olho (FE-Unicamp); DIS- Diferencas e Subjetividades
em Educacdo (FE-Unicamp); Prolifer-Arte Sub-Vertendo Ciéncias e Educaces (Labjor-
Unicamp); Kalos — Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre o Ensino da Filosofa.

20Laboratorio de Hipermidia de Aprendizagem — CEFORT/UFAM.
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7

Pedagogia do conceito é uma das Ultimas nog¢bes, um dos Ultimos
conceitos que Gilles Deleuze apresenta, juntamente com Felix Guattari,
configurando-se em seu testamento ético-estético-filosofico. E na obra O que é
a filosofia, (1991) onde eles esclarecem a esséncia dessa pedagogia do

conceito e como coloca-la em pratica.

Os pos-kantianos giravam em torno de uma enciclopédia universal do
conceito, que remeteria sua criacdo a uma pura subjetividade, em
lugar de propor uma tarefa mais modesta, uma pedagogia do
conceito, que deveria analisar as condi¢des de criagdo como fatores
de momentos singulares (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 21, grifo
Nnosso).

Para a filosofia deleuzeguatariana todo fazer deve ser primeiramente
pedagdgico e consequentemente criador, de maneira que possa resistir ao
estabelecido, ao dado a priori, ao decalque?!. Para eles todo conceito remete
ao acontecimento e o sentido ao conceito.

Desse modo os pensadores desenvolveram uma pratica filoséfica que
subverte as proprias elaboractes filoséficas contemporaneas consideradas,
ainda, ligadas a razdo moderna. Nessa pratica filoséfica a diferenca ganha
destaque em detrimento & identidade. E proposta, assim, outra visdo em que o
ser humano cria a sua propria realidade. O ser, nessa perspectiva, é
constituido por meio de desejos, impulsos e instintos. Desejos ndo como falta,
mas como processos de producdo (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

2.2 Pedagogia do conceito: evolucao daideia

O termo “pedagogia do conceito” ndo nasceu na obra “O que € a
filosofia” de 1991 em autoria compartilhada entre Gilles Deleuze e Félix
Guattari, mas foi problematizado ja nas primeiras obras de Deleuze,
principalmente em “O Bergsonismo” de 1966 ao explorar os termos ‘virtual e

vida’, ‘movimentos de criacdo’ e ‘diferenciacao’, termos estes, trabalhados por

21 Para a filosofia da diferenca o decalque age como um modelo, diferentemente do mapa que
age como processo, nisso reverte o modelo e cria sua estrutura (Ver Mil Platds, 1997).
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ele a partir de Bergson e que iriam aparecer na constituicdo de sua filosofia a
partir de uma pragmatica do conceito.

Mais tarde, em “Diferenca e Repeticdo” de 1968 resultado da tese de
doutorado de Deleuze, publicado como livro, o pensador elabora uma
“geografia do pensamento”? que distingue o espaco de um pensamento da
representacdo (ortodoxo, metafisico, moral, racional) do espaco de um
pensamento da diferenca (pluralista, ontolégico, ético, tragico, dissidente,
deslocado) (MACHADO, 2010).

Nas obras Diferenca e Repeticdo (1968); Bergsonismo (1966); Proust e
0s signos (1964) e Logica do sentido (1969) Deleuze, inspirado sobretudo em
Nietzsche, situa essas obras no espago de um pensamento “sem imagem?”,
capaz de pensar uma diferenca que ndo se subordine a identidade e uma
repeticdo que ndo seja mecanica. Pelo contrario, a repeticdo de um
pensamento na filosofia da diferenca tem objetivo de utiliza-lo como
instrumento ou como operador e nunca na busca de sua identidade, mas na a
afirmacéo de sua diferenca.

Em Diferenca e Repeticdo ele apresentou uma critica serissima a
representacdo ao problematizar a nocdo de concepcdo e uso do conceito,
construida ao longo da historia nos chamados universais. Para Deleuze, essa
subordinacdo do pensamento ao sentido universal construiu uma imagem pré-
determinada do que o pensamento pode pensar. Também chamada imagem
classica porque foi construida pela tradicdo filoséfica de pensamento
referencial.

Sendo assim, Deleuze mostrou que “[...] a repeticdo no eterno retomo
exclui duas determinacdes: o Mesmo ou a identidade de um conceito
subordinante e o negativo da condicdo que remeteria o repetido ao Mesmo e
asseguraria a subordinacédo” (1988, p. 115).

Dessa forma, a filosofia da diferenca passou a criticar o pensamento
representativo como aquele que subordina a diferenca a identidade.

“Queremos pensar a diferengca em si mesma e a relagdo do diferente com o

22 Geografia do pensamento — termo utilizado de uma entrevista concedida por Roberto
Machado a Revista Instituto Humanista Unisinos - online em maio de 2010.
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diferente, independentemente das formas da representacéo que as conduzem
ao Mesmo” e as fazem passar pelo negativo, dizia ele (DELEUZE, 1988, p. 8).

De certa maneira na cultura ocidental sempre se privilegiou
determinados modos de pensar em detrimento de outros. A cultura foi
constituida privilegiando algumas categorias e deixando outras de lado. E isso
faz parte daquilo que a filosofia denomina légica e que por muito tempo
conduziu o modo de pensar (CHAUI, 2010; MARCONDES, 2010; HOBUSS,
2014).

E, uma das oposicdes participante desse jogo, segundo Deleuze, foi
eleger a identidade em detrimento da diferenga, ao mostrar que “todas as
identidades sédo apenas simuladas, produzidas como um "efeito” 6ptico por um
jogo mais profundo, que é o da diferenca e da repeticao” (DELEUZE, 1988, p.
9).

Para o pensador, isso faz parte de uma certa concepcao estavel que
gueremos ter das coisas. O fato de que elas permanecam as mesmas ou
pouco mudem e, principalmente, naquilo que elas venham a mudar nao
prejudiquem o que sao essencialmente.

Entdo, desde a filosofia antiga cultivamos esse modo de pensar. “O
conceito € constituido de tal modo que sua compreenséo vai ao infinito em seu
uso real, mas é sempre passivel, em seu uso légico, de um bloqueio artificial”
(DELEUZE, 2009, p. 21).

O dU0nico problema que atravessa toda a filosofia de Platdo, que
preside sua classificacdo das ciéncias ou das artes, é sempre o de
avaliar os rivais, de selecionar os pretendentes, de distinguir a coisa e
seus simulacros no seio de um pseudogene ou de uma espécie
grande demais. Trata-se de estabelecer a diferenca: trata-se, assim,
de operar nas profundidades do imediato, de fazer a dialética do
imediato, a prova perigosa, sem fio e sem filete, pois, segundo antigo
costume, presente no mito e na epopeia, os falsos pretendentes
devem morrer (DELEUZE, 1988, p. 8).

Para o pensador, a convivéncia com a diferenca é necessaria ja que ela
existe e é observavel nos movimentos e qualidades das coisas, apesar de que
sempre desejamos conservar algo de idéntico, de repetitivo pelas quais elas

sao justamente identificadas.
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Assim, em um primeiro momento Deleuze traca uma filosofia da
diferenca mostrando o0 apego que temos nas conceituagbes prontas e
prescritas, em que tudo deve ter um atributo, uma qualidade, um aspecto ou
varios deles que faz com que possamos reconhecer?® ao longo de eventuais
mudancgas.

Mas, reconhecer o que? O “mesmo”. Embora apareca de formas
diferenciadas, isso ocorre porque ndo aceitamos bem a diferenca, ja que ela
completa acaba se transformando em oposicédo e preferimos, portanto, viver
em um mundo estavel em que as qualidades basicamente permanecam e as
mudancas tenham uma prerrogativa bem menor.

Deleuze insinua uma pedagogia da aprendizagem pela diferenca em

que:

A aprendizagem néo se faz na relagdo da representacdo com a agéo
(como reprodugcdo do Mesmo), mas na relagdo do signo com a
resposta (como encontro com o Outro [...]. Apreender é constituir este
espaco do encontro com signos, espago em que 0s pontos relevantes
se retomam uns nos outros e em que a repeticdo se forma ao
mesmo tempo em que se disfarca (DELEUZE, 1988, p. 54, grifo
Nnosso).

Isso vale tanto para as pessoas, instituicbes como para as coisas,
gostamos de entender e aceitar, por exemplo, que temos um carater, ou seja,
uma caracteristica que nos faz como pessoas, instituicbes e coisas
reconheciveis e confiaveis a qualquer momento do tempo. O que somos agora
seremos amanha, ha um més, daqui um ano. E, se ha confianca, a seguranca
€ instaurada, tornando mais facil lidarmos com as coisas ou pessoas.

Sendo assim, no comec¢o do século XX a categoria identidade ou essa
oposicao entre identidade e diferenca, como muitas outras, vem sendo
submetida a uma certa “revisdo critica” pelo pos-estruturalismo, pela filosofia
da diferenca, no sentido de mostrar que o privilégio que sempre foi dado a
identidade é uma questdo de comodidade. Uma questdo muito mais pratica do
gue uma visao originaria do mundo.

Num contexto mais ampliado o mundo e a sociedade seriam dispersdes

de fragmentos sem correlacdo necessaria. Mesmo no processo de criagao

23 Reconhecer na filosofia da diferenca é prender-se ao igual, ao semelhante.
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artistica, cientifica e até filosofica, toda pretensdo de encontrar um sentido
geral ou global para uma narrativa ou chegar a alguma identidade por tras da
diversidade, sera considerada, no ‘pensamento da diferenga’ uma ilusdo ou
mesmo a lembranca de fragmentos da razdo moderna (DERRIDA, 1995;
BENJAMIN, 1997).

Como exemplifica Gallo (2008) em suas pesquisas,

Na Franca, em meados do século vinte, o professor Pierre Klossowski
‘introduz’ um grupo de alunos as leituras que fizera de Friedrich
Nietzsche. Ali o conceito de diferenca circulou com forga. Mais tarde,
nomes como Foucault, Deleuze, Derrida e Lyotard seriam associados
ao que ficou conhecido como ‘Filosofa da Diferenca’ (GALLO, 2008,
p. 110).

Deleuze acreditava que ndo vemos as coisas de maneira idéntica
porque elas os sdo, mas simplesmente porque é conveniente que construamos
a partir dessa identidade uma certa visdo do mundo e das coisas para vivermos
em seguranca.

Desde Heréclito que viveu ainda no inicio do século V a filosofia tem
registrado um certo aparecimento meio timido da diferenca e de sua
importancia, porém, no século XX isso foi revisto.?*

Deleuze, (1997) afirma que a prépria experiéncia na histéria com a
transformacao na visdo que o individuo tem dele préprio, do ponto de vista da
psicologia, da psicandlise, da linguistica e o proprio ritmo das ciéncias, das
transformacdes da fisica e outras maneiras de ver o mundo, mostraram que a
diferenca tem sim sua importancia e que talvez ela seja até fundamental para
pensarmos essa interessante analise das mudancas nos conceitos de sujeito e
identidade. O sociblogo inglés Stuart Hall, (1998) também lanca o desafio de
pensarmos sobre as identidades culturais e seus deslocamentos ocasionados
na e pela globalizagdo nessa perspectiva pos-moderna. Para ele o que hd é um
deslocamento que se liga a descentracdo dos individuos tanto em seu espaco
no mundo social e cultural, quanto de si mesmo, o que ele denomina de ‘crise

de identidade’.

24 Introducdo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a Aristoteles. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=0W5iDWAAQBAJ&Ipg.
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Foi nesse movimento que surgiu essa tendéncia que se chama filosofia
da diferenca e, dentre os autores dessa tematica, 0 que mais se destaca €
Gilles Deleuze que procurou pesquisar essa relacdo entre a diferenca e a
repeticdo no sentido de mostrar a realidade da diferenca e talvez o carater mais
construido, mais simbdlico, mais convencional da repeticdo. “As diferencas
efetivas passam entre as linhas, embora sejam todas imanentes umas as
outras, misturadas umas nas outras”. (Deleuze, 199, p. 167)

Sendo assim, ele mostra que a repeticAio vem muito mais da
necessidade daquilo que se precisa ver do que realmente se poderia enxergar
no mundo sem intermediacdo dessa logica racionalizante tdo poderosa que
guia a relacdo com as coisas. Parece que do ponto de vista da filosofia da
diferenca passamos a perceber que talvez a repeticio seja mais uma
convencao importantissima que sempre privilegiou a visdo de mundo, da
ciéncia, do préprio entendimento.

Na verdade, a diferenca ou a mudanca radical de uma qualidade a outra,
de um estado a outro ou de um momento a outro s&o instantes no tempo
primordial que procuramos escamotear. Isso € muito importante como uma
maneira de ver o transcorrer do tempo, como um “formigamento de diferencgas,
um pluralismo de diferencas livres, selvagens ou ndo domadas, um espaco e
um tempo propriamente diferenciais, originais, que persistem através das
simplificacdes do limite e da oposicao” (DELEUZE, 1997, p. 57).

E o0 que séo instantes do tempo para o filosofo? Seriam repeticdes ou
diferencas que aparecem na vida? E dificil dizer por que mesmo quando esses
instantes ameacam a transformar completamente fazemos de imediato, um
esforco para manté-los os mesmos. Como mostra o célebre ditado repetido por
tantos na histéria que diz “mudei, para permanecer o mesmo?>.” Como se isso
fosse um elogio a esséncia. Mudei, mas ndo mudei meu essencial.

Porém, a filosofia da diferenca trazida por Deleuze e outros pensadores
mostra que, uma visdo despida de preconceitos, veria que realmente um ser

gue vive no tempo e acompanha essa mudanca qualitativa dos instantes que é,

25 Ha divergéncias para a autoria desse dito. Uns atribuem a Aristoteles e alguns a Jean-Paul
Sartre e outros a Tomaso de Lampedusa.
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provavelmente radical, e isso é que d&a a existéncia e, talvez a existéncia de
todas as coisas, um carater absolutamente diferenciado.

Sendo assim, a filosofia da diferenca vai mostrar que ndo € porque as
coisas estdo juntas e porque estamos juntos que somos parecidos com outras
pessoas. Em diferentes momentos no tempo somos parecidos cOnosco
mesmo, mas isso néo faz que sejamos os mesmos. E como “estar inteiramente
na multiddo e ao mesmo tempo completamente fora, muito longe” (DELUZE;
GUATTARI, 1992, p. 40).

Dessa forma, a proximidade n&do quer dizer identidade, nem mesmo
talvez semelhanca. E, reciprocamente, uma coisa ou alguém que esta muito
distante de determinada pessoa pode ser mais semelhante a ela do que algo
ou alguém gque esta préximo.

Entdo, no pds-estruturalismo, essa questdo espacial e temporal da
antiga filosofia foi revista por Deleuze e outros pensadores, tematizada
novamente para que se pudesse recuperar o significado de diferenca,
caminhando no sentido de entender que a identidade tao valiosa para a cultura,
talvez seja em grande parte, uma convencao e aquilo que mais se teme que é
a diferenca deixa de ser, apenas, 0 mesmo.

Foi tragando esse caminho que o filosofo da diferenga fez as primeiras
demarcacdes rumo a concepcdo da ferramenta-conceito que ele denominaria
bem mais tarde de ‘pedagogia do conceito’, pensando o conceito como algo

muito mais proximo da realidade, como mostra a partir de Bergson:

Bergson propde o ideal da filosofia: talhar, ‘para o objeto, um conceito
apropriado tdo-somente ao objeto, conceito do qual mal se pode
dizer que seja ainda um conceito, uma vez que sO se aplica a esta
Unica coisa’. Essa unidade da coisa e do conceito é a diferenga
interna, a qual nos elevamos pelas diferencas de natureza.
(DELEUZE, 2008 p. 96, grifo nosso).

Nessa direcdo bergsoniana de ‘talhar para o objeto’ o conceito, Deleuze
passou a trabalhar em uma nova inspiragdo de conceito, direcionando a
filosofia da diferenca como uma atividade muito mais préatica e criativa,

concluindo que:
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[...] mais uma vez, Bergson reencontra acentos platénicos. Platdo foi
0 primeiro a zombar daqueles que diziam: o Uno é mdltiplo e o
multiplo € uno - o Ser é ndo-ser etc. Em cada caso, ele perguntava
quanto, como, onde e quando. ‘Qual’ unidade do multiplo e ‘qual
multiplo do uno? A combinacao dos opostos nada nos diz, formando
uma rede tdo frouxa que deixa tudo escapar. As metaforas de Plat&o,
das quais Bergson tanto gosta, referentes a arte do corte, a arte do
bom cozinheiro, correspondem as do proprio Bergson, que invocam o
bom alfaiate e as vestes feitas sob medida. E assim que deve ser o
conceito preciso (DELEUZE, 1999, p. 34, grifo nosso).

Nesse movimento de se voltar de maneira critica para 0 modo universal
de como o conceito era concebido e utilizado, Deleuze passou a criar um novo
conceito de conceito, utilizando uma “pedagogia especifica”. Para isso, buscou

em Bergson a nocao de exterioridade, relacionando conceito e intuicdo para a

nogao de “atual e virtual” 26 Nesse sentido, afirma:

O importante é que a decomposi¢do do misto nos revela dois tipos de
‘multiplicidade’. Uma delas é representada pelo espaco (ou melhor, se
levarmos em conta todas as nuancas, pela mistura impura do tempo
homogéneo): é uma multiplicidade de exterioridade, de
simultaneidade, de justaposicdo, de ordem, de diferenciacao
guantitativa, de diferengca de grau, uma multiplicidade numeérica,
descontinua e atual. A outra se apresenta na duragdo pura: € uma
multiplicidade interna, de sucessdo, de fusédo, de organizacdo, de
heterogeneidade, de discriminagdo qualitativa ou de diferenca de
natureza, uma multiplicidade virtual e continua, irredutivel ao niimero
(DELEUZE, 1999, p. 28).

Entretanto foi nos anos 80 em parceria com Felix Guattari que Deleuze
deu mais contorno a sua ideia em processo de construcao sobre o conceito. Na
obra Mil Platdés eles afirmam que “[...] ainda e sobretudo no dominio teorico,
qualquer esboco precério e pragmético € melhor do que o decalque de
conceitos com seus cortes e seus progressos que nada mudam” (DELUZE,
1997, p. 35).

E a partir desse momento com Guattari, que Deleuze deixa claro que
tem um entendimento diferente da ideia de conceito, apresentando duas visdes

de existéncia de conceito:

O classico e pertencente ao mundo da representagéo, que diz, ou,
melhor, que pretende dizer a Esséncia eterna; o flexivel e movel,
gue expressa e experimenta os devires: € contingente porque, de

% Atual e virtual — Deleuze assinala constantemente nas obras que esses dois movimentos nao
se opbem, sendo sempre solidarios.
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algum modo, depende das ocasides que o geram (aquilo que forca o
pensamento); ao mesmo tempo, € absoluto, porque, ndo tendo a
proposi¢cao como modelo, ndo se refere a nenhum outro conceito que
nao a si proprio, isto é, ndo depende dos supostos estados de coisas
gue Ihe sdo externos (BIANCO, 2005, p. 1297, grifo nosso).
Finalmente, é na obra “O que é a filosofia” que a dupla francesa de
pensadores da diferenca apresenta de modo claro o real entendimento sobre o
gue seria essa nova percepcao sobre o conceito de conceito e seu sistema de

producao a partir daquilo que eles denominaram de “pedagogia do conceito”.

2.3 Da pedagogia do sentido a pedagogia do conceito: construcdo da
ideia

Chegando aqui, neste ponto, onde podemos verificar que Deleuze
iniciou a construcao da ideia de "pedagogia do conceito.” pela desconstrucéo,
isto €, mostrando o que ndo é conceito em sua perspectiva, criticando o uso
que se fazia do "conceito de conceito”, mostrando o objeto na visdo da
representacdo sob um aspecto ou uma determinacdo que € 0 mesmo para
diferentes coisas.

No entanto, eles apresentaram o termo pedagogia do conceito em 1997,
justamente, em uma obra cujo titulo € uma pergunta o que certamente remete

o leitor a esperar como resposta uma definicdo: "O que ¢é a filosofia?”

Antigamente nos a formulavamos, ndo deixavamos de formula-la,
mas de maneira muito indireta ou obliqua, demasiadamente artificial,
abstrata demais; expunhamos a questdo, mas dominando-a pela
rama, sem deixar-nos engolir por ela. Ndo estavamos suficientemente
s@brios. Tinhamos muita vontade de fazer filosofia, n&o nos
perguntadvamos o que ela era salvo por exercicio de estilo; ndo
tinhamos atingido este ponto de ndo-estilo em que se pode dizer
enfim: mas o que é isso que fiz toda a minha vida? (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p.1).

Juntamo-nos a Bianco (2005) no sentido de questionar o porqué
Deleuze e Guattari trazem esse conceito em seu ultimo livro, ja em fim de
carreira, aposentado de suas atividades académicas, embora foi possivel
perceber na imersao filoséfica desta pesquisa que Deleuze ja “pedagogizava”

seus problemas, em diferentes momentos.
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Tal pratica se dava diante da inquietude frente aos problemas por ele
criado. O pensador criava 0 problema e desenvolvia a pedagogizacdo dos
conceitos para trata-los, ja que, “ndo se cria conceitos, a ndo ser em funcéo
dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados (pedagogia do
conceito)” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 28, grifo dos autores).

Vejamos alguns casos de utilizacdo do uso pedagdgico dos conceitos
antes de ser lancado como estatuto de (pedagogia do conceito) na obra O que
é a Filosofia de 1997:

e Na obra Diferenca e Repeticdo, 1968 durante o processo de
desconstrucdo da imagem dogmatica do pensamento, a imagem
universal do conceito, ele, cria/inventa seus problemas dando sentido ao
novo contorno para o conceito, afirmando que “[...] uma pedagogia dos
sentidos se volta para este objetivo e integra o ‘transcendentalismo™
(1988, p. 223).

e Em um prefacio de 1986 feito para o livro Ciné-journal de Serge Daney e
que mais tarde foi reproduzido na obra conversacdoes de 1990, ele
problematiza sobre o cinema, afirmando que “[...] a enciclopédia do
mundo e a pedagogia da percepcdo desmoronam, em favor de uma
formacao profissional do olho, um mundo de controladores e controlados
que se comunicam através da admiracdo pela técnica, nada além da
técnica” (p. 103).

e ApOs a Segunda Guerra Mundial Deleuze retoma a problematizagéo
referente ao cinema, desta vez na obra Imagem-tempo apresentando
uma pedagogia da imagem a partir do uso transgressor do conceito de
imagem, como elemento para pensar e fazer pensamentos-devir, 0
PENSO cinematografico (DELEUZE, 1990).

Ao apresentar os termos pedagogia dos sentidos, da percepcgédo e da
imagem Deleuze anunciava na pratica uma pedagogia do conceito que
escreveria juntamente com Felix Guattari, no final de carreira, mostrando como
trabalhar com os conceitos numa perspectiva criadora, onde “Os conceitos sao

agenciamentos concretos como configuragcbes de uma maquina” atuando em
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um plano-maquina-abstrata “[...] cujos agenciamentos sao as pegas” (1997, p.
51).

Voltando aos pontos fincados por Deleuze até encontrar Guattari, seu
trajeto foi delineado pela recusa a um pensamento referencial, ou seja, um
pensamento pré-determinado por uma imagem dogmatica, anunciando, assim,
a teoria do ‘pensamento sem imagem’ que nao obriga o pensamento a iniciar
do nada, pelo contrario, 0 pensamento sem imagem é criado a partir de outro

elemento que se funde, pois

[...] guando um fil6sofo critica um outro, € a partir de problemas e de
um plano que ndo eram aqueles do outro, e que fazem fundir os
antigos conceitos, como se pode fundir um canhao para fabricar a
partir dele novas armas. Nao estamos nunca sobre 0 mesmo plano.
Criticar € somente constatar que um conceito se esvanece, perde
seus componentes ou adquire outros novos que o transformam,
guando é mergulhado em um novo meio (1997, p. 40).

E esse elemento que se funde pode ser um acontecimento,?’ uma
pessoa, um livro, um programa, um encontro qualquer que certamente vai
provocar uma deformacdo e, consequentemente, uma perturbacdo dos
sentidos, ja que forca o pensamento provocando nele um choque, fazendo que
toda sensibilidade, memaria, intelecto do pensador saia do eixo, eixo do bom
senso, do senso comum, da repeticao, do igual, do mesmo. Eis a pedagogia do

conceito praticada por Deleuze e depois em parceria com Guatarri.

2.4 Pensar sem imagem numa pedagogia do conceito

Para os tedricos da diferenca, na pratica de uma pedagogia do conceito
nao se tem mais sujeito, mas um pensador que se torna objeto de forcas
externas a ele que o obriga a pensar sem que ele deseje, obrigando-o a
abandonar toda imagem fundante. Porém o pensamento nasce sempre de um
encontro, mundos possiveis enquanto conceitos, como exemplificam Deleuze e
Guatarri (1997, p. 121).

27 Acontecimento na filosofia da diferenca sdo mundos possiveis enquanto conceitos, ou seja, 0
sentido é um acontecimento. Dai o filésofo ter desenvolvido primeiro a “pedagogia do Sentido”.
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Para que a filosofia nascesse, foi preciso um encontro entre 0 meio
grego e o plano de imanéncia do pensamento. Foi preciso a
conjuncdo de dois movimentos de desterritorializacdo muito
diferentes, o relativo e o absoluto, o primeiro operando ja na
imanéncia. Foi preciso que a desterritorializacdo absoluta do plano de
pensamento se ajustasse ou se conectasse diretamente com a
desterritorializacédo relativa da sociedade grega.

Dessa forma, ha sempre a possibilidade de que algo se realize ou néo e
gue aconteca de modo acidental, sem previsdo. O pensamento, nesta direcao,
cria e ndo mais busca referente para reconhecer ou encontrar solucdes de
problemas dados de antemao, mas partindo de problemas sempre novos,
gerando neles e com eles as solugbes em um plano que € comum aos
conceitos.

E necesséario que abandonemos, entdo, a representacdo com seus
principios e categorias de verdades e falsidades, dados a priori, e busquemos o
que faz sentido e 0 que nédo faz sentido em um determinado contexto, nhuma

“pedagogia do sentido” em que:

[...] aprender é, de inicio, considerar uma matéria, um objeto, um ser,
como se emitissem signos a serem decifrados, interpretados. [...]
Alguém s06 se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da
madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da doenga. A
vocagdo é sempre uma predestinacdo com relagdo a signos. Tudo
gue nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é
uma interpretacdo de signos ou de hierdglifos. A obra de Proust é
baseada, ndo na exposicdo da memoéria, mas no aprendizado dos
signos (DELEUZE, 1987, p. 4).

Na obra Proust e os signos de 1964, Deleuze apresentou também
fragmentos dessa filosofia da diferenca em que a recherche?® se apresenta
como exploracdo dos diferentes mundos de signos que se organizam em
circulos e se cruzam em certos pOhtOS.

JA4 na pedagogia da percepcdo aprendemos pelo exercicio do
pensamento, logo ndo podemos aprender pela imitacdo estéril partindo da
representacéo, mas pelos signos percebidos que ao interpretar cria, gerando o

novo. Como diria o Deleuze de Diferengca e Repeticdo “O aluno aprende

2 O termo pesquisa/procurar nao foi traduzido do francés para a edicdo em lingua portuguesa.
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quando se conecta de maneira a-representativa e descodificada com seu

mestre”. Nesse ponto ele provoca dizendo:

Eis por que é tdo dificil dizer como alguém aprende: ha uma
familiaridade pratica, inata ou adquirida, com os signos, que faz de
toda educacdo alguma coisa amorosa, mas também mortal. Nada
aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu. Nossos Unicos
mestres sdo aqueles que nos dizem faga comigo’ e que, em vez de
nos propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a
serem desenvolvidos no heterogéneo. Apreender € constituir este
espago do encontro com signos, espago em que 0s pontos relevantes
se retomam uns nos outros e em que a repeticdo se forma ao mesmo
tempo em que se disfarca (DELEUZE, 1988, p. 31, grifo nosso).

Segundo os autores, existem quatro conceitos que corroboram para
entender esse fazer filoséfico: os conceitos de problema, de conceito, de plano
de imanéncia e de personagem conceitual que permitem um pensar sem
imagem, em um procedimento geografico do pensamento, privilegiando a
constituicdo de espacos e tipos, numa pedagogia do conceito.

Estabelecer os préprios problemas de acordo com o0s argumentos
apresentados pela filosofia deleuzeguattariana ndo € simplesmente
desenvolver a verdadeira liberdade de decisdo, mas simplesmente pensar, ja
que a verdadeira liberdade “[...] esta em um poder de decisdo de constituicdo
dos proprios problemas: esse poder ‘semidivino’ implica tanto o esvaecimento
de falsos problemas quanto o surgimento criador de verdadeiros” (DELEUZE,
1988, p. 11).

Nesse sentido o pensamento é entendido por um principio plastico que
carrega e nao mais por uma busca de validacédo no real, ou seja, pensar € criar,
inventar outros possiveis ndo pensado. Logo, a validade de um problema fica
atrelada mais as eventualidades de invencdo de novos pontos de vista aos
problemas e menos aos que a indagagéo inventa.

Dai a resposta para a obra que revela uma pratica pedagodgica do
conceito com a estrutura, ‘O que é’. Na filosofia deleuzoguattariana significa
pensar um determinado estado de coisas, pois as coisas sdo, em determinado
momento, um resultante de embate entre forcas distintas: discursos,

instituicdes, instintos, programas, curriculos etc.
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Entdo, na filosofia da diferenca, ao desvelar como algo se torna o que €,
passamos a enxergar maneiras de jogar com as forcas que constituiram esse
objeto, entendendo como desfazer ou realizar certas conexdes.

Contextualizando a pesquisa, hesse movimento pedagdgico do conceito,
ndo pretendemos chegar a esséncia do problema, mas procuramos sondar 0s
afetos possiveis no interior dessa atividade em termos de criagdo, desvelando
e adentrando outra ambiéncia a partir do acompanhamento de processos
problematizando: “o que é e o que faz o CEFORT-AM através do Programa
PNAIC?”

Pois, entramos em um ambiente muito diferente quando afirmamos que
aquilo que conta sao os afetos dos quais alguém ou algo é capaz. “Entramos
em um bosque ndo conhecido. As coisas nao se distinguem sendo pelos
afetos?® de que séo capazes” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 278).

Entrar e desvelar esse outro ambiente implica pensar uma ambiéncia de
experiéncia ndo mais em termos pré-estabelecidos em seus limites, mas a
partir de movimentos afetivos possiveis em seu interior, como 0s graus de
distensdo ou contracdo que algo ou alguém ¢é possivel de resistir em
determinados agenciamentos.

Perguntar o que é uma ambiéncia digital imanente de formacédo serve
apenas para reforcar a imagem formal e dogmatica desse objeto. Entretanto, a
filosofia da diferenca induz a pensar qual a poténcia em adentrar em um devir-
ambiéncia-digital de formacdo em dado momento, no sentido de potencializar o
viver? Essa indagacdo estabelece um agenciamento com a ideia do pensar

deleuziano e deleuzeguattariano.

O plano de imanéncia ndo é um conceito pensado nem pensavel,
mas a imagem do pensamento, a imagem que ele se da do que
significa pensar, fazer uso do pensamento, se orientar no
pensamento... Ndo € um método, pois todo método concerne
eventualmente aos conceitos e supde uma tal imagem. Nao € nem
mesmo um estado de conhecimento sobre o cérebro e seu
funcionamento, jA que o pensamento ndo é aqui remetido ao lento
cérebro como ao estado de coisas cientificamente determindvel em

2 Afetos para os autores referem-se aquilo que afeta ou que é afetado, gerando conexdes.
Nesse prisma, as tecnologias na perspectiva de uso em coautoria como experiéncia estética,
constitui uma forma de ampliar a poténcia, uma vez que os afetos séo potencializados para um
olhar diferenciado na forma de perceber e viver a vida.
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gue ele se limita a efetuar-se, quaisquer que sejam seu uso e sua
orientagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 52).

Nessa perspectiva, se o conceito € criado nos limites de um plano de
imanéncia, dentro dele e a partir dele, ndo podemos utiliza-los separadamente,
nem mesmo impor-lhes graus de importancia. Um n&o poderia funcionar sem o
outro, pois um conceito é criado para atuar em um plano e um plano criado
para um conceito, eles ndo podem ser concebidos separadamente, pois séo
criados conjuntamente.

Nessa pesquisa, tomamos as praticas de formagdo continuada de
professores do Ensino Basico, mediadas pelas NTICD numa perspectiva
deleuzoguattariana, em que, concebemos 0s conceitos dispostos num plano
digital imanente, mapeados na disposi¢céo de rede-rizoma, onde cada n6 pode
dar inicio a um comeco. Essa nova ambiéncia que surge nasce da urgéncia
gue € o disparador do pensamento ou 0 signo que forca a pensar.

O professor que desenvolve suas atividades com o uso das tecnologias,
precisa envolver-se nessa ‘aura imanente’ o fazer tecnoldgico deve estar
envolvido com o0s conceitos criados neste plano imanente no campo

tecnoldgico para dar sentido a seu fazer.

E preciso que haja uma necessidade, tanto em filosofia quanto nas
outras areas, do contrario ndo ha nada. Um criador ndo é um ser que
trabalha pelo prazer. Um criador s6 faz aquilo de que tem absoluta
necessidade. Essa necessidade — que €& uma coisa bastante
complexa, caso ela exista — faz com que um filésofo (aqui pelo menos
eu sei do que ele se ocupa) se proponha a inventar, a criar conceitos,
e ndo a ocupar-se em refletir, mesmo sobre o cinema (DELEUZE,
1999, p. 46).%°

O fazer filoséfico deleuzoguattarriano estd para um construtivismo ativo
onde cabe ao personagem conceitual tragar um plano de imanéncia e criar
conceitos nesse plano. Sendo assim, ao trabalhar o ensino numa perspectiva
construtiva, o professor, personagem do plano imanente do ensino mediado
pelas NTICD, também precisa tracar o seu plano de imanéncia para criar e

viver seus conceitos.

30 Especial para a Revista “Trafic”, tradu¢do de José Marcos Macedo, publicado na Folha de S.
Paulo de 27/06/1999. A referéncia ao cinema deve-se ao fato de Deleuze, no momento de
sua fala, dirigir-se a estudantes de cinema.
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Desse modo, aos personagens que habitam o plano, ndo seria mais
dado o ato de simplesmente contemplar a realidade para encontrar um
conceito que a expresse, mas experimenta-la e expressa-la como e pela
criacao, renovacao, substituicdo ou mutacao de conceitos.

Os autores abrem espaco para qualquer um, em qualquer area, utilizar-
se dessas ferramentas postas por eles para o ato de trabalhar pela e na

criacdo, como se pode conferir.

A exclusividade da criacdo de conceitos assegura a filosofia uma
funcdo, mas ndo lhe d4 nenhuma proeminéncia, nenhum privilégio,
pois ha outras maneiras de pensar e de criar, outros modos de
ideac@o que ndo tém de passar por conceitos, como 0 pensamento
cientifico (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p.17, grifo nosso).

Sendo assim, muito embora as obras deleuzianas e deleuzoguattarianas
apresentem tanto ao fildsofo quanto ao professor dessa nova ambiéncia digital
que ser filosofo ou ser professor € ser criador, € tracar planos e criar conceitos,
todavia o ato de suas criagcbes nao termina nesse estagio de criacdo. Até
porque, ao tracar um plano de imanéncia e criar conceitos é necessario
também uma terceira criacdo, a do personagem conceitual, uma vez que para
Deleuze e Guattari este personagem é o responsavel por fazer os conceitos
funcionarem, ja que o0s conceitos, como veremos, tém necessidade de
personagens conceituais que contribuam para sua definicao.

Os personagens conceituais sao pensadores, unicamente
pensadores, e seus tracos personalisticos se juntam estreitamente
aos tracos diagramaticos do pensamento e aos tragos intensivos dos
conceitos. Tal ou tal personagem conceitual pensa em ndés, e talvez
nao nos preexistia. Por exemplo, se dizemos que um personagem
conceitual gagueja, ndo é mais um tipo que gagueja numa lingua,
mas um pensador que faz gaguejar toda a linguagem, e que faz da

gagueira o traco do préprio pensamento enquanto linguagem
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 92).

Desse modo, o personagem conceitual € o responsavel, como pensador,
aquele que “pensa em nos” para dar mobilidade ao conceito no plano de
imanéncia. Os personagens conceituais dessa nova ambiéncia digital imanente
da educacdo mediada pelas NTICD tém suas peculiaridades, ndo é um tipo

que apenas utiliza a tecnologia porque precisa, mas € aquele que vive a
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tecnologia por isso a utiliza sempre que precisa como afirma Levy (1999, p.
38):

N&o estamos mais nos relacionando com um computador por meio de
uma interface, e sim executamos diversas tarefas em um ambiente
‘natural’ que nos fornece sob demanda, os diferentes recursos de
criacdo, informagdo e comunicacdo dos quais precisamos [..]. A
diversificagdo e a simplificacdo das interfaces, combinadas com os
progressos da digitalizagdo, convergem para uma extensdo e uma
multiplicacéo dos pontos de entrada no ciberespaco.

A atividade de pensar e criar estd diretamente relacionada aos
problemas, o direito de té-los, de cria-los. Para eles é como se continudssemos
escravos enquanto nao dispusermos dos problemas mesmos, de uma
participacdo nos problemas, de um direito aos problemas, de uma gestdo dos
problemas.

Neste plano filosofico foi visto que a filosofia da diferenca é um
pensamento por conceitos e esses sdo singularidades que nada tém a ver com
0 pensamento abstrato. Nesta nova ambiéncia pensar € criar e criar €
problematizar, mas problematizar ndo significa resolver um problema. O
conceito-solucédo ndo anula o problema, mas antes é o problema levado a sua
plenitude.

A expressdo das condicbes do problema estd sobre o plano de
imanéncia que € em si mesmo multiplo, predisposto a uma multiplicidade de
recortes operados sobre um plano absoluto. O plano de imanéncia é o nao-
pensado no pensamento. Como visto, ndo h& construcdo filoséfica sem a
intuicdo preé-filosoéfica do plano de imanéncia.

O plano de imanéncia ndo se constitui em um método para garantir a
ordem dos conceitos, antes € uma compreensao intuitiva dos conceitos. O
conceito entendido como poténcia de criagdo ndo tem como paradigma o
reconhecimento do verdadeiro, mas a producdo de sentido. Criar é construir
por conceitos novas possibilidade de pensamento e existéncia.

Pensar a educacdo consiste em uma conexdao de um plano de
imanéncia absoluto com meio relativo que também procede por imanéncia. O
plano de imanéncia € o Centro de Formacdo (CEFORT-AM) com suas

singularidades.
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Formadores, coordenadores, professores, programadores,
desenvolvedores, designs, estagiarios, pesquisadores e cursistas tém de tracar
um plano de imanéncia para pensar seu fazer-criacdo, mapeando o lugar em

gue serdo produzidos os conceitos e onde vao funcionar.
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TERCEIRO MOVIMENTO

3 EXPERIMENTACAO DO PENSAMENTO NA PRODUCAO DE UM SABER
SINGULAR

Acompanhar processos de producéo
de subjetividade, requer dispositivos.
Kastrup e Barros

3.1 Composicgéao singular dos encontros

O processo de investigacdo em um contexto, cartografico, inventivo
pode apresentar diferentes sentidos tendo em vista a performance de
organizacéo do dispositivo construido para tal pesquisa.

Esses diferentes sentidos resultam, entre outros fatores, dos planos de
implicacdo que envolve todo o processo de um modo ético-estético-politico de
movimentacdo da pesquisa, pois “[...] ndo se chega a cognicdo inventiva por
adesdo tedrica, mas por praticas cognitivas efetivas e encarnadas. O mesmo
vale para nossa formagdo no método da cartografia” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009, p. 203).

Desse modo, a investigacdo pela via da diferenca ndo leva em conta um
vivido representacional, mas a articulacdo do objeto de estudo com seu plano
de consisténcia para orientar-se no pensamento, fazendo um corte no caos
(ndo-sentido) e chegar aos primeiros esbocos do plano de imanéncia.

Esse plano de imanéncia é o sentido sobre o qual poder-se-a4, em
seguida, avaliar o deslizamento, mais pela problematica e menos pela

interpretacdo, pois

[...] os problemas séo atos que abrem um horizonte de sentido, e que
subtendem a criacdo dos conceitos: uma nhova postura do
guestionamento, abrindo uma perspectiva inabitual sobre o mais
familiar ou conferindo interesse a dados até entdo reputados
insignificantes (ZOURABICHVILI, 2004, p. 48).
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Essa aposta na construcdo e uso dos dispositivos da pesquisa,
direcionou a forma como foram estabelecidos e gerenciados os vinculos com
0s participantes (personagens conceituais habitantes do territorio).

A construgcdo de tais vinculos envolveram o estabelecimento de
condi¢gbes para uma criacdo coletiva e partilhada de sentidos, o que implicou
ndo sé a possibilidade de arranjo das questbes, que foram proprias dos
diversos personagens envolvidos, mas também a abertura aos efeitos dos
encontros que ali se estabeleciam.

Desse modo, tanto eu enquanto pesquisadora quanto os personagens
dessa pesquisa possuiamos interesses e concepcdes diferentes quanto ao
processo da pesquisa.

Isso, contudo, ndo constituiu um obstaculo a realizacdo do trabalho, nem
significou que um bom encaminhamento se daria na direcdo da producao de
um sentido Unico. Mas, fizeram multiplicar os pontos de conexao, criando uma
zona de ‘“interesse” na qual essas diferengcas compareceram e foram
articuladas (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009).

Busquei nesta pesquisa-experimentacao a constituicio de um plano de
experiéncia compartiihada, no CEFORT-AM em que as singularidades dos
encontros no Programa PNAIC-AM, presentes no campo, concorressem para
multiplicar as possibilidades de conexdes entre 0os personagens desse novo
espaco-pedagogico e o mundo-da-formacédo-continuada. Entretanto, para isso,
ndo bastou apenas um suporte tedrico ou conceitual. Tampouco isso se
realizou simplesmente por meio da formalizac&o e instituicdo de regras em um
projeto de qualificacéo.

A metodologia nessa pesquisa apresenta-se no contexto filoséfico em
que se fundamenta. Sendo assim, utilizei para a analise as ferramentas
deleuzoguatariana, com uma visdo em principios rizomaticos, atuando com a
construcédo de mapas e dispositivos.

Foi necessario desembaracar as linhas de muitos dispositivos durante o
processo para tracar diferentes mapas, cartografando instituicbes
arborescentes, percorrendo sistemas e grupos fechados, buscando
agenciamentos em outros territérios desconhecidos. Como afirma Deleuze é o

gue Foucault chama de ‘trabalho de terreno’ (Deleuze, 1996, p. 1).
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Em um primeiro momento me instalei nos grupos de pesquisa ‘Rizoma”

para participar das discussbes e eventos sobre a filosofia da diferenga, ao

mesmo tempo em que fazia 0 mapeamento das leituras.

Em outro momento adentrei o territério de pesquisa para observar a

partir de um sobrevoo pelos programas do CEFORT-AM, conhecendo as

equipes, fazendo entrevistas descompromissadas e, em pouco tempo, fazendo

parte das equipes e acompanhando mais de perto:

As reunibes com as instituicdes envolvidas
As programacdes de abertura do programa
As reunides de trabalho com as equipes pedagdgicas, de gestéo,

de desenvolvedores de ambientes virtuais.

Finalmente precisei instalar-me em uma linha temporaria de

agenciamentos e desterritorializacdo que se mostrava agitada e sem direcéo,

nao se contentando em fazer parte apenas do dispositivo CEFORT-AM, mas o

atravessava, arrastando-me para muitos lugares e em todas as dire¢cdes como:

Cursar a disciplina Inteligéncia Artificial e Educacdo no PPGI no
ICOMP da UFAM.

Cursar disciplina de Ergonomia cognitiva

Participar de eventos em congressos

Habitar o territdrio dos grupos de desenvolvedores do CEFORT-
AM

Habitar o territério dos Formadores

Habitar os conteddos do Programa PNAIC

Habitar as reunifes do grupo de design.

Essa linha de habitagdo de novos territdrios e agenciamentos diversos

permitiu-me compartilhar diferentes ideias e conteudos com os formadores,

trazendo para o grupo diferentes conceitos, ideais e propostas, nos fazendo ver

e falar como um coletivo pensante dando vida ao prototipo AVGCA, cujo

processo sera descrito no dispositivo analitico.
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No desembaracar das linhas eis que surgem as curvas de visibilidade
que fez ver outra direcdo para as praticas de formacado, trazendo consigo
outros enunciados, fazendo falar os personagens de uma ambiéncia digital de
formacdo através de ferramentas colaborativas, de cooperacdo, interacao,
agenciando producao de novos sentidos, favorecendo a criagéo, a autoria.

Além de acompanhar e fazer parte do processo de constituicdo e
construcdo do AVGCA, também foquei o olhar no ambiente virtual para
capturar as linhas de producdo e enunciacdo, vinda da maquina subjetiva. O
que foi capturado ndo era sujeito ou objeto, mas subjetividades produzidas por
uma ambiéncia que fez ver, sentir e falar produzindo enunciacdes subjetivas de
novas praticas de formacéo.

Foram mapeadas linhas criativas, estéticas e produtivas geradas de
linhas de forcas, das tensbes, do poder. Esta dimensdo foi composta pela
tensdo entre poder e saber. Essas linhas criativas apareceram porque o
dispositivo permitiu, foi flexivel, deu-lhe liberdade para fugir em um processo de
individuacdo, escapando as forcas estabelecidas com saberes anteriores
(tradicionais).

Sendo assim, a pesquisa caminhou mapeando dois movimentos de
intervencédo que se deram ao mesmo tempo. Um movimento de constituicdo de
subjetividade geradora de uma ambiéncia digital imanente e outro movimento

de constituir-se pesquisadora-cartografa.

3.2 Movimentos de implicagdo na producéao de conhecimento

O movimento de implicacdo para producdo do conhecimento nesta
pesquisa, no contexto cartografico, ou da diferenca me chamou a problematizar
seus efeitos na producdo de modos de subjetividades. Processo esse que sera
encarnado no dispositivo analitico desse texto no processo de subjetivagdo das
praticas pedagodgicas do CEFORT-AM, encarnado no acompanhamento das
praticas pedagogicas do Programa PNAIC-AM.

Sobre esse movimento de pesquisa Guattarri e Rolnik dao pistas que

podem levar a conducdo de uma pratica cartografica onde,
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[...] uma singularizag&o existencial que coincida com um desejo, com
uma vontade de construir o mundo no qual nos encontramos, com a
instauracdo de dispositivos para mudar os tipos de sociedade, os
tipos de valores que ndo séo 0s nossos (1996, p. 17).

Tal movimento de pesquisa apresentado por Deleuze e Guattari foca sua
atividade nas relacdes micropoliticas voltadas para os grupos especificos,
cartografando experiéncias singulares, muitas vezes resultantes do embate de
forcas, como o € esta experiéncia.

A maneira como o0 processo da pesquisa foi acompanhado e incorporado
configurou os sentidos apreendidos e as a¢cdes mobilizadas, jA que os modos
de movimentacdo de uma pesquisa, neste contexto, podem nao soé reforcar
frustracdes e dificuldades, como também podem movimentar experiéncias que
nao sdo compartilhadas ou reconhecidas.

Sendo, portanto, potencializadas em novos modos de vida, pois segundo
Deleuze e Guattari “[...] a diferenca ndo passa absolutamente entre o efémero
e o duradouro, nem mesmo entre o regular e o irregular, mas entre dois modos
de individuacgéo, dois modos de temporalidade” (1997a, p. 16).

Contudo, é preciso de um plano de imanéncia para reconhecer
experiéncias singulares no espaco da micropolitica a partir da criacdo de
dispositivos-diagramas que encarnem a emergéncia de novas subjetividades a

partir de agenciamentos e multiplas conexdes ja que:

O plano de consisténcia ou de composicdo (planémeno) se opde
ao plano de organizacdo e de desenvolvimento. A organizagéo e o
desenvolvimento dizem respeito a forma e substancia: ao mesmo
tempo desenvolvimento da forma, e formacéo de substancia ou de
sujeito. Mas o plano de consisténcia ignora a substancia e a forma:
as heceidades, que se inscrevem nesse plano, sdo precisamente
modos de individuacdo que ndo procedem pela forma nem pelo
sujeito. Num segundo sentido, a consisténcia reline concretamente os
heterogéneos, os disparates enquanto tais: garante a consolidacéo
dos conjuntos vagos, isto €, das multiplicidades do tipo rizoma.
Com efeito, procedendo por consolidacdo, a consisténcia
necessariamente age no meio, pelo meio, e se opfe a todo plano de
principio ou de finalidade (DELEUZE; GUATTARI, 1997b, p. 196 grifo
Nosso).

Nesta pesquisa houve uma aposta na poténcia inventiva das variagcdes
dos modos de existéncia de formagdo continuada no CEFORT-AM por uma

ambiéncia digital imanente de praticas pedagogicas singulares que se formam
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através de agenciamentos, fazendo emergir verdadeiros mapas numa
Geopedagogia imanente digital.

N&o trata, portanto, aqui em negar que haja dificuldades na utilizacédo
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, no contexto da
formacao continuada no Centro de Formacgdo Tecnoldgico da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Amazonas.

Mas, quisemos aqui, fazer existir a variagdo, conferindo um estatuto de
positividade a essa dimensao de variacdo que vem ocorrendo no CEFORT-AM,
de forma que as linhas que separam a impossibilidade do vir-a-ser sejam
nuances transitérias, ja que “[...] o método da cartografia possui duas
dimensdes indissociaveis: a pesquisa e a intervengao” (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009, p. 79).

Logo, o que apresento € 0 acompanhamento de um estudo tedrico-
pratico que cartografou em que medida a Filosofia da Diferenca de Gilles
Deleuze e o operador ‘Pedagogia do conceito’ de Gilles Deleuze e Félix
Guattari, puderam contribuir para a construgao inventiva do termo ‘Pedagogia
da imanéncia digital’, uma linha de fuga, que vem dando outro sentido ao
processo de concepcao, desenvolvimento e operacdo das praticas
pedagdgicas emergidas do CEFORT-AM com o uso de Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicac¢do Digital-NTICD na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas.

Para isso, trés movimentos foram utilizados para cartografar a maquina
de formacao de subjetividades no acompanhamento do processo do Programa
PNAIC-AM.

3.2.1 Primeiro movimento: fundamentacéo tedrica

O primeiro movimento de fundamentacao teodrica me levou a cartografar
uma nova imagem do pensamento que vem surgindo no espaco da pesquisa
em educacdo na Faculdade de Educacdo através de novas praticas
pedagogicas no Centro de Formacg&do, manifestando-se como devir-outro no
contexto da formacédo continuada de professores do Ensino Basico, na

Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Amazonas.
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Para isso, procurei mapear a partir da filosofia da diferenga como o
estatuto “pedagogia do conceito” e o proprio “conceito de conceito” teriam
implicacdo na ‘Concepgao Filosofica da Diferenga’ nas praticas pedagodgicas
atuantes no CEFORT-AM e as diferentes areas criadoras a ele agenciando-se,
como: a informatica, a iconografia/infografia®!, design de interfaces, design
educacional, engenharia de software, ergonomia cognitiva, inteligéncia artificial
e outras.

A filosofia da diferenca ou deleuzoguattariana é caracterizada como uma
geofilosofia por criar um espaco préprio de conexao com diversas areas de fora
da filosofia, em que:

[...] seu pensamento ndo se restringe a consideracdo do texto
filoséfico: fazer filosofia € muito mais do que repetir ou repensar os
filésofos, quando, porém, ele estuda o discurso cientifico, ou as
expressbes artisticas e literarias, jamais tem por objetivo fazer
filosofia (MACHADO,1994, p. 7).

Outra possibilidade a considerar, tendo essa filosofia como horizonte, é
gue nesta perspectiva 0s conceitos sdo mutantes, ou seja, vao se atualizando
de acordo com cada projeto e suas producdes.

Um exemplo desse uso mutante do conceito é a forma como Deleuze se
apropriou do conceito de dispositivo de Foucault esgarcando-o, transformando-
o em diversos intercessores multilineares e moventes, compondo com esse
conceito sua cartografia-rizomatica. (DELEUZE, 1990).

Dessa forma os procedimentos cartograficos neste processo nao foram
“[...] caminhos inteiramente prontos, que se segue aos poucos e implicam num
tracado prévio; mas sao trajetos, que se constituem num campo de forcas,
procedem por resolugbes de tensdo, agindo também gradativamente”
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 267).

31 A iconografia (do grego "eykon", imagem, e "graphia”, escrita) € uma forma de linguagem
visual que usa imagens para representar algum tema. A iconografia estuda a origem das
imagens, e como elas sdo expostas e formadas. Também uma forma de linguagem visual que
usa imagens para encarnar algum tema. Infografico € uma ferramenta que serve para transmitir
informacdes através do uso de imagens, desenhos e demais elementos visuais graficos
(BERNARDES; SANTOS, 2017).
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3.2.2 Segundo movimento: problematizagéo

O segundo movimento girou em torno das problematizacbes na
construcdo de um novo espaco de pensamento para além da representacao,
pois, ainda é significante no territorio da educacao a obstinacdo desenfreada
pela cientificidade, pela estrutura que faz eclodir o uso do método de
pesquisa apenas como instrumento.

Segundo Deleuze e Guattari, “Constroem-se problemas e solucdes dos
quais se pode dizer ‘Deu certo... Ndo deu certo...’, mas somente na medida
de e segundo suas co-adaptagdes” (1997, p. 107).

Desse modo, minhas estratégias metodolégicas foram sendo
construidas no territério da pesquisa na relagcdo processual com o objeto e
com a filosofia da diferenca no decorrer do processo.

Foi dado total atencdo a concentracdo, sem, porém, focalizar em algo
especifico, pus-me atenta para o acolhimento da emergéncia, do inesperado,
ja que no acompanhamento de processos “[...] as experiéncias vao
ocorrendo, muitas vezes fragmentadas e sem sentido imediato. Pontas de
presente, movimentos emergentes, signos que indicam que algo acontece,
que ha uma processualidade em curso” (BARROS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2009, p. 39).

Tal movimento de problematizacdo se voltou para o acompanhamento
do processo de oferta do Programa PNAIC-AM, onde foram mapeados
diferentes agenciamentos emergidos, culminando no dltimo movimento de
subjetivacéo, derivado do movimento empirico da pratica pedagdgica com o
movimento filoséfico-da-diferenca.

Tal movimento de problematizacdo se voltou para a tensdo gerada
entre os estudos de uma pratica filosofica da diferenca e o desejo de uma
oferta do programa PNAIC diferente dos anos anteriores.

As propostas surgidas enunciavam um atendimento aos 62 municipios
e a necessidade de ndo repassar os conteudos no modelo formatado,
entregue pelo governo federal, mas realizando as intervengdes necessarias
ao contexto da regido amazbnica, porém de forma aberta e sem

hierarquizacéo.
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Portanto, uma proposta coletiva de reformulacdo do projeto se formou.
A criagdo de um ambiente virtual em que os professores-formadores
pudessem participar de sua concepc¢do e construcdo a partir de uma viséo
filosofica da diferenca.

Meu foco foi voltado primeiramente para a tensao que se mostrava em
volta do modo como o curso de formagéo seria ofertado e acompanhado nos
62 municipios e de que maneira seria realizada a intervencdo com a
construcdo coletiva de um ambiente virtual para interacdo com 0s usuarios
envolvidos, ja que nesta segunda fase do PNAIC a necessidade seria ofertar

0 curso de formagdao e realizar o acompanhamento.

3.2.3 Terceiro movimento: a analise da pratica pedagdgica

O dltimo movimento resultou da analise da préatica pedagbégica como
constituicdo de uma Geopedagogia da imanéncia digital, apresentando-se
como acontecimento encarnado no processo de producdo do conhecimento
no espaco da Formacdo Continuada de Professores no Amazonas. Uma
subjetivacao resultante da experimentacdo das relagbes entre um programa
de formacao e as ideias de Deleuze e Guattari no contexto da Filosofia da
diferenca e dos agenciamentos diversos.

Tal filosofia foi concebida numa visdo mais ampla onde a pratica
cartografica foi se mostrando condutora de subjetividades no CEFORT-AM,
apresentando outro modo de problematizacdo, colaborando com a articulacao
de um feixe de saberes para além do cientifico.

Favorecendo, ainda, a revisdo de concepcdes dicotbmicas e
hegemonicas muito presentes na pesquisa em educacdo no Amazonas. “Em
outras palavras, lidar com essa problematica” [...] passa por “[...] procedimentos
micropoliticos, pela instauracdo de dispositivos particulares” (GUATTARI;
ROLNIK, 1996, p. 41).

Os recursos teorico e metodologico empreendidos apontaram uma nova
imagem do pensamento onde a diferenca precisou ser pensada por ela

mesma, distante da exigéncia requerida pela primazia dada a identidade, como
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ocorre normalmente com 0s projetos e programas apresentados aos estados e
municipios pelo Ministério de Educacéo.

Nesses diferentes movimentos o territorio da pesquisa envolveu a todos,
inclusive, a mim. Movimentei-me pela linha de fuga que arrastou o Programa
PNAIC no Amazonas para uma outra ambiéncia de formagao imanente.
(DELEUZE, 1988).

Nessa ambiéncia cartografica, 0 pensamento projetou-se como
encarnacao da poténcia afirmativa da vida, pois, a relacdo com os participantes
deve ser de agenciamento, de composicdo entre heterogéneos (DELEUZE;
GUATTARI, 1992).

O agenciamento passou a ser em todos os sentidos “‘uma relacédo de
cofuncionamento, descrita como um tipo de simpatia. A simpatia ndo é um
mero sentimento de estima, mas uma composicdo de corpos envolvendo
afeccdo matua”. (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 1998, p.57)

Para Deleuze e Guattari, € essa simpatia que permite ao pesquisador-
cartografo se relacionar com os heterogéneos que o envolvem, compor com
eles, escrever com eles. E isso que a cartografia propde e possibilita
(DELEUZE; PARNET, 1998).

Nesse processo, fui cartografando a particular demarcacéo feita pela
“pedagogia do conceito®?” nas praticas de pensamento no CEFORT-AM, para
apreender como a pedagogia e o atributo pedagdgico deleuzoguattariano
poderiam encarnar as praticas de pensamento verdadeiramente criador e
resistente ao referencial dado.

E, ainda, como essa pratica se apresentaria na cartografia emergida do
processo de acompanhamento pedagogico dos programas abrigados no
CEFORT-AM a partir de uma “geopedagogia da imanéncia digital” no PNAIC.

Para tanto, o estudo precisou, em um primeiro momento, operar a partir

do agenciamento entre filosofia-educacao-tecnologia, problematizando um

32 para os filésofos da cartografia desenvolver a pedagogia do conceito é trabalhar pela
afirmacéo da diferenca a partir de um plano imanente que se constitui no préprio territério sobre
0S quais se cria, recria, torce ou esgaca 0s conceitos, recortando-os ou dobrando-os para
aquele momento, sobre aquele plano como eles fizeram com a filosofia, literatura, linguistica,
arte, cinema e muitas outras areas. “Este pressuposto, ndo da maneira pela Qual um conceito
pode remeter a outros, mas pela qual os conceitos remetem eles mesmos a uma compreensao
néo conceitual” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 57).
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elemento comum a essas areas distintas: 0 pensamento inventivo a partir da
pedagogia do conceito, uma préatica operada pela via da diferenca.

Procurei pensar o procedimento metodoldgico e consequentemente
analitico com inspiracdo no pensamento desses filosofos da diferenca, mais
pela experimentacdo, do que pelo convencimento (KASTRUP; BARROS,
2010).

Durante a habitacdo no territério da pesquisa fiz um mapeamento das
obras de acordo com os movimentos e deslocamentos, dando sentido a um

geoespaco de leituras conforme ilustragao abaixo.

Figura 1 - Obras de constituicdo do dispositivo teérico

Fonte: A autora (2019).
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Fiz a leitura de todos os documentos do Programa PNAIC e participel
das discussbes sobre o Documento Orientador do Ministério de Educacéo,
através da Secretaria de Educacdo Béasica como membro da Equipe de
formacéo e da Equipe de desenvolvedores do AVGCA.

A partir das leituras realizadas, conforme mapa das obras, discussao do
documento orientador do Programa PNAIC; discussdo em grupo de pesquisa e
habitacdo nos territérios dos programas e, especificamente no territorio do
PNAIC, diversas linhas em forma de pistas emergiram como verdadeiros
intercessores de problematiza¢do do processo.

Essas linhas foram se pontuando em um geoespaco territorial, dando
contorno a cada dispositivo que se formava como indicadores neste plano
metodoldgico e de construcdo de suas proposicdes problematicas, numa
perspectiva de apreender a formacgdo continuada e seus desdobramentos
ocorridos a partir dela, como movimento de produzir-se o que deu origem ao
dispositivo teorico-filoséfico formado no territério da diferenca.

Neste espaco, procurei apreender a formacdo como territério do trabalho
vivo onde “[...] o plano pré-individual das forcas estd sempre presente, ao lado
do plano das formas, como poténcia para as novas individuacdes, acessar o
plano coletivo de forcas é essencial a pesquisa cartografica” (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 99).

O plano de forca dessa realidade ia sendo composto pela formacao
continuada no Amazonas; 0s programas instituidos pelo Ministério de
Educacdo; as condi¢cOes institucionais; as perspectivas dos formadores e
cursistas; os discursos instituidos; a regionalidade singular de cada municipio.
as potencialidades negativas e positivas das tecnologias; os embates
estruturalistas no Programa de Pds-graduacdo em que estou vinculada e; os
agenciamentos em poténcia que se mostravam.

Tudo isso agindo ora em prol do pensamento arborescente, ja
estabelecido e, em outros momentos, operando a favor do pensamento
rizomatico de agenciamentos produtivos de acontecimentos que traziam junto a
novidade emergencial e singular.

Essas forcas se davam também na luta para desarticular os discursos e

as praticas arborescentes ha muito instituidas. Era nesse jogo das forcas
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coletivas que via a constru¢do do conhecimento no territério da pesquisa e, ao
mesmo tempo, ia sendo construida por ele, ja que “a problemética micropolitica
ndo se situa no nivel da representacdo, mas no nivel da producdo de
subjetividade” (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 28).

Meu desejo primeiro nesta pesquisa foi inquirir essa nova maneira de
problematizar, propiciada pelo pensamento da diferenga deleuzoguattariano e
seus impactos para a pesquisa em Educacdo no plano da Formacéo
Continuada de Professores do Ensino Basico no Amazonas, agenciada com os
mediadores tecnoldgicos digitais e 0s outros novos agenciamentos produzidos
em uma imanéncia propria do CEFORT-AM.

Para tanto fui cartografando as leituras conforme a emergéncia do contexto, a
partir da vivéncia no territério da pesquisa, dando sentido ao dispositivo teorico-
filoséfico como méaquina abstrata de pensar a qual concebi-o como um
movimento de produzir-se denominado: “A filosofia da diferenca em estado de
alianca: por uma pratica do pensamento criador: Abaixo mapa de constituicdo

do dispositivo teorico.
Figura 2 - Dispositivo teérico

Pensar sem imagem numa pedagogia do conceito

Criagao
Alguém s6 se torna
Afetos marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da
Conexoes madeira, e médico
Sofre - tornando-se sensivel aos
forgas 3 signos da doenga. Tudo
externas que nos ensina alguma
coisa emite signos, todo
signos ato de aprender é uma
Abandona Matéria- Aprendizagem interpretacdo de signos

imagens objeto-ser
Y, fundantes
Ocorréncia de
um encontro

pensamento

Desterritorializagaorelativa
pratica pedagodgica do conceito com a estrutura: ‘O que é” para pensar um determinado estado de coisas
Pensar é criar, inventar outros possiveis ndo pensado

Fonte: A autora (2019).
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3.3 Diferentes fases do bloco-linhas de leituras

» Primeiro bloco

Na primeira fase desse bloco comecei lendo as obras de Deleuze
separadamente de Guattari, conforme mapa de leitura acima. Iniciei por Proust
e 0s signos; O Bergsonismo; Diferenca e repeticdo; Logica do sentido;
Conversacdes; Cinema 1: A imagem-movimento; e Cinema 2: a imagem-
tempo.

O que vi de inicio foi uma outra concepc¢édo de mundo e de subjetividade.
Um novo cenério de problematizacdo se apresentava, onde a articulacdo de
diferentes conhecimentos, inclusive fora da ciéncia, contribuia com a revisédo de
concepc¢des hegemonicas e dicotbmicas.

Neste horizonte, havia um modo novo de reencontrar o conhecimento
sem partir de um modelo pré-fundado, mas pela problematizacdo do objeto de
estudo a partir de uma fundamentacao singular, afirmando uma diferenca para
chegar ao conhecimento diante da complexidade, pois “[...] compreendendo o
desigual em si, sendo ja diferenga em si, a intensidade afirma a diferenga”
(DELEUZE, 1988, p. 221).

Havia uma diferenca nas ofertas do PNAIC no Amazonas. Nao podia ser
feita a replicagdo dele conforme a proposta inicial estabelecida em reunides
com MEC e documento orientador.

A segunda fase de leitura do primeiro bloco-linhas foi composta por
obras de Deleuze em parceria com Felix Guattari que incluiram as obras Mil
platds em 5 volumes; O que € a Filosofia; e Kafika. Por uma literatura menor.

O que pude sentir € que o papel do pesquisador-cartégrafo é imanente,
ja que a producédo do conhecimento nessa perspectiva acontece a partir de um
encontro no préprio territério da pesquisa, no ato de ver, saber e dizer. Dai a
impossibilidade de figurar como meétodo nos manuais normativos, ainda que
seja possivel encontrar.

O que pude apreender é que o cartégrafo ndo se prende aos
significados dados de antemao. Ele é o personagem conceitual do seu plano-

de-pesquisa-imanente. Como dizem o0s pensadores-cartégrafos “[...] os
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personagens conceituais sdo o0s sensibilia filosoficos, as percepcbes e
afeccbes dos conceitos fragmentérios eles mesmos: por eles, 0os conceitos ndo
somente sdo pensados, mas percebidos e sentidos” (DELEUZE; GUATTARI,
1997, p. 170).

Na terceira fase de leitura do primeiro-bloco-linhas de mapeamento das
obras fiz a leituras do livro Dialogos de Gilles Deleuze com Claire Parnet onde
foi possivel apreender melhor o pensamento de Deleuze e Guattari,
encontrando temas e conceitos especificos de cada obra, agora, juntos em
conexao, formando nova geografia do pensamento.

Finalmente, fechando a Ultima fase deste primeiro bloco-linhas de leitura
busquei em alguns comentadores da Filosofia da diferenca contribuicbes
valiosas para esta pesquisa como o livro: Deleuze, a arte e a filosofia de
Roberto Machado; e os artigo Gilles Deleuze educador: sobre a pedagogia do
conceito de Giusepe Bianco e Deleuze e a Educacao de Silvio Gallo.

Nesta fase de leitura a filosofia da diferenca me foi apresentada como
um geosistema de pensamento ocorrendo pelas vias das relacGes
heterogéneas. O conhecimento emerge da criacdo em meio a multiplicidade na
afirmacao da diferenca a partir de um plano singular, imanente.

O que pude ver com eles e com seus comentadores nessa Ultima fase
foi a possibilidade do inesperado, do inexplicavel surgir como novos
agenciamentos. Agenciamentos sucessivos que sdo abertos por maquinas

abstratas e verdadeiros deslocamentos.
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» O segundo bloco

Figura - 3 Cartografia das obras do dispositivo metodoldgico

Fonte: A autora (2019).

Os textos integrantes da cartografia gerada do segundo bloco-linhas de
leituras foram muito importantes na constru¢cdo do conhecimento no movimento
de problematizacdo: Micropolitica: cartografias do desejo de Felix Guattari em
parceria com Surly Rolnik; Pistas do Método Cartografico: pesquisa intervencao
e producdo de subjetividade de Eduardo Passos,Virginia Kastrup e Liliana da
Escoéssia; Pistas do Método Cartografico: a experiéncia da pesquisa e o plano
comum de Eduardo Passos, Virginia Kastrup, Silvia Tedesco; e todas as obras
sobre a Filosofia da Diferenca.

Nesse segundo bloco-linhas de leituras pude perceber que ndo havia um
método, pelo menos nos modelos estabelecido nas linhas duras e
arborescentes pelas quais fui tecida em toda minha formagéo.

A cartografia apareceu-me ndo como meétodo, mas como dispositivo de
pesquisa. Meu encontro com 0 objeto se deu a partir de diversas forcas
presentes no mapeamento das obras, no territorio do CEFORT-AM e com as

forcas externas.
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O dispositivo cartografico ou de pesquisa deu inicio ao primeiro
movimento de desterritorializacdo no campo da pesquisa. Apés as leituras foi
necessario reelaborar o projeto para qualificacdo, ja que tanto eu como o objeto
de pesquisa, ndo éramos mais aquilo que fomos no inicio do programa. Foi
necessario abandonar o projeto de pesquisa anterior.

O encontro com os blocos-linhas de leituras inaugurou em mim outra
forma de producédo do conhecimento onde essa geografia do pensamento ia se
instaurando, realizando uma ‘reterritorializacdo no aparelho dos conceitos’
(GUATTARI; ROLNIK, 1996).

Entretanto, ao iniciar “[...] uma pratica dos conceitos e preciso julga-la
em funcao de outras praticas com as quais ela interfere”, utilizando conceitos
que pudessem expressar ou tornar possivel em um mesmo espago um novo
pensamento (MACHADO, 2010, p. 23).

O sujeito e o objeto, 0 si e 0 mundo sdo efeitos da prépria pratica
cognitiva. O mundo perturba, mas néo informa. [...] O si e 0 mundo
sdo coengendrados pela acdo, de modo reciproco e indissociavel.
Encontram-se, por sua vez, mergulhados num processo de
transformagéo permanente. Pois ainda que sejam configurados como
formas, estas restam sujeitas a novas perturbagées, que forcam sua
reinvencdo. Como tenho procurado demonstrar, este modo de
entender a cognigdo encontra ressonancia nos estudos da producéo
da subjetividade de Deleuze e Guattari (KASTRUP, 2005, p. 1276,
grifo nosso).

Essa subjetivacdo trata dos arranjos e constituicio dos modos de
existéncia. O uso do pensamento de forma estética. Um pensamento-artista,
tracado das rotas ndo dadas de antem&o, mas que vao surgindo a partir da
experimentacdo no emergencial da vida. O que percebi foi uma espécie de
metacartografia.

Os autores pensavam e escreviam de modo cartogréfico, pois

[...] ndo ha diferenca entre aquilo de que um livro fala e a maneira
como é feito. Um livro tampouco tem objeto. Considerado como
agenciamento, ele estd somente em conexdo com outros
agenciamentos, em relagdo com outros corpos sem 0Orgaos
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 11).
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3.4 Arranjos transitorios

O conceito de dispositivo ou maquina desejante na concepcao
deleuzoguattariana € uma espécie de formacdo que se constitui num certo
momento e tem por funcdo maior responder a uma emergéncia. Ele é
composto por um tipo de rede que abriga diversos intercessores de poder, mas
também contém intercessores que nao séo totalmente capturados pelo poder.
Deleuze acreditava que a finalidade da razdo humana esta na criacdo de
dispositivos, ou seja, novas formas de viver e de pensar. Forma inventiva de

producdo de novas praticas e formas de habitar o mundo.

Os grandes pensadores sdo um tanto sismicos, ndo evoluem,
procedem por crises, por choques. Pensar em termos de linhas que
se movimentam — era a operacdo de Herman Melville, e havia linhas
de pesca, linhas de mergulho, perigosas, mortais até. Ha linhas de
sedimentacgdo, diz Foucault, mas também h4 linhas de ‘fissura’, de
‘fractura’. Desenredar as linhas de um dispositivo, em cada caso, é
construir um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas,
é o que ele chama de ‘trabalho de terreno’. E preciso instalarmo-
nos sobre as proprias linhas; estas ndo se detém apenas na
composicdo de um dispositivo, mas atravessam-no, conduzem-
no, do norte ao sul, de este a oeste, em diagonal (DELEUZE, 1996, p.
9, grifo nosso).

E foi a partir das leituras de Deleuze, Deleuze e Guattari, Deleuze e
Parnet e seus comentadores agenciadas com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no CEFORT-AM, que fui percebendo que o novo procedimento
metodolégico emergia do proprio interior do dispositivo conceitual em um
agenciamento com a problemética da pesquisa.

O dispositivo metodoldgico foi se constituindo em um movimento de
constante conexdo e agenciamento com o dispositivo tedrico e, a0 mesmo
tempo, apontando pistas para o engendramento do dispositivo analitico das
praticas de formacdo do PNAIC-AM.

Em conexéao, tais dispositivos surgidos durante o processo foram se
relacionando a partir de suas diferentes linhas. Por vezes territorializando a
partir da organizagdo de espagcos de sentido. Outras vezes se

desterritorializando fazendo deslocamentos para, em determinado momento, se
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reterritorializar, objetivando-se no dispositivo Geopedagogia da Imanéncia
Digital, encarnado no ultimo dispositivo.

Tal dispositivo desenvolveu-se na emergéncia dos acontecimentos,
tecido por trés tipos de linhas de subjetivacdo que ndo paravam de interferir
umas nas outras. Em dado espago, movimentos de linhas estratificadas, duras,
binaria, arborescentes mediam forgcas com um segundo espaco, de linhas
segmentadas e maleaveis, fluida e com funcionamento rizoméatico em maior ou
menor grau, sem que existissem eixos ou centros que comandassem as
relacdes, permitindo o fluxo entre seus intercessores, implicando fluidez.

Por ultimo, o surgimento de um terceiro espago com desenvolvimento de
linhas de total ruptura, de movimentos bruscos, geradores de bruscas
mudancas. Surgido na emergéncia dos processos, desfazendo o sujeito com
suas relacdes estabelecidas. O que se tinha neste geoespacgo era apenas a
experimentacdo de devires ativos e fugidios. Eram movimentos sem modelos,

inesperados. Linhas de fuga.

O acontecimento ndo remete o vivido a um sujeito transcendente =
Eu, mas remete, ao contrario, ao sobrevoo imanente de um campo
sem sujeito; Outrem nao devolve a transcendéncia a um outro eu, mas
traz todo outro eu a imanéncia do campo sobrevoado. O empirismo nao
conhece sendo acontecimentos e outrem, pois ele é grande criador de
conceitos (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 65, grifo nosso).

Para Deleuze e Guattarri, invencionistas do procedimento cartografico, o
propésito da habilidade para raciocinar de maneira discursiva, combinando
conceitos e proposicdes esta na criacdo de dispositivos. Dito de outra forma,
novas maneiras de viver e pensar de forma inventiva a producdo de novas

praticas e novas formas de habitar o mundo.

3.5 Experimentacdes cartograficas

Pensar pela via da diferenca no espacgo de formacéo do CEFORT-AM foi
seguir um rastro de “[...] criagdo de modos de conexdo e de articulagéo
rizomaticas”, vivenciando a propagacao de novas e diferentes imagens do

conhecimento, bem como a quebra de alguns ciclos de hierarquizacdes
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arborescentes em alguns casos ou o0 desenvolvimento de rizomas em
determinadas arvores (ROLNIK; GUATTARI, 1996, p. 66).

Conhecer e vivenciar tais praticas de formacao vinculou-me a novos
fluxos de saberes e, esta mobilidade, resultavam das ressonancias da
multiplicidade de caracterizacbes dos programas, das diferentes areas
agenciadas e da propria condicdo humana, incluindo as emergéncias

educativas.

Figura 4 - Conex8es no espaco do CEFORT-AM

Fonte: A autora (2019).

Analisando o0 mapa acima das conexdes heterogéneas e mudltiplas
realizadas no CEFORT-AM para o desenvolvimento das ac¢des dos programas
foi possivel vincular alguns dos principios de rizoma apresentado na obra Mil
Platés volume | por Deleuze e Guattari nesse contexto.

As conexdes eram diversas e vindas de todos os lados. O CEFORT-AM
faz conexbes com algumas maquinas-raiz-molares, ainda que em alguns
casos, se dao por fissura que aparecem entre as raizes fazendo surgir micros

rizomas. Também ha conexdo com segmentaridades flexiveis onde essas
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conexdes correm em fluxo mais aberto. Nessas condi¢gdes ndo se estabeleciam
pontos fixos, conectava-se qualquer um a um outro sem ordem determinada.

Os intercessores iam escoando em varias dire¢cdes sem um centro fixo
ou controle instituido como ocorria nos trabalhos da Equipe de
Desenvolvedores dos ambientes virtuais em conexao com todos 0S outros
grupos de trabalho. Algumas delas serdo mostradas no dispositivo de analise,
0 quarto movimento.

Nessa perspectiva ndo existia principio unificador, mas uma pluralidade
das forcas que se orientavam em varias dire¢des, pois eram diversas, embora

cada uma permanecesse com sua consisténcia propria, ja que:

[...] nAo é um termo que se torna outro, mas cada um encontra o outro,
um Unico devir que ndao é comum aos dois, ja que eles ndo tém nada a
ver um com o outro, mas que esta entre os dois, que tem sua propria
direcdo, um bloco de devir, uma evolucdo a-paralela (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 14-15).

Também ha no mapa das conexdes no CEFORT-AM principios de
ruptura a-significante, de cartografia e de decalcomania, pois na sua pratica-
rizoma nao ha, no processo das atividades em desenvolvimento, julgamentos
de significancia ou hierarquizacdo quando algum processo entra em estado de
ruptura, a exemplo de prazos para inicio ou encerramento, complementos de
conteudos quando necessarios ou mesmo o corte deles quando obsoletos. Até
mesmo 0 uso da tecnologia para alcancar municipios geograficamente de dificil
acesso.

Nesse contexto o principio cartografico se mostra no modo inventivo e
inédito em que o CEFORT-AM desenvolve a maioria dos seus programas com
projeto especifico. Cada programa tem o seu design grafico educacional,
iconografico, infografico também voltado para cada especificidade dos
programas e dos seus usuarios.

Assim como Deleuze e Guattari apresentam novas possibilidades no
trabalho rizomatico, abrindo novos caminhos com proposta de se trabalhar na
perspectiva de mapas com multiplas entradas e saidas, também advertem que
um mapa nao pode ser reproduzido, copiado com o risco de tornar-se decalque
(DELEUZE; GUATTARI, 1995).
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E, o decalque, apenas reproduz a si préprio, ndo cria. Dai a
preocupacao do Centro de Formagdo em ndo copiar as estruturas existentes
para 0S NOVOS programas.

No ultimo dispositivo deste texto serd apresentado a inventividade do
Programa PNAIC-AM tracado nos principios da cartografia deleuzoguattariana,

uma vez que:

Segundo um primeiro eixo, horizontal, um agenciamento comporta
dois segmentos, um de contelido, outro de expressdo. De um lado ele
€ agenciamento maquinico de corpos, de acles e de paixdes, mistura
de corpos reagindo uns sobre os outros; de outro, agenciamento
coletivo de enunciacdo, de atos e de enunciados, transformacfes
incorpdreas atribuindo-se aos corpos. Mas, segundo um eixo vertical
orientado, 0 agenciamento tem ao mesmo tempo lados territoriais ou
reterritorializados, que o estabilizam, e pontas de desterritorializagéo
que o impelem (DELEUZE, 1975, p. 112).

3.6 Raizes, galhos e arvores em meio ao rizoma

No processo de percorrer caminhos, demarcar trilhas, elaborar mapas
era preciso iniciar a escritura. Segui a orientacdo do pensador da diferenca
quando lembra que “Leibniz, ao contrario, no que se refere aos fendémenos,

parte do ndo-essencial do movimento.”

O género é, pois, ele préprio e a espécie, o todo é ele préprio e a
parte. Assim, ele contém o0 outro em esséncia e 0 contém
essencialmente. E o ndo-essencial, em virtude do infinitamente
pequeno, que é agora posto como espécie e como género e que, por
esta razao, termina na ‘quase-espécie oposta’: o que significa que ele
ndo contém o outro em esséncia, mas s6 em propriedade, em caso
(DELEUZE, 1997, p. 53, grifo nosso).

Dessa forma, abriu-se em mim uma trilha de lembrancas do outro. Eu
desejei saber o que fez o outro. Mesmo diante do vivido havia ainda algo que
me prendia ao modelo, ao semelhante. Era necessario comparar para saber o
que fez o OUTRO-PNAIC-BRASIL a fora no processo de oferta.

Antes de tecer o corpo do dispositivo analitico desta pesquisa fui em
busca de resultados de pesquisa sobre o programa realizando consultas no
Banco de Teses e DissertagOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal
de Nivel Superior e Portal de Peridédicos da CAPES; Scientific Electronic Library
Online (SciELO).
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Utilizei uma revisédo de literatura publicada pela SciELO no periodo de
janeiro a marco de 2019, financiada pela CAPES, intitulada “O Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa em acéo: revisdo de literatura” dos autores
(ALFERES; MAINARDES, 2019)33,

O material apresenta uma analise de 64 trabalhos sobre o PNAIC
publicadas no periodo de 2013 a 2016 que incluiu resultados de pesquisa de
campo e analise documental ensejando compreender a politica de
alfabetizacdo e a formacédo continuada de professores alfabetizadores e as
praticas pedagogica desses professores.

Segundo os autores dessa pesquisa, a maioria dos textos incluidos na
revisdo referem-se as categorias de Politica Educacional e Formacdo de
professores em um total de 43 textos. Os demais 21 textos referem-se ao
Planejamento, Ensino e Aprendizagem, conforma quadro de resultados da

pesquisa abaixo:

Quadro 1 - Organizagéo dos textos da pesquisa separado por categorias e autores
Categorias Autor (es) / Ano Total

Almeida (2014); Antunes et al. (2014); Barros e Pereira (2014); 26
Boscolo e Campos (2014); Brito e Viédes (2015); Cardoso e
Cardoso (2016); Cardoso e Rodrigues (2014); Cruz e Martiniak
(2015); Fidelis et al (2014); Klein et al (2016); Leite (2014);

igﬁli(gacomo Lucachinski _(2015); Lucachiqski e T_ondin (2016); Manzano

Educacional (2014); Mindiate (2015); Moreira e Saito (2013); Porto (2016);
Ribeiro e Albuquerque (2015); Santos, N. (2015); Santos, P.
(2015); Silva et a. (2014); Souza e Costa (2015); Tedesco (2015);
Ventura (2016); Viédes (2015); Vieira (2015).
Ansiliero e Rosa (2014); Antunes et al (2016); Cabra | (2015); 17
Couto e Goncgalves (2016); Frambach e Vidal (2015); Garcez

PNAIC e (2015_); Jesqs (2015); inuca (2015); Martiniak e Cruz (2015);

Formacdo de Moreira e Sllv_a (2016); Pires e Schneckenberg (2015); Saloméo

professores (2014); Santiago (2015); Santos, C. (2015); Shimazaki e
Menegassi (2016); Silva et al (2016); Souza (2014); Souza, T.
(2015).

Anélise de Bafica et al (2014); Klein (2015); Melo (2015); Monteiro (2015); 7

material do Resende (2015); Souza (2014); Souza, J. (2015).

PNAIC

PNAIC e Dickel (2016); Micarello (2015); Minatel et al (2015); Rosa (2014), 5

avaliacéo Silva (2015).

PNAIC e Alcover (2016); Eleutério (2014); Jager, Pereira e Nornberg 3

planejamento (2014).

33 O levantamento completo encontra-se disponivel em: www.researchgate.net.
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Ensino e Sae Pessoa (2016) 1
aprendizagem

no PNAIC

Total (100%) 64

Fonte: Alferes; Mainardes (2019)34.

Quadro 2 - Sintese de revisdo de literatura sobre PNAIC
Sintese das anédlises
a) As pesquisas tendem a descrever o Programa e a analisar documentos, cadernos de
formacéo e a opinido de orientadores de estudo e professores. Observou-se que séo raras as
pesquisas que incluem a observacéo do contexto da prética (salas de aula).
b) As questdes relacionadas ao PNAIC, como uma politica educacional é problematizada em
poucos trabalhos. A partir de uma analise politica, pode-se argumentar que o PNAIC se prop8e
a resolver um problema da educacao brasileira: as dificuldades para alfabetizar todos alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, apesar dos pontos positivos dessa
politica, uma de suas principais limita¢cdes € enfatizar mais o polo da formagéo continuada de
professores. Uma alteracdo mais efetiva demanda investimentos em diversos aspectos, tanto
intra quanto extraescolares.
¢) Apenas algumas pesquisas levam em conta os antecedentes histéricos do PNAIC e suas
vinculacbes com as propostas do Movimento Todos pela Educacdo e mesmo com projetos
similares implantados no Brasil (como é ocaso do Programa Alfabetizagcdo na Idade Certa —
PAIC, do estado do Ceard).
Orienta¢cdes dos autores da pesquisa
*A partir dessa sintese, destacamos que ha ainda diversos aspectos a serem aprofundados
sobre o PNAIC, tais como:
e A realizagdo de pesquisas que envolvam a andlise dos niveis macro (producdo da
politica), meso e micro (espacgos de recontextualizagdo da politica);
e A andlise das consequéncias/efeitos do PNAIC, em relagdo ao trabalho docente na
sala de aula, bem como a identidade dos professores alfabetizadores;
e Aprofundamento das nogdes de “pacto”, “idade certa” e “direitos de aprendizagem”
presentes no discurso e nos textos da politica;
e Andlise das relagées do PNAIC com os modelos que enfatizam o desempenho e a
politica de resultados (melhoria de indices de desempenho x melhoria efetiva na

aprendizagem para todos os alunos).

Fonte: Alferes; Mainardes (2019, p. 59).

34 0 levantamento completo encontra-se disponivel em www.researchgate.net
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Compondo com a filosofia da diferenca os tracados das analise feitas
por Alferes; Mainardes, 2019 em quadro analitico acima, em um primeiro
momento, as autoras apontam como tendéncia nos textos analisados a)
‘descricdo’ e ‘analise’ do programa PNAIC, de seus materiais e opinidao dos
envolvidos nas pesquisas de revisdo de literatura, apresentando como ponto
negativo a falta de ‘observacéo’ do contexto da pratica.

Descricdo-analise-observacdo-opinido sdo marcas arborescentes
impressas nos textos das pesquisas que buscam incessantemente pelos
dados, numa decalcomania reprodutiveis. O que se mostra nesses resultados é
a propria representacdo pela via da identidade que nega a diferenca no

estabelecimento de normas, condutas, habitos, maneiras de ver e sentir.

E que no momento em que alguém da um passo fora do que ja foi
pensado, quando se aventura para fora do reconhecivel e do
tranquilizador, quando precisa inventar novos conceitos para terras
desconhecidas, caem os métodos e as morais, € pensar torna-se
como diz Foucault, um ‘ato arriscado’, uma violéncia que se exerce
primeiro sobre si mesmo (DELEUZE, 1990, p.128).

Nessa perspectiva dura, inflexivel o problema aparece como algo dado,
pronto a espera de uma solucéo para devolver a esperanca perdida. De fora da
imanéncia como visto nas orientacdes deixadas pelos revisores de literatura do
PNAIC: “O PNAIC se propbe a resolver um problema da educacao brasileira’;
[...] 'uma de suas principais limitagbes é enfatizar mais o polo da formagéo
continuada de professores”.

Os olhares estdo de fora, as observacdes e andlises também. A
educacado, nesse contexto, se vé de fora dela a espera de uma resposta para
gue a resolucéo de seus problemas seja dada.

E uma busca constante por unidade no mdltiplo, por uma identidade na
diferenca, através da afirmacdo de uma formacdo modelar, presa ao
sedentarismo das certezas, mas que produz cada vez mais a universalizagao.

Para Deleuze (1988, p. 102) “Um conceito estd privado de sentido
enquanto ndo concorda com outros conceitos, e ndo esta associado a um
problema que resolve ou contribui para resolver”. Para isso, ele sugere

encontrar uma fissura, uma brecha, pelo entrelugar. Talvez pelo meio da acéo
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educativa, criando problemas, cavando espacgos ainda inabitaveis no qual
inicialmente resista a identificacéo.

E preciso comecar l& mesmo onde as linhas duras de controle
formacional instituido aguardam resultados imediatos, sem apreender o
transbordamento inventivo com toda poténcia para atualizar novas orientacdes
no itinerario da formacéao.

Percorrer por essa trilha curiosa e verificar muitas experiéncias na
Educacdo Basica que esperam a partir de Programas de alcance nacional
como o PNAIC, afirmacdo da identidade dos professores e modelos que
enfatizem o desempenho e a politica de aprendizagem € constatar que ainda
h&a uma persisténcia numa pratica educativa escoradas nas certezas rigidas e
lineares de uma pratica homogeneizadora com forte necessidade de

identificagéo, ainda que escamoteada.

3.7 Compondo novos territorios para pesquisa

De volta ao territério desta pesquisa continuei compondo o tracado sem
uma representacdo dada, uma vez que a producdo do conhecimento aqui
segue por vias da inventividade.

Sendo assim, segui trés movimentos que se mostravam durante o
processo: 0 movimento em torno das problematizagdes; 0 movimento em torno
da fundamentacéo tedrica e o movimento empirico da préatica pedagodgica na
constituicdo de uma geopedagogia da imanéncia digital, apresentando-se como
acontecimento, encarnado no processo da produc¢do do conhecimento no
espaco da Formacdo Continuada de Professores no Amazonas, ocorrida no
CEFORT-AM.

Construi com a filosofia da diferenca, por tracados cartograficos, o
conceito de problematizacdo que, diferente do instituido no contexto das
pesquisas do PNAIC-BRASIL-AFORA, né&o passa pelo encontro com a solucao
ou fim da jornada, jA que esse velho modelo instituido de problematizar,
mimetiza com verdades estabelecidas, solu¢cdes a problemas que parecem se

mostrar, mas foram dados de antemao.
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A construgdo dos procedimentos ocorreu no processo de habitar o
espaco do CEFORT-AM, encontrar e problematizar com a filosofia da diferenca
compondo um plano de imanéncia com todos 0s seus germes.

Como eu estava diluida na imanéncia desse plano, fui sendo torcida,
esgarcada, transformada na violéncia da tensdo, no processo, nosS
acontecimentos, e expressao de multiplas for¢as, pois segundo Deleuze (2006,
p. 29) “...] 0 que nos violenta € mais rico do que todos os frutos da nossa boa
vontade, ou do nosso trabalho aplicado; e mais importante do que o

pensamento € aquilo que faz pensar.”



104

QUARTO MOVIMENTO

4 O QUE E A GEOPEDAGOGIA DA IMANENCIA DIGITAL?

O ciberespaco, dispositivo de comunicagéo
interativo e comunitario, apresenta-se
justamente como um dos instrumentos
privilegiados da inteligéncia coletiva. E assim,
por exemplo que os organismos de formacéo
profissional desenvolvem sistemas de
aprendizagem cooperativa em rede.

Pierre Lévy

Na obra Dialogos (2004), Deleuze ao recuperar algumas ideias de
Nietzsche se mostra incomodado com a maneira como as questdes sao
problematizadas. Perguntar se algo € aquilo que deveria ser, seria apenas
reconhecer ou aprovar uma imagem reguladora da experiéncia.

Para ele os problemas sédo de dois tipos: problemas inexistentes, que
assim se definem porque seus préprios termos implicam uma confusédo entre
“[...] o "mais" e 0 "menos"; "problemas mal colocados”, que assim se definem
porque seus termos representam mistos mal analisados (DELEUZE, 1999, p.
10).

O filésofo argumenta que esse tipo de pratica apenas motiva o
impedimento a criacdo de problemas reais. Por outro lado, constituir os
proprios problemas requer pensar diferente para além das Estruturas, sem a
busca incessante de validacdo. Pelo contrario, € requerido orientar-se pelo
principio da diferenca, principio plastico, principio criador, inventivo, artistico,
estético.

Para os filésofos da diferenca, a validade de um problema deve vincular-
se a inventividade de diferentes pontos de vista, gerados mais da indagagéo
inventiva e menos de sua natureza ou capacidade de indagar o quanto é
possivel adapta-la a uma ideia pré-fundada que possui. Para isso, Deleuze
aponta um sinal que pode nos remeter a uma nova geografia do pensamento,

dito de outra forma, a uma geoproblematizacao.
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Para Deleuze (1998, p. 18) “[...] ndo se deve procurar se uma idéia é
justa ou verdadeira. Seria preciso procurar uma idéia bem diferente, em outra
parte, em outro dominio, tal que entre os dois alguma coisa se passe, que nao
estd nem em um nem em outro”.

Outro rastro deixado por Deleuze e Guattari (1997) € abandonar o
hébito de perguntar se algo €, e passar direto a questdo: como algo ou alguém
se torna aquilo que é?

Sendo assim, por uma politica inventiva da pesquisa cartografica,
apresento abaixo o dispositivo analitico criado para responder por vias da
diferenca: como as Praticas de Formacdo Continuada do PNAIC-AM no
CEFORT-AM tornaram-se, pela analise da diferenca, uma Geopedagogia da

Imanéncia Digital?

4.1 Compreendendo o percurso do processo de tornar-se o que se é...

O que procurei sondar foram os afetos possiveis no interior dessa
atividade, apreendida no processo de acompanhamento do Programa PNAIC-
AM em termos de criacdo, adentrando em outro ambiente de formacédo e
alargando os limites de uma pratica de formacéo dada.

Aqui a tecnologia, a formacdo, a ergonomia cognitiva, a inteligéncia
artificial, o design de interface e outras areas agenciadas perderam sua forma,
pois 0 que contou foi somente a diferenga entre cada um deles no que se
referia ao poder de serem afetados.

[...] entramos em um ambiente muito diferente quando afirmamos que
aquilo que conta sdo os afetos dos quais alguém ou algo é capaz.
Entramos em um bosque n&o conhecido. As coisas ndo se distinguem
sendo pelos afetos de que sdo capazes (DELEUZE, 2013, p. 278).

Atuar no campo da formacdo continuada com conceitos originados na
filosofia da diferenca foi o outro modo de pensar a formagdo com a
possibilidade de pensar ou criar praticas educacionais que levassem em conta
as relagcdes imanentes vivenciadas na problematizacédo desse vivido, ao invés

de representacdes que ditam o que a educacao deva ser.
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Muito embora pensar nessa nova ambiéncia tenha requerido a

realizacéo de alguns deslocamentos, como bem coloca, Silvio Gallo:

Penso que essa atividade [deslocar conceitos de Deleuze e Deleuze-
Guattari para o campo educacional] pode ser bastante interessante e
produtiva (em sentido deleuzeano), na medida em que esses conceitos
passam a ser dispositivos, agenciamentos, intercessores para
pensar os problemas educacionais, dispositivos para produzir
diferencas e diferencia¢cfes no plano educacional, ndo como novos
modismos, ou repito, o anuncio de novas verdades, que sempre nos
paralisam, mas como abertura de possibilidades, incitagdo, incentivo a
criacd@o (2008, p. 54, grifo nosso).

Um dos propositos desses deslocamentos da filosofia da diferenca para

o0 campo da formacao continuada foi vencer as verdades eternas estabelecidas

pelos programas dados a area, bem como os modos de sentir e pensar a

educacdo regulada por valores transcendentes, contra qualquer finalismo e
contra qualquer conceitualidade estanque.

O pensamento, nesse tom, deixou de ser da ordem da representacéo e

passou a ser da ordem da invencdo de outros possiveis e em busca da criacdo

de outra formacéo, a formacao de um PNAIC-AM.

4.2 Geoambiéncia de Gestdo cooperativa no territério do trabalho
Vivo

A tradicdo modeladora de formacdo continuada de professores
apresenta-se ainda como estrutura tanto de comando como de subordinacéo.

Levando em conta que esse territorio educacional envolve um coletivo
como as politicas publicas; as redes educacionais com todas as suas
regionalidades e professores; as instituicées e seus formadores, bem como, a
realidade das tecnologias de informacdo e comunicacdo digital, € fato que
estamos, ainda, diante de grandes estruturas arborescentes com suas raizes,
galhos e folhas burocraticos e hierarquicos.

E necessario contar com as potencialidades das tecnologias e redes de
comunicacdo para pensar projetos de praticas de formacdo continuada
agenciados que produzam lacos e nés em formacado rizomatica, envolvendo

nas formacgdes, ensino, pesquisa, parcerias, producéo e criacao.
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Nessa tessitura analitica apresento as linhas de uma pratica
pedagdgica, no territério da diferenca, constituido e constituindo-se na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, mais
especificamente no CEFORT-AM, lugar que abriga os germes da diferenca.

S&o praticas consideradas pelas linhas duras da padronizagdo como
utdpicas, mas que procuram tracar novas rotas entre a producdo do
conhecimento educacional, a formacao continuada de professores, o contexto
amazonico e as novas tecnologias com as complexidades que nelas se
abrigam.

Mesmo que este programa de formacdo continuada, apresentado em
processo de acompanhamento desta pesquisa, bem como, muitos outros das
politicas de formacédo do Estado ndo tenham correspondido a muitos itens do
‘pacto estabelecido’ com os estados e municipios, dentre eles, a perspectiva de
continuidade e compromissos, as praticas mapeadas nesta cartografia-
pesquisa procuraram apresentar, através do processo de ‘subjetivacdo’, uma
outra ambiéncia, desenvolvida a partir de agenciamentos, desencadeadores
de relacdes coletivas de gestéo, criacdo-producao-formacao e aprendizagem.

Desse modo, a gestdo do programa em todos 0s niveis ocorreu no
AVGCA criado em parceria com os proprios formadores e a Equipe de
desenvolvedores. Uma experiéncia positiva entre esses personagens cujo
processo sera apresentado aqui. Embora o objeto de estudo nessa cartografia
tenha sido a concepcdao e criacdo do ambiente virtual para o programa PNAIC-
AM, sera apresentado também momentos de criacdo e encontros inusitados no
percurso do programa.

Cada ‘n6-coletivo’ contribuiu com indicadores imanentes de gestdo para
atendimento de necessidades especificas numa dindmica de gestdo em rede,
nascida da necessidade emergente de um acompanhamento mais especifico
para este programa.

Quando atuamos com agenciamentos em um coletivo é porque
estamos atuando a partir de um dispositivo, diagrama ou maquina abstrata
como sugere Deleuze e Guattari (1995). E isso pode gerar o mapa das
relacbes de forgcas tracado pelas intensidades e densidades, permitindo

ligacdes moveis, mas nao localizaveis.
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Sendo assim, esse coletivo educacional assumiu, explicitou e colocou
em jogo, entre outros, algumas ‘enunciacbes compromissadas’ que servirao de
bussola para explicitacdo da trama imanente como: o desenvolvimento de ‘um
outro’ projeto PNAIC. Um PNAIC-AM oriundo das necessidades imanentes do
contexto amazonico, com demandas auténticas geradas dos descentramentos

desde o inicio.

4.3 As tramas de uma gestao em rizoma

O mapeamento do processo apreendeu 0s movimentos geradores das
praticas do Programa PNAIC desde a reconstituicAo do projeto original, no
modo como foi apresentado aos coordenadores do CEFORT pelo MEC/SEB,
até suas tensfes e jogos de forcas mapeados, uma vez que trazer para a
imanéncia do processo todos os envolvidos, causou abalo em algumas
estruturas autoritarias e tradicionais de praticas duras e verticais.

Abaixo apresento a estrutura transcendente e arborescente da proposta
inicial de gestdo do MEC/SEB e a cartografia da proposta rizomatica

descentrada e o tracejado do processo realizado pelo CEFORT-AM.
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Figura 5 — Proposta de gestdo em rizoma criada da estrutura do MEC/SEB
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Fonte: A autora (2019).

Isso tudo gerou complexidade no decorrer do processo uma vez que 0S
formadores institucionais e os formadores das redes de educadores dos 62
municipios do Amazonas foram envolvidos para assumir, juntamente com a
instituicdo formadora, o compromisso de planejar toda sua dinamica de
formacdo, levando em conta as potencialidades das tecnologias de
comunicacao, frente as demandas concretas da cotidianidade escolar.

E nisso estd a grande inovagcdo: a de proporcionar coautoria em
diferentes esferas do processo aos professores-formadores e aos professores-
formadores-pesquisadores ao inseri-los em um grupo de trabalho com os
desenvolvedores do CEFORT-AM. Como pesquisadora fiz parte de todos os
grupos e acompanhei o processo de formacao.

Operamos sem um modelo dado, mas construindo os proprios

problemas na e pela emergéncia dos acontecimentos numa formacé&o menor3®

35 Segundo Silvio Gallo, com base na filosofia da diferenca, operar com o conceito menor na
educacdo na perspectiva de Deleuze e Guattari € resistir, revoltar-se contra os fluxos
instituidos, ndo querendo imperar nem criar dogmas, mas escavar buracos em seu proprio
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capaz de rasgar ou fissurar aquilo que se mostra como dado, fixo, regular para,
entdo, produzir variagbes que nao desejam mais o0 centro, mas que inventam
novas forcas. (BRITO, 2015)

4.4 Formando encontros para pensar a partir deles

As discussdes realizadas nos grupos de estudo dos formadores
institucionais eram pautadas numa Politica da Diferenca, onde o uso das
tecnologias, com suas possibilidades rizomaticas de alcance, vem ganhando
espaco entre as concepc¢cdes contemporaneas de formacdo continuada na
Faculdade de Educacdo, mais especificamente, no Grupo de pesquisa
CEFORT, liderado pela coordenadora do Centro de formacdo, também
coordenadora do PNAIC no Amazonas, personagem conceitual dessa
imanéncia tecidas por diferentes linhas.

Abaixo apresento alguns momentos dos encontros, dentre muitos que
foram realizados para confabulacdo de um vir-a-ser. “Estas linhas ndo param
de se remeter umas as outras [...]. Sdo entradas plurais com varios e sinuosos
caminhos abertos a encontros sem um referencial centralizador, aquele onde
tudo deve passar antes de se espraiar’ (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 26).

espaco educacional, tracando objetivos de criacdo e diversidade. Se uma educacdo maior que
vem dos gabinetes para impor-se, a educacdo menor pretende estar nas salas de aula, no
lugar do micro, do imperceptivel, nas coisas que acontecem todos os dias no cotidiano do
professor.
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Figura 6 - Alguns momentos dos encontros
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Fonte: Portal do Cefort (2019).

N&o podemos fechar os olhos para uma realidade ainda presente nos
discursos tradicionais no campo educacional e das novas tecnologias, em que
o foco das formacdes estd sempre apoiado em proposi¢des e enunciados que
apresentam a formacéao inicial de modo fragil e mediocre, requerendo, portanto,
uma formacgéo continuada generalista (BELINTANE, 2012; BUENO, 1988).

Com a imagem desse pensamento, 0 uso das tecnologias, segue 0s
mesmos enunciados com projetos homogeneizadores e decalcados que
apontam, muitas vezes, as tecnologias como solucdo inovadora para 0s
problemas educacionais (DOMINGUES, 2003).

Dessa forma, ndo s6é o uso das tecnologias através de redes de
informacdo e comunicagdo digital apresentam-se como desafios
imprescindiveis a implantacdo e gestdo dos processos de formacdo
continuada, como também, a necessidade de rendncia dos velhos discursos
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que ainda ndo exploram em conformidade os desdobramentos teoricos e
praticos que a constituicdo do campo permite.

O que apresento é a experimentacdo singular de uma nova imagem do
pensamento, desterritorializada de fronteiras submissas para produzir sentidos
diversos a partir de agenciamentos e relagdes povoadas de singularidades.

O que temos visto na maioria dos projetos de formagédo continuada,
ainda que muitas vezes tecnologicamente ousados, sdo a¢des que assimilam
uma perspectiva muito pragmatica da tecnologia como ferramenta, sem um
comprometimento tedrico e filos6fico que sustenham essas préticas.
(Informacéo verbal)3®

Nesse contexto descompromissado com as praticas de formacao
continuada, outros espacos se abrem para a comercializacdo de produtos
vendaveis com promessas e solu¢cdes de pacotes prontos de treinamento de
professores, com propostas superficiais que ndo atendem a continuidades
dessa formacé&o necessaria no campo educacional (CYSNEIROS, 2019).

Essa proliferacdo contribui ainda para uma dicotomia entre os conteudos
que sao concebidos como pré-producdo e as tecnologias como mediacao
estanque, fazendo uma larga separacao entre a linguagem tecnolégica e o0s
conteudos.

Essas praticas se passam como producdo de conhecimento
mimetizadas em produtos vendaveis em cursos, pacotes de conteldo,
treinamentos generalistas que podem ser produzidos em grande escala.

Isso, contudo, ocorre devido a nao apropriacdo das tecnologias pelos
modelos tradicionais de formacdo continuada, somado as exigéncias de
apressamento que a propria contemporaneidade impde com o0 avango
tecnologico (THOME, 2001).

Desse modo, ainda que andlises prévias sejam realizadas, ha sempre
um grupo de professores universitarios que diz, tematiza, nomeia as demandas
e necessidades das redes escolares do pais. Logo, serdo apresentadas de

antemao as concepcoes, a bibliografia, todo programa a ser decalcado sobre

36 Informac3o verbal em Palestra com a Pro2 Dr2 Zeina Thomé sobre os programas de formac3o da
Educacgdo Basica, 2018.
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cada regido e as expectativas dos professores em formacdo (BELINTANE,
2012).

Segundo Becker (1993) e Mizukami (1986) as sobreposicdes discursivas
geram embates precarizando o alcance interacional das propostas de um
projeto e consequentemente dos cursistas, promovendo desajuste entre o
discurso tedrico apresentado e a pratica pedagdgica, freando desdobramentos

de possiveis pesquisas e lacos entre escolas e instituices formadoras.

4.5 O movimento de produzir-se em uma Geoambiéncia de formacéao

Antes de iniciar o curso de formacao foi deixado um questionario on-line
na ambiéncia inicial do programa com objetivo de analisar as expectativas dos
professores-cursistas para contribuir com a concepcéo e criacdo dos modulos

do curso.

Figura 7 - Ambiente da pesquisa online

S Maria lone F. Dolzane

|| créditos

- Aensagens
A [P
Caro Professor(a), cursista,
‘ = Responda ao questionario online
’ antes de realizar seu registro neste

Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa ambiente.

Fonte: Portal do Cefort (2019).

Foi possivel detectar ainda as velhas e tradicionais demandas dos
professores, dentre elas as mais sugeridas: elementos Uteis para aplicar a
pratica em sala de aula; estratégias para resolver os problemas da prética de

ensino; e uma teoria que pudesse convergir para a pratica.
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Em analise dessas questdes, nos diferentes momentos de concepcao
do novo projeto para o programa, entendiamos que a velha busca dos
professores pela receita pedagogica, logo no inicio das atividades do
programa, deveu-se ao fato de depararem-se com uma proposta de formacéo
que convergiria para uma ambiéncia de responsabilidades, de coautorias e
compromissos com o acompanhamento da universidade no cotidiano do
professor alfabetizador. Uma proposta diferente e desafiadora se apresentava.

E importante registrar, aqui, o envolvimento dos professores-formadores
na concepcao e producdo de um ambiente virtual que atendesse a
necessidade de gerir todas as demandas dos 62 municipios do estado do
Amazonas, permitindo a criacdo e recriacdo dos conteudos e materiais
didaticos, proporcionando a aprendizagem autbnoma e, ao mesmo tempo, com

um acompanhamento que desse seguranca ao cursista.

Figura 8 - Reunibes de concepcao e criacdo no CEFORT-AM

Fonte: Arquivos do Cefort (2019).

Esse primeiro percurso de coautoria mobilizou outros envolvimentos

desses formadores e, mais adiante, dos cursistas como sera mostrado. Sendo
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assim, a equipe do programa PNAIC-AM passou a discutir os resultados dos
questionarios on-line nos grupos de trabalho, mas também nos estudos dos
grupos de pesquisas que funcionavam no CEFORT-AM.

As discussdes foram convergindo para a ideia de trabalhar com a
perspectiva da Filosofia da Diferenca nos encontros de trabalho que ocorreriam
com os professores antes de iniciarem as atividades propriamente dita.

Esses (pré)encontros foram momentos importantes para que 0sS
formadores institucionais, os pesquisadores dos Programas de Pds-graduacao
que atuavam também no PNAIC-AM, a equipe pedagdgica e a equipe de
desenvolvedores do ambiente virtual do programa pudessem interagir e por a

mostra suas diferencas.

Figura 9 — Encontros de formadores do Programa PNAIC-AM
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Fonte: Arquivos do Cefort (2019).

Os encontros aconteceram inicialmente de modo presencial. As vezes
na universidade e outras nas redes de formagao de modo que todas as equipes

pudessem receber o grupo pelo menos uma vez na sua instituicao.
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A cada encontro, quer pedagoégico quer do grupo de pesquisa, ia nos
fazendo compreender que o conhecimento por vias do conceito sO seria
legitimo se os conceitos fossem criados, produzidos na imanéncia de um plano,
de uma superficie que pudesse agregar suas potencialidades, onde o cultivo de
devires surge numa determinada territorialidade. “Os devires sao geografia, sdo
orientacdes, dire¢cdes, entradas e saidas.” (DLEUZE; PARNET, 1998, p.9).

AplOs 0s encontros dos grupos de pesquisa e de estudos foram
planejados quatro encontros especificos para mapear as necessidades e tracar
a ambiéncia imanente do geoespaco de trabalho para o Programa PNAIC-AM,
a partir de possiveis agenciamentos que se mostravam, conforme figura

abaixo:

Figura 10 — Os primeiros agenciamentos

Fonte: A autora (2019).

Com base nas necessidades mapeadas o ambiente foi desenhado para

atender a gestdo do programa nos 62 municipios, agenciando-se com algumas
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instituicbes e disciplinas para atender as condicdes o0 mais proximo das
necessidades conforme Figura 10:

Figura 11 - Mapa das pesquisas, agenciamentos, planejamentos e concepcédo do AVGCA

Fonte: A autora (2019).

Em principio houve grande tensionamento, pois existiam forcas
direcionadas a construcdo de uma espécie de repositério de contetudo e
materiais prontos com tutoriais de execucao das orientacdes pré-estabelecidas,
com canais de comunicacdo para postagem de relatorios de trabalhos e
avaliacdes das atividades que deveriam atender as recomendacgdes de
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo-ANA, baseada em experiéncias nas redes
de educacéo.

A partir dos primeiros agenciamentos realizados foi possivel desenvolver
discussodes aprofundadas sobre o desenho da proposta do ambiente digital em

formato rizomatico com a contribuicdo das aliancas vindas das disciplinas de
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Ergonomia cognitiva; Inteligéncia Artificial e Educacdo oferecida pelo
Departamento de Design e Programa de Pés-graduacdo em Informatica aos
formadores-pesquisadores atuantes no programa.

Esse agenciamento com as disciplinas potencializaram as discussfes
que convergiram para uma pratica filoséfica da pedagogia do conceito,
operando os conceitos a partir do contexto problematizado, tirando-os do seu
territdrio natural para fazer pensar, criando novos sentidos na e para a
formacédo do PNAIC-AM.

A desterritorializacdo, em determinado momento, do campo pedagdgico
e mais especificamente do territério da formacao para o da ergonomia cognitiva
e da inteligéncia artificial na educacao, permitiu alargar o terreno para pensar
um ambiente com maiores potencialidades. Estavamos diante de praticas de
novos sentidos, iamos alargando o territGrio com movimentos intensivos.

Fomos agregando em nossa pratica novos pensamentos, que permitiam
0 desapego da primeira ideia de repositorio de conteddo. Avancamos para uma
politica de participacéo coletiva do ambiente de trabalho que se estabelecia, a
partir da construcdo de um processo de subjetivacdo na gestdo daquelas
praticas que se mostravam ainda sem formas.

A relacdo dos agenciamentos entre a ergonomia cognitiva; a inteligéncia
artificial na educacéao, vindas dos contetdos e das discussdes que emanavam
das disciplinas cursadas, e o planejamento pedagdgico para a concepcao do
AVGCA para o PNAIC-AM foi um caminho percorrido que trouxe um arranjo
diferenciado para o planejamento e concepc¢éo da proposta de construcao do
ambiente virtual para os trabalhos.

N&o é intencdo desta pesquisa apresentar pressupostos sobre essas
areas especificas agenciadas ao processo, mas mostrar como a Composicao
de um campo imanente pode trabalhar os conceitos como ferramentas para a
construgdo de uma geopedagogia imanente das préaticas docentes do PNAIC-
AM.
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4.6 Movimentos pedagdgicos de coautorias

O primeiro movimento de uma pedagogia do conceito ocorreu no campo
da ergonomia cognitiva permitindo, no trabalho coletivo, a analise dos
processos cognitivos de implicacdo interativa, no que refere a memoria
operativa, tanto a longo como a curto prazo, referente aos processos de
tomada de decisdo do usuario na atuacdo no AVGCA.

Houve um entendimento do grupo sobre a necessidade de construir uma
ambiéncia que levasse em conta movimentos geradores de tomada de
decisbes, 0 que exigiria uma consciéncia e carga mental, ou seja, toda uma
estrutura que requereria desse usuario-cursista processos no ato de perceber,
armazenar e recuperar informacdes (VASCONCELOS; MELO; SOARES,
2012).

Apreender, através da ergonomia cognitiva, que existem algumas
limitacbes humanas frente as maquinas foi um exercicio de constru¢cdo do
formar-se.

O uso das tecnologias precisa ser pensado na ambiéncia do trabalho
cognitivo, no desenvolvimento de tarefas, levando em consideracéo os limites
mentais, as tomadas de decisdes. Nessa nova ambiéncia de formacgdo, a
ergonomia se dobrou a servigo de praticas inovadoras de formacao e ndo mais
a formacéo precisou se adequar a tecnologia que se podia ter.

Essas conexdes com a ergonomia permitiram-nos alargar o territorio do
saber-fazer-formacédo com as tecnologias digitais, tecendo com novas linhas
um espaco comum de participacdo na organizacdo e dinamizagao das praticas
de formacao.

O segundo movimento pedagdgico do conceito veio com o
agenciamento da disciplina Inteligéncia Artificial e Educacéo. Primeiro na
problematizacéo das reunides do grupo de pesquisa e depois ha concepc¢ao do
AVGCA.

Mais uma vez foi preciso ponderar as tensdes dos encontros tedéricos,
alinhando as novas producfes de ferramentas-conceituais, 0s conceitos de
inteligéncia artificial, computacéo e arquitetura pedagogica com poténcia para

instalar novos modos de exercicio do pensar.
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Essa conexdao com o espaco da Inteligéncia artificial permitiu-nos, como
personagens dessa nova geografia do pensamento, no campo da formacao
continuada, problematizar novos conceitos em nossa pratica com o uso das
novas tecnologias de comunicacao digital.

O atrevimento de desterritorializar o PNAIC em uma plataforma digital na
internet trouxe mudancas importantes na forma do trabalho, da comunicacéo e
da interacdo no campo da formacé&o continuada do ensino basico.

O novo panorama em rede demandou novos sentidos na formagcdo em
diferentes cenérios, inclusive no campo da educacdo com propostas de
cooperacao e coautoria. Embora como advertiu O Professor Alberto Castro,
ministrante da disciplina Inteligéncia Artificial e Educacdo” “[...] a simples
incorporagdo de uma “novidade”, sem revisdo nas ideias epistemologicas,
pedagogicas e filosoficas envolvendo sua utilizagdo, resultaria em fracasso”.
(Informacéo verbal)?’.

Para Deleuze e Guattari (1991) construir conceito € viver o0 conceito
como um problema, experimentar dos e nos acontecimentos vividos, aquilo que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Constituindo-se como o local
de troca entre o estado de coisas e o improvavel no inusitado que se
apresenta.

No agenciamento com a disciplina Inteligéncia Artificial o que nos tocou
como conceito, na constituicdo do ambiente virtual, foi o conceito de arquitetura
pedagdgica. A forma de problematizar esse conceito foi agenciada sob a
perspectiva de ecologia cognitiva de Pierre Lévy (1993) definido como um dos
suportes estruturantes para a aprendizagem.

‘Esses suportes combinam epistemologia, concepg¢ao pedagdgica-
filos6fica com o aparato tecnolégico, dentro de uma visao ecossistémica” que
pressupde articulacdes entre os personagens, artefatos computacionais, ideias

pedagdgicas na promocéo de aprendizagens coletivas (Informacéo verbal)2.

87 Informacdes extraidas das aulas do Professor Alberto N. de Castro Jr. do Instituto de
Computagdo da Faculdade de Tecnologia- UFAM. PhD em Informética na Educacdo e
Inteligéncia Artificial pela Universidade de Edimburgo. Ministrante da disciplina Inteligéncia
Artificial e Educacao, utilizando a plataforma Colab Web como recurso tecnolégico.

38 |d. Informagado adaptada do autor em aulas ministradas.
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Em vez de estruturar o espaco fisico das relagdes humanas e da vida
cotidiana, o informata organiza o espaco das funcbes cognitivas:
coleta de informacdes, armazenamento na memoria, avaliacao,
previsdo, decisdo, concepcao etc. (LEVY, 1993, p. 34).

Em nossa experimentacdo nas praticas de concepcdo do AVGCA do

PNAIC-AM, bem como na participacdo da disciplina Inteligéncia Artificial e
Educacdo, em nenhum momento da produgdo, enquanto formadores-
desenvolvedores-pesquisadores, no territorio da computacdo quanto da
educacdo, procuramos tomar seus componentes isolados em suas
especificidades, mas integrados sob um propésito especifico de, ndo soé
compor como também apoiar, 0s processos de gestado, criacdo e aprendizagem
no contexto da diferenca, ou seja, em agenciamento.
Abaixo apresento as imagens dos ambientes das disciplinas que contribuiram
para a construcdo de uma nova geografia do pensamento, a partir da
construgdo de um plano imanente digital, constitutivo de um sistema de
relacdes entre conceitos, oriundos de diversos territorios privilegiados em suas
leituras, e conceitos suscitados pela relacdo entre conceitos filoséficos e
intercessores nao-conceituais (funcdes e sensacdes) provenientes de dominios
exteriores a Filosofia e a Pedagogia como contributos a concepc¢éo do AVGCA
do PNAIC-AM com fortes lagcos de agenciamentos.
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Figura 12 - Plataformas das disciplinas Inteligéncia Artificial e Educag&o; Ergonomia cognitiva
para Analise Ergon6mica de Produto

Fonte: Portal Colab Web (2019); Aulaberta (2019)

Foi necessario que 0s personagens de cada area em agenciamento
conhecessem, explorassem e discutissem as problematizacfes postas pela
outra, produzindo problemas em conex&do. Um inter que produziu intervencéo
na arte de formar-se e de produzir-se. Novos sentidos foram abertos para a
entrada de outros saberes que iam encontrando lugar durante o processo de
formacéo.

Ainda no territorio da computacdo o ponto de partida foi a discusséao
entre os formadores e equipe de desenvolvedores quanto a adequacao ao
propésito daquilo que seria automatizado e dos personagens envolvidos.

Com isso, foram definidos métodos e técnicas para aporte de conteldo;
interacdo em perspectiva rizomatica entre 0S personagens-usuarios e a

mediacao (intervencao pedagodgica).



123

J& no campo da educacgdo, foram definidos como ‘marcadores’ da
exploracdo: gestdo global das atividades, perspectiva para criagcao,
intercessores de gamificacdo nas realizacbes das atividades, aprendizagem;
ensino; autoavaliacdo/avaliacdo-cooperativa.

Nessa proposta os formadores deixam de ser “[...] apenas criadores de
seu proprio contetudo, para serem envolvidos na criagdo de suas préprias
atividades, suas experiéncias e dos seus proprios ambientes de aprendizagem”
(MATTAR, 2008, p. 189).

As atividades foram desenhadas para serem desenvolvidas em sala de
aulas e no ambiente virtual, motivando o registro das contribuicbes e as
construcdes individuais e coletivas de artefatos (teéricos e praticos).

O desenho da concepcdo e refinamento da arquitetura pedagogica,
resultaram em ferramentas para diagndéstico de projetos didaticos, criacdo de
imagens especificas para o programa do Amazonas, videos, jogos, artigos,
livros, blogs foram incorporados na proposta do produto AVGCA (Ambiente
Virtual de Gestdo, Criacdo e Aprendizagem). Abaixo primeiro mapa da
ambiéncia projetada pelos desenvolvedores em coautoria com os professores-
formadores do PNAIC-AM.

Figura 13 - Mapa de articulagdo da concep¢édo do AVGCA
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Fonte: A autora (2019).
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A inteligéncia artificial, além da capacidade de permitir a andlise de
grandes quantidades de dados em tempo muito curto, péde facilitar o trabalho
do formador, a partir da possibilidade de apresentar novos conteudos e critérios
de aprendizagem de modo especifico. Ajudando a compreender a necessidade
do usuério a partir da construcéo de feedback que puderam ser desenvolvidos
para recomendar e auxiliar as atividades praticas numa perspectiva singular.

Somando a essas possibilidades, as informacdes colhidas através dos
questionarios online, respondidos pelos usuarios-cursistas, puderam contribuir,
a partir da analise coletiva para a construcdo de um mapa cognitivo mais
proximo das necessidades.

Tudo isso, auxiliando as decisdes de ajuste entre a conexdo da gestéo
do processo, das tarefas a serem executadas, e das interagcbes mdultiplas aos
mapas cognitivos que foram tragados e utilizados na producédo da interface do
software Moodle, utilizado para o desenvolvimento das atividades do programa.

Portanto, vivenciar o pensamento acerca da pedagogia do conceito em
meio a uma vivéncia pratica da filosofia da diferenca, com aplicacbes
experimentadas numa verdadeira subjetivacdo das atividades de formacéo
continuada do PNAIC-AM, nos permitiu aprender com Deleuze e Guattari, com
0 coletivo pensante e com o0s agenciamentos realizados, humanos e néo-
humanos, um movimento de construir-Se.

Sendo assim, o formato final da gestdo do programa foi tracejado em
rizoma, conforme mapa acima, permitindo estabelecer mdltiplas e diferentes
conexdes entre os personagens do processo, se distanciando da estrutura
arborescente original, que se demonstrou reducionista ao buscar sempre uma
unidade conceitual.

A arquitetura do AVGCA permitiu estabelecer uma rede distribuida de
baixa hierarquia, o que permitiu trocas de informacfes sem maiores barreiras.
A escolha compartilhada em rizoma desenvolveu lagos na gestdo do programa,
alguns fortes outros mais fracos que sustentaram, no fluxo informético, maior
fluidez e transparéncia da informacéo.

A figura abaixo mostra a cartografia das relacbes e conexdes dos

agenciamentos:
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Figura 14 - Cartografia das conexdes em movimento
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Fonte: A autora (2019).
4.7 Geoambiéncia de formacdo: como movimento de cocriacao

Com o mapa de articulagdo da concepg¢édo do ambiente pronto a Equipe
de Desenvolvedores juntamente com A Equipe de Professores-formadores e
pesquisadores passaram a trabalhar no protétipo de um ambiente que pudesse
ndo sO permitir uma gestdo aberta, como também uma subjetividade
descentrada do eu, multipla e nébmade.

Estavamos diante da possibilidade do rompimento com a representacao
do sujeito universal para pensar uma subjetividade coletiva, construida na
imanéncia com a propria vida e suas singularidades, seus fluxos, suas forgas.

A deciséo de trabalhar na perspectiva rizomatica a partir da inteligéncia
coletiva gerou naturalmente um processo de cocriagcdo. Com isso, foi ocorrendo

hY

naturalmente a aprendizagem-criacdo, gerando um ambiente favoravel a
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agentes externos ao programa, onde diferentes linhas de fuga foram sendo
abertas nos fazendo escapar dos velhos territorios do ensino-reproducéo.

Assumindo a proposta de cocriagcdo ndo sabiamos aonde chegariamos,
ja que tudo era aberto, qualquer uma podia opinar, sugerir, intervir. O desfecho
final era imprevisivel, embora tivéssemos um mapa-proposta de articulacdo em
mMaos.

Dessa forma trabalhamos a cocriacdo de modo distribuido. Nao houve
hierarquia nem se abriu possibilidade em virtude da posicdo ou dos cargos
ocupados no grupo. No territorio da cocriacao todos podiam opinar, interagir e
contribuir nas mesmas condi¢des durante o processo de criagdo do AVGCA do
PNAIC-AM.

Segundo Lessak e Santos (2013, p. 17) “[...] a cocriacdo se baseie na
interacdo. Nao na participacdo, mas nas interagdes. Isso significa que nao se
trata de gerenciar, inspirar, liderar ou guiar as pessoas na equipe.” O que se
desenvolveu neste processo de cocriacdo foi mais uma ambiéncia favoravel de
construcdo coletiva de conhecimento, a partir de uma geopedagogia imanente
gue se formava.

Entdo fomos alargando, torcendo e recriando a ideia de cocriacdo a
partir das praticas que eram geradas no ambiente emergencial de forma que
acObes foram acontecendo em diferentes movimentos criativos e

geopedagdgicos.

4.8 Movimento de imanéncia iconogréafica do ambiente

A imagem aparece de todas as formas e em todas as obras de Deleuze
e Deleuze e Guattari. Aparece nos conceitos, nas obras escolhidas como
matéria prima de trabalho e na estética da sua forma de filosofia-trabalho.

Imagem e pensamento na Filosofia da Diferenca aparecem sempre em
relacdo. O pensamento deleuzoguattariano caminha com as imagens quer seja
para refuta-las, enquanto imagem fundante ou para anuncia-las enquanto nova
imagem do pensamento.

Assumir uma postura cartografica na construcdo do prototipo de um

ambiente digital imanente para o PNAIC do/no Amazonas, levou a equipe de
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criagdo entender a relagdo entre imagem e pensamento em um processo em
que ‘o movimento estabelece-se entre esses cortes e relaciona os objetos ou
partes com a duracdo de um tudo que muda, exprime portanto a mudanca do
todo relativamente aos objetos e ele préprio € um corte moével da duragao”
(DELEUZE, 1983, p. 27).

Dizendo de outro modo, para os filosofos da diferenca, o pensamento
caminha com signos de forma que, a Equipe de desenvolvedores-professores,
entendeu que a criacdo de imagem-signos poderia auxiliar a desenhar um
mapa de relagbes entre conteldos-usudrios-ambiente nos processos e
produtos midiaticos para o programa.

Mesmo sabendo que ha um certo atravessamento temporal nas
imagens, contudo, ao discutir a organizacdo dos conteudos para a construcao
do ambiente virtual a equipe decidiu pela criagdo de imagens para o programa

Com isso, as possibilidades de configuragdo da comunicacdo enquanto
processo de interacdo também se daria através das imagens. Elas comporiam
0 cenario da ambiéncia como pistas visuais para orientar o navegante do
geoespaco, animando a havegacdo durante o processo de interacdo e
trabalho, bem como nas leituras e produgoes.

Os estudos ergonémicos sobre o cuidado para ndo imprimir uma carga
mental de informac¢des desnecessarias ou apenas ilustrativas apresentaram
resultados positivos. Seguindo algumas pistas da iconografia procuramos evitar
fundos rebaixados para ndo provocar ruido visual, bem como o excesso de
cores, imagens ou informacdes visuais que pudessem prejudicar a leitura.

Em cada série de imagens que iam sendo elaboradas para as tematicas
dos contetudos e dos ciberespacos de trabalho, tentAvamos imprimir uma certa
dose de duracdo, numa tentativa de experimentacdo. Desejavamos naqueles
instantes distanciarmo-nos do dado, do obvio.

Sendo assim, uma linha de fuga encarnou-se na série de imagens
criadas no coletivo para dar vida aos ciberespacos, materiais, jogos, conteddos
e demais recursos que foram ligados a imagética-PNAIC-AM.

O processo de criagcdo das imagens acontecia antes das reunides.
Primeiramente eram distribuidos os cadernos de contetdos entre os grupos de

trabalho para leitura. Ap6s as leituras iamos associando as possiveis
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atividades aos conteudos que poderiam ser desenvolvidos dentro daquela
tematica para descricdo das imagens.

Abaixo apresento algumas das séries de imagens que foram elaboradas
de acordo com os conteudos e ciberambientes de trabalho, gerados das
conexdes com os territdrios da iconografia e infografia no espagco do design
grafico:

Figura 15 - Imagens que foram elaboradas o PNAIC no Amazonas
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Fonte: Portal do Cefort AVGCA (2019).
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4.9 Geoambiéncia de experimentagdo: como criagdo-producgao-coletiva

Para tornar-se ‘o que se €’ € necessario acreditar na possibilidade do vir-
a-ser, renunciando ao modelo pronto para construir a prépria rota a partir de
suas dobras, dos fragmentos.

Muito embora, nesse processo, importa incorporar algumas coisas,
desconfigurar outras, transformando-se e desfazendo-se de habitos e
costumes para fazer a necessaria conversao para si, na sua propria imanéncia
assumindo erros e medos.

Nesse movimento de voltar-se para dentro, o conceito de formacéo
continuada, ja esgacado e muito mais liquido, apresenta-se como uma nova
imagem do pensamento. Aquela que permite enxergar na fissura entre
pesquisa universitaria e rede pulblica uma verdadeira poténcia de
possibilidades de: Inteligéncia coletiva, cocriacdo, codesign, autoria, coautoria
entre outras.

Desse modo, a memdria coletiva instalou-se no meio do conceito de
continuidade e foi desconstruindo a ideia de formacédo continuada solitaria e
individual como estudo continuo do professor, algo inacabado ou incompleto.

Mas, ao mesmo tempo, reconstruindo uma nova ideia de potencialidade
na possibilidade de tornar-se 0 que se é. Requerendo um comando e um
cuidado de si, tornando-se criador, pois somente como criador se é capaz de
negar tudo aquilo que leva ou contribui para a homogeneizacdo (DELEUZE;
GUATTARI, 1997).

A geopedagogia da imanéncia digital capturada no acompanhamento
das praticas de formacdo do PNAIC-AM mostra-se, ndo apenas como
novidades de conceitos manipulados, “mas a poténcia de seu devir quando
eles passam uns pelos outros” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 45).

Encontramos potencialidades a partir das praticas de agenciamentos
nas NTICD, no sentido de dinamizar interagdes, gerenciar, disponibilizar e
preservar conteidos e memoarias, aplicadas em uma proposta de trabalho que
foi construida na emergéncia contextualizada, vindas de necessidades reais e

do compromisso coletivo dos envolvidos.
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Este coletivo que em sua maioria fazia parte de uma estrutura
hierarquica, burocratica administrativas e de controle.

Apresento a seguir as linhas que tracaram o processo da reconstrucao
de um projeto desenvolvido em uma imanéncia digital, agregando, a partir de
agenciamentos, novos territérios para a constru¢do de outro modo de pensar a
formacao continuada com uso de tecnologias digital.

Essas linhas ndo apontam um caminho-modelo de producédo de
conhecimento educacional no campo da formacéo continuada de professores
do Ensino Basico, mas uma rota alternativa de fuga para uso diferente das
NTICD para realizar formagédo continuada no contexto amazdnico e suas

complexidades.

4.10 Tragando novos enunciados em uma ambiéncia de formagéo

A unidade real minima ndo é a palavra, nem a idéia ou o conceito,
nem o significante, mas o agenciamento. E sempre um
agenciamento que produz os enunciados. Os enunciados néo tém
por causa um sujeito que agiria como sujeito da enunciagéo,
tampouco nao se referem a sujeitos como sujeitos de enunciado. O
enunciado é o produto de um agenciamento, sempre coletivo,
gue pde em jogo, em nos e fora de nds, populagdes, multiplicidades,
territorios, devires, afetos, acontecimentos (DELEUZE; PARNET,
1998, p. 65).

A experiéncia em trabalhar a partir de agenciamentos com as diferentes
areas proporcionou o desenvolvimento de enunciados de compromissos que
conceberam novas formas de pensar a formacéo, requerendo outra ambiéncia
para prosseguir com as atividades.

Elegi para esta pesquisa alguns enunciados em meio a muitos que
foram sendo concebidos nas discussfes do planejamento durante o processo e
que também nos concebeu a todos em um contexto de trabalho e
aprendizagem colaborativa. Eis uma pista no processo do tornar-se o que se é:
a producgéo de enunciados de compromissos.

Deleuze e Guattari, filésofos da criacdo, tornam suas obras em um
convite para exercitar a coragem. Na filosofia deleuzeguattariana viver, existir,
atuar, criar tornam-se enfrentamento continuo, ja que eles nos propdem que

vivamos atravessados por experimentacdes diversas na imanéncia da vida.
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Para eles a vida € um constante exercicio de plasticidade. Viver &
expandir. E criar. Entdo a vida deve ser vista como um grande atelié onde se
aprende efetivamente o carater criacionista da producéo da subjetividade.

Nesse atelié criador de multiplas possibilidades cria-se para si outro
modo de existéncia que ndo tem espaco para organizacdo em estruturas,
disciplinadoras, fixadoras. Mas, tem novo espaco para encontros e movimentos
com o outro.

Ficou muito claro que a subjetividade requer um povoamento ja que ela
é “[...] o conjunto das condi¢cdes que torna possivel que instancias individuais
elou coletivas estejam em posicdo de emergir como um territério existencial”
(GUATTARI, 1992, p. 19).

A subjetividade estd na ordem da expressdo vinda dos modos de
existéncia, dos enunciados coletivos. Abaixo apresento enunciados gerados

nessa nova ambiéncia imanente digital de formagao.

Figura 16 — Enunciados gerados na e pela experimentagéo

Enunciado 1 :,:.)
u

Problematiza¢do da Educagdo a partirde |~ |
relacdes metodoldgicas com praticas \
mediadas por tecnologias atuais, de
padrao livre e aberto que favoreca a
interagao, a acessibilidade, a autoria e
coautoria. Com disponibilizacao de
acervos, obras, recursos, materiais
didaticos, objetos de aprendizagem e

outros.

Fonte: Portal do Cefort (2019).
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Em atendimento as primeiras proposi¢cdes que deram corpo ao primeiro
enunciado acima, gerado das discussbes, pesquisas, agenciamentos e
trabalho colaborativo de autorias e coautorias, foi escolhida a plataforma digital
Moodle para a construcdo da proposta que se queria, por ser um software tanto
de padréo livre, o que nos deu a acessibilidade sem custos com licencas,
quanto de padrdo aberto o que permitiu o desenvolvimento de uma proposta
contextualizada ndo s6 para a Educacdo Basica, como também para os
desafios da regido amazonica.

Abaixo apresento a imagem do software original em contraste com a
cocriagdo da imagem imanente do PANIC-AM, resultante da colaboragdo e

codesign para construir outra interface.

Figura 17 — AVGCA-PNAIC-AM X Software original Moodle
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Fonte: Portal do Cefort (2019); Portal Moodle.com (2019)

Do grupo de desenvolvedores e professores-formadores que
compuseram a coautoria do ambiente (todos faziam parte do grupo de
pesquisa do CEFORT).
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e 10 Professores-formadores

e 10 Professores-formadores-pesquisadores.

e 01 Design de Expressao Grafica professor-pesquisador
especialista em Gestédo de Design aplicado ao projeto de EAD.

e 01 Analista de Sistemas e Telecomunicacbes Especialista em
Tecnologia em Redes de Computadores.

e 01 Engenheiro de Computacao. Especialista em Rede de
Computadores.

e 01 pedagoga com pés-doutorado em Engenharia e Gestédo do
Conhecimento.

e 01 Pedagoga. Mestre em Educagé&o. Especialista em Usabilidade e
Aprendizagem em Ergonomia de Software educacional.

e 01 Estudante de graduacéo Estagiario de Design Gréfico

Figura 18 — Tela do PNAIC X Tela Moodle original
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O Moodle é um sistema para gestdo de cursos e de atividades
educacionais destinado a criacdo de comunidades online. Concebido na forma
de ambiente virtual voltados para a aprendizagem.

A palavra Moodle é a sigla de “Modular Object Oriented Distance
Learning” (Ambiente de Aprendizagem Dinamico Modular Orientado a Objeto),
sendo um suporte alternativo para criacdo de ambientes virtuais que véao
disponibilizar os cursos de ensino presencial e ou a distancia por meio da
internet.

O sistema tem uma proposta geral que visa promover uma pedagogia de
colaboragdo e coautoria, permitindo através de diversas ferramentas de
atividades e reflexdes criticas sobre os temas, podendo ser adaptada ou
transformada para cursos tanto presenciais quanto a distancia.

Compativel com navegadores simples, o programa é leve e eficiente.
Para a instalacéo € necessario apenas de um banco de dados.

A ambiéncia imanente PNAIC-AM teve uma concepc¢ao de coletividade
em disposicdo rizomatica permitindo a dinamizacgéo e interacdo, dando acesso

aos projetos, acervos e ferramentas para subsidiar a autogestao.

4.11 Acessibilidade e transparéncia aos contetdos

A preocupacdo com a aparéncia da plataforma teve como objetivo da
equipe de desenvolvedores e coordenadores facilitar a usabilidade e a
experiéncia do usuario, trazendo mais conforto visual e acolhimento aqueles
qgue iriam povoar a nova ambiéncia em desenvolvimento, afinal, este espaco
seria a porta de acesso para o ambiente do curso.

Quanto a interface grafica, o design visual como as cores o template
foram pensados levando em conta o programa, as instituicdes, a regionalidade.
O tipo de tecnologia eleita também foi pensado em atender a interacdo e a
arquitetura pedagogica e de informacado, buscando chegar o mais préximo do
perfil do usuario, desenhado com base em questionario online e em alianca

com a concepcéao filosofica.
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4.11.1 Design visual

Quanto ao design visual a preocupacédo foi melhorar o valor decorativo
da plataforma, elegendo de modo cuidadoso intercessores como as fontes, as
cores e imagens, 0s icones e marcas institucionais entre outras coisas. Tudo
isso procurando ndo comprometer sua fungéo ou conteudo.

Os agenciamentos com as diferentes areas e especialistas nos construiu

como pesquisadores, formadores, codesign e coautores.

4.11.2 Design interativo

Foi muito discutido nas reunides como os usuarios da ambiéncia iriam
interagir com a tecnologia que estava sendo eleita para desenvolver as
atividades.

Naquele momento a tensédo gerada foi muito grande. Se por um lado
alguns focavam em uma baixa interagdo pensando nos resultados dos
qguestionarios. Outros ja se antecipavam aos resultados como de facil
superacao, apostando na positividade das autorias. Sendo assim, elegemos
varias ferramentas de criacdo. Os usuarios iriam nao so interagir entre si, como

também com as ferramentas de criacdo e com os préprios produtos.

4.11.3 Arquitetura pedagogica

A primeira preocupacdo nesta area foi contribuir para que todos na
ambiéncia encontrassem as informacdes que precisariam para realizar suas
atividades. Desse modo, houve uma preocupacédo maior dos formadores com a
organizacédo dos roétulos, a maneira de organizar e dispor os conteudos, ndo so
de maneira acessivel, mas facil de utilizar, baixar ou mesmo organizar no
préprio ambiente.

Umas das ferramentas que trouxe consenso entre todos foi o Menu de
cursos, uma possibilidade de criar links-atalhos para diferentes locais da
ambiéncia, facilitando o acesso, permitindo chegar mais rapido em diferentes

locais dentro da plataforma.
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Figura 19 - Menu de cursos
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Na imagem acima € possivel observar que todos os contetudos de
interesse geral do programa ficaram dispostos e acessiveis aos usuarios de

toda ambiéncia e ndo somente aos cursistas:

% Quadro de aviso geral — neste espaco todos 0s usuarios
tinham acesso as informacdes sobre quaisquer acbes do

programa tanto assincronas como sincronas.

Acesso aos arquivos e documentos gerais — Diretrizes
curriculares Nacionais para a Educacdo Basica; Diretrizes
curriculares do Ensino Fundamental; Documento Orientador
PNAIC (2017-2018). Resolucdes de estabelecimento do

programa.

B

acolhimento  Nesta ferramenta foi feito a descricdo do

Recurso de apresentacdo do programa e de

programa e o acolhimento a todos o0s usuariaos com Boas-vindas.
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Pastas para arquivos com grandes volumes de
conteudos - foram disponibilizados varios arquivos com “Os
direitos gerais de Aprendizagens de Ciéncias, Geografia,

Historia, Linguagem, Matematica e Artes.

Pastas de arquivos com 10 jogos — Batalha de palavras,
Bingo da letra inicial, Bingo de sons inicial, Caca rima, Dado
sonoro, Mais uma, Palavra dentro de palavra, trinca magica,

Troca letras, Quem escreve sou eu.

“% Recurso para avaliacao e autoavaliacdo — Foi realizada a
avaliacdo do programa e a autoavaliacdo, antes e depois do
processo. Também foram feitos questionarios sobre as
expectativas dos professores-cursistas antes de iniciar as

atividades de formacéo do programa.

Créditos — foi usado um recurso para apresentacdo dos
créditos de autorias e coautorias no processo de concepcao,

desenvolvimento e implantacdo do Programa.

O processo de autoria e coautoria estiveram presentes nas producdes
durante todo processo. Eles serdo evidenciados e enunciados nos proximos
ambientes, tais como: a autoria colaborativa no (wiki); projetos coletivos
(glosséario de termos sobre a Infancia e sobre o falar nativo do amazénida,
banco de dados de sequéncias didaticas); avaliacdo com feedback imediato,
questionario, dentre as mais simples até as mais complexas como utilizar a
ferramenta blog por alguns dos cursistas dentro da prépria Plataforma.

Abaixo apresento ambiente de entrada principal do Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na ldade Certa: 0o AVGCA.
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Figura 20 - Entrada principal do PNAIC-AM
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Figura 21 -1 Enunciado gerado na ambiéncia de concepcdo do AVGCA

Enunciado 2

Desenvolver praticas de atividades
sempre numa perspectiva
interativa, de cooperacao

rizomatica. Dando aos usuarios da

ambiéncia liberdade de acesso e
interacao com os demais sem
limites hierarquicos. Acolher as
contribuicdes, criticas,
disponibilizando ferramentas que
permitam a criagao de problemas
e agenciamentos, suscitando
arranjos que possam estimular
futuras pesquisas.

Fonte: Portal do Cefort (2019).

O segundo enunciado foi apreendido na experimentacdo da propria
negacdo do eu centralizado que nao digere bem a diferenca, 0 movimento, 0s
deslocamentos existenciais e vitais. As tensfes geradas desenharam em

principio um mapa de proposi¢cées de um eu pensante do contexto moderno:
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Figura 22 - Mapa do eu pensante

Fonte: A autora (2019).

Minha ideia, minhas imagens, meu projeto, prefiro fazer s, ndo consigo
me concentrar com muita gente, nem com muitas opinides, panela que muito
mexe desanda. Ndo deviamos colocar o MEC no ambiente. Essa ferramenta
vai ser mais de fofoca do que mesmo interacdo. Os cursistas ndo deveriam ter
acesso direto aos coordenadores das instituicées. [...].

Foi preciso mapear também as linhas duras e inflexiveis que formou
cada um nesse processo, mostrando que elas fazem parte da concepcéo
dessa ambiéncia e também foram envolvidas com o emaranhado da tessitura
complexa da contemporaneidade que nos envolve e é preciso lidar com elas.

Como nos adverte Deleuze e Guattari mapeamos um momento e
precisamos ter consciéncia de que sdo necessarias propostas diferentes que
possam problematizar a emergéncia em que estamos inseridos. Um mundo
digital, interativo, mas que ao mesmo tempo potencializa a exclusdo dos
diferentes, das minorias.

As demandas que nos sobrevém é a de construir nossa propria

ambiéncia de formacdo docente como constituidos dela e nela, a partir de uma
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subjetividade movente, desterritorializada com possibilidades de erigir novos
modos de vida, promovendo linhas de fuga dos modos de sujeicao e imposicéo
para que ndo sejamos vitimas daqueles que usam as tecnologias para dominar
com modelos representativos de treinamento e repeticéo.

Abaixo apresento os outros geoespacos que compdem a ambiéncia de
gestdo, criacdo e aprendizagem do PNAIC no Amazonas. O que veremos é
apenas um momento de uma trama que ndo se mostra por inteiro, pois
Deleuze e Guattari (1997) afirmam que uma subjetivacdo estd sempre em

composicdo continua com diferentes arranjos.

Figura 23 - Esquerda (Laboratério de Hipermidia de Aprendizagem); Direita (Ambiéncia
do PNAIC-AM
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Fonte: Portal do Cefort (2019).

Tanto a arquitetura como a informatica utilizam o termo ambiéncia em
seus territorios de trabalho. O uso de ambiéncia é mais recorrente na
arquitetura e se apresenta geralmente como um meio fisico com aspectos
estético e psicoldgico desenhados para acolhimento.

Embora tenhamos feito agenciamento com o conceito de arquitetura
pedagogica no campo da inteligéncia artificial, quando discutiamos a
concepcgao da ambiéncia pedagodgica para o programa, a expressao ambiéncia

utilizada na escrita deste texto atravessa os territdrios citados acima.
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O primeiro porque no territério das praticas pedagogicas o termo nao foi
centralizado em torno das mobilizagbes e dos processos em busca de unir e
homogeneizar os diferentes para gerar harmonia. E o segundo porque nao nos
prendemos apenas a perspectiva de um espaco de virtualidade, mas nossas
acdes fizeram sentido envolvendo também os momentos presenciais, bem
como 0s agenciamentos e conexdes realizados.

A ambiéncia constituida no processo inventivo de outro PNAIC resultou
da conexdo dos agenciamentos realizados, das interacdes presenciais e a
distancia, dos modos sincronos e assincronos de nos conectar, comunicar,
construir, interagir, ensinar e aprender. Portanto, invariavel, movente,
transitoria.

Sendo assim, o termo foi construido de todo e qualquer processo
espalhado por todo Amazonas nos seus 62 municipios que, apesar da
extensdo geografica, contou com as parcerias das prefeituras e secretarias de
educacdo, as demais instituicbes parceiras gerando diferentes arranjos no
contexto da rede-rizoma.

A geopedagogia desenvolvida na ambiéncia desse geoespaco foi
composta dos agenciamentos humanos e ndo-humanos, dos conjuntos das
interagBes presencias e a distancia, das poténcias tecnoldgicas virtuais e ndo
virtuais.

Entendemos, portanto, que qualquer processo de formacdo de
professores deva levar em conta a imanéncia do momento. Neste caso, as
necessidades de encontros presencias, principalmente na concepc¢ao da
proposta de trabalho, como também as possibilidades de utilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo digital, principalmente as de
convergéncia em ambientes virtuais, foram necessarias.

Tais pressupostos podem diluir pensamentos e praticas que concebem e
adotam interfaces graficas ou repositérios de materiais como ‘ambiéncia de
formacao docente’. Esses recursos muito comuns no mercado sdo como
bibliotecas digitais dédo acesso a informagéo.

Existem no contexto da formacdo, de um modo geral, diversos
aplicativos e softwares que simulam ambientes de formacédo e até apresentam

possibilidades de interacdo, mas, na maioria das vezes, sdo suportes para
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cursos online, feitos sem um plano imanente e que funcionam como livro
didaticos.

Desse modo, sem uma ambiéncia construida, a tendéncia €& a
reproducdo dos mesmos modelos de transmissao de conhecimento no formato
vertical, sem um engendramento imanente com o0 cotidiano escolar, as
condicbes das redes, as instituicbes formadoras e as necessidades do
contexto.

Aqui mesmo no Amazonas existem programas de formacdo de
professores que sdo verdadeiras linhas de producdo de professores, cujos
esforgos concentram-se no material impresso e nos programas televisivos, com
telepostos, telessalas e as recepcfes monitoradas. Isso tudo envolvido no
paradigma estrutural da verticalidade.

A ambiéncia imanente de formacao continuada mapeada neste processo
apresentou como ressonancias:

e Compromissos complexos.

e Mobilizagéo coletiva em torno da reconstituicdo do projeto de
base levando em conta as expectativas e necessidades das
Redes de Ensino com todas as suas dobras.

e Busca de recursos comunicacionais e tecnolégicos para alcancar
a demanda regional, garantindo compromissos da formacao em
servigo.

e Envolvimento com a pesquisa.

¢ Revisdo critica das praticas pedagdégicas.

e Producao de enunciados gerados de uma nova geografia do

pensamento.
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Figura 24 — Enunciado trés

Enunciado 3
Pensar no desenvolvimento de
ampliacao de redes-rizoma que
permitam movimentagoes
regionais de construcao de
conhecimento, independente de
concepgdes tedricas, mas que
busque a autonomia, criagao,
autoria e acolha as diferencas,
possibilitando que 0os municipios | | g
possam assumir e gerenciar seu |- : N———
proprio projeto de formacao | I ey AT
continua.

Fonte: Portal do Cefort (2019).

As ressonancias das discussdes e das vivéncias durante a reelaboracao
do projeto e da concepcao e desenho do curso levou o coletivo pensante a,
ndo s6 garantir uma tecnologia com poténcia interativa, descentrada das
hierarquias e dos modelos reprodutivos ao escolher e utilizar o sistema digital
Moodle, como também garantir acesso ao conhecimento, uso e manejo do
software ao criar o atelié de Introdugcdo ao Moodle e ao Curso.

Nesse primeiro momento, o0s formadores tiveram acesso ao
conhecimento sobre a plataforma digital Moodle ndo sé para movimentar-se
nela e usar suas ferramentas para a realizacdo do curso, como também,
obtiveram conhecimento com a equipe de desenvolvedores de como utiliza-las
em suas redes de ensino.

Cada formador teve acesso a um atelié digital e pdde treinar, criar,

inventar durante o periodo do curso sobre o Moodle.
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Figura 25 — Espaco de formacéo e de criacdo
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Figura 26 — Espago para conhecer, testar e criar
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Figura 27 - Geoespaco do curso sobre o MOODLE e introdug&o ao curso de formagéo
do PNAIC
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» Barra vertical esquerda

O curso foi organizados em cinco espacos-unidades. Do lado esquerdo
barras verticais na cor mostarda com detalhes verdes davam acesso a todos
0s participantes do curso a partir de um link com endere¢cos de todos 0s
espacos para acesso rapido fora do curso, dando acesso aos outros cursos do
programa e um link para administracdo do curso como notas, relatorios, senhas

e configurac®es do proprio perfil.

> Barra vertical direita

O usuario teve acesso a proposta do curso (ementa), as noticias e
comunicados. Um calendéario com registro e alerta das programacdes globais
do curso, do grupo e somente do usuéario. Também podia visualizar qualquer
outro usuario que estivesse online com ele no momento, podendo acessar
qualquer usuario de modo sincrono ou assincrono naquele espaco ha

perspectiva horizontal de comunicacéao.

» Organizacdo do conteaddo como metacurso

O curso aconteceu no primeiro momento na modalidade presencial em
laboratérios de informética do CEFORT-AM com os formadores das redes de
ensino para obter acesso ao ambiente virtual e se estendeu no modo online

com um encontro final de encerramento.

» Introducao aos conteudos

Para realizar o curso sobre a plataforma moodle foi utilizado a propria
plataforma para o desenvolvimento do conteudo.

Na primeira parte do curso foi disponibilizado a ferramenta quadro de
avisos como metaferramenta (todos poderiam editar e produzir um espaco seu,
seu préprio quadro para nao sé aprender a utilizar a ferramenta, como também,

utilizd-la durante o curso.
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Também foi dado acesso aos enderecos oficiais de softwares livres,
livres e abertos, incluindo do Moodle para divulgacéo e possiveis interresados
em usa-los; Documentos oficiais sobre o Programa PNAIC; Calendario do

programa e Proposta curricula.

» Unidade 1 - Acessando o ambiente e seu perfil

Na unidade 1 foi tratado sobre as tecnologias digitais, tratamento de
infomacdes na cibercultura.Tecnologia e educagéo. A plataforma Moodle e seu
criador. Histéria do Moodle e seu criador. A importancia do Moodle.
Desvendando melhor a plataforma Moodle. Praticando e construindo com e no

Moodle. Editando seu perfil e enviando mensagem.

> Unidade 2 - Trocando ideias no Moodle

Na unidade 2 os cursistas aprenderam a utilizar as ferramentas de
autoria e coautoria: forum, glossario, envio de arquivo, chat e oficina de
criacdo de video. Durante o processo, eles utilizavam dois espacgos: 0 espacgo
do curso onde atuavam como cursistas e 0 espaco (atelié) onde produziam

conteudos e artefatos como producado do curso e como producdes livres.

» Unidade 3 - Navegando no curso

Na unidade 3 foi utilizado como introducdo ao programa O proprio
conteudo que seria utilizado no proximo médulo para elaboracdo de materiais a
serem enviados pelas ferramentas de envio de arquivo, diario e a ferramenta
avaliacdo. Desse modo o treino com as ferramentas do Moodle ja permitiria a

producgdo para o médulo seguinte.

» Atelié de mediacOes da aprendizagem

O espaco atelié, neste primeiro ambiente, foi um espaco individual, mas

ao mesmo tempo possivel de colaboracdo, criado para o cursista entrar em
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contato com os demais de um modo sincrono e assincrono, criar, produzir,
trocar ideias e colaborar com outras produg¢des, embora, com a descontracao

de experimentar, produzir, testar sem compromisso, sem medo de errar.

» Geoespaco do curso de formagéo

Apos o periodo de ambientacao na platoforma digital e a participacdo em
algumas reunides presenciais, foi dado inicio ao curso de formacédo continuada
dividido em trés diferentres ambientes, onde cada ambiente em modulo, tratava
de uma temética. Muito embora a organizacédo e tratamento das ferramentas e
conteudos dispostos estivessem em estado de hipertexto, ou seja, médulos-
rizoma:

A experimentagdo em organizar o material do programa em ambiente
virtual de forma coletiva por colaboracdo com um grupo tdo heterogéneo nos
fez vivenciar uma outra ambiéncia de formacé&o continuada.

Aqui os formadores nédo receberam tudo pronto no ambiente para
acessar com sua senha e se ambientar com o material dado. Também os
desenvolvedores ndo receberam os contetdos para inserir na plataforma e
apresentar aos formadores.

Mas, tanto os desenvolvedores quanto os professores-formadores
aceitaram o desafio que exigiu momentos continuos de estudos e pesquisas. O
grupo estudou e discutiu os conteudos didaticos dos cadernos do programa, as
ferramentas possiveis para atendimento das necessidades postas, bem como
as condicdes de adequacdo aos niveis: do contexto regional, do contexto das
condicBes tecnoldgicas e do contexto da usabilidade.

Sendo assim, o0 coletivo teve a preocupacdo em trabalhar todo o
programa com os recursos de hipertextualidade e interatividade na organizacao
do conteudo; ateliés para possiblitar a criagdo e construcdo de material didatico
ao atendimento de possiveis emergéncias e espaco de comunicacdo aberta
para critica e sugestdes, bem como avaliacdo ao final de cada modulo-rizoma.

Os esforcos em buscar em outras areas conteudos, especialistas,
ferramentas para compor uma outra ambiéncia de formacdo que fugisse ao

mesmo, ao dado, ao decalque foi fundamental para discutir, repensar essa
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experimentagcdo concreta, travando verdadeiro embate com as propostas de
formacéo tradicional que apresenta ‘o pacote’ pronto para o consumo.

Foi nesse embate que a autoria do coletivo pensante se desenhou
explorando os potenciais interno do proprio grupo, as experiéncias concretas
gue foram tomando corpo, registradas e disponibilizadas. Abaixo os mapas dos

modulos do curso:

MODULO 1: A criancga no ciclo de alfabetizagéo.

Figura 28 - ‘A crianga no ciclo de alfabetizagao’

_
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Fonte: Portal do Cefort AVGCA (2019).
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MODULO 2: As diferentes linguagens no ciclo de alfabetizac&o

Figura 29 - As diferentes linguagens no ciclo de alfabetizagcéo

Fonte: Portal do Cefort (2019).
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MODULO 3: Integrando saberes: intersecdo entre Alfabetizacio e letramento em

Lingua Portuguesa e Matemética

Figura 30 - Integrando saberes: intersecéo entre Alfabetizacéo e letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica

Fonte: Portal do Cefort AVGCA (2019).
4.12 Organizac¢édo do curso

Nesta fase a atencéo foi voltada aos processos didaticos implicados na
concepcdo e construcdo do ambiente virtual do programa PNAIC-AM,
favorecendo um ambiente de participagdo, comunicagao, interacdo e criacao
de um programa de formacéo continuada de professores do ensino basico, que
se constituiu em um processo altamente colaborativo e que, por consequéncia,
possibilitou um movimento de aprendizagem de carater filoséfico que segundo
Thomé (2001) envolve:

e A producdo de novos conhecimentos de forma que os status de

especialistas sao diluidos nas subjetividades coletivas.
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e A adaptacédo inventiva do conjunto desse coletivo humano para
viver melhor no universo complexo e caético no qual vivemos.

e Novas aprendizagens emergentes de novos instrumentos como o
ciberespaco e as plataformas digitais que fazem aparecer
paisagens novas e diferentes, com caracteristicas imanentes de
atendimentos as singularidades, configurando ambiéncias digitais
imanentes a um contexto dado.

Sendo assim, na filosofia da diferenga aprender se define “no
movimento de aprender e ndo no resultado de saber” e que esse
movimento, “[...] ndo deixasse a ninguém, o poder algum, o cuidado de
‘colocar’ questdes ou de criar problemas” (DELEUZE, 1998, p.21 grifo n0sso).

Na perspectiva deleuzoguattariana da diferenca o saber tem outra
importancia, ele torna-se agenciador das transformac6es humanas, ndo sendo
mais de caréater objetivo e neutro da ciéncia classica, nesta ambiéncia filosofica
ele é notavelmente coletivo.

Esse processo, no ambito do trabalho coletivo de concepcédo e
construcdo do ambiente virtual para o PNAIC do Amazonas, foi condicionado
pela emergéncia da tecnologia digital que tem como caracteristica principal a
interacdo implicativa, a exemplo da proposta de reconstituicdo do projeto
original do programa numa perspectiva de rede-rizoma a partir de uma
plataforma digital conectada a internet.

Na proposta do novo projeto do PNAIC para o Amazonas o saber foi
encarnado na forma de conteudos teo6ricos do campo da alfabetizacdo, nos
processos de uso dos recursos de planejamento, nos projetos didaticos
elaborados, nas sequéncias didaticas, nos jogos, nas produc¢des cientificas e
pedagdgicas.

Tudo isso, organizado num grande hipertexto em rede-rizoma
reconstruido por muitas mentes, muitas maos, muitas ideias, ndo mais
seguindo o comando do grande eixo central que conduz e pensa a formacéo no
ambito federal, mas agenciando com ele.

Compondo com esse espaco do saber concebido no CEFORT-AM para

o PNAIC-AM estdo as marcas culturais e regionais de cada um dos 62



156

municipios amazoénicos, tracados das artes singulares, do fazer caboclo dessa
ambiéncia imanente virtual que foi se esbocando ndo s6 nas ideias de
composicao, durante a construcdo, como também no processo de atualizacéo
desse mapa virtual na oferta de cada modulo do programa e cujos resultados
nao podem ser quantificados por uma avaliacdo institucional na finalizacao das

atividades do programa.

Figura 31 — F6rum de debate regional
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Fonte: Portal do Cefort (2019).

A imagem acima € a encarnacdo de momentos preciosSos COmo um
encontro de municipios em debate sobre teméaticas téo relevantes.

O que resulta dessa nova ambiéncia digital imanente sao efeitos fluidos
que vao sendo desdobrados em ac¢des ressonantes e incomensuraveis a curto
prazo.

O saber produzido pelo agenciamento de corpos humanos e nao-

humanos nessa ambiéncia é imanente porque ndo se pode produzir um outro
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momento desse, mas apenas compor mapas desse processo que foi Unico,
deixando marcas em cada personagem conceitual que habitou aquele espaco-
producdo-de-saberes.

Concordamos com Thomé (2001) na reflexdo sobre o caminho da volta
nesse tipo de pratica. Ao retomar suas atividades cada personagem que
habitou essa ambiéncia imanente voltou para sua escola, outros para seu
departamento, suas secretarias, sua pesquisa. Mas, sera que voltardo aos
mesmos territérios? Reincidirdo as velhas praticas? Tornardo aos antigos
hébitos cujos registros no ambiente comprovaram ser uma pratica que ja ndo
funcionava?

Acreditamos que essa caracteristica propria do CEFORT-AM em
trabalhar com uma filosofia da diferenca desenvolvendo uma politica de
construcéo de ecologias cognitivas a partir de novos agenciamentos, no e com
o campo da formacéo, permite a descentralizacéo do poder-saber, gerando um
caminho desterritorializante para praticas criativas de autorias coletivas,
promotora de uma ambiéncia digital imanente de praticas de formacao
continuada de professores do ensino basico no Amazonas.

Essas novas ambiéncias imanentes, possiveis de surgir pelas
micropoliticas, seguindo o caminho horizontal dos rizomas podem fazer surgir
outros conhecimentos que cultivem a comunicacdo aberta, hipertextual, com
lagcos sociais cooperativos, formando nas redes educacionais, coletivos
acentrados sem hierarquia surgidos de agenciamentos.

Para o surgimento de ambiéncias imanentes digitais sdo necessérias as
tecnologias intelectuais a disposicdo, materiais produzidos pela reviséo critica
das velhas préticas da representacéo, formacado de novos grupos de estudos e
de pesquisas para aprofundar os debates emergentes. Tudo isso, pode ser
uma linha de fuga, dentre tantas possiveis, que permita uma pratica de

formacao na e pela diferenca.
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4.13 Circulagédo do conhecimento na concepcao do ambiente PNAIC-AM

Tanto no processo de constituicdo do ambiente quanto durante a
atualizacdo do processo dado na oferta do curso o conhecimento circulou,
saindo do espaco individual, no caso dos especialistas como designer gréfico,
engenheiro de software, os conteudistas do campo da alfabetizagcdo, bem
como, 0s pesquisadores que cursavam disciplinas especificas nos programas e
compartilhavam com o coletivo nos grupos de estudos e trabalho colaborativo.

Desse modo, ndo foi gerado um modelo, j& que as acdes se deram na
singularidade de uma imanéncia, mas foi criado principios de trabalho-rizoma
baseado na metodologia, hos documentos gerados que foram disponibilizados
a todos no ambiente como os planejamentos, os documentos referente ao
programa, a proposta curricular do programa, o diagnéstico do projeto didatico
que foi feito pelo coletivo e, ainda, o proprio ambiente tornou-se um diagrama
atualizado de trabalho como fonte de conhecimento produzido, o produto em si,
0 mapa.

Abaixo o registro de alguns desses conhecimentos produzidos no

coletivo para o coletivo:

Figura 32 - Ambiente de cada modulo com os documentos

Fonte: Portal do Cefort (2019).
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A efetivagdo dessa ambiéncia imanente digital contou com a
interposi¢éo e associagao de muitos movimentos de mediacao, diferentes dos
tradicionais que sdo exteriores e atuam pela transcendéncia aos coletivos. A
mediacdo tradicional mostra-se inviavel no contexto de uma formacao
continuada onde os saberes sdo compartilhados.

Para uma formacdo imanente digital onde o0s saberes sao
compartilhados a mediacao transcendente ndo disponibiliza as condicbes ao
desenvolvimento de praticas autbnomas do coletivo de professores, no
processo da formagdo continuada, pois a proposta de ambito federal
homogeneizadora, hierarquica e representacional funda-se no poder
centralizador em detrimento das poténcias de expansdo dos professores no
programa.

A disposicdo de novos modos de existéncia estdo as novas tecnologias
de Informacédo e comunicacao digital (NTICD) propiciando uma mediagdo de
carater mais interior, ou seja, imanente a determinado contexto, isso, desde
gue movimentada pelo seu coletivo-pensante-inteligente. Nessa perspectiva,
cada personagem de determinada ambiéncia imanente podera ser visualizada
nessa rede-rizoma de trocas, possibilitando ndo s6 o acompanhamento como
também o registro das mudancas ocorridas.

A ambiéncia digital imanente, local de habitacdo das préticas
pedagogicas de formacdo do PNAIC-AM, desenvolveu na sua mediacdo
interna sensores capilares que ndo sé detectavam como também escoavam
pensamentos, ideias, pontos de vista, criacdo, producdo do e no coletivo,
podendo ser vistas e compartilhadas de modo sincrono e assincrono como:

Os chats com atuacdo sincrona, mas também com registros
permanentes.

Os diferentes tipos de féorum que permitiam a criacdo de topicos com
seus conteudos, gerenciamento e mediagdo dos mesmos, onde o professor-
cursista era mediado nas discussfes, como também abria seus préprios
topicos para mediar as tematicas emergentes necessarias do seu municipio.

A criacao de glossarios especificos dos conteudos do curriculo geral e
das emergéncias geradas na regionalidade cabocla, como a produgéo coletiva

L}

de um dicionario “caboclés” que também alfabetiza professores nas estradas
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de rios, um arranjo emergente e criativo nessa ambiéncia, conforme figura

abaixo:

Figura 33 -Dicionario de termo regional do amazonida: construcdo coletiva

Fonte: Portal do Cefort (2019).

A interacdo entre 0s cursistas-usuarios foi o que distinguiu as
configuragbes colaborativas dessa ambiéncia digital imanente de
aprendizagem e a construgao de conhecimento de quaisquer outras.

Tudo isso, por um processo de hipertextualidade rizoméatica que pode
cartografar memoérias e dindmicas geradoras de mapas que refletem saberes
vividos de seus habitantes-personagens como a constru¢cdo do dicionario de
termo regional, conforme a figura acima.

Em palestra®® a coordenadora do Programa PNAIC apontou o PNAIC-

AM como a Unica experiéncia de oferta do programa no Brasil com mediacéo

39 Informacdao verbal da Palestra de abertura do programa na segunda fase (nov. 2017).
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da tecnologia digital em rede na internet, sendo considerada uma experiéncia
exitosa pelo Ministério da Educacéo.

Isso mostra que a formacdo continuada no campo de ensino basico
ainda ndo avancou para além de uma politica da repeticio do mesmo. As
novas tecnologias ndo podem atuar por si. E necessario ao campo a
atualizacdo para atuar nesse contexto e acompanhar as mudancas.

Isso exige experimentacdo, aceitacdo do novo, do diferente para que a
experimentacao vire experiéncia e a experiéncia o conhecimento novo que vai
desenvolver novos modos de existéncia, expandindo-se e agregando novos
territérios, desenhando uma geopedagogia imanente a partir de outras areas,
compondo com elas.

E necessario absorver o diferente, a diversidade, caso contrario todo
modelo aplicado daria certo. Mas, no Amazonas foi necessario compor com as
novas tecnologias ao invés de tentar aplicar um modelo de tecnologia e
adequar a necessidade amazonica ao modelo dado.

Esgacar a proposta inicial do PANAIC transformando-a em rizoma-
instrumento de transformacéo, permitindo ao PNAIC-BRASIL, contemplar a
possibilidade de mudanca e transicdo de uma préatica pedagdégica tradicional,
hierarquica, burocratica a uma pratica-criacdo viva que permite novas
passagens no contexto da formacdo continuada, imanente em seus processos
de agenciamentos que se alimenta do que produz em uma auto-organizacao,
autogestao dos processos de coletivos inteligentes, dando contorno a mapas
que evidenciam a poténcia das manifestagdes singulares.

A mediacao construida em contexto imanente permanentemente permite
a visualizacdo dos contornos de uma geopedagogia inteligente que conhece a
si, suas potencialidades, desenvolvimento e a necessidade de constantes
mudancas.

Nessa direcdo os avancos das novas tecnologias colocam a disposicdo
do coletivo dessa geopedagogia imanente os instrumentos adequados para o
desenvolvimento de lagos pedagodgicos na nova sociedade, valorizando a
diferenca, a diversidade, suas complexidades e a heterogeneidade das

qualidades humanas, promovendo o fortalecimento constante da formacéo
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continuada rumo a esse novo espaco do saber que se apresenta cada dia mais
potente.

Desse modo, o planejamento dos conteudos foram organizados a partir
de amarracdes por links de hipertextualidade entre conteudos, acervos, jogos.

Esses conteudos, acervos e jogos acessados tornaram-se intercessores
de inquietacdo, confabulacdo de contelddos afins com caracteristicas regionais,
que por sua vez, eram inseridos em ferramentas coletivas e disponibilizados,
induzindo cada vez mais a producao-criacao.

Na imagem abaixo as ferramentas (pasta editavel) com literatura infatil,
dindmica, jogos, brincadeiras e sequéncias didaticas foram deixadas no espaco
de ‘criacdo coletiva’ para que os municipios alimentassem com criacdes,

coautorias, autorias ou montassem coletaneas).

Figura 34 - Espaco reservado no curso para as constru¢des coletivas

Fonte: Portal do Cefort (2019).
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A partir dessa experimentacdo que pode ser denominada exitosa é
possivel prever uma outra ambiéncia de formacéo continuada de professores.
Um espaco com predisposicao a interacdo, acolhimento a diferenca, aceitacéo
e incentivo a coautoria e autorias e, principalmemte, com potencialidade de

relacionar, interagir os diferentes saberes com e pelos agenciamentos.

4.14 Contemplando encontros e agenciamentos durante a oferta do curso

Como visto anteriormente na Introducdo ao Curso e ao Moodle, a
estratégia em desenvolver o curso sobre o Moodle, fazendo a antecipacao dos
conteudos através do ensino e aprendizagem dos recursos tecnholdgicos,
permitiu ndo s6 o dominio das ferramentas que seriam utilizadas para a
realizacdo de todos os médulos do curso, como também a compreensdo da
dindmica rizomatica das praticas que estavam sendo propostas.

Com essa antecipacdo muitos professores-cursistas trouxeram para o
espaco do curso ideias tiradas de suas realidades para serem aplicadas
durante os médulos.

Dentre essas antecipagdes capturei algumas para registrar momentos
geopedagdgicos de uso conceitual a partir de agenciamentos para construgcao
de enunciados a um novo territorio como: as pastas de arquivos
disponibilizadas com os direitos de aprendizagem*® e os jogos, bem como as
ferramentas questionario online e o recurso créditos, conforme imagem

abaixo.

40 Elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC), o documento Os Elementos Conceituais e
metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° Anos) do Ensino Fundamental pretende auxiliar as redes de ensino
na criacao dos curriculos e garantir uma base comum as escolas brasileiras.
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Figura 35 - Ambiente inicial do programa: antecipagéo de contedo e recursos

Fonte: Portal do Cefort AVGCA (2019).

4.15 Direitos de aprendizagem e Questionario online

Antes de iniciar o curso de formacédo foi dado acesso ao ambiente
principal, onde foram disponibilizados alguns conteddos e recursos do PNAIC-
AM por antecipacdo. Dentre eles um repositorio de contetdo com os direitos de
aprendizagem que foi muito acessada durante o intervalo de ambientacéo,
periodo que foi dado para acesso e preenchimento do questionario online.

Foi possivel verificar que, ao acessar o questionario para respondé-lo,
muitos cursistas efetuavam paradas no preenchimento, indo para as pastas de
direitos de aprendizagem (efetuavam login e/ou visualizavam o0s arquivos),
retomando os questionarios.

Com isso, deixavam pistas de acesso aos arquivos ndo apenas em seus

historicos de navegacdo, como também nas citacbes de seus enunciados
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registrados no questionério online e nos debates nos foros de acolhimento,

como poderemos verificar nas duas imagens abaixo.

Figura 36 - Ambiente de relatério do usuario
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Fonte: Portal do Cefort (2019).

Topico

Figura 37 - Registro do féorum de acolhimento no AVGCA-PNAIC-AM

Autor Grupo Comentarios Ultima mensagem

Quais sao suas expectativas ao participar do PNAIC

Mostrar respostas aninhadas v

Quais sao suas expectativas ao participar do PNAIC

Habilitar E

v |Obter estes logs

Saber que teremos uma lei para trabalhar. Eu abri os arquivos sobre os direitos de aprendizagem das criancas na alfabetizacao. Eu acho
que no meu municipios ainda precisamos melhorar muito, como por exemplo que até as criancas da alfabetizacao tem seus direitos.
Também acho que aqui no nosso municipio vamos poder criar diferentes propostas ja que foi a propria secretaria que nos encaminhou para
fazer o curso. Vamos poder fazer a criacao de diferentes propostas que afirmem os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca na alfabetizacao como.

"Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes textuais
diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos, considerando as condicées em que os
discursos sao criados e recebidos.

Por exemplo, se o professor quer ensinar matematica, ele nao precisa dizer, criancas vou passar uma continhas e nés vamos aprender

matematica agora.Ele pode brincar de supermercado, drogaria e os alunos sao o caixa. Pois como afirma também os direitos de

matematica o aluno tem o direito de:

“ldentificar nimeros nos diferentes contextos em que se encontram, em suas diferentes funcoes:
indicador da quantidade de elementos de uma colecao discreta (cardinalidade); medida de grandezas (2
quilos, 3 dias etc.); indicador de posicao (niimero ordinal); e cédigo (nimero de telefone, placa de carro

Fonte: Portal do Cefort (2019).

etc.).”
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Ao perceber esse movimento aberto que permitiu conexdes entre o
contetdo disponibilizado e a construcdo do pensamento do professor-cursista
na elaboracdo da resposta ao questionario online e no férum de acolhimento,
foi possivel verificar varios principios que compdem o rizoma apresentados por
Deleuze e Guattari (1995) na obra Mil platds volume 1.

Nos principios de conexdo e de heterogeneidade em que “[...] qualquer
ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo” (p. 14),
o professor-cursista seguiu o fluxo da organizacéo rizomatica do ambiente ao
se conectar a uma ferramenta que disponibilizava contetudos diferentes
daqueles que estavam sendo tratados nos questiondrios. Isso para construir
um discurso mais elaborado na composicdo do seu enunciado sem receber
orientacdes ou comando a priori.

Um terceiro principio visto em ac¢éo foi o da multiplicidade ja que para os
filbsofos somos compostos de muitos e, pensar de modo rizomatico, é se
desfazer da ideia de sujeito e objeto. Tornando-se multiplo o Professor-cursista
também procurou tecer sua propria rede discursiva trazendo para o seu
enunciado possiveis agenciamentos para expandir seu territorio.

Para isso, utilizou os conteudos (direitos de aprendizagem); o0 seu
(municipio) apontando responsabilidades de melhorias; e a prépria (secretaria
de educacédo), entendendo de modo implicito uma rede-devir que finalizou
incluindo o (professor) e a (escola), tecendo seu mapa. O que pude observar
foi & construcdo de um espaco geografico do pensamento gerando uma pratica
geopedagdgica.

Para os tedricos do rizoma pensar e se movimentar por essa via requer
expansdes constantes. Pois, “um agenciamento €& precisamente este
crescimento das dimensfes numa multiplicidade que muda necessariamente
de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 17).
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4.16 Jogos e créditos

“Todas as entradas sédo boas desde que as saidas sejam multiplas” diz
Suely Rolnik (1989, p. 66) ao tratar de praticas em ambiéncia rizomatica. Em
um contexto assim muito importa os encontros de corpos, o poder de afetar, 0s
acontecimentos porque promovem a expansao da poténcia da vida.

Muitos encontros produtores de desejos foram efetuados nessa
ambiéncia, tecidos por variadas redes de relacbes que a compuseram e 0S
habitantes que a povoaram com suas intenc¢des, expectativas, valores, afetos e
interesses tramados na rede desenhada por este programa-rizoma.

Um desses encontros geraram o desejo de possibilidades de autoria de
jogos. Acessar o recurso que anunciava os créditos das producdes elaboradas
e construidas para o ambiente fez muitos professores-cursistas sonharem com
autorias de jogos, literaturas infantis, sequéncias didaticas e muitos outros
produtos que foram produzidos durante e no final do programa.

Sendo assim, por ter feito parte da equipe de desenvolvedores do
ambiente virtual para o curso, pude ver que a antecipacdo de conteudos e
recursos nao foi uma estratégia planejada e pensada para gerar esses
encontros e desejos. Nao previamos essa rota de desejos e criagdes na pagina
principal do curso.

No entanto, aconteceu ja que a tessitura de politicas inventivas escapa
e produz outros modos possiveis, “[...] percorrido de particulas e de fluxos que
escapam tanto dos objetos como dos sujeitos [...]. O desejo ndo €, portanto,
interior a um sujeito, tampouco tende para um objeto: €, estritamente, imanente
a um plano” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 106). Nesse caso, também a uma
ambiéncia digital.

Abaixo apresento manifestacbes de professores-cursistas a respeito do
repositorio de jogos e a possibilidade de criacdo de jogos engendrados de suas

singularidades.
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Figura 39 — Producé&o dos jogos digitais: evento de encerramento

Fonte: Arquivo do cefort (2019).
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4.17 Confabulando um lugar de ambiéncia digital imanente

Ap0s os cursistas participarem da ambientacdo na plataforma através da
interacdo com o questionario foi realizado o metacurso (o uso do Moodle para
ensinar sobre ele mesmo) conforme ja mostrado acima.

Sendo assim com os resultados das andlises dos questionarios em mao
e 0 acompanhamento do metacurso a equipe de producédo do AVGCA passou
a discutir e planejar a organizacdo do Curso de Formacéo de Alfabetizadores
propriamente dito.

O foco dessa analise, na organizacao dos ambientes do curso, foi dado
nos processos didaticos imanentes favorecedores de trabalho coletivo e
cooperativo pela coautoria e codesign como geradores de subjetivacdo em um
processo de construcdo de novos enunciados, produzidos em uma nova
ambiéncia de formacdo no processo de concepcéo e construcdo do AVGCA,
resultando em participacédo, interagdo e comunicacdo entre o coletivo do
programa em proposta rizomatica e que, por consequéncia, possibilitaram
maior criatividade.

E importante ressaltar que a pesquisa N30 mapeou O Processo
pedagdgico de formacao do alfabetizador. O percurso seguido foi de uma visao
da paisagem de organizacdo do curso ha perspectiva rizomatica de
desenvolvimento de uma ambiéncia imanente do processo.

Essa paisagem gerada de modos de subjetivacdo é resultante de uma
participagcdo democratica e da valorizagcdo da diferenca nos processos
comunicativos, motivacdo para participar e aprender durante o processo de
trabalho em grupo.

Passei a acompanhar os movimentos dos usuarios: formador estadual,
formador regional e formador local em uma dindmica de formag&o para
alcancar os professores alfabetizadores nas escolas do Amazonas.

O foco foi direcionado para as condi¢cdes de possibilidade de instauragao
de uma ambiéncia digital imanente a partir de agenciamentos que permitissem
ampliar a compressao, pensando uma formacdo continuada que pudesse
percorrer as forgas e as producdes singulares, sem impor uma modelagem ou

forma reguladora de gestdo da formacdo, procurando atentar a uma
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construcdo de novos espacos de pensamento a partir de verdadeiras
cartografias cognitivas, criando uma nova imagem do pensamento.

Sendo assim, os recursos de cada ambiente foram disponibilizados e
programados a partir de uma escolha pautada em estudo e andlise de critérios
ergonémicos e da inteligéncia artificial de modo informal, uma vez que nao
houve um direcionamento ou planejamento a priori, mas uso dos
conhecimentos por agenciamento com disciplinas cursadas e compartilhada no
grupo.

As informacdes colhidas no questionario geraram algumas diretrizes
também para a organizacao dos ambientes que eram construidos por etapas. E
por ultimo, toda essa dinamica desenvolvida em torno da construcdo dos
conteudos e das escolhas das ferramentas para compor os ambientes do curso
geraram novos enunciados constitutivos de uma outra ambiéncia e outro modo
de pensar a continuidade da formagao.

O modo como cada ambiente foi organizado permitiu a ligacao entre os
documentos, conteudos, recursos, ferramentas que interagiam entre si e com
0s usuarios. Essa hipertextualidade e interatividade na ambiéncia conduziram
as préticas de gestdo, formacédo, criacdo em um processo que Deleuze e
Guattari (1995) chamam de subjetivagéo.

Para eles a subjetividade € ndmade uma vez que ela se constréi e se
desconstréi por um processo geografico de desterritorializacéo e territorialidade
e € assim que a criacdo se movimenta, através de modos de existéncia ética e
estética numa manobra construtiva de si.

Abaixo imagem com o registro da colaboracdo e cooperacdo na
construcdo coletiva de uma biblioteca digital com acervos de literatura infantil

com analise dos conteudos voltados para cada ano do ensino.
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Figura 40 - Construcdo do acervo de literatura infantil
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Fonte: Portal do Cefort AVGCA (2019).

Esses recursos hipertextuais e interativos também permitiram a
construcdo coletiva de outros programas e curriculos adaptados a cada
municipio com sua regionalidade e singularidade, procurando capturar suas
diferencas.

Os espacos dos ateliés foram utilizados como territorio de tensdes, mas
de acordos e vinculacdes aos tépicos das unidades de estudos tedricos, bem
como a construcdo de material didatico, e o lugar das sugestdes e criticas.

Figura 41 — Atelié de mediacdes da aprendizagem
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L{,_E] Atelié - Pdlo Manaus - Formador Regional - Tatiana Del Pilar Barros Rivera
L‘!'V_E] Atelig - Polo Manaus - Formador Regional - Waldemir Rodrigues Costa Junior
L{,;] Atelig& - Pdlo Parintins - Formador Regional - Kacia Meto de Oliveira

lv‘;;] Ateligé - Polo Parintins - Formador Regional - Marcia Josanne de Oliveira Lira

L‘;‘E] Ateli& - Pdlo Coari - Formador Regional - Josete da Silva Ohana
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Fonte: Portal do Cefort (2019).
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Nesse novo lugar de problematizacdo das préaticas de alfabetizacdo a
busca de formacao foi se dando com o decorrer do programa, na necessidade
de nao repetir o mesmo, ganhando sentido no corpo-a-corpo travado com o
curriculo e na realidade dada em cada singularidade daqueles 62 municipios.

Foi nessa tensdo-problematizacdo entre a pratica e a busca de

potencializar sua formacao que a autoria coletiva e individual se colocou.
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CONSIDERACOES DE UM MOVIMENTO EM ABERTO

A pesquisa, acompanhou uma rede de relacdes que envolveu diferentes
personagens com base na filosofia da diferenca a partir de um movimento e
seus desdobramentos, encontrando na cartografia, coeréncia representativa,
visto que esta também faz parte do arcabouco tedrico que fundamenta a
concepcao de imanéncia no plano do uso das NTICD como recurso para a
gestdo e formacao continuada de professores do ensino basico no Amazonas.

Ainda como um rizoma, as pistas aqui apresentadas ndo formam uma
totalidade, mas um conjunto de linhas em conexdo, cujo objetivo foi
desenvolver e coletivizar a experiéncia do plano cartografado da concepcéo e
constituicdo do AVGCA Ambiente Virtual de Gestdo Criagdo e Aprendizagem
do Programa PNAIC no Amazonas.

O mapa nesse sentido foi concebido em aberto, contestavel em todas as
suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacdes
constantemente, podendo ser rasgado, revertido ou adaptar-se a montagens
de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma
formacdao social.

Sendo assim, a pesquisa buscou, nesse entendimento, a multiplicidade
de um territério que é material e imaterial com tudo que o compde, pois,
envolvidos nesse devir, estdo indmeros intercessores que se entrecruzam, que
se alteram, que simultaneamente participam das transformacdes que causam e
gue os transformam também.

A cartografia serviu para dar conta de um espaco em movimento,
deslocado, desterritorializado. E nesse sentido que a pesquisa, ao acompanhar
o0 movimento da concepcao e construcdo do AVGCA do PNAIC, teve, na
cartografia, o elemento propicio & encarnacao do percurso trilhado.

Desta maneira, a investigacao realizada apontou intercessores
concretos de resposta para as questfes da pesquisa pensada e formulada, de
inicio, em um plano fechado.Tais respostas colocaram-se diante de uma ultima
indagacao, agora, entendida como um elemento pressuposto, ao qual conclui a

abordagem do tema colocada em outro angulo, a de um plano aberto que veio
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indicar paradigmas que devem ser rompidos para que possamos avancar rumo
as préticas de estratégias pedagodgicas de formacgdo continuada imanentes.

Evidentemente, trata-se de uma questao cujo tratamento pode ser muito
mais amplo que aquele exposto nesta pesquisa. Todavia, minha contribuicdo
reside na afirmacdo, na reafirmacdo ou na confirmagcdo de um conjunto de
intercessores definidores de préaticas pedagdgicas imanentes digitais, as quais
podem fazer dela o cenario de uma experiéncia didatica Unica, prazerosa,
efetiva, eficaz e totalmente condizente com a dindmica da sociedade da
informacgao e das NTICD.

Esses intercessores definidores, dada sua natureza revolucionéria,
indicam a propria multiplicidade do processo de mudanca aqui discutido. Sao
eles os conceitos de comunidade de aprendizagem em rede, de trabalho
colaborativo virtual, de horizontalizacdo rizomatica da relacdo educativa, de
materiais didaticos dindmicos, das autorias e coautorias, da mediacdo das
acOes pedagogicas fundamentadas na interatividade aberta e, principalmente
no fazer cartografico a partir dos agenciamentos.

Ao se trabalhar em ambientes virtuais numa perspectiva da filosofia da
diferenca, numa visdo em rizoma, a partir de um plano imanente, a adocao
desses conceitos impde uma nova dindmica para a relagcdo educativa virtual,
distanciada de procedimentos tradicionais ja inoperantes na educacdo
tradicional e de caminhos de massificacdo de formacédo e de determinismo
tecnolégico.

A constituicio de uma ambiéncia imanente como novo espaco
pedaglgico para as praticas de form¢do continuada priorizou as
singularidades do grupo e sua regionalidada.

Mas ao mesmo tempo trouxe para este contexto singular as
revolucionarias potencialidades das tecnologias, permitindo a sistematizacao
de processos tao diferentes e menores de modo a dar contornos relevantes ao
regional.

Isso permitiu uma relacdo mais proxima entre a producdo e o consumo
através das autorias e coautorias do proprio processo de formacdo. A novas
tecnologias, neste espago, potencializou autorias dando contornos de

regionalidades, pois as plataformas digitais, a exempolo da Moodle, trazem
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uma serie de ferramentas que permitem a producgao coletiva, em uma verdeira
bricolagem de autorias.

Experimentar a producdo criativa com um grupo de professores-
formadores desenvolvendo, apresentando outra proposta de organizacdo de
contetdo no ambiente digital moodle, com uma visdo direcionada as séries
especificas do curriculo da alfabetizacdo, a educacdo do campo e a educacgao
especial como destaque, incluindo seus interesses e peculiaridades regionais,
combinando os conhecimentos e finalidades de suportes gréaficos e eletrénicos
que apreenderam com a instituicdo, abre novas perspectivas para a
possiblidade de construcdo de uma rede educacional na busca de solucfes a
um regido geograficamente diferente combinadas por meio de suportes
eletrénicos digitais de tecnologias convergentes.

Essas alternativas de producbes de materiais didaticos suportados
digitalmente que permitam as intervengdes das autorias regionais podem
permitir a criacdo de bibliotecas, repositorios de jogos e experiéncias regionais
positivas. Permitindo que cada municipio crie seus conteudos problematizando
seus interesses, refletindo a diversidade da riqueza cultural em todos os
ambitos, desde as areas mais periféricas até os centros mais urbanos, criando
lacos pedagodgicos, abrindo oportunidades para registros e difusdo dessas
manifestacfes didatico-culturais.

Os ambientes virtuais possibilitam um avanco no que concerne a
organizacdo de conteudos que expressem as manifestacdes culturais, bem
como a andlise das praticas a partir dos conhecimentos do mundo globalizado,
adentrando, portanto, nas novas praticas emergentes de autorias
descentralizadas de producdo de material didatico.

O programa PNAIC-AM inaugurou uma seérie de praticas que
perpassaram a formacao de alfabetizadores.

Ele deu inicio a uma nova pratica de formacdo estabelecida em rede-
rizoma cujos bragos de trabalho foram agenciamentos humanos e néo
humanos dos mais diversos.

Dentre eles, os agenciamentos com mentes abertas as diferencas, as
tecnologias digitais, varios programas de pos-graduacdo, programas de

extensdo, o curso de pedagogia, as praticas de formacdo da Faculdade de
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Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, bem como, o0s
agenciamentos de formacdo continuada com as redes de ensino dos
municipios do Amazonas e diversas instituicdes parceiras como as prefeituras.

Esse modo de trabalho que envolveu diferentes parcerias resultou numa
outra geografia de praticas, desenhando um mapa de outros modos de pensar
a formacéao, gerando mudancas significativas nas redes de formacéao da cidade
de Manaus e dos 62 municipios do estado do Amazonas.

Nesse processo de invencdo do novo a partir do Mesmo alguns
agenciamentos trouxeram destaque como intercessores importantes na pratica
de formacao como a pesquisa universitaria que desenvolveu uma relacdo mais
efetiva com as redes escolares, gerando interesse no trabalho e na dinamica
da vida e do cotidiano escolar a partir da experimentacdo e de posicionamentos
concretos frente aos desafios educacionais tanto nacionais, nas demandas
estabelecidas, como nos regionais emergidos durantes o processo em Ssi.

O trabalho coletivo de reviséo critica feita pelas linhas da diferenca e das
singularidades regionais aos cadernos didaticos de conteddo, apresentados
pela proposta nacional do programa com seus parametros teoricos e linhas
pedagdgicas, trouxe para a ambiéncia de formacdo continuada uma certa
coautoria de conteudo.

Nesta ambiéncia o imaginario positivista e a discussdo da competéncia
foram diluidos pela visdo de acolhimento as diferencas, as lacunas e
desajustes em relacdo as especificidades de cada municipio.

As redes escolares passaram a se aproximar mais da pesquisa
universitaria, mantendo praticas e outros projetos com a comunidade
universitaria através do CEFORT-AM. Para os coordenadores do CEFORT-AM
0S novos projetos buscaram sempre relacdo direta entre a producdo do
conhecimento e a aplicagcdo, motivando a ampliagdo de uma ambiéncia de
formacgao continuada em rede.

Segundo andlise do questionario online, as secretarias de educagédo dos
municipios apontaram uma larga diferenca e desvantagem em adquirir cursos
prontos de formac&o continuada como a falta de lagos mais estreitos, bem
como a impossibilidade de se aproximar das pesquisas e do que esta

acontecendo na area onde se produz o conhecimento.
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A experiéncia nos mostrou que o enredamento informacional com as
novas tecnologias digitais passou a ser parte essencial e indispensavel para
dar conta da complexidade dessas relacdes, pois a tradicional fragmentacéo
sujeito-objeto da pesquisa comeca a perder o carater dicotbmico e ganhar a
dimensé&o da coautoria e dos desafios coletivos.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma imanéncia digital para a
formacdo continuada especifica de certo modo, torna-se um territério de
pesquisa, lugar de duvidas e de incertezas compartilhadas, fluxo auténtico de
modos de subjetivacdo e ndo apenas de uma emissdo-recepcdo fixa e
imaginaria de modelos-referéncias de uma formacgédo continuada para sanar
deficiéncias.

A formulacdo de uma ambiéncia de formacdo continuada traz também
um proficuo campo de pesquisa interdisciplinar entre a educacdo e as novas
tecnologias de informacdo e comunicacédo digital para que a preocupacao
fundamental seja o trabalho contextualizado de pesquisar ferramentas e
arquiteturas de interfaces gréficas que, diferentemente das existentes no
mercado, procurem favorecer as ambiéncias coletivas de trabalho, de formacao

e de autorias e coautorias coletivas.
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ANEXO A - Publicacdes resultantes dos agenciamentos do CEFORT-AM

Primeira fase

FIALHO, Francisco; THOME, Zeina (org). Saberes, tecnologias e praticas.
Manaus: EDUA, 2015.

Os estudos ora apresentados tém por referéncia o

SABERES, TECNOLOGIAS
E PRATICAS PEDAGOGICAS

de professores, para os quais foram concebidas ¢
utilizadas mediagdes tecnolégicas, seja para o
acompanhamento pedagégico, seja para os processos
de ensino ¢ aprendizagem nas modalidades da _
educagio presencial ¢ a distincia. A coletinea cst ONSANIZACAD
divida em oito artigos, os quais refletem distintos
aspectos ¢ objetos da mediagio tecnolégica,
especialmente pela utilizagio do software Moodle,
pelas referéncias da ergonomia, do design, da
abordagem diditica, da interface entre tecnologia ¢
fa bt dokdem duches
especificos, em situagdes reais, de gestio do
conhecimento ¢ de processos de ensino ¢

aprendizagem.
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Segunda fase

THOME, Zeina; SALES, Clotilde; VIEIRA, Aldenei (org.). PNAIC Amazonas:
integracdo de saberes, conhecimentos e praticas pedagogicas. Manaus:
EDUA, 2017.
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APENDICE A - Ensaio de interacdo do protétipo AVGCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
CEFORT-AM

Ensaio de interacdo do prototipo AVGCA Ambiente Virtual de

Gestéo, Criacdo e Aprendizagem para o Programa PNAIC no Amazonas

> Reconhecimento do Software

> ANALISE PRELIMINAR » Pré-diagnostico ergonémico

» Estudo do perfil do usuario
» Coleta de informacdes sobre o

. } usuario e tarefas a serem
> DEFINICAO DO CENARIO DE realizadas

AMOSTRA » Definigdo de tarefas para o
usuario

Obtencao da amostra do usuario
Ajuste nos scripts e cenario
Preparagao dos ensaios
Realizacdo dos ensaios

Coleta e analise dos dados
Diagndstico e anadlise dos dados
Diagndstico e analise final

> REALIZAGCAO DOS ENSAIOS

VVVYVYVVVY

Y

Equipe de Desenvolvedores

CEFORT-AM

» Equipe de Professores-
formadores

» Equipe de Coordenadores

> PLANEJAMENTO E EXECUSSAO
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APENDICE B - Artigos publicados em revista 2019

Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades-Cidadania, Diversidade e Bem Estar,
v. 2, p. 251-270, 20109.
1.
Tolentino, A. C. ; DOLZANE, M. 1. F.. Psicoterapia infantil para
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) com enfoque
na terapia cognitivo comportamental (TCC):revisao integrativa da
literatura. )
2. DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C.; TOLENTINO, A. C. Formacao
de professores:uma experiéncia de formagdo continuada do ensino
basico em ambiente virtual. Revista ensino de ciéncias e humanidades -
cidadania, diversidade e bem estar, v. 05, p. 135-149-149, 2019.

Trabalhos aprovados:

[l Congresso Internacional de Tecnologias na Educacdo. Université Paris
Diderot: Paris-Franga. 2 e 3 de maio de 2019.

Proposta 1
Abordagem dialégica como orientadora da pesquisa em ambientes virtuais de
ensino no Amazonas: para além da perspectiva multidisciplinar.

Proposta 2

Do espaco de formacdo a uma ambiéncia digital cognitiva de producao
cooperativa em rede: possibilidades imanentes na formagédo continuada de
professores do PNAIC no Amazonas.

Proposta 3
Ambiente virtual de Acompanhamento Pedagdgico do PNAIC: perspectivas
imanentes.

Proposta 4

Ambiéncia digital e Arquiteturas pedagdgicas: elementos necessarios a
formacao continuada de professores em rede-rizoma no Amazonas.

VIII Congreso Internacional de Educaciéon y Aprendizaje. Universidade do
Porto en Oporto, Portugal, los dias 19 a 21 de junio de 2019.

Proposta 1
Planejamento compartilhado e co-designer de ambientes virtuais de formacao:
uma proposta de cooperacdo e mediagdo distribuidas na gestdo de programas.
Proposta 2
Arquiteturas pedagdgicas numa perspectiva imanente de ambiéncia digital:
reflexdes sobre formacdo continuada de professores do Ensino Basico no
Amazonas.


http://lattes.cnpq.br/5587361522839707
http://lattes.cnpq.br/5587361522839707
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2018

1) DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C. Utilizacao de plataforma digital como
recurso didatico para curso de nivelamento em célculo I. 2018. VII SITRE -
Simpésio Internacional Trabalho, Relacdes de Trabalho, Educacédo e
Identidade.

2) FONSECA, K. N. O.; WEIGEL, V.; DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C. A
implantacdo do ensino médio por tecnologia em escola indigena. 2018. VII
SITRE - Simpédsio Internacional Trabalho, Relagdes de Trabalho,
Educacéo e Identidade.

3) HAIMBECKER, A. B. C.; DOLZANE, M. |. F.; THOME, Z. R. C. 'O polo
informatico e a redefinicAo da préatica docente: um estudo acerca das
mediacdes didaticas em um sistema digital de aprendizagem'. 2018. |lI
Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educagéo:
Producado e Democratizacdo do Conhecimento na Ibero-América.

4) DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C.; HAIMBECKER, A. B. C. A avaliagédo
da concepcéao pedagodgica e ergondmica de construcao do ambiente virtual de
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5) FONSECA, K. N. O.; WEIGEL, V.; DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C. A
Metodologias ativas: possibilidades de aprendizagens para os professores na
formacdo do PNAIC. In: Congresso Nacional de Avaliacdo em Educacgéo -
V CONAVE, 2018, Bauru - SP. Congresso Nacional de Avaliacdo em
Educacdo: Da educacdo basica a Educacdo Superior: Avaliacdo,
formacdo de professores e direito a educacdo. Bauru: UNESP/FC/
Departamento de Educacéo, 2018.

2017

1) DOLZANE, M. I. F. Programa Bolsa Familia, espaco e tempo escolar na
reproducdo ou minimizacdo da pobreza: analise da realidade de escolas de
Manaus e outros municipios do Amazonas. Um trajeto pelas estradas da
pobreza, das desigualdades sociais, dos direitos humanos e da educagéo no
Amazonas. EDUA - Editora da Universidade Federal do Amazonas, 2017, p.
1-268.

2) DOLZANE, M. I. F.; ARAUJO, R. O. A influéncia da escola no processo de
emancipacao familiar e resisténcia a pobreza. In: Gisele de Brito Braga Isper;
Salete da Silva Lima. (Org.). Revisitando as questbes dos direitos humanos, da
pobreza e do Bolsa Familia: tecendo os fios para novas possibilidades
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educativas. Manaus: EDUA - Editora da Universidade Federal do
Amazonas, 2017, p. 7-148.

2016

1) DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C. O PNAIC no MOODLE: a contribuicao
dos critérios ergondmicos na concepc¢do e avaliacdo da plataforma AVGP.
2016.

2) DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C.; HEIMBECKER, A. B. C. Cultura,
educacdo e tecnologia: como lidar com essa complexidade na pos-
modernidade? 2016.

3) HEIMBECKER, A. C. B.; DOLZANE, M. I. F.; THOME, Z. R. C. Cultura e
multiculturalismo: por um curriculo escolar emancipatério. 2016.
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2018

DOLZANE, M. I. F. Elaboracao e organizacdo de contetdos pedagdgicos para
transposicao didatica em ambiente virtual para o PNAIC-AM. 2018.

- Participacdo em Eventos e Congressos

1) Il Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacao:
producdo e democratizacdo do conhecimento na lbero-América. Cricidma-SC.
2018.

2) VII SITRE - Simpdsio Internacional Trabalho, Relagbes de Trabalho,
Educacéao e Identidade. Belo Horizonte - MG. 2018.

3) XXV Coléquio da AFIRSE em Portugal. A investigacdo, a formacao, as
politicas e as préaticas em educacao. 2018.

4) IV Congresso Iberoamericano estilos de aprendizaje. O ciberespaco e 0s
novos desafios para a formacao dos profissionais da Educacao: a usabilidade
na interacdo humano-computador como elemento de constru¢cdo da
aprendizagem em ambiente virtual. 2017.

5) 4° Encontro Brasileiro de Pesquisa em Cultura (4° EBPC). Cultura,
Educacdo e Tecnologia: Como Lidar Com Essa Complexidade Na Pos-
Modernidade? 2016.

6) Il Seminario Internacional Sociedade e Cultura na Panamazbnia - Il
SIScultura, 2016. (ISSN 2359-5353).

7) IV CONGRESSO NACIONAL DE AVALIACAO E COMUNICACAO -
CONAVE. Avaliacdo e curriculos, relagbes e especificidades. O PNAIC no
Moodle: a contribuicdo dos critérios ergondmicos na concepc¢ao e avaliacdo da
plataforma AVGP. 2016.



