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RESUMO

XAVIER, L. R. Interdisciplinaridade na Formacéao Inicial de Professores de
Quimica: Perspectivas e Desafios para a Pratica Educativa. 2020. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica). Instituto de Ciéncias Exatas,
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2020.

A Interdisciplinaridade visa superacdo do conhecimento fragmentado, promovendo
assim uma compreensdo mais totalizante da realidade. Na legislacdo educacional,
considerando formacao de professores, a Interdisciplinaridade configura como um
dos principios formativos que deve ser considerado nas praticas de ensino, na
perspectiva de promover a articulagdo entre as diferentes areas dos saberes,
superando a fragmentacdo do conhecimento e possibilitando maior significado e
vivéncias da realidade social e cultural. Do exposto, esta pesquisa tem por objetivo
analisar indicios de conhecimentos mobilizados nos cursos de Licenciatura em
Quimica que contribuam no desenvolvimento de atividades didaticas
interdisciplinares. Assim, adotou-se a abordagem Qualitativa de Pesquisa como
forma de compreender de que maneira, a interdisciplinaridade configura na
formacdo inicial de Professores de Quimica. Na coleta de dados foi realizada a
analise documental dos Projetos Pedagégicos do Curso de Licenciatura em
Quimica, com 4 docentes do curso foi realizada uma entrevista semiestruturada, e
com os licenciandos, primeiramente, aplicacdo de um questionério inicial com 63
licenciandos, segundo, a implementacdo de uma oficina pedagdgica com 10
licenciandos e por fim uma entrevista grupo focal. A anélise dos dados foi realizada
por meio da Analise Textual Discursiva. Notamos que os PPCs do curso apresentam
aspectos relacionados a interdisciplinaridade, como articulacdo e integracdo de
conhecimentos, os docentes apresentam concepcdes de interdisciplinaridade desde
uma concepc¢do mais geral como por exemplo a abordagem por temas, até uma
concepcdo mais aproximada da literatura que é a integracdo entre conhecimentos.
As dificuldades relatadas pelos docentes tém relagcdo com a falta de conhecimento
do licenciando, dificuldades relativas com ao proprio docente formador e com pratica
docente inadequada. Em relacdo aos licenciandos, observou-se que apresentaram
concepcles que se aproximam dos idearios descritos na literatura, e conhecimentos
equivocados sobre caracteristicas de um trabalho interdisciplinar. Em relacdo ao
curso, os licenciandos consideram que os contetudos das disciplinas de Ensino de
Quimica, procuram fazer relacdes com a aprendizagem da quimica e a atuacédo do
professor. Em relacéo a oficina pedagdgica, essa possibilitou conhecimentos sobre
interdisciplinaridade e oportunizou a¢des que poderdo contribuir em futuras praticas
interdisciplinares no Ensino Basico. Esse estudo na formacéo inicial de professores
de Quimica possibilitou discussbes sobre o tema da interdisciplinaridade na
graduacdo, levantando reflexdes sobre a disciplinarizagdo e superacdo do
conhecimento fragmentado, abertura ao dialogo e integracdo com outros saberes.

Palavras Chave: Formacdo de professores; Interdisciplinaridade; Ensino de

Quimica; Licenciatura em Quimica.



ABSTRACT

XAVIER, L. R. Interdisciplinarity in the Initial Formation of Chemistry Teachers:
Perspectives and Challenges for Educational Practice. 2020. Dissertation
(Master’s in Science and Mathematics Teaching). Institute of Exact Sciences,
Federal University of Amazonas, Manaus, 2020.

Interdisciplinarity aims to overcome a fragmented knowledge, thus promoting an all-
embracing comprehension of reality. According to the educational legislation,
concerning teacher qualification, the interdisciplinarity is a formation principle that
must be considered into teaching practice, aiming to promote the articulation
between different knowledge areas, surpassing a disaggregated knowledge and
allowing meaningful experience in social and cultural reality. From the above, the
objective of this research is to analyze evidence of mobilized knowledge in the
Chemistry Degree courses that contribute to the development of interdisciplinary
didactic activities. Thereby, this study adopted a qualitative research approach as a
way of understanding in what manner the interdisciplinarity happens at the initial
training of Chemistry Teachers. In the data gathering, it was done a documental
analysis of the Chemistry Degree Course’s Pedagogical Projects. 4 teachers went
through a semi-structured interview. 63 college students, firstly, went through an
initial questionnaire. Secondly, it was implemented a pedagogical workshop with 10
students. At last, a focus group interview. The data examination was done through
Textual Discourse Analysis. We noticed that the Course Pedagogical Projects
presented some aspects linked to interdisciplinarity, such as knowledge articulation
and integration, general interdisciplinarity conceptions such as the themes approach,
and a conception that is nearer of the literature, that is the aggregation between
learning fields. The teachers reported difficulties related to the student’s lack of
knowledge, the teacher trainer and to inadequate instructor practice. Regarding the
students, they presented thoughts near to the concepts described in literature, as
well as mistaken ideas about the interdisciplinary work characteristics. Concerning
the course, the college students considered that the Chemistry Teaching disciplines
seek to stablish connections with chemistry learning and the professor’s actuation.
The pedagogical workshop made possible the access to interdisciplinary knowledge
and provided actions that can contribute to future interdisciplinary practices in basic
education. The study on initial training of Chemistry Teachers made possible
discussions about the interdisciplinarity practice in graduation, stimulating reflections
on disciplined and fragmented knowledge overcoming, opening to dialogue and
integration with other learning fields.

Keywords: Teacher qualification. Interdisciplinarity. Chemistry teaching; Chemistry
graduation
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INTRODUCAO

As transformacdes na sociedade contemporanea, no mundo do trabalho, no
avanco da tecnologia e nos meios de informagcao e comunicacao recaem fortemente
na escola, aumentando ainda mais os desafios da mesma em propiciar um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico de maneira que alcance e
enfrente as exigéncias do mundo atual (SEVERINO; PIMENTA, 2011). Essas
transformacdes acontecendo nos campos cientifico, tecnoldgico, politico, econdmico
e as novas exigéncias do mercado de trabalho, tém propiciado um novo olhar no
desenvolvimento da educacéo escolar (FERREIRA; HAMMES; AMARAL, 2017).

Nesse contexto, a formacdo de professores ganha importancia, uma vez que
enquanto tematica de pesquisa cientifica, possibilita o pensar a educacdo escolar
em meio a diferentes conflitos, objetivando coloca-la em condi¢des de responder aos
desafios deste tempo (SANTOS NETO, 2002) como promovedora de um educador
gue esteja apto a interagir com essas transformacdes nos aspectos historicos,
tecnologicos, econdmicos, culturais e sociais (FERREIRA; HAMMES; AMARAL,
2017).

Assim, concomitante, a sociedade demanda da universidade que nao
somente capacite seus académicos para futuras habilitacbes especificas
tradicionais, mas sobretudo que tenha por objetivos uma formacdo que desenvolva
suas habilidades e competéncias em conformidade com o0s novos saberes que séo
produzidos e que requerem um novo modelo de profissional (FAVARAO; ARAUJO,
2004).

Estudos e pesquisas tém revelado que a Formacdo de Professores entre
outros aspectos, nao pode continuar apresentando como uma de suas
caracteristicas a fragmentacéo do conhecimento, e apontam para a necessidade de
interacdes entre as diferentes areas de conhecimento (FEISTEL; MAESTRELLI,
2012).

Essa perspectiva de superacdo da fragmentacdo do conhecimento e,
integracao e interagcdo de saberes entre diferentes areas do conhecimento, também
esta presente na Legislagdo Educacional. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacédo Inicial em Nivel Superior, no art. 5° apontam que, a formacéo de

professores deve conduzir o (a) egresso (a):
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I- & integracdo e a interdisciplinaridade curricular dando significado e
relevncia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educacao basica e da educacéo superior para
0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2015 p. 6).

O documento enfatiza compromissos que devem ser assumidos pelos cursos
de licenciatura, destacando no seu art. 7° que 0s egressos dos cursos de
licenciaturas deverdo possuir informacfes e habilidades construidas por meio de
conhecimentos tedricos e praticos baseados em principios da interdisciplinaridade e
contextualizacdo (BRASIL, 2015).

Considerando a formacéao inicial de Professores de Ciéncias, em especial,
Quimica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (Parecer
n. CNE/CES 1.303/2001) (BRASIL, 2001) — apontam o mesmo entendimento da
legislagdo mais geral sobre a formacdo de professores, visto que destacam a
importancia de uma formacao basica interdisciplinar.

Nesse sentido, € imprescindivel que a formacdo inicial de professores
contemple no seu percurso formativo um espaco de abordagem critica e reflexiva
com a finalidade de promover ac¢des imbuidas de atitudes interdisciplinares que
possibilite um dialogo com diferentes areas de conhecimentos (FERREIRA;
HAMMES; AMARAL, 2017).

Feistel e Maestrelli (2012) desenvolveram um estudo de revisdo sobre a
tematica Interdisciplinaridade na Formacao Inicial de Professores de Ciéncias, por
meio do mapeamento em Teses e Dissertacdes (1987 a 2010) no banco de dados
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), nas
Atas do Encontro Nacional em Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Enpeq) (1997
a 2009) e em periddicos brasileiros da Area de Ensino (2007 a 2011) publicados no
Brasil com Qualis Al, A2, B1 e B2 (2007 a 2011).

Nesse levantamento, no mapeamento das teses e dissertacdes foram
encontrados 8 trabalhos, nas atas do (Enpeq), 12 trabalhos e nos periodicos 3
trabalhos, que direcionam o estudo para o tema da Interdisciplinaridade na formacéo
Inicial de Professores de Ciéncias.

As autoras afirmam que sao poucos os trabalhos produzidos que discutem
esse principio formativo na Formacédo Inicial de Professores, pois a maioria das
pesquisas envolvem discussodes Interdisciplinares a outras areas tematicas como:

Curriculos, Politicas educacionais, Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia,
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Aprendizagem de Conceitos, Educacdo Ambiental, Espacos ndo Formais,
Tecnologia da Informacao entre outras (FEISTEL E MAESTRELLI, 2012)

Igualmente, Santos e Colombo Junior (2018) mapearam as publicagbes que
tratavam da interdisciplinaridade na educacdo com foco na formacdo docente e
pratica docente no periodo de 2009 a 2016, na investigacdo consultaram o depdsito
de teses e dissertacdes da Capes, partindo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes (BDTD) e da Plataforma Sucupira. Otimizando as producdes
encontradas, foram encontradas 15 producdes na (Capes) 8 producdes na (BDTD)
das quais trés se repetiam nas duas bases.

Os autores também concluiram que tais evidéncias indicavam a necessidade
de novas pesquisas na area, em vista que o montante de trabalhos se refere a
outras areas do conhecimento e que somente 20 trabalhos dos 512 encontrados
tratavam da relacédo interdisciplinaridade e formacéo docente ou interdisciplinaridade
e pratica docente. Dessa forma, inferiram a existéncia de lacunas a serem
preenchidas sobre a temética da interdisciplinaridade e formacao docente ou pratica
docente, além de afirmarem como sendo necessario a inclusdo do conteddo nos
cursos de formacéao de professores.

Sobre estudos que direcionam o tema da Interdisciplinaridade para a
Formacdo de Professores, encontramos o de Pagliarini (2004), que procurou
conhecer a opinido de professores de historia de duas universidades publicas sobre
interdisciplinaridade. Pierson et. al. (2008), propde um programa junto as disciplinas
de Pratica de Ensino de Fisica e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia que tem o
objetivo de auxiliar os futuros professores de Fisica e Biologia a elaborar
planejamentos coletivos e depois a sua realizacdo. Araujo e Alves (2014), realizaram
uma pesquisa a fim de entender a concepcao dos docentes e discentes de curso de
formacdo de professores em Ciéncias da Natureza sobre a pratica interdisciplinar.
Faleiro, Santos e Farias (2017) descreveram algumas estratégias interdisciplinares
utilizadas na formacdo dos estudantes de Licenciaturas em Educacdo do Campo,
como o uso de debates, criacdo de videos, uso de adagios e utilizacdo de espaco
nao convencionais.

A partir dos dois estudos de revisdo e dos trabalhos achados inferimos que
poucos sdo os trabalhos que abordam a interdisciplinaridade na Educacéo Superior

e gue nem mesmo mostram estudos com o curso de Licenciatura em Quimica.
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Entretanto, entende-se que 0s cursos de Licenciaturas sado campos
estratégicos que podem possibilitar a construcdo de saberes interdisciplinares na
Formacgédo de Professores. Isso possibilita ao futuro professor confrontar-se com
diferentes especialidades que nao correspondem a sua, podendo possibilitar
mudancas na sua relacdo com os conhecimentos cientificos. E ainda, favorecendo a
troca e construcdo de conhecimentos com demais especialistas, e assim, promover
uma concepg¢ao mais totalizadora das ciéncias (PIERSON; NEVES, 2001).

Assim, os cursos de formacao inicial de professores podem propor meios que
possibilitem o desenvolvimento de integracdo dos diferentes conhecimentos,
fomentando a importancia da interdisciplinaridade e despertando nos alunos a
necessidade de desenvolver atividades interdisciplinares (OHIRA, 2006).

Com base no exposto, pressupde-se que atividades didaticas que tenham
como foco a interdisciplinaridade na graduacdo possam contribuir para a formacao
docente dos futuros professores de Quimica em sua atuacédo no Ensino Basico.

Nesse ambito, elaborou-se a seguinte questdo de pesquisa: De que
maneira, a interdisciplinaridade se configura na formacao inicial de
Professores de Quimica na Universidade Federal do Amazonas?

A partir desse questionamento propde-se 0 seguinte objetivo geral: analisar
indicios de conhecimentos mobilizados nos cursos de Licenciatura em Quimica que
contribuam no desenvolvimento de atividades didaticas interdisciplinares. Por
conseguinte, os objetivos especificos séo:

e |dentificar em documentos relacionados ao curso de Licenciatura em
Quimica aspectos relacionados a interdisciplinaridade;

e Evidenciar concepcgdes, conhecimentos e experiéncias de licenciandos
e docentes, do curso de Licenciatura em Quimica, relacionadas com a
interdisciplinaridade;

e Promover uma oficina pedagdgica para a producdo de atividades
didaticas que possibilite a integracédo dos conhecimentos quimicos com
outras areas de conhecimento;

e Analisar as produgbes dos licenciandos considerando a perspectiva
interdisciplinar.

Diante disso, esse estudo esta organizado em quatro capitulos e Conclusdes

e Consideracdes Finais. O Capitulo 1 compreende a interdisciplinaridade, abordando
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seu aspecto historico, as relacbes que podem ser estabelecidas entre as disciplinas
e a diferenciacao de interdisciplinaridade cientifica e interdisciplinaridade escolar.

O Capitulo 2 apresenta o ensino de ciéncias, com énfase no ensino de
Quimica, a formacédo de professores e interdisciplinaridade e mostramos a partir da
revisdo da literatura alguns trabalhos realizados na formacao inicial de professores
de Ciéncias e/ou Quimica.

O Capitulo 3 trata da questdo de pesquisa, 0s objetivos pretendidos, a
abordagem metodolégica que conduziu a pesquisa, 0s procedimentos eéticos
adotados, a caracterizagcdo do cendrio e o0s participantes da pesquisa, 0S
instrumentos usados na coleta de dados, a técnica escolhida para analisa-los e o
percurso metodolégico da pesquisa.

O Capitulo 4 expbe os resultados obtidos na coleta de dados, acerca da
analise documental dos projetos pedagdgicos do curso de Quimica, da entrevista
realizada com os docentes do curso, e do desenvolvimento da oficina pedagdgica e
entrevista com os licenciandos. E ainda, as discussdes sobre os mesmos a luz do
referencial tedrico.

Finalmente, apresenta-se as Conclusfes e Considera¢des Finais retomando e
sintetizando os principais resultados encontrados e discutidos, relacionando-os com
0s objetivos da pesquisa e as principais teorias, e com isso, respondendo a questéo

de pesquisa, apresentado sugestdes e recomendacdes para estudos futuros.
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CAPITULO 1 - INTERDISCIPLINARIDADE EM QUESTAO: SURGIMENTO E
CONCEITOS
Conhece-te a ti mesmo. Conhecer a si mesmo é

conhecer em totalidade, interdisciplinarmente.
Ivani Fazenda

1.1 Da Circularidade das Ciéncias a Interdisciplinaridade: Aspectos Historicos

A questao da interdisciplinaridade é caracteristica do século XX, embora haja
indicios da busca de sua esséncia e conceituacdo em épocas passadas. Na
antiguidade, Platdo e Aristoteles descreviam a hierarquizacdo entre os saberes,
embora, todos seriam unificados pela filosofia. Para Platdo, a busca pelo
conhecimento do todo dividia-se em trés campos, sendo a Dialética, Fisica e a Etica.
Para Aristoteles a divisdo do conhecimento em tedricas, Praticas e Poéticas, sendo
parte desses campos a fisica, matematica, filosofia, l6gica, ética, politica e artes que
tinham por propdésito o bem moral e a virtude na qual consistia na felicidade. Mesmo
para os sofistas?, a concepcédo de educacdo se sustentava num ensino circular em
qgue o trivium (gramatica, retorica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia e mausica) poderiam ser considerado um programa pioneiro de ensino
integrado. Tal ensino devia proporcionar ao aluno um pleno desenvolvimento
compreendido como um todo. Ou seja, sempre existiu, cada um a sua maneira certa
aspiracéo a unidade do conhecimento (SANTOME, 1998; SOMMERMAN, 2006).

Num tempo mais proximo, no século XVII nasce a Ciéncia Moderna, que se
caracterizou principalmente pela busca dos conhecimentos, sendo que nesse
contexto o conhecimento passou entdo a ser subdivido em razdo das metodologias
propostas pelo empirismo e racionalismo. O século seguinte, século XVIII, foi
marcado pelo progresso cientifico, promovido pela industrializacdo, que abriu
caminhos para maiores parcelas do conhecimento. Por conseguinte as Ciéncias
definiram seus espacos, o conhecimento sofreu a fragmentacdo das partes cuja

finalidade era a melhor descricdo das ciéncias, sendo as mesmas organizadas em

1 Os sofistas eram os sabios que se dedicavam ao ensino da Paidéia grega. A Paidéia diz respeito a
educacdo pedaglgica recebida pelos cidaddos greco-romana. Disponivel em @<
http://www.encontro2010.rj.anpuh.org/resources/anais/46/1472324553_ARQUIVO_textocompletoSem
iramisCorsiparaANAISsemresumo.pdf>.


http://www.encontro2010.rj.anpuh.org/resources/anais/46/1472324553_ARQUIVO_textocompletoSemiramisCorsiparaANAISsemresumo.pdf
http://www.encontro2010.rj.anpuh.org/resources/anais/46/1472324553_ARQUIVO_textocompletoSemiramisCorsiparaANAISsemresumo.pdf
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ciéncias fundamentais, descritivas e aplicadas (SANTOME, 1998; SOMMERMAN,
2006).

Decorrendo tempo, na segunda metade do século XX a fragmentacdo do
conhecimento se mostrou fragil na compreensao da realidade, ao passo que o pleno
desenvolvimento da formacdo humana, requer uma totalidade face a um mundo que
ndo se mostra fragmentado. Dessa forma, um novo paradigma de ciéncia e
producdo de conhecimento comeca a ganhar espacgo, constréi-se uma nova
proposta de educacdo e de escola, abre-se espaco para a interdisciplinaridade
(LIMA; AZEVEDO, 2003).

Assim, a proposta interdisciplinar surgiu no século XX em resposta a um
movimento histérico de especializacdo e fragmentacdo na producdo dos saberes, 0
qual ndo da conta de resolver certos problemas da realidade impostas, a exemplo de
problemas ecolégicos que ndo podiam ser compreendidos apenas com 0S
conhecimentos Biologicos, Quimicos ou Geogréficos, pois a Ecologia se constituia
em um novo campo do saber, apresentando intersecfes com outros saberes além
dos mencionados anteriormente (GALLO, 2002).

Morin (2003, p.110-111) enfatiza que, a constituicdo da ciéncia ecoldgica
partiu de uma necessidade de cooperacéo e quebra de isolamento sobre um projeto

polidisciplinar e interdisciplinar

[...] a partir do momento em que o conceito de ecossistema foi criado por
Tansley em 1935, ou seja, a partir do momento em que a concep¢ao de um
sistema permitiu articular conhecimentos os mais diversos (geograficos,
geoldgicos, bacterioldgicos, zooldgicos e botanicos). A ciéncia ecoldgica
utilizou, pois, ndo somente os servigcos de diferentes disciplinas, mas criou
também, os cientistas policompetentes, cada vez mais apto a pensar 0s
problemas fundamentais desse tipo de organizagao.

Sommerman (2006, p.35), pontua esse processo como sendo de tendéncia

para a hiperespecializacéo crescente e busca da unificacdo do saber

[...] A hiperespecializacéo fez com que o aprofundamento de cada disciplina
as conduzisse as fronteiras de outras disciplinas suscitando uma
interdisciplinaridade que ou criou novas disciplinas, ou transferiu métodos
de uma disciplina para outra, ou abriu corredores para o dialogo entre elas e
para a resolucdo de problemas. [...] Além disso, o aprofundamento de cada
disciplina e a aproximacao pela hiperespecializacdo também cooperou para
a percepcao dos limites de cada disciplina, do espaco de fronteiras entre as
disciplinas e da percepcdo de que qualquer fenbmeno humano, social ou
natural € composto por diferentes dimensdes ou por diferentes niveis.

Segundo Fazenda (2012), na Europa, principalmente nos paises da Itélia e

Franca, o movimento a favor da interdisciplinaridade € suscitado em 1960, época em
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gue os movimentos estudantis faziam reivindicacdes por um novo estatuto de escola
e Universidade. Inicialmente buscava-se a resolucéo, elucidacédo e classificacado das
propostas educacionais da época através de alguns professores de certas
universidades que discorriam e lutavam pela ruptura a uma educagao fragmentada.
Tal posicionamento nasce como resisténcia, primeira, as organizacdes curriculares
gue revelavam a numerosa especializacdo e segunda, a todas as propostas de
conhecimento que levasse o aluno a olhar numa Unica e limitada dire¢cdo. Assim, a
interdisciplinaridade além de redimensionar o movimento teérico das ciéncias e 0s
habitos de pesquisa, ela poderia consistir naquela que advogaria hovos caminhos
para a educacao.

Um dos principais representantes e defensores do movimento foi Georges
Gusdorf que em 1961 apresentou a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), um projeto interdisciplinar para as
ciéncias humanas, tal projeto tinha como finalidade reunir uma equipe de cientistas
para que estes realizassem um projeto de pesquisa interdisciplinar com o objetivo de
diminuir a distancia tedrica entre as ciéncias humanas e orientd-las para a
convergéncia, trabalhar pela unidade humana (FAZENDA, 2012).

Alguns anos mais tarde, em 1971, o Centro de Pesquisa e Inovacéo
Educacional da Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE) organizou um comité de estudiosos com a finalidade de escrever um
documento, que contemplasse os fundamentos dos problemas de ensino e das
pesquisas nas universidades (FAZENDA, 2012).

[...] Essa tentativa convergiu para uma nova organizacdo de uma nova
forma de conceber universidade, na qual a barreira entre as disciplinas
poderiam ser minimizadas; [...] Do ensino universitario deveria se exigir uma
atitude interdisciplinar que se caracterizaria pelo respeito ao ensino
organizado por disciplinas e por uma revisédo das relacdes existentes entre

as disciplinas e entre os problemas da sociedade (FAZENDA, 2012, p. 21-
22).

No Brasil, a interdisciplinaridade passou a ser conhecida pelos estudos de
Georges Gusdorf e Piaget, o primeiro autor teve grande influéncia na obra de
Japiassu que foi pioneiro no Brasil ao lancar o livro Interdisciplinaridade e patologia
do saber, abordando a interdisciplinaridade sob o olhar da epistemologia (THIESEN,
2008; FAZENDA, 2011). Segundo Fazenda (2012), uma possivel organizacao

tedrica das discuss6es do movimento da interdisciplinaridade pelos educadores nas
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trés ultimas décadas do século XX, podem ser apresentadas historicamente sob
diversas oticas.

Assim, na década de 1970 procurou-se a construcao epistemologica da
interdisciplinaridade, a busca de uma explicitacdo filosofica e procura de uma
definicdo de interdisciplinaridade, pois havia uma necessidade de conceituar,
explicitar, pois o proprio termo era dificil de ser pronunciado e decifrado. Nao era
claro um consenso entre os estudiosos sobre o seu significado, o que se buscava

era sua estruturacdo basica conceitual (FAZENDA, 2012).

[...] a repercusséo dessa palavra que ao surgir anunciava a necessidade de
construgcdo de um novo paradigma de ciéncia, de conhecimento, e a
elaboracdo de um novo projeto de educacgdo, de escola e de vida.
(FAZENDA, 2012, p.18).

A década de 1980 se caracterizou pela explicitagdo das contradicbes
epistemoldgicas, a busca de uma diretriz socioldgica e pela explicitacdo de
expressar um método para a interdisciplinaridade. O esfor¢co dedicado na década de
70 demonstrou que os pressupostos de uma epistemologia convencional, nao
contribuiram para o avango nas compreensfes das questdes teoricas da
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2012).

A década de 1990, caracterizou-se pela tentativa de construcdo de uma
epistemologia da interdisciplinaridade, ocorrendo a busca de um projeto
antropoldgico e a construcdo de uma teoria da interdisciplinaridade. Ainda nessa
década, percebeu-se um aumento no numero de projetos educacionais que se
intitulavam interdisciplinares, seja em instituicdes publicas ou privada, embora
grande parte desses projetos surgissem na forma de praticas intuitivas, que
versavam sobre varias teméaticas. Os educadores perceberam que a
interdisciplinaridade se constituia como exigéncia do conhecimento e de educacao
(FAZENDA, 2012). A interdisciplinaridade nessa década passa a ser tema-chave
nos principais eventos e propostas de educacdo no Brasil e em outros paises
(FAZENDA, 2002a). A partir de 2011 passa a estar presente nas academias de
diferentes paises como Canada, Franca, Estados Unidos, Bélgica e no Brasil por
meio de grupos de pesquisas que se dedicam a producado tedrica sobre o tema
(FAZENDA, 2011).



25

Ultimamente, essa frequente presenca da interdisciplinaridade seja em
documentos educacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, Orientagbes Educacionais e/ou em discursos oficiais, resultam de mudancas
relacionadas ao Ensino Médio Brasileiro (ARAUJO; ALVES, 2015). Na resolucdo de
n. 3/2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) ((BRASIL, 2018a) os curriculos sdo compostos por formacéo geral basica,
prevista por competéncias e habilidades descritas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018b) devendo ser organizada por areas de
conhecimento de forma interdisciplinar e transdisciplinar.

A interdisciplinaridade consiste numa perspectiva integradora de saberes,
que visa superar a visdo fragmentadora de producdo do conhecimento como
também de articular e produzir coeréncia entre os multiplos fragmentos que estédo
postos no acervo de conhecimento da humanidade. Consubstanciando tal
perspectiva, a interdisciplinaridade também configura como superacdo da visao
restrita de mundo, buscando a compreensado da complexidade da realidade e, ao
mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e na produgao do
conhecimento (LUCK, 1997). A esséncia da interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo uma voz oriunda da prépria natureza das ciéncias, uma
vez que a integracdo dos saberes é uma exigéncia natural e interna das ciéncias,

tendo em vista a melhor compreenséao da realidade (FAZENDA, 2003).

1.2 Da disciplina a Transdisciplinaridade: Definicdes dos Conceitos

Japiassu (1976) e Luck (1997) concordam que para uma melhor precisao e
sentido do termo interdisciplinaridade é necessario definir antes outros termos
vizinhos como Disciplina, Disciplinaridade, Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade
e Transdisciplinaridade, além do paradigma que o determina.

O primeiro termo Disciplina refere-se aos corpos de conhecimentos
especializados ou as disciplinas, construidas e norteadas por uma visao
especializada de mundo a partir de um paradigma teérico-metodoldgico, tendo como
representantes Descartes e Newton acordando o empirismo e a logica (LUCK,
1997).

Assim, as disciplinas sdo resultado de uma visédo de realidade do paradigma
positivista, em que nessa visdo, 0 universo é um sistema mecanico constituido de

unidades materiais elementares. Logo, as disciplinas resultam de um método de
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construcdo de conhecimento, caracterizado pela fragmentacdo da realidade em
unidades menores para conhecé-las, que resulta em unidades minimas de andlise
(LUCK, 1997).

Segundo Morin (2003, p.105), a Disciplina consiste em “[...] uma categoria
organizadora dentro do conhecimento cientifico, ela institui a divisdo e a
especializacdo do trabalho e responde a diversidade das areas que as ciéncias
abrangem”. Uma disciplina se estabelece de maneira autbnoma por meio da
limitacdo de suas fronteiras, da linguagem prépria que possui, das técnicas
especificas que séo elaboradas e utilizadas e das teorias que lhe sdo concebidas.

A palavra Disciplina é utilizada para apontar dois enfoques, o primeiro como
sendo o epistemoldgico que discorre sobre como o conhecimento € produzido e o
segundo como sendo o pedagdgico, referindo-se a forma de organizacdo desse
conhecimento para a efetiva aprendizagem pelos alunos (LUCK, 1997).

Para Luck (1997) a disciplina possui caracteristicas proprias produzindo um
conhecimento aprofundado e parcelado, ou seja, as especializagbes, assim, a
disciplina permite ao homem conhecer a realidade a partir das especificidades, ao
mesmo tempo que impossibilita considerar o todo de que faz parte. No contexto
Pedagogico, o termo disciplina como sendo o conhecimento que ja foi produzido,
mas agora submetido a um novo tratamento metodoldégico, linear e atomizador, que
tem por finalidade torna-se apreensivel pelos estudantes.

Para Japiassu (1976, p.72) disciplina € sinbnimo de ciéncia e disciplinaridade
corresponde a um “[...] conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que
apresentam caracteristicas proprias nos planos de ensino, da formacdo, dos
métodos e das matérias”.

Sobre o0s conceitos de Multidisciplinaridade, Plurisdiciplinaridade,
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade, Fazenda (2011, p. 54) descreve
gue em 1970 um grupo de especialistas estabeleceram os seguintes significados:

Multidisciplina — Justaposicdo de disciplinas diversas, desprovidas de
relagdo aparente entre elas. Ex.: masica + matematica + historia.
Pluridisciplina — Justaposi¢éo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. Ex.: dominio cientifico: matematica + fisica.
Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacao pode ir da simples comunicacao de ideias a integragdo mutua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos

procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes ao ensino e a
pesquisa.



27

Transdisciplina — Resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de
disciplinas (ex. Antropologia, considerada “a ciéncia do homem e de suas
obras”). (FAZENDA, 2011, p. 54).

E ainda, ha aparentemente um consenso, o0 documento base do Simpdsio
sobre Educacdo organizado pela Unesco em Bucareste, em 1983 citado por

Santomé (1998, p. 71-74) apresenta 0s conceitos dessa classificagdo que seguem:

Multidisciplinaridade reflete o nivel mais baixo de coordenacdo. A
comunicagdo entre as disciplinas ficaria reduzida a um minimo. Seria a
mera justaposicdo de matérias diferentes, oferecidas de maneira
simultdnea, com a intencdo de esclarecer alguns dos seus elementos
comuns, mas nunca se explicitam claramente as possiveis relagdes entre
elas.

Plurisdiciplinaridade é a justaposicdo de disciplinas mais ou menos
proximas, dentro de um mesmo setor de conhecimento [...] E uma forma de
cooperacdo que visa a melhorar a relagéo entre essas disciplinas. Vem a
ser uma relagdo de mera troca de informag6es, uma simples acumulacéo de
conhecimentos. [...] Mas na verdade néo se contribui para uma profunda
modificac@o da base tedrica, problematica e metodoldgica dessas ciéncias
em sua individualidade. E uma comunicacdo que ndo as modifica
internamente. Neste nivel ainda ndo existe uma profunda interacdo ou
coordenagao”.

Interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso de elaborar
um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em contato séo
por sua vez modificadas e passam a depender claramente umas das outras.
Aqui se estabelece uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, o que
resultard& em intercomunicagdo e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacdo de suas metodologias de
pesquisa, em uma modificacdo de conceitos, de terminologias
fundamentais, etc.

Transdisciplinaridade é o nivel superior da interdisciplinaridade, de
coordenacdo, onde desaparece os limites entre as diversas disciplinas e se
constitui um sistema total que ultrapassa o plano das relacfes e interagdes
entre tais disciplinas.

Mas especificamente tratando do termo interdisciplinaridade para Japiassu
(1976) se caracteriza pelo grau de integracao das disciplinas e pelas trocas entre 0s
especialistas, no interior de um projeto de pesquisa.

Para LUCK (1997), a interdisciplinaridade corresponde a um novo modo de
pensar, uma nova consciéncia da realidade que traz como resultado um ato de
troca, reciprocidade e integracdo entre os conhecimentos das diferentes areas que
visa ndo s6 a producdo de novos conhecimentos como a solucdo de problemas de
maneira mais global.

Fazenda (2002a) declara que, o que se tem € uma relacdo reciproca de
interacdo que conduz ao didlogo com os interessados, pode dizer que ela depende

basicamente de uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento, em
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substituicdo a concepcao fragmentaria pela unitaria do ser humano. E ainda,
podendo ser caracterizada pela colaboracao existente entre diferentes disciplinas ou
entre setores heterogéneos de uma ciéncia tendo por finalidade o enriquecimento
mutuo. A autora esclarece do que se trata a atitude possivel diante do conhecimento
por ela defendida, como sendo atitude que busca alternativas para conhecer mais e
melhor, atitude de reciprocidade para trocas, atitude para dialogo consigo mesmo e
com os outros, reconhecimento da limitacdo do seu préprio saber, capacidade de
assumir desafios, abertura ao novo desvendado novos saberes, envolver-se e
comprometer-se com pessoas e projetos, de atitude de responsabilidade, mas sobre
tudo de encontro alegria, revelacdo, de vida (FAZENDA, 2002a). Assim, pode ser
considerada mais como um processo do que produto, ou seja, a construcado de
relacdes, didlogo entre as disciplinas, ndo como categoria de conhecimento, mas
pauta-se numa acao em movimento (FAZENDA, 2002b; FAZENDA, 2011). Podendo
ser efetivada a partir de uma organizacdo de conteludos realizada de forma
coordenada por um professor ou mais deles, tendo finalidade a integracdo de
conteudos (FAZENDA, 2011).

Fazenda (2011) discorre sobre os cinco tipos de rela¢des interdisciplinares
propostas por H. Heckhausen? em ordem ascendente de maturidade, sdo elas:

e Interdisciplinaridade Heterogénea - trata da combinacdo de programas
diferentes, sendo necessario uma visado geral, mas ainda superficial, dedicado
a pessoas que irdo tomar decisdes e precisardo de muito bom-senso. Séo
exemplos os assistentes sociais e professores primarios.

e Pseudointerdisciplinaridade - origina-se do principio de que uma
interdisciplinaridade pode ser estabelecida entre disciplinas que recorrem aos
mesmos instrumentos de andlise. Como por exemplo 0 uso comum da
matemaética.

¢ Interdisciplinaridade Auxiliar - Admite integracdo no nivel teérico, e utilizacao
de meétodos de outras disciplinas. Temos o exemplo da Pedagogia, quando

recorrer a testes psicologicos, para fundamentar decisbes em matéria de

2 Especialista alem&o participante do seminario “Seminaire sur la Pluridisciplinarité et
I'Interdisciplinarité dans les Universités” dos 21 representantes de paises-membros da
OCDE em 1970, que teve por finalidade definir os conceitos de pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
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ensino e pbr a prova teorias de Educacdo, ou avaliar o interesse de um
programa de estudos.

¢ Interdisciplinaridade Complementar — Quando disciplinas aparecem sob os
mesmos dominios materiais, aproximam-se parcialmente, criando relacdes
complementares entre seus dominios de estudo. Sdo exemplos a
Psicofisiologia e Psicobiologia.

¢ Interdisciplinaridade Unificadora - Sobrevém de uma conexao muito estreita
dos dominios de estudo de duas disciplinas. Resultando na integracdo tanto
tedrica quanto metodoldgica. Sao exemplos a biologia + fisica = biofisica.

As conceituacdes apresentadas referem-se as formas de relacdo entre as
disciplinas, as diferentes etapas de coordenacdo e colaboracdo, direcionadas a
pesquisa cientifica, estabelecendo nomenclaturas fundamentadas em hierarquias
gue se oriundam de ordens de complexidade das relacbes que sdo possiveis de
serem realizadas entre disciplinas cientificas (OHIRA, 2006; SANTOME, 1998).

1.3 Interdisciplinaridade Cientifica e Interdisciplinaridade Escolar

Lenoir (2008) ressalta a necessidade de entender corretamente o termo
disciplina, e de ndo confundir disciplina cientifica com disciplina escolar. A disciplina
segundo o enfoque epistemolégico € uma ciéncia que corresponde a uma atividade
de investigacdo, também é cada um dos ramos do conhecimento, entendida como
um conjunto de conhecimentos especificos com caracteristicas préprias obtido por
meétodo analitico. Segundo o enfoque pedagdgico, corresponde ao ensino de uma
area da ciéncia, o conhecimento que foi produzido sofre novamente um tratamento
metodologico, mas agora com a finalidade de facilitar a compreenséo pelos
estudantes (LUCK, 1997).

Essa ndo-diferenciacdo de tipos de disciplinas, disciplina cientifica e disciplina
escolar, tem conduzido a resultado de simples transferéncia do dominio cientifico
para o campo escolar (LENOIR, 2008). Dessa forma, os contetudos das disciplinas
do ensino sdo duplamente atomizados, ou seja, no contexto pedagdgico o
conhecimento que ja foi produzido, mais uma vez sofre um tratamento metodoldgico,
liner e fragmentario que tem por finalidade se tornar compreensivel pelos

estudantes, por esse tratamento, e como resultado, temos a valorizacdo sobre
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informac0des isoladas que passam a ter sentido por elas mesmas e nao por serem
capazes de ajudar o homem a entender o mundo e sua realidade. Em geral, o
ensino reproduz o conhecimento ja produzido, sem uma apropriacéo critica (LUCK,
1997).

A interdisciplinaridade nédo € contraria a perspectiva disciplinar, pelo contrario,
nao existiria sem ela, e mais ainda, dela se alimenta. A interdisciplinaridade escolar
diz respeito as matérias escolares e ndo sobre disciplinas cientificas. Ainda que as
matérias escolares tomem empréstimos as disciplinas cientificas, seus objetos e
modalidade de aplicacdo sao diferentes. No campo da educacdo a
interdisciplinaridade pode ser pesquisada, ensinada e praticada. Assim como nao se
deve confundir os tipos de disciplinas, € importante diferenciar também
interdisciplinaridade escolar da interdisciplinaridade cientifica (LENOIR, 2008).

No campo da Ciéncia, a interdisciplinaridade diz respeito a superac¢do do
conhecimento fragmentado e a articulacdo entre os multiplos fragmentos no acervo
de conhecimentos da humanidade, buscando estabelecer o sentido de unidade na
multiplicidade de conhecimentos. Apresenta-se como orientacao para resolver duas
guestdes: a primeira quanto ao conhecimento ja produzido e a outra em relacédo a
producdo de novos conhecimentos, assim, sua proposta € superar a dissociacao do
conhecimento produzido e orientar a producdo de novos conhecimentos (LUCK,
1997). Tem por objeto as disciplinas cientificas, sua aplicacdo tem direcdo para
pesquisa, produzindo assim novas disciplinas segundos diferentes processos
(LENOIR, 2008).

No campo pedagdgico, a interdisciplinaridade oportuniza a possibilidade de
superacdo da dissociacdo das experiéncias escolares entre si e com a realidade
social (LUCK, 1997). Sua finalidade é favorecer a integracdo de aprendizagens e
conhecimentos, seu alvo séo as disciplinas escolares, sua aplicabilidade tem a ideia
de ensino e formagé&o do aluno, conduzindo a ligacdes de complementaridade entre
as matérias educacionais (LENOIR, 2008).

Na educacdao, a interdisciplinaridade contribui para a melhoria da qualidade do
ensino, superando a fragmentacado classica dos conhecimentos, orientando para a
formacao global do homem. Essa formacao integral acontece quando os educadores
estabelecem o didlogo entre as disciplinas e a interacdo entre conhecimentos e a
realidade (LUCK, 1997). Esses aspectos diferenciais no campo cientifico e escolar

fornecem caracteristicas importantes da interdisciplinaridade educacional,



31

apresentando assim subsidios para uma orientacdo pedagogica interdisciplinar
(LAVAQUI; BATISTA, 2007).

Alguns autores trazem propostas para a inser¢édo da interdisciplinaridade na
escola como Santomé (1998) que propde na organizacao escolar, a proposta de um
curriculo integrado, por meio de unidade didatica integrada, que tem por objetivo
abranger um namero de disciplinas escolares ou areas do conhecimento, por um
determinado periodo, tendo o cuidado de n&o gerar lacunas nos contetdos que
serdo ensinados aos estudantes, permitindo estabelecer novas relacbes e
interacBes com estes conteudos.

Outra proposta defendida por Batista e Salvi (2006) é entender que a
interdisciplinaridade no ensino significa um momento especifico, pois para as
autoras, a interdisciplinaridade no ensino ndo significa um curriculo interdisciplinar,
mas sim momentos especificos no espaco de ensinar e aprender. A realizacdo de
um trabalho interdisciplinar aconteceria num interior de um processo que adota um
enfoque disciplinar articulados entre conhecimentos disciplinares e interdisciplinares.

Ainda para esses autores Batista e Salvi (2006) a interdisciplinaridade para
ser alcancada, € necessario primeiramente que 0 movimento para sua implantacao e
discusséo passe pela formacao inicial de professores ou em servigo, do contrario
toda acéo e discurso sera vazio. Assim, ressalta a importancia dos atuais referencias
tedricos sobre a formacdo de professores, reflexivos e investigadores, como
necessario para a sua implementacao.

Fazenda (2002a; 2011) procurando articular os universos epistemolégicos e
pedagdgicos descreve a utilidade, valor e aplicabilidade da interdisciplinaridade no
ensino a partir do olhar de representantes de diferentes Universidades da Alemanha,
Austria, Estados Unidos, Franca, Reino Unido e Turquia, resultado de um encontro
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em

1970, que chegaram as seguintes conclusdes:

e Como meio de conseguir uma melhor formacédo geral, a finalidade € permitir
que as atividades dos estudantes sejam melhor desenvolvidas, garantir sua
orientacdo, a fim de definir a funcdo que exercerdo na sociedade. Importa
também que aprendam a aprender, estando situados no mundo de hoje,
sendo capazes de criticar e compreender as inUmeras informacfes que se

encaminham a eles.
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Como meio de atingir uma formagéo profissional, atualmente a atividade
profissional requer a colaboracdo de varias disciplinas fundamentais. E
reconhecido que no futuro devido a mobilidade de emprego, o individuo tera
oportunidades de mudar de profissdo, havendo a necessidade de uma
plurivaléncia na formacéao profissional.

Como incentivo a formacdo de pesquisadores e de pesquisas, pois as
investigacbes interdisciplinares tém por esséncia a reconstrucdo das
unidades dos objetos que a fragmentagdo dos métodos decompds,
possibilitando assim, andlise de situacdes globais, dos limites conceituais e
didlogo entre as disciplinas.

Como condicdo para uma educagdo permanente, entende-se como
necessario formar estudantes que mesmo quando terminarem seus estudos
na escola, sejam capazes quando adultos de continuar seus estudos ao longo
da vida.

Como forma de compreender e modificar o mundo, sendo o homem agente e
sujeito no mundo, e deste mundo ser multiplo e ndo uno, importa que o
homem o conheca em todos 0s seus aspectos para melhor compreendé-lo e
modifica-lo.

Como superacdo da dicotomia ensino-pesquisa, a proposta da
interdisciplinaridade como atitude que cria condicdes de passar de um saber
setorizado a um conhecimento integrado a partir desse novo enfoque

pedagdgico ndo é mais possivel admitir-se a dicotomia ensino-pesquisa.

Segundo LUCK (1997), muitas vezes, a auséncia de experiéncias

interdisciplinares no contexto educacional, ocorre devido a falta de padrbes de

referéncias e por haver muita inseguranca a respeito dessa pratica. Devido a isso

tem surgido muitas questdes a respeito do que seja ou ndo uma pratica

interdisciplinar, na tentativa de padrdes que tragam seguranca.

Uma contradicdo encontrada por Ivani Fazenda em seus estudos sobre o ensino

interdisciplinar, é o crescimento de praticas intuitivas ou sem intencdes claras com a

palavra interdisciplinar em seus titulos (KLEIN, 2008).

A constatacao inicialmente evidenciada, resultado de anos de pesquisa na
tematica da interdisciplinaridade, refere-se ao carater intuitivo das praticas
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comumente chamadas interdisciplinares. Nelas impera a circulacdo de
conceitos e esquemas cognitivos sem consisténcia, ou apenas
disciplinarmente consistentes, portanto, insuficientes para agir ou pensar
interdisciplinarmente (FAZENDA, 2008, p. 13).

Para Luck (1997), no contexto da sala de aula, a interdisciplinaridade implica
em parceria, estabelecimento de relagbes entre conteudo e realidade, teoria e
pratica, meios e fins, professor e aluno, reflexdo e agdo entre outros fatores que
interagem no processo pedagdgico. A literatura indica o que ndo €
interdisciplinaridade na busca por evitar que velhas préticas se digam ser
interdisciplinares como: o trabalho colaborativo em equipe, integracdo de funcdes,
conteudos justapostos, adocdo de um Unico método de trabalho por mais de uma
disciplina entre outros. A autora reconhece que tais aspectos sado associados a
interdisciplinaridade, mas que nédo podem ser considerados como o processo todo. E
ainda, a interdisciplinaridade plena sé ocorreria quando dar condicfes de o aluno ter
uma visao global de mundo, alcancando assim a sua finalidade primeira. No entanto,
caso essa pratica limitada seja questionada sobre se apresenta ou ndo um carater
interdisciplinar, isso poderia parar esforgcos que no futuro, poderia alcancar fases
mais significativas de desenvolvimentos de futuras praticas interdisciplinares.

Muitas vezes o professor tenta desenvolver um trabalho interdisciplinar, mas
na maioria das vezes acaba nao concluindo a tarefa por falta de orientacbes e
informagcbes de como deve proceder, tendo em vista, a caréncia de propostas
praticas ser muito acentuada (DENCKER, 2002). E aqgueles que procuram pratica-la
mesmo assim, o fazem com o pouco de conhecimento que possuem (NOGUEIRA,
2005). Importa que o exercicio da interdisciplinaridade néo fique restrito a alguns
professores idealistas, mas sim, que se torne presente no cotidiano dos professores

e encontre espaco dentro da universidade (DENCKER, 2002).
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CAPITULO 2 — ENSINO DE QUiMICA E FORMA(}AO DE PROFESSORES: UMA
PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR
O processo interdisciplinar desempenha um papel
decisivo no sentido de dar corpo ao sonho de
fundar uma obra de educacao a luz da sabedoria,

da coragem e da humanidade.
Ivani Fazenda

2.1 O ensino de Quimica por uma perspectiva interdisciplinar

A compreenséo de fendmenos complexos do nosso dia a dia necessita da
articulacéo entre diferentes areas do conhecimento, pois as disciplinas isoladas ndo
fornecem explicacdes que possibilitam a compreenséo dos fatos que sédo estudados
(BRAIBANTE et al., 2013).

Normalmente o que se percebe € que nas instituicbes de ensino, sdo as
disciplinas escolares ensinadas, na maioria das vezes, de forma isolada, sem
relacdo alguma com a realidade e independente umas das outras, sendo assim,
exclusivamente disciplinar. Nesse contexto, os alunos ndo sdo estimulados a
perceberem as relacfes existentes entre os contelidos e as questfes reais do seu
dia a dia (FERREIRA; HAMMES; AMARAL, 2017).

As estratégias interdisciplinares inserem-se em um cenario de proposicées
gue afastam o exercicio de um ensino reprodutivo, mecanico e apatico, visando um
processo de ensino e aprendizagem mais amplo, possibilitando que professores e
alunos reflitam sobre os problemas da vida real, do quais ndo sé&o sujeitos de uma
Unica solugdo, assim, tona-se 0 processo amplo e a frente do ensino disciplinar
tradicional (MACHADO; GIROTTO JUNIOR, 2019).

O conhecimento desse mundo real e complexo ndo pode ser
responsabilidade de uma Unica area de conhecimento, e sim do conjunto das
diversas areas, possibilitando que se tenha um olhar formado por mdltiplas faces,
cuja construcdo se d4 em cooperacdo mutua de todas das disciplinas curriculares,
nas quais a Quimica se insere, dessa forma o professor deve buscar meios para
trabalhar em sala de aula de forma a instigar em seus alunos reflexdes sobre a
aplicacdo da Quimica na vida em sociedade (ZORZI SA; VICENTIN; CARVALHO,
2010).

A alternativa de construcdo do ensino de Quimica de forma contextualizada

por meio da Interdisciplinaridade, possibilitando aproximacdes entre teoria e pratica,
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conceitos e aplicacdes, mostra-se essencial quando se estuda relacionar a Quimica
com as demais areas de conhecimentos nos fenémenos do dia a dia (MACHADO;
GIROTTO JUNIOR, 2019).

Os documentos oficiais para o ensino de Quimica apontam em alguns
aspectos, a relevancia da interdisciplinaridade no ensino de Quimica. Assim pode
ser observado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N.
9.394/96), no artigo 22, quando menciona que a Educacédo Basica tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do estudante, assegurando-lhe formagéo para o exercicio
da cidadania, fornecendo meios para ampliagcdo nos estudos e na area profissional.

Outros documentos oficiais norteadores para o ensino médio, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000), Orientacoes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)
(BRASIL, 2002) e DCNEM (BRASIL, 2018a) apresentaram nos Seus escritos
aspectos importantes sobre a interdisciplinaridade.

Nesses documentos, recomenda-se que a interdisciplinaridade seja
considerada na Educacéo Bésica. No Art. 8° da DCNEM (BRASIL, 2018a), sinaliza
gue as propostas curriculares do ensino médio devem garantir que as competéncias
gerais e especificas da BNCC, sejam desenvolvidas por meio de acdes que
promovam a integracao curricular em areas do conhecimento.

Atualmente, o documento normativo para a educacdo béasica, a BNCC
(BRASIL, 2018b), também, constam sinalizacdes sobre a interdisciplinaridade,
guando afirma que o seu papel € complementar os curriculos, assegurando assim,
aprendizagens essenciais nas etapas da educacado basica, dentre algumas acdes
tomadas para essa questdo estar na decisdo de organizar 0os componentes
curriculares de maneira interdisciplinar adotando estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.
(BRASIL, 2018b, p.17).

Nota-se que a organizacdo dos componentes curriculares tem em sua
essencialidade a interdisciplinaridade. Consta na DCNEM, Brasil (2018a, p. 6), que
essa organizacao se da por areas de conhecimento, sendo “I - Linguagens e suas
tecnologias; Il - Matematica e suas tecnologias; Ill - Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas”.

Essa organizacdo por areas de conhecimentos envolve o fortalecimento das

relacbes entre os conhecimentos e sua contextualizacdo, na busca de compreender
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e intervir na realidade, sendo para isso necessario um planejamento cooperativo
entre os professores em vistas a sua realizacdo de forma interdisciplinar (BRASIL,
2018a). A integracdo entre os conhecimentos € potencializada quando professores
se reunem para o estabelecimento de tal abordagem, assim, os estudantes tecem
maiores significados e sentidos aos conhecimentos que sao construidos (LIMA
JUNIOR et al., 2019).

Para Santomé (1998) algo essencial ao curriculo € que sejam respeitados 0s
conhecimentos prévios e os interesses de cada estudante. Quando um professor
organiza seu programa da disciplina de uma maneira interdisciplinar, as
necessidades dos alunos séo consideradas e em seguida um passo é dado para a

elaboracao do seu programa (FAZENDA, 2011).

2.2A formacao inicial de professores e a perspectiva Interdisciplinar

Para Melo (2000, p. 105) a formacao inicial de professores é o ponto chave
para mudancgas desejadas na educacgéo “[...] E como se, ao toca-la, fosse mais facil
provocar uma reacdo do sistema total, gerando um efeito em série: um circulo
virtuoso de consequéncias mais duradouras”. E ainda, a formacado inicial de
professores deve considerar principios que constam nas normas gue norteiam a sua
legislacdo como a transversalidade, interdisciplinaridade, a contextualizacdo entre
outros que constituem recomendacdes de porte nacional (MELO, 2000).

A legislacdo mais atual que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Bésica e instituiu a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao) (BRASIL, 2019), traz algumas sinaliza¢ces sobre interdisciplinaridade a
ser considerado pelos cursos de formacao de professores. No seu capitulo I, Art.
7°, ao tratar sobre a organizacdo curricular dos cursos de Formacdo Inicial de
Professores, considera que essa organizacgao curricular, deve estar coerente com as
aprendizagens descritas na BNCC da educacéo Basica, onde destacamos um de

seus principios o compromisso com projetos interdisciplinares:

Xl - aproveitamento dos tempos e espagcos da pratica nas areas do
conhecimento, nos componentes ou nos campos de experiéncia, para
efetivar o compromisso com as metodologias inovadoras e 0s projetos
interdisciplinares, flexibilizacdo curricular, construcdo de itinerarios
formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros; (BRASIL, 2019. p.
4)
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E ainda no capitulo Ill, no seu artigo Art. 8° destaca os fundamentos
pedagdgicos que os cursos de Formacao Inicial de Professores para a Educacéo

Basica devem considerar

Il - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodoldgica alinhada com a
BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de
resolugdo de problemas, dos processos investigativos e criativos, do
exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da
vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas solugbes
praticas (BRASIL, 2019. p. 5).

Para Givens (2007), os cursos de graduacdo que apresentam em seu
curriculo aspectos interdisciplinares, ajudardo os alunos a encarar esses desafios,
muitos do quais também, no mercado de trabalho, que se mostram cada vez mais
complexos. Segundo esse autor, para lidar com esses tipos de desafios, 0s
académicos e profissionais formados, deverdo ser treinados para atuar como
profissionais qualificados dentro de varios campos ou disciplinas. Assim, para o
autor eles deverao ser:

» Pensadores flexiveis, sendo capazes de perceber questdes, a partir de
diferentes pontos de vistas, concepcdes, entendimentos, olhares,
atravessando assim fronteiras convencionais;

» Pensadores integradores, aptos para fazer conexdes transversais entre
as disciplinas;

> Pensadores criticos, capazes de perceber problemas e encontrar
solucoes;

» Pensadores colaboradores, habilidoso para o trabalho eficiente com

outros colegas, visando o alcance de objetivos maiores.

A essencialidade da formacé&o inicial de professores consiste em mobilizar um
conjunto de conceitos que precisamente definem o profissional que sera formado.
Tais conceitos delimitam um conjunto de qualidades, conhecimentos, habilidades e
outros aspectos que sdo necessarios para a futura atuacdo do professor (OHIRA,
2006).

Esse conjunto formado por conhecimentos, atitudes, acdes e posturas

necessarias para a atuagao futura do professor é entendida por (ALTET, 2001) como
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sendo Competéncias Profissionais. Tais competéncias sdo de ordem cognitiva,
afetiva, pratica, técnicas, didaticas e de ordem relacional, pedagogica e social.
Segundo Fazenda (2008, p. 14) “[...] A caracteristica profissional que define o
ser como professor alicerca-se preponderantemente em sua competéncia,
interdisciplinarmente expressa na forma como exerce sua profissdo”. Essa
competéncia professoral expressa interdisciplinarmente segundo Fazenda (2008)

apresenta 4 diferentes tipos de competéncia:

» Competéncia intuitiva - O professor intuitivo vé além de seu espaco e tempo.
Esse professor busca alternativas novas e diferentes para o exercicio do seu
trabalho, ndo se contentado com o que estd escrito no planejamento. A
ousadia é uma de suas principais caracteristicas.

» Competéncia intelectiva - Quando o professor € analitico, privilegiando
atividades que desenvolvam o pensamento reflexivo, buscando provocar esse
hébito espontaneamente em seus alunos.

» Competéncia pratica - Quando o professor mostra a sua organiza¢do, em sua
pratica faz uso de técnicas diferenciadas pois adota toda inovacao.

» Competéncia emocional - O seu trabalho € marcado pelo autoconhecimento e
exposicao de suas ideias por meio dos sentimentos. Tem como ousadia maior

a inovagao.

Segundo Araujo (2016) existe dois tipos de visbes que se contrapbfem em
relacdo a pratica interdisciplinar. A primeira, na pratica interdisciplinar, temos o
trabalho em parceria, assim, um professor para desenvolver um trabalho
interdisciplinar, precisa de seus pares. A segunda, o sujeito podera fazer um
trabalho interdisciplinar sozinho, ou seja, pensando de forma interdisciplinar, assim,
conseguira estabelecer ligacbes entre os saberes, sem necessitar ou depender de
outras pessoas.

O desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar em parceria € defendido por
Fazenda (2003), quando reafirma a importancia do dialogo como unica condi¢éo
para supressao das barreiras entres as diferentes disciplinas. Carlos (2007) ressalta
gue um trabalho solitario de interdisciplinaridade leva muito mais tempo e o desgaste
pode ser muito grande, pois esse professor, devera buscar os conhecimentos de

outras areas, planejar suas aulas e realizar tarefas de forma solitaria. O autor
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enfatiza que esse tipo de abordagem torna ainda mais complexa a rotina do

professor, assim, defende uma proposta conjunta por parte dos professores.

Ainda, Ohira (2006) apresenta 5 pressupostos prévios para o trabalho

interdisciplinar, em sala de aula:

1)

2)

3)

4)

5)

Dominio da Disciplina - em que importa que professor tenha um
conhecimento solido na sua area de formacéo;

Disposicao para Efetuar Trocas — muito importante que o professor esteja
disponivel para trocas, sendo flexivel na compreensdo das diversas
interpretacdes existentes relacionadas aos conhecimentos cientificos;
Dominar o Contexto em que Atua — o conhecimento cientifico normalmente
é reduzido a um conjunto de leis e conceitos abstratos que se interagem
nos enunciados presente na prépria disciplina, deixando de haver
interacOes e aplicacdes desses conhecimentos a vida dos alunos. Assim,
contextualizar o conhecimento é contribuir significativamente para o a
realizacdo de uma pratica docente interdisciplinar;

Trabalho Coletivo com Clima de Cooperacdo e Flexibilidade — trata de
momentos interdisciplinares, que surgem quando na busca de resolucéo
de problemas complexos, sdo necessarios conhecimentos pertencentes
nas interfaces das diversas ciéncias e conhecimentos atualmente
compartimentados em disciplinas. Assim, importa que haja cooperacéo
entre os individuos das diferentes areas do conhecimento, efetuando
assim um trabalho conjunto aliado a flexibilidade mental, possibilita o
compartilhamento de experiéncias e informacbes que termina por
enriquecer as interfaces entre as muitas areas de conhecimento;

Avaliacdo Continua do Processo — O exercicio de andlise e avaliacdo
proporciona a participacdo num processo critico reflexivo relacionado ao

conjunto dos procedimentos realizado nas atividades desenvolvidas.

Fazenda (2012) ao falar sobre a passagem de uma didatica tradicional para

uma didatica interdisciplinar, sugere que os professores revisem, facam leitura e

reflitam sobre suas préaticas pedagdgicas cotidianas, tal acdo da inicio ao processo

de ingresso a uma didatica interdisciplinar. Uma das razdes para a dificuldade de

adocdo da interdisciplinaridade segundo Fazenda (2011), consistem, na n&o

compreensao do real significado da interdisciplinaridade, outra causa também pode

ser a formacdo especifica, aspecto metodolégicos, ou acomodagdo pessoal ou
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coletiva, medo de perder o prestigio social, auséncia de planejamento, auséncia de
tempo e espaco, estruturas institucionais, entre outras. Tais caracteristicas, aspectos
e condicdes sdo obstaculos que impedem a efetivagdo de um trabalho
interdisciplinar.

Os obstaculos epistemolégicos e institucionais deixam de existir quando se
respeita a verdade de cada disciplina, com a finalidade de um conhecer melhor,
assim, a eliminacdo das barreiras entre disciplinas, requer o enfraquecimento da
rigidez da organizacao institucional (FAZENDA, 2002). Para Dencker (2002) as
praticas interdisciplinares devem ser sistematizadas de maneira que permita a
iniciacdo do professor no processo de forma gradativa tentando conseguir
compatibilizar sua carga de trabalho com sua disponibilidade para aprender e pensar
interdisciplinar. Santomé (1998) analisando a relagéo interdisciplinaridade e as
instituicdes, afirma que elaboracao de politicas a favor da interdisciplinaridade exige
considerar as seguintes condicbes: mudancas nas estruturas institucionais,
colaboracdo entre os especialistas, e proximidade entre universidades de ensino e
pesquisa com as outras esferas da sociedade.

Os Obstaculos Psicossociolégicos tratam de ndo conhecer realmente o
significado da interdisciplinaridade, da auséncia de formacédo especifica para esse
trabalho, acomodacéo a situacdo estabelecida, acomodacédo pessoal e coletiva e o
medo de perder o prestigio social (FAZENDA, 2002; 2011).

Os obstaculos Materiais residem no planejamento de espaco e tempo, quase
sempre sdo produtos da improvisacdo, das circunstancias, quando ndo do acaso.
Outro aspecto importante € uma previsdo do econdbmico — financeiro, que
normalmente & sempre esquecido (FAZENDA, 2002; 2011).

Barbosa (1997) enfatiza que ndo raramente a ndo efetivagdo € fruto da
auséncia de conhecimento de um significado, ou falta de alguém que tome para si
responsabilidade de leva-la adiante ou quando ndo as normas educacionais
apresentam-se como 0s obstaculos naturais a interdisciplinaridade. Tais obstaculos
poderdo ser superados pelo desejo de criar, inovar e ir além (FAZENDA, 1997).

Muenchen e Saul (2020) sinalizam alguns desafios que precisam ser levados
em consideragéo para que a interdisciplinaridade aconteca: a formacao permanente
dos sujeitos e a criacdo de espacos coletivos de planejamento para discussao entre

0s especialistas.
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Segundo Ohira (2006) uma formacao inicial que percebe a importancia da
interdisciplinaridade, proporcionard aos licenciandos, uma formacéo tedrico-
metodoldgica da interdisciplinaridade, que a perceba como um referencial na busca
de solucdes de problemas complexos e reais que dispde o0 mundo. Assim, depois de
reconhecer a necessidade e contribuicbes de atividades interdisciplinares, em
seguida deve-se oportunizar momentos para que os alunos reflitam sobre suas

ideias e que possam relacionar teoria e pratica.

2.3 Investigacdes sobre a Interdisciplinaridade na Formacéao de Professores de
Ciéncias e/ou Quimica

A revisdo sobre a tematica interdisciplinaridade na formacgédo inicial de
professores de Quimica foi realizada no site de alguns programas de pds-graduacao
e em artigos nos periédicos na area Ensino do banco de dados da Capes. As
revistas nas quais realizou-se o levantamento foram: Revista Brasileira de Pesquisa
em Educagdo em Ciéncias; Revista Electrénica de Ensenanza de las Ciéncias;
Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia; Areté — Revista
Amazobnica de Ensino de Ciéncias; Amazonia - Revista de Educacdo em Ciéncias e
Matematicas; Revista Reamec — Rede Amazonica de Educacdo Matematica; Revista
Cenas Educacionais; Revista Educacion Quimica; Experiéncias em Ensino de
Ciéncias; Investigacdes em Ensino de Ciéncias; Revista Quimica Nova na Escola;
Revista Eletrénica Cientifica Ensino Interdisciplinar; Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncias e Matemaética.

Algumas dessas revistas tinham producao que ja contavam mais de 10 anos,
limitamos a revisao dessas aos ultimos 10 anos de producdo e em outras revistas
foram consultadas todas as edi¢cBes que as revistas dispunham, desde seu inicio a
mais atual.

Na revisao, utilizou-se para a busca o termo interdisciplinaridade nas palavras
chave, no titulo, e em resumos, depois de sinalizados os trabalhos, selecionamos
para leitura e analise os trabalhos que se concentravam na formacéo inicial de
professores de Ciéncias e/ou Quimica.

A partir das andlise e leituras tendo por referencial a Interdisciplinaridade na
Formacao Inicial de professores, encontrou-se trabalhos realizados como o de
Araljo (2016) que investigou as compreensdes de interdisciplinaridade de

licenciandos, do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza por meio da
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metodologia do discurso coletivo, na analise, percebeu-se que a compreensao sobre
interdisciplinaridade se pauta em trés conceitos os quais emergiram dos discursos: a
concepcao, a pratica e o ser professor interdisciplinar. Os licenciandos disseram ser
importante praticar e ser interdisciplinar e nao apenas entender somente o0s
conceitos. A autora aponta a necessidade de que haja discussdes e pesquisas sobre
a concepcao e a pratica interdisciplinar ainda na Educacédo Basica até o Ensino
Superior.

Semelhantemente, Aradjo e Alves (2014) investigaram as concepcdes de
licenciandos e professores do curso de Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Pampa, e destacaram que alunos e professores percebem a
interdisciplinaridade como integracdo entre areas de saberes, sendo o didlogo entre
elas essencial para sua efetivacdo e melhoria no processo de ensino e
aprendizagem. E que a interdisciplinaridade se encontra distante de professores do
ensino basico e superior, mas que reflexdes sobre como a interdisciplinaridade é
pensada, ja se trata de um primeiro passo dentro da universidade.

Araujo; Silva e Falcomer (2017) em seu trabalho buscaram conhecer as
concepcles de interdisciplinaridade dos licenciandos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais, ao desenvolverem um projeto interdisciplinar em uma disciplina
de estagio supervisionado. Na coleta de dados, utilizaram questionarios e entrevista
semiestruturada. Os licenciandos apresentaram diferentes concepgdes, algumas
confusas, incompletas e até inadequadas. Ao final da disciplina, pode-se evidenciar
ainda que de forma timida, uma certa modificacdo nas concepc¢des iniciais a partir
das atividades que foram realizadas. Dessa forma, os autores afirmam que as
concepcgdes foram influenciadas de maneira positiva durante as atividades e que a
disciplina de estagio supervisionado, tendo por abordagem a interdisciplinaridade, foi
importante na construcdo de concepc¢des mais profundas sobre o tema.

Shaw e Rocha (2019) relataram as dificuldades para trabalhar a
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias em um escola, na visdo de trés
licenciandas do curso de Ciéncias da Natureza, as dificuldades mencionadas foram
as seguintes: problemas do professor, que corresponde a metodologia do professor,
problemas dos estudantes, devido o desinteresse por parte dos estudantes e
problemas institucionais, relativos a falta de materiais didaticos na escola, falta de
organizacdo nos tempos de aulas e a auséncia de previsdo de atividades

interdisciplinares no planejamento da instituicéo.
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Pierson et al. (2008), desenvolveram uma pesquisa com licenciandos de
Biologia e Fisica no interior das disciplinas de Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia e Prética de Ensino de Fisica. Neste trabalho os autores apresentaram um
projeto interdisciplinar com um conjunto de atividades vinculadas as disciplinas, que
teve como objetivo auxiliar os licenciandos na elaboracao conjunta de planejamentos
e colaboracdo na sua execucdo. Nessa proposta de formacdo, os autores
pontuaram necessidades que devem ser consideradas como: o foco da intervencéo,
precisa estar pautado nas dificuldades dos futuros professores, atividades didaticas,
suporte institucional que possibilitem e promovam a construcdo de um saber
interdisciplinar e manifestacbes concretas de interdisciplinaridade que possam
tornar-se um referencial para futuros professores.

Vale destacar, o numero timido de trabalhos encontrados que abordavam a
interdisciplinaridade na formac&o inicial de professores, e que nem mesmo foram
encontrados estudos realizados no curso de Licenciatura em Quimica, dentro da
limitacdo anteriormente apresentada quanto aos periédicos e programas de poés-
graduacéo pesquisados.

Nesse topico buscamos apresentar algumas pesquisas realizadas na
formacdo inicial de professores, com a finalidade de dar continuidade a esta
investigacdo, buscamos compreender o modo como a interdisciplinaridade configura
na formacgdo inicial de professores de Quimica da Universidade Federal do

Amazonas.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Nas questdes da interdisciplinaridade, é possivel
planejar e imaginar, porém é impossivel prever o
que sera produzido e em que quantidade ou
intensidade.

Ivani Fazenda

Neste capitulo apresentamos a abordagem de pesquisa assumida e
destacamos aproximagfGes desta pesquisa com a estratégia de investigacao
Pesquisa-acdo, pontuando a caracterizacdo do contexto e a interacdo com 0sS
participantes da pesquisa, bem como, o0s procedimentos éticos que foram
realizados. Por fim, destacamos os procedimentos de coleta de dados, com os

respectivos instrumentos utilizados, e os procedimentos de anélise dos dados.

3.1 Abordagem Metodolégica de Pesquisa

Visando a aproximacdo coerente da questdo de pesquisa e objetivos da
pesquisa propostos, considerando que a formacado inicial de professores se
apresenta como um campo estratégico para realizacdo de atividades didaticas com
o tema da interdisciplinaridade, e dessa maneira, possibilitar a integracdo de
diferentes conhecimentos, contribuindo na formacdo e pratica dos futuros
professores de Quimica no ensino basico, optamos pela Pesquisa Qualitativa, pois
buscamos conhecer concepcdes e percepcdes a partir dos atores sociais que
integram o contexto real e vivenciam o desenvolvimento dos Cursos de Licenciatura
em Quimica na Ufam.

A esséncia da Pesquisa Qualitativa € compreender e aprofundar os
fendmenos a partir das perspectivas dos participantes sobre os fendbmenos que os
rodeiam, aprofundando em suas experiéncias, pontos de vista, concepcoes e
significados, isto é, a maneira como 0s sujeitos percebem subjetivamente sua
realidade. As interagbes entre 0s sujeitos ou grupos sao valorizadas nesse tipo de
pesquisa (SAMPIERI, 2013).

Para a presente pesquisa objetivou-se analisar indicios de conhecimentos
mobilizados no curso de Licenciatura em Quimica que contribuam no
desenvolvimento de atividades didaticas interdisciplinares, sendo assim, a pesquisa

se configura como sendo de abordagem Qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen
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(1994) discutem o0 conceito enumerando cinco caracteristicas da pesquisa
Qualitativa, as quais configuram o estudo em questao:

» O ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador se constitui
como instrumento principal na investigacdo. O pesquisador despende horas
nesse ambiente de estudo buscando elucidar a questdo investigada. O
contexto em que a pesquisa ocorre ganha importancia, pois 0s
comportamentos sao melhor compreendidos quando observados no seu
ambiente natural, caso contrario as a¢ées perdem o sentido;

» A investigacdo € descritiva. Nada no ambiente natural é considerado
insignificante, os dados sédo analisados com riqueza de detalhes, os
resultados escritos, contém citacdes com base nos dados de transcricao de
entrevistas, notas de campo e outros registros narrativos que contribuam para
um entendimento significativo do problema;

» Considera-se mais importante o0 processo de investigacdo do que
simplesmente os resultados ou produtos. Estuda-se 0 modo como as atitudes
se traduzem nas interacfes diarias, a maneira como as definicdes se formam
e busca-se compreender como o determinado problema se manifesta nas
atividades, procedimentos e interac6es do cotidiano;

» Na&o se busca evidéncias para a confirmacdao de hipéteses iniciais pois o0s
dados sdo analisados de forma indutiva, sendo assim a construcdo de
abstracdes vao ocorrendo a medida que os dados particulares séo recolhidos
e se agrupam no decorrer do processo;

» Nessa abordagem o “significado” € de importancia vital, sendo para os
investigadores importante conhecer como diferentes pessoas dao significado
para sua vida e quais sao as perspectivas dos participantes, todo o processo
reflete um didlogo entre o pesquisador e os participantes;

Na pesquisa qualitativa € peculiar um convivio grande com as pessoas, locais
e fatos que representam o objeto de pesquisa, para entdo extrair os significados
visiveis e ocultos, que somente séo percebidos quando séo dedicados uma atencéo
sensivel e apds esse exercicio o0 pesquisador interpreta e traduz em um texto
cuidadosamente escrito, de forma perspicaz e cientifica relatando os significados
claros, evidentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003). E ainda,
quanto a estratégia de investigacdo, esta pesquisa apresenta algumas

caracteristicas da Pesquisa-acao.
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Franco e Lisita (2008) acreditam no potencial pedagdgico da Pesquisa-acao
no processo formativo docente, em vista do modo de potencializar o licenciando
para o trabalho educativo, consciéncia critica e compromisso com a sociedade.
Nessa perspectiva, este estudo, além de levantar concepgdes com os licenciandos
sobre interdisciplinaridade, proporcionou momentos de estudos e reflexbes acerca
do tema. Isso contribui no processo formativo e possibilita ao participante agir
ativamente nesse processo.

A Pesquisa-acao pode ser considerada como uma estratégia metodologica de
Pesquisa Social, associada a acfes que buscam resolu¢cdes de problemas onde
pesquisadores e participantes estdo envolvidos de forma cooperativa. No
desenvolvimento da pesquisa-acao, utiliza-se trabalhos/técnicas de grupo, técnicas
de registro de campo, questionarios, entrevistas, levantamento de documentos,
mapeamento de representacfes, exposicdo de resultados entre outros.
(THIOLLENT, 1986). Destacando o carater reflexivo, motivador, produtor de
conhecimentos interdisciplinares e capacidade de promover solugbes em grupo, a
Pesquisa-acdo quando desenvolvida na Educacdo, manifesta fortemente a
capacidade de contribuir em processos de mudancas das praticas organizacionais
(TOLEDO; JACOBI, 2013).

Considerando as caracteristicas da Pesquisa-acdo supramencionadas, que
estdo presentes nesta pesquisa, defende-se essa estratégia de investigacao foi a
mais apropriada no desenvolvimento desta pesquisa. Enfatizamos também, dois
principais aspectos presentes: (1) interacdo entre pesquisadores e as pessoas
envolvidas na situacdo investigada; (2) a ampliacdo dos conhecimentos dos
pesquisadores e do conhecimento ou consciéncia das pessoas envolvidas no
processo (THIOLLENT, 1986).

3.2 Contexto, Participantes e Procedimentos Eticos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Amazonas, no Campus
da cidade de Manaus, nos Cursos de Licenciatura em Quimica. O Curso de
Licenciatura em Quimica havia passado por uma reestruturacdo no ano de 2016,
com isso participaram da pesquisa licenciandos relacionados ao curriculo de 2005 e
da verséo curricular de 2016.

Inicialmente, participaram da pesquisa um total de 63 licenciandos em uma

das etapas de coleta de dados. Em outro momento da coleta, dos 63 licenciandos
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participaram 10 em outra etapa — as etapas da pesquisa estdo explicitadas no item
“procedimento de coleta de dados”. Na apresentacdo dos resultados, o anonimato
dos licenciandos participantes foi resguardado, atribuindo-se cédigos de L1 a L63.

Também participaram da pesquisa por meio de entrevista semiestruturada
quatro docentes, que ministram disciplinas para os cursos de Licenciatura em
Quimica, nas seguintes subareas da Quimica: Quimica Analitica, Fisico-Quimica,
Quimica Inorgéanica e Quimica Orgénica. Para resguardar o anonimato dos docentes
participantes, atribuiu-se codigos D1 a D4.

Além, dos cuidados éticos mencionados acima, pesquisa obedeceu aos
critérios éticos que sao exigidos na resolucédo N° 466, de 12 de dezembro de 2012,
que trata das diretrizes e normas regulamentadoras de Pesquisas envolvendo seres
humanos. Nesse sentido, o projeto foi submetido ao Comité de Etica (CEP) da Ufam,
sendo aprovado de acordo com o Parecer Consubstanciado No. 3.484.207 (Anexo
A).

Na submisséao do projeto ao CEP Foram elaborados dois termos, o primeiro,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi elaborado para os docentes
(Apéndice A), enquanto o segundo termo para os Licenciandos, TCLE (Apéndice B).
Esses documentos garantem aos participantes o anonimato e que as informacdes

concedidas seriam utilizadas somente com a finalidade de pesquisa cientifica.

3.3 Procedimento de Coleta de Dados

Apresentamos aqui as etapas da pesquisa e 0s instrumentos de coleta de
dados, incluindo a descricdo da oficina pedagdgica. A coleta de dados aconteceu em
quatro etapas: 1) Andlise documental das duas versGes do projeto pedagdgico do
curso de Licenciatura em Quimica; 2) Aplicacdo do questionario inicial com os
licenciandos; 3) Entrevista semiestruturada com os docentes formadores do curso
de Licenciatura em Quimica; e 4) Desenvolvimento de uma oficina pedagdgica com

os licenciandos.

3.3.1 Anélise dos Projetos Pedagogicos do Curso de Licenciatura

Para o desenvolvimento dessa etapa foi realizada a analise dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Quimica (versédo 2005 e versao
2016). Primeiramente, fez-se a leitura dos PPC na busca por evidéncias textuais, a

analise buscou identificar nos documentos prescritos aspectos relacionados a
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interdisciplinaridade, fazendo uma analise nas seguintes sessfes: caracterizacdo do
curso, objetivos, perfil do profissional a ser formado, competéncias e habilidades,
organizagao curricular, ementas, formato dos estagios, atividades complementares
aos conteudos e praticas curriculares e ementas das disciplinas. Na apresentacao
dos dados utilizamos a seguinte codificacdo: Licenciatura em Quimica — verséo
curricular de 2005 (PPC1); Licenciatura em Quimica - versao curricular de 2016
(PPC2).

A analise foi realizada por meio da técnica de Andlise Documental, que
consiste numa técnica valiosa na aquisicdo de dados na Pesquisa Qualitativa, seja
na complementacdo de informacdes adquiridas por outras técnicas, seja
desvendando aspectos novos de um estudo ou tema (LUDKE e ANDRE, 2017).
Ainda segundo Ludke e André (2017, p. 45), os documentos constituem “uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaragbes do pesquisador’. Assim, tais documentos se caracterizam como fonte
natural de informacédo contextualizada que sao originados em um determinado
contexto, ndo sendo, portanto, escolhidos de forma aleatdria, sendo a selecao
guiada por finalidades de acordo com o estudo proposto.

Sendo assim, a etapa da andlise de documentos propde a producdo e
reelaboracdo de conhecimentos, criando assim, formas de compreensdo dos
fenbmenos, cabendo ao pesquisador interpreta-los, sintetizar as informacgdes, definir
tendéncias e quando possivel fazer inferéncias (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009). Para Ludke e André (2017, p. 47) o objetivo da Analise Documental é de “[...]
fazer inferéncias sobre os valores, os sentimentos, as intencdes e a ideologia das

fontes ou dos autores dos documentos”.

3.3.2 Levantamento das Concepcdes e Experiéncias dos Docentes

A entrevista representa uma das técnicas basicas para a coleta de dados na
pesquisa Qualitativa. A vantagem da entrevista sobre as demais técnicas € que ela
permite a apreensdo de sentido de forma rapida da informacédo desejada e um
aprofundamento de pontos levantados em outras técnicas que possam ter
apresentado um resultado superficial (LUDKE; ANDRE, 2017).

Segundo Gil (2002, p. 115) a entrevista “pode ser entendida como a técnica
gue envolve duas pessoas numa situacéo "face a face" e em que uma delas formula

questbes e a outra responde” o que acaba promovendo uma interacdo entre o
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pesquisador e o entrevistado. Ludke e André (2017) apontam que essa relacédo de
interacdo acontece especialmente nas entrevistas ndo muito estruturadas pois nao
h& uma ordem rigida de questdes a ser seguida.

Para essa pesquisa considerou-se importante a entrevista semiestruturada,
gue consiste na utilizacdo de um esquema basico que serve como guia durante a
entrevista, porém nao € aplicado de maneira rigida, o que permite que o
entrevistador faca adaptacdes quando necessario. Esse tipo de entrevista parece
ser mais adequado para as pesquisas que se faz em educacdo em vista dos
entrevistados serem alunos, professores entre outros, que costumam ser mais
abordaveis por esse tipo de entrevista (LUDKE; ANDRE, 2017).

Gil (2002) aponta os cuidados que devem ser tomados na elaboragéo da
entrevista que se assemelha ao questionario, embora deva-se considerar que na
entrevista a presenca do pesquisador tanto pode auxiliar como inibir o entrevistado a
ponto de prejudicar seus objetivos.

Assim, Ludke e André (2017) chamam a atencdo para o cuidados e
exigéncias requeridos por qualquer tipo de entrevista como: Respeito a pessoa do
entrevistado; do respeito a cultura e valores do mesmo; ser um bom ouvinte;
estimular o fluxo natural das informacgc6es néo forcando a direcdo das respostas;
garantir confianca total ao entrevistado para que se sinta a vontade para comunicar-
se.

Segundo Gil (2017) para o entrevistador convém um cuidado na elaboracdo
das perguntas observando alguns aspectos a exemplo: as questdes devem ser
diretas ou indiretas? Os aspectos da pergunta sao realmente importantes? As
palavras usadas sdo claras e precisas? As perguntas estdo orientando possiveis
direcdes as respostas? Entre outros.

O protocolo da entrevista semiestruturada (Apéndice C) foi organizado a
partir dos seguintes temas: Formacdo Pessoal (perguntas de 1 a 3), Concepcgao
sobre Interdisciplinaridade (perguntas 4 e 7), Dificuldades para um Trabalho
Interdisciplinar (perguntas 6 e 8) e Interdisciplinaridade no Curso de Licenciatura em
Quimica (perguntas 5, 9 e 10). O protocolo de entrevista foi elaborado e adaptado a
partir dos trabalhos de Augusto (2004), Oliveira (2016) e Pagliarini (2004).
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3.3.3 Levantamento das Concepcdes e Experiéncias dos Licenciandos

Para a terceira etapa de coleta de dados desta pesquisa, elaborou-se um
questionario inicial (Apéndice D) em trés partes, na primeira, buscou-se a
caracterizacdo geral dos licenciandos, (4 questdes), na segunda, conhecer a
disposicdo fisica e psicologica dos participantes (3 questdes) de natureza
intrapsicologicas que teve por base a escala Phrase Completion (SILVA JUNIOR;
COSTA, 2014).

A escala Phrase Completion proposta foi organizada com 10 pontos: a
primeira questdo foi dado o enunciado “Vocé se sente bem-disposto fisica e
psicologicamente para responder este questionario?”, e o estudante deveria
apresentar sua resposta em uma escala de 1 (indisposto) a 10 (disposto); na
segunda questdo buscou-se conhecer o comprometimento do estudante para
responder o questionario, o enunciado foi “Vocé esta disposto a responder este
guestionario de maneira comprometida?”, e o estudante deveria apresentar sua
resposta em uma escala de 1 (descomprometido) a 10 (comprometido); na terceira
questao apresentou-se o enunciado “Para vocé, qual seu dominio sobre a tematica
Interdisciplinaridade?”, e o estudante deveria apresentar sua resposta em uma
escala de 1 (pouco) a 10 (muito).

Na terceira parte do questionario, procurou-se apreender as concepcoes,
conhecimentos e experiéncias relativas a interdisciplinaridade, a partir de um
conjunto de assertivas (22 questdes) na escala Likert. A escala Likert consiste num
conjunto de afirmacdes tomadas de um construto que se relaciona a sua definicéo,
para os quais os pesquisados emitem seu grau de concordancia (SILVA JUNIOR,
COSTA, 2014). A escala Likert proposta foi construida em 5 pontos a saber: (1)
Discordo totalmente, (2) Discordo, (3) Nem concordo, nem discordo, (4) Concordo e
(5) Concordo totalmente, na qual os licenciandos especificam o seu nivel de
concordancia com as afirmacdes. A andlise da escala Likert foi realizada por meio
da estatistica descritiva em que se calculou o ranking médio (RM) conforme Oliveira
(2005), observou a moda, e calculou-se a frequéncia relativa da moda

As guestdes afirmativas do questionario foram organizadas pelos seguintes
temas: concepcgoes de interdisciplinaridade (afirmativas 1 a 6), conhecimentos sobre
interdisciplinaridade (afirmativas 7 a 10), Interdisciplinaridade no Curso de
Licenciatura em Quimica (afirmativas 11 a 17), Interdisciplinaridade e atuacédo do

professor 18 a 22). As afirmativas que constituiram o questionario foram adaptadas
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a partir dos trabalhos de ARAUJO; SILVA; FALCOMER (2017), CARMINATTI; DEL
PINO (2015), MACHADO (2009), NOGUEIRA (2005), RUANO; LEAL (2015) e SILVA
et al. (2018).

O questionario pode ser definido como a técnica de investigacdo que busca
conhecer as opinides, sentimentos, interesses, situacdes vivenciadas, expectativas
entre outros por meio de um elenco nimero de questdes apresentadas por escrito
as pessoas, onde a elaboracdo das questbes deve ser consistente em traduzir 0s
objetivos da pesquisa (GIL, 2002). Assim a informacdo coletada limita-se as
respostas escritas e preenchidas pelo participante da pesquisa (FACHIN, 2003).

As perguntas podem ser diferenciadas em abertas ou fechadas. As perguntas
abertas ndo apresentam respostas pré-definidas, ja as perguntas fechadas trazem
alternativas para respondé-las, normalmente essas perguntas limitam as respostas
usando uma escala de concordancia, outra alternativa é apresentar maneiras de
definir possiveis respostas utilizando uma escala, um exemplo € a escala de Likert,

que traz cinco possiveis respostas uma das quais € neutra (FLICK, 2013).

3.3.4 Planejamento e Desenvolvimento da Oficina pedagodgica: interacdo e
integracdo de saberes entre os licenciandos

Como parte dos nossos objetivos, foi planejada e desenvolvida uma Oficina
Pedagdgica sobre Interdisciplinaridade (Apéndice E), sendo organizada com
conhecimentos conceituais e um momento de agéo pratica. A oficina teve duracao
de 10 horas e foi realizada em 5 encontros com duracéo de 2 horas cada, no turno
vespertino, no Laboratério de Informética do Departamento de Quimica. Inicialmente
53 licenciandos sinalizaram no questionario inicial que tinham interesse em participar
de uma Oficina Pedagdgica sobre Interdisciplinaridade.

Sinalizou-se via e-mail para os 53 licenciandos os dias, turno, horério,
duracédo e local em que a oficina seria realizada, dos quais, 12 confirmaram a
participacdo. Inicialmente, participaram 12 licenciandos nos primeiros dias, porém,
ao final da oficina foram frequentes 10 licenciandos.

A dinamica da oficina pedagdgica foi organizada pelo modelo dos momentos
pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), caracterizando-se em trés
funcdes especificas a saber: problematizacéo inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento. Esse modelo foi escolhido por nos possibilitar

problematizar a interdisciplinaridade, propiciando um momento para a produgéo de
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atividades didaticas e por fim consolidar a reflexdo sobre a interdisciplinaridade
pelos licenciados. Destacamos que os trabalhos de Araujo; Alves (2015), Braibante
et al. (2013), Costa; Gobato; Gebara (2017), contribuiram na construcdo e
adaptacao de algumas atividades que compuseram a oficina pedagdgica.

O primeiro momento pedagdgico, a problematizacao inicial, consistiu em
problematizar a interdisciplinaridade por meio de duas questdes norteadoras, onde
encaminhou-se a um dialogo com os licenciandos sobre quais seriam as exigéncias
para o exercicio da docéncia do professor de Quimica e como a interdisciplinaridade
poderia contribuir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem de Quimica
na educacao Bésica.

O segundo momento pedagdgico, a organiza¢do do conhecimento, compor-
se no ordenamento e estudo tedrico dos conceitos necessarios para a compreensao
da interdisciplinaridade levantada no momento anterior, concomitante, disponibilizou-
se artigos, capitulos de livros, aula em slides que foram colocados em uma sala
virtual, da qual os alunos tiveram acesso e diferentes atividades presenciais foram
realizadas para consolidacao do tema.

Aplicacdo do Conhecimento, terceiro momento pedagdgico, tendo por
finalidade capacitar os alunos ao emprego dos conhecimentos estudados, tendo em
vista forma-los para que articulem a conceituacdo estudada com situacdes reais.
Para isso, foram elaboradas pelos licenciandos, sequéncias didaticas a partir do
modelo sugerido (apéndice 1), seguindo os trés momentos pedagdgicos. Assim
pedimos as seguintes informacdes: nome da sequéncia didatica, objetivos, série
envolvida, numero de aulas, tema, disciplinas envolvidas na sequéncia didatica,
contetdos envolvidos, possiveis atividades a serem desenvolvidas (criadas,
pesquisadas, investigadas etc.), problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicacdo do conhecimento. Para narrativa e socializacdo dos
elementos trabalhos na sequéncia didatica entre os grupos formados, a fim de evitar
uma simples leitura e monotonia, escolheu-se como meio de socializagéo o fanzine.
O fanzine € uma producao textual simples, com grande forca de comunicacao e com
pouco custo de producdo (CAMPOS, 2009). Silva (2018), considera que o trabalho
com fanzines na Formacao de Professores contribui de maneira significativa no
desenvolvimento de praticas que valorizam a criatividade em sala de aula.

Ao final da oficina pedagogica foi realizada uma entrevista semiestruturada

grupo focal (Apéndice F) com 03 licenciandos, um de cada grupo que elaborou a



53

oficina, a escolha de quem participaria da entrevista partiu da concordancia entre os
membros de cada grupo. A entrevista tinha por finalidade conhecer a contribuicdo da
oficina pedagogica na formagéo do futuro professor de Quimica do ponto de vista
dos licenciandos.

O grupo focal trata-se de um método de coleta de dados em que se realiza
entrevistas em grupo, podendo ser um grupo pequeno ou médio, de 3 a 10 pessoas
(SAMPIERI, 2013). Nessa entrevista a mesma pergunta € feita a varios
participantes, respondendo um ap6s o outro. E comum nesse tipo de entrevista que
0S participantes se expressem mais devido a interacdo e discusséo sobre a questao
de estudo. Essa dindmica torna-se uma parte essencial dos dados (FLICK, 2013). O
protocolo da entrevista grupo focal foi elaborado e adaptado a partir dos trabalhos de
Araujo (2016), Hachiya et al. (2018), Silva et al. (2018) e Shaw e Rocha (2019).

3.4 Procedimentos de Analise dos Dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a tarefa de analisar os dados e torna-los
compreensiveis é de grande importancia numa pesquisa, em seus escritos definem
a Analise de Dados como sendo um processo de busca e organizacdo das
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais, que tem a finalidade de
ampliar o seu proprio entendimento desses mesmos materiais € em seguida
explicitar aos outros os seus achados.

O momento de analisar os resultados é considerado por Ludke e André
(2017) a fase mais formal, nessa fase o pesquisador passa a trabalhar os resultados
buscando realcar os principais achados da pesquisa. Minayo (2004) aponta trés
obstaculos que normalmente os pesquisadores encontram quando partem para esse
momento, sdo eles: o primeiro obstaculo é a ilusdo da transparéncia, isto €, o
equivoco da compreensdo espontanea do real apreendendo as significacdes dos
envolvidos, como se o real se mostrasse de forma clara e evidente; o segundo
obstaculo é esquecer do essencial, priorizando métodos e técnicas em vez da
fidedignidade e significacbes presentes nos dados e o terceiro obstaculo, a
dificuldade de relacionar teorias e conceitos com os dados recolhidos, pois a
sustentacao tedrica fica distante das descrigcbes dos dados.

Assim a analise dos dados busca alcancar trés objetivos basicos: primeiro
ultrapassar incertezas, ou seja, se 0 que € perceptivel na mensagem dos dados, se

faz realmente jus ao que esté la contido. Segundo leitura enriquecedora, excedendo
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os limites de um olhar imediato e espontaneo, buscando compreender significacdes
enriquecendo a prépria leitura sobre os dados; e terceiro integracdo de descobertas,
revelando o que ndo é aparente nas mensagens dos dados (MINAYO, 2004).

Para melhor compreenséo dos dados pelo pesquisador, o trabalho de analise
deve ser pautado na organizacédo dos dados, separacao desses dados em unidades
manipulaveis buscando reunir padrées, produzir descricdes importantes para assim
comunicar os resultados encontrados. Isso pode ser percebido como um processo
de varias fases (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa Qualitativa procura compreender os fenbmenos que investiga por
meio de uma analise minuciosa das informacdes provenientes de entrevistas e
observacgbes, assim, ndo é finalidade da Pesquisa Qualitativa a comprovagdo de
hipoteses ou suas refutagdes, mas sim um entendimento aprofundado e a
reconstrucdo de conhecimentos que estdo presentes na realidade investigada
(MORAES e GALIAZZI, 2007).

A Analise Textual Discursiva segundo Moraes e Galiazzi (2007) configura
uma metodologia de andlise de informa¢cBes e dados de natureza qualitativa que
apresenta por finalidade a producdo de novas compreensdes dos discursos e
fendbmenos. Essa metodologia pode ser descrita por um ciclo de trés momentos de
analise que segundo os autores, esse ciclo corresponde a um exercicio de producao
e expresséao de sentidos.

O primeiro momento, como sendo o processo de desmontagem dos textos,
também denominado de unitarizagcdo que corresponde a examinar 0s textos que
compdem os dados de forma detalhada, fragmentando-o em unidades simples que
possuam significados sobre os fendmenos investigados. Nesse processo de
desconstrucdo e unitarizacdo o0s textos que constituem o “corpus”, ou seja, as
producdes textuais produzidas em um determinado tempo e contexto sobre um
fenbmeno, a exemplo de transcricbes de entrevistas, registro de observacoes entre
outros, expressam discursos sobre os fendmenos podendo ser lidos, descritos e
interpretados, que a partir dos quais pode ser construido uma diversidade de
sentidos. Assim, a finalidade da fragmentacdo ou desconstrugdo € entender o0s
sentidos dos textos em seus detalhes, sendo imprescindivel um grande
envolvimento e impregnagcdo com os materiais de analise para surgimento de novas
compreensdes (MORAES E GALIAZZI, 2007).
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O segundo momento, consiste no estabelecimento de relacbes ou
categorizacdo. A categorizacdo € um processo continuo de comparacdo entre as
unidades selecionadas no momento inicial da analise, sendo essas unidades
agrupadas com elementos semelhantes. Assim, esse processo possibilita a
construcdo de relacbes entre as unidades, por meio de combinacdes e
classificacbes que resultam na formacdo de conjuntos de elementos que possuam
um significado préximo, constituindo dessa forma categorias. As categorias ndo se
encontram de forma clara e evidente nos textos, antes exigem um esfor¢o
construtivo, acentuado e rigoroso, por parte do pesquisador até sua explanacao
clara e concludente. Sendo natural no decorrer do processo nomear, definir,
aperfeicoar e delimitar categorias com mais precisdo, a medida que o sentido da
construcéo do significado da categoria vai sendo produzido (MORAES E GALIAZZI,
2007).

As categorias e subcategorias resultantes desse processo, dao origem a
producdo de um metatexto, iniciando assim o terceiro momento da analise textual
discursiva. Nessa fase, 0 metatexto busca expressar os sentidos num conjunto de
todos os textos. O metatexto € carregado de descricdes e interpretacbes que
representam o conjunto de teorizacdo sobre os fendmenos estudados. O metatexto
faz referéncia ao produto de uma Analise Textual Discursiva, consistindo na
expressdo de novas compreensdes profundas comunicada com rigor e clareza
(MORAES E GALIAZZI, 2007).
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CAPITULO 4- RESULTADOS E DISCUSSAO

A interdisciplinaridade existe? Em seguida: Se a
interdisciplinaridade existe podemos conhecé-la?
E terceiro: Concedido que a interdisciplinaridade
existe e que a podemos conhecer, poderiamos
comunicé-la aos outros?

Regina Bochniak

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos a partir dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica e os participantes da pesquisa
— docentes do curso e licenciandos. Para tanto, a analise documental foi realizada
visando elucidar evidéncias e aproximacfes no curriculo prescrito de uma
perspectiva interdisciplinar.

Em relacdo aos participantes, com os docente do curso foi realizada uma
entrevista semiestruturada com a perspectiva de conhecer atitudes (acdes) que
possam contribuir em integracdes de saberes na préatica educativa de formacédo dos
futuros professores, com os licenciandos foram aplicados questionario, desenvolveu-
se uma oficina pedagogica e entrevista grupo focal visando conhecer as concepcdes
experiéncias e como se sentem acerca do seu preparo para uma atuacao futura, na

Educacéo Basica de maneira interdisciplinar.

4.1 Curriculo Prescrito da Licenciatura em Quimica e a Interdisciplinaridade

Para a andlise do curriculo de formacdo do futuro professor de Quimica,
foram considerados os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura em
Quimica (LQ) da Universidade Federal do Amazonas (Ufam). Cumpre esclarecer
gue, no momento da coleta de dados havia duas versdes curriculares ativas, sendo
as duas consideradas para o estudo, realizando-se uma comparacao entre essas

duas versoes.

4.1.1 Caracterizacao Geral do Cursos de Licenciatura em Quimica

O Curso de LQ da Ufam teve seu inicio em 1963 e seu reconhecimento 1972.
Este curso ja& passou por algumas modificacdes ao longo do tempo, e atualmente
possui duas versdes curriculares ativas, com dois projetos pedagodgicos - versao
curricular de 2005 (PPC1) e verséao curricular de 2016 (PPC2). O PPC1 esta sob a
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égide de normativas educativas elaboradas vigentes até o ano de 2004, enquanto o
PCC2 atende, além de algumas normativas homologadas anteriormente e vigentes,
normativas homologadas até 2015, como a Resolugdo CNE/CP N° 02/2015
(BRASIL, 2015). Cumpre esclarecer que, na versao curricular de 2005 estao
vinculados dois cursos que se diferenciam pelo horario de funcionamento, tempo de
integralizacdo da carga horaria total e periodizacdo das disciplinas (Quadro 1), na

analise serao considerados como um Unico curso.

Quadro 1 - Caracteristicas gerais dos Cursos de Licenciatura em Quimica

codiao | Versao Horério de Integralizacdo | Carga Horéaria || Ofertas de
9 Funcionamento (Ideal) Total (h) vagas
2005 Diurno 4 anos 2.940 36
PPC1
2005 Noturno 5 anos 2.940 36
PPC2 2016 Noturno 5 anos 3.215 72

Fontes: Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica da Ufam e matriz
curricular no site da Proeg.

Outro aspecto que necessita ser destacado concerne a carga horaria total dos
cursos na versao de 2005, no PPC mencionar 2.880 horas, porém ao verificar a
matriz curricular no site da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacédo (Proeg)?® consta
2.940 horas, ou seja, a versao curricular passou por uma modificacdo e a carga
horaria total foi atualizada. Os cursos de LQ da Ufam séo oferecidos na modalidade
presencial, mas o PPC2 tem disciplinas que sdo ministradas na modalidade
semipresencial. Os cursos vinculados ao PCC1 sao oferecidos em diferentes turnos
— diurno e noturno -, com tempos de integraliza¢cdes diferentes — 4 anos e 5 anos.

A partir de 2016 teve inicio uma nova matriz curricular no curso de LQ e o
ingresso passou a ser em Unico turno, sendo a 72 vagas oferecidas nesse turno,
com integralizacédo ideal em 5 anos e carga horéria total de 3.215 horas, visando
atender a Resolugdo CNE/CP N° 02/2015, que aumentou a carga horaria minima de
0s cursos de licenciatura para 3.200 horas (BRASIL, 2015).

3 Site: https://fecampus.ufam.edu.br/ecampus/gradesCurriculares
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4.1.2 Organizacao Curricular e a Interdisciplinaridade no Curso de Licenciatura em
Quimica

Os dois cursos de LQ, que fazem parte deste estudo, sdo organizados em
modulos semestrais. Possuem um conjunto de disciplinas e atividades que
integralizam um total de 2.940 horas (PPC1) e 3.215 horas (PPC2). Em nossa
andlise elaboramos o Quadro 2, onde as disciplinas e atividades foram organizadas
por nucleos de formacdo e componentes curriculares — categorias e subcategorias
de analises, respectivamente - visando elucidar, de maneira qualitativa e quantitativa
as areas de conhecimentos e possiveis caracteristicas interdisciplinares.

O ndcleo de Formacao Especifica corresponde as disciplinas das areas de
conhecimentos técnico-cientificas, como Fisica, Matematica, Quimica, conforme
destaca o Parecer CNE/CES 1.303/2001 (BRASIL, 2001a), quanto aos conteudos
basicos considerados essenciais. Nesse nucleo, configuram disciplinas relativas a
cada area do conhecimento, muitas vezes, sem dialogo com outros campos do
conhecimento, consistindo na disciplinaridade, conforme a acepc¢ao apresentada por
Japiassu (1976), como um estudo cientifico especializado de um determinado
conjunto de conhecimentos com caracteristicas e métodos préprios.

No nucleo destinado a Formacdo Pedagdgica foram agrupadas as
disciplinas que atendem a dimensao pedagdgica, conforme orientado na Resolucdo
N. 2/2015 e no Parecer CNE/CP N. 197/2004 (BRASIL, 2004; BRASIL, 2015). Os
saberes pedagdgicos sdo os conhecimentos comuns a qualquer area de formacéao
de professores (FERREIRA; KASSEBOEHMER, 2012). Kasseboehmer; Corréa e
Ferreira (2010) consideram como sendo as disciplinas puras da area da educacao.

Destaca-se que, a disciplina Lingua Brasileira de Sinais foi incluida nessa
categoria de analise, visto que em sua ementa prop0e-se preparar o licenciando
para a incluséo e refletir sobre a Educacao Especial, sendo coerente com o Decreto
N. 5.626/2005 (BRASIL, 2005b).

No nucleo de Formacao Articuladora foram agrupadas disciplinas que
promovem aproximagdes entre areas do conhecimento, ou seja, uma interacdo
entre essas areas. Conforme Fazenda (2011), entende-se que essa interacdo possa
ser em nivel tedrico e metodoldgico, possibilitando abertura a novas dimensdes do
conhecimento, como surgimento de novas contribuicbes de conhecimentos

cientificos.
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Quadro 2 — Organizacéao Curricular dos Cursos de LQ da Ufam.

Organizacéo Curricular Carga Horaria (h)
Nucleos Componentes Curriculares PPC1 PPC2
Quimica 990 1.020
Formagao M,af[emética 180 180
Especifica F|S|c§1 . 180 180
Estatistica - 60
Introducdo ao Processamento de Dados 60 -
TOTAL 1.410 1.440
Fundamentos da Educacédo 60 60
Didatica Geral 60 60
Formacéo Psicologia da Educacao 120 60
Pedagogica | Legislacdo do Ensino 60 60
Problemas Educacionais 60 60
Lingua Brasileira de Sinais 60 60
TOTAL 420 360
Formagao Q_uirpipa Biolégicg 90 60
Articuladora Historia _da me'lca _ 30 30
Informéatica relacionada a Quimica 60 60
TOTAL 180 150
Pratica Como Componente Curricular 285 345
Formacéo Estagio Curricular 405 405
Integradora | Atividades Complementares 210 200
Temas Atuais para o Ensino de Quimica - 60
TOTAL 900 1.010
Formagéo Profissional da Quimica 30 30
Autébnoma e | Ensino de Quimica e Interfaces - 25
Identitaria Quimica -
TOTAL 30 255

Fonte: Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica da Ufam e matriz curricular no
site da Proeg.

O nlcleo de Formacédo Integradora foi constituido por componentes
curriculares como a Pratica como Componente Curricular, conforme o
entendimento legal da Resolugdo N. 2/2015, do Parecer CNE/CP n° 28/2001,
Parecer CNE/CP 15/2005, (BRASIL, 2001, 2005, 2015). Nessa perspectiva, ao
analisar as ementas de disciplinas como: Pratica Curricular, Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica, Metodologia da Pesquisa em Ensino de Quimica, entre outras;
verificou-se uma proposta de integracdo entre teoria e pratica, visando a integracao
de diversos conhecimentos que possibilitem a construcdo de um conhecimento
profissional vinculado a realidade escolar. Ainda nesse conjunto de conhecimentos,
o Estagio Curricular e os Temas Atuais para o Ensino de Quimica buscam preparar
o0 licenciando para o exercicio da docéncia de forma interdisciplinar e
contextualizada, preparando o licenciando para elaboragcdo de materiais didaticos.

De acordo com Fazenda (2011), o aspecto formal da interdisciplinaridade é a



60

integracao, ou seja, a organizacao das disciplinas dentro de um programa de estudo,
essa integracao tem em vista um conhecer global.

Por fim, o nicleo Formacdo Autbnoma e Identitaria que consiste num
conjunto de conhecimentos organizados em disciplinas que tém a finalidade de
complementar a formacdo do futuro professor de Quimica. No Quadro 2, os
conhecimentos organizados nesta categoria conferem ao licenciando uma
construcdo identitéria, visto que as disciplinas, relacionadas aos Profissionais da
Quimica (PPC1 e PPC2), abordam conhecimentos sobre a atuacdo e a legislacao
gue normatiza a atividade desses profissionais — bacharel e licenciado. Enquanto
nas subcategorias de Ensino de Quimica e Interfaces; e Quimica, presentes
somente no PPC2, o licenciando possui autonomia para selecionar disciplinas que
se identifica, sejam do ensino de Quimica e/ou de conhecimentos especificos da
Quimica e, que integralize 225 horas em disciplinas eletivas. A identidade pode ser
considerada uma categoria importante da interdisciplinaridade, sendo construida
passo a passo caracterizando um projeto individual de trabalho e de vida (GUIOTI,
2002).

Além da analise dos contelddos presentes nas ementas e objetivos das
disciplinas, também foram analisados objetivos do curso, perfil do egresso, formato
dos estagios, competéncias e habilidades. Com a analise desses aspectos, buscou-
verificar aproximacées de um curriculo integrado, conforme as acepcdes de
Santomé (1998); Marcelo (1999). Nesse sentido, foram propostas as seguintes
categorias: Concepcdo de interdisciplinaridade; Articulacdo de Conhecimentos;
Integracdo de Conhecimentos e Perfil do Egresso.

No que concerne a categoria de Concepcao de Interdisciplinaridade,
FAZENDA (2011) nos diz que se trata de um conceito extremamente polissémico,
nao se tratando de um unico significado, dessa forma, gerando equivocos na sua
compreensdo e aplicagdo. Na andlise dos PCCs, ndo encontramos nenhuma
unidade de significado que nos desse sinalizagcdes sobre qual a concepcédo de
interdisciplinaridade adotada pelo PCC1. O PPC2 deixa mais evidente o tipo de
concepcdo abordada, pois a declara como um principio formativo do curriculo
(Quadro 3).

Esse entendimento da interdisciplinaridade como principio formativo coincidi
com os principios definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo

inicial em nivel superior quando afirma que
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O(A) egresso(a) da formacao inicial e continuada devera possuir um
repertério de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética [...] (BRASIL, 2015, p. 7).

Quadro 3 — Categorias de Anadlise e aproximacfes de um Curriculo Integrado.

Frequéncia
PCC1 | PCC2

Categorias Unidades de Significado

E importante mencionar que nessa perspectiva
proporciona-se uma formacdo que possibilita a
Concepcéao de significacdo e ressignificacdo dos saberes por meio de
interdisciplinaridade | principios formativos como a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, imprescindiveis na formagdo de
professor de Quimica (PPC2, p. 10).
As praticas pedagdgicas atuardo como eixos articuladores
entre as disciplinas componentes do curriculo (PPC1, p.
Articulagéo de 4) [...] Seria importante que tais atividades fossem
Conhecimentos articuladas junto as disciplinas do nucleo pedagégico e/ou
nacleo conceitual técnico, proporcionando a integracao
entre ensino e extensao; (PPC2, p. 30).
Nessa dimensdo do curriculo propde-se a integracdo
Integracéo de entre os varios conhecimentos, aliados ao
conhecimentos desenvolvimento das competéncias e habilidades [...]
(PPC2, p.18-19).
Ter interesse no auto aperfeicoamento continuo,
curiosidade e capacidade para estudos extracurriculares,
individuais ou em grupo, espirito investigativo, criatividade
e iniciativa na busca de solugbes para questdes
Perfil do Egresso individuais e coletivas relacionadas com o ensino de 1 1
Quimica, bem como para acompanhar as rapidas
mudancas tecnolégicas oferecidas pela
interdisciplinaridade, como forma de garantir a qualidade
do ensino de Quimica (PPC1, p. 21) e (PPC2, 14).
Fonte: Organizado pela autora a partir dos PPCs dos Cursos de Licenciatura em Quimica da Ufam.

Considerando a interdisciplinaridade ndo como panaceia que garantird um
saber unificado ou um ensino adequado, mas um ponto de vista que traz uma
profunda reflexao, criticidade, salutar sobre o funcionamento do ensino, ela pode ser
concebida como um meio de alcancar uma melhor formagéo geral e profissional,
pois somente um enfoque interdisciplinar possibilita um reconhecimento entre o que
se estuda e que se vive, resultado de multiplas experiéncias, permitindo assim a
abertura a novos campos do conhecimento (FAZENDA, 2002a).

Na categoria de Articulacdo de Conhecimentos, pressupomos que as
disciplinas da matriz curricular do curso na sua organizagao curricular em eixos

estruturantes, cria possibilidades ou pelo menos expectativa de que se construa
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aproximacdes e didlogo entre as diferentes areas de conhecimento. Para Lenoir
(2008) propiciar possibilidades de interacéo entre as disciplinas cientificas, privilegia-
se nesse plano curricular, a abordagem relacional, que tem como caracteristicas:
estabelecer ligacdes, complementaridade, convergéncias, interconexdes e etc.

A categoria de Integracdo de Conhecimentos apresentou uma frequéncia
maior de indica¢cfes. Para Fazenda (2011) integrar conhecimentos é ter em vista um
conhecer global, aspira-se a novos conhecimentos, novas buscas, por fim a
transformacao da realidade. Trata-se de uma etapa da interdisciplinaridade e ndo do
seu produto, um momento como possibilidade de alcancar uma interacdo, uma
interdisciplinaridade.

Quanto a categoria de Perfil do Egresso trata das competéncias e
habilidades do licenciado para o exercicio da docéncia, sdo apresentadas nos dois
projetos pedagdgicos a mesma exigéncia quanto ao licenciado ter interesse no seu
auto aperfeicoamento de forma continua, tendo iniciativa na busca de soluc¢des de
questdes sobre o ensino de Quimica e apto para acompanhar as mudancas trazidas
pela interdisciplinaridade garantindo assim a qualidade no ensino de Quimica. Tal
competéncia e habilidade esta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Quimica, tal documento apresenta a interdisciplinaridade como uma
exigéncia para os documentos nacionais que norteiam os PPCs.

A respeito dos projetos pedagoégicos dos cursos de Licenciatura em Quimica
em relacéo a interdisciplinaridade, notou-se que ambos os projetos apresentam um
conjunto de disciplinas que compdem o0s nucleos de Formacdo Articuladora e
Formacdo Integradora. Ressaltamos que esses dois nucleos apresentam mais
proximidade com a interdisciplinaridade. Assim, no PPC1, encontramos um
quantitativo de 180 horas e no PPC2 150 horas no nucleo de Formacao Articuladora.
No nucleo de Formacéo Integradora, no PPC1, 900 horas, e no PPC2, 1.010 horas.
Observou-se que na proposta curricular mais atual é mais frequente o quantitativo
de aproximagbes de um curriculo integrado. Os curriculos mencionam a
interdisciplinaridade em diferentes partes do texto dos PPCs, buscando atender as

DCNs para a Formacgéo Inicial de professores.
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4.2 Préatica Educativa dos Docentes do Curso de LQ e a Perspectiva
Interdisciplinar

Inicia-se a apresentacdo dos dados dos docentes universitarios com a
caracterizacdo desses participantes da pesquisa destacando suas concepcgoes,
conhecimentos e experiéncias sobre interdisciplinaridade, obtidos a partir da

entrevista semiestruturada.

4.2.1 Perfil dos Docentes do Curso de LQ participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa quatro docentes do curso de Licenciatura em
Quimica que ministraram disciplinas para o curso de licenciatura nos ultimos 3
semestres anteriores e durante a coleta de dados. Para esses docentes buscamos
conhecer o perfil profissional, compreender quais sdo suas concepc¢bes sobre
interdisciplinaridade e, se em sua pratica educativa h& preocupacdo com a
interdisciplinaridade. Foram convidados a participar da pesquisa, um docente de
cada subarea classica da Quimica: Quimica Analitica, Fisico-Quimica Quimica
Organica e Quimica Inorganica.

Conforme pode ser observado no Quadro 4, todos os docentes participantes
da pesquisa sdo graduados em Quimica, sendo que um docente tem as duas
habilitacbes. Quanto a formacdo na pos-graduacdo, todos sdo doutores nas
subareas especificas da Quimica. O docente mais experiente possui 10 anos e dois
docentes sao mais recentes na Educacao Superior, 4 anos de tempo de servico.

Quadro 4 - Perfil profissional dos docentes participantes da pesquisa.

Caracteristicas Descricao Frequéncia
N Bacharelado em Quimica 2
Graduacéao
Licenciatura em Quimica 3
Pés-graduacéao Respectivas subareas da Quimica 4
Tempo de servigo 4 a 10 anos 4

Fonte: Organizado pela autora.

Outro aspecto que buscou-se conhecer sobre esses docentes sao as
disciplinas que eles ministram no curso de LQ. A esse respeito, pode-se observar
gue a maior parte dos docentes ministram disciplinas relacionadas a subarea de sua
formacdo e que apenas o docente D3 ministra disciplinas também na subarea

Ensino de Quimica.



64

Quadro 5 - Disciplinas ministradas pelos docentes no curso de Licenciatura em
Quimica.

Docente Disciplina
D1 Quimica Geral, Quimica Analitica e Introduc&o a Quimica.
D2 Quimica Geral Experimental, Fisico-Quimica | e a Fisico Quimica Il.
D3 Quimica inorganica I e Il e Ensino de Quimica
D4 Quimica Orgéanica I, 11, lll e IV.

Fonte: Organizado pela autora.

4.2.2 Visao dos Docentes sobre Interdisciplinaridade

Para compreender possiveis configuracbes e aproximacfes da
interdisciplinaridade nos cursos de Licenciatura em Quimica, buscou-se conhecer
como os docentes, que concretizam os curriculos, entendem alguns aspectos
relacionados a interdisciplinaridade. Nessa perspectiva, levantou-se as visdes dos
docentes participantes da pesquisa sobre interdisciplinaridade a partir de suas falas,
organizando-as nas seguintes categorias de analise: Concepcdes sobre
Interdisciplinaridade; Relacdes da Interdisciplinaridade no Curso.

A definicdo ou conceituacdo de Interdisciplinaridade é uma tarefa dificil. A
literatura em Educacdo propde muitas conceituacdes diferentes, destacando que
esse é “[...] um conceito extremamente polissémico e, portanto, possivel causador
de equivocos em sua compreensao e consequente aplicagao” (FAZENDA, 2011, p.
21). Mas, ainda que ndo tenhamos um unico conceito de interdisciplinaridade, o
certo é que existe uma compreensao comum entre 0s tedricos que a estudam: a
superacdo de um ensino fragmentado, linear e descontextualizado (FEISTEL;
MAESTRELLI, 2012).

Nesse sentido, as Concepcdes sobre Interdisciplinaridade dos docentes foram
organizadas em quatro subcategorias: (1) Abordagem de Temas; (2) Relagbes
entre Disciplinas; (3) Articulagdo entre Conhecimentos; (4) Integracédo entre
Conhecimentos. A Abordagem de Temas como forma de explicar determinado
conteudo, tem como finalidade unificar disciplinas, em outras palavras, proporcionar
a interacdo entre disciplinas, foi possivel observar essa concepcdo na fala de D2,
iISSo aproxima-se das concepcdes apresentadas por professores em pesquisas no
Ensino de Ciéncias (AUGUSTO et. al., 2004). E importante ressaltar que, se se este
nao for um tema unificador, se nao for possivel demonstrar as relacdes existentes

entre os conhecimentos, ainda assim os conhecimentos terao sido tratados de forma
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fragmentada. Dessa forma, para que os temas possam privilegiar o pensar e o agir
interdisciplinar, o professor precisa ter atitude interdisciplinar, tendo por base uma
metodologia de didlogo quando se esta trabalhando com tema (NOGUEIRA, 2005;
AZEVEDO; ANDRADE, 2007).

Quadro 6 — Visao sobre Interdisciplinaridade dos docentes universitarios participantes da
pesquisa.

Categoria Subcategorias Unidades de Significado

[...] quando vocé td envolvendo dois temas de
naturezas fundamentais distintas, mas que uma
pode atuar juntamente com a outra pra explicar
determinada situacdo, determinado contetdo, algo
gue ambos tém em comum, [...] (D2).

[...] qguando vocé t& trabalhando uma determinada
disciplina né e ela éhh, vocé faz ligagbes com
outras disciplinas ao seu redor, [...] (D4).
Interdisciplinaridade [...] tem a ver com a questao dos conhecimentos né,
Articulagdo entre | mas também €, ou seja, como que as pessoas
Conhecimentos | conseguem agrupar varios conhecimentos para
resolver um Unico problema né [...] (D1).

[...] ela traz uma ideia mais holistica das coisas, que
Integracéo de talvez seja um pouco mais um verossimil também
Conhecimentos | em vez de trabalhar um Unico aspecto, ponto de
vista (D3).

[...] interdisciplinaridade é uma questdo essencial,
assim é, digamos até como sobrevivéncia por que

Abordagem de
Temas

Relacdes entre
Concepcéo de disciplinas

~ Pesquisa os cursos de maneira fechada eles ndo estdo mais

Relagdes da atendendo é ahh, a producdo cientifica digamos
Interdisciplinaridade assim [...] (D1).

[...] inserir varios assuntos ligados ahh, desde atos

no Curso de consumo, meio ambiente um monte de coisas

Ensino assim, mas eu vejo que na verdade a gente acaba

trabalhando mais com ahh quimica pura mesmo
naquelas disciplinas de quimica né [...] (D3).
Fonte: Organizado pela autora.

A segunda subcategoria, Relagcbes entre Disciplinas, trata de uma
percepcdo de que a interdisciplinaridade pode ser percebida quando um professor
ministrando uma disciplina busca fazer relacbes com disciplinas diferentes da sua
area. Essa concepcédo foi percebida na fala do D4. Segundo Fazenda (2011), O
dialogo entre disciplinas s6 € possivel por meio de uma atitude interdisciplinar, pois
as “[...] Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispdem a isto [...]” Fazenda
(2003, p. 50). Para Lenoir (2008) uma abordagem relacional entre as disciplinas
possibilita estabelecer ligacdes, convergéncia e interconexdes entre elas.

A terceira subcategoria, Articulacdo entre os Conhecimentos, traz uma
ideia de organizagdo dos conhecimentos. Essa categoria de articular conhecimentos

também foi encontrada na andlise dos PPCs do curso dessa pesquisa, sendo as
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disciplinas da matriz curricular organizadas em eixos estruturantes na expectativa de
possibilitar articulacdo entre os conhecimentos. Compreensdo semelhante foi
encontrado no trabalho de revisdo de Feistel e Maestrelli (2012), em que a maioria
dos trabalhos apresentam a compreenséo de interdisciplinaridade como articulacao
de conhecimentos.

A guarta subcategoria, Integracdo de Conhecimentos, pode ser pensada na
unificagdo de conteudos e métodos, para o docente D3, traz uma ideia holisticas das
coisas, ou seja, compreensédo de totalidade, do todo. Luck (1997) fala que h& entre
os educadores a busca por uma visdo mais humana e globalizada buscando o
restabelecimento o sentido da unidade, como por exemplos os profissionais da
pedagogia holistica.

Sobre as relagdes da interdisciplinaridade no curso, percebeu-se na fala dos
docentes formadores, que a sua importancia, é direcionada para a Pesquisa e
Ensino, por ela estabelecer relagbes com outros conhecimentos, sendo que 0s
conhecimentos sao interligados entre si, e que 0s conhecimentos isolados ndo sao
capazes de resolver problemas que a realidade apresenta. Gallo (2002) afirma que a
interdisciplinaridade surgiu em resposta a um movimento historico de especializacao
e fragmentacdo na producdo dos saberes, pois tais saberes produzidos, nédo
resolviam certos problemas da realidade impostas, em vista da fragmentacdo do

conhecimento se mostrar fragil na compreenséo da realidade.

4.2.3 Relagdo da interdisciplinaridade com a pratica educativa do docente
universitario.

Outro aspecto investigado diz respeito a concretizacdo dos curriculos de
formacao dos futuros professores de Quimica, numa perspectiva interdisciplinar ou
com aproximacdes. Para tanto, buscou-se conhecer alguns aspectos da pratica
educativa dos quatro docentes universitarios participantes da pesquisa,
considerando as dificuldades no desenvolvimento de atividades interdisciplinares no
curso, 0os contetudos quimicos e a percepcdo do docente formador sobre o preparo
dos licenciandos para uma atuagédo de maneira interdisciplinar.

Em relacao as dificuldades, os docentes mencionaram haver preocupacao em
saber se os licenciandos possuem alguns conhecimentos sobre os contetidos ou
temas que serdo abordados de maneira interdisciplinar, assim inferimos a categoria

Relativa ao Licenciando — subcategoria Falta de Conhecimento. Pois, acreditam
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ser importante que os licenciandos possuam tais conhecimentos, conforme destaca
D2:

[...] é ter certeza que aluno também ja no minimo, ouviu falar algo sobre
aquilo que vocé quer, quer fazer o gancho né, interdisciplinaridade, [...] no primeiro
momento ver se ele conhece um minimo de conhecimento que ele tem daquele

outro assunto [...] esse contetdo que vai tornar o tema interdisciplinar, [...].

Essa compreensado destacada pelo D2, também configura no entendimento
dos professores do Ensino Médio, de acordo com Augusto e Caldeira (2007).
Todavia, € necessério que os professores mostrem essas relagfes e interpretacdes
de objetos de aprendizagem de varias perspectivas, visto que o estudante, na
maioria das vezes, ndo far4 essas abstracdes sozinho. Esse entendimento da
estrutura linear de curriculo, é o principal empecilho a interdisciplinaridade, pois a
linearidade ja provoca a compartimentalizacdo dos contetdos (FAZENDA, 2011).

As falas dos docentes participantes da pesquisa que possibilitaram inferir
sobre dificuldade Relativa ao Docente Formador, foram organizadas em trés
subcategorias: (1) Obstaculo Epistemoldgico; (2) Formacéo Inadequada; (3) Pratica
Docente Inadequada.

Tratando da primeira subcategoria (1) Obstaculo Epistemoldgico, esta foi
criada pela percepcdo no discurso do docente D1, quando afirma que tem
dificuldades de usar exemplos em sala de aula em vista da sua disciplina ser muito
técnica, o que para ele dificulta a realizacdo de um trabalho numa perspectiva
interdisciplinar. Dificuldade semelhante foi apontada por Abreu (2009) quando
professores do ensino médio relataram como dificuldade o aspecto epistemolégico e
didatico na realizacdo de atividades interdisciplinares. Essa dificuldade
epistemoldgica relatada pelos professores, aproxima-se das ideias de Fazenda
(2011) pois considera a propria complexidade dos conhecimentos como obstaculos
epistemoldgicos na efetivacado de um trabalho interdisciplinar.

Para o docente D3, o modelo de formacdo em que foi formado, dificulta o
trabalho interdisciplinar. Relato esse que correspondeu a segunda subcategoria (2)
Formacdo Inadequada. Outra dificuldade apontada foi a propria pratica do
professor, que com o tempo acaba se acostumando a ministrar suas aulas sempre

da mesma forma como referenciado na fala abaixo:
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[...] o professor trabalha os dois primeiros anos de carreira 0 que ele vai
trabalhar nas proximas décadas [...] entdo €, acho que em parte isso acaba
acontecendo mesmo, a gente fica um pouco habituado a ministrar as coisas de
determinada maneira e a gente acaba tendendo a manter aquela maneira [...].

Relato esse que correspondeu a terceira subcategoria (3) Pratica Docente
Inadequada. Essa auséncia de formacédo especifica e acomodacdo a situacao
estabelecida, é considerado por (FAZENDA, 2002; 2011) como sendo Obstaculos

Psicossociolégicos que muitas vezes impedem a formacdo de uma equipe que

venha a ter um obijetivo interdisciplinar.

Quadro 7- Dificuldades encontradas no desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar

Categoria Subcategoria Unidades de Significado
[...] mas o que eu vejo que é assim a dificuldade é saber o
Relativa ao Falta de gue que o aluno tem como conjunto de ferramentas pra
Licenciando Conhecimento | vocé poder utilizar essas ferramentas e transmitir
conhecimento (D1).
[...] uma segunda dificuldade que eu tenho é justamente,
Obstaculo €éhh por ser uma disciplina as vezes muito técnica, muito
Epistemolégico | técnica é dificil vocé encontrar exemplos que sejam
simples do nosso dia a dia (D1).
[...] eu acho que também por causa da nossa prépria
formacao a gente acaba tendo uma formagéo que nao é
. Formacéo tdo ampla assim, mas acabamos nos tornando
Relativa ao o .
Docente Inadequada espemallsta em pequenos detalhes de algyma coisa
muito grande, entdo a gente conhece muito de um
Formador .
aspecto pequeno localizado [...] (D3).
[...] a uma dificuldade de é, é em parte assim de toda
pratica mesmo né [..] aquela zona de conforto né, a
Préatica Docente | gente acaba acostumado a trabalhar de determinada
Inadequada maneira, a gente acomoda um pouquinho [...] esse habito
gue nés temos de manter o trabalho como a gente ja fazia
antes [...] (D3).
[...] as relagbes entre instituto, departamento,
Falta de Dialogo | coordenagdo e o programa de como funciona a
entre Unidades | universidade dificulta também esse dialogo [...] a gente ta
Académicas numa universidade que mal sabe o que ta sendo feito nos
prédios vizinhos né (D3).
o [...] de fato com outra disciplina com outro professor, isso
Relativa a Falta de . e X !
S . € extremamente dificil, ao menos que, esse tipo de coisa
Instituicéo Planejamento . =z
P acontece quando se tem uma amizade, mas ndo € algo
Pedagégico X
excepcional (D4).
[...] e também o tempo ndo permiti, tudo € muito eh, as
Espaco e = . . h A
Tempo ementas séo, basta_nte, vamos dizer assim eh, vocé tem
gue ser bastante dinAmico pra poder consegui cumprir
Inadequados . .
aquilo que é proposto pelo menos [...] (D4).

Outros aspectos concebidos nas falas dos docentes possibilitaram inferir

sobre as dificuldades Relativa a Instituicdo, as quais foram organizadas em trés

Fonte: Organizado pela autora.
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subcategorias: (1) Falta de Dialogo entre Unidades Académicas; (2) Falta de
Planejamento Pedagogico; (3) Espaco e Tempo Inadequados.

Um primeiro aspecto de dificuldade levantado pelo professor D3 foi a
auséncia de dialogo entre as unidades académicas, correspondendo a primeira
subcategoria - Falta de Didlogo entre Unidades Académicas. Santomé (1998)
analisando a relacao interdisciplinaridade e as instituicdes, afirma que elaboracao de
politicas a favor da interdisciplinaridade exige considerar as seguintes condiges:
mudangas nas estruturas institucionais, colaboracdo entre os especialistas, e
proximidade entre universidades de ensino e pesquisa e esferas da sociedade.

Uma outra dificuldade indicada pelo docente D4 é a falta de dialogo com
outros docentes sobre essa questdo da interdisciplinaridade que corresponde a
segunda subcategoria - Falta de Planejamento Pedagdgico, pois um dialogo com os
docentes é dificil de acontecer e na sua opinido a realizacdo de atividades
interdisciplinares € mais provavel quando se ha uma amizade entre os docentes.
Fazenda (2011) enfatiza que uma condicdo basica para a realizacdo de uma
metodologia interdisciplinar precisa ter como foco principal a comunicacao.

Por fim, na fala do docente D4, foi relatado que a falta de tempo dificulta a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar. Aspectos semelhantes foram achados na
pesquisa de Augusto e Caldeira (2007); Silva (2008); Abreu (2009), onde
professores do ensino médio também relataram a falta de tempo para reunir com o0s
colegas professores como sendo um obstaculo a interdisciplinaridade. Entende-se
gue existe uma dificuldade que reside no planejamento de espaco e tempo para um
trabalho interdisciplinar, tal dificuldade € compreendida por Fazenda (2002; 2011)
como sendo os Obstaculos Materiais, que quase sempre sdo produtos da
improvisacao e das circunstancias.

Ainda sobre aproximacdes da pratica educativa do docente universitario que
atua nos cursos de LQ com a interdisciplinaridade, buscou-se conhecer se os
conteudos especificos séo ensinados considerando a pratica pedagdgica dos futuros
professores Quimica, no que diz respeito a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Foi verificado que os docentes tém as seguintes compreensdes:
(1) ndo é responsabilidade das disciplinas de formacdo especifica abordar os
conteudos considerando a interdisciplinaridade e contextualizagdo, visto que o
curriculo tem disciplinas pedagdgicas; (2) depende da concepcdo de ensino e

aprendizagem do docente que assume a disciplina de formacao especifica.
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O docente D4 afirma néo ter esse tipo de preocupacédo em relacdo a futura

pratica pedagogica dos licenciandos em relacéo a interdisciplinaridade, pois

[...] no meu caso assim, € ndo, eu ndo me preocupo em relacdo a isso t4,
porque, como minha area é uma disciplina basica e ndo uma disciplina didatica ta
[...], eu entendo que existem as disciplinas pedagogicas que se preocupam com toda
a conceituacdo, tecnologia que ai no caso ndo me cabe, fugiria né, utilizar essa
ferramenta sim, agora se preocupar se 0 aluno esta si, ou vai usar a

interdisciplinaridade, acho que foge do meu escopo, do meu trabalho.

Por outro lado, D1 afirma que pensa em exemplos que podem ser abordados
nas aulas, mas néao fica claro se sédo exemplos relacionados somente com a sua
disciplina ou com outras areas de conhecimentos, como pode ser observado no

trecho abaixo:

[...] sempre vou vendo as minhas aulas em relagdo aos exemplos que podem
ser abordados [...] como tocar a aula trazendo exemplos que sdo claros para todo

mundo e ai a minha aula geralmente é mais interativa nesse sentido (D1).

A esse respeito, D2 menciona que se dedicou a pesquisa e que 0S
conhecimentos pedagoégicos aprendidos acabaram sendo esquecidos, mas que

agueles que estado guardados em seu subconsciente, os utiliza em sala de aula.

Preocupado a medida que eu posso (risos), [...] eu me dediquei basicamente
a pesquisa, entdo muita coisa que eu aprendi na licenciatura, acabei esquecendo
(risos), atuo como professor, mas ndo coloco 100% em préatica aquilo que a gente
aprendeu, acaba muita coisa ali, deixando de lado, mas ah, as poucas ferramentas
pedagdgicas que ainda ficou no meu subconsciente eu tento utilizar na sala na

medida do possivel (D2).

Considerando as falas dos docentes, observamos nao ser unanime entre os
docentes a preocupacdo com a préatica pedagodgica dos licenciandos em relagédo a
interdisciplinaridade, para alguns, a preocupacao se restringe a pensar em alguns

exemplos que poderiam ser trazidos para sala de aula, ou que, a preocupacao é
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limitada pelo fato existir por parte do docente maior envolvimento com o trabalho de
pesquisa, acabando assim, o docente por desconhecer a dimenséo pedagogica.

Nota-se que a preocupacdo com a futura prética dos licenciandos é ainda
incipiente, percebida pelos proprios professores, e existe uma percepcdo de que as
disciplinas pedagogicas seriam responsaveis de tratar dessa conceituacdo de
interdisciplinaridade e seu possivel desenvolvimento. Salgado; Moco e Silva (2019)
chamam a atencdo para o fato de que, ainda que a interdisciplinaridade esteja
presente nos documentos legislativos da educagéo desde ao menos final da década
de noventa, somente apés as DCN de 2015, as instituicbes de formacdo de
professores estdo implantando alteracBes curriculares nesse sentido. Assim, 0S
autores argumentam que dificilmente os docentes terdo preparo para tratar seus
conhecimentos de forma interdisciplinar, embora, esses docentes tém como uma de
suas tarefas, formar uma geracdo de professores aptos em atuar
interdisciplinarmente como orientado na legislacdo sobre a formacao de professores
de 2015.

Por fim, procurou-se conhecer a percep¢do dos docentes formadores se o
futuro professor de Quimica esta preparado para exercer a pratica educativa de
maneira interdisciplinar. A esse respeito foi possivel verificar dois posicionamentos:
(1) o futuro professor de Quimica estd parcialmente preparado; (2) o futuro
professor ndo esté preparado.

Para D1 ndo é mais viavel ensino de maneira tradicional, pois tal préatica traz
impacto para dentro da universidade. Todavia, em sua fala ndo foi observada
referéncia aos licenciandos, mas a professores que ja estdo em atuacdo. Para D2,
os futuros professores de Quimica estdo parcialmente preparados para o exercicio
de uma pratica educativa de maneira interdisciplinar, pois considera ndo ser preciso
muito esforco para ensinar numa perspectiva interdisciplinar ou como professor
pontua “passar a ideia pra ele”, e que tais licenciandos, quando ja professores na
escola conseguirdo também “passar pro aluno dele” os conhecimentos sobre
interdisciplinaridade.

[...] entdo parcialmente sim, acredito que parcialmente sim [..] vocé ndao
precisa fazer muito esforco para passar a ideia pra ele [...] eu acredito que esse tipo
de aluno ele vai conseguir passar pro aluno dele, t4, mas tem outros que eu percebo

que vai ser mais dificil, um processo mais longo (D2).
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Por outro lado, os docentes D3 e D4 entendem que o Curso de LQ néo esta
habilitando o futuro professor para realizar praticas interdisciplinares. Porém, D3
entende que o curso esta preparando o futuro professor de Quimica para exercer a
profissdo e continuar seus estudos ap6s o curso. Com isso o futuro professor tera
condicbes de buscar complementar a sua formac&o, considerando que O curso

sinalizou alguns conhecimentos relacionados a interdisciplinaridade.

[...] Entdo, eu acho que assim, eu acho que, que as pessoas formadas elas
nao saem daqui totalmente com formacao interdisciplinar, mas eu acho que, que
também se elas forem um pouquinho atras, ndo vai ser uma novidade por que ja

devem ter tido pelo menos algum tipo de contato prévio, em algum momento (D3).

Por sua vez, D4 considera que os licenciandos formados no curso de LQ nao

estdo preparados para exercer a pratica docente interdisciplinar.

Complicado né, acho complicado, eu acho assim [...] eh, eu falo por mim, por
outros professores é realmente complicado, mas eu diria assim, se eh, colocando

uma opinido, ta, eu acredito que nao ta, acredito que néo [...] (D4).

[...] eu imagino que, alguém, um professor que trabalhou com licenciatura
conheca essa parte de interdisciplinaridade e procure aplicar na medida do possivel
[...] eu particularmente entendo também que eh, a parte pedagdgica, ela, aqueles
que se preocupam com essa parte de interdisciplinaridade][...] acabam também né&o
conseguindo fazer um aluno que saia da graduacdo que tenha esse dominio

totalmente dessas possibilidades [...] (D4).

Considerando as falas dos docentes formadores, chama a atencao para o fato
de que, por mais que a interdisciplinaridade esteja presente nos documentos legais
da educacédo, desde ao menos 1999, somente apos as DCN de 2015, as instituicdes
de formacgéo de professores estao implantando alteragdes curriculares nesse sentido
(SALGADO; MOCO; SILVA, 2019)

A partir dos dados coletados e analise podemos inferir, que os docentes
formadores apresentam diferentes concepc¢des de interdisciplinaridade, em que para

esses docentes a mesma pode ser realizada por meio da abordagem de temas,
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guando se busca relacionar diferentes disciplinas, ou por meio da articulacdo de
conhecimentos diversos e por meio da integracdo de conhecimentos. Percebe-se
gue as concepgdes variam de um menor grau de interdisciplinaridade que seria a
abordagem por temas, para um grau mais proximo de interdisciplinaridade descrito
na literatura que € a integracdo de conhecimentos. Quanto as relacbes da
interdisciplinaridade no curso, encontramos duas compreensdes: a primeira, de que
ela € importante no aspecto da Pesquisa e no aspecto do Ensino.

E ainda, que para esses docentes, as dificuldades encontradas para a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar no curso, sédo relativas ao licenciando,
relativas ao docente formador e relativa a instituicdo. Os docentes apresentaram
duas compreensGes em relacdo aos conteludos especificos sdo ensinados
considerando a préatica pedagdgica dos futuros professores Quimica, no que diz
respeito a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A primeira, ndo €
responsabilidade das disciplinas de formacédo especifica e segunda, depende da
concepcao de ensino e aprendizagem do docente que assume a disciplina de
formacéo especifica. E por fim, de que o professor formado na instituicdo ndo esta

preparado para exercer a pratica educativa de maneira interdisciplinar.

4.3 Formacao do Licenciando em Quimica e a Interdisciplinaridade

4.3.1 Caracterizacao dos Licenciandos Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa 63 licenciandos do curso de LQ. A tabela 1
apresenta algumas caracteristicas desses licenciandos quanto ao género, faixa
etaria e ano de ingresso no curso.

De acordo com as respostas do perfil dos pesquisados, observou- se uma
distribuicdo de género, 35 (55,6%) sdo mulheres e 28 (44,4%) sao homens, a faixa
etaria dos participantes de maior frequéncia é de 20 a 29 anos (57,1%) e a de menor
frequéncia é de acima de 40 anos (1,6%). Quanto ao ano de ingresso 19 (30,2%)
ingressaram no ano de 2010 até o ano de 2015, tendo em vista que aqueles que
ingressaram até 2015 sdo do curriculo 2005 e a partir de 2016, 44 (69,8%) sao

curriculo novo que comegou a ser implementado em 2016.
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Tabela 1- Caracterizacéo dos licenciandos participantes da pesquisa.

Iltem fi %
" Feminino 35 55,6
Género -
Masculino 28 44,4
Total 63 100,0
Até 19 Anos 20 31,7
. L. De 20 a 29 anos 36 57,1
Faixa Etaria
De 30 a 39 anos 6 9,5
Mais 40 anos 1 1,6
Total 63 100,0
2010-2015 19 30,2
Ano de Ingresso
2016-2019 44 69,8
Total 63 100,0

Legenda: fi: frequéncia absoluta simples; %: porcentagem.
Fonte: Organizado pela autora.

Buscou-se conhecer a disposicdo dos licenciandos no momento para
responder o questionario por meio de perguntas de natureza intrapsicoldgicas,
possibilitando nesse momento o autoconhecimento do participante da pesquisa
guando responde o instrumento.

A Tabela 2 abaixo tem como base a escala Phrase Completion, mas
organizada com 10 pontos: a primeira questao foi dado o enunciado” Vocé se sente
bem-disposto fisica e psicologicamente para responder este questionario?”. Na
segunda questdo buscou-se conhecer o comprometimento do estudante para
responder o questionario, o enunciado foi “Vocé esta disposto a responder este
questionario de maneira comprometida?”’. Na terceira questdo apresentou-se 0
enunciado “Para vocé, qual seu dominio sobre a tematica Interdisciplinaridade?”. As
respostas apresentam a descricdo estatistica dos dados como a Mo: moda; fiMo:
frequéncia absoluta simples da moda; xmin.: valor minimo entre as respostas; Xmax.:
valor maximo entre as respostas; x: média; DP: desvio padrdo; missing: respostas
em branco.

Analisando a Tabela 2, em relacdo a questdo primeira, observou-se uma
frequéncia de 35 afirmagfes na pontuacdo maxima (10), podemos assim inferir que
os licenciandos se sentiam bem-dispostos fisica e psicologicamente quando
responderam ao questionario. Ainda, quanto a essa questdo o valor minimo e

maximo sinalizado foi de 2 e 10.
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Tabela 2 - Variaveis de natureza intrapsicolégica dos licenciandos participantes da pesquisa.

Variaveis de Natureza Intrapsicolégica | Mo |fiMO | Xmin. | Xmax. | X | DP |missing

Vocé se sente bem-disposto fisica e
psicologicamente para responder este| 10 | 35 2 10 89 |19 3
guestionario?

Vocé esta disposto a responder este

guestiondario de maneira comprometida? 10 | 52 5 10 97 | 11 4

Para vocé, qual seu dominio sobre a temética

Interdisciplinaridade? ! 17 2 10 6.4 | L7 !

Legenda: Mo: moda; fiMo: frequéncia absoluta simples da moda; Xmin: valor minimo entre as
respostas; xmax.. valor maximo entre as respostas; X: média; DP: desvio padrdo; missing: respostas
em branco.

Fonte: Organizada pela autora.

Na questdo segunda, quanto a disposi¢cdo de comprometimento em responder
ao questionério, encontramos 52 afirmagfes na pontuagdo maxima (10), podemos
assim inferir um nimero maior de licenciando compromissado nas respostas dadas
no questionario. Quanto a essa questdo o valor minimo e maximo sinalizado foi 2 e
10. E ainda, um quantitativo de 4 respostas que foram deixadas em branco nessa
questdo. Assim, pode-se considerar que uma minoria de licenciandos apresentou
algum nivel de descomprometimento, quanto a disposicdo para responder ao
guestionario.

Na questao terceira, quanto ao dominio sobre a tematica interdisciplinaridade,
observou - se uma frequéncia de 17 afirmagdes na pontuagéo (7), o que nos infere a
pensar que os licenciandos consideram que tem um conhecimento mediano sobre a
interdisciplinaridade. Igualmente a questdo primeira, o valor minimo e maximo
sinalizado foi de 2 e 10. E ainda, o menor numero de respostas em branco foram
encontrados nessa questdo com 1 resposta em branco. O que podemos inferir que
os licenciandos se sentiam confortdveis quanto ao dominio sobre o tema da

interdisciplinaridade.

4.3.2 Percepgoes Iniciais dos Licenciandos sobre a Interdisciplinaridade

Buscamos compreender quais sdo as concepc¢des, conhecimentos dos
licenciandos em relacéo a interdisciplinaridade e possiveis experiéncias no curso de
Licenciatura em Quimica. Assim, os licenciandos responderam a um questionario
com 22 questbes na escala Likert em que se calculou RM das respostas dos
licenciandos. Nesse calculo foram considerados os pontos de 1 a 5 correspondendo

a reposta, em que o numero 1 correspondeu a resposta discordo totalmente e o
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namero 5 concordo totalmente. Dessa forma, foram calculadas as médias de
respostas do total dos licenciandos em cada questao.

Analisando os dados presentes na Tabela 3, referindo-se ao tema
concepcdes sobre interdisciplinaridade, tinhamos seis questbes que discorriam
sobre as principais ideias encontradas na literatura.

Verificou-se que quanto a concordancia ou discordancia das seis questdes
avaliadas, através da obtencdo do RM, encontrou-se maior RM de 4,4 e menor RM
de 4,1. Os RM obtidos nas seis questdes, mostrou que as médias de respostas do
total dos licenciandos foi que eles concordavam com as questdes avaliadas.

Na guestdo “A interdisciplinaridade tem como eixo principal o transitar entre
as varias areas do conhecimento”, observou-se que a alternativa mais vezes
sinalizada na escala foi a (5) concordo totalmente, com uma frequéncia de 32 vezes
na escala de concordancia, e frequéncia relativa de 52% em relacdo ao numero total
de respondentes. Esses dados revelam que os licenciandos concordam totalmente
com a assertiva de que a interdisciplinaridade transita entre as varias areas do
conhecimento. Assim, inferimos que os licenciandos, entendem que a
interdisciplinaridade circula entre as diferentes areas dos conhecimentos. Resultado
semelhante foi encontrado no trabalho de Ruano e Leal (2015), em que licenciandos
em Quimica participantes da pesquisa, descreveram a interdisciplinaridade como a
capacidade de transitar por diversas areas. Esse entendimento vai de encontro as
ideias de Luck (1997), quando discorre sobre a interdisciplinaridade como sendo um
processo de circularidade entre disciplinas, tal processo de circularidade ndo vé
barreira entre as areas de conhecimentos, ao contrario, partindo de uma area
constitui didlogo com outra. As atividades mentais como reconhecer, problematizar,
refletir, relacionar, refutar, verificar entre outras, caracterizam esse dialogo. E ainda,
para Iribarry (2003) essa transicdo tem ideia de movimento de um nivel para outros
entre as diferentes disciplinas.

Semelhantemente na questdo “A pratica interdisciplinar amplia o
conhecimento, possibilita a educacdo permanente, ao favorecer as bases para a
aprendizagem ao longo de toda a vida’, observou-se que a alternativa mais vezes
sinalizada na escala também foi a (5) concordo totalmente, com frequéncia de 30
vezes na escala de concordéancia, sendo sua frequéncia relativa de 48% em relacéo

ao numero total de 63 respondentes. Revelou outro modo que os licenciandos tem
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de conceber a interdisciplinaridade, é que esta amplia o conhecimento e oportuniza
a educagao permanente.

Esse entendimento se aproxima da ideia de Fazenda (2011), que declara ser
importante formar estudantes que sejam capazes de continuar sua educacgao geral e
até profissional apds sairem da escola e quando ja adultos ao longo da vida.

Nas questdes “Dentro da realidade do mercado de trabalho faz-se necessario
a utilizacdo de multiplas e variadas disciplinas, sobretudo por favorecer o trabalho
em equipe” e “A interdisciplinaridade articula as acdées e os desafios, tendo a
preocupacdo de relacionar conteudos, meétodos, teoria ou outros aspectos do
conhecimento, observou-se que a alternativa mais vezes sinalizada na escala
também foi a (5) concordo totalmente, e com a mesma frequéncia absoluta de 27
vezes respondidas, com frequéncia relativa de 43% e 44% respectivamente em
relacdo ao numero total de 63 e 62 respondentes respectivamente.

Assim podemos inferir que os licenciandos concordaram totalmente com as
assertivas. Tais concordancias revelam compreensdes que vao ao encontro das
ideias de Fazenda (2002; 2011), quanto ao valor, utilidade e aplicabilidade da
interdisciplinaridade no ensino, para a autora, a formacdo profissional requer o
desenvolvimento de competéncias relacionadas as exigéncias para atuacdo do
exercicio da profissdo, assim, tais competéncias necessarias requerem a unidao de
diferentes saberes, os quais séo entendidos como sendo os saberes disciplinares, a
saber: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos que interagem
de forma harmoniosa e sem nenhuma linearidade. Semelhantemente, os
licenciandos sinalizaram compreender que a interdisciplinaridade tem como desafio
relacionar métodos, teoria ou outros aspectos do conhecimento. Essa ideia é
concebida por Fazenda (2011) quando declara que a integracéo, etapa primeira da
interdisciplinaridade, preocupa-se com as relacdes entre teorias, métodos e
conhecimentos.

Outra concepcdo demonstrada pelos licenciandos declara que a
interdisciplinaridade melhora a qualidade do ensino e orienta a formacédo global do
homem e de sua unidade. Para essa questdo, apareceu assinalado mais vezes a
alternativa (4) concordo, com uma frequéncia de 27 vezes respondida e frequéncia
relativa de 43% em relacdo ao numero total de 63 respondentes. O que nos infere
pensar que os licenciando concebem a interdisciplinaridade como oportunidade de

melhoria da qualidade do ensino e como orientacdo de formag¢ao humana.
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Variaveis

Medidas Descritivas

n

RM

Mo

fiMO

f-Mo

Concepc0es sobre Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade € um termo utilizado para caracterizar a colaboracao,
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia.

62

4,1

26

42%

A interdisciplinaridade tem como eixo principal o transitar entre as varias
areas do conhecimento.

62

4,4

32

52%

A interdisciplinaridade, ao superar a fragmentacdo, melhora a qualidade do
ensino e orienta a formacdo global do homem e recuperacdo de sua
unidade.

63

4,1

27

43%

A interdisciplinaridade articula as ac¢Bes e os desafios, tendo a
preocupacédo de relacionar conteidos, métodos, teoria ou outros aspectos
do conhecimento.

62

4,1

27

44%

A prética interdisciplinar amplia o conhecimento, possibilita a educagéo
permanente, ao favorecer as bases para a aprendizagem ao longo de toda
a vida.

63

4,2

30

48%

Dentro da realidade do mercado de trabalho faz-se necessério a utilizag&do
de mudltiplas e variadas disciplinas, sobretudo por favorecer o trabalho em
equipe.

63

4,1

27

43%

Conhecimento sobre Interdisciplinaridade

O desenvolvimento de um projeto de Feira de Ciéncias apresentado pelos
alunos sobre o tema lixo, na Educacgéo Bésica, caracteriza-se como uma
atividade interdisciplinar.

61

4,1

28

46%

Apresenta caracteristicas de uma atividade interdisciplinar, quando uma
professora de Quimica ministra uma aula sobre a importancia da agua para
a sobrevivéncia dos seres vivos, abordando aspectos bioldgicos, fisicos e
guimicos do tema.

61

4,3

33

54%

Os professores de Portugués e Quimica propem que seus alunos
elaborem um trabalho de “Quimica em quadrinhos”. Na construcdo da
proposta os alunos devem utilizar os géneros textuais para abordar um
tema da Quimica. Com isso, essa atividade apresenta caracteristicas
interdisciplinar.

63

4,3

31

49%

Consiste em uma atividade didatica com caracteristicas interdisciplinar: os
professores de uma escola estdo trabalhando no bimestre 0 mesmo tema
“Copa do Mundo”. O professor de portugués pede aos alunos que fagam
uma redagdo sobre a copa, o de geografia, solicita que os alunos
pesquisem sobre as capitais dos participantes, o de Ciéncias, qual dos
paises é mais poluido...etc.

60

3,4

18

30%

Legenda: n: nimero de respondentes no item; RM: ranking médio; Mo: moda; fiMo: frequéncia

absoluta simples da moda; fiMo: frequéncia relativa da moda.
Fonte: Elaborada pela autora.

Luck (1997) ao falar sobre interdisciplinaridade e formacédo do homem, mostra

a importancia de recuperar a dinamica das relagdes do sujeito consigo mesmo e

com seus semelhantes, de modo que se perceba como um ser global e em relacéo.

Isso conduz a uma prética educacional em que professores e alunos se visualizam

por inteiro no processo, produzindo mudanca de atitude sobre a formacao e acéo de
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aspectos afetivos, relacionais, éticos sendo simultdneos com os l6gicos, racionais e
objetivos.

E a assertiva com 0 menor nimero de frequéncia assinalada comparada com
as demais questbes, mas ainda assim significativa, foi observada na questao
“Interdisciplinaridade € um termo utilizado para caracterizar a colaboragéo, existente
entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia”.
Em que a mesma foi assinalada 26 vezes na alternativa de grau de concordancia (4)
concordo, com frequéncia relativa de 42% em relacdo ao numero total de 62
respondentes.

Assim, observamos que tais licenciandos evidenciaram concordancia de que
a interdisciplinaridade tem como caracteristicas a colaboragcédo entre disciplinas ou
entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia. Essa ideia é encontrada em
Fazenda (2011) quando pontua que a colaboracado entre diversas disciplinas conduz
a uma interacdo como Unica possibilidade para a efetivagdo de um trabalho
interdisciplinar. Pode-se assim inferir um ndmero consideravel de licenciandos que
evidenciam concepc¢fes sobre interdisciplinaridade que se aproximam dos ideéarios
descritos na literatura por autores como Fazenda (2002; 2011) e Luck (1997) e
Iribarry (2003).

Ainda, na procura de identificar os conhecimentos que os licenciandos tem de
interdisciplinaridade, no questionario descreveram-se 4 situacdes (Tabela 3) dentro
do tema conhecimento e interdisciplinaridade, as quais, os licenciandos deveriam
julgar se concordavam ou ndo, que a situacdo escolar descrita se tratava de um
trabalho interdisciplinar. Das exemplificacbes, somente a terceira correspondia a
uma situagao escolar interdisciplinar.

Analisando a Tabela 3, percebe-se que o RM encontrado foram, RM 4,3,
(encontrado em duas assertivas), RM 4,1 e RM 3,4. Considerando esses dados,
notou-se gque em trés questdes as médias de respostas do total dos licenciandos
demonstraram concordancia, apontando que os licenciandos concordavam que as
questbes avaliadas tinham caracteristicas interdisciplinares. E na quarta e ultima
guestdo o RM 3,4, mostrou que a média de respostas do total de 60 licenciandos
demonstrou que nao concordavam, nem discordavam da questéo.

Dentre as 4 questbes que tratavam de exemplos de situacdes na escola,
observou-se que na questao “...] quando uma professora de Quimica ministra uma

aula sobre a importancia da agua para a sobrevivéncia dos seres vivos, abordando
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aspectos biologicos, fisicos e quimicos do tema, esta apresentando na sua pratica
caracteristicas de uma atividade interdisciplinar” foi a que apresentou a alternativa
(5) concordo totalmente sinalizada com maior frequéncia, sendo sinalizada 33 vezes
na escala de concordéancia, revelando que os licenciandos concordaram totalmente
de que a assertiva apresentava caracteristicas de um trabalho interdisciplinar. Nessa
guestdo teve-se uma frequéncia relativa de 54% em relacdo ao numero total de
respondentes, sendo a maior dentre as quatro questdes.

No entanto, essa questéo revela um entendimento mais comum e equivocado
gue se tem de interdisciplinaridade, segundo Araujo; Silva e Falcomer (2017) é
comum confundir uma atividade como sendo interdisciplinar quando um professor
ministrando uma aula, cita conceitos e saberes de outras disciplinas, ou quando
tenta mostrar relagdes da sua disciplina com a de outros professores, na tentativa de
despertar o interesse do aluno, sem, contudo, mostrar a integracdo, interacdo e
complementariedade entre elas.

A terceira situacdo escolar exemplificada que era a Unica que tratava de uma
atividade interdisciplinar, foi a segunda sinalizagcédo de maior de frequéncia, 31 vezes
assinalada na alternativa (5) concordo totalmente, revelando que os licenciandos
concordaram totalmente com a assertiva: “Os professores de Portugués e Quimica
propbem que seus alunos elaborem um trabalho de “Quimica em quadrinhos. Na
construcdo da proposta os alunos devem utilizar os géneros textuais para abordar
um tema da Quimica. Com isso, essa atividade apresenta -caracteristicas
interdisciplinar”. Nessa questao teve-se uma frequéncia relativa de 41% no grau de
concordancia (5) concordo totalmente em relacdo ao numero total de 63
respondentes, sendo a segunda maior dentre as quatro questées. O que podemos
inferir que tais licenciandos demonstraram ter uma opinido mais acertada ao
analisarem uma situacdo que apresenta aspectos de um trabalho interdisciplinar,
pois tal questao apresenta caracteristicas de um trabalho interdisciplinar.

No entanto, observou-se uma frequéncia de 28 e 18 vezes assinalada no grau
de concordancia maxima, alternativa (5) concordo totalmente, nas questdes que néo
se tratava de trabalhos interdisciplinares. Nessas questdes, as frequéncias relativas
foram de 46% e 30% respectivamente, na alternativa de concordancia (5) concordo
totalmente em relacdo ao numero total de 61 e 60 respondentes, sendo a frequéncia
relativa de 30% a menor dentre as quatros questbes. Considerando esses

resultados, entendemos que para os licenciandos, um projeto de feira de ciéncias e
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atividades de diferentes disciplinas tendo como direcdo um mesmo tema, Sao
julgadas como se tratando de atividades interdisciplinar. Assim, inferimos falta de
clareza nos que diz respeito a conhecimentos sobre o0 conceito de
interdisciplinaridade em alguns momentos, o que também julgamos ter sido
causador de davidas que pode ter colaborado para o nimero de respondentes ter
sido menor na ultima questéo.

Considerando esses resultados percebemos a indicacdo de um numero
expressivo de alunos que mostraram certa confusédo em seus conhecimentos sobre
interdisciplinaridade, pois sinalizaram concordancia em algumas situacfes escolares
gue de fato ndo retratam uma atividade interdisciplinar.

Procurou-se ainda conhecer as percepg¢fes dos licenciandos em relacdo a
interdisciplinaridade no curso de Quimica e interdisciplinaridade e a atuacdo do
professor (Tabela 4). Numa primeira analise para compreenséo de alguns aspectos
em relacdo a Interdisciplinaridade e o Curso de Licenciatura em Quimica,
observando a Tabela 4, notamos que na afirmativa “No curso de LQ, os conteudos
das disciplinas ensino de Quimica (por exemplo, Pratica Curricular I, Instrumentacao
para o Ensino de Quimica I, entre outras) séo relacionados com a aprendizagem em
Quimica e a atuacao do professor’ a alternativa mais vezes sinalizada foi a (5)
concordo totalmente, com uma frequéncia de 36 vezes na escala de concordancia,
demonstrando que os licenciandos concordaram totalmente com a afirmativa. Tendo
frequéncia relativa de 58% em relagdo ao numero total de 62 respondentes e RM de
4,5 demostrando que a meédia de respostas do total dos 62 licenciandos
concordaram com a afirmativa. Considerando esses dados, pode-se inferir que para
os licenciandos, os conteudos das disciplinas de Ensino de Quimica, procuram fazer
relacdes com a aprendizagem da quimica e a atuacéao futura do professor.

E a outra questdo que igualmente apresentou frequéncia maior na alternativa
(5) concordo totalmente, foi a questao “No curso de LQ, nas disciplinas de ensino
Quimica (por exemplo, Instrumentacdo para o Ensino de Quimica I-A, entre outras),
vocé ja elaborou atividades didaticas interdisciplinar para serem desenvolvidas na
Educacdo Basica”, sendo assinalada 27 vezes na escala de concordancia, com
frequéncia relativa de 44%, demonstrando concordancia total da parte dos
licenciandos nessa assertiva. E ainda, apresentou um RM de 4,0, demonstrando que
as medias de respostas do total de 61 licenciandos, sinalizando que 0s mesmos

concordavam com essa questdao. Considerando esses dados, por meio da
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sinalizacdo dos alunos, percebeu-se que existe a realizacdo de atividades com

possiveis caracteristicas interdisciplinares nas disciplinas de ensino de Quimica.

Tabela 4 - Interdisciplinaridade no curso de Quimica e atuacéo do professor.

Variaveis

Medidas Descritivas

n

RM

Mo

fiMo

f-Mo

Interdisciplinaridade no curso de Quimica

No curso de Licenciatura em Quimica (LQ), os contetddos das disciplinas de
Quimica (por exemplo, Quimica Geral |, Quimica Inorganica |, entre outras)
sdo abordados sendo relacionados a realidade social e a atuacdo do
professor.

62

2,9

19

31%

No curso de LQ, os conteldos das areas da Fisica e Matematica (por
exemplo, Fisica I, Calculo I, entre outras) sé@o relacionados com a atuacao
do professor.

62

2,8

20

32%

No curso de LQ, os conteudos das disciplinas pedagdgicas (por exemplo,
Fundamentos da Educacéo, Psicologia da Educacéo Il, entre outras) sdo
relacionados com a aprendizagem em Quimica e a atuac&o do professor.

61

3,7

27

44%

No curso de LQ, os contetudos das disciplinas ensino de Quimica (por
exemplo, Pratica Curricular I, Instrumentacdo para o Ensino de Quimica I,
entre outras) sdo relacionados com a aprendizagem em Quimica e a
atuacdo do professor.

62

4,5

36

58%

No curso de LQ, nas disciplinas de Quimica (por exemplo, Quimica
Orgénica |, entre outras) sdo desenvolvidas atividades didaticas que
possibilitam a integracdo dos conteldos quimicos com os de outras
Ciéncias (por exemplo, Biologia, Histéria, Geografia, entre outras).

60

3,0

20

33%

No curso de LQ, nas disciplinas de ensino Quimica (por exemplo,
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica I-A, entre outras), vocé ja
elaborou atividades didaticas interdisciplinar para serem desenvolvidas na
Educacéo Basica.

61

4,0

27

44%

A organizacgédo curricular do seu curso possibilita a sua participacéo ativa em
situagBes problema relacionadas a atuacgao do professor desde o inicio e ao
longo do curso.

62

3,5

22

35%

Interdisciplinaridade e Atuagdo do Professor

Uma prética docente qualificada é necessariamente interdisciplinar.

62

3,6

22

35%

Unir disciplinas — tais como biologia, fisica e quimica — em uma éarea de
conhecimento (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) significa trabalhar
interdisciplinarmente.

62

3,6

21

34%

E relevante a integracdo das disciplinas do curso de Licenciatura em
Quimica para o processo de ensino-aprendizagem.

62

4,2

27

44%

O conhecimento interdisciplinar no curso contribui para formacdo de um
professor de Quimica polivalente, exigido no mercado de trabalho.

62

4,2

5

27

44%

O curso de Licenciatura em Quimica esta preparando um professor que seja
capaz de desenvolver atividades interdisciplinares na Educacao Basica.

62

3,9

5

22

35%

Legenda: n: nimero de respondentes no item; RM: ranking médio; Mo: moda; fiMo: frequéncia

absoluta simples da moda,; frMo: frequéncia relativa da moda.
Fonte: Elaborada pela autora.

Considerando os resultados nas duas questdes descritas acima, nota-se que

as disciplinas de Ensino de Quimica estdo possibilitando um espaco curricular para

o desenvolvimento de atividades didaticas interdisciplinar, correspondendo ao que &

proposto nos projetos pedagogicos do curso, pois, na analise curricular dos
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mesmos, as disciplinas de ensino de Quimica, foram categorizadas no nucleo de
Formacéao Integradora, que tem a proposta de integrar diversos conhecimentos que
possibilitam a construgdo de um conhecimento profissional vinculado a realidade
escolar e que busca preparar o licenciando para o exercicio da docéncia de forma
interdisciplinar e contextualizada. Criar, possibilitar espaco curricular para discorrer
sobre interdisciplinaridade é uma proposta defendida por Batista e Salvi (2006) que
significa “momento especifico”, para as autoras, a interdisciplinaridade ndo se trata
de um curriculo interdisciplinar, mas sim, de momentos especificos, no espaco de
ensinar e aprender.

Na questao “No curso de LQ, os conteudos das disciplinas pedagogicas (por
exemplo, Fundamentos da Educacéo, Psicologia da Educacéao Il, entre outras) sao
relacionados com a aprendizagem em Quimica e a atuagéo do professor”, observou-
se que a alternativa mais vezes sinalizada foi a alternativa (4) concordo, com
frequéncia de 27 vezes. Sua frequéncia relativa foi de 44% demonstrando
concordancia por parte dos licenciandos nessa afirmativa. E ainda, apresentou um
RM de 3,7, demonstrando que as médias de respostas do total dos 61
respondentes, sinalizou que nem concordavam, nem discordavam da assertiva. O
gue nos infere pensar que existe um trabalho sendo realizado pelos docentes que
ministram disciplinas ligadas a educacéo, importa lembrar que ndo séo professores
do curso de Quimica e sim de outros cursos como Psicologia, Pedagogia por
exemplo, mas que de alguma forma buscam na sua pratica, estabelecer relacdo com
a aprendizagem da Quimica. Atendendo assim a legislacdo na Resolucdo N. 2/2015
e no Parecer CNE/CP N. 197/2004, sobre a dimensdo pedagdgica que deve estar
presente no curso.

Nas demais quatro questdes que serdo descritas a seguir notou-se que a
alternativa mais vezes sinalizada foi a (3) nem concordo, ne discordo, revelando que
os licenciandos nem concordavam, nem discordavam com as assertivas.

Buscamos saber se os licenciandos consideram que os conteudos de
Quimica, Fisica e Matematica, sédo ensinados levando em consideracéo a realidade
social e a atuacao futura do professor, encontrou-se nessas assertivas uma
frequéncia de 19 e 20 vezes sinalizada na alternativa (3) nem concordo, nem
discordo, demonstrando que tais licenciandos ndo concordavam e nem discordam
das assertivas. A frequéncia relativa ficou em torno de 31% e 32% respectivamente.

E ainda, considerando o RM em relagao aos 62 respondentes nas duas questdes foi
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de 2,9 e 2,8. Esses valores encontrados para o RM, demonstram que as médias de
respostas do total dos respondentes foi de discordancia nessas assertivas. Percebe-
se ainda que esse resultado pode estar refletindo a préatica educativa do docente que
ministra disciplinas de Quimica, pois foi verificado que uma das compreensdes dos
docentes € a de que néo é responsabilidade das disciplinas de formacéo especifica
abordar os contetddos considerando a futura pratica dos professores, como a
interdisciplinaridade por exemplo. E ainda, para os licenciandos, sdo os contetdos
das disciplinas de ensino de Quimica, que buscam abordar e fazer relagbes com a
realidade social e a futura atuacdo do professor, diferentemente das disciplinas de
Quimica.

No que diz respeito a organizacdo curricular do curso, em possibilitar a
participacdo ativa em situagcbes problemas relacionados a atuacdo do professor
desde o inicio e ao longo do curso, observou-se que a alternativa mais vezes
sinalizada foi a (3) nem concordo, nem discordo, com frequéncia de 22 vezes
respondidas, frequéncia relativa de 35% e RM de 3,5 em relagdo a meédia das
respostas do total de 62 respondentes, demonstrando, portanto, que no geral os
licenciandos nem concordavam, nem discordavam da questao.

Analisando as respostas dos licenciandos quanto ao tema interdisciplinaridade
e atuacédo do professor (tabela 4), observou-se que em duas questdes encontrou-se
0os mesmos resultados, sendo a primeira questdo “E relevante a integracdo das
disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica para o processo de ensino-
aprendizagem” e segunda, “O conhecimento interdisciplinar no curso contribui para
formagao de um professor de Quimica polivalente, exigido no mercado de trabalho”.
Observou-se que para elas a alternativa mais vezes sinalizada na escala foi a (5)
concordo totalmente, com uma frequéncia de 27 vezes, e frequéncia relativa de 44%
em relacdo ao numero total de 62 respondentes. E ainda um RM de 4,2 em relacéo
a média das respostas do total de 62 respondentes, demonstrando concordancia por
parte dos mesmos.

Esses dados revelaram que os licenciandos, primeiro, concordaram
totalmente de ser relevante a integragédo das disciplinas do curso de LQ para o
processo de ensino-aprendizagem. Pode-se inferir que na percepcado dos
licenciandos, os mesmos consideram importante a integracao no processo de ensino
e aprendizagem do seu curso de graduacdo. Para Thiesen (2008) a

7

interdicisplinaridade € entendida como sendo um movimento articulador entre o
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ensinar e o aprender, e esse processo quando desenvolvido com enfoque
interdisciplinar possibilitar maior compreensao da relacdo teoria e pratica, auxilia os
alunos na compreensdo de conceitos, gera maior sentido e significados aos
contetdos quando ensinados, colabora para uma formacdo mais critica, criativa e
responsavel.

Segundo, concordaram totalmente que o conhecimento interdisciplinar no
curso contribui para formacdo de professor de Quimica polivalente exigido no
mercado de trabalho. Esse resultado demonstra que os licenciandos percebem as
exigéncias que o mercado de trabalho vem pedindo ao logo do tempo, indo ao
encontro do que declara Ferreira; Hammes e Amaral (2017) e Favardo e Araujo
(2004) sobre a necessidade de os professores na verdade estarem apto a interagir
com essas transformagdes que requerem um novo modelo de profissional a
trabalhar interdisciplinarmente. Sendo que a média das respostas do total de 62
respondentes, foi de concordancia por parte dos mesmos.

Uma terceira questdo, em que também se observou que a alternativa mais
vezes sinalizada na escala foi a (5) concordo totalmente, foi a assertiva “O curso de
Licenciatura em Quimica esta preparando um professor que seja capaz de
desenvolver atividades interdisciplinares na Educacdo Basica”. Com frequéncia de
22 vezes na escala de concordancia, e frequéncia relativa de 35% em relacdo ao
namero total de 62 respondentes, demonstrando que esses licenciandos
concordaram totalmente de que o curso de LQ esta preparando um professor que
seja capaz de desenvolver atividades interdisciplinares na Educacdo Basica.
Ressaltamos ainda, que o RM nessa questdo foi 3,9, demonstrando que a média
das respostas dos 62 respondentes concordavam com a assertiva. Esse resultado
demonstra discordancia dos licenciandos em relacédo a declaracdo dos docentes
formadores quanto ao nédo preparo do professor no curso para a realizacdo de
atividades interdisciplinares.

Feistel e Maestrelli (2012) acreditam que discussfes ou vivéncia
interdisciplinar na formacgao inicial de professores de ciéncias, contribui com o
trabalho a ser realizado pelos professores na Educacdo Basica, falam ser
fundamental essas discussdes, criando espago para reflexdo, pratica coletiva e
didlogo entre as disciplinas, que tenha por objetivo construir um aprendizado
contextualizado e significativo para os licenciandos, dos quais, provavelmente,

guando professores sera solicitada uma préatica docente interdisciplinar. Uma critica
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feita por Nogueira (2005), é sobre a escassez de material disponivel para o
professor de ensino fundamental e médio, pois sdo esses que sao cobrados
diariamente por diretores e coordenadores, quanto ao seu trabalho com projetos
interdisciplinares.

Em relacdo a questao “Unir disciplinas — tais como biologia, fisica e quimica —
em uma area de conhecimento (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) significa
trabalhar interdisciplinarmente”. Observou-se que a alternativa mais vezes sinalizada
foi a (4) concordo, com uma frequéncia de 21 vezes na escala de concordancia,
sendo a de menos frequéncia quando comparada as demais questdes do tema,
tendo frequéncia relativa de 34%. E ainda, RM de 3,6 em relacdo a média das
respostas do total de 62 respondentes, revelando também a ndo concordancia e
nem discordancia por parte de alguns. E ainda, que outros licenciandos
concordaram que a unido de disciplinas em uma area de conhecimento significa
trabalhar interdisciplinarmente. Esses resultados indicam a percepcédo de que, unir
disciplinas significa trabalhar interdisciplinarmente, embora, Fazenda (2011) chame
atencao para o cuidado em pensar a interdisciplinaridade por unido de disciplinas,
pois dessa forma cabera pensar o curriculo somente na formatacdo de sua grade,
contudo, ao definir interdisciplinaridade como atitude de ousadia, busca do
conhecimento, ocorrera pensar nos aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
formam professores. Para a autora um trabalho interdisciplinar se efetiva a partir da
organizagao de conteudos que sinaliza “reunido de professores”, sob a coordenacéo
de um professor ou mais deles com o objetivo de integrar conteudos.

E por fim, notou-se que os licenciandos nem concordaram nem discordaram
da assertiva “Uma préatica docente qualificada é necessariamente interdisciplinar”
sendo sinalizado na escala 22 vezes a alternativa (3) nem concordo, nem discordo,
com frequéncia relativa de 35% em relacdo ao numero total de 62 respondentes, e
RM de 3,6. Resultado diferente foi encontrado na pesquisa de Carminati e Del Pino
(2015), sobre essa questdo, quando professores de Biologia, Fisica e Quimica do
ensino médio, afirmaram ser imprescindivel a busca ou participacdo em formacéo
continuada, pois esta contribui para uma pratica mais qualificada e que por sua vez,
julgam que uma pratica docente qualificada pode ser considerada interdisciplinar.
Fazenda (2011), fala que uma formacdo na educacdo pela e para

interdisciplinaridade, precisa ser concebida sob bases especificas, sustentados por
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trabalhos produzidos na area, confirmados por diferentes ciéncias, que intentam
contribuir nas particularidades da formacao profissional até a atuacéo do professor.

A partir dos dados analisados, podemos inferir que os licenciandos possuem
concepcdes de interdisciplinaridade que se aproximam do ideéario encontrado na
literatura, e que para 0os mesmos 0s conteudos das disciplinas de Ensino de
Quimica, sado relacionados com a atuacdo do futuro professor de Quimica na
educacdo Basica e que, igualmente estdo possibilitando o desenvolvimento de
atividades didaticas interdisciplinares no curso. E ainda, para os licenciandos o
conhecimento interdisciplinar no curso contribui para formacdo de um professor de
Quimica, exigido no mercado de trabalho e percebem que o curso em que estdo
sendo formados esta preparando um professor que seja capaz de desenvolver
atividades interdisciplinares na Educacgéo Basica.

4.3.3 Repensando a Interdisciplinaridade: interacéo e integracdo de saberes entre os
licenciandos

Como proposto na metodologia realizou-se uma oficina pedagogica sobre
interdisciplinaridade, que tinha por finalidade a producdo de atividades didéaticas
gue possibilitasse a integracdo dos conhecimentos quimicos com outras areas de
conhecimento e a interacao entre os participantes.

No primeiro encontro foi feita a apresentacdo da proposta da pesquisa pela
pesquisadora, em seguida, os alunos foram divididos em pequenos grupos. Apoés
isso, foi lida duas questbes norteadoras a fim de problematizar a questdo da
interdisciplinaridade. A discusséo foi feita primeiramente em pequenos grupos e
depois socializada com os outros grupos formados. Também nesse encontro,
realizamos uma dindmica modelo representativo de interdisciplinaridade, com a
finalidade de conhecer inicialmente suas concepcoes, ideias, opinibes sobre
interdisciplinaridade. A dinamica consistiu que cada aluno desenhasse em uma folha
em branco, o que é interdisciplinaridade, e que em outro espaco do papel
escrevesse 0 que quis desenhar como sendo interdisciplinaridade. Como
socializagcéo dos desenhos para o grupo, cada licenciando explicou para os demais
colegas um desenho escolhido que nao correspondia ao seu. Ao final do encontro
foram indicados dois textos disponiveis na sala virtual para discussdo no encontro

seguinte.
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Assim, 0 segundo encontro iniciou com uma breve discusséo sobre os textos
indicados para leitura, em seguida foi feita uma apresentacdo tedrica pela
pesquisadora sobre as exigéncias para o exercicio docente na educacdo bésica,
histéria e conceitos de interdisciplinaridade e sua importancia no ensino da Quimica.
Para finalizar esse encontro foi entregue para os licenciandos a folha de atividade/01
(Apéndice G) que correspondia a fazer analise de uma imagem e responder a dois
questionamentos e posterior exibicdo de um video que explanava em detalhes a
imagem fornecida anteriormente.

No terceiro encontro, iniciamos com a folha de atividade/02 (apéndice H), na
continuidade, explanou-se por meio de aula dialogada em slides exemplos de
trabalhos de interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias. E para leitura dos textos 3 e
4, que tratavam de trabalhos de interdisciplinaridade no ensino de Quimica,
formaram-se 3 grupos, sendo que cada grupo fez leitura somente de um dos textos.
Apos leitura dindmica, realizou-se uma discussdo sobre as leituras propostas,
finalizando assim o terceiro encontro.

No quarto encontro, iniciou-se com a entrega de um texto para
acompanhamento da aula dialogada sobre as principais ideias dos trés momentos
pedagdgicos, em seguida dividiu-se em 3 grupos para leitura do texto 6 direcionado
somente para as trés etapas dos momentos pedagoégicos exemplificados em
Ciéncias. Na sequéncia, a ideia era ministrar uma aula dialogada com auxilio de
slides, mas como nao foi possivel fazer o uso dos slides, a aula se deu apenas de
forma dialogada sobre o texto 7, que foi direcionado somente para as trés etapas
dos momentos pedagdgicos exemplificados com quimica.

Todos os textos foram disponibilizados na sala virtual, que foi criada para o
compartilhamento dos textos, assim os licenciandos poderiam fazer o download dos
mesmos. E ao final de cada explanacéo e leitura dos textos foi realizada uma roda
de conversa para conhecer o entendimento dos licenciandos sobre os mesmos. Em
seguida foi entregue a folha de atividade/03 (apéndice J), para elaboracdo de uma
sequéncia de aulas interdisciplinar seguindo os trés momentos pedagogicos. As
sequéncias foram elaboradas de acordo com o modelo sugerido na folha de
atividade 03 (apéndice 1), assim pedimos as seguintes informacfes: nome da
sequéncia didatica, objetivos, serie envolvida, nimero de aulas, tema, disciplinas
envolvidas na sequéncia didatica, conteudos envolvidos, possiveis atividades a

serem desenvolvidas (criadas, pesquisadas, investigadas etc.), problematizacéo
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inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. Também foi
mostrado um modelo de fanzine que servisse de exemplo na construcdo em grupo.
Assim, para inicio do planejamento e escrita da sequéncia didatica, formou-se trés
grupos (o qual chamamos de grupo 1, 2, e 3), sendo dois grupos com trés
licenciandos e um grupo com quatro.

No quinto e ultimo encontro os grupos deram continuidade na producédo da
sequéncia didatica e em fanzine. Para a producédo do fanzine, alguns materiais como
pinceis, canetas, cola, papel 40, régua entre outros foram disponibilizados para os
grupos. Figuras que condiziam com o tema escolhido foram trazidos de casa pelos
licenciandos. Ao término das producdes cada grupo apresentou a sua sequéncia
didatica (apéndice J) e representada em fanzine (L) para os demais grupos da
oficina.

Analisando as producdes das sequencias didaticas feitas pelos grupos
formados (apéndice J). Primeiramente, devemos ressaltar que a interdisciplinaridade
segundo Luck (1997) e Fazenda (2003) se d& por parceria, ou seja, um trabalho em
conjunto com outros especialistas de diferentes areas de conhecimentos, podendo
ser realizado por um uUnico professor, embora isso demandara mais tempo e esforco
CARLOS (2007). Um aspecto importante lembrar que todos os licenciandos sdo do
curso de Quimica, o que ja pudemos prever algumas dificuldades em mobilizar
conhecimentos de outras areas.

O que se pretendeu com a proposta de planejamento da sequéncia didatica
por parte dos licenciandos, concordamos com Nogueira (2005) na ideia de que nao
se trata de apresentar uma receita pronta de como fazer interdisciplinaridade, mas
sim, trazer uma dindmica possivel para tal. Pois ndo existe um Unico método de
realizar um trabalho interdisciplinar ainda que a importancia metodoldgica seja
indispensavel, mas ndo se pode fazer dela um fim, pois Fazenda (2011, p. 35)
afirma que “interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicagao”.

Assim, buscamos encontrar algum aspecto na producdo da sequéncia
didatica, tendo como parametro uma perspectiva interdisciplinar que considera o
envolvimento de outras disciplinas, a integracdo real das disciplinas, interagao entre
as pessoas, reciprocidade, trocas entre os especialistas, diadlogo, planejamento,
integracdo das atividades das diferentes disciplinas, disposicdo em aprender,

humildade de perceber sua ignoréncia em determinados assuntos, estar aberto ao
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novo, entre outras caracteristicas FAZENDA (2011); JAPIASSU (1976); NOGUEIRA
(2005).

Desse modo, procurou-se analisar o envolvimento de outras areas de
conhecimento além da Quimica, se o0s conteudos estabelecem relagdo com
diferentes disciplinas, buscando indicios sobre as possiveis integracfes dos
objetivos, integracdo dos procedimentos ou integracéo das atividades das diferentes
disciplinas propiciando o didlogo e a troca entre as mesmas NOGUEIRA (2005).
Assim, primeiramente notamos que todos o0s grupos sinalizaram envolvimento de
disciplinas além da Quimica como por exemplo Artes, Biologia, Histéria, Filosofia e
Fisica.

O Grupo 1 prop6s trabalhar com o tema: Testes de cosméticos em animais e
envolveram as disciplinas de Quimica, Biologia, Histéria e Filosofia. Apontaram
como conteddos: primeiros experimentos quimicos e manifestacfes, ética moral,
classificacdo biolégica, elementos, reacdes quimicas e funcBes organicas.
Percebeu-se uma tentativa de aproximacao entre os conteddos com o tema, quantos
as atividades que seriam desenvolvidas, estas foram descritas sem maiores
detalhes e de forma isolada, ndo mostraram as possiveis integracées das atividades
das diferentes disciplinas, nos parece que cada disciplina tem seu objetivo proprio.
Podemos considerar que esse resultado se aproxima de elementos que segundo
Nogueira (2005) corresponde a praticas com caracteristicas da multidisciplinaridade
onde ha justaposicao de diferentes conteddos e disciplinas, sem relacdo nenhuma
entre si, sem a preocupacao de integrar, sem um trabalho cooperativo.

O Grupo 2 propbs, o tema: Ciclo da Borracha, com as disciplinas de Artes,
Historia e Quimica. Os conteudos envolvidos corresponderam ao ciclo da borracha,
expansdo de colonizacédo, transformacdes culturais, polimeros, design, ornamentos
e pinturas. Observou-se que se buscou aproximacfes dos conteldos em relacdo ao
tema. As atividades a serem desenvolvidas apresentaram sinais de cooperagao
entre as atividades das diferentes disciplinas, se tratando da passagem de um video
sobre o processo produtivo da borracha, oficina trazendo o conceito historico por
meio da visita ao teatro amazonas, roda de conversa e um experimento para fazer
borracha caseira. Nessas atividades, consideramos que os conteudos buscaram ser
integrativo e que houve um planejamento para que as atividades tivessem relacao
com o0s conteudos, o que se aproxima da concepcao apresentado por Nogueira

(2005), que um trabalho pode ser considerado interdisciplinar quando existe uma
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coordenacdo, em que as disciplinas se comunicam entre si, como resultado de
diferentes conexdes.

O Grupo 3 trouxe como tema energia na sociedade moderna, e as disciplinas
de Fisica, Quimica e Historia, envolvendo os seguintes conteudos: a origem da
energia, energia e suas formas (energia mecanica, energia elétrica) e termoquimica.
Os conteudos das diferentes disciplinas foram relacionados com o tema. As
atividades descritas atividades que se mostraram também isoladas, mesmo que
estejam direcionadas por um mesmo tema, nado foi percebido um trabalho de
coordenacdo, e nem correlacdo das atividades. Tais caracteristicas, segundo
Nogueira (2005) aproximam-se de um trabalho pluridisciplinar.

Para finalizacdo do encontro, foi realizada uma entrevista grupo focal com 3
licenciandos, sendo um, de cada grupo que elaborou a sequéncia didatica: L15
(grupo 1), L52 (grupo 2) e L63 (grupo 3). Iniciamos a entrevista perguntando para os
licenciandos se na sua percepcdo 0 curso de Licenciatura em Quimica esta
preparando um professor que seja capaz de desenvolver atividades
interdisciplinares na Educacdo Bésica. Na percepcdo de L52 e L63 ndo ha essa
preparacao e que quando ha alguma sinalizacdo do tipo isso acontece quando estao
cursando disciplinas de Ensino

[...] Eu, na minha opinido, acho que nédo, nao. (L52)

[...] Acho que ndo também, a gente s6 tem essa experiéncia essa convivéncia
quando a gente pega matéria de ensino, e agora que chegou mais professores de
ensino de dois anos pra ca [...] (L63)

Por sua vez, o licenciando L15 acredita que sim, que haja, uma preparacao e
que até ao final da sua graduacdo estard preparado para um trabalho
interdisciplinar.

L15 - [...] eu acredito que, sim, sim, sim esta formando sim, apesar de como
elas falaram, eu acredito que pode, assim, até ao final da minha graduacéo, eu

acredito que eu vou ta preparado pra exercer essa questao da interdisciplinaridade.

As falas de L52 e L63 se aproximam da declaracéo feita pelos docentes D3 e
D4 do curso entrevistados, pois, na opinido dos professores, 0 curso prepara
parcialmente o futuro professor de Quimica, e a outra posicdo encontrada € de que 0
futuro professor nédo estd preparado para o desenvolvimento de atividades

interdisciplinares na Educacao Basica.
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Pode-se comentar, que houve certa concordancia nas falas dos docentes e
licenciandos, notou-se um reconhecimento de um néo preparo e um preparo parcial
em relacdo ao o curso estar habilitando um professor que seja capaz de desenvolver
atividades interdisciplinares na Educagéo Basica. Esse resultado vai de encontro a
fala JAPIASSU (2011, p. 36) quando se refere a relacdo interdisciplinaridade e
universidade “Em nossas universidades, € praticamente inexistente a pratica
interdisciplinar, tanto no campo do ensino quanto no da pesquisa”.

Com relagdo ao modo que a interdisciplinaridade acrescenta (ou poderia
acrescentar) para na sua formacao, como futuro professor de Quimica, trazemos a

seguir as falas dos licenciados

Olha, eu acho que a capacidade de construir, planejar...colaborem também né
(risos) (L63).

E Também de ajudar o aluno, porque o aluno, tipo quando a gente ta
estudando aqui, a gente vai pra sala de aula, se a gente ndo souber fazer uma
interdisciplinaridade, trabalhar com essa metodologia o aluno ndo vai se interessar

pela disciplina (L52).

E uma demanda né do professor, ser interdisciplinar, ah ndo so, eh, depender
de outros professores para ser interdisciplinar, mas a questdo de atitude do
professor de ser interdisciplinar, por que, o professor pode ter a formacao, pode ter
passado por toda a graduacdo, preparado para exercer, mas tipo, € uma decisao

dele se ele vai ser, apesar de estar nos documentos, PCN... (L15).

Na fala dos licenciandos € unanime o entendimento de que seja importante a
interdisciplinaridade, para L63, acredita que contribui no planejamento, que
entendemos que o licenciando se referia ao planejamento de aulas na pratica do
professor. Nas palavras de L52 percebe-se que o mesmo percebe a
interdisciplinaridade como uma metodologia que contribuird na sua futura pratica
como professor. E L63, pensa ser importante ter conhecimentos sobre
interdisciplinaridade, pois acredita ser uma demanda futura para o professor, e

entende que o exercicio de uma pratica interdisciplinar ndo depende de outros
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professores, mas que o professor pode ser interdisciplinar por meio de uma decisao
pessoal.

Considerando a fala dos licenciandos, percebemos semelhancas encontradas
no estudo de Araudjo (2016), quando perguntou aos licenciandos do curso de
Ciéncias da natureza, se na percepcao deles, a interdisciplinaridade contribuia em
sua formacao, estes disseram que sim, e uma das ideias centrais apontadas por
eles, concebe a interdisciplinaridade como um método diferenciado, que auxiliaria a
pratica deles como professor. E ainda, Nogueira (2005) fala sobre a importancia de
refletir sobre a postura do professor, pois, essa postura norteara as atividades de
carater interdisciplinar, para o autor ndo basta, ter o desejo de trabalhar
interdisciplinarmente, e sim precisa existir um desejo pessoal assumindo assim, uma
atitude interdisciplinar.

Quando perguntado ao licenciandos se acreditam que a insercdo da
interdisciplinaridade pode contribuir no aprendizado de Quimica dos alunos do
ensino béasico, todos responderam que sim, e que a mesma atribui um maior
significado aos conteudos da Quimica tornando a aula mais interessante.

Sim, porque ele pode enxergar, ndo s6 a quimica como aquela disciplina
muito chata, que s6 tem exercicios complicados, dificeis e ndo enxerga no cotidiano
dele a quimica (L63).

Ehh vai, vai ver um significado tipo, ele vai ver que aquilo ali vai servir pra ele,
por que muitas vezes eles ndo, nao se interessam por que eles acham que aquilo ali
nao, € sO quimica, eles acham que é uma coisa separada, eles ndo véem, ndo veem

interacdo com outras disciplinas (L52).

Realmente, por exemplo nosso corpo, a gente tem quimica no NOSsSoO corpo
humano, tem eh, muita coisa ai, e fazer o aluno entender isso através da
interdisciplinaridade alegando com a biologia, ai vem a quimica, a parte quimica a
parte biologica no corpo humano e torna ahh, digamos a aula mais interessante e da

um sentido novo pro que é ensinar quimica atualmente, eu vejo assim (L15).

Resultado semelhante foi achado por Silva (2010) e Braibante (2013) quando
desenvolveram estratégias de ensino e aprendizagem interdisciplinar com alunos do
ensino médio, abordando temas que envolviam os conteudos de Quimica e outras

areas de conhecimento. A partir das falas dos alunos, os autores concluiram que a
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estratégia interdisciplinar possibilitou que os conceitos quimicos fossem construidos
de forma mais significativa para os alunos, auxiliando na compreenséao do tema de
forma integrada.

Os licenciandos se dispuseram voluntariamente para participar da oficina
sobre interdisciplinaridade, nesse sentido, buscamos saber quais eram suas
expectativas ao ingressar na oficina pedagdgica e porque quis participar dela.

Assim, em reposta a essa questdo, a participacdo dos licenciandos estava
relacionada ao interesse pela area de ensino de Quimica; pelo desejo de
investimento em sua prépria formacao e pelo interesse no proprio tema

Bom, eu quis participar porque eu percebi uma falha na minha formacéo né, e
eu ja td um tempdo aqui na Ufam (risos), ai eu vi a oportunidade e sempre quando é
uma coisa da area de ensino assim, que eu Ssei que eu vou precisar na minha
profissdo né, ai eu sempre me meto (risos), s6 que a minha expectativa relacionada

ao curso era baixa, mas superou (risos) (L63).

Eu acho que, quando eu quis participar da oficina, eh, acho que pra, eu vim
agui buscando, que essa oficina contribuisse para minha formacao, por que eu podia
até ter uma nocdo do que é interdisciplinaridade, entendo como éhh, estudando
mesmo teoria e tudo mais, mas aqui a gente pode, digamos que, praticar um pouco
melhor, como a gente vai atuar, é como a gente vai eh, realizar essa
interdisciplinaridade no futuro né, com as atividades que foram propostas na oficina,

eu achei muito, achei muito bacana mesmo, muito importante pra mim (L15).

Eu quis participar da oficina por causa do tema mesmo interdisciplinaridade,
gque €& uma, um, varios assuntos que existe assim na &rea de ensino,
interdisciplinaridade era um contetdo, um tema assim que eu ndo conhecia, ndo
tinha uma coisa assim td&80, e conhecendo né, com a oficina eu aprendi, eu tinha
um pensamento um pouco diferente assim, entdo superou essas expectativas,
pensava que era tipo uma coisa mais basica, tipo, pra mim era s6 o professor

sozinho que fazia isso (L52).

Notamos que entre os licenciandos existe um interesse pela area de
ensino e o desejo de aprender novos conhecimentos que contribuam na sua pratica

futura como professor de Quimica, e certa curiosidade quanto ao tema abordado.
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Esses resultados se assemelham ao que foi achado por Hachiya et al. (2018),
guando estudantes do ensino médio se motivaram a participar de uma oficina ensino
interdisciplinar pelo interesse nas disciplinas da area de ciéncias da natureza,
oportunidade de aprender coisas novas, e pelo interesse da tematica proposta.

Com o objetivo de vivenciar a elaboracdo de uma sequéncia didatica levando
em conta a interdisciplinaridade, os licenciandos planejaram uma sequéncia de
aulas com diferentes disciplinas escolares. Nesse sentido, buscou-se saber quais 0s
conceitos/contetdos da Quimica e demais éareas se pretendia desenvolver na
sequéncia didatica e como foram estabelecidas as relacbes entre esses
conceitos/conteddos. Além dos achados na entrevista, parte dos dados também
foram extraidos dos planejamentos das sequéncias didaticas (Apéndice J)
desenvolvidas pelos grupos. Os dados revelam que o grupo 1 e 3 buscaram

estabelecer relacdes e conexdes entre os diferentes conhecimentos

Bom, a ideia de eu estabelecer a relagcdo né, que que eu divulguei com o
grupo né, falei pro grupo, ja vinha de um livro né, que € o livro do Mortimer, que ele
trata muito por tematicas [...] (L63).

A nossa proposta do trabalho da quimica dos cosméticos era tentar
estabelecer uma conexdo estudando ndo somente as funcdes organicas, a
classificacdo das cadeias carbonicas, ta 4 envolvida na, dentro da quimica, dentro
dos, da composicdo dos aromas que, que sao fabricados os cosméticos, mas
também tentar elencar isso com a histéria da ciéncia, a histéria, a propria filosofia, a
ética né, porque €, também pros alunos, alguns vao ser futuros cientistas né (L15).

Da sequéncia didatica sobre o ciclo da borracha, a gente se inspiro no artigo,
que a gente leu sobre a cana de acucar, que ele misturava conteudo de histéria com
qguimica, ai a gente quis fazer uma coisa meio parecida assim [...] a gente quis fala
sobre histéria e quimica, igual o artigo, a gente pegou e colocou teatro amazonas,
ai, o que é mais conhecido & sobre o0 o ciclo da borracha né, € bem conhecido, a
gente escolheu, eh sobre borracha, ai conta a historia e também fala sobre,
polimeros né, que foi o conteldo que a gente escolheu, ai sobre o teatro, falar sobre
0 mosaico, ai também tinha abordar um pouco de artes, e uma coisa que a gente

queria também abordar era geografia (L52).
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Essa caracteristica de procura por fazer relacbes mostrada pelos
licenciandos, segundo Fazenda (2011, p. 89) ndo propde superar um ensino
organizado curricularmente por disciplinas, mas sim, “[...] a criagcado de condicdes de
ensinar em fungéo das relagbes dinadmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se
aos problemas da sociedade”. Dessa forma, a interdisciplinaridade torna-se possivel
quando é respeitado a relatividade e verdade de cada disciplina no anseio de um
conhecer melhor.

Quanto aos conceitos/conteudos o grupo de L1, envolveu as disciplinas de
Biologia, Quimica, Filosofia e Historia, os conteudos que foram envolvidos foram,
ecossistema, ética moral, historia dos primeiros experimentos Quimicos e funcdes
organicas. O grupo de L2, envolveu as disciplinas de Artes, Histéria e Quimica. E os
contetdos desenvolvidos foram ciclo da borracha: expansdo da colonizacdo e
transformacdes culturais; Extracdo/producdo e polimeros/toxidade e pinturas dos
ornamentos. O grupo L3 envolveu as disciplinas de Fisica, Historia e Quimica. Os
conteudos relacionados foram a origem da energia, energia e suas formas (energia
mecanica, elétrica) e termoquimica.

As dificuldades apontadas pelos licenciandos na elaboracdo da sequéncia
didatica foram a falta de conhecimento das outras areas, e 0 proprio
desenvolvimento das atividades na oficina

A falta de conhecimento da area né, das outras areas, por que no meu caso
na proposta de fisica tava bem quentinho fresquinho, por que eu tive fisica B, esse
periodo que passou, a gente trabalhou muito eletromagnetismo, forca gravitacional
essas coisas (L63).

Do nosso, foi, a gente teve que pesquisar vé 0 que abordava assim, a gente
sabe um pouco de fisica mateméatica, mas quando toca assim na parte histérica,
geografica, a gente ja fica meio assim, a gente ndo sabe até sobre, até na parte de

artes mesmo, mosaico, vamos pesquisar aqui, foi qguando a gente viu [...] (L52).

Acho que o meu grupo, foi, é, ndo sei dizer, mas acho que foi, talvez a parte,
a parte de, de desenvolver atividades, que envolvessem essas ma...essas
disciplinas de humanas e exatas ao mesmo tempo, as vezes parece muito
complicado, mas néo é, a dificuldade mesmo foi é tentar desenvolver atividades que

envolvessem essas disciplinas (L15).
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Essa dificuldade da falta de conhecimentos de outras disciplinas, e a
dificuldade de desenvolver esse tipo de pratica na escola, foi apontado no estudo de
Shaw e Rocha (2019), por educadores do ensino basico. Alguns, disseram que isso
é resultado da formacao do professor, e pontuaram que a universidade ndo tem se
atentado para a necessidade de discussfes sobre interdisciplinaridade. Leis (2005),
fala da emergéncia de curso de ensino e pesquisa (graduacdo ou pos-graduacao)
terem bases interdisciplinares para darem conta das demandas de formacao de
recursos humanos e de pesquisa, em torno de novos problemas complexos e até
velhos problemas.

Perguntamos também dos licenciandos que outras tematicas podem ser
trabalhadas de maneira interdisciplinar, os quais responderam

Eu vou falar da, bom de um tema que é, acho bem legal que eu trabalhei um
tempo atras foi a poluicdo, poluicdo atmosférica, causada por combustiveis fosseis
aqui na cidade de Manaus, através dos 6nibus e dos carros, diesel e gasolina,
fazendo uma interdisciplinaridade com geografia, com a quimica e essas outras
coisas [...] A agua também, um tema interdisciplinar vocé, aborda geografia,

quimica, biologia, fisica, vocé faz poemas sobre a agua (L15).

Eu acho que drogas né, da pra tematica social vocé, diferente, tem

tantos temas s6 que ndo vem na cabeca (risos) (L63).

N&o sei (risos) [...] esqueci (L52).

E ainda, se eles se sentem preparados para atuar como professor de Quimica

de maneira interdisciplinar, obtivemos as seguintes respostas

Eu acho que eu me sinto mediana, por que... por que, como € um trabalho
gue envolve bastante processo, tem que se preparar e planejar, entdo vai ter que
envolver mais tempo, entdo como eu tive algumas oportunidades, assim estagio,
instrumentacdo no ensino, para construir instrumentos que envolve por tematicas,

talvez eu ja esteja meio caminho andado, entédo eu acho que me sinto (risos) (L63).
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Eu acredito também que sim né, € apesar de ainda ser pouca a formacéo que
eu tenho sobre interdisciplinaridade, eu acredito que no decorrer da licenciatura, vou
ta mais preparado e possivelmente sim, eu acredito que eu vou, ah, estar preparado
para ser um professor que utiliza interdisciplinaridade nas aulas, [...] (L15).

Eu acredito que sim também, por que da pra gente €, elaborar as aulas, se
inspirando também em outros trabalhos né, [...] por que se fizer sozinha sem buscar

nada assim, eu ndo consigo (colocando a méo na cabecga), [...] (L52).

Quanto a esse guestionamento o licenciando L63, afirma que sente de forma
mediana no que diz respeito ao seu preparo em atuar como professor de Quimica de
maneira interdisciplinar, por sua vez, os licenciandos L15 e L52, declararam que se
sentem sim preparados. O licenciando L63, fala que nas disciplinas de estagio e
instrumentacdo no ensino lhe deram oportunidade de construir materiais e que
acredita que isso pode ajudar no desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar. O
licenciando L15, declara que mesmo ndo tendo muitos conhecimentos sobre
interdisciplinaridade na sua formacéo, acredita que até a finalizacdo do seu curso vai
estar preparado para ser um professor que utiliza interdisciplinaridade nas aulas. O
licenciando L52, fala que as aulas podem ser elaboradas a partir de trabalhos
semelhantes, e que esses exemplos poderdo ajuda-lo no desenvolvimento de aulas
interdisciplinares e que sozinho teria certa dificuldade.

Finalizando a entrevista buscamos saber se os mesmos tinham algo para

acrescentar

Hum néo, pra mim, eu acho que a oficina foi per... risos) feita (L63)

E a oficina foi muito gratif... assim é foi uma experiéncia muito boa, porque,
acho que aqui esclareceu muito mais do que eu sabia sobre interdisciplinaridade,
por exemplo, eu pensava que ser interdisciplinar é vocé dar uma aula, e vocé dar um

exemplo de biologia [...] Eu acho que s6 tenho a agradecer a oficina (risos) (L15).

E por que eu pensava que era de um jeito, e é totalmente diferente, e também
com as atividades também, até com os textos mesmo que vocé trouxe, nao era texto

de dificil leitura [...] Tem texto que a gente ler, ndo consegue entender nada, eles
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ndo, vinham direto com o0s conceitos, ali direitinho pra gente [...] tudo bem
explicadinho, uma ordem que a gente pudesse entender bem direitinho, foi o que
ajudo bastante (L52).

De um modo geral podemos inferir que a realizacdo da oficina pedagodgica
sobre interdisciplinaridade trouxe novos conhecimentos para os licenciandos, o que
acreditamos ter promovido discussdes sobre o tema. Na fala dos licenciandos
percebemos satisfacdo por terem participado da oficina e que estd contribuiu num

primeiro momento na compreensao de uma aula interdisciplinar.
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CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se neste trabalho compreender o modo como a interdisciplinaridade
€ configurada no curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal do
Amazonas, para isso, a partir dos objetivos da pesquisa, do percurso metodoldgico
tracado, e dos dados obtidos, podemos fazer algumas consideracdes, a comecar
pela andlise dos PPC(s) do curso e ementas das disciplinas, que atualmente possui
duas versdes curriculares ativas. Durante a analise dos projetos e das ementas, as
disciplinas e atividades foram organizadas em nucleos de formacdo e componente
curriculares - categorias e subcategorias de andlises. Destaca-se o nucleo de
Formacgéo Articuladora, nessa categoria verificamos que em suas descri¢coes, as
disciplinas buscam promover aproximacbes e interacdo entre areas do
conhecimento, outro destaque para o nudcleo de Formacdo Integradora, em que
pudemos perceber que as disciplinas que compde esse nucleo, apresentam uma
proposta de integracdo entre teoria e prética, visando a integracdo de diversos
conhecimentos que possibilitem a construgdo de um conhecimento profissional
vinculado a realidade escolar. Assim podemos inferir que encontramos na
organizacdo curricular das duas versdes de PPC (s) aspectos relacionados a
interdisciplinaridade no que concerne a integracao e interacdo entre as disciplinas, o
que para Fazenda (2011) é condicéo efetiva para interdisciplinaridade.

Outro aspecto discutido foi a préatica educativa dos docentes do curso de LQ e
a perspectiva Interdisciplinar, percebemos que o0s docentes concebem a
interdisciplinaridade de variadas maneiras, desde uma concepg¢ado mais geral como
por exemplo a abordagem por temas, até uma concep¢do mais aproximada da
literatura que é a integracdo entre conhecimentos. Quanto a pratica pedagogica, a
partir das falas dos docentes inferimos que as dificuldades para um trabalho
interdisciplinar tém relagdo com a falta de conhecimento do licenciando, outra
dificuldade, relaciona-se com o préprio docente formador, no que diz respeito ao
obstaculo epistemolégico, formacdo e pratica docente inadequada. E por ultimo
encontramos dificuldade em relagdo a instituicho como a Falta de Dialogo entre
Unidades Académicas, a Falta de Planejamento Pedagodgico e Espago e Tempo
Inadequados.
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E ainda, em se tratando da pratica educativa do docente universitario, quanto
aos conteudo especificos serem ensinados considerando a pratica pedagodgica dos
futuros professores de Quimica, os dados revelaram pouca preocupacado dos
docentes sobre isso, e ainda notamos duas compreensdes dos docentes sobre essa
questao, a primeira, é de que as disciplinas especificas hdo sdo responsaveis por
esse tipo de abordagem, pois no curriculo tem as disciplinas pedagodgicas e que
depende muito da concepcédo de ensino e aprendizagem do docente que assume a
disciplina de formacao especifica. Para Salgado; Moco; e Silva (2019), é tarefa dos
docentes formar uma geracdo de professores aptos em atuar interdisciplinarmente
como orientado na legislacéo sobre a formacéo de professores.

No decorrer dessa investigagdo percebemos que os licenciandos
apresentaram concepcdes de interdisciplinaridade que se aproximam do ideario
encontrado na literatura. Quantos os conhecimentos sobre interdisciplinaridade se
mostraram confusos nas avaliacdes das situacOes escolares. Em relacdo ao curso,
os licenciandos consideraram que o0s conteudos das disciplinas de Ensino de
Quimica, procuram fazer relacdes com a aprendizagem da quimica e a atuacao do
professor e que estas, estdo possibilitando um espaco no curriculo para o
desenvolvimento de atividades didaticas interdisciplinar. Diferentemente, o0s
licenciandos demonstram discordancia em relacdo os conteudos de Quimica, Fisica
e Matematica a esse respeito, e ndo demonstraram perceber se a organizacdo
curricular do curso, possibilita ou ndo a participacdo em situacdes problemas
relacionados a atuacéo do professor desde o inicio e ao longo do curso.

Em relacdo a atuacdo do professor, os licenciandos consideram relevante a
integracéo das disciplinas do curso de LQ para o processo de ensino-aprendizagem,
e concordaram totalmente que o conhecimento interdisciplinar no curso contribui
para formacdo de professor de Quimica exigido no mercado de trabalho,
corroborando com as ideias de Ferreira; Hammes e Amaral (2017) e Favardo e
Araujo (2004). Igualmente concordaram que 0 curso esta preparando professores
que sejam capazes de desenvolver atividades interdisciplinares na Educacao
Basica. Embora, na percepcdo dos licenciandos participantes da entrevista
semiestruturada grupo focal, ndo exista essa preparacdo, e quando acontece algo
nessa direcdo, sdo nas disciplinas de ensino. Outro aspecto percebido, foi a
declaracéo de se sentirem preparados para desenvolver atividades interdisciplinares

na Educacéo Basica. Embora, reconhecem que se trata de um trabalho que envolve
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preparo, planejamento, necessidade de pesquisas de trabalho semelhantes e
acreditam que até o final do curso estardo mais seguros para realizacdo de um
trabalho interdisciplinar.

Percebeu-se que a realizagdo da oficina pedagdgica sobre
interdisciplinaridade, possibilitou discussdes, reflexdes e conhecimentos sobre
interdisciplinaridade e oportunizou acfes por parte dos licenciandos que poderao
contribuir em suas futuras préaticas na escola. Assim como poderdo aprofundar seus
estudos sobre interdisciplinaridade caso queiram buscando alternativas e acdes
praticas.

Assim, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade é configurada no curso de
Licenciatura em Quimica, estando presente em varios aspectos nos projetos
pedagdgicos dos cursos, com docentes formadores possuindo diferentes
concepcdes de interdisciplinaridade, reconhecendo a sua importancia na pesquisa e
ensino, além de apontarem as suas dificuldades para o exercicio de uma atividade
interdisciplinar e licenciandos que consideram que 0 curso os esta preparando para
o desenvolvimentos de atividades interdisciplinares na Educacéo basica.

Espera-se com esse trabalho ter contribuido na formac&o inicial dos
licenciandos, possibilitando que participassem no seu percurso formativo de
atividades didaticas interdisciplinares, contribuindo na ampliacdo dos conhecimentos
e possiveis acdes futuras no ensino basico sobre interdisciplinaridade.

Ressalta-se também que a realizacdo dessa pesquisa podera tornar-se uma
fonte relevante sobre o tema, visto que esse trabalho pode criar condi¢cdes para que
outros pesquisadores se interessem pelo tema da interdisciplinaridade,
possibilitando que percebam a importancia de como a aplicabilidade de préticas
interdisciplinares na graduacédo, podem auxiliar na pratica futura dos professores no
ensino basico a luz das exigéncias dos instrumentos normativos como as diretrizes

curriculares nacionais.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) a participar da pesquisa “Interdisciplinaridade na Formacao
Inicial de Professores de Quimica: perspectivas e desafios para a pratica educativa, sob a
responsabilidade de Luciana Rage Xavier, aluna de mestrado vinculado ao Programa de Pdés
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (endereco profissional: Universidade Federal do
Amazonas, Instituto de Ciéncias Exatas, Departamento de Fisica; Av. Gal. Rodrigo Otéavio Jordado
Ramos, 6200 - Bloco 03 - Setor Norte; Coroado, 69077000 - Manaus, AM — Brasil, Telefone: (92)
3305- 2817; e-mail: lucianarage@gmail.com), e Prof:. Dra. Sidilene Aquino de Farias
(Orientadora; endereco profissional: Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Ciéncias Exatas,
Departamento de Quimica; Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200 - Bloco 10 - Setor Norte;
Coroado, 69077000 - Manaus, AM — Brasil, Telefone: (92) 3305 - 2876; email:
sidilene.ufam@gmail.com), as quais tem como Objetivo Geral Analisar indicios de conhecimentos
mobilizados nos cursos de Licenciatura em Quimica que contribuam no desenvolvimento de
atividades didaticas interdisciplinares. E apresenta como Objetivos Especificos: a) Identificar em
documentos relacionados ao curso de Licenciatura em Quimica aspectos relacionados a
interdisciplinaridade; b) Evidenciar concepgdes, conhecimentos e experiéncias de licenciandos e
docentes, do curso de Licenciatura em Quimica, relacionadas com a interdisciplinaridade; c) Promover
uma oficina pedagodgica para a produgdo de atividades didaticas que possibilite a integracdo dos
conhecimentos quimicos com outras areas de conhecimento. d) Analisar as producBes dos
licenciandos considerando a perspectiva interdisciplinar.

Sua participacdo é voluntéria e se dard por meio de respostas a entrevista com registro de
gravacgéo de voz da qual Ihe pedimos permissao para gravagao.

Informamos que o participante desta pesquisa ndo receberd nenhuma vantagem financeira e
ndo tendo nenhum custo, mas caso haja alguma despesa relativa a esta pesquisa como custos com
transporte coletivo, alimentacdo, canetas e papel, 0 mesmo ser ressarcido (a) baseado no calculo dos
gastos reais quando for necessario. Estdo assegurados o direito a indenizagcdes e cobertura material
para reparagdo a dano causado pela pesquisa ao participante, conforme resolugdo CNS n° 466 de 2012,
IV.3.h, IV.4.c e V.7). O pesquisador pode esclarecer sobre qualquer ddvida que possa ter e estara livre
para participar ou recusar-se.

O (a) Senhor (a) pode desistir de participar em qualquer momento da pesquisa, seja antes ou

depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo ou penalidade.
Na coleta de dados, durante a agdo de responder a entrevista, podera ocorrer desconforto proveniente
das perguntas sobre o tema Interdisciplinaridade, todavia ndo é nossa prioridade verificar o certo e
errado e sim a compreensdo e concepcao pessoal sobre o tema Interdisciplinaridade. E qualquer
duvida que surja durante o processo, poderé ser sanada pelo pesquisadora.

Se 0 (a) Sr. (a) aceitar participar estara contribuindo para a constru¢do do conhecimento sobre
a Interdisciplinaridade na formacdo Inicial de professores de Quimica.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd
divulgada, sendo guardada em sigilo total quanto as respostas dadas a entrevista. Quando terminarmos
a pesquisa estes serdo apresentados para comunidade académica e publicados em revistas nacionais de
educacdo. Para qualquer outra informac&o, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com 0s pesquisadores
no endereco; Programa de Pds Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica localizado no
Departamento de Fisica do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Amazonas,
situada na Av. General Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200 — Campus Universitario Senador
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Arthur Virgilio Filho, Setor Norte, Coroado I. CEP: 69077-000. Manaus - Amazonas - Brasil,
pelo telefone (92)3305 2817, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFAM, na Rua Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181,
ramal 2004, email:cep.ufam@gmail.com

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM, foi
criado pela Portaria do Reitor n° 558/99 de 20/04/99 e aprovado pela Comissdo de Etica em Pesquisa
do Conselho Nacional de Saide — CONEP em 04/08/2000. O CEP/UFAM é uma comissdo constituida
por membros das vérias &reas do conhecimento, e um representante dos usuarios, que tem por
finalidade a avaliacdo da pesquisa com seres humanos em nossa Institui¢do, em conformidade com a
legislacéo brasileira regulamentada pelo Conselho Nacional de Saude

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, li e concordo em participar da
pesquisa, sendo que fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicacéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Manaus- AM, Data: __ / /

Assinatura do Professor Impressdo do dedo

Participante da Pesquisa polegar (Caso ndo possa

assinar)

Luciana Rage Xavier

Mestranda PPGECIM/UFAM
lucianarage@gmail.com

Prof? Dra. Sidilene Aquino de Farias
Orientadora/Departamento de Quimica/ICE/UFAM
sidilene.ufam@gmail.com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE -
LICENCIANDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) a participar da pesquisa “Interdisciplinaridade na Formagcao
Inicial de Professores de Quimica: perspectivas e desafios para a pratica educativa, sob a
responsabilidade de Luciana Rage Xavier, aluna de mestrado vinculado ao Programa de Pds
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (endereco profissional: Universidade Federal do
Amazonas, Instituto de Ciéncias Exatas, Departamento de Fisica; Av. Gal. Rodrigo Otavio Jordao
Ramos, 6200 - Bloco 03 - Setor Norte; Coroado, 69077000 - Manaus, AM — Brasil, Telefone: (92)
3305- 2817; e-mail: lucianarage@gmail.com), e Prof:. Dra. Sidilene Aquino de Farias
(Orientadora; endereco profissional: Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Ciéncias Exatas,
Departamento de Quimica; Av. Gal. Rodrigo Otavio Jorddo Ramos, 6200 - Bloco 10 - Setor Norte;
Coroado, 69077000 - Manaus, AM — Brasil, Telefone: (92) 3305 - 2876; email:
sidilene.ufam@gmail.com), as quais tem como Objetivo Geral Analisar indicios de conhecimentos
mobilizados nos cursos de Licenciatura em Quimica que contribuam no desenvolvimento de
atividades didaticas interdisciplinares. E apresenta como Objetivos Especificos: a) Identificar em
documentos relacionados ao curso de Licenciatura em Quimica aspectos relacionados a
interdisciplinaridade; b) Evidenciar concepgdes, conhecimentos e experiéncias de licenciandos e
docentes, do curso de Licenciatura em Quimica, relacionadas com a interdisciplinaridade; c) Promover
uma oficina pedagdgica para a produgdo de atividades didaticas que possibilite a integracdo dos
conhecimentos quimicos com outras &reas de conhecimento. d) Analisar as producBes dos
licenciandos considerando a perspectiva interdisciplinar.

Sua participacdo € voluntéria e se dara por meio de respostas a questionario escrito, entrevista
com registro de gravacdo de voz da qual Ihe pedimos permissdo para gravacao e a participacdo em
uma oficina pedagdgica.

Informamos que o participante desta pesquisa ndo receberd nenhuma vantagem financeira e
ndo tendo nenhum custo, mas caso haja alguma despesa relativa a esta pesquisa como custos com
transporte coletivo, alimentacdo, canetas e papel, 0 mesmo serd ressarcido (a) baseado no calculo dos
gastos reais quando for necessario. Estdo assegurados o direito a indenizacdes e cobertura material
para reparacdo a dano causado pela pesquisa ao participante, conforme resolu¢cdo CNS n° 466 de 2012,
IV.3.h, IV.4.c e V.7). O pesquisador pode esclarecer sobre qualquer divida que possa ter e estara livre
para participar ou recusar-se. O (a) Senhor (a) pode desistir de participar em qualquer momento da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo ou
penalidade.

A cada participante Ihe sera assegurado o sigilo total quanto as respostas dadas ao questionario
e a entrevista. Na coleta de dados, durante a acdo de responder o questionario, entrevista e também a
participacdo na oficina pedagdgica, poderd ocorrer estresse e cansaco. E ainda constrangimento
proveniente da falta de compreensdo do Tema Interdisciplinaridade, todavia ndo é nossa prioridade
verificar o certo e errado e sim a compreensdo e concepc¢do pessoal sobre o tema Interdisciplinaridade.
E qualquer davida que surja durante o processo, podera ser sanada pela pesquisadora.

Se vocé aceitar participar estara contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento da
abordagem da Interdisciplinaridade na formacdo Inicial de professores de Quimica, igualmente
desejamos seu crescimento pessoal e profissional e que ao final da pesquisa vocé possa refletir mais
profundamente sobre a sua pratica como futuro docente e que conhecga propostas de atividades com o
tema da interdisciplinaridade para o ensino bésico.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Quando terminarmos a pesquisa estes serdo apresentados para
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comunidade académica e publicados em revistas nacionais de educacdo. Para qualquer outra
informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com 0s pesquisadores no endereco; Programa de
P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica localizado no Departamento de Fisica do
Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Amazonas, situada na Av. General
Rodrigo Otavio Jorddao Ramos, 6200 — Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho,
Setor Norte, Coroado I. CEP: 69077-000. Manaus - Amazonas - Brasil, pelo telefone (92)3305
2817, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFAM, na Rua
Teresina, 495, Adriandpolis, Manaus-AM, telefone fixo (92) 3305-1181, ramal 2004,
email:cep.ufam@gmail.com

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM, foi
criado pela Portaria do Reitor n° 558/99 de 20/04/99 e aprovado pela Comissao de Etica em Pesquisa
do Conselho Nacional de Saude — CONEP em 04/08/2000. O CEP/UFAM é uma comissdo constituida
por membros das varias areas do conhecimento, e um representante dos usuarios, que tem por
finalidade a avaliagcdo da pesquisa com seres humanos em nossa Instituicdo, em conformidade com a
legislacgdo brasileira regulamentada pelo Conselho Nacional de Saude

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, li e concordo em participar da
pesquisa, sendo que fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porgue precisa da minha
colaboragdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Manaus- AM, Data: __ / /

Assinatura do licenciando Impressdo do dedo

Participante da Pesquisa polegar (Caso ndo possa

assinar)

Luciana Rage Xavier

Mestranda PPGECIM/UFAM
lucianarage@gmail.com

Prof? Dra. Sidilene Aquino de Farias
Orientadora/Departamento de Quimica/ICE/UFAM
sidilene.ufam@gmail.com
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APENDICE C - PROTOCOLO DE ENTREVISTA — DOCENTES

N UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
N AE(@,! INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Protocolo da Entrevista Semiestruturada - Docente
1. Fale um pouco sobre sua formagdo docente (sobre sua graduagao, pés-graduagao,
ha quanto tempo esta no magistério, onde ocorreu a formagao académica).

2. Vocé fez bacharelado e/ou licenciatura? Como e quando ocorreu sua opgao
profissional pelo magistério?

3. Vocé ministra disciplina para o curso de Licenciatura em Quimica? (Quais
disciplinas?)

4. Em sua opinido, qual a importancia de um trabalho interdisciplinar no Ensino
Superior?

5. No curso de Licenciatura em Quimica, vocé tem desenvolvido atividades nas
disciplinas que ministra, de modo interdisciplinar? Fale um pouco do seu trabalho?

6. Para vocé, quais as dificuldades para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar?
7. O que significa para vocé o conceito de interdisciplinaridade?

8. Quais as dificuldades que vocé encontra para se trabalhar interdisciplinarmente
com os contetdos da graduagao?

9. Os contetdos especificos sao ensinados de modo que exista uma preocupagao com
a pratica pedagogica dos futuros professores, no que diz respeito a
interdisciplinaridade e contextualizagdo?

10. Vocé considera que o professor formado nesta instituicdo estd preparado para
exercer a pratica docente interdisciplinar?

11. Professor, vocé gostaria de acrescentar algo?
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APENDICE D - QUESTIONARIO INICIAL PARA LICENCIANDO EM QUIMICA

™  UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
N AE(@,} INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

data / /

QUESTIONARIO INICIAL - Licenciandos

Informacdes Gerais

Nome:

Sexo:( )F ( )M Idade: Ano de Ingresso:

1.Vocé se sente bem-disposto fisica e psicologicamente para responder este questionario?

|Indisposto| 1 | 2 [ 3 | 4 | 5 | 6 | 7 | 8 | 9 | 10 |Disposto |
2. Vocé esta disposto a responder este questiondrio de maneira comprometida?

| Descomprometido l 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘ 6 ‘ 7 ‘ 8 ‘ 9 ‘ 10 | Comprometido ‘

3. Para vocé, qual seu dominio sobre a tematica Interdisciplinaridade?
|Pouco | 1 | 2 | 3 | 4 [ 5 | 6 | 7 | 8 | 9 | 10 |Muito |

As questOes abaixo referem-se a Interdisciplinaridade no Curso de Licenciatura em Quimica. Para respondé-las
marque com X a alternativa que revela melhor sua opinido, levando em consideracao a seguinte legenda:
(1) Discordo totalmente (2) Discordo (3) Nem concordo, nem discordo (4) Concordo (5) Concordo totalmente

Afirmativas Escala de Concordancia

1. Interdisciplinaridade é um termo utilizado para caracterizar a colaboracao,
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma | (1) (2) (3) @) (5)
ciéncia.

2. A interdisciplinaridade tem como eixo principal o transitar entre as varias areas
do conhecimento.

3. A interdisciplinaridade, ao superar a fragmentacdo, melhora a qualidade do
ensino e orienta a formacao global do homem e recuperagdo de sua unidade.

4. A interdisciplinaridade articula as agdes e os desafios, tendo a preocupagdo de
relacionar conteidos, métodos, teoria ou outros aspectos do conhecimento.

5. A pratica interdisciplinar amplia o conhecimento, possibilita a educagao
permanente, ao favorecer as bases para a aprendizagem ao longo de toda a vida.

6. Dentro da realidade do mercado de trabalho faz-se necessario a utilizacdo de
multiplas e variadas disciplinas, sobretudo por favorecer o trabalho em equipe.

7. O desenvolvimento de um projeto de Feira de Ciéncias apresentado pelos alunos
sobre o tema lixo, na Educacdo Baésica, caracteriza-se como uma atividade | (1) (2) (3) @) (®)
interdisciplinar.

8. Apresenta caracteristicas de uma atividade interdisciplinar, quando uma
professora de Quimica ministra uma aula sobre a importancia da dgua para a
sobrevivéncia dos seres vivos, abordando aspectos bioldgicos, fisicos e quimicos do
tema.

9. Os professores de Portugués e Quimica propdem que seus alunos elaborem um
trabalho de “Quimica em quadrinhos”. Na construcao da proposta os alunos devem
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utilizar os géneros textuais para abordar um tema da Quimica. Com isso, essa
atividade apresenta caracteristicas interdisciplinar.

10. Consiste em uma atividade didatica com caracteristicas interdisciplinar: os
professores de uma escola estdo trabalhando no bimestre o mesmo tema “Copa do
Mundo”. O professor de portugués pede aos alunos que facam uma redagao sobre a
copa, o de geografia, solicita que os alunos pesquisem sobre as capitais dos
participantes, o de Ciéncias, qual dos paises é mais poluido...etc.

1)

3)

11. No curso de Licenciatura em Quimica (LQ), os contetdos das disciplinas de
Quimica (por exemplo, Quimica Geral I, Quimica Inorgéanica I, entre outras) sio
abordados sendo relacionados a realidade social e a atuagdo do professor.

1)

®)

12. No curso de LQ, os contetidos das areas da Fisica e Matematica (por exemplo,
Fisica I, Calculo ], entre outras) sdo relacionados com a atuagdo do professor.

13. No curso de LQ, os contetidos das disciplinas pedagodgicas (por exemplo,
Fundamentos da Educagdo, Psicologia da Educagdo II, entre outras) sdo
relacionados com a aprendizagem em Quimica e a atuagdo do professor.

14. No curso de LQ, os contetidos das disciplinas ensino de Quimica (por exemplo,
Pratica Curricular I, Instrumentagdo para o Ensino de Quimica I, entre outras) sdo
relacionados com a aprendizagem em Quimica e a atuagdo do professor.

15. No curso de LQ, nas disciplinas de Quimica (por exemplo, Quimica Orgéanica I,
entre outras) sdo desenvolvidas atividades didaticas que possibilitam a integracdo
dos contetidos quimicos com os de outras Ciéncias (por exemplo, Biologia, Histéria,
Geografia, entre outras).

1)

16. No curso de LQ, nas disciplinas de ensino Quimica (por exemplo,
Instrumentagdo para o Ensino de Quimica I-A, entre outras), vocé ja elaborou
atividades didaticas interdisciplinar para serem desenvolvidas na Educacado Bésica.

1)

17. A organizagdo curricular do seu curso possibilita a sua participacdo ativa em
situagdes problema relacionadas a atuacdo do professor desde o inicio e ao longo do
curso.

18. Uma prética docente qualificada é necessariamente interdisciplinar.

19. Unir disciplinas - tais como biologia, fisica e quimica - em uma area de
conhecimento (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) significa trabalhar
interdisciplinarmente.

20. E relevante a integragdo das disciplinas do curso de Licenciatura em Quimica
para o processo de ensino-aprendizagem.

21. O conhecimento interdisciplinar no curso contribui para formacdo de um
professor de Quimica polivalente, exigido no mercado de trabalho.

22. O curso de Licenciatura em Quimica estd preparando um professor que seja
capaz de desenvolver atividades interdisciplinares na Educacao Basica.

Vocé tem interesse em participar de uma oficina pedagodgica sobre Interdisciplinaridade?

( )Nao () Sim. Por favor, deixe seu contato para avisarmos, posteriormente.

Contato - Fone: E-mail:
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APENDICE E — PLANEJAMENTO DA OFICINA

1° Momento/ Problematizagao Inicial

. . . Regi: instrumen
ENC | MD Contetdo Objetivo Procedimentos Metodolégicos CH egistro/instrumento
de coleta de dados
-Apresentacao da proposta de pesquisa com auxilio de slides;
-Formacdo de pequenos grupos para discussdo sobre as questdes
:t] Apresentacio da mestranda e n(‘)rteadoraseposterior socializago. . . . Folhas de anotagoes,
= d . h - Discussao das questdes norteadora: Questdo 1: Quais as exigéncias para desenh. d
U | daproposta de pesquisa; Conhecer as concepgdes o exercicio da docéncia do prof. q . d 5o basica? esenho a
A . . . professor de Quimica na educagéo basica? . TR
1 & | Problematizacdo  sobre a | dos licenciandos sobre N . o . . 2 interdisciplinaridade,
Rl T . S Questdo 2: Como a interdisciplinaridade pode contribuir na melhoria do o
& | interdisciplinaridade; interdisciplinaridade. . . g s Ao didrio de campo e
& | Dinamica: processo de ensino e aprendizagem de Quimica na educagéo Basica? ravacio de audio
~ ’ -Desenvolvimento da dindmica: desenho da interdisciplinaridade. &
-Indicacdo de leitura dos textos 1 e 2 para o préximo encontro
disponibilizados na sala virtual.
2° Momento/ Organizagdo do Conhecimento
. . . Registro/instrumento
ENC | MD Contetdo Objetivo Procedimentos Metodolégicos CH gistro/
de coleta de dados
-Roda de conversa sobre os textos (1 e 2) disponibilizados na sala virtual.
Textos 1: Ciéncia e interdisciplinaridade. Extraido do livro: Praticas
Interdisciplinares na escola.
= S . . Textos 2: Introduzindo a nogdo de interdisciplinaridade. Extraido do
< Exigéncias para o exercicio da | Refletir sobre a | .. L AR
3 > . T livro: Praticas Interdisciplinares na escola.
docéncia do professor de | interdisciplinaridade e a < . . a4 .
Z. . ~ L. ~ -Apresentacdo tedrica dialogada com auxilio de slides sobre as
m Quimica na educagdo basica; | formacdo de professores; R .. 1. .
N o ; . exigéncias para o exercicio docente na educacéo basica. Diario de campo;
0 Histéria e conceitos sobre | Descrever o surgimento da < s . s . .
[ . e . e e -Apresentacdo tedrica dialogada com auxilio de slides sobre 2 Folha de atividade
~ interdisciplinaridade; interdisciplinaridade; . e s .
.. e ) . interdisciplinaridade, histéria e conceitos. /01;
Atividades didéticas | Diferenciar

interdisciplinar no ensino de
Ciéncias/ Quimica;

Interdisciplinaridade
cientifica e escolar;

-Andlise de uma imagem: taca de vinho, seguida de dois
questionamentos: 1 - Vocé consegue estabelecer relacdes entre essa
imagem e sua drea de formacao? De que maneira? 2 - Se vocé a tomasse
como base para a elaboragéo de uma ou mais aulas como conduziria?
Exibigdo do video “O universo em uma taca de vinho”. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=DkW52X{NrSY
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-Leitura da charge: ensino médio em crise
Disponivel em:
http:/ /interdisciplinaridadeumanovapostura.blogspot.com/2013/?m=1
Pedir para que os alunos interpretem e expliquem o que entenderam e
quais atitudes poderiam ser tomadas para uma possivel solugdo da

=
< questdo.
% - Explanagao dialogada com auxilio de slides sobre o texto 5:
= Atividades didaticas Conhecer trabalhos de Exemplificando as acoes da equipe.
) . o . interdisciplinaridade no Extraido do livro: NOGUEIRA, N. R. Interdisciplinaridade Aplicada. 4 Diario de campo;
& interdisciplinar no ensino de . ~ b 2 -,
[ Ciéncias/ Quimica ensino de ed. Sao Paulo: Erica, 2005. Folha de atividade/02
' Ciéncias/Quimica. -Leitura dindmica em dupla/trio dos textos 3 e 4, cada dupla ou trio fard
leitura somente de um dos textos e posterior discussao sobre o que se
tratavam os textos e o que entenderam.
Texto 3: A Cana-de-Agtcar no Brasil sob um Olhar Quimico e Histérico:
Uma abordagem Interdisciplinar (artigo quimica nova na escola).
Texto 4: Cana de Mel, Sabor de Fel - Capitania de Pernambuco: Uma
Intervengao Pedagogica com Carater Multi e Interdisciplinar (artigo
quimica nova na escola)
3° Momento Pedagdgico
MD Contetido Objetivo Procedimentos Metodolégicos CH Registro/ instrumento
NC ) & de coleta de dados
-Aula dialogada sobre os trés momentos pedagdgicos.
-Leitura dindmica do texto 6, que aborda um exemplo sobre os trés
Conhecer o estudo dos | momentos pedagégicos em ciéncias, os participantes da oficina serdo
= - .| trés momentos | divididos em trés grupos. Cada grupo ficara responsével em interpretar
é Estudo_tedrico sobre o8 't’res pedagogicos; Apresentar | e explicar apenas um dentre os trés momentos pedagogicos
momentos pedagogicos; e
E Apresentacio da propesta de exemplos de trabalhos que | exemplificados no texto 6. Diério de
% co};stru éc:; de umI; s}e): uéncia abordam 0s trés | Texto 6: Instrumentacdo para o ensino. Parte b), extraido do livro Ensino
& dida ticag inter dis(cli linay | MOmentos pedagégicos | de Ciéncias Fundamentos e Métodos. campo; folha de
seouindo os trés morr?en tos | &M Ciéncias/ Quimica; | -Explanacdo com auxilio de slides sobre texto 07, um recorte sobre as trés atividade/03.
e%ia Soicos:  Producio  de Produzir de forma escrita | etapas dos momentos pedagogicos exemplificados com quimica.
?anzirgwg g ¢ e em fanzine as sequencias | Texto 7- O ensino de polimeros por meio da estratégia dos trés
/ didaticas; momentos pedagoégicos (artigo ReLAPEQ).
- Apresentacdo da proposta da constru¢do de uma sequéncia de aulas
interdisciplinar que siga os trés momentos pedagogicos e em fanzine.
- Inicio da produgcéo escrita e em fanzine da sequéncia didética;
— . . cis
Prod f . TR, . D d ;
= Producio de fanzine: atri?/icllljc]lres em agizégzcaa; -Continuacdo da construgdo da sequéncia didatica e fanzine. 1}233 s0 N Cam%oa
% aus - - ! . . .. " | -Socializagdo da construcdo da sequéncia didética e representacdo em p N s il
& | Socializagao das produgdes de | socializar as atividades fanzine 2 sequéncia  didatica;
& | fanzine; didéticas produzidas pelos . . fanzine; gravacdo de
~ - Entrevista realizada em grupo focal. P,
o alunos. dudio
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APENDICE F- PROTOCOLO DE ENTREVISTA SEMIESTRURADA GRUPO
FOCAL - LICENCIANDOS
UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

* A
N AE(W! INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Protocolo da Entrevista Semiestruturada - Grupo Focal
1. Para vocé, o curso de Licenciatura em Quimica estd preparando um professor que seja
capaz de desenvolver atividades interdisciplinares na Educagao Bésica?

2. Em sua opinido, o que a interdisciplinaridade acrescenta (ou poderia acrescentar) para a
sua formacado, como futuro professor de Quimica na sua percepcao?

3. Vocé acredita que atividades interdisciplinares podem contribuir para o aprendizado de
Quimica dos alunos do ensino basico? Por qué?

4. Quais eram suas expectativas ao ingressar na oficina Pedago6gica sobre
Interdisciplinaridade? Por que quis participar dela?

5. Que conceitos/contetdos da Quimica e demais areas vocé pretendia desenvolver na
sequéncia didatica? Como foram estabelecidas as relacdes entre esses
conceitos/contetdos?

6. Quais as dificuldades ou limitacdes que vocé percebeu na elaboracdo da sequéncia
didatica?

7. Na sua opinido, que outras tematicas podem ser trabalhadas de maneira
interdisciplinar?

8. Vocé se sente preparado para atuar como professor de Quimica de maneira
interdisciplinar? Justifique sua resposta.

9. Tem algo que voceé gostaria de acrescentar?
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APENDICE G - FOLHA DE ATIVIDADE 01

UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

N AEQs INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Folha de Atividade /01

Nome:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=DkW52XfNrS
Com base na leitura da imagem acima, responda as seguintes questdes:

A)  Vocé consegue estabelecer relacdes entre essa imagem e sua area de formagao?

De que maneira?

B)  Sevocé a tomasse como base para a elaboragdo de uma ou mais aulas como

conduziria?

Niicleo Amazonense de Educacdo Quimica - NAEQ




122

APENDICE H - FOLHA DE ATIVIDADE 02

NAEQ

UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Nome:

Folha de Atividade /02

Histdria,

http:/ /interdisciplinaridadeumanovapostura.blogspot.com/2013 /?m=1

Com base na leitura da charge acima, e no que ja foi discutido na oficina, interprete e
explique o que vocé entendeu a partir da leitura da charge e quais atitudes poderiam ser
tomadas para uma possivel solugdo da questao?
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APENDICE | - FOLHA DE ATIVIDADE 03

®  UNIVERIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
N AE(W! INSTITUTO DE CENCIAS EXATAS ) '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Folha de Atividade /03

Planejamento da Sequéncia Didatica

Nome da Sequéncia Didética:

Objetivo:

Série (s) envolvida(s):

N. de aulas:

Tema:

Disciplinas envolvidas na sequéncia didatica:

Contetdos envolvidos:

Possiveis atividades a serem desenvolvidas (criadas, pesquisadas, investigadas etc.) em:

Desenvolvimento

Problematizag¢ao Inicial

Organizac¢ao do Conhecimento

Aplicacdo do Conhecimento

Adaptado do Livro: NOGUEIRA, N. R. Interdisciplinaridade Aplicada. 4 ed. Sao Paulo: Erica,
2005.
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APENDICE J —SEQUENCIAS DIDATICAS PRODUZIDAS PELOS LICENCIANDOS

Folha de Atividade /03
Planejamento da Sequéncia Didatica

Nome da Sequéncia Didatica:
o o v »
(A Sideve mie e ‘apoao
Objetivo: 2 7
‘:).lﬁ-tkﬁ{l" ApoLs o WL PO~ MMEKM / an O 0 Ol TuawnV v
Série (s) envolvida(s): = : L heis o
3° ame de Evino Mepkid . il
N. de aulas: pevceha
03
Tema:
Gelo de Bo\wdw
Disciplinas envolvidas na sequéncia didatica:
His oo 4
Qw:mcw- 2
At — 3
Contetidos envolvidos:

1) ko do howodo; xpomss dle colenigou ¥ Tiom fovmeng' «ullnass
2) Exteed de Jovcela, « Arocluesd j potsmindt; Lot olods
3) D«’MV\%; ornormenlo; PWW:

Possiveis atividades a serem desenvolvidas (criadas, pesquisadas, investigadas etc.) em:

- swde di convenso-

- o Aoy puodutive ol bowoetra Melaol
'th'cwin.'- cometn Auhehen & Ww
| axpimute dumemidtivo: Joweslne. $0XAe
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" :
JETer L TR Q2 . 3 D U
NLD: W2 & g C s8Y] s
VG LS o A7 y, N
A 1 S - g g
;\_ (o1 ’ .\
- -r'\
A R
Organizagdo do Conhecimento
/
S Loy J > TSI AAD QLS TUOW . 3
! 3 oy ¥ " S
AN . \/\, VAL v v s
ia AT Qi 1 &) O MM U
Aplicagdo do Conhecimento
- by .
N A N AN ¥t ,s @ QLA E MEAQOLSE C Q
) ';‘ LGS AT 7
A - -
1 |
M v 7 (N

Adaptado do Livro: NOGUEIRA, N. R. Interdisciplinaridade Aplicada. 4 ed. Sio Paulo: Erica,
2005.
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Folha de Atividade /03
Planejamento da Sequéncia Didatica

Nome da Sequéncia Didatica:

Objetivo: Conbuicin wp ctepes cote wringiar < “MnosTion. Wit modes Wehlin
> pana. wvrm nsusmo Bustirliuzs
Série (s) envolvida(s): &’CUYO

N. de aulas: BW

Tema:
gW na. ecludiadt  vrmgdiuma
Disciplinas envolvidas na sequéncia didatica:

st

Laroon

Contetidos envolvidos:

m-&wg@ % vt fouman Cbrungia amuddmica. , Butiica)
Gubivsca: Tormo uguuimico,

Possiveis atividades a serem desenvolvidas (criadas, pesquisadas, investigadas etc.) em:
(/Qa;pm wna.lfuai.."m’m&a wht Rurepo do- B waa umungfa
N awgaca.o
ﬂ,’wm, PR Wy Llumas PR WM uladBus @xnte £ e
Wur @bt oarguemund®s pohy TomBigine + Lardogumss W) Lo
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Desenvolvimento
Problematizagao Inicial

vﬁﬁmwmmo wro wir wrunoie]

%ccaaﬁa%mw W gulece> wnbu QUimuica huto

g ne dvma QW\‘ 4 :

Vel conbucs aclin = s .
G rcigiu Pedim wwhstitiu ol ~

gl Bechedie bisrname i >

Organizagdo do Conhecimento
Favdnois &mw«m “Carer 2 drobalbo™
sz{wu'"wwn:to wmnbebie Moy puicean ok %oqg.pewax@, wle yen

velmenIQ Qo pUo e Jusen’
@W\O&Ufudo @:W,W' el %0’0{91'0,68‘?9 as m\p&

Aplicagdo do Conhecimento
O @ atontice ve Cotocairnos wrn boudd Wi LMBAID Udnid

chompo. au wme eke}
Mar woro batcd duxr Woun umn v untuer ¢ 0 wuu e

aamxwu?
O haidd dr wmunrtinlo o

6

Loua, whiune guomde
o e Olurridiih © T qul

ok dendorc da. % @ s a
Adaptado do Livro: NOGUEIRA, N. R. Interdisciplinafidade Aplicada. 4 ed. Sao Paulo: Erica,

2005.
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~Folha de Afividade/ 03
Planejamento da Sequéncia Didatica

Nome da Sequéncia Didatica:

(11/)& r§u anineun taon Wrgn Lopontan CJ\ Comn ‘tu& Lo

Objetivo:

F Wiz JZ(/I{‘N‘E’\ _L‘KAC\s de o Eoo,

(s) envolvida(s): o
o

N. de aulas:

5 owlon 0w ain

Tema:

Tm‘h 6.;. QMJ;—\TA\ saAn AdeaCiin

iplinas envolvidas na sequéncia didatica:

Cluamice, M{Z\@ eadss. s /} ooz

Conte(ldos envolvidos: ) r -
—+1wwhxb_gx/pm\,n&,f;o, ;.rw;,w(,a < e fUriocs

FM& Gp/Cca:/W\MAQ
Deolesca - %Mm’b \aww-f»cc
@MWC‘L (o&ﬂwwﬁ;;./umw opu I G0y X )t,”"@” e

Possiveis atividades a serem desenvolvidas (criadas, pesquisadas, investigadas etc.) em:
— 1 -
/\-45‘/‘\%\,\'; .\M 7} sy L-( 0
D el
,:rl

=t é,é‘w ] w%«a
mﬁ\wﬁm
wc‘.. YA Cos.,/,%«\ah
- J&&ﬁQ SR e

—
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Desenvolvimento

ool %”"lm“&”

rxdor Mer Fandien Pre geran (AP Pranderrsna 3

- Ui’b\c}uﬂ,-vm W W
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Orgamzagindn(‘.ﬂnheﬂmento

)

wiapice. - ,rwmw“‘“;mﬂaa Mmqéacg:\bwg}wwm

ij-z CJ—J: %M lm ’fst'-'?Lﬂ:ef)

) Aplicacio do Conhecimento
- \Q}\w S azﬂ.Lﬁgm

(hlsin L m,,vmy

—ﬂp&w 209 o do s ﬂv:L- Tz .

Adaptado do Livro: NOGUEIRA, N. R. Interdisciplinaridade Aplicada. 4 ed. Sdo Paulo: Erica,
2005.
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APENDICE L — FANZINE PRODUZIDO PELOS LICENCIANDOS

Figura 1- Fanzine elaborado pelo Grupo 1.

Figura 2- Fanzine elaborado pelo grupo 2.
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Figura 3 - Fanzine elaborado pelo grupo 3.
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ANEXO A — APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFAM

- DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS PARAA PRATICA EDUCATIVA
Pesquisador Responsavel: LUCIANA RAGE XAVIER
Area

Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 14950819 6.0000.5020

Submetido em: 10/07/2019

metic . ] . . (T
Instituigdo Proponente: Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica jﬁ’ﬁf’ Oy
Situagio da Versido do Projeto: Aprovado ' oob 3
Localizagao atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel - gauﬁﬂﬁ‘ "
Patrocinader  Financiamento Proprio X 4
Principal: N

Comprovante de Recepcio: % PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1311089
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