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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta uma reflexdo acerca do Desenvolvimento
Profissional no contexto Amazénico, de licenciandos em Educacao Fisica a partir do
estagio curricular supervisionado realizado em escolas da rede estadual de ensino,
na cidade de Manaus. Tal estudo teve como objetivo geral compreender de que
maneira o0 modelo de estégio curricular, preconizado no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Educacéo Fisica, licenciatura, da Universidade Federal do Amazonas,
campus Manaus, tem contribuido para o desenvolvimento profissional, visando
atender as demandas atuais da sociedade. Para concretizacdo desta pesquisa,
buscamos, ainda, refletir sobre os processos histéricos e educacionais do curso de
Educacao Fisica e do estagio curricular no Brasil; identificar, no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), o perfil formativo, as competéncias, as habilidades, as
concepcoes de estagio supervisionado e seus objetivos; identificar as concepc¢des dos
estudantes-professores acerca da importancia do estagio supervisionado para o
desenvolvimento profissional. Trata-se de uma pesquisa cuja abordagem é qualitativa
(MINAYO, 1994; LUDKE; ANDRE, 1986), cujos resultados serdo expressos com o
aprofundamento dos fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao
(BOGDAN e BIKLEN, 1994), do tipo estudo de caso (ANDRE, 2013), em que
privilegiamos, na fundamentacéo teodrica, referéncias contextualizadas ao curso de
Educacao Fisica e o papel do estagio no processo de formacao e desenvolvimento
profissional, tais como Caparroz (2007), Castellani Filho (1988, 1991); Darido (2003),
Taffarel (1993); (Silva (2007); Lima (2012); Pimenta (2009, 2012); Ghedin (2008,
2015); Freitas (1996); Garcia (1999, 2009), e os decretos-lei do curso de Educacéao
Fisica e estagio supervisionado, além das DCNs dos cursos de formacédo de
professores e das DCN especifica do curso de formagcédo em Educacao Fisica. Como
procedimentos para coleta de dados, utilizaram-se a aplicacdo de questionario e
entrevistas semiestruturadas. Durante o desenvolvimento do trabalho, almejou-se
evidenciar o estagio como uma atividade tedrica e pratica que aproxima o licenciando
da realidade educacional, e colabora no desenvolvimento profissional referente a
compreensao e a analise de seu espaco de insercéo profissional ao procederem de
maneira critica, transformadora e criativa. Os resultados evidenciam que o curso
pesquisado situa sua perspectiva formativa centrada na hegemonia da perspectiva
instrumentalizadora da técnica, o que limita o desenvolvimento profissional. Apontam
ainda, que estagio supervisionado assume carater periférico sendo a parte pratica no
final do percurso formativo, indo na contraméo do que as DCNs estabelecem: que os
curriculos tenham as atividades formativas e tedrico-praticas diluidas na trajetéria da
formacdao inicial, minimizando, assim, o choque com a realidade. Os licenciandos
entrevistados, na sua maioria, demonstraram desconhecer o PPC do curso, essencial
na clarificacdo do perfil profissional desejado. Constatou-se, portanto, pela 6tica dos
entrevistados, que o estagio supervisionado realizado no ultimo periodo do curso ndo
possibilita uma articulacdo tedrico-pratico entre os saberes cientificos dispostos na



instancia formadora com o campo de atuacdo. E pertinente a reorganizacido do
desenho curricular, estabelecendo o componente curricular do estagio supervisionado
como eixo articulador da formacao inicial, permitindo-se, aos futuros professores de
Educacao Fisica, maior aproximagao com seu exercicio profissional, a fim de produzir
e mobilizar os saberes inerentes ao pleno Desenvolvimento Profissional.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Desenvolvimento Profissional.
Educacao Fisica. PPC. UFAM.



ABSTRACT

The present dissertation presents a reflection about Professional Development in the
Amazon context, of Physical Education graduates from the supervised curricular
internship carried out in state schools, in the city of Manaus. The general objective of
this study was to understand how the curricular internship model, recommended in the
Pedagogical Course Project (PPC) of Physical Education, undergraduate, from the
Federal University of Amazonas, campus Manaus, has contributed to professional
development, aiming to meet the needs of current demands of society. To carry out
this research, we also seek to reflect on the historical and educational processes of
the Physical Education course and the curricular internship in Brazil; to identify, in the
Pedagogical Course Project (PPC) of a degree in Physical Education at the Federal
University of Amazonas (UFAM), the training profile, the competences, the skills, the
supervised internship conceptions and their objectives; to identify the students-
teachers' conceptions about the importance of the supervised internship for
professional development. It is a research whose approach is qualitative (MINAYO,
1994; LUDKE; ANDRE, 1986), whose results will be expressed with the deepening of
the phenomena from the perspective of the research subjects (BOGDAN and BIKLEN,
1994), of the study type case study (ANDRE, 2013), in which, in the theoretical basis,
we privilege contextualized references to the Physical Education course and the role
of the internship in the process of professional training and development, such as
Caparroz (2007), Castellani Filho (1988, 1991) ; Darido (2003), Taffarel (1993); (Silva
(2007); Lima (2012); Pimenta (2009, 2012); Ghedin (2008, 2015); Freitas (1996);
Garcia (1999, 2009), and the decree-laws of the Physical Education course and
supervised internship , in addition to the DCNs for teacher training courses and the
specific DCNs for the Physical Education training course. As procedures for data
collection, questionnaires and semi-structured interviews were used. During the
development of the work, the aim was to highlight the internship as a theoretical and
practical activity that brings the licensee closer to the educational reality, and
collaborates in the professional development regarding the understanding and
analysis of their professional insertion space when proceeding in a critical,
transforming way and creative. The results show that the researched course places its
formative perspective centered on the hegemony of the instrumentalizing perspective
of the technique, which limits professional development. They also point out that
supervised internship takes on a peripheral character, being the practical part at the
end of the training course, going against what the DCNs establish: that the curricula
have the training and theoretical-practical activities diluted in the trajectory of the initial
training, thus minimizing the shock with reality. Most of the interviewed undergraduates
demonstrated that they did not know the PPC of the course, which is essential to clarify
the desired professional profile. It was found, therefore, from the perspective of the
interviewees, that the supervised internship carried out in the last period of the course
does not allow a theoretical-practical articulation between the scientific knowledge



arranged in the training institution with the field of activity. It is pertinent to reorganize
the curricular design, establishing the curricular component of the supervised
internship as an articulating axis of the initial training, allowing future Physical
Education teachers to get closer to their professional practice, in order to produce and
mobilize the knowledge inherent to the Full Professional Development.

Keywords: Supervised internship. Professional development. Physical Education.
PPC. UFAM.
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APRESENTACAO

Cada profissional carrega consigo experiéncias, complexos, demandas e
histérias de vida. Por certo, uma profissdo somente existe porque ha uma necessidade
social especifica demandando prestacdo de um servico. Nessa direcao, considerar
gue a sociedade de maneira indireta cria, valoriza e extraoficialmente regulamenta
uma profissdo, € também considerar sua influéncia em nossas escolhas de vida.

Geralmente, quando ouvimos falar de trajetoria académica, € possivel,
prendermo-nos a datas. Contudo, acredito que mais importante neste momento seja
a de ressaltar os feitos que, de tdo marcante em cada contexto que pude experenciar,
passaram a ser histérico em minha vida. Dessa maneira, julgo importante destacar
nessas breves consideracdes alguns desses feitos.

Embora ndo possua formacao especifica na teméatica abordada neste trabalho
no que se refere a Educacao Fisica, pois minha formacao inicial € em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), tive a oportunidade de
vivencia-la enquanto professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental I, de 2012 a
2014. As escolas dos anos iniciais ndo eram contempladas com profissionais da area
de Educacéo Fisica no Estado do Amazonas até 2014. Logo, nds, professores desse
segmento, erdmos desafiados a assumir também as atividades ludicas, corporais e
esportivas, desenvolvidas plenamente pelo componente curricular da Educacao
Fisica. Contudo, sem a formacao plena ndo poderiamos contemplar de maneira eficaz
as proposituras da area em destaque.

Emergiu, neste &mbito, o interesse de conhecer mais sobre a area da Educacgéo
Fisica, das atividades propostas pelo componente curricular, seus objetivos com a
aprendizagem dos alunos e de que maneira sua contribuicdo favorecia o
desenvolvimento corporal, emocional e cognitivo deles.

E somente enquanto gestor de uma escola publica da rede estadual de ensino,
em Manaus, cujo atendimento destinava-se ao segmento do Ensino Médio, € que a

propositura da tematica de estudo ganha alcance. Como represente legal de uma
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instituicdo da rede bésica de ensino, lugar de acolhimento de estégiarios e campo de
desenvolvimento profisisonal, foi possivel observar a frequéncia com que recebiamos
0s estagiarios na escola em suas diversas representacdes das disciplinas curriculares.
O componente curricular de Educacéo Fisica se destacava devido a larga procura de
seus interessados a fim de se desenvolverem profissionalmente.

Com o interesse em compreender de que maneira os licenciandos em
Educacao Fisica concebiam do estagio supervisionado no exercicio da docéncia e de
que maneira o0 estagio favorecia o desenvolvimento profissional destes, € que
aproveitei a oportunidade do Convénio firmado entre a Secretaria de Estado de
Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC/AM) com a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) em 2018, para o curso de Mestrado em Educacéo,
para submeter um projeto destinado a formacdo de professores, sendo este aceito
pelo Programa de Pés-graduacao em Educacao (PPGE) em seu processo de selecéo.

ApoOs o ingresso no curso de Mestrado, foi possivel participar do estagio na
licenciatura em Educacdo Fisica do curso investigado. Essa participacao
proporcionou um saber teérico e pratico, ndo somente no intuito de reproducao, mas
visando também a um olhar critico necessario para reflexdo quanto aos possiveis
caminhos tomados na docéncia, de modo a respeitar as diversas caracteristicas e
individualidades do curso pesquisado.

Sob a supervisdo do Prof. Dr. Glaucio Campos, enquanto responsavel pela
disciplina de Estagio Supervisionado para o curso de Educacéo Fisica, turno matutino,
o oficio docente que muitas vezes tem sido destacado pela dimenséo estritamente
técnica, pode-se considerar que a formagdo docente ndo pode ser compreendida a
margem de sua condicdo humana, pois levou-se em conta aquilo que o professor é e
o que faz como o foco da formagé&o. O contexto vivenciado permitiu observar e discutir
a acdo do professor em seu contexto formativo ndo apenas pelo seu carater
instrumental, mas ainda valorizando a sua identidade pessoal e profissional nesse
processo. Tratou-se de uma pratica portadora de concepcbes e procedimentos

envolvendo tanto a universidade quanto minha postura enquanto
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estagiario/pesquisador, projetando, assim, um novo significado a pratica de ensino.
Desse modo, tornou-se importante observa-la e compreendé-la.

Os feitos vivenciados enquanto professor, gestor e, posteriormente, como
estagiario no curso pesquisado, tornaram-se molas propulsoras na motivacao para
investigacdo do objeto de pesquisa desta dissertacdo. Além disso, encontrei-me
desafiado numa imersdo em uma area distinta de minha formacéo inicial. Para além
dos desafios pude encontrar o desejo do aprendizado e da contribuicdo deste trabalho
para a sociedade em suas especificidades.

Convém destacar ainda, que esta pesquisa foi financiada pela Fundacédo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM) através do Programa de
Apoio a Pés-Graduacéo Stricto Sensu (POSGRAD), e desenvolvida na Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) — Edital Resolug¢do N. 011/2018 — PROPESP — UFAM,
recebendo, o autor, bolsa na modalidade/nivel: MS/I no periodo de julho de 2019 a
junho de 2020.

Esta pesquisa encontra-se vinculada a Linha 3 — Formacdo e Praxis do
Educador(a) Frente aos Desafios Amazénicos do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacédo (PPGE) da Faculdade de Educacédo (FACED) e também ao Laboratério do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao Fisica e suas Relacdes Interdisciplinares
(GEPEFRI), tendo em seu nucleo a linha de Pesquisa a “Formacgéo e Atuagdo docente
na Educacdo Basica”, sob a coordenacéo do Professor Doutor Jodo Luiz da Costa
Barros, localizado na Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia (FEFF) da UFAM,

sede Manaus-AM.
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INTRODUCAO

A promocdo de mudancas sobre a formacdo de professores € um grande
desafio na atualidade, principalmente no aspecto curricular, considerando-se as novas
tarefas atribuidas a escola e a dindmica atual da sociedade. Embora nomeada
sociedade da informagé&o, do conhecimento e, consequentemente da aprendizagem,
isto €, uma sociedade com multiplas facetas, impde, em qualquer projeto formativo
docente, uma revisdo na perspectiva de fortalecer ou promover mudancas no interior
dos curriculos de formacao de professores e das instituicdes formadoras, a fim de
viabilizarem acdes institucionais e docentes para responderem as novas demandas
sociais e tecnologicas.

Assim, mesmo gue nos questionemos que 0s desacertos na area de formacéao
de professores é tarefa formativa de professores e tarefa ndo sé necesséaria, mas
instigante e desafiadora, pois representa também uma luta cansativa, que sé a acéo
acirrada e resiliente dos bastidores da formacdo podera assegurar a beleza e a
certeza da vitoria do trabalho educacional que tanto se obijetiva.

E consenso que estudar, discutir e pesquisar a formagcéo inicial do professor é
sempre pensar a formagéo do ser humano. Nessa diregdo, significa aceitar o desafio
de ousar, na busca de promover a desconstrucdo do ja estabelecido, bem como
divisar a construcao de mudancas em qualquer que seja seu espaco de acao.

E nesse sentido que a legislacéo educacional brasileira, mediante a Resolucéo
do Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno, de 01 de julho de 2015, definiu
nas Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em
nivel superior, cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em consonancia com as
exigéncias atuais, em seu Artigo 3° o0s principios norteadores desse preparo
profissional e consolidou um novo paradigma de formacdo ao tomar como base de
referéncia a pratica escolar e a reflexdo critica (tedrico-pratica) como condicao

essencial na formagdo docente dada a inadequacdo do modelo racionalista-
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instrumentalista em dar resposta as dificuldades e demandas existenciais da profissdo
professor e da propria sociedade.

Apesar das tentativas de ressignificacdo necessarias a superacdo das
dificuldades e limitacbes da formacao de professores, as pesquisas e 0s debates
envolvidos sobre a qualidade e as condicfes necessarias a preparagado do professor
nao tém, ainda, assegurado 0s conhecimentos necessarios a uma pratica pedagogica
eficaz. Conhecimento docente, nessa perspectiva, € mais do que adquirir ou
incorporar informagdes. Pressuponho que compreender e interferir no contexto vivido,
significa olhar atentamente a realidade, refletir sobre ela, buscando entender as
conexdes que se estabelecem no que se refere a qualidade ofertada do ensino nas
escolas publicas, pois essa qualidade de ensino passara, sobretudo, pela qualidade
formativa docente.

E nesse sentido que o Ministério da Educacdo (MEC)! apresenta um
diagnéstico de quatro dimensdes preocupantes para desenvolvimento profissional
docente da educacdo basica atualmente. Séo elas: 1. Baixa qualidade da formacéao
de professores; 2. Curriculos extensos que ndo oferecem atividade prética; 3. Poucos
cursos com aprofundamento da formacdo na educacdo infantii e no ciclo de
alfabetizacao; 4. Estagios curriculares sem planejamento e sem vinculagéo clara com
as escolas.

Dessas consideracdes apontadas pelo MEC, depreende-se a nossa
preocupacao quanto a defini¢do clara de um perfil de profissional desejado ao fim de
um processo de formacédo, tendo as possibilidades de trabalho como elemento
articulador desse perfil. Com isso, queremos dizer que refletindo sobre o modelo de
formacdo ofertado nos cursos de formacdo de professores, refletimos sobre nés
mesmos e nosso trabalho.

E indiscutivel que, na formacéo de professores, existira sempre um corpo de

concepcoes, atitudes e instrumentos que conduzem a aprendizagem para o exercicio

1 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/74041-formacao-professor-
final-18-10-17-pdf/file
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da docéncia. E relevante a consideracdo que nesse processo se incluam
metodologias de trabalho, praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem que visem
a propostas de desenvolvimento de competéncias centradas na analise reflexiva
como base essencial para o0 desempenho competente, adequado e ético da profisséao.

No bojo de todo esse processo, encontra-se 0 estagio supervisionado como
agente de novas possibilidades formativas, na medida que conduz as primeiras
experiéncias de intervencao pedagdgica que marcam o percurso profissional do futuro
docente. Em outras palavras, o estagio supervisionado destaca-se como um espaco
de desenvolvimento profissional e de aprendizagem da profissdo docente.

A certeza de instituir o estagio supervisionado como objeto de estudo deste
trabalho deveu-se a relevancia da formacao para o profissional, como forma de
valorizacdo da profissao, além de ser um ambiente de aprendizagem e construcéo
que, dessa forma, apresenta-se como instrumento para o futuro docente se direcionar
do mundo da academia e se expandir para o mundo do trabalho. Para tanto, é
essencial que seja sélido o processo formativo, fundamentado em principios teéricos
sélidos e contextualizado, que permitam uma acdo profissional reflexiva, critica e
autonoma.

No que se refere a Educacdo Fisica como componente curricular, convém
destacar que o estagio supervisionado se configura da mesma sorte que as demais
areas de formacdo de professores. Ele possibilita orientar a concep¢do do futuro
professor de compreender seu campo de atuacdo enquanto area do conhecimento,
além de proporcionar 0 pensamento sobre a acéo e a experiéncia do ser humano que
se movimenta.

No Brasil, os dados do Censo da Educacgéo Escolar Superior 20172, divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), apontam que
1.589.440 alunos frequentam cursos de licenciatura no Brasil, o que representa 19,1%
do total de alunos na educacao superior de graduacao. Os dados apontam ainda que

a licenciatura em Educacao Fisica é a segunda maior do pais. Ela concentra 11,6%

2 Disponivel em http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse
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das matriculas da graduacdo em licenciatura e so é ultrapassada pelas matriculas em
Pedagogia, que correspondem a 44,9% do total de matriculas em licenciaturas. Em
nameros absolutos, sdo 185.792 matriculas na licenciatura em Educacao Fisica e
714.345 de Pedagogia.

Em Manaus, a formacdo inicial em Educacdo Fisica € realizada por
organizacdes publicas e privadas nas modalidades presencial, semipresencial ou a
distancia (EAD) nas duas opcdes de titulacdo: licenciatura ou bacharelado que,
conforme legislacdo vigente, passaram a representar graduacgfes distintas com
processo de ingresso, projetos pedagdgicos e diplomas especificos para cada curso.

Nesse aspecto, nesta cidade, é possivel identificar e destacar as contribuicdes
de formacéo por Instituicdes de Ensino Superior sejam no ambito privado ou publico.
Para este trabalho, teremos como destaque a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), como a instituicdo pioneira em toda a regido Norte, que, por mais de trés
décadas, propde-se a formar professores na area de Educacao Fisica, visando a que
essa formacdo de profissionais atendam, de modo interdisciplinar, a diversidade
cultural e a pluralidade de concepcdes de mundo e de vivéncias corporais.

A escolha da UFAM como instituicdo formadora surgiu enquanto gestor da rede
publica de ensino. Na condicao de representante da instituicdo basica de ensino que
acolhia os licenciandos para o exercicio da docéncia e desenvolvimento profissional,
foi possivel observar as situacbes em que, apesar da concepc¢do relevante do
componente curricular no ambito escolar, os estudantes-professores do estagio
curricular se questionavam sobre o0s conhecimentos que estavam sendo
desenvolvidos e como estes implicavam as atividades propostas na regéncia em sua
formacao inicial, e de que maneira poderiam intervir diante dos desafios encontrados
na escola publica. E nesse contexto que se construiu a questdo norteadora central da
investigacdo desta pesquisa: De que maneira 0 modelo de estagio curricular,
preconizado no Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) de Educacéo Fisica, licenciatura,
de uma universidade publica federal em Manaus/AM, tem contribuido para o

desenvolvimento profissional, visando a atender as demandas atuais da sociedade?
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A partir dessa questao central, buscamos, ainda, considerar outras indagagdes
a fim de compreendermos a contribuicdo do estagio no desenvolvimento profissional
dos estudantes-professores do curso de Educacéao Fisica: quais as relacdes historicas
da formacdo de professores, em especial professor em Educacdo Fisica, e as
diferentes concepcdes de estagio no Brasil? Qual o modelo do perfil formativo e do
estagio curricular proposto pelo Projeto Politico Pedagdgico do curso pesquisado?
Quais as contribuicdes promovidas pelo estagio curricular sob a 6tica dos estudantes-
professores no seu processo formativo e desenvolvimento profissional?

Esses questionamentos iniciais favoreceram a clarificacdo do objeto de estudo
deste trabalho, mas somente durante a participacdo nas disciplinas académicas
ofertadas pelo Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo (PPGE), foi possivel
confirmar a necessidade de compreender os contributos formativos do estagio
curricular.

Considera-se ainda importante a ressalva de que a formacao de professores
de Educacdo Fisica, além de ndo ser um tema simples de abordar, dada a
impossibilidade de acordos entre os diferentes grupos que tratam desse assunto em
no pais, tem uma complexidade anexa em funcdo dos aspectos histéricos de uma
constituicdo da disciplina como componente curricular obrigatério na Educacéo
Basica. No entanto, refletir sobre a legitimidade integrada a um contexto de acfes
evidenciadas na luta pelo reconhecimento social e educacional desde a década de
1940 do século XX, é um elemento fulcral na constituicdo da identidade dos
profissionais em Educacéo Fisica na atualidade.

Nessa direcdo, o objetivo geral de nossa investigagao foi de a compreender de
gue maneira o0 modelo de estagio curricular, preconizado no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Educacao Fisica, licenciatura, da Universidade Federal do Amazonas,
campus Manaus, tem contribuido para o desenvolvimento profissional, no intuito de
atender as demandas atuais da sociedade. Para direcionamento no alcance deste
objetivo, tivemos como objetivos especificos: refletir sobre os processos historicos e
educacionais do curso de Educacéo Fisica e do estagio curricular no Brasil; identificar

no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de licenciatura em Educacdo Fisica da
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM) o perfil formativo, as competéncias,
habilidades, as concepcdes de estagio supervisionado e seus objetivos; e identificar
as concepcdes dos estudantes-professores acerca da importancia do estagio
supervisionado para o desenvolvimento profissional.

Sendo assim, o presente trabalho dissertativo se configura na seguinte
estrutura: secdes iniciais, secfes de desenvolvimento e secfes finais. Nas secfes
iniciais estdo em destaque a Apresentacédo, cujo enfoque é descrever o percurso e
fatores que motivaram a ousadia de aceitar o desafio de investigar o objeto de estudo
da pesquisa em discussdo, assim como o0 perspectivar novas possibilidades de
compreensao no quesito estagio supervisionado como componente formativo. Além
disso, como Introducao apresentam-se a metodologia, objetivos central e especificos,
0 campo empirico da pesquisa, e também as descri¢cdes das secdes e seus conteldos
abordados afim de situar o leitor na discusséo, reflexé@o e resultados encontrados.

A elaboracdo desta dissertacdo dividiu-se em cinco Secbes de
Desenvolvimento, onde destacam-se a revisitacdo ao contexto histérico, metodologia,
resultados e reflexéo.

A primeira Secado intitulada “O Estagio Curricular Supervisionado como
Componente Formativo”, divide-se em trés subsecdes que tratam em primeiro lugar
das ultimas producdes académicas catalogadas no Banco de Teses da Capes
envolvendo o Estagio Curricular no Desenvolvimento Profissional em Educacgéo
Fisica, descritores discutidos nesta pesquisa. Em segundo lugar, o percurso de
legitimacao do estagio curricular como componente formativo nos cursos de formacéo
de professores. A compreensao na busca da unidade teoria/pratica discutidas nesta
secdo a luz dos tedricos, tais como Pimenta (2009, 2012); Lima (2012); Piconez
(1994), Freitas (1996), Brzezinski (1996) e as diversas normas legais que buscaram
regulamentar o estagio no Brasil, nos quais se destacam o Decreto-Lei N°. 4.073/42,
a Portaria N°. 1.002/67 do Ministério do Trabalho, o Decreto N°. 66.546/70, o Decreto
N°. 75.778/75, a Lei N°. 6.494/77, Decreto N°. 87.497/82, e a atual Lei N°. 11. 788/08,
permitem evidenciar as diversas posi¢cdes epistemoldgicas assumidas pelo estagio na

formacdo docente nos dispositivos legais. Por fim, as consideracfes tedricas, na
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segunda subsecédo, de Huberman (2000), Névoa (1991, 1992) e, sobretudo, Marcelo
Garcia (1999, 2010), que apresentam o conceito de Desenvolvimento Profissional
como sendo inerente a formacéao inicial e identitaria docente, favorecem a solidez e a
coeréncia que o estagio curricular supervisionado promove no exercicio da docéncia.

A secdo Il, que trata dos aspectos legais e conceituais da Educacao Fisica no
Brasil, configurou-se em trés subsecdes. O primeiro destaque evidenciado trata das
Regulamentacdes destinadas ao curso de Educacdo Fisica no Brasil. Para esta
secao, tedricos como Castellani (1991), Machado; Melo (2007), Martins; Silva (2012),
apresentam percurso inicial da Educacao Fisica, dada sua inser¢éo na Constituicdo
Federal em 1937, além dos posteriores Decretos-Lei de 1940, 1961, 1971, 1987.
Posteriormente, na segunda subsecdo encontra-se o perfil docente a partir das
reformulacdes legais, tendo em destaque as discussdes envolvidas na substituicdo da
Resolucdo N°. 69/69 pela Resolucdo N°. 03/1987 do entdo Conselho Federal de
Educacao, criando e delimitando a Educacéo Fisica em duas formacdes: bacharelado
e licenciatura, LDBEN de 1996 e a Resolucdo CNE/CES N°. 6/2018 que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica -
DCNs, fundamentadas no Parecer CNE/CES N°. 584/2018. Finalmente, na terceira
subsecdo apresentamos uma sintese analitica especifica da Resolu¢cdo CNE/CES N°.
6/2018.

A seccao lll trata caminhar metodol6gico deste trabalho. A metodologia desta
pesquisa em andamento foi pautada na abordagem qualitativa, cujo método tivemos
o Estudo de Caso. A abordagem qualitativa possibilita explorar a realidade de forma
mais completa as estruturas sociais nas quais estao inseridos os seres humanos
(MINAYO, 1994; LUDKE; ANDRE, 1986). Nesta perspectiva, o pesquisador aproxima-
se da compreensdo dos fendbmenos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo e do objeto de estudo, isto €, dada a natureza investigativa, essa
abordagem permite o contato direto do pesquisador com a situacdo a ser investigada,
enfatizando-se mais o processo do que o produto, dada a preocupagao em retratar e

dar voz aos participantes.
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Ademais, tendo em vista de que a realidade € compreendida como uma
construcdo dos multiplos sujeitos que nela interagem, encontramos, no Método de
Caso, o favorecimento para o desenvolvimento de investigacao epistemologica em
gue se configura a construgéo do objeto, na medida em que o pesquisador se propde
a edificar os caminhos de proximidade com a realidade a ser estudada (STAKE, 1983;
LUDKE; ANDRE, 1986; ANDRE, 2013). E nessa direcéo que a atitude sistematica de
investigacdo se prop6s uma metodologia de trabalho desenvolvido em consonéancia
com o objeto de estudo.

Partindo do pressuposto de que a formacao inicial de professores € de emergir
em uma funcdo dupla: a componente cientifica, na area do saber; e a preparacao
profissional, na Secéo IV, temos a analise do perfil formativo dos licenciandos do curso
de Licenciatura em Educacao Fisica, UFAM/Manaus, dentro das perspectivas das
competéncias e habilidades necessérias ao futuro docente em sua atuacdo
profissional, sobretudo as concepc¢des de estagio do projeto pedagogico do referido
curso. Para isso foram organizados os dados em subcategorias que tratam das
concepcdes de competéncias e habilidades, dos conhecimentos necessérios ao
exercicio da docéncia, da concepcdo de estigio, do estagio como elemento
articulador entre os componentes curriculares e a realidade. As analises feitas nesse
capitulo buscam tracar um paralelo entre o que diz a ultima diretriz quanto ao estagio
curricular e o que esta sendo feito a partir dela no ambito desse componente curricular
no PPC do curso estudado.

Na ultima secdo deste trabalho, encontram-se os resultados coletados do
guestionario e das entrevistas em quatro categorias de analise, sdo elas: as
concepcdes sobre o estdgio supervisionado e relagdo dicotdmica da teoria e pratica
no exercicio da docéncia, os contributos para o Desenvolvimento Profissional docente
e os desafios da formagédo encontrados na formacéo inicial e a atuagao profissional
na contemporaneidade.

Convém ressaltar que esta pesquisa teve sua aprovacao via projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFAM por meio do CAAE de Ne.
20159719.5.0000.5020.
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Finalmente, nas ultimas sec¢fes, encontram-se consideracdes finais em que
destacaremos o0 perspectivar acerca do estagio supervisionado -curricular no
desenvolvimento profissional de professores de Educacédo Fisica da UFAM/
Manaus/AM, tendo em destaque o perfil formativo preconizado no PPC em sua verséo
2004/1 (UNIVERSIDADE, 2004), e as concep¢0des dos licenciandos do 8° periodo do

curso investigado.
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SECAO I: O ESTAGIO CURRICULAR COMO COMPONENTE FORMATIVO
DOCENTE

1.1 - O contexto do Estagio Supervisionado no desenvolvimento profissional em
educacao fisica nas producdes cientificas de teses e dissertagdes
catalogadas na CAPES

Considera-se oportuno, como ponto inicial de discussdo, o destaque de que
“[...] nenhuma ciéncia brota do cérebro de fundadores. Ela resulta da investigacao
realizada por muitos estudiosos, sobre problemas que aparecem em determinadas
condigdes historicas” (VIEIRA, 1996, p. 15). Sendo assim, partilhamos da concepc¢ao
de que nenhum conhecimento € algo pronto e acabado, mas um processo de
(re)construcao através de diferentes angulos e pontos de vista.

Nesse sentido, conhecer as pesquisas até o0 momento produzidas dentro do
rigor cientifico sobre o tema que um pesquisador pretende investigar, sobretudo na
area de formacdo de professores, é considerar com clareza que fazer ciéncia é
subsidiar dialogo entre os tedricos pesquisados. E por intermédio dessa relacdo
dialégica que o pesquisador chega, mesmo que com conclusdes provisorias sobre o
assunto, ao favorecimento do conhecimento do caminho cientifico percorrido.

Considerando o exposto, o levantamento de teses e dissertacdes no Banco de
Teses da Capes® defendidas nos programas de pés-graduacéo em nosso pais na area
de formacao de professores, é tarefa ndo s6 necessaria, mas instigante e desafiadora,
que possibilita organizar um possivel olhar de perspectivar a construgédo de novas
possibilidades formativas. Nesse aspecto, categorizamos, a partir dos descritores
“estadgio supervisionado curricular’, “desenvolvimento profissional” e “educacéo
fisica”, aspectos convergentes e divergentes das producdes académicas a partir da
criacao da implantacdo da Plataforma Sucupira, 2013, até o ano de 2019, como forma

de delimitar nossa investigacao da formacéao e profissionalizacéo docente.

3 http://catalogodeteses.capes.gov.br/
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Com a leitura dos resumos apresentados no portal da CAPES, € possivel
verificar o teor das abordagens nas producdes académicas dentro da propositura
deste trabalho. S&o revelados, como resultado da combinacdo dos descritores
supracitados, por meio do operador légico booleano (Estagio Supervisionado
Curricular AND Desenvolvimento Profissional AND Educacéo Fisica), 158 producdes
inventariadas no Banco de Teses e Dissertacdes tendo como Grande Area de
conhecimento as Ciéncias Humanas e areas de conhecimento e concentracdo — a
Educacdo. O devido exame dessas 158 producbes académicas defendidas no
periodo de 2013 a 2019 com a relacdo a proposta investigativa, revelam que a
producdo ndo seguiu um crescimento linear: de 28 producdes em 2013, sendo 23
dissertacBes e 5 teses, caindo para 5 producdes em 2019 - 3 dissertacdes e 2 teses
defendidas.

E importante a ressalva de que nossa pesquisa esta atrelada a area de
conhecimento e componente curricular da Educacdo Fisica, pois muitas das
producdes inventariadas observadas nos resultados da pesquisa se apresentavam a
partir de outras licenciaturas. Do total dos 158 trabalhos encontrados no banco de
Dados da Capes, 112 séo dissertacdes e 46 teses, significando que em média a cada
3 producdes defendidas 1(uma) é tese de doutorado.

Apos leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, foram excluidos os que nao
se enquadravam no critério de busca, favorecendo a conclusdo de que nenhum deles
abordava especificamente a tematica “estagio supervisionado no desenvolvimento
profissional em Educacdo Fisica” em conjunto. A maioria dos resumos e palavras-
chave, inclusive, perpassavam por dois assuntos, somente. Destes totalizaram 9
producdes.

Procedeu-se, entédo, a distribuicdo de trabalhos em termos de frequéncia e
porcentagem dos temas dos anos de 2013 a 2019. Contudo, temos no quadro 1 as
caracteristicas das teses e dissertacdes no seguintes termos: nome do autor, titulo
da produgéo, palavras-chave, titulagédo/instituicdo, link da Plataforma Sucupira para
acesso ao resumo e a obra em sua totalidade, e o ano de publicacdo em forma

crescente.
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Fonte: O pesquisador, 2020.

Na Tabela 1, a seguir apresenta 0 numero total de dissertacbes e teses
defendidas no periodo de 2013 a 2019, assim como o0 numero das respectivas
porcentagens das que se referem a temética do Estagio Supervisionado no

Desenvolvimento Profissional da Educacéo Fisica.

Tabela 1: Distribuicdo das dissertacfes e teses em relacdo aos trabalhos académicos do
ano de 2013 a 2019

2013 28 23 5
2014 31 21 10
2015 25 17 8
2016 25 18 7
2017 39 27 12
2018 5 3 2
2019 5 3 2

Fonte: O pesquisador, 2020.
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Consideramos, no processo de pesquisa no banco da Capes, as producgbes
catalogadas na area da Educacdo. Dessa forma, foi possivel observar a respectiva
distribuicdo do quantitativo produzido nos ultimos anos e refinar aos descritores

pretendidos por este trabalho.

Tabela 2: Distribuicdo das dissertacdes e teses em relacédo aos descritores pretendidos
do ano de 2013 a 2019

2013 28 1 3,5
2014 31 3 9,6
2015 25 2 8
2016 25 0 0
2017 39 2 5,1
2018 5 1 20
2019 5 0 0

Fonte: O pesquisador, 2020.
Na Tabela 3, é possivel verificar as dissertacdes e teses produzidas com dois

ou mais assunto apos todo refinamento anteriormente mencionado.

Tabela 3: Quantidade e caracterizacdo das producdes cadastradas entre os anos de 2013
e 2019 com os descritores pesquisados
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2013 1 0
2014 3 0
2015 1 1
2016 0 0
2017 2 0
2018 1 0
2019 0 0

Fonte: O pesquisador, 2020.

Carla Prado Kronbauer, em sua dissertagdo de mestrado “O curso de
Licenciatura em Educagédo Fisica: as contribuicdes dos estagios curriculares
supervisionados para a formacdo de professores reflexivos”, defendida em 2013,
Universidade Federal de Santa Maria, objetivou fazer uma analise de como o0s
académicos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Federal
de Santa Maria caracterizam as reflexdes acerca das suas praticas pedagdégicas, nas
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado I, Il e lll. Ela verificou em sua analise
gue algumas disciplinas do modelo formativo estudado estédo distantes da realidade
escolar. De igual modo, a metodologia de alguns professores ndo promove uma
formacédo docente de qualidade. Ademais, segundo a pesquisa em gque O processo
reflexivo é realizado antes, durante e ap0s as intervengdes propostas na pesquisa em
guestao.

O trabalho de mestrado intitulado “Estagio Curricular Supervisionado: o papel

do professor regente da educagéo basica na formagao inicial em Educagéo Fisica”,
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defendida em 2014 por Taiane Oliveira de Arruda da Rosa, analisou, por meio da
aplicacdo de um questionario fechado e por uma entrevista semiestruturada, na
perspectiva do professor regente da educacédo basica, qual o papel dele na formacao
inicial dos estagiarios. Ao final da andlise, a pesquisadora po6de constatar que os
professores regentes, em geral, ndo acompanham as atividades, ndo se consideram
co-formadores dos estagiarios, e ndo sédo convidados a participar da avaliacao final
dos estagiarios, demonstrando-se assim, o distanciamento entre a instituicdo que
forma e a instituicdo que acolhe os futuros professores.

Ana Paula Facco Mazzocato, em sua dissertagcdo de mestrado denominada “O
professor-colaborador no Estagio Curricular Supervisionado em Educacgéo Fisica do
CEFD/UFSM: constituigdo, concepgédo, orientagdo e contribuicdo”, defendida em
2014, na Universidade de Santa Maria, teve por objetivo analisar o processo de
supervisdo de estagio realizado pelos professores colaboradores juntos aos
estudantes-professores da Licenciatura em Educacao Fisica da UFSM. Nesse estudo,
a pesquisadora utilizou-se do método do estudo de caso, que resultou perceber a
importancia do professor-colaborador do Centro de Educacéo Fisica e Desportos da
UFSM no cenario do estagio supervisionado dos académicos de Educacéao Fisica.

Silvio César Cristovdo, em sua dissertacdo de mestrado, defendida na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em 2014, intitulada foi “Estagio
Supervisionado em Educacéao Fisica: tempo de aprender ou simples cumprimento da
lei?”, explica que seu objetivo foi analisar e compreender o papel do estagio no
processo de formagédo de professores, tendo como base as relagdes vivenciadas
pelos estagiarios no contexto escolar. Apés analises das narrativas orais e escritas
dos académicos do curso, destaca a reflexdo que foi promovida tanto no contexto da
universidade quanto da escola.

A dissertacdo de mestrado escrita por Josué José de Carvalho Filho intitula-se
“A formagéo docente na Amazdbnia Ocidental: uma analise desde o Estagio Curricular
Supervisionado em Educag¢do Fisica na UNIR”, (2015, Universidade Federal de
Rondo6nia). O enfoque dessa pesquisa recaiu sobre o estagio supervisionado a luz

das Diretrizes Curriculares Nacionais, cujos resultados permitem a apreenséo de que



38

0 estagio supervisionado constitui-se um lugar de construcdo da profissdo professor
e € um espaco implicador da decisao de ser ou ndo ser professor.

Na tese intitulada “Sensibilidade na formacdo do professor: experiéncias na
Educacéo Fisica”, defendida em 2015, na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Luciana Fiamoncini, buscou refletir a sensibilidade na formacéo académica
do professor de Educacéao Fisica. A pesquisa abrangeu analisar o PPC do curso, bem
como a observacao participante na disciplina de Estagio Curricular. Para a autora,
quando se observa e estuda o estagio, estuda-se também o curriculo do curso, pois
ele se expressa por meio do estagiario. Os resultados apontam que, no
desenvolvimento do curriculo, a sensibilidade ndo tem estado presente, a ndo ser em
alguns momentos de algumas disciplinas. Além disso, segundo a autora, 0 curso
investigado ajudou a desenvolver mais a sensibilidade no aspecto pessoal do que
como professor e, ainda, que o0s estagios sdo momentos privilegiados de contato dos
académicos com os alunos. Nestes, a sensibilidade se da ja no primeiro momento de
contato com o aluno, em que o estagiario busca se perceber como professor na
escola.

Na dissertacao escrita por Maria Teresa Sudario Rocha, intitulada “Percep¢ées
académicos de Licenciatura em Educacédo Fisica sobre a profissdo docente e suas
relagbes com o estagio curricular supervisionado”, defendida em 2017 na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), teve por objetivo analisar, na 6tica dos
académicos de Licenciatura em Educacdao Fisica da UFOP, as possiveis construcdes
e reconstrucdes identitarias docentes. Uma constatacéo deste trabalho aponta que o
estagio supervisionado gera ressignificacdes no ambiente escola, colaborando assim
na (re)construcdo da identidade profissional.

A dissertacdo de mestrado de Rafael Costa Martins, defendida em 2017 na
Universidade Feral do Pard, intitula-se “O Estagio Curricular Supervisionado e a
organizacdo do trabalho pedagdgico: um estudo no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Federal do Para/Guama”. O objetivo deste estudo
foi analisar o desenvolvimento da disciplina Estagio Supervisionado no Ensino

Fundamental, que trata do processo de formacao do futuro professor, do curso de
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Licenciatura em Educacdo Fisica do UFPA, campus Guama. A analise aponta a
importancia da disciplina na formacao profissional docente dos alunos estagiarios,
tendo em vista suas especificidades pedagdgicas em detrimento de outras disciplinas
curriculares do curso. O pesquisador concluiu a aproximagao entre teoria e pratica
favorecida pela disciplina.

Lucas Freitas da Silva, na dissertagéo de Mestrado “O Estagio Supervisionado
na otica de Egressos de um curso de Licenciatura em Educagéo Fisica”, de 2018,
Universidade Federal de Pelotas, descreveu o desenvolvimento do Estagio Curricular
Supervisionado na 6tica de egressos, como o proprio titulo menciona, enquanto
campo da construcdo identitaria docente. Os resultados encontrados pelo
pesquisador revelam os ESC do curso de licenciatura da UFPel, possuem conceitos
satisfatorios na 6tica dos egressos, e que o Estagio Curricular Supervisionado é parte
importantissima e indispensavel da formacgéo docente.

Em todos os trabalhos, encontramos mencdes a influéncia do estagio
supervisionado como facilitador na constituicdo dos sujeitos docentes imersos nesse
espaco de (re)construcao profissional. Lima (2012, p. 234-235) se refere o estagio

como momento facilitador ao dizer que

O Estagio Supervisionado € um componente obrigatdrio nos cursos de
formacdo inicial de professores como facilitador do desenvolvimento
docente e aproximacdo da profissdo e com o0s profissionais da
educacéo. [...]. Conhecer a profisséo e seus profissionais aproxima os
estagiarios do magistério, levando-os a perceber as possibilidades e
limites do trabalho desenvolvido pelos professores na realidade do
cotidiano escolar.

Em suma, a autora (2001, p. 29) acentua que o estagio “[...] € o l6cus dessas
reflexdes sobre o professor e seu trabalho”.

No conjunto das dissertacdes apresentadas, nota-se a regularidade de alguns
aspectos. O primeiro aspecto € que 0 estagio curricular permite que a dimensao
tedrica da educacdo ganhe importancia em face das questbes praticas de uma

realidade a ser transformada. E um instrumento onde a pratica profissional se
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constituirA um lugar original de formacdo, de producdo de saberes, de
desenvolvimento profissional e construcdo identitaria. Essa compreensao permite
situar 0 estagio como etapa importante como espaco de reflexdo do processo
educativo e do carater humanizador da educagdo como prética social.

Outro aspecto é vinculacdo do estagio ao desenvolvimento profissional como
uma das premissas de incentivo ao aprendizado profissional dos professores em
formacdo através da experiéncia pratica nos ambientes institucionais a partir dos
discursos teodricos trabalhados ao longo da formacéo académica. Segundo Pimenta e
Lima (2009, p. 45):

A aproximagédo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacgdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observacédo, € miope, o que
aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual de
estagio e das atividades que nele se realizam.

Como forma de compreensdo e operacionalizacdo desse eixo fundante, a
caracterizacdo do estagio supervisionado tem sua referéncia sobre a analise e a
identificacdo das tendéncias e movimentos educacional-sociais e culturais que
circundam a questao da formacgéo do docente.

Outro apontamento observado nos varios trabalhos foi a questéao avaliativa do
estagio curricular supervisionado nos modelos formativos das instituicbes em
Educacéo Fisica. Destaca-se que o projeto pedagdgico de um curso de formacao de
professores, sobretudo da area cientifica, deve explicitar suas estratégias de
aproximacéo com a realidade educacional e social que esta imerso, bem como seu
compromisso com elas, sem o qual corre o risco de formar professores com visdes
idealizadas (e alienadas) de categorias centrais na educagdo, como escola, aluno e
atuacao docente.

Na Figura 1 abaixo, caracterizamos, de forma resumida, o estagio
supervisionado a partir das consideracdes apontadas nos resultados das pesquisas
supracitadas, que demonstram ser o estagio constituido em um contexto sociocultural
da profissdo professor, o qual direciona as aptidées necessarias ao exercicio

profissional, sobretudo como saber mobilizar a fundamentagéo tedrica e agir docente.
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Figura 1: Caracterizacdo do Estagio a partir das producdes académicas

Dirigir atividades

pedagogicas Planejar Avaliar
- X . <
Dominar e explorar Saberes didaticos Saber refletir
. ) L )
- X . 5

Saberes
disciplinares e
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meio da aplicacéo
de regras

Saberes
epistemologicos

Fonte: Adaptado pelo pesquisador dos resultados das produ¢cdes académicas, 2020.

E importante destacar que a proposta do estagio supervisionado curricular
como eixo fundante na formacao de professores que atendam as demandas atuais da
sociedade contemporanea, defendida pelos pesquisadores em suas producdes,
precisa ser contemplada no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo onde o curso é
desenvolvido. Quando isso ndo acontece, a trajetoria a ser percorrida numa formacéao
critico-reflexiva, a fim de superar os percalcos da profissdo, serdo maiores.

Salientamos ainda, a caréncia de producdes sobre a tematica no contexto
Amazonico. Encontramos somente uma da Universidade Federal do Para, produzida
sobre o estagio supervisionado na Otica dos egressos. Certamente as demandas
sociais inerentes a cada regido no pais, influenciam a formacgéo docente. Dessa forma,
a necessidade de conhecimento de cada realidade dos modelos formativos e a
influéncia do estagio para o desenvolvimento profissional tornam-se oportunos. Sendo
assim, a pesquisa se configura como possibilidade dialdégica ao conhecimento

cientifico.
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Até aqui é possivel considerar que o processo formativo docente néo se afigura
como pronto e acabado ao término de cada estagio supervisionado. E um processo
lento, que expande por todo exercicio profissional posterior a sua formacao inicial.
Contudo, depreende-se dos apontamentos das produc¢des que o estdgio no ambito do
desenvolvimento profissional docente deve ser tratado como uma vertente importante,
pois € no estagio que se comprovara se 0 percurso tedrico cientifico trabalhada ao
longo da graduacéao esté surtindo os efeitos necessario para intervencéo a realidade
confrontada por cada licenciando.

Para Barros et al. (2011), além do estagio promover a integracdo entre teoria e
pratica, ainda permite que ocorram varias reflexdes sobre a pratica da profissao.
Através dessas reflexdes existe a possibilidade de uma prética transformadora e
criativa que firmam a ag&o do docente. Contudo, compreende-se que 0 mais relevante
€ como o estagio supervisionado € desenvolvido pelo académico e ndo o periodo que
ele permanece no campo de atuacdo, porquanto € essencial que a introducao do
académico no ambito profissional proporcione elementos colaboradores com a
formacdo académica e docente. Maiores sdo as contribuicbes para a formacao
quando o académico permanece mais tempo no local do estagio (NEIRA, 2016).

Nessa direcdo, os resultados apontados pelas producdes evidenciam que a
introducdo do académico na area de estagio desde o comeco da graduacdo €&
essencial, pois, assim, o licenciando adiantard o contato com a realidade profissional,
compreendendo mais profundamente, os desafios que podera encontrar na profissao.

As evidéncias aqui compartilhadas motivaram ainda mais a nossa conducao
desta investigacéo, visando fomentar as discussbes acerca das propostas e dos
modelos formativos de professores desenvolvidos através dos estagios
supervisionados juntos a licenciandos, visando ao desenvolvimento profissional.
Pode-se reafirmar a posicao de Vieira (1996) e de Pooli (1998) no que se refere a
necessidade do pesquisador iniciante partir sempre dos conhecimentos cientificos
produzidos pela comunidade académica, a qual ja investigou e sistematizou para

garantir a contribuicdo de seu trabalho.
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1.2 — A legitimidade do Estagio Supervisionado Curricular nos cursos de

formacao docente

A historia do estagio curricular no Brasil nos revela que as discussdes acerca
da tematica tiveram inicio em meados de 1930, segundo Pimenta (2012). Conforme a
autora, as legislacdes estaduais sobre o estagio no Curso de Formacdo de
Professores em varios Estados nesse periodo, passaram por varias modificacoes.
N&o existia um consenso para a nomenclatura dada ao Estagio, havendo uma gama
de denominacbes nos Estados, além de decretos-leis que apontavam para a
obrigatoriedade do estagio, visto que esse encontrava-se explicito na forma de
disciplina ou implicito sob a forma de recomendacao.

Segundo Brzezinski (1996, p. 44), a concepcao de estagio e de Formacgéao de
Professor, no periodo de 1930 a 1970 no Brasil, basicamente se estruturou
fundamentando-se no distanciamento entre as disciplinas tedricas e praticas. A
formacdo de professores interpretada por alguns teéricos como 3 + 1, organizava-se
em trés ano de aula de natureza conteudista, prosseguindo-se a formacdo em um
altimo ano de prética de ensino/estagio supervisionado.

Para Alves e Garcia (2006, p. 63)

Apesar do Estagio Supervisionado nao ter sido introduzido nas
instituicdes de ensino superior com a Reforma Universitaria, € a partir
dai que ele passa a ser objeto de maior preocupacao na universidade,
tendo vérios pareceres do CFE (Conselho Federal de Educacéo)
sobre 0 assunto.

O Decreto-Lei N°. 4.073, de 1942, instituiu a Lei Organica do Ensino Industrial.
Em seu Artigo 47, observamos o estagio sendo compreendido como “um periodo de
trabalho, realizado por aluno, sob o controle da competente autoridade docente, em
estabelecimento industrial”. Desse modo, mesmo que o dispositivo legal garantisse a
previsao da supervisdo e condicdo das atividades por uma autoridade docente, o
estagio neste contexto, ndo perspectivava o carater educativo dado o interesse

somente de se adquirir m&o de obra barata para as empresas.
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E neste contexto, concomitantemente, ligado ao desenvolvimento industrial do
pais, ocorre, segundo Pimenta (2012), uma modificacdo nos cursos de Formacéao de
Professores através da lei Organica do Ensino Normal (decreto-lei 8.530/46),
estabelecendo um curriculo Unico para todos os cursos da Federal, porém eles tinham
autonomia para acrescentar ou desdobrar disciplinas para a adequacao do curso. Na
Lei esta explicita a necessidade da atividade pratica do ensino primario na formacgao
docente, seja como regente, professor ou especialista.

Cabe destacar ainda que, para a autora supracitada, o Periodo Militar de 1964
contribuiu para acabar de desmantelar um sistema que j4 estava precério,
aprofundando ainda mais a crise na educacédo. A politica implantada com a Lei N°.
5.692/71 exigia Professores de Prética de Ensino, tornando-se parte do curriculo
minimo dos cursos de licenciaturas, sob a forma de Estdgio Supervisionado. O
Parecer N°. 252/1969, de Valnir Chagas, segundo Brzezinski (1996, p. 75), tornava o
estagio supervisionado obrigatério nas areas correspondentes as habilitacées, porém
nao estabeleceu nem duracdo nem época para ele. Somente em 1972, o Parecer
867/72 retoma a questao e define um ano letivo de experiéncia de magistério para o
aluno da habilitacdo orientacdo educacional e um semestre letivo para os demais.

Em outras palavras, foi a partir da LDB N°. 5.692/71 que os estagios
curriculares se tornaram relevantes na educacao, pois, com o Parecer CFE N°. 45/72,
0s estagios se tornaram obrigatorios para as habilitacdes profissionais técnicas dos

setores primario e secundario da economia, saude entre outros.

Essa orientacdo profissionalizante consagrada pela Lei Federal N°.
692/71 provocou a definicdo de uma legislacdo especifica para o
estagio profissional supervisionado. A Lei Federal N°. 6.497/77
regulamentou os estagios profissionais supervisionados na educagéo
superior, no ensino de segundo grau (técnico) e no ensino supletivo
profissionalizante. A referida Lei foi regulamentada pelo Decreto
Federal n. 87.297/82. (BRASIL, 2003).

As modificagOes instauradas no sistema educacional pela Lei citada acima,
estabeleciam a qualificacdo obrigatoria, reservando a disciplina Didatica a tarefa

exclusiva de aproximagao da realidade vivenciadas em sala de aula, conforme
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descrito no Parecer CFE N°. 349/72, que estabelecia o fundamento em trés
dimensdes: planejamento, execucdo (regéncia) e sondagem da aprendizagem no
exercicio profissional sob a forma de Estagio Supervisionado.

Pimenta (2012) afirma que essa Lei induziu a permanéncia de ambiguidade
através da fusdo dessas disciplinas. Conforme o parecer, 0 estagio é a pratica, a
Didatica € a teoria prescritiva da pratica, isto €, confirma-se a dissociacdo entre
ambas, embora se pregasse 0 contrario naguele momento. Ainda segundo a autora,
a Lei N°. 5692/71 provocou um profundo estrago na formacao de professores e nédo
acenou com nenhuma possibilidade de melhoria real.

Freitas (1996), analisando a problematica da pratica de ensino e dos estagios
supervisionados, diz que este ndo € objeto de preocupacdo apenas dos
pesquisadores e estudiosos da area da Didatica. Para a autora, a preocupacao com
a pratica pedagoégica, como elemento fundamental da formacdo do profissional de
educacdao, esta presente, também, no interior do movimento dos educadores na luta
pela melhoria de sua formacéo profissional a partir de 1979.

No findar da década de 1970 e no comeco da de 1980, estabelecia-se a divisao
entre a formacéo pedagogica e a formacao especifica (modelo 3+1), que iniciou na
década de 1930, de maneira que varias criticas aos modelos educacionais surgiram,
e, por resultado, aos estagios curriculares, em grande parte devido a luta dos
professores atuantes na década de 1980 (ANDRADE; RESENDE, 2010).

O estagio supervisionado, segundo no aponta Piconez (1994, p. 16), constituia-
se em uma disciplina de complementacdo cuja finalidade era fazer com que o
graduando colocasse em prética o que foi aprendido no curso para complementar sua
formacdo. Essa era a concepcao dado ao estagio até a LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais) N°. 9.394/96, que veio a modificar esse processo, definindo a
obrigatoriedade do estagio curricular na formagéo profissional.

Nessa perspectiva, em seu Artigo 82, 0s objetivos e a abrangéncia do estagio
curricular sdo ampliadas, esclarecendo-se, portanto, que o estagio ndo se refere
apenas a uma pratica profissional, mas a uma oportunidade do estudante em se

integrar no mundo do trabalho, trocando e socializando experiéncias, aprendendo
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novas habilidades, desenvolvendo responsabilidades, atitudes éticas e construindo
conhecimentos. Em outros termos, o conceito de estagio se amplia ao aliar as
dimensdes do social, do profissional e do cultural.

Além dessas dire¢cfes quanto ao que deve ser e qual sua abrangéncia, Michels
(2012) afirma que o estagio passou a ser regulamentado como um mecanismo
sistematico que prevé a inovacdo da pratica alinhada ao curriculo e a importancia de
cada curso de graduacdo, sempre observando as transformacgdes das competéncias
elencadas no perfil do egresso delimitado pela instituicdo. As praticas sdo percebidas
como intervengfes pedagodgicas que viabilizam uma complementacdo da formacao
profissional, sempre com o objetivo de desenvolver competéncias dos académicos
dos cursos de graduacéo.

As regras anteriores a Lei Federal N°. 11.788, de 25 de setembro de 2008,
sobre estagios, tais como a Lei N°. 6.494/1977, a Lei N°. 8.859/1994 e a MP N°. 1.952-
24/2000 e seus principios, manifestavam certas inadequacdes, as quais viabilizavam,
sob o manto da palavra “estagio”, que as empresas escapassem da legislacao
trabalhista, desligando a atividade dos interesses educacionais, bem como né&o
fossem atribuidas a escola e nem ao setor econémico responsabilidades pertinentes
aos objetivos do estagio (LIMA; MARRAN, 2011).

Na perspectiva e analises de Colombo e Balldo (2014), as regras validas
anteriores a nova legislacdo e suas implicacdes trabalhistas e pedagogicas se
destacam em cinco dimensdes. A primeira delas, segundo o0s autores, seria a
compreensao do estagio como atividade de extensdo de carater social. A segunda, o
estadgio ndo possuiria a supervisdo escolar, nessa caracteristica, o estagio seria
celebrado entre os discentes e a parte concedente. A terceira dimensao dava-se no
quesito férias dos estagiarios, no qual o calendario deveria ser adaptado a realidade
empresarial; nesse aspecto, o estabelecimento do acordo se daria em comum acordo
entre a empresa que concedesse o0 estagio e o estudante. Na quarta dimensao, estava
0 estabelecimento da jornada de trabalho para os estagiarios e, por fim, a regulagéo

das atividades como polo passivo na relacao aluno-empresa.
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Contudo, com a atual Lei Federal N°. 11.788/08, que dispde sobre o estagio de
estudantes e altera a LDBEN N°. 9. 394/96, enfatizando que o estagio curricular pode
ser obrigatério ou ndo, além de proporcionar ao estudante o aprendizado das
atividades profissionais sob um olhar critico do mundo do trabalho, no sentido de
compreender os diferentes desafios encontrados na profissdo, esclarece ser o
estagio, nesse instante, um ato educativo, devendo este integrar na trajetoria
estudantil a contextualizacdo do itinerario curricular pedagoégico com a vida social e
trabalhista.

O estagio na consideracdo de ato educativo escolar e supervisionado deve,
portanto, consagrar-se no estabelecimento de competéncias ao efetivo exercicio
profissional para o qual o estudante esta sendo formado (Artigo 1°, § 2), e haja efetivas
condi¢cdes de proporcionar experiéncias pratica na linha de formacédo, conforme o
Artigo 9°, 11, da referida lei. Isso aponta para uma responsabilidade institucional para
o curso de formacdao de professores, ou seja, explicitar em seu projeto pedagodgico as
medidas tomadas para preparar tanto o estagiario como o local escolhido para fazer
estagio.

Assim, Colombo e Balldo (2014, p. 3), com muita propriedade, destacam o0s
novos significados e relevancia tanto quanto o porqué, o para qué, o para quem, 0O
guando e o como, em relacdo a nova legislatura do estagio:

e Definicdo melhor de estagio obrigatério e nao obrigatorio;

¢ A obrigatoriedade esta definida no plano de cada curso;

e Monitoria e iniciacdo cientifica s6 podem ser consideradas
estagio se for previsto no projeto pedagogico do curso;

e O termo de responsabilidade passa a ser firmado no sentido
trilno: estudante, escola e empresa;

e Estagidrios passam a ter direito a férias remuneradas de trinta
dias, apGs doze meses de estagio na mesma empresa;

e O tempo maximo de estagio na mesma empresa é de dois
anos;

e Profissionais liberais com registros nos seus respectivos
orgéaos de classe podem contratar estagiarios;

e E obrigatéria a contratacdo de seguro de acidentes pessoais;

e Em caso do estagio obrigatoério, pela escola, e no caso do ndo
obrigatério, pela empresa concedente;
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e Tanto a escola como a empresa devem ter um responsavel
para acompanhar as atividades do estagiario.

Conforme a Resolucdo CNE/CP N°. 02/2015, Artigo 13, os cursos de formacao
inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em areas especializadas, em seu o 8§ 1°, dispde a carga

horaria serem destinadas para o desenvolvimento profissional:

[.]

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, ha
area de formacdo e atuacdo na educacdo bésica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de
curso da instituicdo (BRASIL, 2015).

Além disso, o estdgio curricular supervisionado deve ser “‘componente
obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico” (RESOLUCAO CNE/CP N°. 02/2015, Artigo 13, § 6°.). Em outras
palavras, o estagio supervisionado passa a se configurar ndo apenas uma disciplina
a ser cumprida, ao contrario, deve ser encarado como um momento de pensar e refletir
a respeito das praticas observadas, pois sera a partir dela que se construira o futuro
profissional.

Embora a Resolucdo CNE/CP N°. 02/2015 dispusesse de 2 (dois) anos apoés
sua publicacdo para a efetiva implementacdo de suas diretrizes por meio das
instituicbes formativas, no bojo de seus projetos pedagogicos, o Conselho Nacional
de Educacéo resolveu, apds adiantamento de 4 (quatro) anos (BRASIL, 2018), definir
gue a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica(BNCC) passasse a ser
0 Viés normativo para a compreensao das novas politicas educacionais. Sendo assim,
encontramos a Resolugcdo CNE/CP N°. 2, de 1°. de julho de 2015, com a seguinte
alteracao na Resolugédo CNE/CP N°. 1, de 2 de julho de 2019, em seu Artigo 1°.:



49

A Resolucdo CNE/CP N°. 2, de 1°. de julho de 2015, passa a vigorar
com a seguinte alteracdo: Artigo 22 — Os cursos de formacédo de
professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se
adaptar a esta Resolugéo no prazo maximo de 2 (dois) anos, contados
da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, BNCC, instituida
pela Resolucdo CNE/ CP N°.. 2, de 22 de dezembro de 2017,
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2019).

Com a imposicédo da BNCC, legitimada pelas Resolu¢oes CNE/CP N°. 2/2017
e CNE/CP N°. 4/2018, como uma nova leitura para as reformas educacionais e chave
atual também para a politica de Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica, devendo-se considerar as competéncias profissionais explicitas na BNC-
formacdo, o estagio supervisionado segue, segundo o Artigo 11, da Resolucdo
CNE/CP N°. 1, de 2 de julho de 2019:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situacao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.

Paragrafo Unico. Pode haver aproveitamento de formagdo e de
experiéncias anteriores, desde que desenvolvidas em instituicdes de
ensino e em outras atividades, nos termos do inciso Il do Paragrafo
Unico do Artigo 61 da LDB (Redacg&o dada pela Lei N°. 12.014, de 6
de agosto de 2009). (BRASIL, 2019).

Conforme se observa no que se refere ao estagio supervisionado, a Resolucao
atual dispde das mesmas premissas da Resolucdo anterior, excetuando a
especificidade de desenvolvimento na base comum - conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagoégicos que fundamentam a educacdo, e 0os conhecimentos
especificos das areas de atuacdo profissional, conforme alinea b. Assim a pratica
pedagogica deve estar de modo intrinseco, desde o primeiro ano do curso planejado
e estruturado com 0s conhecimentos e com a pratica previstos nos componentes

curriculares.
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No Artigo 15, da Resolugédo CNE/CP N°. 1, de 2 de julho de 2019, encontramos

que:

81° O processo instaurador da pratica pedagogica deve ser efetivado
mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a
instituicdo associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas
e as instituicbes publicas.

§ 2° A pratica pedagodgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada
por docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente
da escola onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria
e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de atuagao.

§ 3° A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participacdo de toda a equipe docente da
instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida em uma progresséao
gue, partindo da familiarizacdo inicial com a atividade docente,
conduza, de modo harménico e coerente, ao estagio supervisionado,
no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizacdo, a
integracdo e a aplicagdo do que foi aprendido no curso, bem como
deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades
vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

8§ 4° As préticas devem ser registradas em portfélio, que compile
evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a
docéncia, tais como planejamento, avaliagdo e conhecimento do
conteudo.

8§ 5° As praticas mencionadas no paragrafo anterior consistem no
planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor
(BRASIL, 2019).

Embora se considere que o professor deva ser formado nos moldes dos
ditames da base curricular, fica cada vez mais claro que a pratica pedagégica* se
constitui um momento de aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e de
habilidades essenciais ao exercicio profissional, que tem como funcao integrar a teoria
e pratica. Dessa forma, as instituicdbes formadoras de professores encontram-se
desafiadas no processo de discusséo e efetiva implantagédo do que a nova normativa

defende e preconiza.

4 A atual Resolucéo CNE/CP Ne. 1, de 2 de julho de 2019, recorre, em sua redacgéo, a expressao
“pratica pedagdgica” ao invés da expressao “estagio supervisionado”, conforme visto em resolugdes
anteriores.
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Nessa discussao acerca do estagio em relagéo teoria—pratica, Cury (2003, p.
113-122) propde o estagio como eixo articulador entre 0 conhecimento epistemoldgico
com a problematizacdo pratica, ao afirmar que “0o momento do saber ndo esta
separado do momento do fazer, e vice-versa, mas cada qual guarda sua propria
dimensao epistemoldgica”.

Castro (2000) pensa no estagio como possibilidade de aproximar o estudante
e o professor da realidade real educacional, que sera seu futuro ambiente de atuagéo
profissional. O estagio € condicdo para que os diferentes saberes aprendidos
revertam-se em capacidades especificas no exercicio docente. Ressalte-se que o
estagio de docéncia constitui-se em espaco de integracdo entre universidade, escola
e comunidade, através do intercambio de saberes e da articulacdo de acbes de
ensino, pesquisa e extensao.

Com efeito, Pimenta (2012) destaca que a finalidade do estagio é de fato
colaborar no processo de desenvolvimento profissional de educadores, para que
estes, ao compreender e analisar o espaco de atuacdo, possam proceder a uma
insercédo profissional critica, transformadora e criativa. Nessa perspectiva, a insercédo
curricular do estagio e sua realizacao efetiva constituem oportunidade formativa para
o desenvolvimento profissional, de importancia crucial, para a futura préatica docente

Encontramos, em Piconez (1994), o estagio como elemento capaz de
desencadear a relagdo entre dois polos de uma mesma realidade preparando melhor
o aluno estagiario para se inserir na realidade de seu trabalho, isto €, o estagio
curricular permite que a dimensao tedrica da educacdo ganhe a devida importancia
em face das questdes praticas de uma realidade a ser transformada, além de ser,
para Lima (2001, p. 16), “a porta da ressignificagéo do ser e agir do professor”. Afinal,
os professores que ndo conhecem a realidade educacional na qual atuam n&o tém
elementos suficientes para transforma-las.

Convém salientar ainda que, de acordo com Tardif (2006), o estagio
supervisionado se constitui uma das etapas mais importantes na vida académica dos
alunos de licenciatura e, cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDBEN), desenvolverédo diferentes saberes para que possam
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atuar de modo a contribuir com os processos educativos de criangas, jovens e adultos.
Em termos outros, o estagio é uma "atividade pratica, mas teorica, instrumentalizadora
da praxis docente, entendida esta como atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacéo, didlogo e intervencao, esta, sim, objeto da praxis" (PIMENTA, 2009,
p.45).

Na concepcéo de Pimenta (2009), a seriedade que se ha de dar ao estagio
curricular deve-se em razao a relacao teoria e pratica, pois a pratica de estagio deve
constituir uma contribuicdo para a formacao do professor, que ndo se resume apenas
ao ato de planejar aulas, mas a um ato mais abrangente, pois além de planejar e dar

aulas, professores formam professores, na propria pratica.

[...] a relacdo teoria e pratica é bastante simples. A pratica seria a
educacdo em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria
a ciéncia da Educacdo. [...] Conforme esse paradigma, a educacao ou
ndo requer nenhuma investigacdo da pratica, porque ja dispde de
proposi¢cdes normativas e técnicas suficientes [...] Assim, a pratica de
ensino reduz-se a aplicacédo dos conhecimentos adquiridos nas aulas,
nos livros e na observagdo do comportamento de outros professores,
sobre como dar aulas. [...] enquanto atividade entre os homens
consolida-se pela acédo tedrica intencional dos homens, uma vez que
nao se consolida nem a partir da natureza, nem pela inspiragao [...] 0
sentido ndo est4, pois na compreensdo, mas no aperfeicoamento da
praxis (PIMENTA 2009, p. 102).

Como forma de compreensdo e operacionalizacdo desse eixo fundante, a
caracterizacdo do estagio supervisionado tem sua referéncia sobre a analise e
identificacdo das tendéncias e movimentos educacional-sociais e culturais que

circundam a questéo da formacgao do docente. Para Barreiro e Gebran (2014, p. 88),

O estégio supervisionado deve transcorrer toda a formacgéo inicial e
profissional do futuro professor e assim conhecer coletivamente as
diferentes disciplinas do curso, nesse processo devem ser, articuladas
e podem favorecer a sistematizagéo coletiva de novos conhecimentos
e preparar o futuro professor para compreender, de forma mais
profunda, a pratica docente e refletir sobre as possibilidades de
transformacéo.
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Nao h& duvidas de o estagio curricular se constituir uma experiéncia com
dimensdes formadora e sociopolitica, consolidando a profissionalizagao “pelas acbes
e praticas, um processo engenhoso de ir e vir, que demanda reflexdo, construcéo e
embate com a realidade social, educacional e escolar, e entendimento de como nos
tornamos professores” (SILVA, 2015, p. 65).

Ademais, partilhamos do pensamento de Pimenta e Lima (2009, p. 67) quando

afirmam que é no estagio curricular que:

[...] o académico ir4 se deparar com a necessidade de articulagdo
entre 0os conhecimentos teérico-metodoldgicos para compreender a
realidade escolar, os sistemas de ensino e as politicas publicas para
a educacdo, que ocorre por meio da aproximagado com a realidade, no
momento em o futuro docente passa a sentir-se professor, ao ter
contato com a sua profissao.

Nessa linha de raciocinio, segundo Ghedin (2008), € essencial que seja sélido
o processo formativo, fundamentado em principios teéricos sélidos, contextualizado
em conformidades com as especificidades, momento historico e necessidades de
cada ambiente, objetivando uma acédo profissional reflexiva, critica e autbnoma.
Depreende-se, entdo, que o0 mais relevante € como 0 estagio supervisionado sera
desenvolvido pelo académico e ndo o periodo que o licenciando permanece no campo
de atuacdo, pois é essencial que a introdu¢do do académico no ambito profissional
proporcione elementos que colaborem com a formacédo académica e docente.

Em outras palavras,

[...] o estagio curricular é a atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacgéo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto
da préxis. Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da. (PIMENTA e
LIMA, 2009, p. 45).

Compreendemos e afirmamos neste trabalho que o estagio curricular nédo é a
praxis do futuro professor, mas uma aproximacdo a realidade na qual o futuro
professor atuarad. Além disso, € também a instrumentalizacdo teorico-pratica do

professor para a praxis transformadora necesséria ao ambito educacional. Ou seja, €
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pela acdo do sujeito em formagéo, enquanto professor, que ele exercerd no campo de
atuacdo a denominada praxis transformadora. Para tanto, a concretizacdo dessa
praxis exigira um comprometimento real que possibilite uma acgéo critica, consciente,
participativa e reflexiva.

Até aqui, encontramos, no cenario brasileiro, o0 estagio curricular
supervisionado definido por lei como algo que deve ser vivenciado durante o curso de
formacdo e com tempo suficiente para abordar diferentes dimensdes da atuacao
profissional, que deve estar de acordo com o projeto pedagdgico da universidade bem
como com as escolas que recebem os estagiarios, pressupondo relacées formais
entre as instituicdes (BRASIL, 2001).

No ambito dessas relacbes e debates, encontra-se o esforco para o
desenvolvimento profissional do oficio de professor que exige, entre outros requisitos,
a vinculacéo da formacao ao contexto académico, o qual deve ter a responsabilidade
de formar professores com base em conhecimentos oriundos da pesquisa cientifica,

bem como numa nova compreensédo da pratica profissional (TARDIF, 2006).

1.3 — O Estagio Supervisionado Curricular no desenvolvimento profissional

docente: identidade, saberes e autonomia

A formacéo inicial docente geralmente € compreendida como aquela formacéo
realizada em Instituicbes de Ensino Superior e a Formagéo Continuada aquela que é
feita a partir da graduagéo. A aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE)
resultou na Lei N°. 13.0005/2014, que aponta as diretrizes indicativas, procura melhor
estruturacdo para a Educacdo Nacional, determina vinte metas prioritarias, incluindo
métodos para a consumacéao de uma Politica Nacional de Formacéao dos Profissionais
da Educacéo. Para Libaneo e Pimenta (1999), os programas institucionais produzidos
para a formacéao de profissionais da educacao deveriam estar estabelecidos em uma
base simples, com a finalidade de que todos os graduandos pudessem ter alcance a

essa formacdo de maneira igualitéria e equilibrada.
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A partir do momento em que a docéncia € considerada uma profissao, assim
como as mais variadas profisses, existe a necessidade de que o profissional que a
desempenhe tenha um dominio pertinente aquela ciéncia, as técnicas da mesma ou
que seja capacitado profissionalmente. Garcia (1999), quando fala sobre a formacgéo
inicial de professores, afirma que ndo é um tema inovador, mas que se apresenta
como a relacdo entre formador e o formando com a finalidade de mudancas,
elaborado num contexto especifico, com uma organizacao material estipulada e certas
regras de funcionamento.

Nesse sentido, Corte e Lemke (2015) entendem que o Desenvolvimento
Profissional Docente € um método que abrange a compreensédo dos acontecimentos
materiais que se reproduzem nos cenarios escolares onde os mesmos atuardo. Para
que isso venha a acontecer, um dos fatores mais significativo dessa formacéo é
certamente 0 momento do estagio. E nesse contexto que o licenciando tem sobre si a
oportunidade de articulacdo entre a teoria e a pratica, tendo, assim, (re)construidos
seus saberes docentes em sua trajetéria de formacao profissional.

No campo da prética de ensino supervisionada, o estagio se apresenta como
uma formacéo para o profissional docente, tornando-se fundamental para a formacgao
inicial dos futuros docentes nos cursos de licenciaturas, € um mecanismo de estudo
essencial para o profissional que realmente almeja estar apto para encarar os desafios
de uma carreira. Ele deve ocorrer durante todo o curso de formacdo académica, em
gue os graduandos séao incitados a conhecer os espacos educativos e fazer a ligagao
entre a realidade sociocultural da sociedade e a da instituicdo. O estagio estabelece
a relacdo do que se tem estudado com o cotidiano do trabalho (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013).

Na formacao de professores, o0 estagio € o modelo mais atual de formacéo, e
possibilita uma interpretacéo abrangente da profissdo docente, combinando esse ciclo
com as demais disciplinas. E certo que as caracteristicas e os modelos de estagio
variam de acordo com os conceitos de formacgao profissional docente que conduz os
conhecimentos da profissdo, acompanhando as particularidades e interesses das

mais variadas areas. Para Lima (2001), esse estagio de formacdo deve possibilitar
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aos futuros docentes pontos de analises sobre o que devem fazer e ndo se confinar a
metodologias de ensino ou imitacdo de modelos ja conhecidos. Devem se tornar uma
pratica em que aulas tedricas e os periodos nas escolas se misturem.

Garcia (2010), ao verificar a sabedoria popular quando se fala que “para
ensinar, basta saber o conteudo que se ensina”, entende que a compreensdo da
matéria indica ser um indicio de identidade profissional e de um reconhecimento
social. Mas, enfatiza que, para lecionar bem, apenas o discernimento da matéria nao
€ um indicativo satisfatorio da qualidade do ensino. Existem varios tipos de saberes
que também séo significativos, como o conhecimento do contexto, conhecimento dos
alunos, conhecimento de si mesmo e de como se ensina.

O estagio ndo deve ser considerado apenas como o periodo da préatica nos
cursos de formacao de professores, ja que ndo se trata somente de um desempenho
pratico, mas tedrico e instrumental da atividade docente, ou seja, uma pratica que
altera a realidade. Essa formacdo inicial além de desempenho teorico de
fundamentacéo, ela favorece o dialogo e a mediacdo da realidade pratica. Esse
modelo de formacdo tem proporcionado a procura e a producdo de novos
conhecimentos e apoiado o reconhecimento da pesquisa como esperanca de uma
eficiente relacdo entre a teoria e a pratica na analise e elaboracdo de novos saberes
sobre a escola. O estagio € definido como local de exercicio da profissdo docente
onde tudo que foi implantado e debatido nas aulas tedricas na formacao inicial é
entrelacado no ambito de conhecimento da profissao (LIMA, 2012).

Sobre o Estagio Curricular, foi definido, através do Parecer do Conselho
Nacional de Educagéo — CNE-CP 21/2001:

O estagio curricular supervisionado € um momento de formacao
profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela
presenca participativa em ambientes préprios de atividades daquela
area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado.

Para Garcia (2010), tornar-se um bom profissional implica um extenso
processo. Apesar de os aspirantes que chegam as fundagdes de formacéo inicial ndo
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se constituirem em recipientes vazios, essas milhares de horas de analises de
conteudos, enquanto estudantes, favorecem a composicdo de um complexo de
crencas relativas ao ensino e permitem-lhes analisar suas experiéncias na formacao.
Neste processo, a formacao inicial tem uma funcéo de suma importancia na formagéo
do profissional docente, pois os professores atravessam iniUmeros estagios no seu
processo de aprendizagem. Para dar retorno aos novos e dificeis episédios em que
se encontram os docentes, é pertinente ponderar os professores como peritos
adaptativos, pessoas que estdo aptas para fazer aprendizagens habeis no decorrer
da vida j& que as condi¢des sociais estdo em continuo processo de mudanca.

O exercicio tedrico e pratico de lecionar estabelece o centro do trabalho
docente, € ele quem vai possibilitar, de maneira inerente, o conhecimento da realidade
e a formacao dos objetivos para sua transformacao, pois ndo se consegue elaborar
essa transformacéo somente na teoria. E preciso atuar, ser praticante do ensino.
Pimenta (2009) enfatiza que o estagio € um elemento do curriculo que nao se
apresenta como uma disciplina, mas uma atividade. A Didéatica é compreendida como
um campo de conhecimento essencial para a formacao do docente, e se estabelece
como um método para a realizacao transformadora do professor, que langca mao do
estagio supervisionado uma vez que ela fornece a insercao dos futuros docentes nas
instituicbes de ensino, para o docente entender como o processo de ensino se
instaura.

Para discutirmos o desenvolvimento profissional docente, existe a necessidade
de incluir o docente em uma formacao com profissionalizagdo. A conexao intrinseca
entre o desenvolvimento profissional e a formacéo docente reproduz o vinculo entre
a formacao do professor, a docéncia e a idealizacdo de sua identidade de professor
ao normatizar a pratica social de sua profissdo docente.

Em virtude das inumeras transformacgfes sociais, econdmicas e culturais
sucedidas nos ultimos anos, a educagdo e o ensino tém se mostrado com grandes
notoriedades. Entre os mais variados temas que tém ganhado forcas, estd a
concepcao de desenvolvimento profissional. O gquestionamento sobre o que seria

esse desenvolvimento na condi¢cdo docente emergiu na bibliografia educacional com
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0 objetivo de delimitar uma diferenca com o processo tradicional e ndo continuo da
formacdo docente. Esse desenvolvimento profissional esperado submete-se ao
método ou movimento de transformacdes dos individuos inseridos em uma area
profissional especifica e esta correlacionado ao processo de constituicdo do sujeito.

Na concepcao de Fiorentini e Crecci (2012), os educadores compreendem e
evoluem profissionalmente por intermédio da atuacdo nas mais variadas atividades,
processos e contextos, sejam eles propositais ou ndo, mas que possibilitem a
formacg&o ou melhoria da pratica docente.

Em um Artigo bastante esclarecedor sobre a génese e o desenvolvimento
profissional docente, Névoa (1991) traca a evolucdo do papel, do significado e das
vicissitudes da atividade docente, descrevendo o desenvolvimento e a conformacéo
da identidade profissional dos professores.

Segundo o autor (1992, p. 36), na génese e no desenvolvimento profissional
docente, a ambiguidade fez-se sempre presente. No que se refere ao seu status, por
exemplo,

Os professores encontram-se sempre entre dois mundos, entre dois
universos: ndo sao pessoas do povo, nem burgueses; devem possuir
alguns conhecimentos, mas ndo devem em todo caso pretender ser
intelectuais; gozam de uma consideravel autonomia na conducéo da
classe, mas toda regulacdo autbnoma de sua profisséo esta fora de
guestao; exercem uma certa influéncia sobre a comunidade, contanto
gque permanecam modestos e evitem toda proeminéncia ou
notoriedade social [...].

O autor continua em seu destaque para a dependéncia, que pode ser
evidenciada quanto a constituicdo de um corpo de saberes, de um conjunto de normas
e valores reguladores do desenvolvimento da profissdo docente. Ademais, Novoa
destaca que o saber pedagdgico dos professores sempre foi objeto de
guestionamentos quanto ao estatuto e oficio cientifico, que acarreta a desvalorizacao

da atividade profissional. Dessa forma:

[...] os saberes da experiéncia nunca foram objeto de um trabalho de
elaboracéo conceitual, o que tem excluido os professores dos lugares
de producéo cientifica. Os professores tém sido sempre dependentes
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dos saberes produzidos por outros grupos e em outros espacos
sociais, o que torna quimeérica toda ilusdo de uma afirmacéo auténoma
de sua profissdo (NOVOA, 1992, p. 37).

Desse modo, revendo a trajetéria do processo de profissionalizacdo dos
professores, podemos observar que o conceito de desenvolvimento profissional é
constantemente retomado e reelaborado, sendo necessario refleti-lo a luz do
momento histérico e da realidade social. Como bem enfatiza Sacristan (1995, p. 66),
‘o ensino é uma pratica social, ndo s6 porque se concretiza na interagdo entre
professores e alunos, mas porque estes atores refletem a cultura e contextos sociais
a que pertencem”. Por outro lado, segundo o autor, o desenvolvimento docente
“define-se pelas necessidades sociais a que o sistema educativo deve dar resposta,
as quais se encontram justificadas e mediatizadas pela linguagem técnica
pedagdgica”. (p. 67).

Partindo das considerac¢des acima, chegamos ao conceito de desenvolvimento
profissional, onde a variavel de tempo tem um papel estruturante e organizador. Na
concepcdao de Tardif (2000), a trajetoria profissional docente no campo de trabalho
implica uma prética e rotinas institucionalizada, caracterizada como um processo
cotidiano de socializacdo profissional. Para Huberman (2000), tornar-se professor
varia, pois ao longo da trajetoria da histéria profissional do professor este processo é
configurado por uma natureza evolutiva e longitudinal, identificando estagios
especificos, marcados por mudancas de atitudes, comportamentos e empenho no
exercicio docente. Tais mudangas nos habitos e rotinas da profissdo permitem
identificar cada um dos estagios ou ciclos de vida profissional do professor.

Na visdo de Day (2001, citado por JANUARIO; ANACLETO; HENRIQUE, 2016,
p. 384), o conceito de desenvolvimento profissional abrange:

As experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades
conscientemente planificadas, realizadas para beneficio, direto ou
indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através
destes, para a qualidade da educac&o na sala de aula. E o processo
através do qual os professores, enquanto agentes de mudanca,
reveem, renovam e ampliam, individual ou coletivamente, o seu
compromisso com o0s propoésitos morais do ensino, adquirem e
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desenvolvem, de forma critica [...] as destrezas e a inteligéncia
emocional, essenciais para uma reflexdo, planificacdo e pratica
profissional eficazes, em cada uma das fases das suas vidas
profissionais.

Tal compreensédo aponta que cada docente se torna no professor que é como
resultado de um processo idiossincratico. O aprender ou saber ser professor
diferencia-se ao longo de sua trajetdria profissional e muitos fatores influenciam o
modo de sentir, de aprender, de pensar, de ensinar, de planejar e operacionalizar a
atividade pedagogica, configurando, dessa forma, um processo evolutivo e
longitudinal, decorrente da interagdo entre sujeito e seu ambiente de atuacao e da
construcéo identitaria profissional.

Garcia (1999), em sua obra Formacao de Professores: para uma mudanca
educativa, apresenta uma discussao sobre a formacgé&o docente e as implica¢des para
o desenvolvimento profissional dos professores. Segundo o autor, o conceito de
desenvolvimento profissional dos professores pressupbe “uma abordagem na
formacdo de professores que valorize seu carater contextual, organizacional e
orientado para a mudanca”. (p. 137). Nessa perspectiva, compreende-se que 0
desenvolvimento profissional ndo afeta apenas o professor em si, mas todos aqueles
com responsabilidades na escola, onde se concretiza como uma permanente atitude

de pesquisa, questionamentos e solucdes.

Assumir com seriedade a relagdo intrinseca existente entre o
desenvolvimento da escola e o desenvolvimento profissional de
professores leva a entender a escola (no sentido mais amplo do termo)
como a unidade basica para mudar e melhorar o ensino: se este
principio, pode-se, entdo, comecar a compreender a importancia que
tém alguns aspectos e dimensfes que até agora tem sido competéncia
exclusiva dos especialistas em organizacéo escolar (GARCIA, 1999,
p. 141).

Observa-se que o autor defende o desenvolvimento profissional intimamente
ligado ao desenvolvimento da escola, campo de imersao dos estudantes-professores

no exercicio da docéncia durante o estagio supervisionado, pois segundo Neira (2016,
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p. 183) ela “é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no rumo
da transformacado da sociedade”. Além disso, Garcia (1999) considera ainda o
desenvolvimento e a inovacgao curricular, com o desenvolvimento do ensino e com o
desenvolvimento da profissionalidade docente.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional € compreendido como “o
conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a
sua pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimento pratico,
estratégico e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia” (GARCIA, 1999, p.
144). Podemos dizer, entdo, que o desenvolvimento profissional parece constituir-se
de um conjunto de processos essencialmente formativos e possibilita aos professores,
por meio da reflexdo, tanto a compreenséo dos saberes presentes no exercicio da
docéncia quanto aos aspectos estruturais do trabalho destes.

Abordando o desenvolvimento da profisionalidade, Garcia (1999) e outros
(ZEICHNER, 1993, PEREZ-GOMES, 1992, etc.) referem-se ao professor como
profissional, como sujeito que aprende ou como pratico autbnomo que reflete para
tomar decisOes e reelaborar suas acbes. Nessa direcdo, consideramos 0 papel
fundamental do estagio como eixo basico na construcao da relacao teoria/pratica, cujo
objetivo seja a compreenséo da realidade da escola e da sala de aula, como também
permitir a consolidacédo da ideia do professor reflexivo e perceber as implicacdes de
sua acao docente em sua formagao inicial.

O conceito de Garcia (1999) para desenvolvimento profissional, anteriormente
mencionado, parece que melhor expressa a concepcao atual sobre o profissional de
ensino. Todavia, Pérez-Gomes (1992) indica que o profissional professor pode ser
visto como técnico-especialista e como pratico autbhomo. Na primeira ideia, a
atividade profissional é de carater meramente instrumental, em que se reduz o
exercicio profissional a aplicacdo de procedimentos pré-determinados. Temos entao
uma visao limitada da atividade profissional.

Na segunda dimenséo, a aprendizagem e o exercicio da atividade profissional,
assim como enfatiza Schon (2000), exige reflexdo na acao e sobre ela. Tais processos

propiciam a construcédo de conhecimento profissional que ultrapassa o conhecimento
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concebido pela racionalidade técnica. Sob a visdo desse mesmo autor, para se
considerar o conhecimento tedrico-pratico como instrumento ou objeto de processos
de reflexéo, é necessario que ele seja parte da perspectiva critica da realidade, desde
que efetivado com uma finalidade onde atua.

Nesse aspecto, acreditamos que, para Pérez-Gomes, o desenvolvimento
profissional esta relacionado a uma mudanca profunda tanto na concepcao teodrica da
formacéo de professores, como do processo de seu desenvolvimento pratico, o que
de certa maneira temos umbricado o estagio supervisionado, embora o autor ndo trate
de maneira explicita da perspectiva formativa como disciplina na formacgéo docente.
A partir dessa ideia, compreendemos 0 estagio ndo como uma atividade curricular
burocrética e obrigatdria a ser cumprida, contudo como espaco da praxis docente.

Outra linha de investigacao de Garcia (1999) que merece destaque, em que
este trabalho coaduna com raciocinio semelhante ao do autor, situa-se na
compreensao de que o desenvolvimento profissional docente seja visto como um
sistema que se engendra a medida que os profissionais docentes adquirem
conhecimento e discernimento profissional. Portanto, € de suma importancia
aprofundar a atribuicdo de que a identidade profissional configura-se ao
desenvolvimento profissional, nos processos de transformacdo e evolucdo da
profissdo docente. Segundo o autor, € por meio da nossa identidade que iremos nos
compreender e nos vermos como profissionais além das competéncias técnicas
operativas e técnicas do cotidiano da profissionalidade. Dito de outra forma, € pela
maneira como o profissional docente vai definir a si mesmo o que implicar4 seu
desenvolvimento.

Devemos considerar que identidade profissional ndo é uma informacao estavel
e muito menos superficial de modo que possa ser contraida, mas € um mecanismo de
estruturacéo do individuo tradicionalmente situado. Assim como as demais profissdes,
a docéncia surge, em certa circunstancia e momento histérico, como resultado das
deficiéncias a que estdo expostas pela sociedade, alcangando um regime de
legalidade. Entre algumas profissfes que desapareceram e algumas que surgiram em

tempos atuais, existem aquelas que foram formalizadas e burocratizadas, e as que se
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transformaram e obtiveram novas caracteristicas para suprir as necessidades da
sociedade, como é o caso da profissdo docente (PIMENTA, 2009).

A construcao da identidade profissional docente, logo seu desenvolvimento
profissional, desencadeia ainda no periodo de alunos na escola normal, mas se ratifica
logo na formacgéo inicial e se estende no decorrer de toda a sua atividade docente.
N&o é de maneira automatica como fruto da titulagcdo que essa identidade emerge.
Pelo contrario, é preciso desenvolvé-la e molda-la. Para isso, se faz necessario um
processo tanto individual como grupal, de natureza confusa e proativa, o que leva a
formacao de interpretacdo subjetiva em torno da profissdo docente. Para Garcia
(2010), a identidade profissional docente é tanto a pratica pessoal como a fungéo que
lhe & conferida em determinada sociedade.

O desenvolvimento profissional € um sistema progressivo de interpretacéo e
andlises de experiéncias. Uma concepc¢do que contrai a ideia de que a evolugéo
profissional docente nunca fica estagnada, mas produz, no decorrer da vida, uma
aprendizagem continua. Nesse sentido, a construcdo da identidade profissional ndo
se detém ao questionamento de “quem eu sou neste momento?”, mas sim “quem eu
quero ser”. A existéncia de uma identidade profissional colabora para o entendimento
motivacional, para 0 comprometimento e a satisfacdo da ocupacado docente, e € um
agente de grande importancia para que o académico se transforme num bom
profissional docente. A identidade € induzida por vertentes pessoais, sociais e
cognitivas (GARCIA, 2010).

Pimenta e Lima (2009, p. 62) refletem que a “identidade do professor é
construida ao longo de sua trajetéria como profissional do magistério. No entanto, é
no processo de sua formacédo que sédo consolidadas as opcbes e intengbes do
professor que o curso propde a legitimar’. E nessa perspectiva que entendemos o
significado fulcral do estagio no processo formativo docente para o desenvolvimento
profissional, o que legitima sua identidade de profissional no ambito pessoal, coletivo
do grupo de trabalho e da sociedade.

Mesmo os profissionais da educacdo encontrando-se aptos, instruidos e

esforcados em certos momentos no seu ambiente de trabalho, acabam sentindo-se
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incapazes de despertar a atencdo de seus alunos fazendo com que os discentes
prendam sua atencdo a aula. E importante lembrar que, na sua formacéo inicial, o
professor ndo possui todos 0s conhecimentos necessarios para suprir a maioria das
dificuldades de uma sala de aula. E partindo desse principio que se observa a
necessidade de uma formacgao docente continuada e de docentes que sejam capazes
de construir suas identidades profissionais, ja que a identidade docente pode ser
compreendida como um processo evolutivo de interpretacdo de experiéncias e
contribui para o conhecimento, motivacao e satisfacéo do trabalho docente (GARCIA,
2010).

O desequilibrio de identidade e desenvolvimento na profissdo docente tem
direcionado os educadores a discutirem suas criticas profissionais. Em tempos
antigos, a especificidade de professor ostentava um status social muito elevado.
Entretanto, nos dias atuais, transcorre, na sociedade, a ideia de que a profisséo
docente torna-se escolha de quem ndo conquistou ingresso em outras especialidades
de cursos superiores. As modificacdes realizadas no decorrer dos anos nas profissdes
docentes originaram a criagao de associa¢des dos profissionais docentes. A conquista
da identidade profissional ndo poderia acontecer sem que houvesse concordancia a
certa quantidade de ideias e valores. ldentificam-se diversas iniciativas que estéao
sendo tomadas para o aperfeicoamento do debate sobre as questdes de ensino e
sobre as relagbes entre a educacao e a sociedade, indicando o dever do professor
em conquistar gradativamente sua continua formacao (CORDOVA; GRINGS, 2006).

Quando se fala no desenvolvimento profissional, é fundamental que os
docentes procurem participar desses processos formativos de maneira critica e
empenhada com a educacgédo e destaquem a relevancia de sua formacao, com olhar
na qualificacao inicial, reflexdo da critica docente e como uma forma de reconhecer
0s conhecimentos e experiéncias dos professores, o que na visdao de Contreras
(2002), sintetiza-se como profissional comprometido com a profissdo que escolheu
exercer conscientemente.

Na perspectiva formadora e suas implicacdes, que integra a formacao docente,

concordamos com Pimenta e Lima (2009, p.45) quando defendem que o objetivo do
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estagio esta em promover “ao aluno uma aproximagao a realidade na qual atuara.
Assim, o estagio se afasta da compreensao, até entdo corrente, de que seria a parte
pratica do curso”. Ou seja, o estagio se revela como eixo basilar de todas as disciplinas
de fundamentos e campo de acdo docente. Desse modo, cada futuro professor tera a
possibilidade de vivenciar seu desenvolvimento profissional a partir da praxis docente
por meio do estagio supervisionado.

Sobre as implicacdes do estagio no desenvolvimento profissional da praxis

docente, as autoras ainda consideram que:

Dentro do movimento: acdo, reflexdo e acao refletida é que a atividade

docente € préxis. Apenas na articulacdo entre teoria e pratica
pedagdgica é que isso acontece. Quando vamos ensinando, vendo o
gue nao da certo e tentando acertar, quando voltamos a estudar e
procuramos levar esses ensinamentos para a nossa realidade
estamos fazendo a praxis educativa (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 36).

A partir dessa ideia, 0 estagio configura-se como uma atividade teorica que
objetiva formar o professor como profissional critico-reflexivo, capaz de compreender
e atuar na realidade que esta inserido e dar significacdo e ressignificacdo de suas
praticas. Contudo, entendemos que a proximidade com a realidade que o estagio
privilegia s6 tera sentido quando este tiver conotacdo de intencionalidade,
envolvimento, destituidos das burocratizacdes existentes, possibilitando aos alunos a
capacidade de analisar e questionar a luz das teorias vivenciadas ao longo do curso,
seu campo de atuacao.

De maneira indubitavel, o estagio supervisionado desempenha um papel

BN

fundamental no desenvolvimento profissional docente no que se refere a
instrumentalizacdo da préaxis docente em uma atividade tedrico-pratica. Isto €, o
estagio compde-se como vertente disciplinar, composta de uma carga horaria tedrica
e pratica articuladora de todo o processo de formacao inicial, sendo, portanto,
elemento importante na reflexdo e aprendizagem do ser professor. Para Leite (2011,

p. 27),

Ha que se reconhecer a contribuicdo do estagio na construcao da
identidade do professor, dos saberes e das posturas dos futuros
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professores. E preciso ter clareza em relagdo a importancia, ao sentido
e aos objetivos do estagio no processo de formacao do docente, assim
como no seu planejamento e execugao.

Fica evidente, por meio dessa afirmag&o do autor, que o papel assumido pelo
estagio implica um trabalho de reflexividade critica. Leva em consideracdo que a
reflexdo ndo se reduz somente a analise da pratica, mas envolve a interdependéncia
da interpretagdo teodrica dos fendmenos educacionais que estardo sendo
experenciados pelos futuros professores.

Até aqui em nossa reflexdo, é possivel considerar que o desenvolvimento do
professor se constroi num determinado contexto, no qual esta sujeito a multiplos
fatores e influéncias diretamente relacionadas com o ambiente de trabalho que, de
algum modo, influencia as suas representacdes pessoais e profissionais. Por outro
lado, o modo como os professores se veem a si proprios enquanto docentes é mutavel
e evolui ao longo do tempo, devido a pluralidade de responsabilidades que lhes sao
atribuidas ou pelas exigéncias institucionais, seja de tipo burocratico ou didatico, e,
sobretudo em relagdo as demandas sociais que influenciam nas rotinas de
planejamento pedagdgico.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) afirmam que como grupo social e por

suas fungdes proprias, os professores assumem uma posicao estratégica, porque:

[...] todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacéao;
e quanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado,
como acontece com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais
se revela longo e complexo o processo de aprendizagem que exige,
por sua vez, uma formalizacdo e uma sistematizacao.

Esse pressuposto nos leva a considerar a complexidade da agcao docente que,
segundo os autores, mobiliza a necessidade da formacéo nos saberes e producao
dos saberes como dois polos complementares, pois 0s saberes profissionais sao
alicercados no amago da interacdo do professor com a situacdo pratica de ensino, o
gue integraria os saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e da experiéncia.

Assim como ja citado anteriormente em Novoa (1992), Tardif, Lessard e Lahaye

(1991) consideram que ha ambiguidade das relacfes dos docentes com seus saberes.
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Para os autores, excetuando os saberes da experiéncia (os saberes produzidos e
sistematizados pelos professores no exercicio profissional), todos os demais
aparecem como sendo “de segunda mao”, porque sao incorporados a pratica docente
sem legitimacdo. Dessa maneira, a relacdo do docente com 0s saberes seria a de
“agente da transmisséo”, de “depositario” ou de “objeto” de saberes. Nao controlar a
definicdo e a selecdo dos saberes curriculares (contetdos que os professores devem
absorver e executar na forma de programas escolares) e disciplinares (conhecimentos
sistematizados e tradicionalmente transmitidos em forma de disciplinas nas
instituicbes formadoras) significa, portanto, que os professores dispdéem de uma
relacdo de exterioridade com os saberes de sua formacdo e desenvolvimento
profissional.

Face a essa complexidade, acreditamos haver um consenso alargado de que
a profissdo docente tem cada vez mais tarefas e responsabilidades relacionadas com
as novas exigéncias sociais colocadas a escola (PERRENOUD, 2000). Atualmente,
exigisse-se do professor mais do que simplesmente organizar e gerir situagdes de
aprendizagem. Pretende-se que o0 professor seja autbnomo, ou seja, implica ao
docente um conhecimento da sua identidade profissional e das suas
responsabilidades sociais e politicas (CONTRERAS, 2002).

As concepcdes dos limites a autonomia do professor e do controle que este
estd submetido sdo compartilhadas por Gimeno Sacristan (1995, p. 73) quando
afirma, por exemplo, que “as escolas e o posto de trabalho sdo espacos
profissionalmente organizados antes da existéncia dos seus atores”. Deste modo,
muitas vezes o docente pode responder ao individualismo as exigéncias institucionais,
devendo, portanto, prestar contas as autoridades e nao a clientela que atende. Na
visdo do autor, mesmo que haja um individualismo por parte do professor em decisdes
individuais, no amago, estdo as normas ja institucionalizadas previamente e
confirmada por outros professores. Em outras palavras, a agcdo docente embora
ocorra dentro do seu campo de atuacdo para consecucdo de sua pratica, esta,

decisivamente, condicionada.
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O nosso cenario atual é testemunha significativa no que diz respeito a
interferéncias na autonomia docente. E possivel observar que as recentes diretrizes
educacionais implementadas ultimamente, atestam o alto grau de controle a que vém
sendo submetidos, implicando ndo apenas as a¢fes dos professores em exercicio,
mas também aos futuros profissionais de ensino, incluindo os profissionais de
Educacao Fisica: BNCC, BNC — Formacé&o, Diretrizes Curriculares Nacional — DCN’s,
gue traduzem como chave mestra, a leitura dessas propostas intervencionistas.

Nessa direcdo, sobressai-nos a consideracdo de que o desenvolvimento
profissional de um professor deriva de condi¢cdes que vao além das competéncias
técnicas. E um processo de aprendizagem que se instrumentaliza durante o periodo
de estagio e que perdura em sua trajetéria profissional, que necessita propiciar o
confronto de ideias, de saberes e praticas, num constante (re)pensar sobre o exercicio
da profisséo docente.

Mesmo diante das incertezas, restam ao professor, na atualidade, margens de
autonomia para o desenvolvimento de seu trabalho, pois ha uma dialética entre o
compromisso pedagdgico e o reconhecimento social. A estruturacdo desse processo
sempre exigird do professor responsabilidades de mobilizacdo de seus saberes,

estratégias que deverdo ocupar sua pratica profissional.
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SECAO II: ASPECTOS LEGAIS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO FiSICA NO
BRASIL

2.1 - A formacao docente nos cursos de Educacéo Fisica: regulamentacdes

O final do século XIX no Brasil foi uma época marcada pelos maiores
acontecimentos revolucionistas que ndo acontecera em todo o século depois da
independéncia. Percorrem-se os principios da industrializac&o, abolicdo completa da
escraviddo e se ergue uma urbanidade imigratoria. Rui Barbosa foi um grande
idealizador progressista, firmando que para o progresso do pais a educacao deveria
caminhar junto as outras reformas que vinham acontecendo e que uma educacéo de
qualidade iria contribuir no crescimento da sociedade brasileira tanto na modernizagcao
guanto na industrializacdo nacional (MACHADO; MELO 2007).

Exatamente nesse periodo no contexto da segunda metade do século XIX, a
educacdo comeca a ser vista como figura principal do desenvolvimento da economia
do pais por meio da educacao basica e qualificacdo da méo de obra. Partindo dai,
algumas associacoes desenvolvem acdes de apoio a esse desenvolvimento industrial,
resultando na primeira escola de educacao primaria para jovens e adultos em 1867
com intuito de prepara-los para o ingresso a escola industrial (SANTANA; MIZUTA,
2010).

De acordo com Machado e Melo (2007, p.108):

Rui Barbosa comparava a situagdo do Brasil com a dos paises
industrializados e mais desenvolvidos. Em relagdo a educacao,
considerava que o ensino brasileiro ndo tinha muita qualidade devido
a poucos investimentos que eram feitos no campo educacional. Para
ele, os paises desenvolvidos investiam bastante na educacdo
atribuindo grande importancia ao ensino publico.

Durante a reforma do ensino primario, Rui Barbosa enalteceu o método intuitivo
como o componente de maior importancia de toda a reforma, sendo o Unico capaz de

prevalecer sobre 0 ensino verbalista que era aplicado nas escolas de primeiras letras
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do Império, e que se estabeleceria como um principio geral que envolveria todo o
programa.
Ainda sobre método intuitivo ou “ligdes de coisas”, Souza (2000, p.13) ressalta

que:

O método intuitivo, conhecido também como licdes de coisas,
consistiu no nucleo principal da renovagdo pedagogica.
Fundamentado especialmente nas ideias de Pestalozzi e Froebel,
pressupunha uma abordagem indutiva pela qual o ensino deveria
partir do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido,
do concreto para o abstrato.

A insercdo da educacéo fisica estava sendo apontada como uma novidade
necessaria. O gozo da vida fisica era tido como uma das primeiras caréncias da
infancia, esclarecendo a suma importancia da ginastica em um projeto de estudo que
exigia a indivisibilidade do espirito e do corpo. Souza (2000, p.16) esclarece que para
Rui, a educacdo fisica que fora inserida nos programas de ensino de varios paises
apresentava finalidade moralista, higiénica e patriota. A ginastica apresentava papel
moral como preventivo de costumes perigosos da infancia, e como caminho na
formacao de corpos sadios e resistentes necessarios a defesa da pétria, com acao
disciplinar e desenvolvimento dos valores civicos e patridticos.

Rui Barbosa, um dos ilustres do império, no ano de 1872 pleiteou a igualdade
das aulas de educacéo fisica as outras disciplinas ofertadas pelas escolas de ensino
primario no seu parecer sobre o Projeto 224 (Reforma Ledncio de Carvalho), Decreto
N°. 7.247, de 19 de abril de 1879, da Instru¢do Publica. Ainda que contrario as
atividades fisicas impostas pelo modernismo, requisitou melhores condicdes fisicas
para as aulas, a atividade da ginastica de acordo com determina¢gBes médicas, e
reivindicou também salarios apropriados aos educadores (OLIVEIRA, 1989).

A educacéo fisica vinha de modo a aprimorar a educagéo corporal, dispondo
da finalidade, a criagdo de um fisico saudavel e estabilizado organicamente e menos
vulneravel as doencas. Outrora existia, no entendimento politico e intelectual desse
periodo, uma forte precaucdo com a eugenia. Para Lima (2015, p.247), devido a

guantidade de escravos negros ser enorme, existia a preocupacao de uma possivel
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mesticagem que desqualificasse a etnia branca. Intentando favorecer a condi¢cdo de
vida dos brasileiros, indmeros médicos consideraram uma funcao higienista, tentando
remodelar as praticas de saude e higiene da populacao.

Durante os anos finais do Império e na época da Primeira Republica (1889-
1930), a educacéo fisica higienista € um conceito muito forte sendo efeito do
movimento liberal. E um periodo que transpassa 40 anos, mas que atribuiu &
educacao fisica higienista a qualificacdo de pensamento hegemonico, tendo em vista
0S seus opositores mais préximos especialmente a educacao fisica militarista (FILHO,
1991).

Logo no comeco do século XX, a educacéao fisica que ainda era chamada de
ginastica, fora inserida entre as disciplinas nos estados da Bahia, Ceard, Distrito
Federal, Minas Gerais, Pernambuco e Sao Paulo. Nesse mesmo periodo, 0 ensino
brasileiro sofria uma forte interferéncia do movimento escolanovista, que demonstrou
a magnitude da educacdo fisica na evolucdo integral do ser humano. Esses
acontecimentos permitiram que os profissionais da educacdo no ano de 1929,
debatessem as praticas, métodos e problemas voltados ao ensino da educacao na lll
Conferéncia Nacional de Educacdo. Nesses tempos, a educacdo fisica ensinada
ainda era embasada nos principios europeus (LIMA, 2012).

A formacdo mais sdlida do ensino superior no Brasil segundo Albuquerque
(2009, p. 9) foi em razéo da elaboracao dos propdsitos econdmicos na governanca de
Getulio Vargas. Foi criado em 14 de novembro de 1931, o Ministério de Educacéo e
Saude publica, e sucessivamente foi constituido o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e o Estatuto das Universidades Brasileiras. De acordo com os PCNs de 1997,
exclusivamente a contar da Constituicdo de 1937, a Educacéo Fisica foi implantada
como uma disciplina escolar obrigatoria em um contexto federal.

Constituicdo Federal de 10 de Novembro de 1937:

Artigo 131 - A educagéo fisica, o ensino civico e o de trabalhos
manuais serao obrigatérios em todas as escolas primarias, normais e
secundarias, ndo podendo nenhuma escola de qualquer desses graus
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ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia
(BRASIL, 1937).

O Conselho Nacional de Educacdo demonstrou preocupacdes com a enorme
interferéncia do setor de seguranca e ao anunciar o Plano Nacional de Educacédo
também sugeriu a construcao de uma escola superior de educacdo fisica, que se deu
ano de 1937 com a criagdo da Divisdo de Educacédo Fisica (DEF) do Ministério da
Educacédo e da Saude. Esse 6rgdo iria se tornar o encarregado por organizar e
regularizar todo o sistema de formacéao profissional. Em 1938, a DEF finalizou seu
projeto de acdo que consistia na construgéo, criacdo, instalacéo e funcionamento da
Escola Nacional de Educac&o Fisica e Desportos (ENEFD). E nessas circunstancias,
apos a realizacao de mais um curso de formacéo, que a ENEFD é criada pelo Decreto
Lei N°. 1212, de 1939, adjunta a Universidade do Brasil, cujo primeiro diretor foi Inacio
Freitas Rolim (Melo, 2007).

Ainda nesse periodo, Filho (1991, p. 18) destaca uma educacdo fisica
militarista, que trabalha como seletor de “elites condutoras”, propicio a ordenar de
maneira mais eficaz os homens e mulheres nas func¢des sociais e profissionais. O
dever da educacéo fisica € de auxiliar no progresso da selecéo natural, de maneira a
eliminar os que aparentavam serem 0s mais fracos em relacdo aos demais que
acabavam sendo honrados no sentido de purificacdo da raca. Nesse sentido de
educacao fisica, qualquer atividade sejam elas jogos, desportos ou ginastica s6 era
eficiente se tivesse a intencdo de eliminacdo dos inaptos fisicamente, favorecendo
para um aperfeicoamento da forca e poderio da populacéo.

Apés 0 ano de 1945, no periodo do pos-guerra até 1964, os estudos sobre
educacgédo fisica se intensificaram. As revistas brasileiras voltadas ao ensino da
educacéo fisica passam a publicar inimeros Artigos revelando a sistematizacao dos
desportos e da educacéao fisica nos paises desenvolvidos. Entre os modelos mais
fascinantes e com maior destaque no centro da mentalidade universitaria associadas
as Escolas de Educacéo Fisica, estava eminente o modelo americano. Desta forma,
os estudiosos da educacéo fisica ndo hesitavam em apreciar as definicbes ofertadas

pelo modelo americano.
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Segundo Martins e Silva (2012), a educacdo fisica escolar tem sua
obrigatoriedade regulamentada a partir do primeiro decreto de Lei N°. 2072, de 8 de
marco de 1940. Nisto ele demonstra a que a educacao civica, moral e fisica firmavam
seus principios de administracdo e, especificamente sobre a educacao fisica, fazia-se
criteriosa a construcdo de corpos mais resistentes para o trabalho, e a racionalidade
higiénica iria dar suporte para a execucao da mesma.

Decreto-Lei N°. 2.072, de 8 de Marco de 1940:

Artigo 1° A educacdo civica, moral e fisica é obrigatoria para a infancia
e a juventude de todo o pais, nos termos do presente decreto-lei.
Artigo 4° A educagédo fisica, a ser ministrada de acordo com as
condi¢cbes de cada sexo, por meio da ginastica e dos desportos, tera
por objetivo ndo somente fortalecer a saude das criancas e dos jovens,
tornando-os resistentes a qualquer espécie de invasdo morbida e
aptos para os esforgos continuados, mas também dar-lhes ao corpo
solidez, agilidade e harmonia.

Paragrafo Unico. Buscara ainda a educacdo fisica dar as criangas e
aos jovens os habitos e as praticas higiénicas que tenham por
finalidade a prevencao de toda a sorte de doencgas, a conservacao do
bem-estar e 0 prolongamento da vida [...] (BRASIL, 1940).

Todavia, foi realmente a partir da LBD de 61, Decreto Lei N°.. 4024/61, a
primeira LBD oficial brasileira, que a educacao fisica passou a obter popularidade e
se tornar mais notéria. A partir desse Decreto, os diversos alicerces da educacao
receberam a designacdo de Primario (quatro anos), o quinto ano e o Ginasio
igualmente com quatro anos. Em seguida viria 0 curso colegial preparatério e os
cursos técnicos que seriam Curso Normal ou de Formacao de Professores, Curso de
Contabilidade e de Secretariado entre outros.

Lei N°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961,:

Artigo 22. Sera obrigatéria a pratica da educacao fisica nos cursos
primario e médio, até a idade de 18 anos.

Artigo 27. O ensino primario é obrigatdrio a partir dos sete anos e so
sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois
dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento
(BRASIL, 1961).
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A obrigatoriedade da educacéo fisica até os 18 anos se esclarecia devido a
compreensao de que, por essa idade, dava-se o final do processo de educacéo
escolar e seguia-se a entrada ao mercado de trabalho, retirando da escola a obrigacéo
a educacdo consecutiva, e cabendo ao empregador os cuidados e qualificacéo fisica
do trabalhador.

Para Filho (1998), apesar de visar a preparacao para o ingresso no mercado
de trabalho, o decreto publicado em 1966 trazia com mais detalhes, como precisaria
suceder a educacdao fisica e os parametros que necessitariam ser utilizados. Desse
instante, a préatica da educagéo fisica s6 aconteceria se houvesse uma assisténcia
meédica, e especializada na medida do possivel. A finalidade era tornar a juventude
adestrada ao esporte, e evitar problemas referentes a desqualificacao fisica no servico
militar obrigatorio.

A historia da Educacgéo Fisica no Brasil se entrelaga em muitas circunstancias
com a dos militares, podendo assim confirmar a frequéncia marcante da acao do
exército na organizacao da educacdao fisica nacional e na formacao de professores.
Entdo, em 1° de novembro de 1971, foi publicado o Decreto N°. 69.450, elaborado
pelo ministro da Educacao que, além de gerar uma nova regulamentacao para o Artigo
22 da LBD de 1961, também expandia a obrigatoriedade da Educacao Fisica a todos
os graus de escolaridade, envolvendo assim inclusive as universidades.

Decreto N°. 69.450 de 1° de novembro de 1971, sobre Artigo 22° da LBD de
1961,:

Artigo 3°. A educacdo fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo
seus objetivos, caracterizar-se-a:

I - No ensino priméario, por atividades fisicas de carater recreativo, de
preferéncia as que favorecam a consolidacéo de hébitos higiénicos, o
desenvolvimento corporal e mental harménico, a melhoria da aptidao
fisica, o despertar do espirito comunitario da criatividade, do sendo
moral e civico, além de outras que concorram para completar a
formacéo integral da personalidade.

I - No ensino médio, por atividades que contribuam para o
aprimoramento e aproveitamento integrado de todas as
potencialidades fisicas, morais e psiquicas do individuo,
possibilitando-lhe pelo emprego util do tempo de lazer, uma perfeita
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sociabilidade a conservacao da saude, o fortalecimento da vontade, o
estimulo as tendéncias de lideranca e implantacdo de habitos sadios.
Il - No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus
precedentes, por praticas, com predominancia, de natureza
desportiva, preferentemente as que conduzam a manutencdo e

Y Y

aprimoramento da aptidao fisica, a conservacdo da salde, a
integracdo do estudante no campus universitario a consolidacdo do
sentimento comunitario e de nacionalidade.

8§ 1° A aptidao fisica constitui a referéncia fundamental para orientar o
planejamento, controle e avaliacdo da educacao fisica, desportiva e
recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino.

§ 2° A partir da quinta série de escolarizacé@o, devera ser incluida na
programacéo de atividades a iniciagdo desportiva.

§ 3° Nos cursos noturnos do ensino primario e médio, a orientagéo das
atividades fisicas seré anéloga e do ensino superior (BRASIL, 1971).

Logo, a Educacdo Fisica de natureza esportiva, técnica e competitiva se
destacaram nas universidades a partir de 1970 e promoveram o aparecimento dos
laboratérios de avaliacao fisica e fisiologia do esfor¢co. Apesar de esses laboratorios
nao terem intuitos de fornecer conhecimentos na area escolar, essas pesquisas
aumentavam o conhecimento cientifico para os cursos de formacéo de professores e
também colaboravam para o avanco do chamado processo de desenvolvimentos do
desporto nacional. As pesquisas na educacéo fisica estiveram totalmente ligadas as
ciéncias biolégicas e exatas, 0 que se mostrou inteiramente na formacdo de
professores. Essa visao permitiu uma formacéo académica que conduziu professores
de educacéo fisica a assumir uma funcdo de treinadores ou técnicos desportivos
(ALBUQUERQUE, 2009).

Durante esse periodo, com a obrigatoriedade da educacéo fisica em todos os
graus de ensino, o mercado de trabalho se expandiu para os profissionais desse ramo.
Pelo amplo reconhecimento que foi dado a educacéao fisica, inimeros profissionais
enxergaram o estado como um grande pai, e passaram a se amparar com o discurso
ditatorial do governo. A formacdo desses profissionais nesse periodo estava
inteiramente direcionada ao treinamento e preparacdo de técnicos, que por sua vez
nutriam por alvo a reproducao dos codigos esportivos. O que estava havendo era uma

selecéo dos alunos mais preparados fisicamente, providos de aptidao fisica superior
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aos demais, direcionado para a atividade competitivista e tecnocréatica, restando aos
demais somente a observacéo das aulas (JUNIOR, 2011).

Conforme Darido (2003, p. 28), na investida de fugir desse paradigma, em
meados da década de 80, algumas instituicdes de ensino superior elaboraram novas
propostas curriculares visando formar o aluno num pensamento mais abrangente, em
que a formacdo profissional de educacdo fisica volveu-se das realizacbes de
modalidades esportivas para a teorica, enaltecendo os fundamentos cientificos
resultantes das ciéncias maes, como alicerce para as tomadas de decisbes do
profissional. Seguindo esse enfoque, os estudos cientificos Uteis para a realizacdo
das decisbes precisam ser provenientes das subdisciplinas da area, como a
aprendizagem e o desenvolvimento motor, biomecanica, a fisiologia do exercicio, a
sociologia da educacéo fisica e esportes. Essa proposta foi chamada de curriculo
cientifico. A outra proposta que defende a formacao profissional a partir da experiéncia
esportiva foi chamada de curriculo tradicional.

Outro fator importante ao longo desse confuso periodo por que a Educacao
Fisica passou, segundo Junior (2011), esta relacionado a alegacdo de que ela,
igualmente com as outras disciplinas, dispunha de um conhecer necessario e tedrico
a educacéo plena do cidad&o. Isso veio a bater de frente com o que ocorreu entre 0s
anos de 1989 e 1996, durante os debates que giravam em torno de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, quando se tornou claro que a educacao
fisica, até esse momento, ndo tinha ocupado seu espaco entre 0s saberes escolares.
No entanto, apds grandes mobilizagbes politicas, a LBD acabou atentando para ela
em seu Artigo 26.

Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Artigo 26, em seu terceiro paragrafo:

8 30 A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdégica da escola, é
componente curricular obrigatério da educacéo infantil e do ensino
fundamental, sendo sua prética facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacao
similar, estiver obrigado a prética da educacéo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;
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V — (vetado);
VI — que tenha prole (BRASIL, 1996).

Enfim, depois de oito anos de estrada, de erros e acertos € criada a hova LBD,
gue apresenta a educacdo fisica como componente curricular obrigatério, mesmo nao
sendo de suma obrigatoriedade a sua execug¢ao por um profissional devidamente
formado em licenciatura plena na educacao fisica nos ciclos iniciais da educacéo
infantil e séries iniciais. Filho (1998) discorre que interpretar a educacao fisica e
entender o sistema educacional em sua plenitude significa que € indispensavel
desenvolver uma educacao fisica que seja para todos os alunos e se pratique com
todos os alunos. A efetivagdo dessa nova forma de ver da educagéo fisica requer
novas reflexdes, conhecimentos, disponibilidade e dinamismo. O caminho trilhado
para gue se alcancasse a atual Lei N°. 9394/96, refletem-se nas ac¢des do que vivemos
hoje. N&do adianta termos apenas o entendimento da LBD, € necessario o
conhecimento para que consigamos proporcionar as discussdes democraticas sobre
as interpretacdes educacionais que nos conduzirdo a enfrentar os desafios, a acolher
todas as divisdes da sociedade e a auxiliar o universo escolar.

Os estudos sobre formacdo de professores caracterizam igualmente a
necessidade de alteracfes no que esta relacionado a construcdo e a propagacéao de
conhecimento. Ao analisar as relagBes entre a teoria e pratica, promovendo rupturas
guanto o desmembramento do conhecimento em areas e disciplinas e considerando
a relevancia de uma concreta formacao teodrica, almeja-se dar ao profissional um
aporte para a complexidade de sua pratica pedagogica e para a influéncia na atividade
social diaria. Borges (1998) enfatiza que, da mesma forma que o professor, com todos
0S seus conhecimentos escolares e académicos, passa a ser um influenciador de toda
instituicdo escolar, a escola também representa grande atuag&o sobre a pratica do
professor de Educacdo Fisica, reconhecendo a instituicdo escolar como uma

instituicado historicamente resoluta.
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2.2 - O perfil docente a partir das reformulacdes legais

Segundo nos evidencia a Histéria, a Educacéo Fisica em solo brasileiro data
desde o descobrimento do Brasil em 1500. Pero Vaz de Caminha descreve em uma
de suas cartas os povos indigenas que viviam no Brasil dan¢ando, saltando, girando
e se divertindo a cancao de uma gaita que era tocada por um portugués. De acordo
com Soares (2012), provavelmente esse tenha sido a primeira amostra de ginastica e
desporto noticiado no Brasil. As atividades fisicas praticadas pelos indios no periodo
do Brasil Colénia seguiam associados ao principio dos costumes primitivos,
apresentavam, como caracteristicas, elementos de cunho natural, utilitario, guerreiros,
recreativos e religiosos.

No que se refere a Educacéao Fisica Escolar, ainda que de maneira acanhada,
seu desenvolvimento teve sua introducdo ainda no Brasil Império, quando se
verificaram seus primeiros registros documentais. Malcheski (2017) verificou que
apenas no ano de 1828 foi escrito o primeiro livro brasileiro sobre Educacado Fisica:
“Tratado de Educacéao Fisica Moral dos Meninos” de autoria de Joaquim Jerénimo
Serpa. Esse livro apresentava a educacdo de maneira mais abrangente, envolvendo
a saude do corpo e o conhecimento do espirito, dividindo as praticas em duas esferas:
as que treinavam o corpo e as que exercitavam a mente.

Quando revisitamos 0s registros que tratam da Educacdo Fisica no Brasil,
somos levados ao tempo do Império e inicio da Republica, o que nos condiciona
observamos que a Educacéo Fisica era restritamente ligado as instituicdes militares
e a classe médica, sendo deles as responsabilidades do ensino. Esses vinculos foram
fundamentais no ramo da atuagdo e na forma de ensinar a Educacao Fisica. Nesse
contexto, faz-se necessario o destaque do mérito do professor Inezil Penna Marinho
e de suas contribuicdes, por exemplo, na informacao de que os tutores educacionais
estavam distribuidos entre os militares e médicos nesse periodo. Assumiam, portanto,
uma funcdo mais higienista com a finalidade na mudanca dos hébitos de saude e de

higiene da populacéo, propiciando a educacao do corpo.
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As praticas corporais, principalmente esportivas, culturais e de lazer,
preconizada e impostas nesse periodo, privilegiavam uma visao deveras reducionista,
no sentido de levar em consideragcdo apenas a relacdo saude-doenca, de forma que
agueles que ndo alcancavam 0s objetivos propostos, cujos rendimentos fossem
considerados “saudaveis”, eram vistos como incapazes, sendo, assim, desprezados
e colocados a margem, o que é destacado por Marinho (1953, apud Silva, 2015, p.
12-13):

A fim de atender as exigéncias da sua finalidade, a Educacéo Fisica
procurara ndo sO obter, pelo tirocinio metddico e gradativo dos
exercicios, o desenvolvimento integral do organismo, corrigindo dessa
forma as constituicbes franzinas e defeituosas pela respiracédo
abundante e pelos movimentos coordenados, como ainda estimular
pela variedade de jogos recreativos e esportivos, a habilidade, a
iniciativa, a coragem, o desprendimento. O dominio de si mesmo e os
sentimentos de toleréncia e cavalheirismo. Assim compreendida, a
Educacao Fisica constitui uma escola de elevado alcance educativo,
tanto pela pratica da higiene corporal, que revigora as energias
organicas e previne enfermidade, como pelos habitos e qualidades
morais que desperta de tenacidade, persisténcia, independéncia e
espirito de disciplina, concérdia e solidariedade.

De toda forma, existiram muito transtornos por parte dos pais ao verem seus
filhos envoltos em praticas que nao tinham carater intelectual. Esses transtornos eram
maiores quando se tratavam das meninas, pois 0s pais hdo achavam conveniente a
participacdo de suas filhas na Educacéo Fisica. Quanto aos filhos do sexo masculino
existia uma flexibilidade maior. Em 1854, foi proferida uma regulamentacéo e entre as
matérias a serem aplicadas obrigatoriamente estava a ginastica, no primario, € no
secundario, a danga.

No dia 19 de abril de 1879, criado por Carlos Ledncio de Carvalho, o Decreto
N°. 7.247 causou uma sequéncia de conflitos sobre a organizacdo do sistema de
educacao brasileira. O documento citado, ao ser estabelecido, sugeriu reformas no
ensino primario e secundario do municipio da Corte, cidade do Rio de Janeiro, e no
ensino superior em todo o Império. Durante essa época, nos mais variados ramos,

foram avaliados segmentos a serem tomadas com perspectiva ao crescimento da
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sociedade brasileira onde a educacgéo foi compreendida como componente de grande
importancia para esse processo (MACHADO; MELO, 2007).

No Brasil, a importancia da Educacdo Fisica para a instrucdo integral do
homem ja era defendida ha bastante tempo. Rui Barbosa, por intermédio de seus
pareceres, torna-se um grande exemplo e coopera para as reformas da educagéo,
apesar de os trabalhos para o reconhecimento da area se depararem com dificuldades
na propria configuracdo dos curriculos do curso de Educacao Fisica. Os pareceres
sobre a Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior originaram-se da analise
do Decreto N°. 7.247, de 19 de abril de 1879, apresentados por Carlos Lebdncio de
Carvalho (MACHADO, 2000).

Rui Barbosa, ao avaliar o cenario escolar do Brasil, concluiu que, em se
tratando de educacéo, estava tudo por se fazer. Nesse Parecer, Rui sugeria um
projeto enciclopédico visando a necessidade de expanséo da cultura escolar para a
populacdo. Os fundamentos de suas observacdes seguiam as ideias sobre o0 ensino
conquistado a partir de estudos sobre praticas desenvolvidas em todos os outros
paises. Machado (2000) relata que Rui Barbosa percorreu cuidadosamente os dados
obtidos sobre a situacdo da educacdo em diversos paises, citando a Inglaterra,
Franca. Alemanha, Suica, Estados Unidos, dentre outros, e oS comparou com 0S
dados coletados sobre o cenario do ensino no Brasil.

Dedicando-se aos Pareceres em torno da educacéo fisica, Rui Barbosa tentou
comprovar a importancia da implantacdo dessa temética no curriculo do ensino
primario e defendeu que seria viavel dissipar 0 antagonismo entre a mente e o corpo
através das atividades fisicas. Essa defesa praticada por ele fazia com que muitos
estudiosos da area admitissem a importancia das discussdes sobre educagéo fisica.
Rui Barbosa instaurou ligagdes entre a ginastica e a higiene das instituicées de ensino,
e frente as dificuldades em resguardar a ginastica das criticas ele relacionou os
propésitos morais e sociais daquela atividade, defendendo a ginastica como
componente cientifico satisfatorio ao progresso da sociedade brasileira. No Brasil,

houve muitas preocupacdes voltadas a execucao de exercicios fisicos sistematizados.
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Os Pareceres de Rui Barbosa séo apontados como os de maior relevancia para a
educacao fisica no inicio do século XIX (GERELUS; MACHADO, 2005).

A analise sobre a formacédo de professores na Educacdo Fisica quando
relacionadas com os demais cursos de pedagogia e licenciaturas, envolve gradacdes
distintas que vao se promovendo pelo préprio conceito social que a Educacao Fisica
vem adquirindo em diferentes periodos da Historia. Para Borges (1998), ainda com a
criacao das escolas de Educacao Fisica no meio civil, esta tinha seu ensino definido
pela instituicdo militar. Tendo em vista a efetivagdo dos Artigos 131 e 132 da
Constituicdo, os procedimentos pertinentes a Educacdo Fisica tinham sua
administracdo tanto dentro como fora do ambito escolar na responsabilidade da
Divisdo de Educacéo Fisica (DEF), no Ministério dos Negdcios da Educacéo e Saude
Publica. Taffarel (1993) discorre que, além de a Educacéao Fisica estar separada das
demais licenciaturas, a diversidade de terminacdes na area favorecia o afastamento
entre os proprios profissionais da area. A primeira alteracdo que buscava aproximar a
formacdo de professores de Educacdao Fisica as outras licenciaturas se deu em 1945,
com a alteracéo na duracao de dois para trés anos do curso de licenciatura.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBD), Lei N°. 4024,
promulgada em 20 de dezembro de 1961, depois de uma fase excessivamente
extensa de debates nos 6rgaos legislativos e uma sequéncia de textos com o cunho
de substitutivos, ocasionaram modificacdes que influenciaram diretamente o conceito
de licenciatura. Castro (1974) relata que os cursos secundario, técnicos e de formacéo
profissionais passavam a integrar o ensino médio, continuando a divisdo em ciclos
ginasial e colegial, a se tratar da formacé&o de professores continuou a dualidade de
instituicoes.

Lei N°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961:

Artigo 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e
o colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos
e de formacao de professores para 0 ensino primario e pré-primario.
Artigo 59. A formacéo de professores para 0 ensino médio seré feita
nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de
disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais
de educacao técnica (BRASIL, 1961).
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No ano de 1962, Valnir Chagas estabelece algumas modificagdes no curso de
pedagogia, que fora aprovado e homologado pelo ministro da educacao Darcy Ribeiro,
no seu Parecer N°. 292/62, em que ele mostra a hecessidade de o professor do ensino
primario ter formagcao no ensino superior, além de firmar a duracdo e um curriculo
minimo do curso de pedagogia, incitando que o profissional deveria existir em cada
professor, desde que dispusesse da experiéncia do ensino em alguma area de
conteudo. Em seu outro Parecer N°. 298/62, fixa o curriculo minimo dos cursos
superiores de Educacdo Fisica e aponta, além da matéria pedagogia, as matérias
pedagdgicas, que viriam a sobrepor-se a disciplina de Metodologia da Educacao
Fisica e do Desporto (BORGES, 1998).

Ainda segundo o autor, a execucdo dos Pareceres manifestos em 1962, ndo
obteve sua efetivacdo na pratica, e a formacdo em Educacdo Fisica prosseguiu
desigual das demais licenciaturas. Em 1964, as universidades brasileiras passaram
por imensas transformacdes em resultado dos acertos firmados entre o Ministério da
Educacao e Cultura e a United States Agency for International Development — acordos
MEC-Usaid — que induziram os rumos e as reformas educacionais estabelecidos
naquela época, nos niveis de ensino primario, secundario e superior.

A partir desse momento, ampliaram-se as escolas de Educacédo Fisica nas
universidades brasileiras. Nesse periodo, pbde-se perceber um enorme
desenvolvimento cientifico nas areas de fisiologia do esforco, treinamento desportivo,
biomecanica e um grande investimento por parte do Governo na construcao de
centros esportivos e na instalacao de laboratorios de fisiologia do esforco.

Em reunido do grupo de trabalho, Maria Lenk, presidente do grupo, incluiu
Alfredo Faria Junior como representante dos ex-alunos de Educacao Fisica. Ao ser
concedida a palavra a Faria Junior, ele fez uma sinopse das condicdes das didaticas
das matérias pedagodgicas nos cursos superiores de Educacéo Fisica. Em seguida,
propds a introducdo das disciplinas Didéatica de Educacao Fisica; Filosofia, Historia e

Sociologia do Desporto. Em 1969, o CFE divulgou a Resolugéo N°. 69/69 e o Parecer



83

N°. 894/69, que prenunciam o curriculo minimo para os cursos de formacdo de
professores de Educacédo Fisica para trés anos de duracdo, com uma carga horaria
minima de 1.800 horas-aula e reducdo das matérias basicas de fundamentacéo
cientifica. Ainda que a ideia de inclusdo da Didatica de Educacéo Fisica ndo tenha
sido acolhida, a justificativa que foi aplicada parecer ter comovido os dirigentes do
Programa de Publicagdes da DEF que deliberaram editar “Introdu¢ao a Didatica de
Educacao Fisica” de Faria Junior, 1969, “para suprir as novas necessidades oriundas
da reformulagcéo curricular de 69 e por apresentar para a area, uma abordagem
original, construida sob uma base teérica nacional” (FARIA JUNIOR, 1981).

No dia 11 de agosto de 1971 passa a vigorar a Lei N°. 5692, oficializando a
Pedagogia por Objetivos na educacdo brasileira, renovadora nos termos da
organizagéo curricular. Faria Junior (1981) afirma que havia certo conflito entre o que
a Didatica pregava e o que a Lei estava propondo, provocando uma impressao de
desatualizacdo da area, que era identificada por estudantes e professores instruidos
para o cumprimento da Lei, pois alguns temas ndo eram aprofundados como deveriam
pela Didatica.

A partir de 1979, inimeros seminarios coordenados pelo proprio Ministério da
Educacao/Secretaria da Educacdo Fisica do Desporto (SEED-MEC), foram
elaborados na intencdo de incrementar os debates sobre o curriculo dos cursos das
Escolas de Educacéo Fisica. Borges (1998) relata que em 1984, através da Portaria
N°. 10/84, o CFE criou um Grupo de Trabalho Consultivo que, fundamentando-se nas
argumentacOes elaboradas nas EEFs, apresentou o anteprojeto de reformulagéo
curricular, analisado e aprovado pelo CFE, por meio da Resolugcdo N°. 03/87
CFE/MEC solidificado no Parecer N°. 215/87 CFE/MEC e estabeleceu um minimo de
conteado a ser examinado pelos cursos de Educacdo Fisica que formariam
licenciados e bacharéis. Essa Resolucéo, consubstanciada no Parecer N°. 215/87 do
Relator Mauro Rodrigues, tratava do perfil profissional tanto do bacharel quanto do
licenciado ou técnico desportivo, estabelecia os ramos de extensao do curriculo e a

duracdo minima do curso.
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Dessa forma, ap0s incessantes criticas ao curriculo minimo estabelecido para
todo o pais, a Resolugdo CEF N°. 03/87 revoga a Resolucdo N°. 69/69. Dessa forma,
se estabelece a criacdo da titulacdo do Bacharel, que tendia a atender as demandas
educacionais a época (TOJAL, 2005). Neste instante as caracteristicas curriculares
atingiam as areas do conhecimento e particularidades regionais, diferentemente das

disciplinas obrigatérias para todos os cursos do pais.

Sousa e Neto et al. (2004), sintetizam os eventos até aqui descritos em quatro
momentos marcantes na consolidacdo da Educacdo Fisica como campo do
conhecimento para formacao profissional: a) 1939: criagdo da Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desporto e das diretrizes para a formacédo profissional; b) 1945:
revisdo curricular visando atender as exigéncias do diploma; ¢) 1969: aumento da
carga horaria e inser¢cfes pedagdgicas; d) 1987: criacdo do curso de bacharelado em
Educacéo Fisica.

Porém, na ética de Ventura (2010), algumas consideracdes sdo divergentes
guanto aos seguintes periodos citados pelos autores acima. Dentre elas, destacam-
se: a) Até a década de 1960, a formacdo era meramente técnica € um curso com
duracdo de 3 anos; b) 1969: ampliacdo da carga horéria, o estabelecimento do
curriculo minimo e uma formacdo em nivel superior; ¢) Resolucdo N°. 03/1987 do

entdo Conselho Federal de Educacao:

Assim, o tempo minimo para a integralizacao foi aumentado de 3 para
4 anos; a carga horéria de 1.800 para 2.880 horas e a obrigatoriedade
de 300 horas minimas de estagio supervisionado (situacao implantada
posteriormente). [...] Esta legislacdo acabou com a licenciatura curta,
mas introduziu a formacédo pelo bacharelado, uma duplicidade na
habilitacdo profissional — licenciado e bacharel — rompendo com o
processo histdrico da formacao. A dicotomia paradigmatica do campo
se materializava na formacgdo profissional em Educacdo Fisica,
determinante e imprudente, corroborando para a confusdo sobre a
identidade do campo (VENTURA, 2010, p. 143).
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Essa atual proposta concedeu aos curriculos a versatilidade solicitada durante

a vigéncia da Resolucdo CFE N°. 69/69, e removeu a responsabilidade do CFE para

as Instituicbes de Ensino Superior (IES) na preparacao da estrutura curricular.

Quadro 2. Diferengas entre as Resolugdes N°. 69/69 e N°. 03/87

Minimo de 3 anos e 1800 horas Minimo de 4 anos e 2880 horas

Licenciatura Plena. Caso o académico
desejasse, completaria outras duas
disciplinas para obter o titulo em

Disciplina obrigatéria em todos os
cursos do pais

Técnico de Desiorto

Licenciatura Plena e/ou Bacharelado. O
titulo de Técnico do Desporto somente
com Especializacéo

Areas do conhecimento e
particularidades regionais

Fonte: O pesquisador, 2020.

As modificacdes do carater e da disposicao dos curriculos das EEFs ndo foram

consequéncias de uma modificacao imediata no perfil profissional dos professores de

Educacdo Fisica. Essas modificacdes configuram as vertentes e sentidos que a

Educacéo Fisica passa a manifestar socialmente.

Figura 2: Movimento Iniciado em 1980
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A Educacdo Fisica é campo de
i conhecimento, logo devendo
ter curso superior especifico

Elementos fulcrais —
L > ertura em Programas de
Nas m0d|f|cagOeS Mestrados na area

7 — rofessores que passam a
na decada de 1980 : cursaroqNIes'frado

Redemocratizagdo da
Educagao no Brasil

I

Fonte: Adaptado de Borges (1998) pelo pesquisador, 2020.

Borges (1998), analisando Bracht (1992), afirma que isso fica comprovado na
propria criagdo dos cursos, que pretendia de inicio formar professores-instrutores em
virtude da grande influéncia militar, médico-higienista na década de 30 e do caréater
esportista e biomédico da formacéo do professor-treinador que se evidenciou apos o
Golpe de 1964, aumentando a quantidade de EEFs no pais. Algumas mudangas foram
constatadas também no crescimento do paradigma da saude e aptidao fisica, que se
apoderou dos cursos com o aumento e a ampliacao dos espacos para a realizacao de
atividades fisicas e esportivas nos anos 70. Essa amplificacdo determinou novas
frentes para o profissional de Educagéo Fisica e acarretou um conflito nos cursos de
formacdo em relacdo ao carater desse profissional.

Em se tratando desse conflito nos debates sobre a formacgéo do professor de
Educacéo Fisica, surge a disputa entre bacharelado e licenciatura com a propositura
da Resolucdo N°. 03/87 do CFE/MEC. Borges (1998) enfatiza que, para Pellegrini
(1988), as EEFs precisam empreender em seus curriculos uma formacéo especificada
para o especialista (Qque compreende o técnico em desporto/bacharel) e para o
licenciado em educacao fisica. Segundo a autora, grande parte dos cursos de
Educacéo Fisica no pais encontra-se com sistema curricular retroativo, e as
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alteracdes ndo sao fundamentadas em uma andlise intensa em relacdo a formacgéo
do profissional da atividade fisica. Com uma necessidade de busca pela consolidacéo
de uma producéo cientifica, deve-se procurar a “dimensao motora do ser humano”
como tema de pesquisa, almejando que os profissionais de Educacédo Fisica venham
a dominar as particularidades de sua utilidade social, e possam ter destreza nao
apenas para a execucdo de movimentos, mas também para instruir aos outros essas
praticas, no sentido do total crescimento das capacidades motoras.

No dia 1°. de setembro de 1998, a Lei N°. 9696 criou o Conselho Federal de
Educacéo Fisica e os seus respectivos conselhos regionais Confef-Cref:

Artigol® O exercicio das atividades de Educacgdo Fisica e a
designacdo de Profissional de Educagéo Fisica é prerrogativa dos
profissionais regularmente registrados nos Conselhos Regionais de
Educacéao Fisica.

Artigo4° Séo criados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de
Educacao Fisica (BRASIL, 1998).

Surge o0 CONFEF-CREF com a intencéo de regulamentar e fiscalizar a entéo
profissdo da Educacdo Fisica no Brasil. Porém, acabou agindo excedendo a prépria
Lei que o regulamentou. O Conselho comecou a expedir registros profissionais
diferenciados para Licenciatura, restritos a atuacao escolar, e para Bacharel passiveis
de atuacdo em qualquer outra area com excec¢ao da escolar através da Resolucéo
CONFEF 182/2009. Com essa atitude o CONFEF acabou desconsiderando todo o
trabalho cientifico na area de educacao fisica acumulada durante décadas, e os
Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, bem como a propria Lei que o
regulamentou.

No dia 18 de fevereiro de 2002, é criada a Resolucdo N° 1 do Conselho
Nacional de Educacéo, que constitui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores da educagdo basica. Silva (2015) aponta que esse
documento, mesmo que ndo seja especificamente direcionado & Educacao Fisica,

apresenta orientacfes extensivas que conduzem todos o0s cursos de licenciatura. Em
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seu Artigo 12, aponta que a carga horaria minima terd sua duragcdo definida pelo

Conselho Pleno:

Artigo 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior
terdo a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e
resolucao especifica sobre sua carga horaria (BRASIL, 2002).

O Conselho Pleno, no dia 19 de fevereiro de 2002, estabeleceu, através da
Resolucdo CNE/CP N°. 02/2002, o minimo de 2.800 horas para os cursos de

licenciatura:

Artigo 1° A carga horéria dos cursos de Formagéo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacgdo plena, seréa efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

Silva (2015) menciona que, pelo fato de a Resolugcdo CNE/CP N°. 01/2002
tratar da formacao dos cursos de licenciatura de forma geral, foi preciso que cada area
da licenciatura elaborasse suas préprias resolucbées em torno dos conhecimentos
especificos de sua especialidade. Na Educacéo Fisica, o documento estabelecido foi
a Resolucdo N°. 7, de 31 de marco de 2004, assim como O QUE? do Conselho
Nacional de Educacgao (CNE/CES 07/2004), que preparou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacédo Fisica, em nivel superior de
graduacéo plena. Silva (2015) acha importante frisar que essa resolucéo criou certa
interpretacdo errada por alguns segmentos sociais, que entenderam como sendo essa

Resolucdo do Bacharelado em Educacéo Fisica, e a Resolugdo CNE/CP N°. 01/2002
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da Licenciatura em Educacédo Fisica, sendo que o primeiro Artigo da resolucédo acaba

por resolver esse impasse:

Artigo 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Educacéao Fisica, em nivel
superior de graduacdo plena, assim como estabelece orientacdes
especificas para a licenciatura plena em Educacéo Fisica, nos termos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores da Educacédo Basica (BRASIL, 2002).

Com isso, Silva (2015) relata que a instituicdo de ensino superior que tiver a
intencdo de criar um curso de graduacdo em Educacdo Fisica deve seguir a
Resolucdo CNE/CES N°. 07/2004. Caso seja s6 bacharelado, se a intencao for de um
curso de licenciatura além da resolucéo descrita acima, ele devera utilizar também a
Resolugdo CNE/CP N°. 01/2002. A ampliacéo do Artigo da uma nocao de quao ampla
€ o campo de abrangéncia na formacdo de um profissional de educacao fisica
moderno. Uma das grandes dificuldades atualmente € como inserir todos esses
conhecimentos em um curso que, ndo importando a organizacao da instituicdo de
ensino, seja publica ou privada, experimentam as imposi¢cdes provenientes do
mercado para o apressuramento da formacéo.

A Resolucdo CNE/CES N°. 07/2004 também determina que a formacao dos
cursos deve, impreterivelmente, incorporar conhecimentos préprios da area, divididos

em Formacgao Ampliada e a Formacéao especifica:

Artigo 7° Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizacdo
curricular do curso de graduacao em Educacédo Fisica, articular as
unidades de conhecimento de formacdo especifica e ampliada,
definindo as respectivas denominagdes, ementas e cargas horérias
em coeréncia com o0 marco conceitual e as competéncias e
habilidades almejadas para o profissional que pretende formar
(BRASIL, 2004).

Um progresso nessa Resolucdo citado por Silva (2015) apresenta-se no
mesmo Artigo 7°, no inciso quarto, indicando que a formacdo do profissional de

Educacédo Fisica deve ser capaz de interpretar e interceder nos assuntos que se
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referem as particularidades regionais, a educagdo ambiental, as identidades culturais,

as pessoas com deficiéncias:

§ 4° As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as
identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e
comunidades especiais deverdo ser abordadas no trato dos
conhecimentos da formacdo do graduado em Educacdo Fisica
(BRASIL, 2004).

As transigOes sociais e as dificuldades reais estao determinando uma atitude
profissional e requerendo uma continua formacdo académica, remodelada e que
correspondam as exigéncias sociais. A expressao “formacao permanente” gerou um
estudo de caracteristicas permanentes, com perspectivas a proporcionar
oportunidades de promoc¢ao social, ndo podendo ser confundida com acdes de
reciclagem, pois visa apenas a uma melhoria nos avancos especificos de cada area.
Essa formacao deve ser compreendida como aprimoramento, formacéo profissional
continuada a qual esta profundamente relacionada a perspectiva que os professores
tém de si mesmos e do dever social da Educacéo Fisica. Para se entender como se
dao as iniciativas de formacdo permanente que sdo ofertados aos docentes, é
necessario imaginar que cada uma delas traz em si um ponto de vista diferente do
papel do professor. E do profissional futuro a incumbéncia da escolha em arcar ou
ndo o comprometimento com os principios das iniciativas que lhes forem outorgadas
(OELKE; RAITER; MONTAGNOLI, 2010).

E evidente que a formacdo do professor de Educacdo Fisica é um processo
planejado entre o comeco e a continuidade de sua aprendizagem, que € continuidade
e necessidade de sua fungcdo enquanto educador e reformador da sociedade. Para
Lima (2013), no que compete a Educacao Fisica esta proximidade esta manifesta nas
variaveis que aconteceram nos ultimos anos, devido a diversos estudos sobre o
movimento humano. Em observacéo a esses estudos foram destacadas mudancas
no que se refere a forma como era vista a Educacgéo Fisica, sob uma perspectiva

apenas biologica e esportiva, sem principios tedricos. E preciso que o professor de
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Educacéo Fisica entenda que sua formacao profissional tem uma relevancia essencial
em sua pratica docente, ja que ela dara apoio para seus procedimentos pedagogicos
no contexto escolar. Além de ressaltar o processo de formacéo inicial, cabe enfatizar
a importancia da formagé&o continuada, pois o conhecimento ndo esta em repouso, ele
esta em progressiva mudanca. Torna-se incontestavel sua presenca como método de
estudos no processo de formacao de professor, ja que o desempenho do profissional
de Educacéo Fisica esta suscetivel a mudancas quando motivados por avancos na
investigacao cientifica e por modificagbes em seu modo de pensar e agir nas variadas

etapas da vida.

2.3 — Sintese analitica da Resolucdo CNE/CES N°. 06/2018 - licenciatura em

Educacdo Fisica

Observamos, até aqui neste trabalho, que os propdsitos e as concepcoes
educacionais da Educacéo Fisica modificaram-se ao longo dos ultimos anos, e todas
essas vertentes, de alguma forma ainda nos dias atuais, influenciam a formacao do
profissional e as praticas pedagoégicas dos professores. Em resisténcia ao sentido
mais tecnicista®, esportivista® e biologista advém novas proposituras epistemolégicas
na Educacéo Fisica dadas ao momento sécio-historico pelo qual a educacéo passa.

Em pleno processo de implantacdo da referida Resolugdo CNE/CP N°.
02/2015, que tratava das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Professores para a Educacao Basica, as instituicoes
de formacédo de professores foram impactadas pelas mudancas que se anunciavam

com implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), forcando-se,

5 A predominancia da perspectiva instrumentalizadora da técnica avanca nos diferentes
campos disciplinares, o que nao difere no que se refere a Educacdo Fisica, na qual ela dispbe pela
concepcgao maquinica do corpo e pela subordinacdo desta area ao sistema esportivo e 0s principios
gue o determinam (Kunz, 1989, p. 63-73).

6 Segundo o Dicionario Critico de Educacdo Fisica, esportivizagdo é “o ato ou efeito de
converter ou transformar uma pratica corporal em esporte ou uma pratica social em assumir os codigos
proprios desse fenébmeno” (p. 170). Para Bracht (1992, p. 22), a esportivizagdo da Educacéo Fisica é
a consideracao em ter o esporte na escola como “brago prolongado da prépria instituicdo esportiva”.
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portanto, o adiantamento da implementag¢do do que preconizava a Resolucdo. Além
disso, foi necessario que as diferentes areas produzissem resolucdes proprias acerca
dos conhecimentos especificos legitimados. No caso da Educacdo Fisica, esse
documento é a Resolugdo CNE/CES N°. 6/2018, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduag¢do em Educacao Fisica.

O referido documento, em seu Artigo primeiro, apresenta as bases da criacao
de cursos de Educacdo Fisica, principios, condicdes, procedimentos, além do
desenvolvimento e avaliagdo das instituicbes formadoras. Ademais, é possivel
observarmos no Artigo terceiro os componentes que devem constar na formacao de

um profissional de Educacéo Fisica:
Artigo 3° A Educacgéo Fisica € uma area de conhecimento e de
intervencgdo profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacéo
a motricidade ou movimento humano, a cultura do movimento
corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da dancga, visando
atender as necessidades sociais no campo da saude, da educacao e
da formacdo, da cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer
(BRASIL, 2018).

O Artigo 4 institui os minimos de conteldo e duragdo a serem observados nos
cursos de graduacdo em Educacédo Fisica, possibilitando o ingresso Gnico no curso,
contemplando tanto o Bacharelado quanto a Licenciatura Plena, o que nos permite
afirmar que temos um retorno ao que ja preconizava a Resolucdo CFE N°. 03/87,
excetuando a carga horaria minima, a época de 2.880 horas/aula, sem fazer
diferenciacdo entre ambos os graus. Com a nova Resolugcédo, temos a seguinte
normativa:

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacgé&o geral, identificador
da area de Educacado Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e
seiscentas) horas referenciais, comum a ambas as formacoes.

Il - Etapa Especifica - Formag&o especifica a ser desenvolvida em
1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos

terdo acesso a conhecimentos especificos das opg¢Bes em
bacharelado ou licenciatura (BRASIL, 2018).
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No quadro abaixo, encontramos as semelhancas e diferencas entre as

normativas da antiga Resolucdo de N°. 03/87 e a atual Resolucdo de N°. 06 de 2018.

Quadro 3: Comparativo das normativas de 87 e 2018

Minimo de 4 anos e 2880 horas Minimo 4 anos e 3200 horas

Licenciatura Plena e/ou Bacharelado. O Licenciatura Plena e/ou Bacharelado
titulo de Técnico do Desporto somente
com Especializacdo

80% Formacao geral (humanistica e 50% Etapa comum — Nucleo de estudos

técnica); da formacéao geral (ambas as
20% Aprofundamento de formacdes);
conhecimentos 50% Etapa Especifica — Conhecimentos

especificos das opc¢des em bacharelado
ou licenciatura

360 horas 640 horas

Fonte: O pesquisador, 2020.

N&o obstante existir ainda um o retorno ao curriculo minimo da antiga
Resolugdo CFE N°. 69/69, o Artigo 6°. praticamente indica 0s componentes que
devem constar na formacao de um profissional de Educacéo Fisica na denominada

“Etapa Comum”:

| - Conhecimentos biol6gicos, psicolégicos e socioculturais do ser
humano (a exemplo do fisiolégico, biomecéanico, anatdémico-funcional,
bioquimico, genético, psicoldgico, antropoldgico, histérico, social,
cultural e outros), enfatizando a aplicacao a Educacao Fisica;

Il - Conhecimentos das dimensGes e implicacdes bioldgicas,
psicologicas e socioculturais da motricidade humana/movimento
humano/cultura do movimento corporal/atividade fisica (a exemplo de
fisiologia do exercicio, biomecénica do esporte, aprendizagem e
controle motor, psicologia do esporte e outros);

Il - Conhecimento instrumental e tecnoldgico (a exemplo de técnicas
de estudo e pesquisa - tipos de conhecimento, técnicas de
planejamento e desenvolvimento de um trabalho académico, técnicas
de levantamento bibliografico, técnicas de leitura e de documentacéo;
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informética instrumental - planilha de calculo, banco de dados;
técnicas de comunicacdo e expressao leiga e cientifica e outros),
enfatizando a aplicacdo a Educacéo Fisica;

IV - Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencao
profissional em Educacdo Fisica, a exemplo de cédigo de ética,
diagnéstico e avaliacao, estratificacdo de risco, variaveis de prescricdo
do exercicio, meio ambiente e sustentabilidade, diversidade cultural,
diferencgas individuais e outros (BRASIL, 2018).

O Artigo nono, paragrafo oitavo, tenta apresentar as competéncias exigidas
para o atual professor de Educacao Fisica, além de dar ideia da extensa area de
abrangéncia da formag&o no contexto contemporaneo:

L] - .

VIII - A formacdao inicial e continuada de professoras e professores de
Educacao Fisica devera qualificar esses profissionais para que sejam
capazes de contextualizar, problematizar e  sistematizar
conhecimentos  te6ricos e  praticos  sobre motricidade
humana/movimento humano/cultura do movimento corporal/atividade

fisica nas suas diversas manifestacdes (jogo, esporte, exercicio,
ginastica, lutas e danca), no ambito do Ensino Basico (BRASIL, 2018).

Um dos grandes desafios que poderemos inferir € como incluir todas essas
competéncias em um curso que independente da natureza da instituicdo formadora
(publica ou privada), sofre com as pressfes advindas do mercado de trabalho na
sociedade capitalista atual, que agiliza a formacao.

A Resolucdo ainda estabelece o percentual de 20% das horas referenciais
adotadas pelo conjunto do curso de Educacéo Fisica para aprendizado em ambiente
de pratica real. Ou seja, 640h para a Licenciatura em Educacéo Fisica, diferente das
400 horas antes preconizada na Resolugdo CNE/CES N°. 07/2004. Convém ressaltar
gue o estagio, na forma da pratica pedagogica, devera expressar e integrar o conjunto
de atividades praticas, articuladas ao longo do curso formativo com as disciplinas
existentes, pois mais importante do que aumentar a carga horéaria do estagio, estd em
articular os diferentes saberes ao longo do curso, permitindo ao futuro professor a

definicédo clara de um perfil de profissional desejado ao fim do processo de formacéo.
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Artigo 12 A etapa especifica da Licenciatura em Educacéo Fisica
devera desenvolver, além do estégio, outras atividades praticas como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo
(BRASIL, 2018).

O Artigo quinze tenta, de forma inédita, apresentar os contetidos programaticos
a serem oferecidos pelas instituicdes de ensino, abrangendo as seguintes discussdes

a formacéo profissional:

a) Politica e Organizacao do Ensino Basico;

b) Introducéo a Educacéo;

¢) Introducéo a Educacéo Fisica Escolar;

d) Didatica e Metodologia de Ensino da Educacéo Fisica Escolar;
e) Desenvolvimento curricular em Educacao Fisica Escolar;

f) Educacéao Fisica na Educacéao Infantil;

0) Educacdo Fisica no Ensino Fundamental;

h) Educacéo Fisica no Ensino Médio;

i) Educacao Fisica Escolar Especial/Inclusiva;

j) Educacéo Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos; e

k) Educagdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em
comunidades e agrupamentos étnicos distintos (BRASIL, 2018).

As modificacBes até aqui elencadas nas politicas e reformas educacionais da
formacdo docente, e mais especificamente a formacao profissional da Educacao
Fisica, dao-se pelas inUmeras conjecturas na producédo de conhecimento sobre o
objeto de estudo dessa area, dos seus conteudos, métodos de ensino, dada as
exigéncias de uma sociedade cuja logica € o mercado.

Diante de uma ampla instabilidade na sociedade, a atua¢éao do professor ainda
sofre a necessidade de alteracdes legais dos pareceres normativos para se adequar
ao contexto no qual esta inserido. Caparroz (2007, p. 19), comenta que, na trajetéria
formativa do professor de Educacéao Fisica, ha um longo debate sobre sua identidade,
pois tanto o curso como o sistema educacional como um todo vém sofrendo
modificacdes impulsionadas pelos modelos sociais que influenciam a organizacéo da
sociedade. Essas transformacdes socioeducacionais interferem fortemente nos

discursos e nas politicas de formacédo dos profissionais da educacao.
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Para Pacheco e Flores (1999, p. 45), o perfil do professor esta ligado a “um
processo dinamico e evolutivo que compreende um conjunto variado de
aprendizagens e de experiéncias ao longo das diferentes etapas formativas”. Assim,
o perfil desejado passa por um processo de transformacdo e reconstrugcédo, de
aprendizagem continua de caréater formal ou ndo formal, que vai além da aquisicao de
conhecimentos e destrezas, constituindo uma questao de individualidade.

Da verificacao e analise da atual diretriz da Resolucdo CNE/CES N°. 6/2018,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagao em
Educacéo Fisica (DCNs), fundamentadas no Parecer CNE/CES N°. 584/2018, tornado
0 novo parametro legitimo para a formacdo profissional da area em questédo, é
possivel considerar:

1. Que tanto os licenciados em Educacdo Fisica, quanto os bacharéis em
Educacdo Fisica sdo, sobretudo, educadores, porque organizam, dentro de suas
especificidades de intervencao, processos de ensino e aprendizagem;

2. Que os conteudos comuns do curso de Educacdo Fisica procedem da
mesma base epistemoldgica, ou seja, a cultura corporal do movimento;

3. Os muros disciplinares levantados nessa area de conhecimento devem,
portanto, ser ultrapassados a fim de atender as demandas da populacéo.

4. O Estagio Supervisionado Curricular, como campo disciplinar, deve gravitar
por toda formacdo académica, considerando a explicita realidade a ser confrontada
no exercicio da profissao.

5. Ampliagdo da carga horaria ndo serd suficiente se os curriculos das
instancias de ensino ndo propuserem, no processo formativo, uma articulagéo entre

teoria e prética dos professores em uma perspectiva da praxis.
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SECAO Ill: O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta parte do projeto, apresentaremos as configuracbes metodolégicas que
nortearam o processo de realizacdo da pesquisa. Trataremos da organizacado dos
procedimentos de investigacdo, que se configura na fase exploratéria referente a
escolha do campo e dos sujeitos envolvidos na pesquisa; na definicdo dos critérios de
amostragem; no plano para a entrada em campo e as técnicas e instrumentos para

coleta e andlise de dados.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

A metodologia desta pesquisa esta pautada na abordagem qualitativa. Na visao
de Minayo (1994), essa abordagem estad no nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde ao espaco mais profundo das relagbes, dos
processos e fendbmenos. Sendo assim, essa abordagem apresenta-se como uma
possibilidade de dar voz as pessoas, em vez de tratd-las como simples objetos de
estudos.

Conforme ja destacado na introducdo desta dissertacdo, essa abordagem
permite ao pesquisador, nas concepc¢des de Minayo, 1994; Ludke; André, 1986,
explorar a realidade de forma mais completa as estruturas sociais nas quais estéao
inseridos os seres humanos. Assim, a pesquisa educacional de natureza qualitativa
preocupa-se em interpretar a dindmica de construcdo e de funcionamento do
fendbmeno educacional em sua totalidade.

Dessa forma, com o fim de compreender a importancia do estagio curricular em
Educacéao Fisica, licenciatura, para estudantes-professores da Universidade Federal
do Amazonas Manaus/AM, no que se refere ao desenvolvimento profissional, a

abordagem qualitativa possibilita o uso do Método de Caso, principalmente por
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considerar retratar a realidade de forma completa e profunda, destacando-se por se
“constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo, que incide naquilo que
ele tem de Unico, de particular’, segundo Goode e Hatt (1969, p. 23).

E no Método do Estudo de Caso que se permite ao pesquisador um contato
direto “com os eventos e situagbes investigadas [...]°, viabilizando, portanto,
‘compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fenbmenos, mas
evoluem num dado periodo de tempo” (ANDRE, 2013, p. 97). Ademais, na visdo de
Stake (1983, Apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 71), esse método possibilita um
prolongamento das experiéncias dos professores, permitindo que eles cheguem a
estabelecer os valores para a realidade em que vivem, em funcdo da singularidade
daquela experiéncia particular e dentro daquele contexto especifico.

Segundo Ludke & André (1986, p. 24), os estudos de caso permitem que o
objeto a ser estudado seja “tratado como unico, uma representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada”. Contudo, para as autoras,
qualquer objeto que provoque divergéncias de interpretacdes e pontos de vista, deve
ser deixado aos leitores as decisfes conclusivas dos aspectos contraditérios.

Os eixos epistémicos da pesquisa estdo apresentados no fluxograma abaixo:

Figura 2: Eixos epistémicos da pesquisa.

Fonte: O pesquisador, 2020.
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3.2 Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa esta organizada em trés fases que, apesar de se constituirem com
caracteristicas diferentes, completam-se dialeticamente, pois o processo de
construcdo do conhecimento ndo se da de forma linear. O fluxograma a seguir
expressa o percurso metodoldgico construido.

Figura 3: Esquema representativo das fases da pesquisa

FASE
EXPLORATORIA

(BIBLIOGRAFICA)

ANALISE DE
TRABALHO DE DADOS

CAMPO
(PPC,

COLETA
DO((:UMENTAL) QUESTIONARIOS

E ENTREVISTAS)

Fonte: O pesquisador, 2020.

No primeiro aspecto, foi feita uma imersao no aspecto teérico por meio do
levantamento bibliogréafico e leituras, com perspectivas de se investigar, nas fontes
primérias e secundarias, 0os materiais cientificos ja produzidos, que fundamentaram a
compreensao e o desenvolvimento da analise tedrica da temética proposta por esta
pesquisa. Essa etapa permitiu a composi¢cao da primeira e da segunda secdes do
texto dissertativo organizado, operacionalizando o primeiro objetivo desta pesquisa.

Convém destacar que a primeira etapa se desenvolveu durante o primeiro e

segundo semestres do primeiro ano do curso de Mestrado em Educacdo, do
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Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Faculdade de Educacédo
(FACED), na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), simultaneamente, durante
os estudos das Disciplinas ofertadas pelo curso e alinhado a Linha de Pesquisa de
Formacdao e Praxis do(a) Educador(a) Frente aos Desafios Amazo6nicos.

A segunda dimensao se aplica a uma analise documental, que normalmente
Sao 0s materiais que ndo recebem o tratamento analitico, segundo GIL (2016). Para
0 proposto, recorreremos a Proposta Curricular Pedagogica (PPC) do curso de
Licenciatura em Educacéao Fisica da Universidade Federal do Amazonas Manaus/AM,
de 2004, cujo objetivo foi identificar o perfil do profissional a ser formado pela
instituicdo; as competéncias e habilidades; a concepc¢éo de estagio e seus objetivos,
bem como a estrutura e o funcionamento do curso.

Com a analise do PPC, permitiu-se:

[...] dar forma conveniente e representar de outro modo essa
informacéo, por intermédio de procedimentos de transformacdo. O
propdsito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o
méaximo de informagdo (aspecto quantitativo), com o maximo de
pertinéncia (aspecto qualitativo). A andlise documental é, portanto,
uma fase preliminar da constituicdo de um servico de documentacao
ou de banco de dados (BARDIN, 2011, p. 51).

Salienta-se que, com a pesquisa documental, poderemos encontrar ou ndo um
distanciamento entre aquilo que se propde teoricamente, no que se refere ao modelo
de estagio curricular para o desenvolvimento profissional docente, e aquilo que,
efetivamente, se desenvolve junto aos estudantes-professores. Na visdo das autoras
Lidke; André (1986, p. 50), “certas informagbes e observacgbes, aparatemente
isoladas e discrepantes, podem vir a se constituir em importantes elementos na
elucidacao das questbes do estudo.”

A fim de ancorarmos aquilo que foi desenvolvido na primeira e segunda fases

do ponto de vista de nossos objetivos especificos, a terceira fase desta pesquisa visa
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atingir o terceiro e ultimo objetivo especifico. Conforme Gil (2016), essa etapa €
oportuna dada as indagacdes preliminares quanto ao objeto de estudo, a metodologia
e as questdes executaveis que se envolvem em uma pesquisa.

Para interpretar e analisar na Gltima dimensdo os dados coletados, foram
organizados a partir da categoria tedrica construida no estudo realizado para a
definicdo do referencial tedrico que privilegiou alguns conceitos fundamentais para a
realizacdo da pesquisa. As categorias definidas compreendem: as concepc¢des sobre
0 estagio supervisionado e relacdo dicotbmica da teoria e préatica no exercicio da
docéncia, os contributos para o desenvolvimento profissional docente e os desafios
da formacdo encontrados na formacdo inicial e a atuacdo profissional. Dessas
consideracdes, foram levantadas subcategorias a partir da leitura dos documentos

analisados e das entrevistas realizadas, conforme expresso no quadro a seguir.

Quadro 4: Categorias e subcategorias de analise da pesquisa

Projeto Pedagdgico do
Curso e Entrevistas
(Licenciandos)

Concepcgao de
Estagio
(Ghedin, 2008)

Concepcéao de
Desenvolvimento
Profissional
(Tardif, 2000)

Entrevistas
(Licenciandos)
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Entrevistas

Formacéo Inicial : !
(Licenciandos)

e atuacao em
Educacéo Fisica
(Guathier et
al.,1998; Ghedin,
2015)

Fonte: Organizados pelo pesquisador, 2020.

Ressalta-se que os resultados das analises acerca das entrevistas obtidas com
0S sujeitos colaboradores da pesquisa, encontram-se disponiveis na secao V deste
trabalho dissertativo.

A pesquisa abrangeu, em sua amostragem pretendida, o quantitativo inicial de
10 alunos do 8°. periodo, no periodo de 2019, do curso de Licenciatura em Educacédo
Fisica, turno matutino, todavia somente 8 alunos se dispuseram a participar. Levamos
em consideracdo as experiéncias acumuladas durante o processo formativo e como
estes poderiam melhor responder a nossas inferéncias através das entrevistas. Além
disso, concomitantemente, € pertinente evidenciar que a oferta de estagio no curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFAM, segundo a estrutura curricular, sé
ocorrer no Ultimo ano da graduacéo.’

Salientamos que o0s cuidados éticos da pesquisa seguirdo as orientacdes
contidas na Resolucéo N°. 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Saude (CNS), sendo o projeto desta pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisas (CEP) da UFAM por meio do CAAE de N°. 20159719.5.0000.5020.

Todos os participantes da pesquisa, por meio do preenchimento do
questionario estruturado com perguntas fechadas e a entrevista semiestruturada,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em duas vias,
sendo enviados posteriormente os dados transcritos aos estagiarios por e-mail e
comunicados, ainda, via Whatsapp.

7 https://drive.google.com/open?id=1ZorpCAsauJe6BbeiHa3Jk0c6MI-ZRV7I
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3.3 O contexto e os participantes da pesquisa

A cidade de Manaus, segundo dados apontados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), em 2010, tem populacéo local de 1.802.014 pessoas.
Estima-se que em 2018, o nimero de pessoas tenha acrescido para 2.145.4448,
tornando-se a 72. cidade mais populosa do pais. Além disso, 0 municipio atualmente
ocupa a 82. posicdo no PIB brasileiro®, representando, isoladamente, 1,12% de todo
o PIB nacional.

O municipio abriga duas universidades publicas: uma de caréater federal e outra
estadual. No carater federal, temos a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) que
foi criada em 1909, cujo nome era denominado de Escola Universitaria Livre de
Manads'?, tornando-se a Universidade mais antiga do pais. No carater estadual temos
a Universidade do Estado do Amazonas (UEA), criada em 2001. Convém ressaltar
que, desde 2008, o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) atua como unidade publica
de ensino superior.

Segundo o Ranking Universitario Folha (RUF)!, a Universidade Federal do
Amazonas se encontrou como a 462 melhor instituicdo de ensino superior do pais em
2016. A Universidade dispde de onze cursos de graduacdo na area de ciéncias
bioldgicas e ciéncias da saude em Manaus, divididos em 6 unidades académicas, na
gual se encontra a Faculdade de Educacao Fisica e Fisioterapia (FEFF).

A partir das consideragfes acima, o subgrupo dos que atenderam aos critérios
de inclusdo na amostragem pretendida, descritos anteriormente, foram considerados
como critérios de exclusdo o numero maximo de 3 homens e 5 mulheres a

responderem questionario e serem entrevistados, 0s que possuiam a idade minima

8 Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/panorama

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/f3b27bf3c9b741f86bd7f
88e905660b5.pdf

10 https://ufam.edu.br/index.php/historia-da-ugm

11 http://ruf.folha.uol.com.br/2016/ranking-de-universidades/
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de 20 anos de idade para aplicacao do questionario e realizacdo da entrevista ocorrido

no més de dezembro do ano de 2019.
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SECAO IV: O PEFIL FORMATIVO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA,
LICENCIATURA, UFAM/MANAUS/AM PRECONIZADO NO PPC

O objetivo desta secéao € identificar, no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Educacdo Fisica da instituicio em que estd sendo realizada a
pesquisa de campo deste trabalho, o perfil formativo, as competéncias, as habilidades
e principalmente as concepc¢des de estagio supervisionado e seus objetivos. Contudo,
faz-se necessario os destaques em relacdo a estrutura do curso e seu funcionamento,
a matriz curricular e seus desdobramentos, bem como a infraestrutura oferecida aos
académicos pela Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia (FEFF).

Os dados aqui apresentados por meio do Projeto Pedagdgico do Curso foram
adquiridos via endereco eletronico'? da instituicdo formadora. Nele foram coletados o
PPC e a Estrutura Curricular versédo 2006/1.

O processo epistemolégico aqui adotado foi mediado pelo referencial teérico
construido e pelo processo de andlise de contelldo com base em Bardin (2011, p. 42)

gue conceitua esse tipo de analise como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Nessa dire¢do, procurou-se, com o material verificado e analisado, o contetdo
das mensagens, organizado a partir das categorias tematicas construidas na
elaboracdo do problema e do referencial te6rico e na organizacdo dos dados
empiricos. Optou-se pela analise tematica que conforme Bardin (2011, p. 105)
“consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicacao e cuja

presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objetivo

12 https://www.feff.ufam.edu.br/lic-ed-fisica-diurno.html
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analitico escolhido”. Nesse sentido, os objetivos tracados na pesquisa foram
fundamentais para a organizacao dos dados coletados.

O curso de Educacéao Fisica nasceu na antiga Faculdade de Filosofia, na Rua
Tapajos, no centro da cidade de Manaus, em 1969, tendo iniciado suas atividades em
marco de 1970. Passou pelas dependéncias do Atlético Rio Negro Clube, no Centro
da cidade, igualmente pelas dependéncias do Circulo Militar de Manaus, no bairro de
Sdo Jorge, até conseguir instalar-se definitivamente no setor sul do Campus
Universitario, no bairro do Coroado, sendo o primeiro curso a funcionar no Campus.

E possivel observamos a linha histérica da Educacdo Fisica no Amazonas
através da obra intitulada Tracos Histéricos da Educacao Fisica no Amazonas de
Guilherme Pinto Nery (1983), em que os regulamentos com as primeiras tendéncias
da Educacéo Fisica escolar, ndo estavam dissociadas do restante do pais, pois era
notério observar os militares sendo preparados dentro dos pressupostos das escolas
alemaes e francesa de ginastica, permeavam a formacdo académica. Além disso,
destaca-se, nesta obra, a criacdo do Curso de Graduacédo em Educacao Fisica pela
Universidade do Amazonas, atual UFAM, cujo processo de criacdo deu-se inicio em
1968 e sua implantacdo em 1970 com a primeira turma, passados 31 anos da criagéo
da Escola de Educacéo Fisica do Brasil, atual UFRJ.

Para Puga Barbosa, Batalha & Amaral (2010), Guilherme Nery foi o principal
personagem no processo da criacdo do curso de Educacdo Fisica no Estado do
Amazonas, segundo a autora, “exatamente por saber a importancia de realizar a
profissdo com pessoal qualificado” (p. 86). Dessa forma, com o parecer favoravel do
Conselho Universitario, a estrutura e o funcionamento da Escola de Educacgéo Fisica

e Desporto da Universidade do Amazonas teriam as seguintes previsoes:

e Finalidade — formar pessoal técnico em Educacéo Fisica e
desporto; imprimir ao ensino da Educacdo Fisica e dos
desportos, unidade técnica e prética; difundir, de modo geral,
conhecimentos relativos a Educacao Fisica e aos desportos;
realizar pesquisas sobre Educacdo Fisica e desportos
indicando os métodos mais adequados a sua pratica.

o Departamentos — de Ensino; de Pesquisas; Técnicos.
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e Cursos previstos — Superior de Educacéao Fisica; Medicina de
Educacdo Fisica; Normal de Educacdo Fisica; Técnica
Desportiva; Massagista; Arbitros Desportivos.

e Diplomas expedidos — Licenciados em Educagéo Fisica;
Normalistas especializados em Educagéo Fisica; Técnicos
Desportivos; Massagistas; Arbitros Desportivos; Médicos
especializados em Educacao Fisica.

e Disposicdo — seriado em 3 anos. (PUGA BARBOSA;
BATALHA & AMARAL, p.86).

Em 1969, com a tratativa da Resolucdo N°. 04/69-A, foi estabelecido o Curso
de Educacao Fisica e Técnica Desportiva com a duracdo de 3 anos, tendo o devido
reconhecimento pelo Decreto N°. 8.00055/77 como Licenciatura de Educagéo Fisica.
Para ingresso no curso, segundo informa Barbosa (2010), os candidatos inscritos no
vestibular nesta época eram colocados a prova de testes fisicos, o que gerava
reprovacdes. Logo, ndo possibilitava a oportunidade de se formar na area.

Convém destacar que, com o advento da Resolucdo do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) N°. 03/87, a formacdo académica da Universidade Federal do
Amazonas passa a dispor da formacdo nas modalidades de licenciado e bacharel, o
que acarreta adequacdes nos objetivos enunciados pela Resolucao ao curriculo pleno
de graduacédo do Curso de Educacéo Fisica.

Atualmente, o curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da Universidade
Federal do Amazonas, campus Manaus, € norteado pela Resolucdo N°. 7, de 31 de
margo de 2004, o CNE, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena,
estabelecendo também orientagBes especificas para a licenciatura plena em
Educacéo Fisica nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares para a formacéo de
professores da Educacédo Basica.

E importante destacar que para a caracterizacio e organizacdo curricular e
académica do Curso de Educacgéo Fisica, nas modalidades Licenciatura, ofertados
pela Universidade Federal do Amazonas, com sede na cidade de Manaus, teve como

contribuicdo e apoio o Prof. Dr. Wagner Wey Moreiria, da Universidade Federal do
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Triangulo Mineiro (UFTM), e do Prof. Dr. Helder Rezende, da Universidade Gama
Filho (UGF), ambos especialistas do MEC nessa area.

Nessa perspectiva, o curso estudado forma os Licenciados em Educacao
Fisica para “atuarem em Estabelecimento de Ensino publico, da rede municipal e
estadual, na capital ou em municipios interioranos para exercer suas atividades
profissionais no ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio”
(PPC/UFAM, 2004, p. 8). Contudo, diante desses diferentes segmentos de atuacéo
do professor de Educacdo Fisica previstos no projeto pedagdgico, coloca-se a
necessidade de definir claramente os conhecimentos a serem apreendidos durante o
processo formativo, haja vista que se precisa pensar um curriculo que contemple as
dimensdes cientifica, pedagdgica, politica, social e humana como proposto no projeto.
Isso deve ser feito a partir de um processo de articulacdo entre as varias areas do

conhecimento os quais o compdem.

4.1 - O perfil, as competéncias e habilidades: o que diz o ppc do curso de

Educacdo Fisica

E notorio que todo curso de formacéo configura-se como pano de fundo de um
modelo idealizado de formacao profissional, no qual refletem as orientacfes legais
para o desenvolvimento dele, as préaticas presentes, a concepcdo de teoria, entre
outros. Dessa forma, um dos principais instrumentos que subsidia olhar para a
estrutura do processo formativo da profissdo docente € o curriculo e seus preceitos,
ou seja, 0 elemento que estrutura o curso, que predispde conhecimentos que devam
ser desenvolvidos ao longo de um determinado periodo. Conforme Sacristan (1998),
€ no curriculo que se expressa como o sistema educacional esta posto na realidade
e guais sao seus objetivos, codigos e praticas.

Nas propostas de formacéo de professores, € possivel identificar a existéncia

de pelo menos quatro perspectivas ou de tradigdes formativas, como:
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A perspectiva académica, cujo enfoque da formacéo é o dominio do
conteldo a ensinar; a perspectiva da racionalidade técnica, com
énfase na formacao técnica derivada do conhecimento cientifico; a
perspectiva pratica, pressuposto de que a formacdo se da,
prioritariamente, na pratica; a perspectiva da reconstru¢do social
propde a formacdo de professores para exercer o ensino como
atividade critica, com base em principios éticos, democraticos e
favoraveis a justica social, defendida por Pérez Gémes 1992, 1998;
Liston e Zeichner 1993; Garcia 1999 (LISITA, ROSA e LIPOVETSKY,
2001).

Segundo o PPC do curso de Educacéao Fisica pesquisado, considera-se que o

perfil profissional a ser alcancado contemple:

[...] uma formacdo abrangente que esteja guiada pelo critério da
orientacao cientifica, da integragéo teoria e pratica e do conhecimento
do homem e sua corporeidade; da cultura, principalmente, das
atividades fisicas, recreativas e esportivas; da sociedade e da
natureza, além das possibilidades de interagdo desses conceitos que
permitam uma plena intervencéo profissional (PPC/UFAM, 2004, p. 9).

No Brasil, a maioria dos cursos de formacéao de professores de Educacao Fisica
traz aspectos que referendam o modelo chamado de “racionalidade técnica”, onde
sua énfase seja sua concepcéo tedrica no inicio com uma aplicabilidade no final, isto
€, um “modelo aplicacionista”, em que a teoria proposta estaria fundamentando a
solucéo de problemas encontrados na pratica (SCHON, 2000).

Considerando essa realidade, foi possivel perceber que o PPC do curso
investigado, em seu perfil de profissional desejado, uma sintonia mais com a
racionalidade técnica do que a uma racionalidade pratica. Isto é, a importancia que a
indissociabilidade da teoria com a prética, a permear todo curso, com a imersao real
no ambiente de trabalho, com a reflex@o sobre os fazeres e decis6es. O futuro docente
pode ter ndo s6 uma melhor compreensdo do conhecimento especifico aprendido,
mas ainda intervir profissionalmente. Nao ha nitidez dessa premissa no PPC. Nosso

interesse, sobretudo, € compreender como 0s elementos antes citados interferem na
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formacéo do professorado de Educagéo Fisica, oportunizando ou obstaculizando seu
projeto de “ser mais” ou tentando superar seu “inacabamento” (FREIRE, 1987, 1996).

Antes de prosseguimos, convém salientar que, em relacdo aos cursos de
Licenciatura em Educacéo Fisica, era absolutamente necessario que as instituicdes
estruturassem suas licenciaturas, ajustando-se as exigéncias da Resolucao CNE/CP
N°. 1/2002 e definindo os contetdos programaticos especificos da area em acordo
com o que esta indicado na Resolucdo CNE/CES N°. 7/2004. E nessa direcdo que a
perspectiva formativa foi ancorada, cumprindo assim as exigéncias do perfil de
profissional desejado a época de sua formulagéo.

N&o podemos esquecer que as sociedades evoluem, alterando-se seus ideais,
valores e necessidades, reconfigurando constantemente as exigéncias postas a
educacédo institucionalizada e, consequentemente, a profissdo docente, que se vé
envolto com a indefinicdo de suas funcdes. Partindo desse pressuposto, a fim de
romper a epistemologia da racionalidade técnica, encontramos em Tardif (2006) a
proposta da epistemologia da pratica profissional docente que, no entendimento do
tedrico, é compreendido como o “estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente
pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as

suas tarefas” (p. 255). Desse modo, o autor afirma:

A finalidade de uma epistemologia da pratica social é revelar esses
saberes, compreender como sao integrados concretamente nas
tarefas dos profissionais e como estes incorporam, produzem,
utilizam, aplicam e transformam em fung¢@o dos limites e recursos
inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que
desempenham tanto o processo de trabalho docente quanto em
relacéo a identidade profissional docente.

Nesta perspectiva, mesmo ndo expressando claramente uma das concepcdes
formativas descritas por Lisita, Rosa e Lipovtsky (2001), no bojo de seu programa de
formacao de professores em Educacéo Fisica do curso analisado, € possivel observar
a tentativa pobre do desenvolvimento de um corpo de conhecimento que se apoia no

estudo dos saberes docentes de modo como eles realmente sdo construidos e
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mobilizados em situacdes concretas de trabalho, excetuando o ultimo periodo do
curso para a “aplicabilidade tedrica”, o que restringe aos futuros professores vivéncias
gue se aproximam mais das atividades inerentes a este trabalho desde o inicio do
curso.

Na secao do Projeto Pedagodgico que trata dos objetivos do curso, aparece um
gue chama a atencdo em relacao a ideia que se tem de a formacéo estar associada

a um contexto da

[...] realidade social para nela intervir académica e profissionalmente
por meio das diferentes manifestagfes e expressdées do movimento
humano, visando a formagéo, a ampliacdo e o enriguecimento cultural
das pessoas, para aumentar as possibilidades de ado¢do de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel (p. 11).

O referencial para formacéo de professores reconhece que:

[...] o docente € um profissional; que a natureza do seu trabalho é
definida em funcdo do entendimento de que o professor atua com e
nas relacdes humanas; que a gestao da sala de aula, tarefa que é de
sua responsabilidade por exceléncia, exige o confronto com situa¢des
complexas e singulares, cuja solugdo nem sempre é dada a priori, mas
gue requerem solucdes imediatas; que o futuro professor precisa
dominar certas competéncias e saberes para agir individualmente e/ou
coletivamente, a fim de fazer face as especificidades de seu trabalho
(BORGES & TARDIF, 2001, p. 3, grifo nosso).

Firma-se, sob tal perspectiva, sobre a necessidade da consolidacdo do modelo
formativo para a docéncia, no qual a epistemologia pratica profissional seja “[...]
considerada uma instancia de “producdo” de saberes e competéncia” (idem, p. 5, grifo

NOSsO0).

A ideia de competéncia comporta significados bem diversos. Por um lado,
competéncia, no singular, remete-nos a um critério de qualidade. O professor
competente € aquele que reune as condicbes necessarias para desempenhar-se
profissionalmente e corresponder as expectativas definidas pelos sistemas educativos

ou pela sociedade, por exemplo. Por outro lado, competéncias, no plural, exprime um
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arcabouco da diversidade de conhecimentos e capacidades necessarios a atividade
profissional.

Na subsecéo que trata das competéncias e habilidades do egresso no projeto
pedagdgico, sdo perceptiveis, na leitura, que o bom desempenho das funcdes
académico-profissionais deve ultrapassar o aspecto tedrico. Além disso, aponta-se
para o dominio de certos conhecimentos e da sua articulagdo em acéo, ou seja, a

capacidade de mobilizacdo na interacdo com o0 meio inserido. Neste sentido,

A garantia para tal advém de um ambiente propicio a interagéo teoria-
pratica, articulando-se o0s principios teodricos com situacdes de
interveng@o académico-profissional em que estas sejam balizadas por
posicionamentos reflexivos pelos quais o profissional demonstre
consisténcia e coeréncia conceitual. Ou seja, pretende-se formar um
profissional que, acima de tudo, domine a condi¢cdo de refazer sua
relacdo com a sociedade na qual esta inserido e com a natureza,
usando para isto conhecimento apropriado, de forma inovadora sob
uma perspectiva emancipadora (PPC/UFAM, p. 11).

A aquisicao das competéncias esta atrelada ao desenvolvimento profissional e
a aprendizagem tedrico-pratica da docéncia, com a proposicao da reflexdo sobre seus
atos, sendo justamente o curso de formagdo um local em que o futuro professor
podera experenciar diversas situacdes, errar e compreender seus erros, propor
solucdes, arriscar, ter incertezas e buscar saidas.

Para Perrenoud (2000, p. 20), competéncias € um “conjunto dos recursos que
mobilizamos para agir’. Além disso, o autor esclarece que as competéncias néo
residem nos recursos em si, mas na capacidade de mobiliza-los para enfrentar
situagdes complexas.

Conforme o Artigo 6°. das Diretrizes Curriculares (Resolucdo CNE/CES N°.
7/2004) “as competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-profissional
e cientifica deverao constituir a concepc¢ao nuclear do projeto pedagdégico de formacao
do graduado em Educagao Fisica” e o § 1° do mesmo Artigo, diz que a formacéo do

graduado em Educacao Fisica devera ser concebida, planejada, operacionalizada e
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avaliada visando a aquisicdo e desenvolvimento das seguintes competéncias e

habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
especificos da Educacao Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins,
orientados por valores sociais, morais, éticos e estéticos, proprios de
uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade
social para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
manifestacdes e expressdes do movimento humano, tematizadas,
como foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, visando
a formagéo, a ampliacdo e enriquecimento cultural da sociedade para
aumentar as possibilidades de adocao de um estilo de vida fisicamente
ativo e saudavel.

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada,
adequada e eticamente balizada nos campos da prevencéo,
promocéo, protecdo e reabilitacdo da saude, da formacao cultural, da
educacdo e reeducacao motora, do rendimento fisico-esportivo, do
lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas.

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes
multiprofissionais de discusséo, de definicdo e de operacionalizagéo
de politicas publicas e institucionais nos campos da saude, do lazer,
do esporte, da educacdo, da seguranca, do urbanismo, do ambiente,
da cultura, do trabalho, dentre outros.

- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das
pessoas (criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncia, de grupos e comunidades especiais) de modo a planejar,
prescrever, ensinar, orientar assessorar, supervisionar, controlar e
avaliar projetos e programas de atividades fisicas, recreativas e
esportivas nas perspectivas da prevencdo, promocao, protecdo e
reabilitacdo da saude, da formacdo -cultural, da educacdo e
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer e de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de
atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da
aplicacdo de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos,
procedimentos, metodologias para a producdo e a intervencdo
académico-profissional em Educacdo Fisica nos campos da
prevencdo, promocao, protecdo e reabilitacdo da saude, do lazer, da
gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a prética de atividades fisicas, recreativas e
esportivas.
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- Acompanhar as transformag¢8es académico-cientificas da Educacéo
Fisica e de é&reas afins mediante a analise critica da literatura
especializada com o propdésito de continua atualizacdo e producéo
académico-profissional.

- Utilizar recursos da tecnologia da informagéo e da comunicagéo de
forma a ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de
producdo e de difusdo de conhecimentos especificos da Educacédo
Fisica e de areas afins, com o propdésito de continua atualizacao e
producdo académico-profissional (BRASIL, 2004, citado por
PPC/UFAM, 2004, p. 10).

A extensdo do Artigo nos da uma ideia da enorme area de abrangéncia para a
formacao de um profissional de Educacao Fisica, ja destacada em outra normativa. O
contexto da definicdo geral e especificas das dimensdes do conhecimento a serem
contempladas durante a formacao, revelam-nos os desafios que havera na articulacao
entre conhecer e o fazer, conforme destacado por (TARDIF, 2000, 2006; TARDIF &
RAYMOND, 2000), nos quais propdem um modelo de andlise dos saberes que
associa a diversidade deles a sua proveniéncia social, relacionando-os aos lugares e
contextos nos quais os professores se formam e trabalham.

Observa-se que, no ambito geral das competéncias desejado aos profissionais
de Educacéo Fisica, o destaque da:

Relag&o ser humano — sociedade;

Biol6gica do corpo humano;

Producdo do conhecimento cientifico e tecnologico (PPC/UFAM, p.
11).

Em termos mais especificos, a formacédo do profissional da Educacao Fisica

deve abranger as dimensdes dos saberes em carater:

Técnico-instrumental e culturais do movimento humano;
Didatico-pedagdgico (PPC/UFAM, p. 11).

Acreditamos gue o viés epistemoldgico do perfil desejado de professor para os
dias atuais seja garantido onde haja a concretude envolvendo a experimentacéo,
inovacado, ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico, ou seja, processos de

investigacdo, diretamente articulados com as praticas educativas, no campo da
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Educacédo Fisica brasileira. Alguns esfor¢os isolados tém sido feitos no sentido de
delinear um conjunto de competéncias profissionais dos professores. Nascimento
(2006) identificou um arcabouco de competéncias e ideias genéricas e especificas,
referenciadas em conhecimentos, habilidades e atitudes relativas ao exercicio
profisssional.

Para o autor, as competéncias genéricas estédo vinculadas aos conhecimentos
necessarios a compreensao dos elementos que constituem a atividade de ensino, tais
como o0s conhecimentos disciplinares — dominar os conhecimentos sobre os
contetdos do componente curricular, das praticas pedagdgicas e do processo da
aquisicao de habilidades; os conhecimentos pedagdgicos — dominar as técnicas e 0s
modelos de ensino assim como o processo avaliativo do componente curricular; e, por
altimo, os conhecimentos contextuais - que pressupdem as competéncias de
conhecimento da estrutura e funcionamento do sistema, e o dominio e interesse nos
sujeitos passiveis de intervencdo. (NASCIMENTO, 2006, grifo nosso).

Ja4 as competéncias especificas estdo representadas por um conjunto de
habilidades no “saber-fazer efetivamente”. Competéncias necessarias ao
enfretamento e a solucdo das problematicas inerentes ao sucesso pedagégico em
Educacdo Fisica. Dentre essas competéncias, destacam-se as habilidades de
planejamento — capacidade de elaborar e implementar programas a préatica de
atividades fisicas, visando os devidos resultados; habilidades de comunicacdo —
capaz de facilitar a compreensdo dos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem; habilidades de avaliacdo — capacidade de identificar, compreender o
contexto dos sujeitos envoltos nas difilculdades de aprendizagem; habilidades de
incetivacdo — capacidade de propriciar um ambiente agradavel para obtencdo da
aprendizagem; além disso, motivar e mostrar a importancia da atividade fisica,
habilidades de intervencao — capacidade de gerenciar os recursos (pessoas, materiais
etc.); e, habilidades de autoreflexdo — ser um autocritico da pratica pedagogica.
(NASCIMENTO, 2006, grifo nosso).

Por fim, o autor supracitado identifica um conjunto de atitudes exigidas na

atuacao do profissional da Educacao Fisica Escolar, o qual envolve o saber-ser, tais
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como a criatividade, adaptabilidade, lideranca, atualizacdo continua, dentre outros.
(NASCIMENTO, 2006).

Desta visdo, compreende-se a no¢ao de competéncias necessarias ao trabalho
docente, que precisam ser aprendidas e apreendidas, que traduzidas mostram a
maneira como o professor tomara e planificard suas atividades pedagdgicas
(PERRENOUD, 2000; TARDIF 2000). Assim, a relacdo entre a teoria e a pratica e a
sua devida acéo, subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua
sobre a sua préaxis, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada
de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados
para o processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo.

A guisa de conclus&o, nos convém destacar que a estrutura e o funcionamento
do curso de Educacéo Fisica, ha modalidade Licenciatura, estd em consonancia com
as Resolugbes CNE/CES Ne°. 07, de 31 de marco de 2004, Resolugédo CNE/CES Ne.
07, de 04 de outubro de 2007, CNE/CP N°. 01, de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP
N°. 02, de 19 de fevereiro de 2002, dispondo da duracdo minima de 3.140 (trés mil,

cento e quarenta) horas-aula, como se segue:

Quadro 5: Descricao da estrutura e funcionamento do curso de LEF/UFAM/Manaus

1. Conhecimentos de Formagdo Ampliada ............cccvveiiiiiiiiiiiiiiiiniins 960 horas

2. Conhecimentos de Formagao Especifica .........vvveeeeeeeiiiiiiiienninnnns 1320 horas

3. Estagio Profissional Curricular Supervisionado........ ...c.cccccveveeeennnn 420 horas

4 Atividades  Complementares  Obrigatérias  (Nucleos  tematicos  de

apProfundamentO) ........oeuueieiiiiie e 200 horas

5. Disciplinas Complementares Obrigatorias..............cccoevvvvvvviinceeeenn. 240 horas
TOTAL 3.140 horas

Fonte: Baseado no Projeto Politico Pedagogico (2004)

No que se refere a Matriz Curricular do curso pesquisado, é verificavel que a
organizacdo do curriculo é composta pelas unidades que possibilitam a integracéo

entre 0s componentes curriculares, os quais, além dos conteudos especificos de cada
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um, ajudam na compreensao dos temas propostos, que se configuram como sinteses

provisorias no processo formativo.

Quadro 6: Descricdo da Matriz Curricular e seus desdobramentos do curso de

LEF/UFAM/Manaus

Resolucdo CNE/CES N.° 07,
de 31 de marco de 2004

Disciplinas do Curriculo Pleno —
UFAM

humano-

a)
sociedade

Relacdo  ser

b) Bioldgica do corpo humano

c) Producdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico

Dimensdes Sdécio-antropoldgicas da

Educacéo Fisica e do Esporte;

Dimensdes Psicolbgicas
Educacéo Fisica;

Fundamentos de Anatomia;

Fundamentos de Biomecanica;

Bioquimica Aplicada a Atividade
Fisica;

Fisiologia Humana Geral;

Fundamentos de Cinesiologia;

Fisiologia da Educacdo Fisica e

da

Esporte;

Socorros Urgentes;

Nutricdo aplicada a Educacgao
Fisica;

Desenvolvimento e Controle Motor.

Metodologia do Trabalho Cientifico;

Metodologia da Investigacao
Cientifica;

Estatistica Aplicada a Educacéo
Fisica;

Trabalho de Conclusédo de Curso.

- Dimensbes do movimento
humano:

Bases Biologicas da Atividade Fisica
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e Dimensé&o bioldgica
Dimensdes Sécio-antropoldgicas da
e Dimensio social Educacao Fisica e do Esporte

¢ Dimenséo cultural Ritmo e Movimento
Atividades Ritmico-Culturais *

e Dimenséo didatico-pedagdgica lCineantropometria Aplicada a0
Escolar;

Processo de Aprendizagem Motora;

Legislacdo e Funcionamento da

Educacéo Fisica;

Didatica Aplicada a Educacéao
Fisica;

Pedagogia do Esporte;

Metodologia do Ensino do Atletismo;

Educacéao Fisica na Infancia;

Educacéo Fisica na Adolescéncia;

Metodologia do Ensino do Handebol;

Metodologia do Ensino da Danca;

Metodologia do Ensino da Ginastica

Olimpica;

Metodologia do Ensino da Natac&o;

Metodologia do Ensino do Futebol,

Metodologia do Ensino da Ginastica

Ritmica e Desportiva,

Metodologia do Ensino do Futsal;

Metodologia do Ensino do Voleibol;

Metodologia  do Ensino do
Basquetebol;

Metodologia do Ensino das Artes

Marciais; Atividade Motora para
Deficiente.

- Dimensdes do movimento Gestdo da Educacao Fisica e do
humano: Desporto; Treinamento Esportivo
- Dimensao técnico-instrumental | para Escolares.
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Estagio Profissional Estagio Curricular Supervisionado
Curricular/TCC

Possibilitam o reconhecimento, 200 (duzentas) horas a serem
por avaliacdo, de habilidades, | cumpridas, conforme  disposto  na
conhecimentos competéncias e | Resolucgéo NO. 018/2007 da

experiéncias vivenciadas pelo aluno | CEG/CONSEPE e normatizado no PPC do
por meio de estudos e praticas | Curso.

independentes, presenciais e/ou a
distancia.

Introducéo ao Estudo da Educacao
Fisica; Histéria da Educacéo Fisica
e Esporte; Libras.

Fonte: Baseado no Projeto Politico Pedagdgico (2004)

Convém informar que a Faculdade de Educacéo Fisica (FEFF) esta instalada
no setor Sul do Campus da Universidade Federal do Amazonas. A Unidade
Académica dispde de 4 Blocos, caracterizados em A, B, C e D. No Bloco A, destaque
para a Academia e Sala de Danca; no Bloco B, encontram-se a secretaria da FEFF e
a Coordenacéo dos cursos de EF e Fisioterapia, a Geréncia do Centro de Esportes, o
Laboratério de Estudos em Comportamento Humano (LECOMH) e o Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educacéo Fisica e suas Relagfes Interdisciplinares (GEPEFRI); no
Bloco C, temos a sala dos professores, 8 salas de aulas, sala de reuniées, auditorio
Guilnerme Nery e os Laboratérios de: Eletroterapia, Cinesio e Pediatria,
Pneumoterapia e Cardioterapia, Estudos em Neurociéncias e Comportamento,
Hidroterapia, Avaliacdo Fisica | e II; por fim, no Bloco D, encontram-se 0s vestiarios
masculino e feminino e lanchonete.

Destacamos ainda a disposi¢éo de 01 ginasio de esporte, 02 quadras cobertas
polivalentes, 02 campos de futebol, 01 pista de atletismo, 01 parque aquatico, 02
pistas para a pratica de corrida em cross, 01 laboratério de informatica, 01 laboratério
de esforco fisico, 01 bloco para o programa da 32. idade, 01 sala de musculacéo, 01
bloco de vestiario, 01 bloco administrativo e 01 lanchonete. Conforme identificagido no
PPC do curso, na pag. 65, os professores e alunos da faculdade sédo atendidos pela
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biblioteca setorial, situada proxima a faculdade, também utilizada pelas &reas de
Ciéncias Bioldgicas, Medicina e Ciéncias Agréarias. A FEF conta ainda com o servico
meédico ambulatorial, o Centro de Atendimento Integral ao servidor, e 0 Restaurante
Universitario, todos localizados na mesma area do setor Sul do Campus Universitario.

Ressaltamos ainda que o PPC do curso néo dispde de detalhes dos trabalhos
desenvolvidos nos ambientes supracidados, sobretudo nos laboratorios especificos,
e hem como suas atividades sédo regulamentadas para seu melhor funcionamento e

aproveitamento didatico e cientifico.

Figura 5: Entrada da Faculdade de Educacdao Fisica e Fisioterapia - FEFF

Fonte: Disponivel em: https://touch.facebook.com/Feff-Ufam-1576215099082451
/?tn=C-R

No Bloco A, os alunos dispbe de uma academia e uma sala de danca. No

momento do registro a sala de danca estava fechada.

Figura 6: Academia


https://touch.facebook.com/Feff-Ufam-1576215099082451%20/?tn=C-R
https://touch.facebook.com/Feff-Ufam-1576215099082451%20/?tn=C-R
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Fonte: O pesquisador, 2020.

O Bloco B dispbe:
Figura 7: Secretaria da FEFF e Gabinete da Coordenacao da LEF

Fonte: O pesquisador, 2020.
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Figura 8: Laboratérios: LECOMH e GEPEFRI

Fonte: O pesquisador, 2020.

No Bloco C, encontram-se:

Figura 9: Audit6rio Guilherme Nery, com capacidade para 120 pessoas

Fonte: O pesquisador, 2020.
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Figura 10: Laboratério de Cinesioterapia e Pediatria

Fonte: O pesquisador, 2020.

Figura 11: Laboratério de Estudos em Neurociéncias e Comportamento

'r Lgyﬁﬂnv u--l.'l‘ M

|

Fonte: O pesquisador, 2020.
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Figura 12: Laboratério de Hidroterapia

Fonte: O pesquisador, 2020.

Figura 13: Laboratoério de Avaliagéo Fisica

Fonte: O pesquisador (2019)
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Na area externa, encontram-se:

Figura 14: Ginasio

Fonte: O pesquisador, 2020.

Figura 15: Piscina

Fonte: O pesquisador, 2020.
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Figura 16: Campo de futebol e pista de atletismo

Fonte: O pesquisador, 2020.

Figura 17: Biblioteca

Fonte: O pesquisador, 2020.
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4.2 - As concepcdes de estagio e seus objetivos segundo o ppc do curso de

Educacéo Fisica

O exercicio de qualquer profissdo € pratico na medida em que se trata de fazer
“algo” ou “agao”. A profisséo de professor é também prética. Se o curso tem por fungéo
preparar o futuro profissional para praticar, € adequado que se tenha a preocupacao
com a pratica. Como ndo € possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional
(que o aluno exercera quando for profissional), seu alcance serd tdo somente
possibilitar uma nocdo da pratica, tomando-a como preocupa¢do sistematica no
curriculo do curso (PIMENTA, 2009).

O estégio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao
de profissionais, em contraposicdo a teoria. Na verdade, os curriculos de formacéao
tém-se constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitagcdo de seus nexos com a realidade que Ihes deu origem. Assim, nem sequer
se pode denomina-las teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de
formacdo, que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de atuacao
profissional dos futuros formandos. O estagio para os alunos que estdo em fase de
formacao inicial e que ainda nao exercem o magistério é antes de tudo um estagio de
boas-vindas de novos companheiros de profissao (PIMENTA, 2009).

Ademais, apresentamos a ementa da disciplina em questdo “Estagio

Supervisionado” com os objetivos de acordo com o PPC do curso.

Quadro 7: Descricdo da Ementa do componente curricular Estagio Supervisionado

O Estagio na formacao do professor de educacéo fisica. Reflexdes sobre a
formacgéo e atuagdo do professor de educacéo fisica nas praticas desenvolvidas
no ambito da Educacéao Infantil, Ensino Fundamental do 1° ano ao 5° ano, Ensino
fundamental do 6° ano ao 9° ano e Ensino Médio. Regéncia de sala de aula:
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diagnostico, planejamento de atividades com base num Projeto de formacao e
aplicacao, baseada na acéo-reflexdo-acao. Elaboracéo e apresentacao do relatorio

de estéagio.

Objetivo

Vivenciar na pratica os conhecimentos tedricos adquiridos durante o periodo
gue antecipa a disciplina. Capacitar o aluno na elaboracéo e aplicacédo de planos
de aula fundamentados num projeto de Curso para turmas do Ensino Fundamental
e Médio. Propiciar a acao-reflexdo numa atitude critica sobre a formacéo e a
atuacao do professor de educacéo fisica no atual contexto escolar (capital ou em
municipios interioranos). Possibilitar a pratica pedagdgica em turmas no ambito da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental de 1°. a 5°. Ano, Ensino fundamental de 6°.
a 9°. Ano e Ensino Médio.

Fonte: Baseado em Projeto Politico Pedagdgico (2004)

No ambito nacional, o Estagio Curricular foi definido por lei como algo que deve
ser vivenciado ao longo da formacdo e com tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensdes curriculares em sua atuacao profissional, articular a teoria e
pratica, estar em acordo com o projeto pedagdgico da universidade, bem como as
instituicbes da Rede Basica de ensino que recebem os estagiarios proprios,
pressupondo relagcbes formais entre instituicbes de ensino e as escolas (BRASIL,
2001).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolu¢do CNE/CP N°. 2, de 1°.
de julho de 2015, em seu Artigo 4°, as instituicdes formadoras devem pautar o projeto
pedagdgico do curso em principios nos quais a “agdo critica, investigativa e
reconstrutiva do conhecimento” e a “indissociabilidade teoria-pratica’, sejam
condi¢cbes necessarias a formacéo docente afim de responderem as novas demandas
sociais e tecnoldgicas (BRASIL, 2015).
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Para tanto, a Resolucdo CNE/CEB, de 21 de janeiro de 2004, em seu Artigo
2°, 8 3° normatizou que dimensdo pratica, isto €, o Estagio Supervisionado,
ocorresse “ao longo do curso, permeando o desenvolvimento dos diversos
componentes curriculares e ndo deve ser etapa desvinculada do curriculo” (BRASIL,
2004). Mas, Gatti e Barreto (2009) afirmam que, apesar das prescricoes legais, 0
estagio supervisionado se mostra fragil e pouco orientado, uma vez que se apoia de
um modo vago, sem planejamento ou vinculagéo clara com as escolas da educacao
bésica e sem formas de superviséo.

No curso de Educacdo Fisica em andlise, licenciatura, além das disciplinas
basicas e especificas, a formacdo contempla o desenvolvimento da pratica como
componente curricular, conforme definido na Resolucdo CNE/CP N°. 2/2002, e tem
como finalidade:

[...] promover a articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva
interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo para compreender e atuar em situagdes contextualizadas, tais
como registro de observacdes realizadas e a resolugéo de situacoes-
problema caracteristicas do cotidiano profissional. Tais praticas
deverdo estar vinculadas a projetos de intervencdo advindos das
diversas disciplinas, em execuc¢do (PPC/UFAM, 2004, p. 61).

Embora essa dimenséo pratica, conforme definido na atual Resolucdo CNE/CP
N°.1/2019, deva ser permanentemente trabalhada durante a formacao, tanto na
perspectiva da sua aplicagcdo no mundo social e natural quanto na perspectiva da sua
didatica, € possivel identificarmos no projeto pedagdgico em questao que atuacao dos
estudantes em situacdes contextualizadas do campo pratico com articulagao
interdisciplinar das disciplinas curriculares, somente ocorrer no 8°. periodo, indo na
contramé&o da Resolucéo supracitada.

Com efeito, a formacéo inicial docente fomenta-se ndo somente no aspecto
tedrico trabalhado, discutido e, muitas vezes, ressignificado ao longo de um curso de
licenciatura, porém também, em suas vivéncias escolares. Nesse aspecto, a escola
torna-se o ponto de chegada e partida ao desenvolvimento da dimenséao pratica do

futuro professor. Na visdo de Pimenta (2009, p. 43), ao Estagio Supervisionado
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Curricular nos cursos de formacao de professores compete possibilitar que os futuros
professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das acoes ai
praticadas por seus profissionais como possibilidades no preparo para sua imersao
na acgao profissional.

Consideramos, neste trabalho, que o estagio proporciona o engajamento do
estagiario na realidade durante o curso de formacédo, para que este perceba os
desafios que a carreira do magistério Ihe oferecera e, com isso, reflita criticamente
sobre a profissdo que ja assume, e ndo ao término da formacédo. Ou seja, o exercicio
profissional, no contexto especifico de atuacdo docente, pode ser compreendido,
segundo Novoa (1992), como um espaco privilegiado de producéo de saberes e ndo
somente como um espaco de aplicacéo de teorias e técnicas acumuladas na formacao
inicial.

Nessa direcdo, as consideracdes apresentadas nos levam a afirmar que a
insercdo ao exercicio profissional no decorrer de um curso de formacdo busca
ressignificar os saberes docentes adquiridos, produzidos de acordo com as exigéncias
que o campo de atuacdo apresentard ao estagiario. Como bem assinala Freitas
(2002), a experiéncia desenvolvida, no processo formativo, pelos professores de
Educacao Fisica contribui para a realizacdo de acdes em que o proprio professor
constroi seu modo de intervir. Para tanto, o processo de estagio implica um trabalho
de reflexividade critica e leva em consideracdo ndo somente que a reflexdo seja uma
andlise da pratica intervencionista em um determinado contexto, contudo devendo
articular-se como uma interpretagdo teorica e critica dos fendbmenos educacionais.

Para Shuman (1987, apud CHARKU, 2001, p. 43-44), ha a necessidade de se
buscar fontes de uma base de conhecimento para o ensino, ou seja, “um agregado
codificado ou codificavel de conhecimento, habilidade, compreenséao e tecnologia, de
ética e disposicdo, de responsabilidade coletiva — bem como um meio para
representa-lo e comunica-lo”. Desse modo, para o autor a primeira fonte de
conhecimento é o conteudo.

A articulacéo entre contetudo e ensino, na relacdo com o saber produzido e

acumulado pela sociedade e disposto na base de formacéo profissional, implica
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escolha, e esta, de maneira intencional para compor os programas de formacao

académica. Assim, qualquer categoria, como minimo a ser incluido numa base de

conhecimento para o ensino, ndo sera neutra.

No quadro a seguir encontramos os contetudos a serem trabalhados na

formacao académica do estudante de Educacao Fisica na UFAM/Manaus.

Quadro 8: Grade Curricular do curso de EFL.

CARGA HORARIA
PERIOD | COD. NOME DA DISCIPLINA CRED. | TEOR. | PRAT. | TOTAL| PRE-REQUISITO
OBRIGATORIAS
1 FET024 |METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO 4 60 60
1 FFG237 |RITMO E MOVIMENTO 3 30 30 60
1 FFT234 |[INTRODUCAO AO ESTUDO DA EDUCACAO FISICA 4 60 60
1 IBM211 |FUNDAMENTOS DE ANATOMIA A 3 30 30 60
1 IBM621 |BASES BIOLOGICAS DA ATIVIDADE FiSICA 3 30 30 60
2 FFD021 |PEDAGOGIA DO ESPORTE 4 60 60
2 FFT238 |FUNDAMENTOS DE CINESIOLOGIA 4 60 60| IBM211 BLOCO 1
2 FFT239 |BIOQUIMICA APLICADA A ATIVIDADE FiSICA 3 30 30 60
2 FFT242 |HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA E ESPORTE 4 60 60
2 FFT243 |DIMENSOES SOCIO-ANTROPOLOGICAS DA EDUCACAO 4 60 60
2 IHP123 [LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS B 4 60 60
3 FFD252 |METODOLOGIA DO ENSINO DO ATLETISMO 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
3 FFG242 |METODOLOGIA DO ENSINO DA GINASTICA OLIMPICA 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
3 FFG244 |EDUCACAO FISICA NA INFANCIA 3 30 30 60
3 FFT244 |DIMENSOES PSICOLOGICAS DA EDUCACAO FISICA 4 60 60
3 FFT245 |DESENVOLVIMENTO E CONTROLE MOTOR 3 30 30 60
3 IBFO11 [FISIOLOGIA HUMANA GERAL 3 30 30 60| FFT239 BLOCO 1
4 FFD245 [METODOLOGIA DO ENSINO DA NATACAO 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
4 FFD246 |METODOLOGIA DO ENSINO DO FUTEBOL 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
4 FFG238 |EDUCACAO FISICA NA ADOLESCENCIA 2 60 60
4 FFT246 |FUNDAMENTOS DE BIOMECANICA 4 60 60| FFT238 BLOCO 1
4 FFT247 |PROCESSO DE APRENDIZAGEM MOTORA 4 60 60
4 IEE061 |ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO FISICA 4 60 60
5 FFD250 |METODOLOGIA DO ENSINO DO BASQUETEBOL 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
5 FFG243 |METODOLOGIA DO ENSINO DA DANCA 2 60 60
5 FFT249 |SOCORROS URGENTES 3 30 30 60| IBM211 BLOCO 1
5 FFT251 |GESTAO DA EDUCACAO FiSICA E DO DESPORTO 4 60 60
5 FFT256 |METODOLOGIA DA INVESTIGACAO CIENTIFICA 4 60 60
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5 IBF505 |FISIOLOGIA DA EDUCACAO FiSICA E ESPORTE 4 60 60

6 FFD244 |METODOLOGIA DO ENSINO DO HANDEBOL 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
6 FFD249 |METODOLOGIA DO ENSINO DO VOLEIBOL 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
6 FFD251 |TREINAMENTO ESPORTIVO PARA ESCOLARES 3 30 30 60| IBF505 BLOCO 1
6 FFG240 |ATIVIDADE MOTORA PARA DEFICIENTE 2 60 60

6 FFG255 |METODOLOGIA DO ENSINO DA GINASTICA RITMICA E 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
6 FFT252 |CINEANTROPOMETRIA APLICADA AO ESCOLAR 4 60 60

7 FFD247 |[METODOLOGIA DO ENSINO DO FUTSAL 2 60 60| FFD021 BLOCO 1
7 FFD248 |METODOLOGIA DO ENSINO DAS ARTES MARCIAIS 2 60 60

7 FFG241 |ATIVIDADES RITIMICO-CULTURAIS 2 60 60

7 FFT254 |NUTRICAO APLICADA A EDUCACAO FISICA 4 60 60| FFT239 BLOCO 1
7 FFT255 |DIDATICA APLICADA A EDUCACAO FISICA 4 60 60| FFT244 BLOCO 1
7 FFT282 |LEGISLACAO E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO 4 60 60

CARGA HORARIA
PERIOD | COD. NOME DA DISCIPLINA CRED.| TEOR. | PRAT. | TOTAL | PRE-REQUISITO

8 FFD253 |TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 3 30 30 60| FET024 BLOCO1

FFT256 BLOCO 1
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FFT742

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

16

60

360

420

FET024
FFD244
FFD245
FFD246
FFD247
FFD248
FFD249
FFD250
FFD251
FFD252

BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1
BLOCO1

FFG237 BLOCO 1
FFG238 BLOCO 1
FFG240 BLOCO 1
FFG241 BLOCO 1
FFG242 BLOCO 1
FFG243 BLOCO 1
FFG255 BLOCO 1

FFT234
FFT238
FFT242
FFT243
FFT245
FFT246
FFT247
FFT249
FFT251
FFT252
FFT254
FFT255
FFT256
FFT282
IBFO11

IBF505

IBM621
IEE061

BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO 1
BLOCO1

FFG244 BLOCO 2

ENADEO

ENADE — INGRESSANTE

ENADEO

ENADE — CONCLUINTE

TOTAL

146

1440

1500

2940
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CARGA HORARIA TOTAL

= 3140 TOTAL DE CREDITOS = 146

CARGA HORARIA DE OBRIGATORIAS = 2940 CREDITOS DE
CARGA HORARIA DE =200 OBRIGATORIAS - 146
ATIVIDADES COMPLEMENTARES CREDITOS DE

ATIVIDADES

COMPLEMENTARES
MINIMO DE PERIODOS =8
MAXIMO DE PERIODOS =12
LIMITES NO PERIODO:
MINIMO DE CREDITOS =10
MAXIMO DE CREDITOS =23

Fonte: Baseado em Projeto Politico Pedagdgico (2004)

Segundo o PPC do curso,

O Estagio Supervisionado devera contemplar um conjunto de
atividades relativas as diferentes areas de formacgédo do Curso de
Licenciatura em Educacédo Fisica: 1 — Formacao teorica geral; 2 —

Formacdo  didatica e  metodolégica;, 3 -  Formagéo
pedagdgica/esportiva, e 4 — Formacdo da Pesquisa (PPC/UFAM,
2004, p. 51).

Essas atividades devem englobar todos os segmentos da Educacdo Bésica
(Ensino Infantil, Ensino Fundamental (1°. ao 5°. Ano), Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano) e Ensino Médio), devendo os estagiarios seguir os procedimentos conforme

figura abaixo.

Figura 18: Etapas do Estagio segundo o PPC do curso

Estagio de Estagio de Estagio de Relatério

Observagao participagcao Regéncia Final Parcial

Fonte: Baseado em Projeto Politico Pedagdgico (2004)

Concordamos com Pimenta e Lima (2009) quando destacam que as atividades
do estagio ficaram reduzidas a hora da pratica, ao como fazer, as técnicas a serem

empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do
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manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observagcdo, diagramas,
fluxogramas.

Nosso encaminhamento até aqui, quanto ao dito no PPC prevé,
inevitavelmente, uma reviséo dos fundamentos preconizados pelas atuais Resolucdes
no que se refere ao Estagio Supervisionado, a fim de adequar a uma ampliacdo dos
horizontes e desafios que se direcionam principalmente na formalizacdo da Dimenséao
Pratica como produtora de saber. Nessa direcdo, assume-se o ideal de melhor definir
0 processo de exercicio docente dos professores de Educacéo Fisica, formando-se
profissionais do e para o ensino.

N&do observamos nenhum nucleo articulador, com eixos tematicos que
dispusesse a articulacdo do Estagio Curricular em cada semestre ou ano, o que nos
leva a depreender que o estagio ndo fora visto, no contexto da construcédo do PPC,
como um componente curricular integrador do projeto pedagdgico do documento
pesquisado. Dessa maneira, Pimenta e Lima (2009) consideram que as instituicoes
formadoras se deparam com um claro problema: a tendéncia de transformar o estagio
num exercicio profissional meramente instrumental, desvinculada e ndo articulada no
projeto pedagdgico do curso.

A nocéo de estagio em seu sentido amplo deve, portanto, romper a fronteira
limitada de ser a parte pratica do curso, cuja finalidade seja a de aproximacéo com a
realidade com a qual cada futuro professor lidara, refletindo e refazendo sua acéo
pedagdgica, posto que, ao refletir sobre a realidade na qual atua, mobiliza a préaxis
docente, que, na visdo de Lima (2012), so € produzida com a articulagcdo entre a teoria
e pratica.

Ampliando o pensamento anterior, Pimenta (2009, p. 25) considera
compreendermos 0 estagio ndo como praxis, mas como uma atividade teorica
embasando a acéao transformadora do futuro professor. Segundo a autora, o estagio

se configura numa

Atividade tedrica de conhecimento da praxis dos professores que ja
estédo atuando como profissionais nas escolas, assim como decorre e
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€ determinado pela praxis dos professores do curso de formacao e
pela préxis dos alunos enquanto alunos, que se preparam para
exercer a sua praxis enquanto professores.

Assim, consideramos que o entendimento amplo do estagio deva assumir como
espaco fulcral para que a reflexdo critica da acdo docente se desenvolva a partir do
movimento: acéo, reflexdo e acao refletida. E que esse precisa estar explicitado em
seu sentido amplo e articulado como elemento integrador no projeto pedagdégico, para
gue tenhamos nos desvencilhado do pensamento de uma atividade burocratica na
formacdo dos futuros professores, ndo somente do curso aqui pesquisado, mas
qualquer curso de formacgao docente.

Convém ressaltar ainda que a fungéo e responsabilidade do futuro professor
de Educacdo Fisica, como estagiario no curso pesquisado, tem se limitado téo

somente a aspectos técnicos e burocraticos, conforme nota-se no PPC do curso:

- Conhecer as normas do estagio e seu processo de desenvolvimento;
- Elaborar e entregar todos os Relatérios;

- Completar as 420 horas do Estagio Supervisionado; - Desenvolver
todas as atividades pertinentes como estagiario;

- Apresentar o seu plano de unidade (plano de atividades de regéncia
de classe) ao Professor da Turma antes de reger a classe;

- Apresentar o seu Plano de Aula ao Professor Regente de Classe ou
Equipe Técnica da Escola (Pedagogo(a));

- Comunicar ao Professor da Turma de Estagio quaisquer ocorréncias
imprevistas ou irregularidades na realizacdo do estagio;

- Tratar com educacdo e polidez todos os envolvidos no estagio:
professores e equipe técnica da escola, alunos, funcionarios em geral
da escola, colegas de estagio, pais de alunos e comunidade em geral;

- O estagiario devera estar sempre em condicdo de relatar por escrito
experiéncias vivenciadas durante o estagio, quando solicitado pelo
professor de Estagio Supervisionado;

- Entregar todos os documentos do estagio devidamente preenchidos
dentro do prazo determinado pelo professor do estagio;

- Entregar os Relatérios Parciais e Final ou TCC dentro do prazo
estipulado, sob pena da néo colacéo de grau (PPC/UFAM, p. 53).

A partir dessas ideias, Nn0osSso pressuposto € de o estagio no curso de formacao
de professores permear, de maneira articulada, todo curriculo prescrito, pois dessa

forma, o estdgio contemplaria, a contento, a sua dimenséo prética e teodrica, e
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teriamos minimizado ou superado a concepgao corrente “de que seria a parte pratica
do curso” (PIMENTA E LIMA, 2009, p. 45), conforme observado até aqui no PPC do
curso. Ademais, para descontruir essa concepcao dada ao estagio supervisionado, é
necessario imersao profunda na perspectiva reflexiva do objetivo tacito do estagio na
formacao docente: a discusséo dos danos reducionista e aplicacionista que limitam a
compreensao e importancia do estagio.

Ao discutir dos problemas epistemologicos, Tardif (2006, p.270) chama-nos a
atencao para o modelo de formacao aplicado nos centros de formacao docente, onde
sdo reproduzidos um modelo aplicagdo do conhecimento. Desse modo, neste
contexto aplicacionista dos conhecimentos cientificos, o estagio assume o papel ndo
como eixo articulador, campo de producdo de saberes e relacdo dialética com a
realidade de atuacdo, mas somente como ambiente de aplicacdo e reproducao dos
saberes estabelecidos.

Indubitavelmente, o designio do estagio € adaptar uma leitura pratica da
existéncia dos conteudos, que se caracteriza como guia da acao e interfere no modo
como as pessoas leem e interpretam a realidade. Neste aspecto, pondera-se que o
grande desafio da formagéo € apreender a teoria “[...] n&o como praxis tedrica, mas
sim, como atividade real, transformadora do mundo]...]”, que impde comprometimento
com a realidade. (VAZQUEZ, 2007, p. 112). O estagio, assim, seria uma atividade de
conhecimento e compreensao das finalidades que compdem o processo de formacao,
sendo “[...] instrumentalizada a da praxis educacional [...], de transformacdo da
realidade existente” (PIMENTA, 2009, p. 122).
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SECAO V: O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E O
DESENVOLVIMENTO PROFISISONAL NA OTICA DOS LICENCIANDOS DE
EDUCACAO FISICA DA UFAM

Com o objetivo de respondermos ao terceiro o objetivo desta pesquisa, que é
o de identificar as concepc¢des dos licenciandos acerca do Estagio Supervisionado e
o Desenvolvimento Profissional no curso de Educacdo Fisica, licenciatura,
apresentaremos nesta Ultima secédo deste desenvolvimento, de forma organizada, a
situar vocé leitor, com os dados obtidos com o questionario aplicado e entrevistas
realizadas com os estagiarios.

Como ja descrito na secéo lll, nossa analise esta construida em trés categorias
tematicas que envolvem, a saber. a concepcdo de estagio, concepcbfes de
desenvolvimento profissional e os desafios da formacéo inicial em Educacéo Fisica.
Essas tematicas estdo imbricadas ao titulo desta secdo. Ademais, subdividimos essa
categoria em subcategorias de maneira a orientar nosso objetivo. Essa
operacionalizacéo foi possivel através das entrevistas.

Umas das preocupacdes atuais da sociedade prende-se ao nivel de formacao
de seus cidadaos, e os professores ndo fogem a essas preocupacdes no que se refere
a capacidade para aprender, inovar e adaptar-se a novas situacées. No contexto da
formacdo inicial de professores, a pratica de ensino € considerada uma das areas
formativas mais importantes, conforme ja identificados pelos diversos tedricos que
subsidiam este trabalho. Os licenciandos acessam o contexto real de ensino,
confrontam-se com a realidade profissional (a escola), e desfrutam de experiéncias
gue marcam profundamente seu desenvolvimento profissional, tanto pela duragéo
guanto pelos desafios das mesmas.

Nota-se também que muito que do que sabem os professores sobre sua
carreira profissional decorre de sua prépria histéria de vida, principalmente da
socializagdo familiar e socializagdo escolar. Uma vez que as experiéncias de vida e

profissional sdo mobilizadas de diversas fontes sociais, demonstrando pouca ou
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nenhuma unidade tedrica, carregando as marcas dos sujeitos, aquilo que ele é e faz
como pessoa e trabalhador, a fim de inscrever seus saberes na histéria pessoal e
profissional, nés estabelecemos de inicio apresentar os resultados da coleta de dados
por meio do questionario®3, para identificarmos o perfil e a trajetéria académica dos
participantes: a faixa etaria, onde cursou o Ensino Médio, se publico ou privado; se o
curso de Educacédo Fisica havia sido a primeira opcdo de escolha para a carreira
profissional e se conheciam o projeto pedagdgico do curso escolhido, os dados
apontam para os resultados, etc.

Com os dados obtidos através dessa técnica, foi possivel observar que o grupo
de 8 participantes é composto, em sua maioria, do sexo feminino, sendo 5 no total,
enquanto 3 sdo do sexo masculino. A faixa etaria dos licenciandos participes desta
pesquisa varia entre 20 a 30 anos completos, sendo 7 na faixa etaria de 20 completos
a 25 anos incompletos e 1 de 30 anos completos. Além disso, os dados revelaram
gue metade deles ja exercem, mesmo que de forma parcial (até 30 horas semanais),
alguma atividade remunerada.

A respeito do percurso académico na educacao béasica, sobretudo no Ensino
Médio, o grafico abaixo revelou que 87,5% dos participantes cursaram o0s
estabelecimentos publicos de ensino, tendo 75% sua forma de ingresso pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e 25% pelo Processo Seletivo Continuo (PSC).

Gréfico 1: Estabelecimento onde cursou o Ensino Médio

13 A utilizacdo da técnica de coleta de dados por meio do questionario se fundamenta, através
do desenho das perguntas, captar o perfil do licenciando em Educacao Fisica, observado seu percurso
até o inicio do exercicio profissional através do estagio. Ademais, 0 questionario, segundo Melo e
Bianchi (2015), pode, na melhor maneira possivel, “revelar a realidade dos fatos ocorridos dentro do
alvo do estudo proposto”.
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Tipo de Estabelecimento onde cursou o Ensino Médio
100,00%
90,00% 87,50%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% 12,50%
10,00% -
0,00%
Publico Privado
M Participantes

Fonte: Organizado pelo pesquisador, 2020.

Como primeira op¢do da Educacao Fisica para uma carreira profissional:

Gréfico 2: Educacéao Fisica como primeira opgao

O curso de Educacgao Fisica como primeira opgao profissional

80% 75%
70%
60%
50%
40%
30% 25%
20%
10%
0%

Sim Nao

M Participantes

Fonte: Organizado pelo pesquisador, 2020.
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Como j& aqui verificado, a reflexdo sobre o projeto pedagoégico de um curso se
da por ser este um veiculo de concepc¢oes, valores e visdes de qual profissional uma
instituicdo formadora deseja apresentar para a sociedade. Sao imperativos ao
estudante os objetivos propostos para sua formacdo profissional. O estudante
conhecer as definicdes e prioridades preconizadas em um projeto pedagdgico é
trabalho educativo. Para Ghedin (2007, p.43), “o curriculo contempla um conjunto de
saberes e competéncias que serdo colocadas em praticas com o0 acontecimento do
curso e das aulas, muito embora seja justamente no desenvolvimento dele que se
encontra um dos grandes debates”. Dito de outra forma, € enxergar o caminho
necessario para a producdo e mobilizacdo dos saberes para uma comunicacao
dialégica com a realidade.

Deste modo, os participantes quando perguntados se conheciam o PPC de seu

curso, os resultados revelaram que:

Grafico 3: Conhecimento do PPC

Conhecimento do Projeto Pedagdgico do curso de
Educacao Fisica
80% 75%
70%
60%
50%
40%
30% 25%
20%
10%

0%

Sim

m Sim m Nao

Fonte: Organizado pelo pesquisador, 2020.
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Sabe-se que a formacéo inicial revela-se como o primeiro momento de um
longo, complexo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional. Assim
concebida, é prudente considerarmos a responsabilidade que cada futuro profissional
tem em considerar as aptidoes e atitudes profissionais que séo reveladas no projeto
pedagdgico de um curso de formacdo de professores. Nesta acepcdo, tratar do
desenho do profissional a ser forjado preconizado em um projeto pedagdgico implica
considerar melhor a compreensao do tipo de saberes e pratica pedagogicas que serao
mobilizados para constituicdo do ser professor. Nao dispensar esfor¢co e interesse
como futuro professor do repertério de saberes cientificos que serdo mobilizados em

minha formacao, € ndo agir na legitimidade do papel social neste universo patrticular.

5.1 O estagio como eixo articulador dos saberes cientificos e a relacéo teoria e

pratica: o que pensam os licenciandos?

Sabe-se que, durante a formacgé&o docente, o estagio € item obrigatorio na grade
curricular, conhecido como o aprofundamento do conhecimento e da educagdo em
campo. Isso ocorre devido as atividades teoricas e préticas, sendo evidente a relacédo
gue tomam com a realidade, possibilitando a vivéncia e a andlise critica do aluno.
Essa perspectiva formativa do estagio como disciplina é destacada por Lima (2001),
através dos seguintes questionamentos: O que é estagio? Um rito de inicial
profissional? Conhecimento da realidade? Um treinamento?

Quando analisado anteriormente, o PPC do curso ndo apresentou uma
concepcao clara do que seja o Estagio, somente a consideracdo de uma disciplina
curricular na qual se permite “vivenciar na pratica os conhecimentos teoricos
adquiridos durante o periodo que antecipa a disciplina” (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO, p. 50). Desse pressuposto, fica evidente, que o Estagio limita-se apenas
a parte préatica do curso. E realizado no ultimo periodo (8°. periodo) e objetiva fomentar

ao aluno um contato superficial com a realidade da atuacéo profissional. Para a
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maioria dos licenciandos pesquisados, a nocdo de estdgio encontra-se ao da

perspectiva apresentada no PPC, conforme verificado nas seguintes falas:

Creio que o Estagio Supervisionado € uma experiéncia que deve ter
em toda a sua totalidade como se féssemos para 0 ambiente de
trabalho. Como n6s somos da parte educacional, a Educacéo Fisica,
devemos passar pelos processos de planejamento, construcdo de
programas de ensino, constru¢cdao dos planos de aula, entdo passar
por todas essas fases até a fase da pratica em sala de aula
(LICENCIANDO C).

E um desafio muito grande, porque € a prova dos nove, como eu
costumo dizer. E 0 momento que a gente tem para colocar em pratica
tudo que a gente aprendeu no decorrer da graduacao e o contato com
a realidade da escola, principalmente das escolas publicas, que é a
maior parte dos casos que nds estavamos em escolas publicas. No
comeco assusta bastante, mas depois a gente vai aprendendo a lidar
com as adversidades (LICENCIANDO D).

O Estagio Supervisionado basicamente uma € uma vivéncia na
realidade na qual a gente vai encarar ao se formar. E como se a gente
ja tivesse aquela vivéncia do que ja que a gente vai encarar: certas as
dificuldades e certas facilidades (LICENCIANDO E).

Acho ser uma experiéncia para colocar em pratica 0 que gente vai
aprendendo durante a graduacdo com a supervisdo de um professor
da UFAM e também com o apoio do preceptor na escola. Entao seria
para aprender a realidade da escola que a gente vai vivenciar depois
da graduacéo, mas néo foi bem isso que aconteceu (LICENCIANDO
G).

O estagio supervisionado para mim é aquele momento onde vocé vai
pbér em prética tudo aquilo que vocé aprendeu durante os teus anos
de curso e vocé vai ter uma visdo mais real, uma viséo da realidade
gue se passa has escolas, de como que realmente vocé vai ter que
lidar com a turma (LICENCIANDO H).

Observa-se, na fala dos licenciandos, que a vivéncia no estagio nao os afastou
de uma nocéo reducionista de este ser a parte pratica do curso somente. Mesmo sem
poder fazer consideragfes exatas dos motivos para o reducionismo dado ao estagio
supervisionado pelos licenciandos, é possivel explicitarmos que, no bojo do processo

formativo, ndo tenha se fomentado e nem se preconizado no PPC do curso, ser o
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estagio elemento articulador com as demais disciplinas cientificas, além de elemento
formador de producéo de conhecimentos e de métodos para o processo educativo.

Embora qualquer exercicio profissional seja técnico, Pimenta e Lima (2009, p.
9) consideram que “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo pode reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica”. Desse modo, segundo pontuam as autoras, o profissional
se reduzira ao “pratico”, desconsiderando-se o dominio do saber cientifico.

Essa postura dicotdmica evidenciada no posicionamento das autoras, em que
a teoria e a pratica sdo discutidas muitas vezes nas instituicbes de ensino
isoladamente, requer, atualmente, o repensar da perspectiva técnica que o estagio
trouxe para o distanciamento da vida e do exercicio profissional. Neste sentido, é da
natureza do estdgio possibilitar a aquisicdo de saberes e o desenvolvimento da
compreensao do saber-fazer docente e do contexto educativo no qual ocorre.

Essa concepcédo de formacdo, que necessariamente tem como decorréncia o
processo de desenvolvimento profissional, fundamenta-se em tedéricos como Garcia
(1999), Imbernén (2000), e outros, que a consideram como percurso de mdultiplas
aprendizagens. O Estagio, nesse sentido, incorpora-se como atividade tedrico e
pratico, como duas etapas de desenvolvimento pessoal e profissional que se
complementam.

Na tentativa de delinear a estrutura elementar a partir do qual este trabalho se
ancora, e tomando por sustentacéo deflagrada pela fala dos licenciandos, retomamos
acima a velha discusséo sobre teoria e pratica.

Sabemos que h& uma polarizacdo dicotbmica da tematica, o que envolve a
separacdo dos conhecimentos teéricos do mundo dos conhecimentos praticos da
acao docente. Consequentemente, para a maioria dos licenciandos entrevistados, a
reflexao entre teoria e pratica se assentou basicamente na concepcao que “na pratica,

a teoria é outra”, o que fica explicito no depoimento deles:

A teoria € uma coisa muito bonita que os professores ensinam na
faculdade, € uma coisa maravilhosa. Eles (professores) colocam para
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gente um cenario em que vocé vai chegar |4 e vai mudar a vida do
aluno, a concepcao dele sobre a atividade fisica, sobre saude, sobre
respeito, sobre ética, sobre varios temas que eles colocam na
faculdade, que sdo importantes, mas a maneira como € aplicada, creio
eu, que nao é justa com o graduando. Porque ele vai chegar na escola
muitas vezes ele vai ter muita dificuldade de aplicar aquilo porque o
sistema da escola é totalmente diferente do que a Universidade prega
(LICENCIANDO B).

No decorrer do curso elas sdo um pouco fora da realidade. Quando a
gente vai para escola, por exemplo, a mudanca de material que nédo
tem na escola, a infraestrutura, e as vezes até mesmo 0s proprios
alunos é muito diferente porque estd ministrando aula para adultos
como se fossem adolescentes ou criangas. Experiéncias com criangcas
€ muito diferente da de adulto. Tem atividades que d&o certo, outras
gue ndo. Quando a gente vai realmente para pratica na real, pode até
existir uma relagdo, mas ela ainda nédo é tdo similar como a gente vé
na faculdade (LICENCIANDO C).

Acredito que seja pouco solicitado pelos professores aqui na
faculdade, até aqui a gente ainda tem essa divisdo teoria e pratica e
gue eu acho que ele ndo deva existir. Poucos professores falam sobre
isso, e 0s que falam nos deixam essa indignag&o com o0 que acontece
nas escolas publicas. Acredito que tem gue ser mais elaborado dentro
da faculdade (Licenciando F).

A gente fez muita pratica com adultos, com os préprios alunos. Entéo
nao é a mesma coisa do que aplicar uma atividade com crian¢a, com
os adolescentes; logo a pratica acaba se perdendo no estagio com a
teoria, pois o estagio € muito para o final, entdo aquilo que a gente vai
aprendendo néo vai praticado na hora. Por exemplo, a disciplina
Educacao Fisica na Infancia foi 6timo durante o 3°. semestre, mas a
gente ta tendo estagio agora no ultimo periodo e se perde o contetdo
gue a gente vai aprendeu no inicio. Entdo deveria o estagio esta
diluido durante a graduagdo, 0 que seria mais proveitoso: a gente
aprende e a pratica (LICENCIANDO G).

E bem diferente. Quando vocé vai realmente para a pratica vocé
percebe que muitas coisas que vocé nota na teoria nem se compara a
pratica, a vida real nas escolas. Entdo tu consegues assim: aplicar a
aquela coisa mais de conceitos, isso dai realmente ndo muda, obvio;
mas a pratica em si, de como tu vai trabalhar o desenvolvimento la
atuacao, isso ai jA muda, muda bastante (LICENCIANDO H).

Compreende-se que os licenciandos ndo estejam criticando as teorias néo

aplicaveis de imediato as suas a¢fes no campo formativo do estagio supervisionado,
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mas, talvez, estejam a considerar uma “outra” teoria n&o explicita, mas de forma
analoga, com a intencionalidade do saber ser e do saber fazer presentes na acéo
desses futuros profissionais. O que néo significa que o processo de desenvolvimento
por meio do estagio problematize uma necessidade emergente da formacgéo inicial
que é a de superar a dualidade teoria/pratica, provocando um enfrentamento dos
processos anacrbnicos presentes nas instituicdes de ensino superior, muitas vezes,
baseados na transmissdo do conhecimento, na técnica e na “copia”. De acordo com
Demo (2005, p. 39), “se os sujeitos forem provocados pelo convite a investigagdo por
meio da pesquisa e do questionamento reconstrutivo, podem desenvolver outras
praticas fundamentadas pelo viés da autoria e da reconstrugao do conhecimento”.
Tal ideia pressupbe que os futuros professores partam da andlise
epistemologica para compreender os dilemas e desafios da profissdo professor e
mobilizem recursos tedrico-metodolégico e recursos diversos na solucdo dos
problemas educacionais encontrados. Nessa dire¢do, Vasquez (2007, p. 91) aponta
gue o conhecimento tedrico, prioritariamente, deve orientar a pratica profissional. Para

0 autor, a teoria assume a seguinte atribuigéo:

Se a teoria ndo muda o mundo, s6 pode contribuir para transforma-lo
exatamente como teoria. Ou seja, a condicdo de possibilidades —
necessaria, embora ndo suficiente — para transitar conscientemente
da teoria a pratica e, portanto, para que a primeira (teoria) cumpra sua
funcdo prética, é que seja prioritariamente uma atividade tedrica — na
qual os ingredientes cognoscitivos e teleolégicos sejam intimamente,
mutuamente considerados.

Em outras palavras, a pratica teorizada precisa ser o nucleo em torno do qual
gira o curriculo de uma instituicdo de ensino, uma vez que o conhecimento académico
e tedrico s6 se torna util diante de problemas concretos, problemas que emergem da
pratica educativa. Contudo, para Gomez (1995), a conceituacdo pratica ndo pode ser
ensinada, todavia pode ser aprendida. Essa légica envolve processo de investigacao

e nao a aplicabilidade teorica, que nos mantém inexoravelmente presos a concretude
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da acdo pedagdgica, o que é realgcado por Pimenta quando afirma (2010, p. 92) que
a “pratica é considerada mera aplicagao ou degradacgao da teoria”.

E fundamental que entendamos, segundo Ghedin (2008), que o paradigma da
tecnicidade a permear os centros formativos de professores, pensamento este
pragmatico, seriam necessarios trés movimentos articulados na diregdo em superar a
dicotomia teoria-pratica: 0 movimento do pratico reflexivo a epistemologia da praxis;
0 movimento da epistemologia da préatica a autonomia emancipadora da critica; e a
epistemologia da pratica docente a pratica da epistemologia critica.

No movimento prético reflexivo a epistemologia da préxis, o autor problematiza
qual tem sido a base epistemoldgica na atual proposta de formacéo dos profissionais
da educacédo. As abordagens da problematica ainda se encontram no pragmatismo
em situagdes praticas, o que reduz o salto qualitativo para a “construcdo do saber
pedagogico sistematicamente fundamentado” (p. 131). Neste sentido, o autor, retoma
as postulacdes de Schon, considerando que o repertorio tedrico pode e deve advir da
pratica, mas nao é exclusivo dela. Ou seja, para o autor, o conhecimento é sempre
uma relacéo dialégica com a pratica. E possivel considerar teoria e pratica faces de
uma mesma moeda, no processo da construgcdo do conhecimento. Neste sentido,
“teoria e pratica sdo processos indissociaveis” (p. 133). Sendo assim, deseja-se, no
qgue se refere a formacéo de professores, uma mudanca epistemoldgica da pratica
para a praxis, sendo esta Ultima uma acéo final do processo simultaneo da acao e
reflexao.

O segundo movimento postulado por Ghedin (2008, p. 136) vai em direcéo a
uma critica ao conceito do professor reflexivo. Ser professor reflexivo € conceber-se
sujeito protagonista e ndo coadjuvante das acbes politicas. E conceber-se como
sujeito consciente de sua atuacdo nos ideais de emancipacéo, igualdade e justica
social, onde o processo de escolarizacdo ocorre através de uma demanda politica,
cultural e econbmica. Desta maneira, ser professor reflexivo € romper com as
barreiras da sala de aula. E compreender os padrdes ideoldgicos sobre os quais
sustenta a estrutura educativa, a fim de intervir de forma autbnoma ao se colocar

dentro do contexto da situacao e agir ante os problemas.
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O terceiro e ultimo movimento se da na “Epistemologia da pratica docente a
pratica da epistemologia critica”. Neste aspecto, a reflexividade assume um carater
critico, o que implica uma mudanca ativa no redimensionamento e na ressignificacao
da prépria pratica. E neste sentido que o autor considera a reflexdo como sendo o
“‘instaurador de uma ontologia da compreensdo humana” (p. 145), isto &, é na
reflexividade que o sujeito encontra-se em prépria identidade, singularidade,
unicidade, indivisibilidade e irreptibilidade. E nesse processo reflexivo que o sujeito,
ainda, rompera com todas as formas de alienacao e dicotomia da teoria-préatica. De
sorte, segundo o autor, a tarefa essencial do presente € a formar para e na reflexao
(p. 146).

De maneira indubitavel, o saber tedrico deve assumir a prioridade para a pratica
docente. Essa dimensao pratica deve ser o eixo no qual gira o curriculo académico
das instituicdes formadoras, uma vez que o conhecimento académico e tedrico sé se
torna relevante e necessario diante de problemas concretos. Emerge, neste ambito, a
reflexdo de concebermos o papel do estagio supervisionado como espaco
interdisciplinar, que alia saberes e reflexdes de diferentes conhecimentos
componentes da matriz curricular com as situacdes cotidianas do campo de atuacao

profissional.

5.2 A mobilizacdo dos saberes profissionais no estagio supervisionado: o

desenvolvimento profissional na ética dos licenciandos

E importante salientar que as observacfes feitas na Secdo 1, a respeito das
definicbes dadas para a concepcao de desenvolvimento profissional, principalmente
a formacao inicial docente, quando esta ndo apresenta condi¢des de revelar “produtos
bem acabados”, por representar a via de transicdo para formacdo continua ao
aperfeicoamento profissional, implica a observacdo da literatura quanto ao que se

entende por desenvolvimento profissional, pois como afirma Névoa (1991), as
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relacdes e interconexfes do desenvolvimento que permeiam o processo formativo é
processual, contextual e interativo.
Essa situacao foi assumida também pelos licenciandos quando assumem a

concepcao de desenvolvimento profissional como:

E uma pessoa ter sucesso naquilo que ela faz. Se ela escolhe uma
profisséo e ela deseja, ela tera que fazer com maximo de dedicacéo,
saber se aprofundar na &rea dela, ser referéncia, d4& o melhor na
profissdo (LICENCIANDO A).

Creio que é realizar atividades como a gente aprende. Por exemplo, é
fazer planejamento de aula certinho, tentar seguir o planejamento de
aula e ndo s6 chegar na aula e passa um futebol e queimada, porque
€ mais facil. O profissional tem que ter toda uma conduta e tem que
desenvolver a aula de acordo com a ética, aquilo que o professor se
propde colocar para o aluno (LICENCIANDO B).

E basicamente ter uma vivéncia, ou seja, para qual a gente possa
desenvolver. Por exemplo, eu puxo para o caso dos planos de aula. A
gente ndo tem tempo de montar em casa, e aqui a gente consegue
montar la na hora e depois passar para uma folha para que seja
entregue no final do estagio (LICENCIANDO E).

Eu acredito que seja um processo dentro da faculdade desde o
primeiro periodo em que a gente possa ir evoluindo com o tempo, a
partir das disciplinas, etc. Evoluindo com o tempo (LICENCIANDO F).

S&o experiéncias profissionais que vao acrescentando conhecimento.
A gente sai da graduacdo, mas néo ta preparado para o mercado de
trabalho, entdo profissionalmente é crescer em conhecimento e de
experiéncia (LICENCIANDO G).

Desenvolvimento Profissional para mim é vocé ter um bom
desempenho. E vocé conseguir colocar em pratica seus
conhecimentos e obter bons resultados. E obter resultado de alguma
forma. Para mim é isso (LICENCIANDO H).

Como se observa na fala dos licenciandos, o desenvolvimento profissional
docente esta alinhado a capacidade docente de projetar sua atividade de ensino no

quadro de uma concepcédo pedagdgica, incorporando na sua planificagéo e realizacéo
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as competéncias gerais, as que lhes propicie o devido “preparo”, “sucesso” e “bom”
desempenho profissional.

Embora ja discutido anteriormente por alguns autores como Marcelo Garcia
(1999) e Pérez Gomes (1992), o desenvolvimento profissional docente assume a
caracterizagdo nédo apenas de um processo de desenvolvimento ou evolucao
cognitiva, porém envolve saber ser e saber estar. E o reconhecimento de que o
professor necessita assumir de um compromisso social no sentido de ampliar os
saberes exigidos de sua profissdo. Isso requer de si uma atitude de reflexdo no agir
de sua pratica pedagdgica. O caminhar, o desenvolver-se na profisséo, neste aspecto,
€ conceber a educacdo numa perspectiva libertadora e critica, o que sera possivel
pelo profissional consciente de seu papel social.

Diante das narrativas supracitadas dos licenciandos, as diferentes concepc¢des
apreendidas corroboram a ideia de que a formacao inicial é a fase de preparacdo
formal e conceitual. E base para a aquisi¢céio do capital de conhecimentos que o sujeito
precisa ao longo da vida profissional. Dessa maneira, a conjugacao, compreensao da

conceptualizagao de desenvolvimento profissional, envolve ndo

[..] simplesmente aplicar o que ele ou ela aprenderam a prética, mas
transformar, adaptar, em sintetizar e inventar em ordem a mover-se
do conhecimento tedrico baseado na investigacdo da academia para
o conhecimento clinico pratico necessério para empregar no trabalho
profissional (ALBUQUERQUE e GOMES, 2016, p. 288).

Do conjunto dos licenciandos, apenas um evidenciou, na sua definicdo de
desenvolvimento profissional, a importancia teérica como basilar para o

desenvolvimento docente:

[...] Séo fases que a gente tem de construcdo do conhecimento até
uma parte préatica. O desenvolvimento profissional ndo é s a pratica
propriamente dita, mas também antes da prética ter a constru¢do do
conhecimento tedrico para poder ter um desenvolvimento mais um
ampliado de profissional (LICENCIANDO C).

Entendemos que a formacdo inicial, sobretudo o estagio supervisionado, como

eixo de uma cadeia de momentos formativos, ou seja, representa o inicio de um
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complexo e diferenciado processo de desenvolvimento no interior da profissao. Além
disso, promove a relacdo dialégica entre o sujeito e seu campo de atuacao (escola e
sala de aula).

Ao abordarem o papel da escola como lugar da acdo docente na formacéo
docente, Tardif e Lessard (2005, p. 55) apontam:

Como lugar de trabalho, ela ndo é apenas um espaco fisico, mas
também um espaco social que define como o trabalho dos professores
€ repartido e realizado, como é planejado, supervisionado,
remunerado e visto por outros. Esse lugar também é o produto de
convengbes sociais e historicas que se traduzem em rotinas
organizacionais relativamente estaveis atraves do tempo [...].

O entendimento da escola como espaco formativo do futuro professor e suas
implicacbes no desenvolvimento profissional, levaram-no a considerar, juntos aos
licenciandos, a relacdo do modelo existente de estagio entre a instituicdo formadora
e a escola como instituicdo recebedora dos estagiarios. Quando os licenciandos se
referem a essa relacdo, conjugados ao modelo de estagio fomentado no PPC do
curso, a maioria aponta como fator preponderante no intercambio entre teoria e pratica
em seu desenvolvimento profissional — espaco curto de tempo com a realidade
profissional. Na viséo deles, o fato de o estagio ser direcionado para o Ultimo semestre
do curso minimiza a interacdo formativa com a escola, professores, alunos e
comunidade em geral. Quando inquiridos se o0 modelo de estagio do curso estava
possibilitando o desenvolvimento e a mobilizacdo dos saberes necessarios ao

exercicio docente, fica explicito em seus depoimentos que:

Nao possibilita. Pelo fato que eu ja mencionei por ser muito corrido,
porque vocé chega no ambiente numa escola que vocé é
desconhecido, entdo os alunos ndo tem muito respeito e a gente acha
gue o respeito é s6 para as pessoas mais velhas. O respeito que eu
coloco aqui é mais uma familiarizacdo com a pessoa. Por exemplo,
estou fazendo agora o ensino infantil, dai no ensino infantil as criancas
elas precisam de um familiarizacdo com vocé, para aprender a prestar
atencdo em vocé, a respeitar o que vocé fala, seguir as tuas
orientacfes e isso a gente ndo tem, porque a gente chegou ha uma
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semana la. O tempo que a gente passa na escola € muito curto para
gerar uma familiaridade, quando a gente se torna familiar para o aluno,
a gente ja sai da escola [...] (LICENCIANDO B)

Bom, no meu ponto de vista, ndo. Porque é um tempo muito curto de
21(vinte e um) dias, que é o0 tempo que nds passamos em cada
segmento. E um tempo muito curto para vocé conhecer a turma, saber
como professor trabalha, ver como € que é o ambiente da escola, as
vezes tem os fatores de atividades da prépria escola que a gente
acaba néo tendo a oportunidade de trabalhar. Teve um segmento que
nés iamos 2(duas) duas vezes por semana em 21 dias, € muito rapido
trés semanas. Nao chega nem um més. Entdo é um tempo muito curto
para ter esse desenvolvimento, essa construgdo de pegar desde a
parte de planejamento do plano de aula, conversar com professor,

tendo que passar pelo pelos quatros segmentos (LICENCIANDO C).

Acredito que nao, pelo fator do tempo. O tempo é curto, pois sdo um
periodo para a gente completar os quatro segmentos: Ensino Infantil,
Fundamental I, Fundamental Il e Ensino Médio. Acredito que as
experiéncias sdo poucos, sdo vagas. A gente passa duas trés
semanas e devido a problemas da escola, as vezes, a gente nao pode
ir, entdo acaba que a gente ndo tem tempo suficiente para vivenciar
tudo (LICENCIANDO F).

N&o. Como disse antes, ele a forma como ele foi elaborado, sendo
somente uma disciplina a ser cumprida. Ndo temo tempo de ser
inserido no contexto escolar, pois mudamos de varios segmentos no
mesmo semestre (LICENCIANDO G).

Na minha opinido, ndo. Porque assim, como o periodo que que eles
dao para a gente ter essa vivéncia € curto e reduzido, tu acaba que
correndo durante os segmentos, entendeu? Entdo, se for pensar so
no estagio ndo tem como tu assim dizer: - ‘ah, nossa consigo ter bons
resultados, eu consigo, eu tenho dominio; eu dou conta e conseguir
controlar todas as turmas em todas as faixas etarias’. E complicado,
porque é muito rapido e vocé j4 vé 14 no final do curso. Ndo tem
acompanhamento no decorrer do curso [...] (LICENCIANDO H).

Para Buriolla (2011) em sua pesquisa sobre o estagio supervisionado, as
influéncias das Instituicbes Campo de Estagio, isto €, a escola, na formacao docente,
implica no processo de reflexdo constante e leva em consideracdo a realidade em
movimento e a sociedade em continuo processo de transformacdo. Além disso, a
autora acrescenta que “enquanto estrutura formal organizacional, a Instituigdo Campo

de Estdgio, bem como a Universidade, sistematizam-se hierarquicamente nas
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relacdes, com definicbes de papéis correspondentes a atividades bésicas na
realizacdo de seus objetivos.” (p. 49)

Neste ambito, é pertinente considerarmos as relacdes de influéncias reciprocas
entre licenciandos e escola, pois as reflexdes sobre as aprendizagens docentes
ratificam que ser professor configura-se como um processo de relacdes que se
efetivam em situacfes diversas no contexto do estagio. Isto posto, entendemos que a
relagdo estagiario e escola na formacéo inicial do professor, constitui lécus de
significativos aprendizados que poderéo responder as demandas do trabalho docente.

Lima (2012) sugere que a discussdo envolta da relagdo entre instituicao
formadora e da escola, como instituicdo de ensino recebedora de estagiario, seja
ampliada. Segundo a autora, essa tematica provoca um profundo entendimento da
articulacdo entre teoria e pratica e a vivéncia de uma pratica reflexiva.

As mudancas atuais nas legislacbes dos cursos de formacdo docente,
ampliaram a carga horaria do estagio supervisionado de 400 (quatrocentas horas)
para 640 (seiscentos e quarenta horas), ou seja, 20% da carga horéaria de 3.200 horas,
referencial de qualquer curso de licenciatura. Dessa forma, a intencionalidade por
meio da legislacdo é proporcionar ao estagiario insercao profissional em seu campo
de atuacdo deste os primeiros momentos apds ingresso no curso. Assim, os lacos
formativos estardo prolongados com a escola e seus agentes.

Pelas identificacbes empreendidas ao longo deste trabalho, observou-se que a
organizacdo do Estagio Curricular Supervisionado promovido pela Faculdade de
Educacédo Fisica e Fisioterapia (FEFF) se restringe ao final da formacgéo, indo de
encontro ao que defendem Freitas (1996); Pimenta; Pimenta e Lima, (2009); Piconez
(1994), os quais estabelecem criticas ao modelo de estdgio como momento de
aplicagéo de conhecimentos.

Realcamos a formacdo docente como processo por meio do qual o sujeito em
formacdo necessita dialogar com a sua pratica, com a construcdo de seu
desenvolvimento profissional, interagindo na reelaboragdo de suas teorias, de suas
praticas, de suas aprendizagens, na perspectiva de compreender as diferentes

especificidades do ser e do agir docente.
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A formagdo, assim entendida, encaminha-se para o exercicio da reflexao
critica, que, através da articulacdo da teoria com a pratica, resulta na producéo de
saberes docentes, e revela o professor como um profissional que constréi sua pratica
sustentada por concepcdes tedricas advindas ao longo da formacéo inicial, de sua
percepcdo de ser professor no processo de ensino-aprendizagem, bem como no
contexto social.

E preciso, portanto, compreendermos a pratica pedagdgica como sendo uma
especificidade do trabalho docente, ndo a aplicabilidade dos conceitos tedricos
ensinados na universidade, mas como bem afirma Tarfif (2006, p. 257) “um processo
de filtracdo que dilui e os transforma em funcéo do trabalho [...]".

Mesmo diante das negativas apresentadas pelos licenciandos quando
expuseram suas percepc¢des do modelo de formacéo elencado no PPC e daquilo que
de fato era feito no campo de atuacdo por meio do estagio para o desenvolvimento
profissional, um diferencial exposto por eles se deu na participacdo em politicas de
formacdo inicial de docentes, tais como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica.

Para a maioria dos entrevistados, a participagcdo ao longo da formacéo
académica nas iniciativas governamentais de valorizacao do magistério, tanto o PIBID
guanto a Residéncia Pedagdgica, propuseram um vinculo antecipado para o
enfrentamento da realidade ao disposto pelo estagio supervisionado no 8°. periodo do
curso.

Essa articulacdo promovida pelos programas anteriormente citados entre a
educagdo universitdria com o ambiente de atuacdo (as escolas publicas) foi
fundamental, na 6tica dos licenciandos, para a aproximagéo do contexto de formacéo
com as realidades social e escolar encontradas. Suas falas demonstram que a nao
participacdo deles nessas politicas ofertadas pela instancia de ensino causariam
lacunas de reconhecimento do cenario em suas particularidades e da atuacao
conscientes das relagfes ali constituidas. Dai surgir a importancia da imersao dos
licenciandos na aproximacdo com a futura realidade profissional, ao longo do

processo formativo.
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Atualmente eu participo do Programa de Residéncia Pedagogica, fui
da turma que iniciou o Programa logo que comecou na faculdade eu
ja entrei. Foi no periodo de julho a agosto do ano passado em 2018 e
desde 14 ja tenho experiéncia com a escola, e antes eu ja tinha
experiéncia ndo com o publico escolar, mas com o publico idoso que
eu também ja participei de projetos aqui na faculdade com o Programa
Idoso Feliz. Ja tenho uma certa experiéncia com 0 ramo, e por isso
ndo tomei um choque tdo grande no estagio. Eu imagino que alguém
gue tenha iniciado sé o estagio supervisionado agora, deve ter tomado
um baque muito forte e ndo vao ter uma experiéncia tao rica, porque
0 estégio € muito corrido (LICENCIANDO B).

Sim, eu tenho experiéncia ha Residéncia Pedagdgica iniciada no ano
passado, entdo ja tem mais de um ano. E até interessante por conta
dessa parte de ter essa experiéncia como se fosse o estagio, porque
a gente passou pela parte de planejamento, construgéo, introdugéo as
turmas, conhecer as turmas desde o inicio até o final do ano
(LICENCIANDO C).

Eu faco parte do Programa de Residéncia Pedagdgica, que estara
encerrando por esses dias |4 na frente em dezembro, sendo 0 nosso
décimo sétimo més dos 18 meses. Entdo, essa vivéncia anterior me
ajudou muito agora no estagio porgue o meu susto com a realidade,
minha surpresa com o funcionamento da escola e do publico da escola
é diferente e me ajudou bastante agora no meu estagio, o contribuiu
muito em varios aspectos em participar do Programa de Residéncia
Pedagodgica (LICENCIANDO D).

Sim, eu participo. Comecei a participar do programa Residéncia
Pedagdgica, ndo acompanhei desde o inicio do programa, mas ja irei
completar 1(um) ano que estou participando do programa nas escolas
(LICENCIANDO H).

Acredito que haja lacunas a serem superadas para que de fato um modelo
profissional alcance o processo de formacao de professores ao longo de sua formacgao
inicial. Na otica de Lessard e Tardif (2011), o oficio docente precisa evoluir, entre
outros parametros, na vinculacdo da formacdo ao contexto social escolar e
desenvolver um repertério de saberes especificos que, de certa forma, privilegiem a
dimensao interativa da profissdo docente com seu campo de atuacdo. Neste aspecto,
0 estégio configurado como eixo articulador desde do inicio da formag&o inicial implica

uma nova concepcéo de perfil profissional e de reestruturacao curricular.



156

No éambito dessas consideracbes, convém-nos refletir que o estégio
supervisionado abre espaco para uma reflexdo acerca dos saberes necessarios ao
exercicio docente na atualidade. Compreendemos que o estagio deva dar respaldo
para que esses saberes se desenvolvam de forma livre e consciente pelo futuro
docente. Tal atitude converte-se na ampliacéo de visao do ser e do agir, na superacao
das dicotomias presentes na formacéo e atuacao docentes, ja discutidas aqui neste
trabalho, e no dialogo dos saberes produzidos, mobilizados ou utilizados quando no
contexto e cotidiano escolar em situagfes préticas.

Ao tratar dos saberes docentes, Tardif (2000) postula a epistemologia da
pratica profissional. Esta seria, para o autor, o arcabouc¢o de saberes utilizados pelos
profissionais para o desempenho de suas funcdes, objetivando revelar quais sdo
esses saberes e como estes sao incorporados pelos profissionais, a fim de aplicar as
suas acdes profissionais no cotidiano escolar. Segundo o teérico, a epistemologia da
pratica possibilita verificar o papel desempenhado pelos saberes profissionais tanto
no processo da acdo docente quanto a sua identidade como profissional da educacéo.

Tardif (2000, p. 13-15) ainda argumenta a favor de seis consequéncias em que
as concepc¢des da pesquisa universitaria em relacédo a formacédo docente podem ser
ressignificadas gracas a compreensdo das concepcfes em relacdo a epistemologia
da pratica. Sao elas:

1. A definigdo da epistemologia da pratica considera que “o profissional, sua
pratica e seus saberes nao sao entidades separadas, mas ‘co-pertencem’ a
uma situagao de trabalho na qual ‘co-evoluem’ e se transformam.”;

2. Os saberes profissionais ndao devem ser confundidos com o0s
conhecimentos socializados no &mbito universitario. Sendo assim, “a pratica
profissional nunca €& espaco de aplicacdo dos conhecimentos
universitarios.”;

3. A epistemologia da pratica provoca um distanciamento em relagdo aos
conhecimentos universitarios e uma aproximacdo a realidade dos
profissionais da area de ensino. Dessa forma, o pesquisador deixara de lado

suas teorizacbes ao encontro do campo de atuacao profissional dos
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professores, como desenvolvem suas aulas, como se d&o suas interagdes
com seus pares, com 0s alunos e pais de alunos etc.;

4. A definicAo da epistemologia da pratica produz uma valorizacdo dos
profissionais de ensino como atores que produzem ciéncias, além de
instrumentos de intervencdo em sua propria realidade. Dessa forma, os
processos de preparacdo docente pelas pesquisas universitarias devem
estar subsidiados nos saberes produzidos pelos professores de “chao de
escola”.

5. Enquanto aqueles que produzem vastos repertérios de conhecimentos,
desenvolverem seus “discursos longe dos atores e fenbmenos de campo
que eles afirmam representar’, a compreensao do ensino ndo podera ser
legitimada pela ciéncia da educagéo;

6. A epistemologia da préatica permite uma perspectiva ecoldgica integral, que
mobiliza os saberes e que sao “constituidas no e por meio do trabalho
cotidiano” do professor em todas as suas tarefas.

Tardif (2000, p. 17) também explica que “o objeto de trabalho do docente sao
seres humanos e, por conseguinte, os saberes dos professores carregam as marcas
do ser humano”. Dessa forma, os professores, segundo a concepc¢ao da epistemologia
da prética, devem dispor de sensibilidade e discernimento na compreensdo dos
alunos como individuos em suas particularidades individuais e situacionais. Entéo, as
praticas profissionais acabam por envolver um “componente ético e emocional”, pois
0 ensino, por sua vez, “produz mudancas emocionais inesperadas na trama
experiencial da pessoa docente.”

A reflexdo dos saberes docentes como processo dinamico, conforme
apresentado acima, contraditoriamente encontra-se na otica, em muitos casos, dos
licenciandos que, a priori, pode dispor da interpretacéo de algo n&o coletivo, pronto e
acabado. O estagio supervisionado configura-se como campo de aprendizagens ao
exercicio da docéncia e ndo se encerrara com o estagio.

Tardif (2000, p. 15) definiu ainda que os saberes profissionais dos professores

sdo “temporais”, pois sdo adquiridos e incorporados através do tempo como suas
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histérias de vida e vida escolar, os primeiros anos de sua pratica profissional e, por
fim, seu processo de vida profissional, isto €, sua carreira. Além disso, o autor pontua
0s saberes profissionais dos professores como sendo “plurais e heterogéneos”, no
que tange aos objetivos da acdo e aos saberes mobilizados em funcdo dos varios
objetivos que os professores visam atingir simultaneamente. Por sua vez, 0os saberes
profissionais dos professores devem ir além da cognicdo, pois carregam
intencionalidades, valores, pois suas experiéncias e situacdes laborais ndo estdo
dissociados de sua existéncia.

Embora Tardif (2000) apresente uma possivel critica aos repertorios dos
conhecimentos universitarios na formacédo docente produzidos longe da realidade
profissional do professor, consideramos que o0 autor ndo se coloca em 0Oposi¢ao a
fundamentacéo tedrica que toda formacao deveria ter, assim como ndo se pode ir de
forma inconsequente do aplicacionismo para o praticismo. Assim, nos escritos de
Tardif, espera-se que haja uma integracado dos repertorios das ciéncias da educacao
e os saberes produzidos pelos professores, dando assim legitimidade ao processo de
formacao para o ensino.

Considerando o exposto acima no que se refere ao repertério de saberes
relativos a docéncia destacados por Tardif (2006), sobretudo na pluralidade de
saberes que envolve os saberes da experiéncia, tida como central na competéncia
profissional, sendo oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor, é que o
estagio se incorpora em experiéncia individual e coletiva, sob a forma
desenvolvimento profissional, de saber-fazer e de saber-ser, embora devamos ter a
consciéncia que o estagio ndo proporcionara tudo que o professor precisa aprender

para sua formagéao profissional.

5.3 Desafios da formacéao e atuacédo profissional em Educacéo Fisica

A educacao tem sido sempre pensada a partir do processo de escolarizagéo e

preparo da classe dominante na sociedade. Quando o entendimento sobre o assunto
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passa por essa compreensao e reflexao, evidenciam-se o papel social das instituicoes
formativas e seus modelos de formacdo como algo determinante na formacao de
individuos para atender a sociedade, de acordo com os modelos estabelecidos pela
estrutura econdmica vigente.

E evidente que as fatos ndo ocorrem sem uma ideia de pensar a sociedade que
se deseja. Desta forma, para Libaneo (2002, p.60), a énfase da estrutura do processo
da formacéao profissional passa a requerer “nova qualidade educativa, implicando
mudancas no curriculo, na gestdo educacional, na avaliacdo dos sistemas e na
profissionalizacdo dos professores”, para que desta forma, a “educagao superior
possa enfrentar as rapidas transformacdes e constituir um polo formulador de
caminhos para o desenvolvimento humano” (BRASIL, 2001, p.42).

Nesse contexto, o profissional docente encontra-se desafiado a se (re)significar
e assumir um novo perfil de profissional, que devera responder as novas dimensdes
pressupostas dos desafios da sociedade contemporanea. Dessa forma, o processo
formativo de professores no mundo atual é conflituoso, dada a instabilidade e
provisoriedade do conhecimento, pois segundo Feldmann (2009, p.74), “as verdades
cientificas perderam seu valor absoluto na compreensao e interpretacdo de diversos
fenbmenos”.

Nessa compressao conflituosa dos desafios envolvendo o perfil formativo do
profissional docente, Novoa (1992) considera que o enfrentamento nesse debate, no
atual cenario, dar-se-a mediante o reconhecimento das deficiéncias cientificas e dos
programas de formacgéo quanto a visdo da profissdo docente. Coloca-se, portanto, em
voga a maneira como o conhecimento é ensinado, 0 modo como os licenciandos se
relacionam com 0s pressupostos tedricos, com seus pares, com seu campo de
atuacao.

Os cursos de licenciatura ndo se definem apenas pelo curriculo
explicito que adotam nem pelas énfases em contetdos especificos
gue ministram. Muito mais do que isto, eles revelam visbes de
conhecimento, de educacdo e de pratica pedagodgica (...). As
tradicionais dicotomias entre sujeito e objeto, conteddo especifico e
matérias pedagogicas, saber e saber fazer, ciéncias naturais e
ciéncias sociais, teoria e pratica, mesmo que negadas no campo
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discursivo dos docentes, revelam-se com intensidade assustadora na
formacgdo dos licenciados, porque vao construindo os constructos
imaginarios sobre quais sua futura docéncia se alicercara (CUNHA,
2001, p. 104).

Em vista disso, vem-nos o pensamento sobre os modelos que fundamentam
os programas de formacdo de professores de Educacdo Fisica e qual tem sido a
discusséo que se tem por tras desse viés, como por exemplo: que tipo de profissional
pretendemos formar?

E notdrio que essa discussdo sobre formacéo inicial de professores produz
inumeros debates quanto ao modelo ideal de formacédo. Tratar dessa questdo €&
essencial, pois esta atrelada as mudancas constantes da sociedade, que, em suma,
busca respostas para suas complexidades. Por conseguinte, a qualidade formativa de
professores, numa perspectiva de transformacao, ampliou-se com a preocupagéo dos
processos de ensinar e aprender, e consequentemente, os fins educacionais para
serem alcancados.

Para Saviani (2009), os discursos de aprec¢o pela educacéo sdo enormes. Tem-
se a educacao como fator condicionante do desenvolvimento social e cultural de uma
sociedade. Na contramao desses discursos, estdo 0s provimentos ndo equacionados
e nao correspondentes a realidade para assegurar as condicbes adequadas da
formacao cidada almejada.

Saviani (2009) aponta ainda, que durante a trajetéria da formacao de
professores no Brasil permeou/permeia o dilema nos centros de formacéo legalmente
institucionalizados, dois pressupostos indissociaveis, mas que, ao longo dessa
trajetdria, foram tratados de maneira dissociadas: os aspectos dos contetdos culturais
cognitivos e as proposicdes didatico-pedagogicas. A perspectiva de superacao desse
dilema nas instituicbes formativas se daria na recuperacao do carater indissociavel da
func@o docente: a forma e o conteudo. Em outras palavras, para autor, iSso seria
evidente se os cursos de graduacao possibilitassem aos estudantes-professores
tomar da atitude critica dos contetdos dos livros didaticos reproduzidos nas salas de

aulas, a fim de ligar o aspecto didatico-metodolégico posterior do professor com a
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assimilacdo e dado o significado por parte dos alunos no processo ensino e
aprendizagem.

O ser e o fazer docente precisa ser compreendido e refletido como “fenémeno
concreto”, ou seja, como o ato se desenvolve e intervém no interior do &mbito escolar
(Saviani, 2009). E na concepgao critica e reflexiva do papel docente no interior escolar
que se efetivara o processo formativo os quais os cursos de graduacdo se propuseram
a conceber.

Diante do exposto, em acordo, Marcon et al. (2011), ao analisarem o0s
programas e modelos pressupostos de formacdo para professores em Educacéo
Fisica na direcdo das novas demandas legais, chama-nos a atencao, prioritariamente,
a vinculacdo e a aproximacao do contexto formativo docente com as realidades da
cultura social e escolar, para uma melhor acdo e intervencédo, assim como maior
permanéncia do futuro profissional em seu ambiente de trabalho.

No contexto amazoénico, o trabalho de mestrado de Ledo (2019, p. 165)
considera que correlacéo entre a formacdo (modelo preconizado no PPC) e a pratica
profissional ainda gravita na perspectiva esportivista, ndo-critica. Todavia, ainda
segundo o autor, é possivel vislumbrar indicios de mudancas para uma perspectiva
“mais reflexiva e critica de formacéao e atuacao, seja pela formacéao recebida, mesmo
de forma incipiente na graduacgao”.

Ja na concepcao de Tardif (2013), o desafio atual no processo formativo recai
sobre a docéncia de ambito geral, pois, em uma reflexdo retrospectiva sobre o
movimento de profissionalizagdo do magistério, afirma-nos que, decorrido trinta anos
e apesar de vivermos e experienciarmos uma intensa profissionaliza¢do, o exercicio
docente ainda € substanciado como oficio em inUmeros sistemas de ensino.

Conforme ja observado neste trabalho, numa retrospectiva reflexdo, convém
destacar que na década de 30 do século XX, na formacdo docente predominava a
prerrogativa de que, para aprender a ensinar, bastava seguir o exemplo de um bom
professor, seus métodos pedagodgicos e pratica-los, o que evidenciaria, assim, sua
vocacao para o magistério (SOUZA-NETO, 1999).
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Quando adentramos a década de 1970, ainda permeava a concepcao de que,
para ser um bom professor de Educacéo Fisica, era necessario ter tido a experiéncia
da pratica de atividades fisicas ou de cunho esportivas ou, se necessario, ter sido um
atleta. Segundo Souza-Neto (1999), no ambito académico, a formacado em Educacao
Fisica postulava essas caracteristicas e conceituava outros saberes referendados ao
corpo, desenvolvimento humano, técnicas e taticas articuladas aos exercicios fisicos,
jogos e esportes.

Nos idos de 1980 e 1990, a concepcao de formacdo docente em Educacédo
Fisica assume um carater mais cientifico no que se refere a exigéncia de nivel superior
para o exercicio profissional. Nesse aspecto, é possivel afirmar que o perfil de
formacdo mudou, ndo bastando mais ao licenciado a nocdo basica de esporte,
ginastica, jogos, recreacdo e danca, conforme eram eminentemente valorizados e
desenvolvidos em escolas, clubes e similares nas décadas anteriores (SARTI, 2013).

E importante salientar que é no final da década de 1980 e inicio de 1990 que
a Pedagogia do Desporto e a Educacao Fisica passam a ser vistas como area também
de estudo, assim como 0s pressupostos de uma Epistemologia da Pratica de Schon
(2000) ganha relevancia nos curriculos académicos, indo de encontro ao pensamento
técnico-cientifico predominante.

De fato, o conhecimento vem da pratica, mas ndo é exclusivo dela, como
entende Schon, conforme aponta Pimenta (2009). O conhecimento tacito, mobilizado
no decorrer da acdo, ndo sera suficiente para responder as situacdes que extrapolam
a rotina profissional, quando os professores criam novos caminhos e solugdes por
meio da reflexdo na acdo. Pensar sobre a reflexdo na acdo é uma acdo, uma
observacdo e uma descricdo que exige o uso de palavras; com isso, ha uma
valorizagéo da pesquisa na agao dos profissionais, edificando o que se convencionou
como professor pesquisador de sua pratica.

Dentro dessa compreensao, encontra-se o Estagio em Educagéo Fisica para a
formacao inicial, que seguia o horizonte pendular entre a modelagem de um tipo de
docente ideal e uma pratica de ensino eficaz. Segundo afirmam Gauthier et al. (1998),

predomina, nessa conjuntura da formacdo docente nesse periodo, a perspectiva
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sedimentar do modelo de “saberes sem oficio”, sem um corpo de conhecimentos, isto
€, criam-se repertorios de conhecimentos para delinear a formacédo docente sem,
contudo, objetivar a formacdo com aquilo que ele, professor, faz na escola, suas
experiéncias na producao da profissdo docente.

Guathier et al. (1998) concebem, portanto, que a atividade docente deve se
estruturar em torno de duas grandes funcdes: a organizacdo e a manutencdo da
ordem com o propésito de facilitar a aprendizagem do aluno. Para tanto, é a partir de
um levantamento de dados e observac¢@es de pesquisa sobre o ensino que é evidente
“revelar e validar o saber experiencial dos bons professores a fim de torné-lo publico
e acessivel”.

Essa é a tentativa de se elevar o modelo de um “oficio feito de saberes”,
proposto acima por Guathier et al. (1998) com a ideia de se reconsiderar o papel e a
constituicdo da profissdo docente, numa perspectiva critica da formacdo (NOVOA,
1992; SCHULMAN, 2016; TARDIF, 2006), em que se enfatiza, neste momento, a
elevacdo do magistério em um espaco profissional.

Schulman (1987) afirma que h& uma necessidade de um repertorio de
conhecimento base para a formacdo docente, identificados pelo autor, a saber:
conhecimento da matéria, conhecimento pedagdgico, conhecimento pedagdgico do
conteudo especifico, conhecimento dos discentes e do contexto escolar. No entanto,
na concepcdo de Tardif (2006), que ja ganhou destaque neste trabalho, o
apontamento de saberes docentes, por serem de natureza social, sdo temporais,
plurais e heterogéneos, formando uma interconexao com os saberes provenientes da
formacao profissional, saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Como pode ser observado, a formacédo docente e os conceitos epistemologicos
necessarios a essa formacao dentro do contexto da sociedade atual, pressupde uma
formacdo com maior proximidade “com as praticas profissionais docentes, com a
consideracdo da escola como locus formativo privilegiado” (SARTI, 2013, p. 218).
Nesse contexto, quando perguntamos aos nossos entrevistados o que é ser professor
de Educacao Fisica atualmente, diante dos desafios encontrados, suas perspectivas

se revelam, a saber:
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N&o é so rolar bola. Todo mundo fala que professor de Educacéo
Fisica é isso. Ele tem um papel fundamental na sociedade, né? de
inclusdo, de sociabilizacdo. E todos nds que estamos nos formando
profissionais de Educacéo Fisica, deveriamos ter isso em mente, né.
O que acontece muito é que muitos professores vao para a escola e
simplesmente deixam 0s meninos jogarem queimada, futsal, e se
reduz a isso. Temos que propor atividades que os alunos se
desenvolvam tanto mental quanto corporalmente. Tem um grande
papel na sociedade que é formar cidadédos (LICENCIANDO A).

Eu acho que a mensagem mais forte que o professor de educacdo
fisica tem que frisar € a consciéncia do beneficio da atividade fisica,
os beneficios da saude, social e até éticos da atividade fisica, porque
€ muito importante para a sociedade em si e est4 sendo esquecido
cada vez mais quando tiram a educacao fisica, quando menosprezam
sendo que deveria ser uma atividade praticamente semanal e ndo
somente um dia por semana. Porque é uma coisa muito importante, a
pessoa se alimenta todo o dia, toma banho todo dia, ela trabalha todo
dia, por que ndo fazer atividade fisica todo dia, ja que uma coisa que
vai servir para manutencdo da saude e sociabilizagdo da pessoa?
(LICENCIANDO B).

Desde quando eu comecei, eu entrei ja sabendo que ser professor é
basicamente enfrentar bastante barreira, porque hoje em dia com
experiéncia no estagio eu vi que nosso curso de Educacéo Fisica esta
sendo usado como aula recreativa e ndo como conteldo, na qual os
alunos vao sé apenas para se divertir mas ndo para aprender [...]
(LICENCIANDO E).

Para mim vai muito além da dimensdo de estar na escola, porque
muita gente pensa ai se n&o vai estar na escola é s6 para ser ‘rola
bola’ para s6 para divertir os meninos, s6 para fazer aquela coisa de
recreacgdo, para mim vai muito além disso. A Educacao Fisica traz para
a gente tanto desenvolvimento motor como cognitivo, no qual vocé une
os dois que ndo tem como separat. [...].Entdo, ser professor Educacéo
Fisica para mim é vencer desafios (LICENCIANDO H).

Os pensamentos expostos nos levam a consideragdo de uma nova identidade
atribuida ao profissional em Educacéo Fisica é condi¢do indispensavel para a sua
profissionalizacdo e envolve o delineamento da cultura da sociedade atual e a do
grupo que este profissional pertence. A docéncia, nesse aspecto, requer uma
formacao qualificada que abranja todas as demandas do século XXI: conhecimentos

especificos, habilidades e competéncias em consonancia com seu exercicio docente,
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conforme j& assinalado neste trabalho. Dai o professor de Educacdo Fisica estar
aberto as mudancas, porque o material humano (o aluno) que ele tera para ensinar
encontra-se em plena variacéo, transformando-se de contexto para contexto.

Nesse ambito, emergem as consideracdes de Ghedin et al. (2015) ao
defenderem a mudanca da epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis
na trajetoria da formacao de professores na atualidade, a fim de romper com o0 viés
tecnicista imposto atualmente pelo Capital. Para os autores, o estagio com pesquisa
durante formacdo inicial é instrumento importante, que visa clarificar as dificuldades
que os licenciandos terdo ao se depararem com o contexto da sala de aula e do
contexto escolar. Dessa forma, a pesquisa durante o desenvolvimento do estagio
subsidiara os futuros professores na superacéo das dificuldades e na ressignificacao
de suas praticas educativas.

O pensamento acima leva a considerar os desafios da profissédo professor. Os
licenciandos entrevistados e participes deste trabalho expdem, em suas falas, que as
dificuldades, no decorrer do estagio supervisionado, configuraram-se nas mais
diversas circunstancias, tais como a precarizacdo das estruturas fisicas das escolas,
a desvalorizacéo e precarizagao profissional, o desinteresse de alunos e comunidade
em geral, falta de apoio pelas Secretarias de Educacéo para o exercicio da profisséo

no ambito da Educacéo Infantil.

Muitas dificuldades encontramos, a comecar pela estrutura da escola.
Muitas escolas ndo tém, principalmente as das &areas da periferia,
escolas que fizemos estagio, estrutura para alunos especiais, elas
sofrem com gastos de materiais para aplicar as aulas, onde os
professores tiram de seus bolsos para comprar bolas, cones, coisas
simples que ter nas escolas. E quando tem, os professores de
Educacao Fisica preferem guardar para ndo desgastar o material.
Entdo, eles guardam os materiais para ndo serem usados, 0 que nao
deveria acontecer. Outra coisa é o corpo docente. Cada escola é uma
realidade diferente. Passei por uma escola onde os alunos faziam o
gue queriam e ninguém fazia nada, a escola era dominada pelos
alunos e néo pela gestédo. Outra questédo foi a resisténcia dos alunos,
pois eles nos viam como menos que os professores, onde nos
faltavam o respeito e queriam nos enfrentar e ndo nos ouvia durante a
realizacao das atividade (LICENCIANDO A).
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Algumas delas sdo de aspectos estruturais, escolas totalmente
precarias, de ndo terem quadras e fazerem patios de ambientes da
Educacéo Fisica. Falta material. Algumas escolas quando nao falta
material, o professor ndo quer usar. Eles deixam engavetados e fazem
o rola bola normal. E esse tipo de coisa meio que atrapalha um pouco,
porque é um comportamento que eles colocam no padrdo do aluno,
que para vocé que vem de fora tirar fica impossivel, principalmente em
pouco tempo. Eles ndo veem um proposito naquilo. Esta impregnado
na cultura que a aula de Educacéo Fisica é recreativa, € futebol, é
gueimada (...) (LICENCIANDO B).

(...) O tempo de estagio € uma dificuldade muito grande: pouco tempo
para planejar, pouco tempo para escrever e passar de um segmento
para o outro; muito corrido e creio que também a relacdo
burocratica/administrativa onde nos tivemos problemas em relagéo a
documentacgéo (LICENCIANDO C).

A SEMED ta barrando essa questdo da situacdo do estagio
supervisionado, principalmente para professores de Educacao Fisica,
pois no fim de 2019, mesmo ocorrendo algumas na Lei, ainda ndo esta
em vigéncia em ter professor de Educacao Fisica na Educacao Infantil.
Entdo a SEMED, esta exigindo que tenha um professor na escola para
gue possamaos esta com responsavel, porém nao existe ainda a figura
do professor de Educacao Fisica na Educacéao Infantil, um fator muito
desanimador para gente. N6és somos de uma universidade Federal e
esperavamos portas abertas (LICENCIANDO D)

Como eu disse anteriormente, além do estagio ser muito corrido e
pouco tempo, tiveram os feriados e em algumas situagfes na escola
que ndo teve aula: os professores faltavam. lamos para a escola e
ficdAvamos esperando se iria ter aula ou ndo. Tinha professor que néo
tinha plano de aula, ndo seguia planejamento, era aula livre, para nao
dizer que era rola bola. Em algumas escolas falta de lugar apropriado
para a realizacédo das atividades. Acho que deu para ver sim algumas
dificuldades da realidade de como € o ensino publico (LICENCIANDO
G).

Dificuldades sempre irdo existir, mesmo no momento de preparacgdo para ser
um profissional de referéncia no mercado. Esses profissionais passam por testes em
cada estagio desenvolvido. E a partir dai que os licenciandos irdo construir suas
histérias através de diversas ralacbes desse cenario, viabilizando o despertar para

construcéo da aprendizagem com novas ideias (BRASIL, 2008).
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Em cada experiéncia vivida pelos licenciandos, eles perceberdo que a sua
futura profissdo passa por muitos desafios. Porém, ao desenvolvé-la deverdo ter um
olhar estratégico, pois esses desafios devem ser vencidos através de perseveranca
em fazer seu diferencial como um profissional de Educacéo Fisica. Assim, a disciplina
desse profissional deve ser exemplo para seus futuros discentes, de modo que passe
seguranca para eles e sejam forjados a serem cidadaos responsaveis em seus direitos
e deveres constitucionais.

Atualmente, o professor € visto como aquele que coloca em pratica os
conhecimentos especificos elaborados pelos pesquisadores, que seguem modelos
classicos, contudo desconhecem a sala de aula. O professor deve ser formado néo
s6 praticando a docéncia em sala de aula, como tradicionalmente ocorre nos cursos
de formacéo de professores. E importante que profissional analise as diretrizes, 0s
curriculos e os programas, pensando nas situacdes cotidianas da escola de forma
fundamentada e critica, e busque alternativas para as situa¢des entdo encontradas
ou proponha alternativas para o aperfeicoamento de préticas ja existentes no contexto
escolar. Dessa maneira, como protagonista do processo formativo, o professor, em
nosso contexto o professor de Educacéo Fisica, tornar-se-a sujeito autbnomo e critico,
sendo capaz de tomar as decisGes e construir a sua propria historia no contexto da
sala de aula.

E dentro dessa perspectiva que Ghedin (2007) afirma que, atualmente, o
professor necessita refletir e pesquisar sua pratica antes, durante e apés o desenrolar
do seu trabalho, no decorrer de seu exercicio profissional. Pode-se dizer, por outro
lado, que a ressignificacdo da relacdo entre pesquisa e pratica €, nesse contexto,
decisiva para a formacao.

Finalmente, devemos lembrar ainda, que o curriculo e sua fundamentacéo,
preconizado na academia, influenciam o desenvolvimento do curso de formacéao, pois,
juntamente com o projeto pedagodgico da instituicdo formadora, ele propde uma
ordenacdo dos contetdos privilegiados, um grupo de textos e guias didaticos que

serdo utilizados pelo professor e estudantes, um planejamento para o curso como um
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todo, exames e avaliagdes, além de um conjunto de tarefas de aprendizagem, no caso
profissional.

Por outro lado, ao se considerar a atividade docente como resultado do saber
pedagdgico, o qual é produto do saber escolar, estar-se-a legitimando este trabalho
como uma pratica social, capaz de contribuir na superacdo das mazelas sociais e
educacionais.

Embora néo tenha sido nosso viés epistemoldgico neste trabalho o estagio com
a pesquisa, concluimos com o compartilhar da premissa de autores que defendem
que esse processo nos desafios formativos do professor: permite estimulo o docente
a criticidade sobre a realidade social, econémica e politica, além de situa-lo em sua
importancia no processo pedagdgico de ensino e aprendizagem, assim como a
mobilizagdo dos saberes inerentes a relagéo teoria e pratica (EVANDRO GHEDIN et
al, 2015). Portanto, ndo s6 a clarificacdo dos desafios encontrados na realidade do
campo de atuacdo profissional pelo professor de Educacédo Fisica, mas o uso da
pesquisa no decorrer do estagio possibilitara a criacdo de estratégias de superacgao
desses desafios. Seria, portanto, um contributo na formacéo e do exercicio docente
em se fortalecer a autonomia desse que se expressa no desenvolvimento de
disposicfes para a producao, reconstrucdo de saberes e para as mudancas de suas
praticas pedagdgicas.

As novas configuragbes do trabalho permeando as demandas sociais e
educacionais, expfem a educacdo ao desafio de responder as demandas que os
contextos lhes colocam. Contudo, Pimenta (2009, p. 41) alerta para o fato de que
menos importa nas politicas neoliberais “a democratizagdo e o0 acesso ao
conhecimento e a apropriagdo dos instrumentos necessarios para um
desenvolvimento intelectual e humano”, reduzindo a docéncia a técnicas e
estabelecendo inumeras competéncias a esse profissional, produzindo uma
“tecnicizacao da reflexao”.

Ghedin (2007) defende, como alvo da reflexdo, a constru¢éo politica de uma
sociedade democratica, porque o conhecimento tacito, mobilizado no decorrer da

acdo, nao sera suficiente para responder as situacdes que extrapolam a rotina
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profissional, quando os professores criam novos caminhos e solugdes por meio da
reflexdo na acdo. Pensar sobre a reflexdo na acdo é uma acdo, uma observacéao e
uma descricdo que exige o uso de palavras. Com isso, havera uma valorizacdo da
pesquisa na acdo dos profissionais, edificando o que se convencionou como 0

professor pesquisador de sua pratica pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tratamos da questdo do estagio supervisionado curricular no
desenvolvimento profissional no contexto amaz6nico, no que se refere ao curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica realizado na Universidade Federal do Amazonas,
como componente fundamental para o exercicio e trajetoria da profisséo professor na
contemporaneidade.

Expusemos os embates para a legitimacédo do estagio como ato educativo na
formacao docente e a Educacédo Fisica como area de conhecimento, em cujo objeto
de estudo est4d a exploracdo do corpo e suas expressbes, devendo ser este
compreendido dentro de seu carater socio-historico. Além disso, destacamos 0s
aspectos importantes produzidos por meio de tedéricos relevantes que discorrem sobre
as tematicas.

Ao findar a discussao, objetivando a compreensédo de que maneira 0 modelo
formativo preconizado no PPC do curso pesquisado neste trabalho tem contribuido ao
desenvolvimento profissional, creio ser importante fazer retrospectiva dos principais
pontos ponderados ao longo do trabalho, na acepcao de construir uma sintese que
permita avancar nas identificacbes e andlises aqui descritas, com base nos
elementos-chave que dela propus extrai. Dessa forma, compreendo que, mais do que
encerrar o debate acerca das questdes envolvendo estagio supervisionado curricular,
desenvolvimento profissional e Educacéo Fisica, esta investigagdo se constitui uma
propositura para o aprofundamento da discusséao.

Em primeiro lugar, a formacao profissional se altera ao longo do tempo, em
decorréncia principalmente do avanco da ciéncia e das exigéncias sociais e politicas
gue sao levantadas e reguladas pelo reordenamento do trabalho capitalista. Embora
hoje ja consolidado como elemento de formacé&o profissional presente no curriculo,
sendo ja desde muito tempo condigcéo obrigatéria para a conclusdo do curso superior,

7 b hY

o estagio ainda é reduzido a pratica, limitada a sala de aula, desprovida de
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fundamentacéo tedrica, reduzida a observagéo e imitacao, o que condiciona ao futuro
profissional a reproducao das praticas observadas.

Nessa direcao, foi possivel identificar, no teor dessa discusséo pelos autores
que fundamentaram essa dissertacdo, o dilema que acompanha o0s cursos de
formacgéo de professores ao longo de sua trajetéria, ainda presente nas discussoes
atuais: o estagio entendido ndo como espaco de reflexdo e construcdo de uma prética
transformadora da realidade, sendo este uma atividade tedrica, e sim como espaco
de “aplicacao” e reproducao dos conhecimentos elaborados na academia.

Aliado a isso, no arcabouco do PPC do curso de Educacgéo Fisica analisado,
encontramos essa limitacdo dada ao estagio a atividade préatica e aplicacionista,
guando na legislacéo curricular este é espaco isolado, desarticulado do restante do
curso, em que todas as areas ou disciplinas constituintes dos componentes
curriculares deveriam ter a sua dimenséao pratica, o que néo € identificado. Conforme
esse entendimento, o importante no processo de formacao docente é o conhecimento
técnico, o dominio do “como fazer”, fato que gera descompasso entre a teoria e a
pratica, apontado como um dos problemas no curso de formacgéo, manifestado nas
falas dos licenciandos.

Segundo o PPC do curso, a estrutura e o funcionamento, na modalidade de
licenciatura, estd em consonancia com as Resoluces CNE/CP N°. 01, de 18 de
fevereiro de 2002 e N°.CNE/CP 02, de fevereiro de 2002. A Resolucao que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores de educacao
bésica estabeleceu critérios para a organizacdo curricular dos cursos de formacéo
para a docéncia, especificando, sobretudo, que as dimensfes tedricas e praticas,
devem permear toda a formacdo do professor desde o inicio do curso o que,
contraditoriamente, segundo identificado no PPC, somente ocorre no ultimo periodo
da formacgéo.

A perspectiva formadora do estagio nos leva a questionar qual seria a sua
finalidade. As respostas identificadas pelo PPC do curso e da 6tica dos licenciandos
participantes deste trabalho nos levam a apontar para uma finalidade limitada a parte

pratica do curso, realizada no ultimo semestre, que objetivou permitir um contato
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ligeiro e superficial com a realidade da sala de aula e com a escola. Além disso, 0s
apontamentos evidenciam que os licenciandos do curso, em sua maioria,
desconheciam as tessituras do projeto pedagogico.

Com base no exposto, é possivel apontarmos caminhos para desconstrucao
que limitam o estagio a atividade pratica e aplicacionista. No que diz respeito aos
processos formativos que podem propiciar o desenvolvimento profissional,
enfatizamos o imperativo docente em se tornar sujeito de sua formacao ao conhecer,
por exemplo, o PPC do curso que se propds a cursar. A construcao da identidade
docente é orientada pelo curriculo de formacao, ao qual os futuros docentes vao se
submetendo ou resistindo aos principios e regras impostos. Consequentemente, o
curriculo adquire um carater formativo importante na constituicdo do eu-docente, visto
gue suas orientacdes serdo o caminho de sua formacéo.

Indicamos, também, que a escola ndo é lugar somente de aplicacdo ou
reproducdo de técnicas ou metodologia de ensino. Para tanto, é necessario uma
vinculacdo clara entre as instancias de ensino (a academia e a que recebe os
estagiarios), onde os processos formativos ocorram em sintonia com as tarefas a
serem desempenhadas pelos futuros professores, preparando-os para o dia a dia da
sala de aula, para enfrentar os problemas relativos ao ensino e aprendizagem, isto €,
situacdes reais do fazer pedagdgico.

Nesse entendimento de vinculacdo, a formacao profissional, portanto,
propiciara aos futuros professores a amplitude de suas aprendizagens, implicando o
modo de ser e fazer, haja vista que, nessa parceria poderao refletir, reelaborar e
construir sua identidade profissional. Além disso, situar a investigacéo na escola e nas
preocupacdes dos docentes pode ser um excelente momento de promover o
desenvolvimento profissional. E necessario reformular a formagcéo inicial de modo a
gue os conteudos disciplinares que se oferecem e a investigacado que se realiza se
adaptem mais as necessidades dos candidatos a profissédo professor.

Outro aspecto que estivemos a defender ao longo deste escrito com
embasamento tedrico, esta a articulacao entre as areas que compde a constituicao

formativa profissional docente, tendo como eixo central nesse processo o componente
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curricular do estagio supervisionado. Até a legislacdo da LDBEN N°. 9.394/96, o
estagio era exposto como uma disciplina de complementacéo da formacgéo, em que o
futuro docente dispusesse da instrumentalizacdo técnica em seu confronto com a
realidade. Contudo, reconhecemos que os parametros legais atuais para a formacéo
de professores nos indicam avangos nessa direcao.

E relevante considerar a visdo critico-reflexiva que o licenciando podera
desenvolver em relacdo ao ensino, quando tiver sido oportunizado a ele maior
aproximacao e interacdo com a realidade de sua atuacao profissional com o espaco
de convergéncia das experiéncias tedricas vivenciadas ao longo do curso, o que
amplamente foi considerado pelos entrevistados quando participantes das politicas de
iniciativa a docéncia desde os primeiros anos do curso de graduacédo, tais como 0s
realizados no PIBID e Residéncia Pedagdgica.,

Desse modo, considerar o estagio numa atividade teorica, vinculada ao projeto
pedagogico do curso, é pensar criticamente a formacao no sentido de entender suas
intencionalidades e, essencialmente, reorientd-las quando necessario. Mediante o
exposto, podemos pensar o0 estagio supervisionado, como possibilidade de
redimensionamento do ser professor, como l6cus essencial para fomentar e mobilizar
saberes inerentes ao exercicio e desenvolvimento profissional.

Em segundo lugar, numa reflexdo retrospectiva, empreender analises acerca
das producfes tedricas do desenvolvimento profissional docente e da Educacéo
Fisica ndo foi tarefa facil, porquanto essas produc¢des, ou pelo menos parte delas, ndo
apresentavam consenso, além da minha concepc¢ao, enfim, meu entendimento sobre
as tematicas. Assim, nao foi simples imergir em contextos dantes ndo experenciados,
visto que havia, impregnados em mim, outros pressupostos, valores e concepc¢oes.

A partir desse enfoque, a falta de consenso também foi identificada na otica da
maioria dos licenciandos quando estes pressupdem que desenvolvimento profissional
esta vinculado ao saber fazer e sucesso na carreira profissional. Ou seja, casos em
que se privilegiam situacdes experimentais e se priorizam as habilidades técnicas para
o0 bom desempenho docente. Desse modo, os apontamentos nos levam a considerar

que a formacédo teve como finalidade precipua o aperfeicoamento profissional em
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conformidade com os pressupostos da racionalidade técnica instrumental,
esquecendo o professor como uma pessoa que atua em um contexto histérico social
diverso, evidenciando que as contribuices do modelo formativo preconizado no PPC
do curso investigado € limitado.

Pensar o desenvolvimento profissional em Educacgéo Fisica nessa perspectiva
significa desconsiderar a dinamica social e cultural da escola e da propria legitimidade
do objeto de estudo da area e componente curricular escolar, nos diversos contextos
em que a profissdo professor é desafiada e exigida.

Comporta realcar que a formacdo docente em Educacdo Fisica tem como
referéncia concepcdes de educacdo, de ensino e, por conseguinte, de professor.
Neste trabalho, foi possivel verificar que no percurso formativo na esfera brasileira, a
formacdo de professores foi pensada de diferentes maneiras: ora especialista,
técnico; ora profissional capaz de refletir criticamente sobre sua acdo como
profissional, vista como pratica social transformadora de realidades.

Convém destacar que, mesmo com a gama de possibilidades e modelos
formativos desenvolvidos e necessarios a docéncia atual, nenhum curso sera perfeito
ou suficiente para compor todas as necessidades que surgem na area da Educacéo
Fisica ou quaisquer licenciaturas, pois sempre existirdo os inacabamentos, marcados
pelas contradi¢cdes e conflitos intrinsecos as referidas areas.

Compreender o modelo de formacdo de professores ofertado por uma
instituicdo de ensino publica, supde relacionar os processos formativos ao
desenvolvimento profissional, tendo como eixo basilar o contexto da agcéo docente por
meio do estagio supervisionado e os significados atribuidos ao ser e agir docente
diante dos novos papéis que a sociedade Ihes impde.

A dissertacdo, como ja mencionamos, privilegiou a questdo da formacgao
inicial, tendo o estagio supervisionado curricular na Educacéo Fisica objeto central da
pesquisa, a fim de apreender e compreender como se efetiva, na concepc¢do dos
licenciandos, o processo do desenvolvimento profissional, o qual, tendo se
manifestado e reconfigurado ou ndo durante a insercéo da pratica, objetiva ao tomar

a realidade do exercicio docente objeto de seu conhecimento pedagdgico.
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Os dados apontados realcam para a iminente reconfiguragéo da constituicao
curricular do curso investigado, em consonancia com as atuais Diretrizes Curriculares
para a formacédo de professores da educacéo basica, sendo estabelecido a Dimenséao
Pratica como espaco legitimo de producdo e socializagdo de saberes, onde as
crencas e concepgdes se constroem e sao ressignificadas com articulagdo dessa
pratica com o espaco social de intervencgao.

A partir desse enfoque, concluimos que a formacéo profissional docente em
Educacdo Fisica tem o desafio de formar professores que pensem e atuem
criticamente, que percebam que a pratica pedagogica deve ser analisada e
estabelecer-se idealmente na realidade que se quer. Além disso, sera necessario aos
candidatos a docéncia, conjugado aos esforcos dos atuais profissionais, transformar
a profissdo docente em uma profissdo do conhecimento, dadas as consideragdes
dindmicas da sociedade na contemporaneidade, que evidenciam seu valor com o nivel

de formacé&o de seus sujeitos.
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QUESTIONARIO
PERFIL DOS ESTUDANTES-PROFESSORES

1. IDENTIFICACAO SEXO Mas. || []
Fem.

2. IDADE

2.1. De 18 anos completos a 20 anos incompletos ()

2.2. De 20 anos completos a 25 anos incompletos ()

2.3. De 25 anos completos a 30 anos incompletos ()

2.4. De 30 anos em diante ()

3. EM QUE TIPO DE ESTABELECIMENTO DE VOCE CURSOU O ENSINO

MEDIO?

3.1. Pdblico ()

3.2. Particular ()

3.3. Publico e Particular ()

3.4. Nenhuma das alternativas anteriores (como SENAI e outros) ()

4. QUAL O MEIO DE INGRESSO NO CURSO?
4.1. PSC ()

4.2. Enem ()

5. VOCE EXERCE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA?

5.1. Aindanéo ()
5.2. Nao, atualmente desempregado ()
5.3. Sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais) ()
5.4. Sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais) ()

6. VOCE CHEGOU A CURSAR OUTRO CURSO SUPERIOR?

6.1. Nao (estou cursando esta, como minha primeira faculdade) ()

6.2. Iniciei e ndo conclui ()
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6.3. Terminei ()

6.4. Venho cursando ()

7. O CURSO QUE ESTAS CURSANDO FOI SUA PRIMEIRA OPCAO DE
ESCOLHA PARA A FORMACAO PROFISSIONAL?

7.1. Sim ()

7.2. Ndo ()

8. VOCE CONHECE O PROJETO PEDAGOGICO DE SEU CURSO
8.1. Sim ()

8.2. Nio ()

9. QUAL O FATOR PRINCIPAL QUE O LEVOU A ESCOLHER O CURSO QUE
ESTAS FAZENDO (ESCOLHA UMA SO)?

9.1. Sempre gostei ()
9.2. Aptidéo pessoal para as disciplinas fundamentais do curso ()
9.3. Conversa com colegas ()
9.4. Informacdes obtidas pelos meios de comunicagéo ()
9.5. Influéncia da Familia ()

9.6. Resultado de teste vocacional ()
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES-
PROFESSORES DA FACULDADE DE EDUCACAO FISICAE
FISIOTERAPIA - FEFF - UFAM/MANAUS-AM

1. DADOS PESSOAIS:

. ANO DE INGRESSO:
. ANO DE FORMACAO:

2. SOBRE O ESTAGIO NO DESENVOLVIMENTO PROFISISONAL EM
EDUCACAO FIiSICA

A) Fale-me sobre seu estagio supervisionado curricular em educacéo fisica promovido pela
Faculdade de Educacéo Fisica e Fisioterapia — FEFF, como ele ocorre?

B) Qual sua concepcdo de estagio supervisionado?

C) Vocé tem ou teve experiéncias profissionais em educagdo fisica no &mbito escolar, tais
como os realizados no PIBID ou Residéncia Pedagdgica?

D) O que significa ter o desenvolvimento profissional na sua visao?

E) O modelo de estagio supervisionado promovido pela FEFF possibilita o
Desenvolvimento Profissional? se sim, de que maneira? se ndo, por qué?

F)  Fale-me sobre arelacdo teoria/préatica vivenciado ao longo do curso de Educacéo Fisica?

G) Vocé encontrou alguma dificuldade durante a realizacdo do estagio supervisionado na
rede publica de ensino? Se sim, vocé poderia destacar?

H) Houve algum acompanhamento no seu campo de estagio (a escola) por parte do
professor da disciplina?

1) O que significa ser professor de Educacéo Fisica?

J)  Vocé tem algo a acrescentar?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa intitulada: “O ESTAGIO NO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: UM ESTUDO DE CASO DO PERFIL
FORMATIVO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - MANAUS/AM”, que serd desenvolvida pelo mestrando Bruno da Silva Lima Antunes Dias,
discente do programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, endereco
institucional: Av. General Rodrigo Octavio, 3000, Coroado, - Setor Norte Pavilhdo: Rio Uatumd, - Campus da
UFAM, CEP: 6900-810 — telefone:(92) 98416-4139 e-mail: bruno.dias@seduc.net Sob orienta¢do do professor
Dr. Jodo Luiz da Costa Barros, endereco institucional na Av. Rodrigo Octavio Ramos, 6.200, Setor Sul
Jordéo, Coroado I. Mini Campus da UFAM, Faculdade de Educacdo Fisica e Fisioterapia. CEP: 69080-900 -
telefone: (92)98155-0840 e-mail: jlbarros@ufam.edu.br.

A relevancia desta pesquisa se dar por construir o conhecimento sobre a importancia do Estagio Curricular
no Desenvolvimento Profissional docente. Esta pesquisa se caracteriza por sua relevancia social e cientifica do
estudo, o que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagéo,
visando apontar melhorias para a formacéo docente, afim de atender as questdes relacionadas as dimensdes sociais,
culturais, éticas e estruturais presentes na sociedade. A partir dos dados desta pesquisa, novos estudos poderdo ser
fomentados, sob a égide de subsidiar as a¢des dos modelos formativos docentes no contexto Amazodnico.

O objetivo geral do estudo é: compreender como o modelo de estagio supervisionado do curso de
Educacdo Fisica, licenciatura, da Universidade Federal do Amazonas Manaus/AM tem contribuido no
desenvolvimento profissional, visando atender as demandas atuais da sociedade. Com o0s seguintes objetivos
especificos: 1) Refletir sobre os processos histdricos e educacionais do Estagio Supervisionado e a formacédo de
professores em Educacdo Fisica no Brasil; 2) Identificar no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
Educacdo Fisica da UFAM o perfil formativo, as competéncias, as habilidades, as concepc¢des de estagio e seus
objetivos e 3) Identificar as concepcbes dos estudantes-professores acerca da importancia do Estagio
Supervisionado para o Desenvolvimento Profissional no curso de Educagdo Fisica, licenciatura.

Informa-se que a presente pesquisa pode vir a ocorrer riscos, pois ressalta-se que ndo ha pesquisas
envolvendo seres humanos com risco zero, seja de ordem psicolégica, fisicas, material e imaterial, tais como:
constrangimento ou alteracdo de comportamento durante a gravacdo de &udio, cansaco ou aborrecimento ao
responder o questionario, ou quebra de sigilo por envolver entrevistas, gravacoes de audio, registros junto aos
pesquisados. Conforme a orientacdo da Resolugdo 466/12, 1\VV.3.h, IV.4.c e V.7, do Conselho Nacional de Saide
0 pesquisador se responsabilizard em encaminhar e acompanhar o participante a consulta com médicos
especialistas e psicélogos; o ressarcimento sera feito para cobrir as despesas feitas por conta da pesquisa e dela
decorrente, sendo também assegurado o direito a indenizacGes e cobertura material para reparacéo a dano causado
pela pesquisa. O beneficio desta pesquisa para 0s estudantes-professores, em particular, permitira a
conscientizagdo de que o Estagio Curricular é a instrumentalizacdo da préxis docente, que favorece o
Desenvolvimento Profissional e a ressignificacdo do que é ser e agir como professor nos tempos atuais, de forma
a colaborar na minimizacéo dos desafios da escola publica sentidos pelos estudantes-professores do curso, e que
eles detenham competéncias que o tornem um profissional habilitado ao ensino da Educacéo Fisica, além de um
perfil de profissional que contemple a obrigagdo moral, 0 compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional.

Como proposta metodolodgica sera aplicado um questionario estruturado com perguntas fechadas contendo
9(nove) perguntas aos respondentes, com alternativas para que seja escolhida a que melhor representa sua
situacdo ou ponto de vista. Além disso, sera aplicado a entrevista com um roteiro semiestruturado, afim de coletar
as concepcdes acerca do objeto de pesquisa. O roteiro da entrevista contém 10 perguntas e seré aplicado a 10
estudantes-professores, sendo 5 do sexo masculino e 5 do sexo feminino, com idade minima de 20 anos de idade.

Sua participacdo é voluntaria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como
retirar sua participagdo a qualquer momento, no entanto sua colaboragdo é muito importante por: a) pertencer a
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instituicdo pioneira na formag&o profissional em Educacéo Fisica da Regido Norte; b) ser um futuro profissional
da Licenciatura em Educacdo Fisica. Ser4 garantida a confidencialidade e a privacidade das informagdes por
vocé prestadas. O (a) Sr. (a), ndo receberd nenhuma remuneracdo por participar desta pesquisa, assim como nao
tera despesas. O local, horério e data da pesquisa serdo combinados com antecedéncia entre pesquisador e
entrevistado. Vale ressaltar que devidamente autorizadas a aplicagdo do questionario e as entrevistas gravadas
em audio e transcritas pelo pesquisador, ocorreré a devida devolutiva aos entrevistados.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nédo sera divulgada, sendo
guardados em sigilo. Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
entretanto, ele mostrard apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual
pertence ou qualquer informacao que esteja relacionada com sua privacidade.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido terd 2(duas) vias, segundo (item IV.3.f, da
RESOLUCAO CNS N°. 446 de 2012). Se depois de consentir sua participacdo o/a senhor (a) desistir de continuar
participando, tem direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta de dados, independente do motivo ou qualquer prejuizo a sua pessoa. Para maiores
esclarecimentos segue o endereco do Comité de Etica: Rua Teresina, 495, Adrian6polis, CEP: 69057-070 —
Manaus/Am , contato fone: 3305-1181, ramal 2004, e o e-mail: cep.ufam@gmail.com. Estou recebendo uma via
deste documento, assinada, da qual manterei sobre minha responsabilidade.

Consentimento pés-informacéo:

Eu , apés a leitura
deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel para esclarecer todas
as minhas davidas. Estou ciente dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que
desejar. Diante do exposto, apresento minha concordancia de livre e espontanea vontade em participar desta
pesquisa como informante.

Data: / /

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Assinatura da orientadora

Impresséo Dactiloscopica
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Faculdade de Educagdo Fisica e Fisioterapia - FEFF

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a
execucao do projeto de pesquisa intitulado “O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: UM ESTUDO DE CASO DO PERFIL
FORMATIVO DA LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAZONAS - MANAUS/AM”, sob a coordenagdo e a
responsabilidade do Prof. Dr. Jodo Luiz da Costa Barros da Faculdade de
Educacao, Programa de P6s-Graduagao em Educagio da Universidade Federal do
Amazonas, que sera realizado pelo proponente Bruno da Silva Lima Antunes
Dias, mestrando discente do Programa de Pés-Graduagdao em Educagio da
Universidade Federal do Amazonas, o qual tera o apoio desta Instituicdo Faculdade
de Educacgao Fisica e Fisioterapia - FEFF.

Manaus, Q‘(ﬂ de Z’M@E de 2019.
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