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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo verificar se 0 tema Educacdo Especial tem se efetivado no
Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
comparando com outras Universidades Federais da regido norte com intuito de compreender
como a UFAM tem construido o PPC de Filosofia para atender a formagé&o inicial de professores
de Filosofia sobre a educacéo inclusiva, a fim de terem, ao final da licenciatura, uma formagéo
que, de fato, os possibilite o atendimento aos alunos com qualquer tipo de necessidade especial.
O movimento da educacéo inclusiva via Educacdo Especial tem sido o centro das discussdes
nas agendas das politicas publicas educacionais no Brasil e no mundo e que, desde as décadas
de 1990 e 1994, respectivamente com as Declara¢Bes de Jomtien — que trata sobre Educacao
para Todos e da Salamanca — que aborda a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, o
Estado vem assumindo o compromisso de promover 0 acesso das pessoas com deficiéncia na
Educacdo Bésica e garantir a permanéncia delas no processo educacional, pois sabemos que a
Educacao Especial no processo de formacao inicial tem sido um dos desafios para o0 sucesso da
implementacdo da politica de Educacdo inclusiva. Para a realizacdo da pesquisa, a metodologia
foi assim definida: quanto aos objetivos, € exploratoria, quanto a abordagem, € qualitativa;
quanto ao método de abordagem, utilizou-se o hermenéutico-dialético e, quanto ao método de
procedimento, o bibliografico, o documental e o comparativo, sendo o corpus de estudo
composto pelo PPC da UFAM, pelo PPC da UFAC e leis brasileiras sobre Educacéo Especial.
Optamos pelo método hermenéutico-dialético por nos permitir o aprofundamento da
compreensdo e da interpretagdo dos marcos legais e das literaturas que tratam da Educacgéo
Especial na perspectiva da inclusdo e da formacédo de professores em Filosofia. O respectivo
estudo nos apontou que, mesmo com 0s marcos legais sobre a Educacdo Especial na perspectiva
da incluséo escolar, a matriz curricular de Filosofia da UFAM, em parte, ndo tem acompanhado
as mudancas das Leis de inclusdo, dando atencdo somente para uma parcela do pablico-alvo da
Educacao Especial, que sdo as pessoas com surdez, mediante a oferta da disciplina LIBRAS.
Assim, falta investimento na formacéo dos futuros professores de Filosofia no que diz respeito
aos conhecimentos sobre as demais necessidades especiais. Nota-se que somente a oferta de
LIBRAS ndo supre a necessidade de capacitar o futuro professor de Filosofia para compreender
as especificidades das necessidades educacionais especiais, as quais englobam deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotado. Estas questdes
deveriam ser contempladas no PPC de Filosofia para que a formagdo do futuro docente seja
completa e este compreenda as necessidades desses alunos, bem como os métodos de ensino-
aprendizagem para atendé-los satisfatoriamente na pratica de sala de aula no Ensino Regular.
Quanto ao PPC de Filosofia da UFAC, tem apresentado um curriculo atualizado e moderno no
que diz respeito ao processo da incluséo escolar, por meio da formacéo inicial em Filosofa, pois
tem cumprido as exigéncias ndo s6 dos marcos legais acerca da Educacdo Especial na
perspectiva Inclusdo, como também as diretrizes curriculares para formacdo inicial, a qual
preconiza o preparo para 0 atendimento adequado dos educandos com deficiéncias.
Possivelmente por ser um curso mais novo para ser criado, teve que cumprir as exigéncias das
leis atuais sobre educacéo inclusiva. Portanto, os resultados apontam que ainda se faz necessario
discutir a educacgéo inclusiva na formacéo inicial para promover a visibilidade dos educandos
com deficiéncia para além das suas limitagdes, focando na sua potencialidade enquanto sujeito
para que o0s cursos de licenciaturas em Filosofia invistam na formacéo dos professores para
atenderem de forma qualificada a todo aluno com necessidades especiais.

Palavras-chave: Filosofia; Educacao especial; Inclusdo escolar; Projeto pedagdgico do curso;
Formacdo inicial.



ABSTRACT

This work aimed to verify if the theme of Special Education has been carried out in the
Pedagogical Project of the Philosophy Course of the Federal University of Amazonas (UFAM),
comparing with other Federal Universities in the northern region in order to understand how
UFAM has built the PPC of Philosophy to meet the initial training of teachers of Philosophy on
inclusive education, in order to have, at the end of graduation, a training that, in fact, enables
them to meet students with any type of special need. The Inclusive Education movement via
Special Education has been at the center of discussions in the educational public policy agendas
in Brazil and around the world, and since the 1990s and 1994, respectively with the Jomtien
Declarations - which deal with Education for All and Salamanca - which address Special
Education from the perspective of inclusion, the State has been assuming the commitment to
promote access for people with disabilities to Basic Education and guarantee their permanence
in the educational process, since we know that Special Education in the initial formation process
has been one of the challenges for the successful implementation of the Inclusive Education
policy. For the research, the methodology was defined as follows: as to the objectives, it is
exploratory, as to the approach, it is qualitative; as to the approach method, the hermeneutic-
dialectic was used and as to the procedure method, the bibliographic, the documentary and the
comparative, being the corpus of study composed by the PPC of UFAM, the PPC of UFAC and
Brazilian laws on Special Education. We opted for the hermeneutic-dialectic method because
it allows us to deepen our understanding and interpretation of the legal and literary frameworks
that deal with Special Education from the perspective of inclusion and the training of teachers
in Philosophy. The respective study showed us that, even with the legal frameworks on Special
Education from the perspective of school inclusion, the curricular matrix of Philosophy of
UFAM, in part, has not followed the changes in the Laws of inclusion, giving attention only to
a portion of the target audience of Special Education, which are people with deafness, by
offering the discipline LIBRAS. Thus, there is a lack of investment in the training of future
teachers of Philosophy with regard to knowledge about other special needs. It is noted that only
the offer of LIBRAS does not meet the need to enable the future teacher of Philosophy to
understand the specificities of special educational needs, which include disability, global
developmental disorder and high skills or gifted. These issues should be addressed in the PPC
of Philosophy so that the future teacher's education is complete and he or she understands the
needs of these students, as well as the teaching and learning methods to meet them satisfactorily
in classroom practice in Regular Education. As for the PPC of Philosophy at UFAC, it has
presented an updated and modern curriculum regarding the process of school inclusion, through
the initial formation in Philosophy, because it has met the requirements not only of the legal
frameworks regarding Special Education in the perspective of Inclusion, but also the curricular
guidelines for initial formation, which recommends the preparation for the adequate care of
students with disabilities. Possibly because it is a newer course to be created, it has had to meet
the requirements of current laws on inclusive education. Therefore, the results indicate that it is
still necessary to discuss inclusive education in initial education to promote the visibility of
students with disabilities beyond their limitations, focusing on their potential as subjects for
graduate courses in Philosophy to invest in the training of teachers to meet all students with
special needs in a qualified manner.

Keywords: Philosophy. Special Education. School Inclusion. Pedagogical Course Project.
Initial Education.



RESUMEN

Este trabajo tuvo como objetivo verificar si el tema de la Educacion Especial se ha llevado a
cabo en el Proyecto Pedagogico del Curso de Filosofia de la Universidad Federal de Amazonas
(UFAM), comparandolo con otras Universidades Federales de la region norte para comprender
cémo la UFAM ha construido el PPC de Filosofia para atender la formacion inicial de los
profesores de Filosofia sobre la educacion inclusiva, a fin de tener, al final de la graduacion,
una formacion que, de hecho, les permita atender a los estudiantes con cualquier tipo de
necesidad especial. EI movimiento de Educacion Inclusiva a través de la Educacion Especial
ha sido el centro de las discusiones en las agendas de las politicas publicas educativas en Brasil
y en el mundo, y desde los afios 90 y 1994, respectivamente con las Declaraciones de Jomtien
- que trata de la Educacion para Todos y Salamanca - que aborda la Educacion Especial desde
la perspectiva de la inclusion, el Estado viene asumiendo el compromiso de promover el acceso
de las personas con discapacidad a la Educacion Basica y asegurar su permanencia en el proceso
educativo, porgque sabemos que la Educacion Especial en el proceso de formacion inicial ha
sido uno de los desafios para la implementacion exitosa de la politica de Educacion Inclusiva.
Para la investigacion, la metodologia se definié de la siguiente manera: en cuanto a los
objetivos, es exploratoria, en cuanto al enfoque, es cualitativa; en cuanto al método de enfoque,
se utilizé la hermenéutica-dialéctica y en cuanto al método de procedimiento, el bibliografico,
el documental y el comparativo, siendo el corpus de estudio compuesto por el PPC de la UFAM,
el PPC de la UFAC vy las leyes brasilefias de Educacion Especial. Optamos por el método
hermenéutico-dialéctico porque nos permite profundizar en la comprension e interpretacion de
los marcos juridicos y literarios que tratan de la Educacion Especial desde la perspectiva de la
inclusion y la formacion de profesores de Filosofia. El estudio respectivo nos mostré que, aun
con los marcos legales sobre Educacion Especial en la perspectiva de la inclusion escolar, la
matriz curricular de Filosofia de la UFAM, en parte, no ha seguido los cambios en las Leyes de
inclusién, prestando atencion sélo a una parte del pablico objetivo de la Educacion Especial,
que son personas con sordera, al ofrecer la asignatura LIBRAS. Por lo tanto, hay una falta de
inversion en la formacion de los futuros profesores de filosofia en lo que respecta al
conocimiento de otras necesidades especiales. Se observa que so6lo la oferta de LIBRAS no
satisface la necesidad de capacitar al futuro profesor de filosofia para que comprenda las
especificidades de las necesidades educativas especiales, que incluyen la discapacidad, el
trastorno del desarrollo global y las habilidades elevadas o superdotadas. Estas cuestiones deben
abordarse en el PPC de Filosofia para que la educacién del futuro maestro sea completa y
comprenda las necesidades de estos estudiantes, asi como los métodos de ensefianza y
aprendizaje para satisfacerlas satisfactoriamente en la practica del aula en la educacion regular.
En cuanto al PPC de Filosofia de la UFAC, ha presentado un curriculo actualizado y moderno
en cuanto al proceso de inclusién escolar, a través de la formacion inicial en Filosofia, porque
ha cumplido con los requisitos no sélo de los marcos legales sobre Educacion Especial en la
perspectiva de la Inclusion, sino también con las directrices curriculares para la formacién
inicial, que recomiendan la preparaciéon para la atencion adecuada de los estudiantes con
discapacidades. Posiblemente porque se trata de un curso mas reciente que se creara, ha tenido
que cumplir los requisitos de las leyes actuales sobre educacion inclusiva. Por consiguiente, los
resultados indican que sigue siendo necesario examinar la educacion inclusiva en la educacion
inicial para promover la visibilidad de los estudiantes con discapacidad més all4 de sus
limitaciones, centrandose en su potencial como sujetos de los cursos de postgrado en filosofia
para invertir en la formacion de profesores para atender a todos los estudiantes con necesidades
especiales de manera calificada.

Palabras clave: Filosofia. Educacién especial. Inclusion escolar. Proyecto pedagogico del
curso. Formacion inicial.
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INTRODUCAO

O movimento da incluséo tem se intensificado por todos 0s segmentos sociais, no
campo da Educacdo ndo é diferente. Esta é uma discussdo tanto em nivel nacional quanto
internacional sobre o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias no processo
educacional. As reinvindicacdes por parte dos organismos internacionais e nacionais sdo para
que estes sujeitos dotados de direitos sejam respeitados suas particularidades.

O acesso das pessoas com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino no Brasil é um
direito garantido nos dispositivos legais, tanto na Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, quanto
na Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional — LDBEN de 1996. Essas garantias previstas
nestes marcos legais (CF/88 e LDBEN) passaram a ser expressas ap0s as Conferéncias
Internacionais de Educagio Especial. A primeira foi em 1990, quando o Estado assumiu o
compromisso da Educacdo para todos, resultando na Declaragdo Mundial de Educacédo para
Todos. A segunda Conferéncia Mundial de Educacdo Especial aconteceu em 1994, nesta o
Brasil assumiu a responsabilidade em promover o acesso das pessoas com deficiéncia no
estabelecimento regular de ensino, incluindo-as aos demais educando da Educacdo Bésica. Este
documento ficou conhecido como a Declaragéo de Salamanca. Estes documentos internacionais
possibilitam o acesso das pessoas com deficiéncia na Educacdo Basica junto aos demais
educando sem deficiéncia. O espacgo escolar, desde entdo, encontra-se num movimento da
inclusdo escolar, tornando-se um desafio tanto para quem ingressa quanto para quem recebe
(instituicBes de ensino) a pessoa com deficiéncia. Por isso, na contemporaneidade, é de suma
importancia pensar 0 espago escolar como um ambiente que realmente possa incluir estes
educandos com deficiéncia ndo sé na estrutura escolar, como também nas atividades de ensino-
aprendizagem.

Diante dessa realidade, fizemos uma revisao do estado da arte para nos familiarizarmos
com a tematica dentro do contexto da formacé&o de Filosofia. Este estudo foi realizado no banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Feita a revisdo, ndo
encontramos, até o presente momento, resultados de pesquisas que abordassem esta questédo da
Educacéo Especial na formacdo inicial de professores de Filosofia. Encontramos resultados de
outras areas do conhecimento como; Geografia, Historia, Lingua Portuguesa etc, que estdo

dando seus primeiros passos para o processo de inclusdo escolar na formagao docente. Devido
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a esta realidade, esta pesquisa, reconhecendo os desafios a serem superados no processo de
inclusdo, decidiu analisar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Filosofia da UFAM no
movimento da Educacdo Inclusiva e compara-lo com outros PPCs da regido Norte para: i)
Compreender o movimento da Politica de Educacéo Inclusiva no processo de formagéo inicial
docente de Filosofia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), partindo do estudo
comparativo do PPC do curso de Filosofia da Universidade Federal do Acre; ii) Descrever a
formagéao docente no movimento da Educacdo Inclusiva e iii) Analisar o PPC de Filosofia pela
perspectiva da Inclusdo a respeito da formacdo docente e sua contribuigéo para o processo de
incluséo social.

Ressalta-se que, por ser um estudo comparativo, fez-se um levantamento em todas as
universidades publicas da regido Norte para identificar quais ofertam o curso de Filosofia para,
entdo, se verificar quais dessas dispunham de disciplinas voltadas para a educacéao inclusiva.
Na regido Norte, ha 6 (seis) Instituicbes Federais que oferecem curso de Filosofia (bacharelado
e licenciatura), a saber: Universidade Federal de Rondénia (UFRO); Universidade Federal do
Acre (UFAC); Universidade Federal do Amapa (UNIFAP); Universidade Federal do Amazonas
(UFAM); Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade Federal de Tocantins (UFT).

Ao verificarmos os respectivos PPC’s das IES, notamos que somente a UFAC ofertava
a disciplina de Educacdo Especial na formacdo docente. As demais IES ofertavam apenas a
disciplina LIBRAS. Por isso, a UFAC foi selecionada, porque se enquadrou nos critérios de
inclusdo da escolha para fins de estudo e comparacédo com o PPC de Filosofia da UFAM, uma
vez que diferentemente das demais universidades, possuia no PPC disciplina voltada para
educacdo inclusiva. Feito esse esclarecimento, passa-se a apresentar as universidades que

participam desta pesquisa.

Contextualizacdo socio-histérico da UFAM e do curso de Filosofia

O locus de pesquisa foi a Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
especificamente no curso de Filosofia. A UFAM foi criada dia 17 de janeiro de 1909, uma das
mais antigas Instituicdes de Ensino Superior do pais. O primeiro nome da UFAM foi Escola
Universitaria Livre de Manaos, a qual era “formada pelas Faculdades de Ciéncias e Letras,
Ciéncias Juridicas e Sociais, Medicina, Farmacia, Odontologia e Curso de Parteiras” (UFAM,
2011, p. 5).

Segundo Rosa Brito (2011, p. 31),
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No Estado do Amazonas, 0 ensino superior se destaca como a primeira experiéncia
universitaria brasileira através da transformacéo da Escola Livre de Instrucdo Militar
do Amazonas, janeiro de 1909, tendo a frente um grupo de idealista capitaneado pelo
visionario Tenente-Coronel Joaquim Euldlio Gomes da Silva Chaves. ... 0 ensino
superior do pais, e para o Estado do Amazonas, um marco histérico memoravel. Nasce
neste dia, na cidade de Manaus, a primeira universidade brasileira.

Em 1913, devido a decisdo do colegiado reunida em sessdo solene, a Escola
Universitaria Livre de Manaos passa entdo a ser chamada de Universidade de Manaos. Em
1962, a Instituicdo de Ensino passou por uma transformacao devido a Lei n 4.069-A, que criou
a Universidade do Amazonas, mantendo as Faculdades de Direito, de Filosofia, Ciéncias e
Letras e de Ciéncias Econémicas (BRITO, 2011).

Em 2002, a institui¢do passa por mais uma modificagcdo com a Lei n 10.468, de autoria
do Senador José Bernardo Cabral, que alterou o artigo 30 da Lei n 4 4069-A de 1962,
denominando a Universidade de Manaos de Universidade Federal do Amazonas — UFAM
(BRITO, 2011).

O Curso de Filosofia é um dos mais antigo da UFAM. Ele foi criado pelo Decreto n°
50.046/1961, que autorizou o funcionamento do citado curso e o Decreto n°® 78.262/1972 deu
reconhecimento ao curso de Filosofia da UFAM (BRITO, 2011).

Brito (2011, p. 315-316) detalha que:

A organizacdo pedagdgica do curo, quando de sua criagdo, obedeceu aos ditames da
LDB 4.024/61 e da Resolugdo s/n de 20 de outubro de 1962 do Conselho Federal de
Educacdo que fixou os minimos de contedido e duracéo do Curso de Licenciatura em
Filosofia em 2.200 horas de atividades, com integralizacdo no minimo em 3 e no
méaximo em 7 anos. Em 1967, a Resolugdo n° 02/67/GR fixou o Curriculo Pleno do
Curso de Licenciatura em Filosofia, determinando a sua conclusdo no minimo em 4
anos.

Em 1973, considerando o que determinou a Resolucdo n° 01/72/CFE e a necessidade
de revisdo dos curriculos dos cursos de graduacdo, em consequéncia da Reforma
Universitaria promovida pela Lei n 5.5540/68, o CONSUNI fixou através da
Resolugdo n® 001/73, o Curriculo Pleno do Curso de Filosofia, estabelecendo para a
sua conclusdo 150 créditos entre disciplinas regulares e complementares,
integralizados no minimo em 3 e no maximo em 7 anos. Em 1974, a Resolugdo n°
017/74/CONSUNI, alterou o curriculo passou a estabelecer 147 créditos para a sua
conclusdo, a serem integralizados no minimo em 3 e no maximo 7 anos.

Levando em consideracgdo as experiéncias vividas nos anos de 1974 e 1975, as quais
sinalizam para a necessidade de adequacdo curricular a fim de sanar lacunas na
formacao dos egressos e propiciar uma melhor qualificagdo profissional aos alunos, o
CONSUNI fixou pela Resolugdo n° 038/76, um novo curriculo pleno que estabeleceu
149 creditos para a concluséo do curso, integralizados ho minimo em 3 e no maximo
em 7 anos.

Novas mudangas ocorreriam no curriculo pleno através das Resolugdes do
CONSEPE, n° 013/88, n° 003/90, n° 04/96, n°® 10/97 e n° 050/2000. Finalmente, em
2001, a Resolucéo n° 015, ainda do CONSEPE estabeleceu para a conclusdo do curso
de Licenciatura em Filosofia 154 créditos, equivalentes a 2.400 horas/aula e, para a
conclusdo do Bacharelado, 150 créditos correspondentes a 2.250 horas/aulas, ambos
com prazo de duragéo de no minimo 8 e no maximo 14 semestres.
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Ou seja, o curso de Filosofia passou por diversas mudancas no gque tange tanto a
questdo dos créditos quanto a questdo do curriculo, o curso de Filosofia ora era de formacéo de
professores (Licenciatura), ora era formacdo de pesquisadores (Bacharelado).

A discussdo do ensino da Filosofia ndo é algo novo, e nem a relacdo dela com a
Educacdo como processo de formagdo do ser humano. No Brasil, 0 ensino de Filosofia esta
presente na Educacdo desde o periodo colonial até a contemporaneidade. Os estudos de Isofran
Gongalves de Souza (2018), na dissertagao “Os desafios do ensino de filosofia em escolas
publicas da cidade de Manaus: perspectivas, tendéncias e praticas no ensino médio”, apontam
a trajetdria do ensino de Filosofia no contexto brasileiro como disciplina escolar, assim como
do ensino da disciplinas Matematica, Portugués, Fisica, Quimica etc., no processo de formacao
do educando.

Vale ressaltar que a Filosofia, no periodo de 1971 a 2007 da histéria da Educacio
brasileira, foi retirada dos curriculos escolares do Ensino Médio, sendo que, no Estado do
Amazonas, a Filosofia se manteve presente nos curriculos desde a década de 1980 até os dias
atuais (SOUZA, 2018). Recentemente, tivemos uma importante reforma em meio a tantas
outras na Politica de Educac&o, que diz respeito a reforma ou contrarreforma? do Ensino Médio
por meio da Lei n® 13.415/2017, sancionada pelo Presidente Michel Temer, que fez a divisao
dos curriculos por itinerarios formativos: “linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas;
formagdo técnica e profissional” (BRASIL, 2017, artigo 36). Com esse novo ideal de Ensino
Médio proposto pelo Estado por meio do Ministério da Educacdo (MEC), a Lei n® 13.415/2017
promoveu a aprovacgéo e a publicacdo da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que
traz novas perspectivas para a Filosofia no Ensino Médio. Nos documentos supracitados, ha
por parte dos profissionais uma inquietacdo para o entendimento que se faz sobre a respectiva
lei e a BNCC sobre o futuro da Filosofia no Ensino Médio (CARDOZO e LIMA, 2018,
FERREIRA, 2017; SILVA, 2019). Mesmo os documentos preconizando a Filosofia e a
Sociologia nos curriculos, ficam incertos a sua manutencdo na formacdo do Ensino Médio.
Essas mudancas tém um impacto direto nos cursos de formacéo de professores, sobretudo de

formacao inicial de professor de Filosofia (e de Sociologia).

! Conferir “A histdria do ensino da filosofia no sistema escolar francés e brasileiro” da autora Daniela Sarda, 2018.
2 Ha uma enorme discussdo em torno da Lei 13.415/2017, pois para alguns teéricos como Cardozo e Lima (2018),
Ferreira (2017) e Silva (2019), assim como outros que discordam da [contra]reforma que a educacgdo basica foi
pensada. Portanto, os estudos dos autores elencados, sdo de grande relevancia para entendemos todo esse contexto
de mundana na educacéo basica, sobretudo, no ensino médio.
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Por isso, se torna de grande importancia analisar o PPC de Filosofia no viés da
Educacao Inclusiva, verificando como 0 movimento da inclusdo escolar tem sido aderido pelos
cursos de formacéo inicial docente.

De acordo com a Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994, p.10),

[...] a preparacéo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocdo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acdes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento de

professores que possam servir como modelo para criangas portadoras de deficiéncias
torna-se cada vez mais reconhecida.

Com o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino regular, se viu a necessidade de
oferecer um atendimento especializado que viabilizasse sua permanéncia e seu
desenvolvimento na comunidade escolar. Para que esta Politica de Educacdo Inclusiva se
efetivasse, foi preciso que o Estado atentasse para a formacéo inicial de professores. Devido a
esta questdo, o Ministério da Educacdo (MEC) criou diretrizes nacionais para formacgéo de
professores que atendessem as necessidades da nova demanda no &mbito da Educacéo.

Sobre este movimento politico-pedagogico da Educacdo Inclusiva no processo de
formacéo docente, esta pesquisa se debrucara para compreender, analisar e repensar a formacéo
inicial de professores, especificamente dos professores em Filosofia. S0 pecgas essenciais e
fundamentais para que a Educacdo Inclusiva seja eficaz para o atendimento e para a inclusdo
dos alunos com deficiéncia no &mbito escolar, pois “a formacao dos profissionais da Educacao
é tarefa, sem davida, essencial para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento
das diferentes situagdes que implicam a tarefa de educar” (PAULON, 2005, p. 21).

Pelo exposto acima, a necessidade de debater e de discutir a formagéo de professores
deve perpassar por todas as areas das licenciaturas, inclusive da Filosofia. Portanto, ndo sera
possivel manter estes alunos no ambito da escola, se ndo houver um compromisso de todos para
o0 enfrentamento das diferencas em sala de aula e para o preparo destes alunos com deficiéncia
para o exercicio de sua cidadania.

Na atual conjuntura educacional brasileira, deparamo-nos com a exigéncia de atender
uma demanda presente no &mbito escolar, que sdo os alunos com deficiéncia que, ao longo da
histdria, adquiriram o direito de serem ensinados sem qualquer discriminagéo e preconceito, de
forma inclusiva sem serem segregados dos demais alunos sem deficiéncia, de acordo a
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88); a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDBEN), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que
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asseguram o acesso escolar e o atendimento educacional especifico para estes alunos com
deficiéncia.

Com essa nova demanda de alunos com NEE no ambito escolar regular, é preciso que
se tenha um olhar sensivel e flexivo para com eles, pois precisam de um atendimento
especializado, que corresponda as suas necessidades. Com isso, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) sancionou diretrizes que promovem a formacdo de professores capazes de
atuarem na Educacdo Especial pela perspectiva da incluséo. Logo, os cursos de licenciaturas
deveriam e devem reestruturar seus Projetos Pedagdgicos de Cursos para atender as exigéncias
do CNE para formacao de professores do ponto de vista da Educacéo Inclusiva.

Considerando esses desafios, surge a seguinte problematica: como a questdo da
Educacdo Especial tem se efetivado no Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no processo da formacé&o inicial docente?

Temos a pretensdo de responder o respectivo questionamento, como forma de
contribuir para o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito da Educacéo
regular, combatendo, assim, as formas de desigualdade, da discriminacdo, de preconceito e de
exclusdo, com vista a fortalecer a luta pelo respeito, pela diversidade e pela valorizacdo da
dignidade da pessoa humana.

No entanto, para responder esta questao, temos como objetivo geral: verificar se o tema
Educacdo Especial tem se efetivado no Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), comparando com outras Universidades Federais
da regido norte com intuito de compreender como a UFAM tem construido o PPC de Filosofia
para atender a formacdo inicial de professores de Filosofia sobre a educacéo inclusiva, a fim de
terem, ao final da licenciatura, uma formacao que, de fato, os possibilite o atendimento aos
alunos com quaisquer tipos de necessidade especial.

Os objetivos especificos sdo: 1) Contextualizar os aspectos socios-historicos da
relacdo da Filosofia com a Educacdo e Educacéo Especial; 2) Apontar o processo de formacéo
docente no movimento da Educacdo Inclusiva a partir dos marcos legais da Educacdo e 3)
Comparar o PPC de Filosofia da UFAM com outros PPCs de curso de Filosofia da regido Norte
que implementaram em seus escopos a Educacdo Especial, observando a formacao inicial de

Filosofia na perspectiva da inclusdo escolar.
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Caminho metodolégico

Para a construcéo deste trabalho, é indispensavel estabelecer uma metodologia que nos
permita responder a problemética em questdo, pois, segundo o Dicionario de Filosofia, de
Nicolas Abbagnano (2007, p. 669, grifo nosso), a metodologia pode ser definida de quatro
formas: “1*. a logica ou parte da logica que estuda os métodos; 2° a légica transcendental
aplicada; 3° ao conjunto de procedimentos metddicos de uma ou mais ciéncias; e 4° a analise
filosofica de tais procedimentos”. Optamos pela terceira defini¢do, que é uma das mais utilizada
no campo das pesquisas sociais, uma vez que possibilita ao pesquisador interagir com outros
conjuntos de procedimento, tragcando um caminho adequado para obter resposta no que se
propde em investigar.

A metodologia é o caminho pelo qual o pesquisador percorrera para investigar, analisar
e interpretar sua pergunta, ou seja, ¢ “caminho do pensamento e a prética exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 2001, p. 17). A respectiva pesquisa segue 0s seguintes
procedimentos para a compreensdo do fenbmeno acerca da Educacdo Especial no movimento
da inclusdo nos PPCs de formacdo inicial de professores, em especifico, a formacéo docente
em Filosofia.

A abordagem deste trabalho é a qualitativa, que “se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (MINAYO, 2001, p. 22), permitindo
ao pesquisador se aprofundar nos significados e nas acdes do fendmeno para que possamos
realizar a andlise, a descricdo e a avaliacdo dos dados que serdo coletados, permitindo fazer
articulacdo e aprofundamento nos PPCs e nos documentos que orientam para 0 processo de
estruturacao de formacao de professores formados pelo curso de Filosofia. Para tanto, Machado
(2012, p.76) salienta que “a metodologia qualitativa permite conhecer € compreender 0s pontos
de vista dos sujeitos para, posteriormente, se proceder a sua interpretagdao”. Ou seja, a escolha
desta abordagem melhor se adapta a esta pesquisa por nos permitir compreender 0 movimento
da Educacdo Inclusiva no processo de formacao inicial de professores no contexto brasileiro
para a Educacdo Basica.

No que diz respeito aos objetivos, encaminha-se pela pesquisa exploratoria, pois,
segundo Gil (2010, p. 27), a pesquisa exploratoria “sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. Este tipo de
pesquisa, entdo, se caracteriza por ser aquela que mais esquadrinha o conhecimento da
realidade, buscando ndo apenas descrever, mas interpretar as razGes e 0s porqués das coisas. A

pesquisa exploratdria dar-se-a nos documentos e nos marcos legais supracitado, tendo a
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preocupacdo em entender todo o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia no ambito
escolar, assim como o atendimento adequado que assegurem sua permanéncia e
desenvolvimento académico.

Esclarece-se que, para compreensdo da questdo problema da pesquisa, foi necessaria
a utilizacdo de mis de um método de procedimento, a saber: o bibliografico, o documental e o
comparativo, dando-nos subsidio a coleta e a interpretacdo dos dados. Tanto que, “para se
desenvolver uma pesquisa, ¢ indispensavel selecionar o método de pesquisa a utilizar”
(GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 36) para fins de analise dos dados.

O método comparativo visa comparar os fendmenos ou fatos ao longo da investigagao.
Conforme Gil (2010, p. 16), “o método comparativo procede pela investigacao de individuos,
classes, fendmenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e similaridades entre eles”, ou
seja, permite ao pesquisador realizar comparagdes do objeto investigado com outras fontes para
qual possa lhe oferecer maior clareza acerca do fato. Ressaltamos que o estudo comparativo
dar-se-a pelos PPCs atuais das licenciaturas em Filosofia da UFAM e com 0s demais cursos na
regido Norte do pais.

Para realizarmos o estudo comparativo, utilizamos alguns seguintes critérios de
inclusdo e excluséo para escolha dos PPCs para estudo. Critério de inclusdo: Universidade
Publicas Federais; Regido Norte; Curso de Filosofia; Matrizes Curriculares que contemplem as
seguintes disciplinas: Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, Direitos Humanos e Incluséo ou
Educacéo e Diversidade. Como critério de exclusdo: curso de bacharelado.

Diante do levantamento realizado, encontramos 10 Instituicdes Publicas Federais na
regido Norte. Dessas, somente 6 ofertam cursos de Filosofia (bacharelado e licenciatura), a
saber: Universidade Federal de Ronddnia; Universidade Federal do Acre; Universidade Federal
do Amap4; Universidade Federal do Amazonas; Universidade Federal do Para e Universidade
Federal de Tocantins. Ao verificarmos os respectivos Projetos Politico Pedagdgico das IES,
notamos que somente a Universidade Federal do Acre ofertava a disciplina de Educacdo
Especial na formacéo docente. O que havia em comum nas demais IES era a oferta da disciplina
LIBRAS. Portanto, a Universidade Federal do Acre foi a Unica que se enquadrou nos critérios
de inclusdo da escolha para fins de estudo e comparacdo com o PPC de Filosofia da UFAM,
por isso foi selecionada. Assim, foi possivel tragcarmos um estudo comparativo entre os PPC da
UFAM e UFAC para entendermos a constru¢do dos documentos citados no movimento da
Educacao Inclusiva.

O método bibliografico, por sua vez, conforme, Gerhardt e Silveira (2009, p. 37) é

realizado:



25

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.

Esta pesquisa nos permite a realizar levantamento de referéncias (livros, teses,
dissertacdes, periddicos, anais de evento cientifico e resumos), que nos viabilizam a pensar e
repensar 0s estudos ja concluidos, mas ndo esgotado a discussdo, embasando todo o
desenvolvimento tedrico da pesquisa. A bibliografia que embasa a pesquisa € constituida por
levantamento de referéncias ja estudados e publicados no que tange ao nosso corpus de estudo
acerca do movimento da Educacéo Especial na perspectiva da inclusdo no processo de formacéo
docente, nos possibilitando aproximagdo com o objeto e exploracdo de novos conceitos.

Quanto ao método documental, Gerhardt e Silveira (2009, p. 37), salientam que:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, nao
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas
por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,

jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.

Esta pesquisa, como 0s proprios autores ja bem salientaram, assemelha-se a pesquisa
bibliografica, mas sua abordagem diz respeito as fontes documentais (PPC, Legislacoes,
Documentos Institucionais etc.), que compdem também nosso corpus de estudo e séo passiveis
de andlises e de aprofundamento para compreensdo do que se busca.

Deste modo, a pesquisa documental permitiu a selecéo e a catalogacéo dos documentos
a serem utilizados na pesquisa. Em seguida, fizemos a analise documental para verificarmos
elementos textuais nos documentos que tratassem da oferta de disciplina de Educacédo Especial
na matriz curricular dos cursos para fins de comparagdo com a matriz do curso de Filosofia da
UFAM. Nas LegislacGes, perscrutamos questdes voltadas para o direito a Educacgao das pessoas
com deficiéncias, bem como que tratassem do direito ao acesso e a permanéncia do educando
com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino regular e do atendimento especializado e
adequado para com este publico, por meio da formacdo inicial. Nos documentos Institucionais,
sobretudo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais que dispde sobre a formacéo inicial de

professores, identificamos as questdes sobre o atendimento e a atencdo aos educandos com
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deficiéncias na Educacdo Basica por meio da Educacdo Especial na formacdo inicial de
professores.

A partir dos dados selecionados, por meio da pesquisa documental, aplicou-se o
método comparativo entre os PPC’s de Filosofia da UFAC e UFAM, para identificacdo de
pontos comuns e/ou divergentes no que tange a implementacdo da disciplina de Educacéo
Especial no processo de formacdo de professores. Assim sendo, 0 método comparativo nos
permitiu comparar a construcéo e a elaboracao dos PPC’s de Filosofia das institui¢fes citadas
para a perspectiva da inclusao escolar.

O processo discursivo da pesquisa para fins de investigacdo pautar-se-a pelo método
de abordagem hermenéutico-dialético. Para Minayo (2001), o método hermenéutico tem como
objetivo compreender o sentido que se d& por meio da comunicagdo dos homens dentro um
determinado grupo social ou segmentos sociais, interpretando ou analisando um determinado
tempo histdrico e as condi¢des sociais que envolver o sujeito, destacando que o sujeito nunca
escapa da sua propria historia, ou seja, “¢ um caminho do pensamento, como uma via de
encontro entre as ciéncias sociais ¢ a filosofia” (MINAYO, 2001, p. 218). Portanto, 0 método
hermenéutico-dialético:

[...] leva a que o intérprete busque entender o texto, a fala, o depoimento como
resultado de um processo social (trabalho e dominacédo) e processo de conhecimento
(expresso em linguagem) ambos frutos de multiplas determinages, mas com
significado especifico. Esse texto é representacdo social de uma que se mostra e se
esconde na comunicagdo, onde o autor e o0 intérprete sdo parte de um mesmo contexto

ético-politico e onde o acordo subsiste a0 mesmo tempo que as tensdes e perturbacbes
sociais (MINAYO, 2001, p. 227-228).

Este método de pesquisa melhor se aplica neste estudo por duas razdes. Primeiro,
porque a hermenéutica entende que o pesquisador poderd realizar a interpretacdo mais
aprofunda dos textos (artigos, teses, dissertacGes e outros) e principalmente dos documentos
legais (leis, normas, decretos, Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs etc.) que prescrevem
e normatizam acerca da Educacdo Especial como direito a educacdo do acesso e permanéncia
do educando com deficiéncia na Educacdo Basica, assim como prescrevem 0O pProcesso
formacéo de professores para atuacdo e atendimentos para com este publico. Ou seja, 0 método
hermenéutico permite compreender como as Matrizes Curriculares constroem seus curriculos
para preparar seus futuros professores para a realidade da inclusdo escolar na pratica docente.

O método dialético, por sua vez, foi utilizado para a compreensdo da construcao dos
curriculos de formac&o inicial de Filosofia ao longo da historia, sobretudo no campo da

Educacdo e Educacdo Especial, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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processo de inclusdo escolar. Ou seja, este método nos permite apontar as contradi¢fes na
elaboracdo dos PPC de Filosofia da formacéo inicial para a Educagdo Basica, considerando as
DCN’s, a politica de Educagao Especial e o proprio PPC de Filosofia.

Portanto, este método hermenéutico-dialético nos possibilita entender e
aprofundarmos nossa compreensdo do problema em questdo, nos dando amplitude da realidade
educacional para fins de entender o movimento da politica de inclusdo no politico-pedagogico
de curso de formacao docente de Filosofia. Este método melhor se enquadra, pois nos possibilita
a interpretar os significados dos fatos (Educacédo Inclusiva e formagdo inicial docente) e dos
textos (marcos legais, Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs, Declaragéo de Salamanca,
etc) que orientam e descrevem acerca da Educacao Especial na perspectiva da inclusao.

O que pretendemos com este método € analisar os seguintes documentos: i) os PPCs
das licenciaturas em Filosofia da UFAM e UFAC, ii) os documentos orientadores (Declaragéo
Mundial de Educacéo para Todos de 1990 e Declaragéo de Salamanca de 1994), que se referem
a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva que universalizam o acesso a Educacdo e a
promogdo a equidade dos alunos com deficiéncia no ambito escolar e iii) os documentos
prescritivos (Constituicdo Federal; Lei de Diretrizes e Base de Educacéo Nacional: as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacéo Inicial, etc), que abordam as diretrizes curriculares para o
processo formativo de professores que atuem na Educacdo Bésica e o preparo para 0
atendimento capacitado para com os alunos com/sem deficiéncia em sala de aula.

Os dados do Projeto Pedagégico do Curso foram examinados nas seguintes categorias:
a) Principios e Fundamentos: que norteiam as diretrizes para a formacéo inicial de professores
e gue assegurem o direito do acesso e da permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino
basico regular; b) Aspectos Estruturais e de Funcionamento: como o PPC esta estruturado para
o oferecimento de(as) disciplina(s) acerca da Educacao Especial na perspectiva da inclusdo no
processo de formacgdo docente; e ¢) Acdo Pedagogica: que venham ampliar o conhecimento
sobre a Educacédo Especial e qualificar o futuro professor para o atendimento adequado para
com os alunos com deficiéncia.

Mediante ao que foi apresentado, o interesse do pesquisador em investigar a respectiva
tematica sobre a formacdo inicial de professores em Filosofia para atuacdo na Educacédo
Inclusiva surgiu a partir da participagdo como ouvinte num evento de “Simp6sio Amazdnico
do Autismo no Contexto da Inclusdo” no ano de 2017, uma vez que durante o evento foram
mostrados varios resultados de pesquisas que envolvem a Educacao Especial e suas formas de
atendimentos para com esta demanda. E um dos pontos marcantes do simpdsio citado, foi a

exposicdo de uma pesquisadora da area da Educacdo Especial, que apontou 0s avangos e 0S
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retrocessos referentes as leis que promovem a incluséo, assim, como também a exclusdo das
pessoas com deficiéncia em sala de aula. Um dos argumentos dela foi a falta de formacéo inicial
e continuada de professores para o atendimento pedagdgico adequado para com as pessoas com
deficiéncia. A palestrante salientou também que o curso de pedagogia € um dos cursos que
encontram em um estagio mais avancados com estes estudos em relacdo aos demais cursos de
outras areas de licenciatura. Por isso, a motivacdo em investigar esse movimento da Educacéo
Inclusiva no processo de formacdo inicial de professores no campo da Filosofia, pois, 0
professor de Filosofia ndo esta isento de participar do desenvolvimento do intelectual e social
do educando com deficiéncia.

Para melhor explanacdo das ideias, o respectivo trabalho esta divido em trés secdes,
para construcdo do arcabouco para fins de compreender e responder a inquietacdo em questao.
Na secdo | - Contexto socio-histérico da Filosofia, da Educacdo e Educacdo Especial e suas
relagdes, tem o objetivo primeiramente de mostrar como a Filosofia tem se articulado com a
Educacdo, ou vice-versa, pois discutir Filosofia e Educacdo sdo questBes intrinsecas entre si
(TEIXEIRA, 1959). Desde o seu surgimento, a Filosofia tem contribuido para a formacéo do
homem, assim como na educacdo escolar. A secdo Il - Formagdo docente e curriculo no
movimento da Educacéo Inclusiva, tem a finalidade de descrever a politica de formacdo inicial
de professores para a Educacdo basica, sobretudo, apontar nos documentos de diretrizes
curriculares a necessidade de capacitar o professor para o atendimento dos educandos com
deficiéncia no espaco escolar. E, por fim, a secdo Il - Analise do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Filosofia da UFAM e do UFAC: estudo comparativo, visa analisar o processo de
formacado inicial em Filosofia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no movimento
da inclusdo escolar, realizando o estudo comparativo com outros PPCs de curso de Filosofia da
regido Norte que implementaram em seus escopos a Educacdo Especial, observando a formagao

inicial de Filosofia na perspectiva da incluséo escolar
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SEGAO 1. CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DA FILOSOFIA, DA
EDUCAGAO E DA EDUCAGAO ESPECIAL

Somos o que 0s homens sempre foram — seres
pensantes. Com isso, quero dizer que os homens tém
uma inclinagdo, talvez uma necessidade de pensar para
além dos limites do conhecimento, de fazer dessa
habilidade algo mais do que um instrumento para
conhecer e agir.

Hannah Arendt (grifo da autora)

Nesta secdo, iremos apresentar a relacdo da Filosofia com a Educagdo, demonstrando
que o debate acerca da Educacdo sempre esteve presente nos cernes das discussdes filosoficas
desde seu surgimento e das implicacdes filosoficas para o processo educacional no decorrer do
tempo. Tragaremos um breve percurso historico da Filosofia no desenvolvimento educacional
do homem, e demostrando como a Filosofia viabiliza a pratica humana, fazendo com que o
homem tenha a capacidade de reflexdo da sua realidade e da boa convivéncia com os demais
da sociedade.

Também contextualizaremos a Educacdo (no sentido macro), a qual chamamos de
ensino regular preconizado na CF/88 e na Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional
(LDBEN). Esses instrumentos juridicos atendem estudantes ndo-deficientes e os deficientes no
sentido de promover o pleno desenvolvimento deles para a vida profissional, pessoal e para o
exercicio da cidadania. No cerne deste contexto, apontamos um breve percurso da Educacao
especial pela perspectiva da inclusdo (no sentido micro) que tem promovido e garantido o
acesso dos estudantes com deficiéncia as escolas especializadas, viabilizando o pleno
desenvolvimento destes estudantes. Discussdo que atende ao primeiro objetivo especifico da
pesquisa: Contextualizar os aspectos sdcio-historico da relagdo da Filosofia com a Educacédo e

Educacéao Especial

1.1 O limiar da Filosofia e sua relacdo com a Educacéo

Em um breve contexto-histérico da Filosofia e dos periodos filosoficos (Filosofia
antiga, Filosofia medieval, Filosofia moderna e Filosofia contemporanea), temos a intengéo de
mostrar como a Filosofia se articula com a Educagdo. O percurso histérico e mais aprofundado
acerca da génese da Filosofia e seus periodos, podemos compreender melhor com os autores
Danilo Marcondes (2004), Marilena Chaui (2000), Werner Jaeger (1995), Geovanni Reale
(2003) entre outros, os quais tém discutido o surgimento da Filosofia e os seus periodos no

decorrer da histéria da humanidade.
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A Filosofia emerge no final do século VII e no inicio do século VI a.C, com a
“passagem do pensamento mitico-religioso ao pensamento filosofico-cientifico”
(MARCONDES, 2004, p. 17). Essa epistemologia ou teoria do conhecimento deu inicio as
explicagbes da ordem do mundo e do universo, por meio da sistematizacdo racional do
pensamento.

A iniciacdo da Filosofia nos é apresentada ndo s6 como a passagem do pensamento
mitico ao filoséfico-cientifico, mas também como o processo de construcdo e de
desenvolvimento do 16gos (razdo)® da humanidade. Para Marilena Chaui (2000, p. 20, grifo
nosso), o surgimento da Filosofia pode ser “[...] entendida como aspiragdo ao conhecimento
racional, l6gico e sistematico da realidade natural e humana, da origem e causas do mundo e
de suas transformacGes, da origem e causas das a¢cbes humanas e do proprio pensamento, € um
fato tipicamente grego”.

E no pensamento grego, sobretudo, com os sofistas, que a Educacgio comegca a ganhar
corpo no que diz respeito a formagdo humana. De acordo com Varela (2008, p. 24), “a educagio
inicia-se com os sofistas e a importancia dada a democratiza¢do do ensino. A palavra sofista
deriva, etimologicamente, de sophos®, que significa sabio ou professor de sabedoria”. As
corroboragdes dos sofistas foram de grande relevéancia para o processo da criagdo ou fundacéo
das escolas e para o processo de desenvolvimento do ensinamento.

Ainda neste contexto da cultura grega ha uma valorizacdo da figura do professor para
a formacdo do pensamento humano. Ressaltamos que a Educagdo ndo é uma discussao
exclusiva dos povos gregos, esta ideia de Educagdo também é encontrada em outras civilizagdes
(Egito, Mesopotamia, India, Hebreus, Roma etc.)®, mas é na Grécia que se destaca a quest&o da
Educacdo para o processo formativo do homem, denominada de Paidéia®. A Paidéia tem

justamente o objetivo de formar o cidadéo para o convivio ou a participagdo na polis’.

3 O lgos é fundamentalmente uma explicacdo, em que razdes sdo dadas. E nesse sentido que o discurso dos
primeiros filésofos, que explica o real por meio de causas naturais, € um l6gos. Essas raz8es sdo fruto ndo de uma
inspiracdo ou de uma revelagdo, mas simplesmente do pensamento humano aplicado ao entendimento da natureza.
O légos €, portanto, o discurso racional, argumentativo, em que as explicagdes sdo justificadas e estdo sujeitas a
critica e a discussdo (MARCONDES, 2004, p. 16, grifo nosso).

4 Este era 0 nome dado aos sébios itinerantes que romperam com os filésofos da época e foram criticados por
Sécrates e Platdo devido a atitude intelectual de cobrar por suas aulas. Sofista remete-se a sofisma, que, por sua
vez, esta relacionado aqueles que utilizam o raciocinio com ma-fé, com o intuito de enganar (VARELA, 2008, p.
24).

5 Podemos compreender melhor nos estudos dos pensadores: Jaerger (1995), Marcondes (2004) e Chaui (2000).
6 N&o se pode evitar o emprego de expressGes modernas como civilizagBes, cultura, tradicdo, literatura, ou
educagdo, nenhuma delas, porém, coincide realmente com o que os Gregos entendiam por Paidéia. Cada um
daqueles termos se limita a exprimir um aspecto daquele conceito global, e, para abranger o campo total do
conceito grego, teriamos de emprega-los todos de uma s6 vez (JAEGER, 1995, p. 1).

7 Diz respeito ao Estado ou cidade (ARISTOTELES, 2003).
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Além do mais, Werner Jaeger (1995, p. 12, grifo nosso) expde que, para a sociedade
grega, a Educacéo € vista como uma:
[...] educacdo consciente que pode até mudar a natureza fisica do Homem e suas
qualidades, elevando-lhes a capacidade a um nivel superior. Mas o espirito humano
conduz progressivamente a descoberta de si préprio e cria, pelo conhecimento do
mundo exterior e interior, formas melhores de existéncias humana. A natureza do
Homem, na sua dupla estrutura corporea e espiritual, cria condigdes especiais para a
manutencdo e transmissdo da sua forma particular e exige organizacfes fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos o nome de educagéo. Na educacdo, como o
Homem a prética, atua a mesma forca vital, criadora e plastica, que espontaneamente
impele todas as espécies vivas & conservacao e propagagao do seu tipo. E nela, porém

que essa forca atinge o mais alto grau de intensidade, através do esforco consciente
do conhecimento e da vontade, dirigida para a consecucao de um fim.

A Educacéo para os gregos tem uma finalidade: visa ao bem comum (& coletividade,
ou seja, para a pratica do exercicio politico da cidade). A Paidéia tem o designio de preparar 0s
jovens para o exercicio das atividades politicas e militar da cidade. Tendo em vista que na
Grécia, a valorizacdo do corpo era primordial para que o jovem do sexo masculino fosse
preparado para a vida militar.

Mas afinal o que isso tem a ver com a Filosofia e a Educa¢do? Ao discutir a questéo
do corpo perfeito®, iremos compreender que tem enorme influéncia no processo educacional de
acordo com a concepcao grega, ou seja, isso acarretou a exclusdo das pessoas com deficiéncia.

Conforme Nikolas Corrent (2016, p. 5):

Com o passar do tempo 0s gregos passam a praticar uma alianga entre o corpo e a
mente, ou seja, a questdo intelectual associada ao esforco fisico, passando a auferir
mais repercussdes. Para eles ter uma saude fisica perfeita era uma obrigagéo, nao se

aceitava aqueles que ndo estivessem dentro dos padrdes fisicos e sociais, ou seja, suas
vidas se pautavam em busca de um corpo perfeito e resistente.

Ha o indicio de exclusdo das pessoas com deficiéncia. Elas eram tidas como incapazes
de participar do processo politico, social e educacional da cidade. A ideia do corpo perfeito era
tratada como uns dos assuntos importantes para o desenvolvimento e o fortalecimento da cidade
grega. A questdo da exclusdo ndo é unica e exclusiva dos povos atenienses, as demais

civilizacdes daquela época, também compactuavam com a deia de exclusdo de pessoas com

8 De acordo com Monteiro (2009, p. 7), “os gregos acreditavam que corpo e alma ndo eram realidades separadas,
mas ao contrario, realidades que se complementavam. Inclusive, segundo o autor, para Platdo, o pensamento era
uma atividade que coordenava corpo e alma, integrados. Aquele era compreendido como um veiculo e prisao desta,
numa relacdo de subordinagdo. Por isso, 0s gregos valorizavam 0s processos educacionais que proporcionassem
perfeicdo e beleza, tanto para o corpo quanto para a alma. Eles acreditavam que, exercitando o corpo, promoviam
beneficios também para a alma, pois essa pratica proporcionava equilibrio entre a coragem e a filosofia, além de
desenvolver o espirito e a moral”.
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deficiéncias. Destacamos a Grécia por sobressair acerca da Educacdo e por alguns filésofos
apregoarem a extensao do corpo perfeito.

Na triade classica, iremos nos deparar com Aristoteles e Platdo, que tratavam as
pessoas com deficiéncia como seres inuteis para a composicao social da cidade. Gugel (2007,
p.4) afirma que:

Platdo, no livro A Republica, e Aristoteles, no livro A Politica, trataram do
planejamento das cidades gregas indicando as pessoas nascidas “disformes” para a
eliminacdo. A eliminag8o era por exposi¢do, ou abandono ou, ainda, atiradas do
aprisco de uma cadeia de montanhas chamada Taygetos, na Grécia.

Em relacdo a exclusdo das pessoas com deficiéncia, no campo fisico, vem influenciar
justamente no campo educacional, pois, “para os gregos, o corpo sadio deveria estar unido com
a mente sadia, ndo se admitia a deficiéncia entre eles” (SCHMIDT, 2011, p.26). Portanto, as
pessoas que apresentavam quaisquer deficiéncias ndo eram consideradas capazes de serem
educadas ou de participarem das decisbes politicas da polis, conforme Corrent (2016, p. 5):
“para os gregos os deficientes ndo tinham nada a contribuir com a sociedade, pelo contrario,
estavam contrapondo seus ideais, sem mencionar que eram consideradas subumanas, ou seja,
uma pessoa que estd a baixa da vida humana”.

Em Esparta e Atenas criangas com deficiéncias fisica, sensorial e mental eram
consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminacdo e abandono. Tal prética era
coerente com os ideais atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a
organizacéo socio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram langados do alto dos

rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas publicas ou nos
campos (CORRENT, 2016, p. 6).

O envolvimento das concepcdes filosoficas era duro e cruéis para com as pessoas com
deficiéncias, sua existéncia neste contexto da civiliza¢do antiga era nula ou inexistente, ou seja,
ndo se tinha uma preocupacgdo para com a existéncia do outro enquanto ser ontoldgico, o ser

pensante etc. Segundo Gugel (2007, p. 63), em:

Aristételes. A Politica, Livro VII, Capitulo X1V, 1335 b — Quanto a rejeitar ou criar
0s recém-nascidos, tera de haver uma lei segundo a qual nenhuma crianca disforme
seré criada; com vistas a evitar 0 excesso de criangas, se 0s costumes das cidades
impedem o abandono de recém-nascidos deve haver um dispositivo legal limitando a
procriacdo se alguém tiver um filho contrariamente a tal dispositivo, devera ser
provocado o aborto antes que comecem as sensacBes e a vida (a legalidade ou
ilegalidade do aborto sera definida pelo critério de haver ou ndo sensacao e vida).

No que diz respeito a esta questdo do abandono e da exclusdo, Negreiros (2014, p. 13)

ressalta que:

[...] desde os primérdios da humanidade pessoas nasceram ou adquiriram alguma
deficiéncia ou limitacdo que as impediram de realizar suas atividades diérias de forma
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autdbnoma. De maneira perversa, essas pessoas foram alijadas da sociedade e tratadas
como estorvo ou “coitadinhas”.

N&o temos a pretensdo de negativar ou demonizar a Filosofia na construgdo do
pensamento humano, mas ndo poderiamos de deixar de pontuar a influéncia da Filosofia no
processo discriminatdrio, preconceituoso e excludente para com as pessoas com deficiéncia.
No entanto, a Filosofia, no decorrer do tempo, foi amadurecendo, ou seja, a propria Filosofia
encontra-se no processo constante de [reJconceituacéo e [re]definicdo no que diz respeito ao
processo formativo do homem.

Estes mesmos filosofos Platdo e Aristoteles deram grandes contribuicGes para a
questdo da Educacdo. Na mesma obra em que Platdo (2000) faz incitacdo a exclusdo, podemos
compreender que o pano de fundo filosofico de sua obra é a distingéo entre a ciéncia (episteme)
e a opinido (doxa), que esta ligada diretamente com a Paidéia. De acordo com Platéo (2000, p.
17), “o processo educativo encadeia num sé e Unico movimento conteudo das disciplinas ao
saber que elas representam”, ou seja, ¢ um conhecimento que perpassa pela a dialética. A
dialética para Platdo é todo um conjunto que permite ao sujeito pensar, questionar e criticar,
levando ao alcance da verdade (PLATAO, 2000). J4 para Aristételes (2003), a Educacéo é o
meio para alcancar a virtude, ou seja:

Ao legislador compete ocupar-se da educacdo, e que ela precisa ser comum. N&o se
pode também deixar na ignorancia o que vem a ser educacao e como se deve dirigi-
la. Pois ndo se estd concorde no tocante aos fatos, e ja ndo se entende mais quanto as
matérias que os jovens precisam aprender para atingir a virtude e a vida perfeita. Nao
se conhece bem se é conveniente ocupar-se da inteligéncia ou das qualidades morais.
O atual sistema educacional traz empecilho a esse exame; ndo se conhece com certeza
se as artes necessarias a existéncia devem ser ensinadas, ou 0s preceitos de virtude,
ou a ciéncia de pura recreacdo. Todos tém seus adeptos, e ndo ficou nada estabelecido
sobre a virtude; os preceitos variam sobre a esséncia mesma da virtude, de modo tal

que as opinides sdo diferentes a proposito dos meios de exercé-la (ARISTOTELES,
2003, p. 156).

Podemos salientar que ndo s6 a propria Filosofia tem se ressignificado, assim como o
pensar humano tem se modificado, pois o 16gos ndo € um elemento imutavel, o l6gos sofre
transformacGes constantes. Tanto que, na atualidade, € impossivel imaginar a capacidade de
raciocinar sem a concepcao filoséfica (LUCKESI, 2011). O pensamento filoséfico envolve a
capacidade de reflexdo da realidade (a questdo do ser humano e da sua existéncia).

Neste sentido, Castoriadis (1999, p. 178) compreende a Filosofia como:

[...] uma forma de conhecer o que ainda esta por ser conhecido, para tanto desenvolve
a atitude de discutir, refletir e questionar a realidade natural e humana em suas

diversas dimensdes sempre buscando um sentido de ser para a existéncia das coisas e
de si mesmo no mundo. Tais dimensdes abrangem a existéncia, a politica, o social, 0
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educativo, etc. Nesse contexto, a acdo da filosofia surge no campo educativo buscando
construir uma reflexdo questionadora acerca da possibilidade e do ideal das préticas
educativas.

No que diz respeito a esta questdo, Scariotto (2007, p. 17) afirma que:

A filosofia esté associada tanto ao saber tedrico quanto a sabedoria préatica. De fato, 0
sucesso da filosofia tedrica ndo nos oferece qualquer garantia de que seremos filosofos
no sentido pratico ou de que agiremos e sentiremos de modo correto sempre que nos
envolvermos em determinadas situacdes préaticas. A filosofia se manifesta como uma
forma de entendimento que tanto propicia a compreensdo de sua existéncia, em termos
de significado, como oferece um direcionamento para sua a¢ao. A filosofia é o campo
de entendimento que, quando nos apropriamos dele, nés percebemos refletindo sobre
a cotidianidade dos seres humanos: Desde as coisas mais simples até as mais
complexas. O ato de filosofar ndo € unicamente um processo individual, mas também
um processo que possui uma contrapartida social.

Nos excertos dos autores Castoriadis (1999) e Scariotto (2007), é explicita a relacdo
da Filosofia com a Educacéo. A Filosofia surge ndo s6 no campo ou para 0 campo interpretativo
das ordens do mundo ou do universo, mas como forma de entendimento da razdo humana.
Temos que conceber a Filosofia como um campo de entendimento (LUCKESI, 2011), que nos
permite a realizar reflex&o sobre a realidade e para o preparo da vida na sociedade.

A Filosofia desde sempre se preocupou em compreender as razfes das coisas no
mundo e na sociedade. A formacio do pensamento humano néo fica de fora desta quest&o. E
relevante o questionamento das aproximaces entre Filosofia e Educacdo, e 0 questionamento
da contribuicéo da Filosofia para o processo formativo do homem no campo educacional na
atualidade.

Como podemaos perceber logo no inicio desta se¢édo, a Filosofia surge numa passagem
do pensamento mitico ao cientifico, com o proposito de interpretar e compreender a origem do
mundo e do universo. Tudo que existe no campo do universo, é chamado de natureza e tudo
que existe na natureza a Filosofia tem se debrucado em compreender, conceituado o0s
significados (CHAUI, 2000; MARCONDES, 2004). O processo formativo do pensamento
humano nédo poderia ficar de fora desta questdo, até porque a Educacdo é uma questao filosofica.

Por isso que Luckesi (2011, p. 35) afirma que a Filosofia:

E esse campo de entendimento que, quando nos apropriamos dele, nos sentimos
refletindo sobre a cotidianidade dos seres humanos. Desde a cotidianidade mais
simples, como é o encontrar-nos com as pessoas, até a cotidianidade mais complexa,
que pode ser a reflexdo sobre o sentido e o destino da humanidade.

A filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de entendimento que tanto
propicia a compreensdo da sua existéncia, em termos de significados, como lhe
oferece um direcionamento para a sua agdo, um rumo para seguir ou, a0 menos, para

lutar por ele. Ela estabelece um quadro organizado e coerente de “visdo de mundo”
sustentando, consequentemente, uma proposi¢cdo organizada e coerente para o agir.
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A Filosofia perpassa por varios campos do conhecimento, politico, social, ético, moral,
estético, educacional etc., ela ndo se limita s6 as questdes naturais das coisas, mas a tudo que
envolva a cotidianidade do simples ao complexo.

Tanto que concordamos com Basbaum (1978, p. 21):

A filosofia ndo é, de modo algum, uma simples abstracdo independente da vida. Ela
é, ao contréario, a prépria manifestacdo da vida humana e a sua mais alta expressao.
Por vezes, através de uma simples atividade pratica, outras vezes no fundo de uma

metafisica profunda e existencial, mas sempre dentro da atividade humana, fisica ou
espiritual [...].

O que Basbaum (1978) nos chama atengdo € que a Filosofia ndo pode ser associada
apenas ao campo das ideias, em que as pessoas pensam e refletem acerca de alguma coisa. Mas,
sua relacdo tem fortes implicagbes com as praticas sociais e politicas da vida do sujeito.
Percebemos que a relacdo entre Filosofia e Educagdo € muito proxima. A Filosofia ndo é s6 um
campo do mundo das ideias em que se criam conceitos e significados. Ela nos permite exercer
as praticas sociais e politicas na sociedade, visando o bem comum, ou seja, 0 bem da
coletividade, fazendo com que o homem possa analisar e refletir sua realidade, participando de
forma ativa nas tomadas de decisdes da sociedade.

A Filosofia, desde seu surgimento, sempre se colocou a disposicdo do processo
educativo do homem. Sua relacdo com a Educacdo ndo é um fato novo, mas antigo. Muitos
filosofos (dos classicos até aos contemporaneos) se preocuparam e preocupam em abordar a
questdo da Educacao em suas bases filosoficas, mesmo que alguns de forma indireta.

A Filosofia, assim como a Sociologia, a Historia, a Geografia estdo entre outras areas
dos campos epistemoldgicos que se articulam com a Educagao para o processo de formacéo e
educativo do homem e o seu modo de pensar. Ndo podemos falar de Educacédo e ndo mencionar
a Filosofia e demais campos epistemolégicos e vice-versa. Tanto a Filosofia quanto a Educacao
séo disciplinas formadoras do desenvolvimento humano. Lorieri (2015, p. 23) pensa que “cla
(Filosofia) ndo ¢ suficiente, mas ¢ necessaria no processo formador das pessoas”.

Muitos fildésofos colocaram no centro de suas discussdes a questdo da Educacdo como
processo formativo do homem. Essa relacdo entre Filosofia e Educacdo, como dito antes vem
desde os pré-socraticos até a contemporaneidade, uma vez que a Educacdo sempre esteve no
cerne das discussoes filosoficas. A Educacéo é vista como acdo pratica humana e uma das mais

importantes.
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De acordo com Lorieri (2017, p. 83):

A filosofia é entendida como um grande esforco dos seres humanos para saberem, da
melhor maneira possivel, de si e da realidade de que fazem parte, buscando
especialmente compreender (ou produzir) algum possivel significado dessa realidade
e da prdpria existéncia humana.

Aqui, nesta parte da dissertacdo utilizaremos o pensamento do filésofo Immanuel
Kant, para expor as implicagdes filosoficas no contexto educacional. As ideias kantianas tém
influenciado o campo educacional até o presente momento. Numa breve sintese da vida de

Immanuel Kant:

Filosofo, pensador e professor nascido na Prissia, em 1724, faleceu em 1804.
Influenciado pelas modernas teorias do conhecimento, Kant desenvolveu o criticismo,
teoria segundo a qual o conhecimento ndo é puramente racional, como defendia os
inatistas, nem puramente empirico, como defendiam os empiristas. Além disso, 0
filésofo deixou importantes contribui¢cdes para o pensamento da ética que perduram
até a contemporaneidade, como o livro “Sobre a Pedagogia”, que tem como
primordial objetivo avaliar o papel da Educagdo no despertar da reflexdo critica do
aluno (SANTQOS, 2016, p. 25).

O pensamento de Kant é ainda um dos mais explorados nos dias de hoje. A exploragédo
das ideias de Kant perpassa o campo especializado (puramente filosofico, ou campo esotérico)
adentrando ao campo educacional. Suas reflexfes ndo deixam duvidas da relagdo da Filosofia
com a Educacéo.

Kant (1992, p. 41) pensa a Filosofia da seguinte maneira:

A Filosofia é, pois, o sistema dos conhecimentos filos6ficos ou dos conhecimentos
racionais a partir de conceitos. Eis ai o conceito escolastico dessa ciéncia. Segundo o
conceito do mundo, ela é a ciéncia dos fins Gltimos da razdo humana. Este conceito
altivo confere dignidade, isto é, um valor absoluto, a Filosofia. E, realmente, ela

também é o Unico conhecimento que s tem valor intrinseco e aquilo que vem primeiro
conferir valor a todos os demais conhecimentos.

A reflexdo kantiana esta ligada ao modo de vida, ao mundo e a reflexdo da realidade.
A concepcdo filosdfica kantiana esta voltada para as questdes da compreensdo do contexto em
que o individuo vive, ou seja, “deve saber e concluir sobre 0 mundo e sugerindo fins para este”
(SANTOS, 2016, p. 25). Para Kant (1996), a Educacdo é um dos caminhos ou o0 Unico que
transforma o homem.
Portanto, para Kant (1996, p. 19):
A educacdo € uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeigoada por varias geragoes.
Cada geracdo de posse dos conhecimentos das geracdes precedentes estd sempre
melhor aparelhada para exercer uma educacdo que desenvolva todas as disposicoes

naturais na justa proporcdo e de conformidade com a finalidade daquelas, e, assim,
guie toda a humana espécie a seu destino.
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A Educacao por ser uma arte para Kant (1996) exige do individuo uma disposicao para
busca do conhecimento, a qual possibilite reflexdo acerca da sua realidade. Esta questéo,
segundo o pensamento de Kant (1996), torna o individuo ativo no mundo em que vive, fazendo
uso de suas faculdades. Neste caso, é indiscutivel a influéncia da filosofia neste processo
educacional.

Os apontamentos filos6ficos, no contexto educacional, estdo para além da
compreensdo das coisas do mundo. Ela compreende e investigam questdes voltadas ao campo
da ética, politica, social, que envolve o individuo das dimensdes particular e do todo. A
Filosofia ndo pode ser vista como instrumentalizacdo de contetidos como alguns pensam, ela
exige acdo pratica do individuo.

Para Coelho e Guimarées (2012, p. 326, grifo nosso), a Filosofia ndo pode ser pensada

como:

[...] a escolarizago, a informagdo, a formag&o do erudito, do homem de negécios ou
do funcionério do Estado, nem a instrumentalizacdo de criancas, jovens e adultos e
sua inser¢do no mercado de trabalho, o desenvolvimento cientifico tecnoldgico, o
sucesso dos educandos e 0 aumento da producdo. Pelo contrario, é sobretudo a
dimensdo ético-politica do homem e da sociedade, a elevagdo espiritual, a
humanizacéo de todos 0s homens, grupos, povos e instituicdes, enfim, a realizacao de
sua dimensao humana. Esse é o sentido e a finalidade da educacdo, o que justifica sua
existéncia.

Portanto, para os autores, tanto a Filosofia quanto a Educagdo tém como:

[...] objeto a formagdo de seres humanos, de sujeitos, por meio de complexas relagdes
sociopoliticas, culturais e educativas, é parte do trabalho de emancipagédo humana, de
superacdo dos preconceitos, do senso comum, da banalizacdo e da superficialidade
dos saberes pretensamente criticos e de tudo o que € estreito, limitado e reducionista
(COELHO e GUIMARAES, 2012, p. 326).

O que os autores supracitados tém colocado ¢ o que o proprio Kant, no texto “Resposta
a pergunta: Que é o Esclarecimento®”, propde, quando salienta que o esclarecimento é & saida
do individuo de sua incapacidade de refletir acerca da realidade em que vive.

A Filosofia ndo é o Unico instrumento ou meio para o alcance da autonomia do
individuo, pelo contréario, ela € um elemento complementar e suplementar no processo

educativo do individuo. Ela vem somar com as demais disciplinas oferecidas na Educacdo

9 Esclarecimento [...] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é culpado. A menoridade é a
incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢éo de outro individuo. O homem é o proprio culpado
dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e coragem de
servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapereaude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio
entendimento, tal é o lema do esclarecimento (KANT, 2005, p. 63, grifo do autor).
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Basica. Por isso, Santos (2016, p. 33) descreve a intengdo da Filosofia: “¢ preciso que se
construa uma consciéncia nas criangas, nos jovens e que facam, individualmente, constantes
avaliacOes das condutas de carater, que cada um reflita a respeito de seus valores morais, da
conduta ética e cultivem a alegria, o bom humor e o valor pela vida”.

Salientamos que a Filosofia tem uma enorme relevancia para o processo formativo do
homem, seja no campo da Educacdo (contetido) ou no campo da formagdo humana (ética)™°,
pois  promove a capacidade do ser humano de analisar e de refletir ao seu entorno.
Principalmente ajuda a quebrar a barreira do preconceito e da discriminacdo para com as
diferencas existentes na sociedade, ou seja, a Filosofia tem a capacidade de promover a
compreensdo do eu e do outro, respeitando toda a diversidade cultural preconizada na

sociedade.

1.2 Educacéo e Educacdo Especial: definicdo e percurso de lutas

Ao abordamos a questéo da Educacédo Especial, primeiramente precisamos conceber o
que é Educacdo. Ao longo da histdria da humanidade, a Educacdo é uma questdo intrinseca no
processo de desenvolvimento e de formacédo do homem. A Educacéo pode levar a emancipacéo
do sujeito, assim como também uns podem usar a educacdo para dominacdo de outros
(BRANDAO, 2007).

Mas alids o que é Educacdo? Hoje, temos Vvarios conceitos acerca de Educacao.
Contudo, muitos pensadores se dedicaram em decifrar o que é Educagdo para melhor assim
definimos. Para Immanuel Kant (2005), a Educagdo ¢ “[...] uma necessidade porque o ser
humano para superar e desenvolver sua humanidade precisa desvencilhar-se da menoridade, o
que por si so e dificil. Para isso, ele precisa da educa¢ao” (SCHULZ, 2016, p. 656), para impedir
que a selvageria, a animalidade prejudique o carater humano.

De acordo com o filésofo Zatti (2007, p. 32), “para Kant a tarefa central da educacéo
é orientar um ser que nao pode ser conhecido por ndo ter esséncia determinada, e que, por isso,
pode tomar diferentes dire¢des, o homem € livre e por isso ele pode ser educado”.

No entanto, Kant (2005), em Resposta a questdo: O que € esclarecimento? declara
que:

Esclarecimento € a saida do homem da menoridade pela qual é o préprio culpado.
Menoridade é a incapacidade de servir-se do prdprio entendimento sem direcéo alheia.
O homem é o proprio culpado por esta incapacidade, quando sua causa reside na falta,

10 Quando falamos de contetido, nos referimos as questdes conteudista estabelecidas nas matrizes curriculares do
ensino médio, ou seja, a Filosofia é ministrada por meio de conteldos escolares. Quanto a questdo ética, € como
processo de pratica para o exercicio das tomadas de decisdes por parte do educando.
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ndo de entendimento, mas de resolucdo e coragem de fazer uso dele sem a dire¢éo de
outra pessoa (KANT, 2005, p. 63).

Podemos dizer que a Educacdo além de ser um ato de educar (KANT, 2005), ela
assume o papel de iluminar e de libertar o homem da sua irracionalidade, fazendo com que o
sujeito faca o bom uso da razdo. Enquanto Kant salienta que a Educacdo promove a saida do
homem da menoridade, Paulo Freire (2001, p. 12) pensa que a Educacao ¢ a “formacdo, como
processo de conhecimento, de ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no
mundo dos seres humanos uma conotacdo de sua natureza, gestando-se na historia, como a
vocagao para a humanizagéo”.

Em consonancia com o pensamento de Kant (2005) e de Freire (2001), Libaneo (1994,
p. 17) salienta que a Educacao ¢ “um processo de prover os individuos dos conhecimentos ¢
experiéncia culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcéo
de necessidades econémicas, sociais e politicas da coletividade”.

A Educacdo é um dos processos pelo qual o homem deixa de ser irracional, passando
a ser um sujeito ativo, dotado de razfes para realizar suas escolhas. Segundo Aristoteles (2003),
0 homem é animal politico't, e que ndo esta fora das relagdes sociais da sociedade, precisa da
Educacéo para poder socializar com os demais. O seu processo de desenvolvimento é devido
as relagcOes que estes mantém com os demais (alteridade). Neste processo de desenvolvimento,
a educacdo tem uma enorme influéncia. Conforme Brand&o (2007), a Educacéo ¢ algo que o
sujeito ndo pode escapar, estamos cercados por ela em todos 0s segmentos ou redes sociais do
cotidiano*2.

Como podemos perceber, a Educagdo ndo possui nenhuma neutralidade na vida do
sujeito. Seu papel tem forte influéncia para o desenvolvimento social, histérico, econémico e
politico do homem. Se a Educacdo tem essa funcédo social de transformar o homem, qual seria
entdo o papel da Educacdo Especial, se € que podemos, assim, ramificar a Educacdo para a
Educacéao Especial?

11 Que o0 homem seja um animal politico no mais alto grau do que uma abelha ou qualquer outro animal vivendo
num estado gregario, isso é evidente. A natureza, conforme dizemos, ndo faz nada em véo, e s6 0 homem dentre
todos os animais possui a palavra. Assim, enquanto a voz serve apenas para indicar prazer ou sofrimento, e nesse
sentido pertence igualmente aos outros animais [...] o discurso serve para exprimir o Gtil e o prejudicial e, por
conseguinte, também o justo e o injusto; pois € proprio do homem perante 0s outros animais possuir o carater de
ser 0 Unico a ter o sentimento do bem e do mal, do justo e o injusto e de outras no¢des morais, e é a comunidade
destes sentimentos que produz a familia e a cidade (ARISTOTELES, 2003, 1, 2, 1253a, 7-12).

12 Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nds
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagio (BRANDAO, 2007, p. 7).
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Como vimos no inicio do trabalho, a Educacéao especial percorreu um arduo caminho
para se tornar um direito nos Gltimos anos, havendo varios debates e discussdes acerca da
Educacdo Especial para 0 movimento da Politica de Inclusdo. Mas é preciso compreender de
fato o que € Educacdo Especial e quais sdo suas demandas? Esta tematica, como j& salientado
anteriormente, ndo é um assunto novo entre 0s pesquisadores da area de Educagdo, mas sem
duvida, ela € nova nas agendas das Politicas Publicas do Brasil. A Lei e Diretrizes e Base de
Educacao Nacional de 1996 (LDBEN) expressam a Educacédo Especial como “modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(BRASIL, 1996, p. 11).

Do ponto de vista da politica, a Educacao Especial ndo se encerra somente as pessoas
com deficiéncia ou necessidade especial, ela perpassa por todas as questes pedagdgicas,
sociais e pessoais que possam inviabilizar o desenvolvimento dos estudantes. E de tal maneira
que a Declaracdo de Salamanca de 1994 traz uma definicdo bastante audaciosa e desafiadora
para conceituar o que sd@o pessoas com deficiéncia ou necessidade especial. Conforme a
Declaracdo de Salamanca, “pessoa com necessidades educacionais especiais estendendo-0 a
todas as criancas ou jovens que tém necessidades decorrentes de suas caracteristicas de
aprendizagem” (UNESCO, 1994, p. 3).

Mediante a definicdo dada pela Declaragdo de Salamanca, podemos ter a clareza dos
objetivos e a finalidade que esta propde para a criacdo de uma politica inclusiva que venha
enfrentar e combater todo e qualquer tipo de discriminacgéo, segregacéo, preconceito para com
estas pessoas com deficiéncia. As necessidades educacionais especiais englobam: “criancas
com deficiéncias, superdotadas, de rua, que trabalham, de populacfes distantes, ndmades,
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, de outros grupos desfavorecidos ou
marginalizados” (PAULON, 2005. p. 20).

A partir da Declaracdo de Salamanca, a:

[...] visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que operam na regulacdo
e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita o0s processos
normativos de distingdo dos Estudantes em razdo de caracteristicas intelectuais,
fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo
tradicional de educacéo escolar.

A educacéo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram & criagdo de instituices especializadas,

escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico- terapéuticos
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fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem
as préticas escolares para os estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2010b, p. 11).

Com as propostas de acOes que a Declaracdo proclamava e proclama em si, para o
atendimento especializado e que viabilizasse o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambito escolar, fez com que as agendas de politicas publicas incluissem o assunto
da Educacao Especial em seu rol de discussdes, priorizando a questao para a protecao do acesso
ao ensino regular e sua permanéncia.

E claro que depois da sancdo da Declaragdo, uma onda de transformag@es ocorreu
devido a sua assinatura com diversas delegacGes de varios paises presente, impulsionou esse
processo de inclusdo tanto no ambito das politicas publicas quanto no ambito social, econémico
e politico.

A Educacdo é um processo social ao qual o homem esta diretamente ligado, pois a
Educacdo ndo esta restrita tdo-somente as questdes escolares, o processo educacional permeia
o cotidiano do sujeito. E certo que, na atualidade, falamos tanto de Educacéo de forma ampla
quanto de Educacdo escolar de forma restrita aos contetdos curriculares.

No cerne dos debates acerca da Educacéo, encontra-se a Educacao Especial por ser
uma modalidade de ensino, mais do que uma modalidade, uma politica que preconiza o direito
de acesso da pessoa com deficiéncia & Educacdo Regular. Portanto, a Educacgdo Especial é uma
questdo de atendimento especializado e capacitado dos profissionais da area da Educacédo que
atendam esta demanda que se encontra no ambito escolar.

A Educacdo no Brasil sempre foi marcada por forte tensdo entre a sociedade e o
Estado'®. Essas tensGes eram intencionadas em prol da garantia dos direitos sociais, civis e
politicos. No rol dos direitos sociais!#, encontramos o direito a Educagao, que € motivo de tantas
discussodes e debates no que diz respeito a Educacao para todos.

O que conhecemos hoje como direito a Educacdo foi assegurado e consagrado na
década de 1988 com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF/88), que traz em si o direito &

Educacdo como direitos e garantias fundamentais para toda a sociedade, ou seja, € um direito

13 Entre essas mobilizagbes, ndo ha como desconsiderar a arregimentacdo da classe dos trabalhadores nos
movimentos sindicais, nas organizacGes de greves para mais diversas reivindicagdes e conquistas (ARANHA,
2006, p. 243).

14 Os direitos sociais constituem as liberdades positivas, de observancia obrigatéria em um Estado Social de
Direito, tendo por objetivo a melhoria das condicfes de vida aos hipossuficientes, visando a concretizacdo da
igualdade material ou substancial. Estdo arrolados no art. 6.° e seguintes da Carta Politica, e sdo disciplinados em
diversos outros dispositivos constitucionais (por exemplo, direito a salide - art. 1 96; direito a previdéncia - art. 20
1; direito a educagdo - art. 206) (PAULO, 2015, p. 112).
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em meio a outros que sdo fundamentais para a melhoria de condicdes de vida do cidaddo®®. De
acordo com Pedro Lenza (2012, p. 1076), a Educacdo é: “[...] direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”.

Salientamos que, antes da CF/88 preconizar em si o0s direitos de garantias
fundamentais, as pessoas ndo tinham a certeza da garantia de seus direitos, principalmente o
direito & Educacao, pois as legislacGes de 1824, 1891, 1934 e 1937 ndo garantiam 0 acesso a
Educacédo para todos. Excecéo foi a Constituinte de 1946, que fez uma mesclagem das Cartas
Magnas de 1891 e 1934 em relagéo aos seus principios liberais e democraticas (MONTEIRO,
2014; CAMARA, 2013; MENDES, 1995). De acordo com os estudos de Monteiro (2014) e
Cémara (2013), ora a Constitui¢do garantia, ora transferia a responsabilidade para os Estados,
ndo era explicita a prote¢do do acesso & Educacdo nos seus moldes.

Como bem apresenta Raquel Monteiro (2014, p. 2) em seu estudo acerca da Educacéo
nas Constituicdes da Republica do Brasil que:

[...] o Estado ndo tinha a obrigagdo formal de garantir a educacdo de qualidade a todos
o0s brasileiros, o ensino publico era tratado como uma assisténcia, um amparo dado
aqueles que ndo podiam pagar. Durante a Constituinte de 1988 as responsabilidades

do Estado foram repensadas e promover a educacdo fundamental passou a ser seu
dever.

Para tanto, a autora fez uma sintese das ConstituicGes e como cada uma das

Constituintes tratavam a questdo da Educagdo em seus respectivos corpos.

A Constituicdo Imperial de 1824 estabeleceu entre os direitos civis e politicos a
gratuidade da instrucéo priméria para todos os cidadaos e previu a cria¢do de
colégios e universidades.

A Constituicdo Republicana de 1891, preocupou-se em discriminar a competéncia
legislativa da Unido e dos Estados em matéria educacional. Coube a Unido legislar
sobre 0 ensino superior enquanto aos Estados competia legislar sobre o ensino
priméario e secundario, embora tanto a Unido quanto os Estados pudessem criar e
manter instituicGes de ensino superior e secundario. Esta Constituicdo determinou a
laiscizacdo do ensino nos estabelecimentos publicos.

A Constituicdo de 1934 (no seu artigo 149) que foi a pioneira a tratar de educacéo,
priorizando a constitucionalizacdo de direitos econémicos, sociais e culturais. Ficou
estabelecida a competéncia legislativa da Unido para tracar diretrizes da educacéo

15 Corolério direto do principio da dignidade da pessoa humana, o postulado constitucional (implicito) da garantia
do minimo existencial ndo permite que o Estado negue - nem mesmo sob a invocagdo da insuficiéncia de recursos
financeiros - o direito a prestacdes sociais minimas, capazes de assegurar, & pessoa, condi¢cdes adequadas de
existéncia digna, com acesso efetivo ao direito geral de liberdade e, também, a prestacdes positivas estatais
viabilizadoras da plena fruicdo de direitos sociais basicos, tais como o direito a educagdo, o direito a protecdo
integral da crianca e do adolescente, o direito & saide, o direito & assisténcia social, o direito & moradia, o direito
a alimentacdo e o direito a seguranca (PAULO, 2015, p. 259, 260).
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nacional. A educacdo entéo, passa a ser definida como direito de todos e dever da
familia e dos poderes publicos. Apresentava um plano nacional de educagdo e
competéncia do Conselho Nacional de Educacéo, para elaboré-lo, havia a garantia de
imunidade de impostos para estabelecimentos particulares, de liberdade de catedra e
de auxilio a alunos necessitados e determinacdo de provimento de cargos do
magistério mediante concurso.

Na Constituicdo Federal de 1937 houve um retrocesso. N&o havia a preocupacéo
com o ensino publico, havia a previsdo de competéncia material e legislativa
privativa da Unido em relacdo as diretrizes e bases da educacdo nacional, sem
referéncia aos sistemas de ensino dos estados, como pela propria rigidez do regime
ditatorial.

A Constituicdo de 1946 retoma os principios das ConstituicGes de 1891 e 1934. A
competéncia da Unido define-se as diretrizes e bases da educacdo nacional, a dos
Estados é garantida pela competéncia residual. Prevalece a ideia de educacéo publica,
0 ensino primario torna-se obrigatério e gratuito, liberdade de catedra e concurso para
seu provimento; houve a criacdo de institutos de pesquisa.

No periodo da Constituicdo de 1967, ressalta-se o fortalecimento do ensino
particular, da necessidade de bom desempenho para a garantia da gratuidade do ensino
médio e superior aos que comprovarem insuficiéncia de recursos, diminuicdo de
receitas vinculadas a manutencéo do ensino (MONTEIRO, 2014, p. 2-3, grifo nosso).

As transformacdes no que toca a garantia de direito de forma explicita veio ocorrer
com a promulgacdo da CF/88. Devido as manifestacdes da sociedade, a qual foi se organizando
e se mobilizando para exigir do Estado uma Educacio de qualidade e gratuita para todos®®,
temos também, em meio a essas reivindicagdes, a luta em prol dos direitos das pessoas com
deficiéncial’, o reconhecimento e a garantia de direito ndo somente a Educagdo regular, mas
como também o direito individual da pessoa com deficiéncia e necessidades especiais. E esse
movimento da Educacdo Especial que, no decorrer do trabalho, iremos nos aprofundar.

O direito a Educacdo regular foi uma conquista de toda a sociedade!®. A luta da classe
operéria, da sociedade organizada e de outros segmentos sociais tinham a finalidade de obrigar
0 Estado a assumir sua responsabilidade em oferecer Educacdo para todos, sem que houvesse
quaisquer tipos de segregacdo e de discriminacdo, a qual todos fossem vistos de forma
igualitaria no que tange ao acesso de ensino, conforme o entendimento de Cretella (1993, p.
30):

[...] todo cidaddo brasileiro tem o subjetivo publico de exigir do Estado o
cumprimento da prestacdo educacional, independentemente de vaga, sem selecéo,

16 As propostas educacionais do século XIX reafirmaram, no século XX, a necessidade da escola publica, leiga,
gratuita e obrigatéria (ARANHA, 2006, p. 246).

17 Aqui, uso o termo: pessoas com deficiéncia, para referir as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

18 [...] o direito a educacdo passa a ser politicamente exigido como uma arma néo violenta de reivindicacdo e de
participacdo politica. Desse modo, a educagdo como direito e sua efetivacdo em praticas sociais se converte em
instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminagdes e possibilita uma aproximagéo pacifica entre os
povos de todo o mundo. A disseminagéo e a universalizacéo da educacgéo escolar de qualidade como um direito da
cidadania sdo o pressuposto civil de uma cidadania universal e parte daquilo que um dia Kant considerou como
uma das condig¢des “da paz perpétua”: o carater verdadeiramente republicano dos Estados que garantem este direito
de liberdade e de igualdade para todos, entre outros (CURY, 2002, p. 01).
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porque a regra juridica constitucional o investiu nesse status, colocando o Estado, ao
lado da familia, no poder-dever de abrir a todos as portas das escolas publicas e, se
ndo houver vagas nestas, das escolas privadas, pagando as bolsas aos estudantes.

Portanto, com a consolidacdo da protecdo do direito a Educacdo na Carta Magna de
1988, o Estado brasileiro promove aprovacdo da LDBEN de 1996, que logo mais discutiremos
com mais precisdo acerca de sua elaboracdo e implementagdo. A LDBEN de 1996, assim como
a Declaragdo de Salamanca de 1994 visam debater e discutir a Educacgao Especial e seu publico
alvo, aléem de nortear acOes para atendimento especializado as pessoas com deficiéncia e
influenciar as politicas educacionais pelo mundo, rumo a Politica de Incluséo.
O processo de reconhecimento de direito a Educacdo foi um caminho tracado em meio
a tantas lutas e resisténcias por parte da sociedade. Diante dessa questdo, Jaeger (1989, p. 4)
expoe:
[...] a educacdo ndo € uma propriedade individual, mas pertence por esséncia a
comunidade. O carater da comunidade imprime-se em cada um de seus membros e é
0 homem, [...] muito mais do que nos animais, fonte de toda a acdo e de todo
comportamento. Em nenhuma parte o influxo da comunidade nos seus membros tem
maior forca que no esfor¢o constante de educar, em conformidade com seu proprio

sentir, cada nova geragdo. A estrutura de toda a sociedade assenta nas leis e normas
escritas e ndo escritas que a unem e unem seus membros [...].

A Educacdo a luz da CF/88 torna-se essencial para o desenvolvimento intelectual,
pessoal e profissional do individuo, como também promove o desenvolvimento social, cultural,
econdmico e politico do pais.

Entendido o conceito de Educacéo, cabe discutir o que é Educacao Especial. Este é um
assunto mundial, em que os olhares estdo voltados para um publico-alvo da Educacéo Especial,
pois, na historia da humanidade foram esquecidos, excluidos e abandonados. Muitas vezes por
falta de entendimento e compreenséo de como atuar diante de suas especificidades'®. Conforme
o documento, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
observa que a Educagéo é:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacgdo. A educacéo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de

19 Em relagdo a esta questdo, a autora salienta que, “a historia da Educacdo Especial tem mostrado que as
oportunidades educacionais para portadores de deficiéncia mental; tém se ampliado, a medida que ha mudancas
socio-politicas e nas concepgdes vigentes sobre a condi¢cdo (MENDES, 1995, p. 297).
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confrontar as préticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educagéo
inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporénea e do
papel da escola na superacdo da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da
escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas (BRASIL,
2010a, p. 10).

O processo de construcao da Educacao no Brasil ndo foi facil, pois isso é um processo
continuo, ainda mais quando se trata de Educacéo para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Nesta retomada do processo
socio-histérico da Educacdo especial no Brasil, como também no mundo, as pessoas com
deficiéncia ndo eram vistas como sujeitos de direito, ou seja, ndo tinham a garantia para o seu
pleno desenvolvimento. A obra Construindo uma sociedade para todos de Romeu K. Sassaki
(2003) faz o estudo detalhado das fases da Educacgéo Especial no Brasil a partir do século XIX,
assim apontada por ele. De acordo com o citado autor, o processo da Educacdo no Brasil esta
dividido da seguinte maneira: o primeiro a exclusdo, o segundo a segregacao institucional, o
terceiro a integracgao e o quarto a incluséo.

No primeiro momento, temos a fase da exclusdo?°, podemos dizer que este é o periodo
da barbérie, pois, de acordo com a pesquisa do autor, as pessoas que apresentavam qualquer
tipo de necessidade especial, eram esquecidas, abandonadas, rejeitadas e até mesmo
exterminadas (SASSAKI, 2003). O que podemos perceber, neste periodo do século XIX, é que
ndo havia quaisquer cuidados ou preocupacdo com o desenvolvimento das pessoas com
necessidade especial, conforme destaca Pereira, Santana e Santana (2012, p. 11):

Em meados do século XIX, as pessoas com deficiéncia eram vistas como incapazes,
abandonadas, dignas de caridade e chegavam inclusive em algumas sociedades a

serem exterminadas, pois, a sociedade acreditava que essas pessoas seriam as
principais responsaveis pelo ndo desenvolvimento do pais.

O Estado era totalmente omisso e negligente para com as pessoas com necessidades
especiais. Faltava-lhes um atendimento especializado para com as necessidades especificas de
cada pessoa. No fim do século XIX, meado da década de 50, as pessoas com necessidade

especial comecam a ter um olhar mais humanistico. O autor Sassaki (2003) aponta que, neste

20 a sociedade simplesmente ignorava, rejeitava, perseguia, explorava ou eliminava as pessoas com qualquer tipo
de deficiéncia. Nessa fase, ocorrida em um periodo anterior ao da era cristd, de modo geral, as praticas de abandono
ou de exterminio das pessoas com deficiéncias eram atitudes legitimadas pelas sociedades (DECHICHI E SILVA,
2012. p. 50).
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periodo, no inicio da década de 1960, é quando temos a génese do termo deficiéncia na
Educacao.

Com o surgimento ou o aparecimento da ideia de deficiéncia na Educacgéo, adentramos
na segunda fase da Educacdo Especial, que é chamada pelo autor Romeu Sassaki (2003) de
segregacao institucional. O estudo do autor descreve as criacGes de instituicbes que
viabilizavam o atendimento e também o acolhimento das pessoas com necessidades especiais.
Em 1854, é criado o Imperial Instituto de Meninos Cegos no Rio de Janeiro, fundada por D.
Pedro Il; em 1857 o Imperial Instituto de Surdos-Mudos também fundada por D. Pedro 1l
(SASSAKI, 2003; MAZZOTA, 2000, 2005). De acordo com Dechichi e Silva (2012, p. 50), o
surgimento das instituicGes tem grande relevancia para o processo de amparo para com as
pessoas com deficiéncia,

A importancia dessa fase registra que, apesar da segregacao institucional imposta a
pessoa com deficiéncia, esse individuo surgia, no contexto social, como alguém com
direitos e possibilidades educativas. Contudo, apesar dessa fase representar um

avanco na evolucdo dos atendimentos especiais, as pessoas com deficiéncia apareciam
isoladas do convivio social, confinadas em instituigdes residenciais.

Estas instituicbes prestavam um servico especializado para as pessoas com
necessidade especial. E claro que segregava estas pessoas das demais. Tinha uma
predominancia de atendimento clinico?, ou seja, o cuidado para estas pessoas era para com as
suas patologias, pois acreditavam somente nos diagndsticos clinicos da época, ndo havia
alternativas para atendé-los. O surgimento destas instituicdes, embora segregassem as pessoas
com necessidade especial, foi um marco para o processo de construcdo de direito para estas
pessoas. Devido a estas instituicdes, comegou-se a pensar acerca de uma politica de inclusao.
Uma politica que agregasse as pessoas no meio da sociedade.

Passando por esta etapa da segregacdo institucional, chegamos a terceira fase que é o
da integracg&o, para os autores Sassaki (2003) e Mazzota (2000, 2005)??, este € 0 momento em

que as pessoas com necessidade especial comecam a ser inseridas no ambito escolar. Surgem

21 O inicio do atendimento educacional voltado para o individuo com deficiéncias, no pais, aparece extremamente
relacionado ao atendimento médico-assistencial. Encontraremos, no final do periodo imperial, o surgimento das
primeiras instituicGes voltadas para o atendimento pedagégico ou médico-pedagdgico as pessoas com deficiéncias:
uma especializada, montada junto ao Hospital Juliano Moreira (Salvador/BA), em 1874; e outra de ensino regular,
a Escola México (Rio de Janeiro/RJ) em 1887 que atendia, também, pessoa com deficiéncias fisicas e visuais
(DECHICHI e SILVA, 2012. p. 53).

22 No final do século XIX e em meados do século XX, identificamos uma terceira fase, caracterizada por uma
busca de reducdo da segregacdo imposta a pessoa com deficiéncia e pela énfase da insercdo dessas pessoas em
escolas especiais comunitarias ou em classes especiais inseridas, principalmente, dentro de escolas publicas
(DECHICHI e SILVA, 2012. p. 50, grifo das autoras).
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outras instituicOes especializadas no século XX. De tal maneira é que as autoras Glat e Oliveria
(2003, p. 12) salientam que a integracao e:
[...] modelo que comecou a ser em implantados no Brasil desde o final da década de
70, os alunos com necessidades educacionais especiais, geralmente oriundos do
ensino especial, sdo inseridos na sala regular na medida em que demonstrem

condicBes para acompanhar a turma, recebendo atendimento especializado paralelo,
em horério alternativo, individualmente ou em salas de recursos.

Tal ponto, Mendes (1995, p. 272) exp0e a seguinte tese:

A defesa da educacdo dos anormais era argumentada em funcdo da economia dos
cofres publicos, pois assim se evitariam manicdmios, asilos, penitenciarias, porque a
ampla maioria deles poderia ser incorporada ao trabalho; e para favorecer a educagéo
dos normais.

O que os autores estdo expondo € que a preocupacdo do Estado realizava para com as
pessoas com deficiéncia ndo era de fato uma preocupacgao para com seu desenvolvimento ou
cuidados de saude, mas sim estavam preocupados com 0s gastos que se realizavam na época
com as criacGes de manicémios e escolas especializadas (MENDES, 1995, p. 272).

O processo de inclusédo é a quarta fase deste movimento. Na década de 1990, o
processo de inclusdo ganha destaque nas politicas pablicas. A incluséo escolar foi provocada
devido as manifestagdes da sociedade civil, que promoveram as transformagdes sociais no
contexto da Educacdo Especial. Vimos que este movimento perpassou pela exclusdo, a
segregacao e a integracao, até chegar a inclusao propriamente dita.

Para as autoras Dechichi e Silva (2012, p. 67):

[...] o objetivo fundamental da Inclusdo Escolar é ndo deixar nenhuma crianca fora do
sistema escolar e garantir que todas possam frequentar a sala de aula do ensino regular
da escola comum, e, que essa escola, por sua vez, adapte-se as particularidades de

todos os alunos para concretizar o objetivo da diversidade, proposto pelo modelo
inclusivista.

Na concepcdo das autoras, 0 processo inclusivo garante o direito da pessoa com
deficiéncia ao acesso escolar, dando as condi¢Bes necessarias para um desenvolvimento
adequado e suficiente, promovendo as reais condi¢des para que eles se desenvolvam como o0s
demais estudantes sem deficiéncias.

Na préxima subsecdo, iremos demostrar como o processo de inclusdo ganhou destaque
nas legislacdes e nos documentos prescritivos que asseguram o direito das pessoas com
deficiéncia de serem educadas nas escolas regulares, assim com 0s documentos orientadores

que tracam orientacdes para uma acao pedagdgica inclusiva.
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1.3 Politica de Educacdo Especial e seus marcos legais no cendrio brasileiro

Realizar o levantamento histdrico da Educacdo Especial no Brasil ndo ¢ uma tarefa
facil, pois a construcdo que temos acerca deste estudo tem um embasamento tedrico
internacional®®. Entretanto, os debates e as discussdes acerca da Politica de Educacio Especial
embora parecam recentes, sua problematizacdo é antiga (MENDES, 1995), pois sua
manifestacdo pela protecdo de direito a Educacdo ndo esta dissociada da luta pela Educacao
regular. Suas manifestagfes sempre estiveram presentes no que chamamos de reivindicagdes
de direito ao acesso escolar regular. O que nos parece ser dois ramos de Educacdo: Educacgéo
regular e Educacdo Especial, porém ndo sdo. Sdo dois assuntos que, ao longo da historia,
sofreram a dicotomia.

O processo de construcdo e de consagracdo dos direitos sociais, principalmente o
direito a Educacdo, os caminhos percorridos foram arduos e sofridos por parte de toda a
sociedade. Todo esse movimento e essa luta resultaram em grandes conquistas, as quais
merecem destaque, por ser o marco legal da Educacdo Inclusiva no Brasil. A Constituicao
Federal de 1988; a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990; a Declaragéo de
Salamanca de 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996 consagraram toda a luta
e as conquistas da sociedade em prol das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o rumo da Educacao Especial pela perspectiva da Inclusdo ganha uma nova
direcdo com quatro documentos essenciais para implementacdo da politica de inclusdo escolar
e sua efetividade. O primeiro documento trata-se da prdpria Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), que vem preconizar os direitos fundamentais e sociais para todos os cidad&os,
sobretudo, das pessoas com deficiéncias. Intrinseco aos direitos sociais encontra-se o direito a
Educacdo. O segundo documento de cunho internacional é a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, de 1990, aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
que tinha a finalidade de propor um plano de acdo para satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. O terceiro documento também de cunho internacional é a Declara¢do de
Salamanca sancionada, em 1994, na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial. E o0 quarto
documento € a Lei n® 9.396 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), assinada

em 1996. Ressaltamos que as Declaracdes (de Jumtien e de Salamanca) sdo documentos que

23 De acordo com Mendes (1995) em relagdo aos apontamentos tedricos a autora faz dura critica para o processo
de construgdo ou melhor a reconstrugao da Historia da Educagio Especial no Brasil, afirmando que “neste sentido,
a literatura oficial, muito mais embasada na realidade de outros paises, cria a aparéncia de que existe uma rede
diversificada de servicos, descrevendo uma estrutura ficticia que pouco tem contribuido para o conhecimento da
realidade da educagdo dos individuos com necessidades especiais em nosso pais (MENDES, 1995, p. 296).
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dao orientacdes para uma Educacao Inclusiva, e CF/88 e a LDBEN sdo documentos prescritivos
que resguardam o direito a Educacédo regular e a Educacdo Especial e dédo diretrizes para a
implementacdo da Politica de Educacdo rumo a Educagdo Inclusiva.
A CF/88, ao ser promulgada, consagra todos os direitos sociais que visam garantir o
minimo de bem-estar’* para toda sociedade e que esta tenha condi¢Bes essenciais para o
desenvolvimento da dignidade da pessoa humana. No que diz respeito a Educacéo, a CF/88 em
seu artigo 205, expressa:
[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2016, p. 1431).

A elaboracdo da Politica de Educagdo Especial pauta-se neste dispositivo da CF/88,
em que a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito educacional é promover o
desenvolvimento para o exercicio da cidadania.

Enquanto, no século XIX, as pessoas com deficiéncia ndo tinham uma garantia de
direito e, assim, podemos dizer que nem tinham a garantia de existéncia, apds a década de 1988,
essas pessoas passaram a ter todos seus direitos garantidos. E claro que as conquistas
preconizadas na CF/88 foram um passo em meio a tantos que ainda faltam. Em relacdo ao
direito de acesso ao ensino regular, embora a CF/88 preconize no art. 208, incisos Il e 1V,
ainda é preciso viabilizar politicas que possam ndo sé garantir 0 acesso, mas a permanéncia em
sala de aula.

A Educacao hoje passa a ser nao s6 um direito social essencial para o desenvolvimento
social, politico e econdmico, como também passa a ser universal, sem que haja qualquer tipo
de discriminacdo, de preconceito ou de exclusdao. Como a propria Constituicao expressa, “todos
sdo iguais perante a lei”?¢, é nessa concepcao de igualdade que a politica de Educacgéo Especial

caminha. Ela trata todos aos olhos da lei de forma igualitaria, dando o atendimento adequado

24 Segundo o STF, os direitos sociais “compreende um complexo de prerrogativas cuja concretizacdo revela-se
capaz de garantir condi¢cBes adequadas de existéncia digna, em ordem a assegurar, a pessoa, acesso efetivo ao
direito geral de liberdade e, também, a prestacdes positivas originarias do Estado, viabilizadoras da plena fruicéo
de direitos sociais basicos, tais como o direito a educacao, o direito a prote¢do integral da crianca e do adolescente,
o direito a salde, o direito a assisténcia social, o direito a moradia, o direito a alimentacao e o direito a seguranca
(BRASIL, 2016, p. 18-19, grifo nosso).

25 Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; VII —
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a salide (BRASL, 2016, p. 1439-1440).

26 Ver CF/88 artigo 5°.
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de acordo com as necessidades educacionais especiais de cada estudante. Salientamos que a
pessoa com deficiéncia, ao adentrar o sistema educacional, devera ser atendida de forma justa,
ou seja, seu atendimento ndo serd de forma igualitaria de um estudante sem deficiéncia, mas
que respeite suas limitacOes de aprendizagem. A CF/88 expressa 0s direitos sociais como
garantias fundamentais para toda a sociedade.

Ocorreu nos dias 5 a 9 de marco de 1990, na cidade de Jomtien — Tailandia - a
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, que discutiu uma escola aberta para todas as
pessoas da sociedade, ou seja, todos 0s segmentos sociais (mulheres, negros, homossexuais,
pessoas com deficiéncia, etc) da sociedade tém o direito a uma Educacdo sem discriminacao,
preconceito e exclusdo. Nesta Conferéncia de Jomtien, foi criado e aprovado um documento
orientador para que todos 0s paises repensassem ou reformulassem suas politicas de Educacéo,
as quais possibilitassem o acesso a Educacdo para Todos, esta é denominada Declaracdo
Mundial sobre Educacgédo para Todos (conhecido como Declaracdo de Jomtien de 1990), que
institui o plano de acdo para satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem. A
Declaracdo de Jomtien de 1990 inova com a ideia de universalizacdo do acesso a Educacdo.
Essa nova concepgédo de universalizacdo vem enfrentar as desigualdades de acesso para as
mulheres, 0 negro, as pessoas com deficiéncia, etc, que até a presente aprovacao da declaracéo
ndo tinham as mesmas condicBes que outros grupos sociais. Cabe destacar que a Educacao ndo
era vista como direito para todos. O acesso a Educacéo era para poucos, conforme o percurso
historico apresentado nas se¢des anteriores.

Neste prisma, Lopes e Almeida (2016, p. 899) salientam que:

A Declaragdo de Jontiem (1990), ao tratar sobre a universalizacdo do acesso a
educacdo e promocdo da equidade, registra que um comprometimento efetivo para
superar as desigualdades educacionais deve ser assumido pelos paises e que 0s grupos
de excluidos: pobres, povos indigenas, os ndbmades e migrantes, as minorias étnicas,

raciais e linguisticas, dentro outros, ndo devem enfrentar qualquer espécie de
discriminagao no acesso as oportunidades educacionais.

Ao reafirmar e reconhecer o direito a Educacéo para Todos, as pessoas com deficiéncia
ganharam novos enfoques para o processo de acesso e permanéncia no sistema de Ensino
Regular. Podemos perceber esta questdo no artigo 3°, que universaliza 0 acesso a Educacéo e
promove a equidade:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de

acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990, p. 4).
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E evidente que as preocupacfes com a questdo da inclusdo estd para além das
estruturas institucionais do sistema de ensino e dos curriculos. E uma preocupacio que engloba
toda dimenséo escolar e social. Nao fica restrito tdo-somente a questdo do acesso escolar, mas
envolve a questdo da permanéncia de todos para que possam desenvolver suas capacidades
intelectuais no &mbito escolar. Este documento (Declaracdo de Jomtien) provocara seis anos
depois um novo documento orientador voltado para a Educacao Especial. Esse documento trara
novas orientacOes acerca de uma Educacédo Inclusiva que pretender enfrentar toda e qualquer
forma de excluséo e desigualdade.

Em 1996, nos dias 7 e 10 de junho, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, que discutiu a questdo da Educacédo Inclusiva para todas as pessoas com deficiéncia,
a Conferéncia foi tdo satisfatoria, que foi criada e assinada a Declaracdo de Salamanca, que
vem nortear os principios, politicas e préaticas na area das necessidades educativas especiais.

Com a Declaracdo de Salamanca, os que um dia na historia foram esquecidos,
abandonados ou mortos por suas limitacGes, passaram a ser protagonistas de uma Politica de
Educacao que, por sua vez, € uma politica inclusiva. Ganham visibilidade e espaco nas agendas
das politicas publicas e, principalmente no que se refere a Educacdo. Conforme as autoras,
Santos e Teles (2012, p. 81), as pessoas com deficiéncia:

[...] passam a ser reconhecidos como pessoas que necessitam de respeito e educagédo
de qualidade, com isso observaram que depois da aplicacdo de algumas leis
desenvolvidas e aceitas por paises e entidades mundiais, essa situa¢do se modifica ao
passar do tempo. No pensamento do processo de inclusdo as politicas educacionais
tém fundamento no principio da igualdade de direito entre as pessoas, tem como
objetivo uma educacdo de qualidade para todo, sem discriminacdo de e respeitando
acima de tudo as diferencas individuais e dessa forma garantindo ndo sé o acesso a
essa educacdo, mas também, a permanéncia desses individuos até a sua formagdo. O
fato que vem modificar o cenério da educagdo mundial fica por conta de elaboragdo
da Declaracdo de Salamanca em 1994, na cidade de Salamanca (Espanha), este
documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publicas e
educacionais que venham a atender a todas as pessoas de modo igualitario
independente das suas condigBes pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. A

declaracdo destaca a necessidade da inclusdo educacional dos individuos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

As autoras salientam que a Declaracdo de Salamanca pde em evidéncias as pessoas
com deficiéncia, como também propde acesso ao Ensino Regular como forma de inclusdo que
possa ter a oportunidade de se desenvolverem nos segmentos sociais da sociedade. Com a
assinatura da Declaracdo como podemos observar vai além de reconhecer os direitos das
pessoas com deficiéncia ao acesso escolar regular. Ela modifica as acdes das politicas
educacionais mundial, isso de forma gradual. Toda politica ap6s sua implementacdo comeca a
se adequar devido a essa nova exigéncia para atender esta demanda no ambito da Educacéo
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regular, uma vez que estas pessoas, no decorrer da historia, viviam excluidas e segregadas da

sociedade. Com esse novo olhar, passam a ser integrados e incluidos com os demais.

Aqui podemos pontuar o objetivo da Declaragéo:

[...] consistiu em estabelecer uma politica e orientar os governos, organizagdes
internacionais, organizacfes de apoio nacionais, organizacdes ndo governamentais e
outros organismos, através da implementacdo da Declaragdo de Salamanca sobre
Principios, Politica e Pratica na Area das Necessidades Educativas Especiais. O
Enquadramento da Acdo inspira-se na experiéncia a nivel nacional dos paises
participantes, assim como nas resolucGes, recomendacdes e publicacdes das Nagdes
Unidas e de outras organizagdes intergovernamentais, especialmente nas Normas
sobre lgualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia (UNESCO, 1994,
p. 5, grifo do autor).

A normatizacdo das acOes da politica de Educacdo Especial aponta e chama a

reponsabilidade dos governantes para com o movimento de politica de inclusdo. Era preciso

que os Estados incluissem em suas agendas a discussdo desta politica. Era necessario que o

Estado assumisse a responsabilidade de tratar todos de forma igual em seus direitos e

respeitando suas necessidades especiais.

Conforme o artigo 3° da Declaracdo de Salamanca:

[...] as escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se
criancas com deficiéncia ou sobredotados, criangas da rua ou criancas que trabalham,
criangas de populagdes remotas ou ndmadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criancas de &reas ou grupos desfavorecidos ou marginais. Estas
condigdes colocam uma série de diferentes desafios aos sistemas escolares (UNESCO,
1994, p. 5, grifo do autor).

O Estado brasileiro, conforme as colocacdes a respeito da Educacdo Especial, se viu

na necessidade de modificar suas acdes?’ para o atendimento especializado em relacéo a esta

demanda. No que diz respeito a esta questdo, as autoras Lopes e Almeida (2016, p. 913)

afirmam que:

As DeclaracGes de Jomtien e de Salamanca ainda continuam bastante atuais e
relevantes pelas concepgdes humanisticas e pedagogicas que carregam em seu amago,
como a construcdo de escolas e ensinos mais inclusivos contrapondo-se a velha e
conhecida educacdo excludente e perversa ja na porta de entrada, bem como pela
pedagogia centrada na crianga em seu sentido favoravel ao bom desenvolvimento dos
alunos (como aquela que considera as individualidades e necessidades
especificas/especiais de cada aluno), assumindo-os na sala regular, oportunizando
ensino de qualidade e considerando que todos sdo capazes de aprender desde que
sejam oferecidas respostas educacionais adequadas as suas necessidades/dificuldades.

27 De acordo com Peripolli e Santos (2012, p. 316-317) “esse avanco do pensamento politico, em torno da
educacdo inclusiva, abre os horizontes das politicas educacionais, mas traz para a escola a dificil tarefa de romper
com paradigmas tradicionais e propor a¢des mais amplas que estejam de acordo com as necessidades historico-
culturais da comunidade que a cerca”.
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As orientacOes apresentadas nas Declaracdes fizeram com que o Estado brasileiro
modificasse as a¢Oes das politicas pubicas no campo da Educacédo Inclusiva, tanto que, no dia
23 de dezembro de 1996, o Estado brasileiro decreta e sanciona a Lei n°® 9.394 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), com a finalidade de assegurar o direito a
Educacao para todos, assumindo a responsabilidade de promover o acesso ao ensino regular de
forma gratuita, publica e de qualidade. A LDB soa em consonancia tanto com a CF/88 quanto
com a Declaragdo de Salamanca de 1994, que materializa o0 reconhecimento e a garantia da
Educacdo Especial para as pessoas com deficiéncia. No capitulo V — da Educacdo Especial,
artigo 58 da LDB preconiza que:

[...] entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996, p. 21).

Este dispositivo assegura o acesso do estudante com deficiéncia nos estabelecimentos
de Ensino Regular, promovendo o enfrentamento a exclusdo e ratificando que a CF/88, a
Declaracdo de Jomtien e a Declaracdo de Salamanca vém preconizando entre si. Todos estes
marcos legais apresentados, representam conquistas por parte da sociedade, principalmente
aqueles segmentos minoritarios da sociedade que ndo tinham voz e nem quem o representassem.
Estes marcos vém ndo s6 modificar os instrumentos juridicos, mas de certa forma transformar
e romper com um pensamento preconceituoso e excludente construido culturalmente ao longo
da sociedade.

Estas orientagdes e prescri¢cdes por parte dos documentos vém implicar na formagéo
inicial do professor. Com isso, na proxima sec¢do iremos tracar um percurso desse processo
formativo do professor no Brasil e compreender como as formulagdes de politicas publicas tém
se preocupado com este movimento da Educacdo Inclusiva. Elas vém promover a
universalizacdo do acesso das pessoas com deficiéncia no sistema de ensino regular e a oferta
de um atendimento capacitado e/ou especializado por meio dos professores do sistema de

Educacdo Baésica.
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SEGAO 2. FORMAGAO DOCENTE E CURRICULO NO MOVIMENTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

“Nao ha mudancas sem sonhos, como ndo ha sonho

sem esperanca. Por isso, venho insistindo [...] que ndo

h& utopia verdadeira fora da tensdo entre a denlncia de

um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o

anuncio de um futuro a ser criado[...]. A utopia implica

essa denuncia e esse anuncio”.

Paulo Freire

A politica de formagdo inicial de professores, seja ela no Brasil ou no mundo, é um

debate em torno da Educacdo (sentido macro) e da Educacdo Especial (sentido micro), pois
neste contexto, ainda se faz necessario fomentar a discussdo de formacgéo de professores que
atuam diretamente na Educacdo Basica e, acima de tudo, que venham atuar junto as novas
demandas, que sdo as pessoas com deficiéncia (GATI, BARRETO, 2009; PORKER,
MARTINS, GIROTO, 2016; BRZEZINSKI, 2018; BORGES, 2013). Por isso, nesta se¢do, nos
debrugaremos sobre a dimensdo conceitual de formagéo de professores, partindo da Lei e
Diretrizes e Base de Educacdo Nacional — LDBEN, das Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNs, das Declaragdes internacionais (Declaracdo Jumtien e Declaracdo de Salamanca), do
Plano Nacional de Educacdo — PNE e outros marcos legais que descrevem e orientam a
formacgao inicial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Assim, daremos conta do segundo
objetivo especifico da pesquisa: Apontar o processo de formagéo docente no movimento da

Educacao Inclusiva a partir dos marcos legais da Educacéo.

2.1 Bases legais para a formacao inicial de professor para a Educacdo Basica

A formacdo docente, deste a década de 1970, estd no cerne das discuss@es das politicas
publicas no contexto brasileiro (MELLO, 1982; NOSELLA, 1983; VIEITEZ, 1982; LUCKESI,
2011). Conforme a sociedade vai se transformando devido as modificagbfes nas questfes
politicas, econémicas, sociais e culturais, re[pensar] a formagéo do professor tornou-se de suma
importancia, pois as tensdes da sociedade tém refletido no &mbito escolar. O professor ndo pode
ser visto apenas como transmissor ou ministrador de conhecimento, ou melhor, aquele professor
conteudista, que somente repassa uma gama de informacdes, se esquivando da realidade social,
tornando-se neutro no proprio contexto em que vive. A formacdo de professores, segundo
Estevao (2001, p. 185, grifo do autor), pode ser compreendida:

[...] como uma prética social especifica e como uma verdadeira instituicdo que cumpre
certas fungdes sociais relacionadas com a reproducdo, regulacdo e legitimacdo do
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sistema social, entre outras, ao mesmo tempo que celebra determinados valores, por
vezes contraditorios, ligados quer ao mundo empresarial e gerencialista, quer ao
mundo civico e da cidadania.

Ou seja, para o autor a formacdo docente ndo é uma questdo de uma simples
especializacdo acerca de uma determinada area do saber (Filosofia, Sociologia, Geografia,
Historia, etc.), sua formacdo esta para além das questdes especificas de sua area, esta em volta
da compreensdo e da construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O processo
formativo acima de tudo ndo € neutro, é ativo a tal ponto que deve estar ligado as questdes da
sociedade?®. N&o obstante, “a formacgdo docente ¢ preocupacdo explicita nas politicas
educacionais e na legislacdo educacional dos dias atuais” (BORGES, 2013, p. 20).

O enfoque da formacédo docente no Brasil e no mundo, como dito antes, esté ligado as
transformacOes sociais. Toda e qualquer mudanca, seja ela no campo politico, econémico,
social ou cultural, tem fortes implicagdes na Educacao. No Brasil, debates dessa ordem, de certa
forma, estdo ligados as questdes das mudancas sociais e juridicas. Na secdo I, por exemplo,
pudemos compreender e perceber que a Educacdo nem sempre foi vista como um direito para
toda a sociedade e que, em muitos casos, as pessoas com deficiéncia eram excluidas do meio
social e, principalmente, do processo de Educacdo escolar. Estas questdes de exclusdo e
segregacao estdo fortemente ligadas a construcédo de ideia de sociedade em que a participacédo
ativa seja nas questdes politicas, sociais ou educacionais eram um privilégio de poucos?, ou
melhor, de uma classe elitizada (GATI, BARRETO, 2009; PORKER, MARTINS, GIROTO,
2016; BRZEZINSKI, 2018).

Na contemporaneidade, esta questdo estd sendo superada ou enfrentada por meio de
politicas publicas que alcance toda sociedade. No que diz respeito a responsabilidade acerca da
Educacdo, Borges (2013, p. 25) salienta que “a educagdo é preocupagdo do governo e motivo
de interesse e das pressdes de varios grupos sociais [...]”. Vale destacar os estudos de Dermeval
Saviani (2009), intitulado “Formagédo de professores: aspectos historicos e tedricos do problema
no contexto brasileiro”, que faz um breve percurso historico do processo formativo de
professores no Brasil. Saviani (2009, p. 143-144) nos apresenta 5 periodos historicos da

formagéo docente no Brasil, a saber:

28 Para Postic (1986, p. 31, grifo nosso) “[...] o melhor educador é aquele que produz o maximo de mudangas
desejaveis nos seus alunos, em um grau mais elevado”.

29 Quando se discute a formacédo de professores no Brasil, ndo da para desconsiderar o fato de que s6 em meados
do século XX é que realmente comega o processo de expansdo da escolarizagdo bésica no pais, e de que seu
crescimento real em termos de rede pUblica de ensino vai se dar em fins dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, se
considerarmos o ndmero de alunos matriculados no ensino fundamental proporcionalmente ao contingente de
criangas e adolescentes na faixa etaria correspondente ou proxima (GATTI e BARRETO, 2009, p. 11).
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1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino mutuo, as préprias expensas; estende-
se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo.

3. Organizacéo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos sdo as reformas
de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o
Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e 0
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Se olharmos para cada um desses pontos registrados por Saviani, iremos perceber que
ele s6 confirma o que outros estudos apontam: que a Educacgédo nunca foi ofertada pelo Estado
para toda a sociedade. E que a Educacdo, até um certo tempo, era privilégio e exclusiva de uma
pequena parcela da sociedade (classe elitizada).

Todo o processo de reestruturacdo do sistema educacional foi provocado pelos
movimentos dos segmentos sociais e pelas reivindicacdes deles em prol de uma Educacgéo
igualitaria, que possibilitasse o acesso para todos sem segregacéo, excluséo, discriminagdo ou
preconceito. Para Cunha (2013, p. 614):

A compreensdo da dimensdo politica da educacédo interferiu muito na forma de
compreender o papel do professor e, por conseguinte, sua formacgdo. O inicio da
década de oitenta, no Brasil, marcou a possibilidade de serem estabelecidos novos

olhares diante da funcdo docente, entendendo o professor dentro da estrutura de poder
da sociedade, na qual a identidade é concebida como uma construcéo social e cultural.

A formacéo docente ndo pode estar atrelada apenas a uma formacao especializada de
uma area do conhecimento, a formag&o ultrapassa os muros escolares, chegando até ao chao da
realidade social. Nao se trata apenas de transmitir ou ensinar os contetudos de sua formacao,
mas de propor um desenvolvimento social e cultural do estudante para que este tenha a
capacidade de participar ativamente das tomadas de decisdes da sociedade.

A participagdo ativa do sujeito € uma questdo nova na politica de estado do Brasil
(BORGES, 2013; SAVIANI, 2009), ndo se tinha esse direito do processo participativo da
sociedade como um todo nas tomadas de decisdes, 0 que se tinha era a centralizacdo do poder
nas maos de poucos, decidindo o rumo da maioria da sociedade. Esse direito de participacao é
uma conquista advinda da CF/88, que preconiza a participacdo da sociedade nas decisdes do

Estado. N&o obstante, a Educacdo como direito também € uma conquista nova para toda
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sociedade, ou seja, “entre as maiores conquistas do povo brasileiro, fruto de muita luta das
classes populares, destaca-se a educacdo como direito de todos os brasileiros expressa na
Constituicdo Federal de 1988” (BRZEZINSKI, 2018, p. 98).

Deste modo, muitos autores vém se debrucando acerca da universalizacdo da Educacéao
para toda a sociedade. Formacdo de professores que esteja atualizada ndo somente em sua area
de conhecimento, como também esteja relacionada com as questfes sociais, que, de alguma
forma, refletem no ambito escolar®®. O espaco escolar (geografia social) deve ser visto, como
aquele espaco de formagdo continuada para o professor. Para Hargreaves (1999), que trata da
geografia social, em sua tese, o distanciamento entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
e asala de aula ndo tem levado em conta o espaco escolar para valorizar a formacéo do professor
entre universidade e escola, julga a relacdo entre ambas de suma importancia para que o
professor em formacéo tenha a clareza e compreenséo do espago escolar em sua totalidade.
Portanto, Hargreaves (1999 apud CUNHA, 2013, p. 417):

[...] a respeito da geografia social da formagao docente precisam ser destacadas, pois
reforgam a ideia de que o espaco em que se da a formacao docente constituiu-se como
importante, podendo modificar e acrescentar contingéncias as trajetorias gerais da

formagdo, tornando-se uma caracteristica relevante das instituicdes e das interagGes
humanas.

A Educacéo e a formacéo de professores ndo podem estar dissociadas das questdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais, pois todas as transformacdes que ocorrem na
sociedade implicam de forma direta o contexto educacional, a exemplo disso foi o periodo da
industrializagéo, que promoveu a exigéncia de mao-de-obra qualificada, como salienta Borges
(2013, p. 32, grifo nosso): “a industrializagdo no pais trouxe a necessidade de maior
escolarizagao e, consequentemente, a expansao do sistema de ensino”.

No que foi exposto, Borges (2013, p. 38) vem destacar:

[...] a necessidade de um profissional com formacdo ampla, com pleno dominio e
compreensdo da realidade de seu tempo, desenvolvimento da consciéncia critica que

lhe permitiria interferir e transformar as condicGes da escola, da educacdo e da
sociedade.

As modificagdes no que diz respeito as politicas educacionais estdo ligadas a esse
movimento de participacdo da sociedade nas decisdes e nas formulacGes de acdes do Estado

30 Para Borges (2013, p. 38) “essa concepgao emancipadora de educagdo e de formagdo avangou na superacédo de
dicotomias entre a ideia de professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas, uma
vez que a escola avangava na democratizacdo de seus espaces, revisdo das relacdes de poder e para a construgao
de novos projetos coletivos”.
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para com o0s anseios da sociedade. Muitos autores, podemos destacar Saviani (2009), Libaneo
(1994, 2012), Borges (2013), Gatti, Barreto (2009) e Matos, Lemos e Batista (2017), vém
atribuir estas transformacodes acerca da Educacéo e da formacéo de professores, ao marco legal
que consagra essas mudangas e ganhos ndo so6 para o campo educacional quanto ao campo
social do pais, que é justamente a Lei n°® 9.394 de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional — LDBEN. Vale destacar que, antes da LDBEN, houve outras Leis de
Diretrizes e Base de Educago (Leis n° 4.024/61 e 5.692/71)%!.
E com a LDBEN de 1996 que temos novas concepcdes de Educacio. Devemos lembrar
a LDBEN traz a ideia de universaliza¢do de Educacgéo para todos, sendo influenciada por dois
documentos internacionais: a Declaracdo de Jomtien de 1990 e a Declaracdo de Salamanca de
1994, ja citadas nas secOes anteriores, estes documentos vém orientar as agdes em que 0S
Estados devem tomar para a implementacdo da incluséo escolar. Damasceno e Costa (2014, p.
57) apontam que, com:
A Declaracdo de Salamanca e Linhas de Ac¢8o sobre Necessidades Educativas
Especiais (CORDE, 1994) se tornou um documento inspirador do movimento de

inclusdo escolar mundial. [...] o Brasil assumiu o compromisso de promogao das
mudangas necessarias em sua politica para o desenvolvimento da educacgéo para todos.

Portanto, a LDBEN ¢ reflexo do comprometimento do Estado brasileiro sobre estes
aspectos que as declaragcOes internacionais orientavam. Esta nova concepcdo de Educagéo
inclusiva na contemporaneidade é um dos grandes desafios para o enfrentamento das
desigualdades sociais no meio educacional causado pela discriminacdo, a segregacdo e
exclusdo, e, principalmente, para que o Estado assuma de fato a responsabilidade da Educacgao
da pessoa com deficiéncia. Neste prisma, Fontoura (2019, p. 60, grifo nosso) afirma que:

[...] a formagdo dos profissionais do ensino tem recebido, nas Gltimas décadas, maior
atencdo das politicas publicas brasileiras. Um marco inicial para a consolidagdo dos

debates e mudancas na area foi a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei 9394/1996.

Por conseguinte, a LDBEN é um marco de grande importancia nas agendas das
politicas publicas, pois ela é fruto das tensdes entre sociedade e Estado, promovendo ndo sé a
universalizagdo da Educacdo para todos, como também garantindo uma carreira docente para
estes agentes da Educacdo. De acordo com LDBEN de 1996, as conquistas e 0s avangos para

com a Educacéo estdo explicitos no seu escopo:

31 Ver: GATTI, B. A,; BARRETO, E. S. de Sa (coord.). Professores do Brasil: impasses e desafios / Coordenado
por Bernadete Angelina Gatti e Elba Siqueira de S& Barreto. — Brasilia: UNESCO, 2009. 294 p.
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| — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

111 — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl —valorizacgdo do profissional da educacdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI —vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais;

XII — consideracgdo com a diversidade étnico-racial;

XIII — garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL,
1996, artigo 3°, grifo nosso).

Os incisos | e VIl da LDBEN merecem destaque, pois preconizam a universaliza¢éo
do acesso no sistema de ensino e a valorizacdo do professor®?. Estes pontos ndo eram de
responsabilidade do Estado. Para Saviani (2018, p. 35), na nova LDBEN:

[...] trata-se de construir um verdadeiro sistema nacional de educagdo, isto & um
conjunto unificado que articula todos os aspectos da educacdo no pais inteiro, com
normas comuns vélidas para todo o territério nacional e com procedimentos também

comuns, visando assegurar educagdo com mesmo padrdo de qualidade a toda a
populagdo do pais.

Apos as publicacdes das DeclaracBes (Declaracdo de Jumtien e Declaracdo de
Salamanca), a LDBEN é uma das novidades no cerne das politicas publicas no Brasil. Para
Severino (2018, p. 48), a LDBEN *“visa justamente indicar as diretrizes que devem guiar a
conducao das politicas e dos programas mediadores desse processo educacional”.

O titulo V da LDBEN descreve os niveis e as modalidades de Educacdo e ensino, o
qual compreende a Educacao escolar da seguinte forma: Educacdo Bésica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacdo Superior. E, no titulo VI, valoriza os
profissionais da educacdo, assim como salienta a formacdo de professores por meio de
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 1996). Segundo Dourado (2015, p. 300, grifo nosso):

Na Gltima década, varios movimentos se efetivaram direcionados a repensar a
formacdo de profissionais do magistério da educagdo bésica, incluindo questdes e
proposicdes atinentes a valorizagdo desses profissionais. No ambito do CNE, houve
movimentacdo em dire¢do & busca de maior organicidade para a formacgdo de

profissionais do magistério da educacéo basica, incluindo a rediscusséo das Diretrizes
e outros instrumentos normativos acerca da formacao inicial e continuada.

32 A formacdo dos profissionais da Educacdo obteve avangos consideraveis, por meio de questdes atinentes a
valorizacéo profissional, envolvendo de modo articulado, a discussdo sobre formagao inicial, formag&o continuada,
carreira, salarios e condigdes de trabalho (DOURADO, 2018, p. 9).
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Fica evidente que as retomadas dos debates em torno da formacéo de professores séo

devido a promulgacdo da LDBEN e dos movimentos por parte dos segmentos sociais da

sociedade (professores e sociedade). A formacédo de professores, como ja dito, esta para além

dos muros da escola, sua formagdo compreende todas as dimensdes da sociedade (politica,

econbmica, social, cultural e histérica). Portanto, o debate acerca do curriculo de formacéo € de

suma importancia para o processo de formacéo de professores para também atuarem junto aos

alunos com deficiéncia. Ndo estamos falando de um curriculo tecnicista ou conteudista, mas de

um curriculo que permita que os professores tenham um olhar do todo acerca da politica de

Educacéo, sobretudo, a Educacao Especial.

Sabemos que, ao longo dos anos, muitos foram os atos para a efetivacdo de politicas

para a educacéo escolar de pessoas com deficiéncia, por isso, a seguir, apresentamos um quadro

que busca tracar o historico brasileiro dos Pareceres e ResolucGes acerca das diretrizes para as

modalidades de ensino e formacéo inicial/continuada do professor.

QUADRO 1 - Panorama dos Pareceres e Resolu¢cdes do MEC/CNE ao longo da

historia brasileira

DATA

DOCUMENTO

DESCRICAO

SITUACAO

29 de janeiro de 1998a

Parecer n° 4/98

Diretrizes Curriculares Nacionais para 0
Ensino Fundamental

Revogado pelo
Parecer n° 11/10

07 de abril de 1998b

Resolucdo n° 2/98

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental

Revogado pela
Resolucdo n° 7/10

Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Revogado pelo

01 de junho de 1998c Parecer n° 15/98 Ensino Médio Parecer n® 3/18
x Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para | Revogado pela
(0]
05 de agosto de 1998d Resolucdo n° 3/98 o Ensino Médio Resolucio n° 3/18
05 de outubro de 1999a Parecer n° 16/99 D'rengs Cur_nc_ulares Naf:lona|§ para - a Em vigor
Educacdo Profissional de Nivel Técnico
25 de novembro de 1999b | Resolugdo n° 4/99 Institui DJretrlze§ C_urnculares,Nauo,nal_s para Em vigor
a Educacdo Profissional de Nivel Técnico
. o Diretrizes Curriculares Nacionais para a .
07 de junho de 2000a Parecer n°11/00 Educacio de Jovens e Adultos Em vigor
. x Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para .
(o]
01 de julho de 2000b Resolucéo n° 1/00 a Educacio de Jovens e Adultos Em vigor
03 de julho de 2001a Parecer n° 17/01 D'ret“Z?S Curr_lculares Na}cmn,al_s para Em vigor
Educacao Especial na Educacdo Basica
11 de setembro de 2001b | Resolugdo ne 2/01 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Em vigor

Educacao Especial na Educacdo Basica

18 de janeiro de 2002a

Parecer n° 9/02

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacgédo
Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena

Revogado pelo
Parecer n°® 2/15

18 de fevereiro de 2002b

Resolucdo n° 1/02

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educagéo

Revogado pela

11 de novembro de 2009a

Parecer n° 20/09

Basica, em nivel superior, curso de | Resolugdo n°® 2/15
licenciatura, de graduacdo plena
Diretrizes  Curriculares  Nacionais para

Educacdo Infantil

Em vigor
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17 de dezembro de 2009b

Resolucdo n° 5/09

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil

Em vigor

07 de abril de 2010a

Parecer n° 07/10

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
Educacéo Bésica

Em vigor

13 de julho de 2010b

Resolucédo n° 4/10

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacao Bésica

Em vigor

7 de julho de 2010c

Parecer n° 11/10

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

Em vigor

14 de dezembro de 2010d

Resolucéo n° 7/10

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

Em vigor

10 de maio de 2012a

Parecer n° 13/2012

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo
Basica

Em vigor

22 de junho de 2012b

Resolucdo n°® 5/12

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgdo Escolar Indigena na Educagdo
Bésica

Em vigor

9 de maio de 2012c¢

Parecer n® 11/2012

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio

Em vigor

20 de setembro de 2012d

Resolucdo n° 6/12

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio

Em vigor

5 de junho de 2012¢

Parecer n® 16/2012

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo
Bésica

Em vigor

20 de novembro de 2012f

Resolucdo n° 8/12

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Bésica

Em vigor

09 de junho de 2015a

Parecer n° 2/15

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacio
Bésica

Revogado pelo
Parecer n° 22/19

01 de julho de 2015b

Resolucdo n° 2/15

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo
Bésica

Revogado pela
Resolucdo n° 2/19

8 de novembro de 2018a

Parecer n° 3/18

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio

Em vigor

21 de novembro de 2018b

Resolucdo n° 3/18

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio

Em vigor

20 de dezembro de 2019a

Parecer n® 22/2019

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo Inicial de Professores para a
Educacao Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacéo).

Em vigor

20 de dezembro de 2019b

Resolucéo n° 2/19

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
paraa Formacao Inicial de Professores para
a Educacéo Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacéo).

Em vigor

Fonte: proprio autor, 2020.

Fizemos um pequeno panorama dos pareceres e resolugfes que tratam da questdo da

formacdo de professores para Educacgdo Basica (da Educacéo Infantil ao Ensino Médio). Cada

uma delas com suas caracteristicas, tendo em comum o desenvolvimento do educando. De 2001
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até a atual conjuntura, a Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar tem tomado
espaco nas elaboraces das novas DCNs, levando em consideracdo as particularidades da
realidade escolar. A mais atual, a Resolu¢cdo CNE n° 2 de 2019, expressa em Seu escopo, a
questdo da formagcdo inicial do professor para o atendimento do educando com deficiéncia, que
logo mais, iremos nos debrucar acerca dessa questdo. Lembremos que as DCNSs, acima de tudo,
devem atender o compromisso que o Brasil assumiu nas Conferéncias Internacionais, ao assinar
o0s documentos orientadores, como ja mencionados nas se¢des anteriores.

Assim, o CNE vem reforcar a organicidade das DCNs para atender as novas demandas
inseridas nas politicas publicas por meio das legislacbes em vigor, garantindo seu acesso ao
sistema de ensino e promovendo o atendimento de acordo com suas realidades, como dito antes,
a formacao docente deve acompanhar as transformacgdes que ocorrem na sociedade causada
pelas questbes sociais que implicam [in]diretamente no contexto escolar e, por sua vez, na
formacdo docente. Questdo debatida ao longo da historia, como destaca Dourado (2015, p. 302):

As discussoes e estudos sobre a formacdo dos profissionais do magistério para a
educagdo basica tem sido objeto de debates ao longo da trajetéria do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Tal processo, retomado nos anos 90, resultou na
aprovacdo de varias ResolugGes direcionadas a formagao desses profissionais3. Como
decorréncia desse processo e considerando a complexidade da temaética e os varios

embates subjacentes a mesma o CNE criou Comissdo bicameral para estudo da
matéria.

O Estado brasileiro, por meio do CNE, vem confirmar as orienta¢es dos documentos
internacionais acerca de uma educac&o para todos e inclusiva. E evidente que temos ainda que
avangar em algumas questdes, mas isso néo invalida ou enfraquece as conquistas alcangadas
por este movimento tanto da inclusdo quanto da universalizacdo da educacdo para todos.
Segundo Dourado (2015, p. 314, grifo nosso),

Visando contribuir com a melhoria dos processos pedagégicos as novas DCNs
sinalizam que as formas de organizacdo e gestdo da educacéo basica, incluindo as
orientacBes curriculares, os entes federados e os respectivos sistemas de ensino e
instituicdes  educativas  deverdo  garantir adequada relacdo  numérica
professor/educando, levando em consideracao as caracteristicas dos educandos, do

espaco fisico, das etapas e modalidades da educacao bésica e do projeto pedagogico
e curricular.

Ressaltamos que a formacdo de professores esta atrelada aos campos de disputas de
concepgdes e ao dinamismo (politico, cultural, social e curricular) na sociedade (DOURADO,
2015, 2016, 2018; CUNHA, 2013; GATTI e BARRETO, 2009). Implica também no processo
de construcdo conceitual da formacao de professores para atuacdo e atendimento no sistema de

ensino.
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As DCNs para a formacdo de professores tém a finalidade de fazerem normas
obrigatorias, que orientem e direcionem o planejamento dos curriculares escolares e de ensino,
seja ele da Educacdo Basica seja da Educacao Superior.

Em 2019, o CNE homologa o Parecer CNE/CP n°® 22/2019, que altera as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Baésica, a Resolugdo n° 2, de 1 de julho de 2015. O Parecer CNE/CP n° 22/2019
propde novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacgdo Bésica articulada com a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial
de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao), sendo instituida pela Resolugdo CNE
n® 2 de 20109.

A proposta do Parecer CNE/CP n° 22/2019, tem o seguinte objetivo:

[...] arevisdo e atualizacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada, fundamentada no Parecer
CNE/CP no 2/2015, bem como na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura, com base nos Pareceres CNE/CP no 5/2005 e no 3/2006,
levando em conta a legislacdo vigente, em especial as Resolugdes CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica, e CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018, que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do
Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educacdo Bésica, nos termos do
artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, definidas com fundamento, respectivamente, nos
Pareceres CNE/CP n° 15/2017 e CNE/CP n° 15/2018 (BRASIL, 20194, p. 1).

Ou seja, o objetivo do Parecer CNE/CP n° 22/2019 é dar assisténcia para a
reformulacdo de defini¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacédo Bésica, dialogando com a Base Nacional Comum para a Formacéo
de Professores. Assim, a nova Resolucdo CNE n° 2 de 2019 que institui e define a DCN para
formacdo inicial de professores, inova com a proposta da Base Nacional Comum para o
processo de formacdo de professores. A BNC-Formagdo tem como subsidio a “Base Nacional
Comum Curricular da Educagdo Bésica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°
2/2017 e CNE/CP n° 4/2018” (BRASIL, 2019a, p. 2). Portanto, de acordo com a Resolucéo
CNE n° 2/2019,

A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das

aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
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perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral
(BRASIL, 2019b. p. 2, grifo nosso).

Trazem uma preocupagédo que perpassa pela formagao de professores, pela concepgéo
de educacdo, pela universalizacdo do acesso a educacdo, pela diversidade cultural etc. Seu
compromisso esta voltado a toda a dimensao social e profissional do individuo.

Soma-se a discussdo das DCNSs, o Plano Nacional de Educagdo — PNE®3, que trata das
metas e dos objetivos da educagdo nacional®*. De acordo com CONSED (1997, p. 2, grifo
nosso) o PNE:

[...] € um documento referéncia que contempla dimensbes e problemas sociais,
culturais, politicos e educacionais brasileiro, embasado nas lutas e proposi¢des
daqueles que defendem uma sociedade mais justa e igualitaria e por decorréncia uma
educacdo publica gratuita, democrética, laica e de qualidade, para todos, em todos 0s
niveis. Assim, principios, diretrizes, prioridades metas e estratégias de acao contidas
neste Plano consideram tanto as questdes estruturais como as conjecturais, definindo
objetivos de longo, médio e curto prazos a serem assumidos pelo conjunto da
sociedade enquanto referenciais claros de atuacéo.

Embora o objetivo do PNE contemple as dimens@es e 0s entraves (entraves sociais,
cultural, econdmicos e educacionais) por meio de suas metas e objetivos, alguns autores o
colocam no campo de disputa e de antagonismo e de insuficiéncia para assegurar suas
finalidades (SEVERINO, 2018; SAVIANI, 2009, 2018; DOURADO, 2015, 2016, 2018).

Neste prisma, Vieira, Ramalho e Vieira (2017, p. 70) entendem o PNE como:

Proposta da sociedade brasileira, foi escrito com ideais voltados para uma vertente
distinta da vigente no governo, foi realizada apés discussdes e debates num congresso
onde tinham representantes de sindicatos e de varios setores da sociedade, ou seja,
com interesses politicos e educacionais bem diferentes do que o governo FHC trazia,

por isso ndo teve grande expressividade nacional, mas vale a pena ser relatado como
ponto de resisténcia.

Na década de 1990, enquanto ha duras discussbes acerca do PNE, que de fato
correspondessem as necessidades educacionais da sociedade e ndo aos interesses do setor

privado®. No governo de Fernando Henrique Cardoso — FHC, “[...] comega a discussdo sobre

33 Para os autores Vieira, Ramalho e Vieira (2017, p. 65) o PNE “esta relacionada diretamente com o contexto
histérico social do Brasil espelhando algumas expectativas da sociedade sobre as instituicGes escolares, assim
como o inverso, as expectativas das escolas com a sociedade”.

34 Conferir: Formacdo de profissionais do magistério na LDB/1996: a disputa entre projetos educacionais
antagonicos. In;: BRZEZINSKI, Iria. (org.). LDB 1996 vinte anos depois: projetos educacionais em disputa. — 1.
Ed. — S&o Paulo: Cortez, 2018.

35 Conforme Bollmann (2010, p. 662), “o Estado brasileiro vincula-se, historicamente, aos interesses do setor
privado, caracterizando-se pela adesdo, principalmente na década de 1990 e nos anos 2000, pelo dominio
econdmico das politicas de ajuste estrutural dos organismos internacionais, entre eles, o Fundo Monetério
Internacional (FMI), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a Organiza¢do Mundial do Comércio
(OMC). Sua influéncia atinge todos os setores da organizacdo do Estado, especialmente as politicas pdblicas que
vao sendo transferidas, em nome do ajuste fiscal, para a iniciativa privada, materializando a sua transformagao em
servicos a serem oferecidos pelo setor privado”.
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o PNE que compactuava, com a hegemonia politica que norteava seu governo, o que incluia
um mundo globalizado e uma politica neoliberal” (VIEIRA, RAMALHO e VIEIRA, 2017, p.
70).
A promulgacgdo da LDBEN de 1996 d& subsidio para que o Estado, em 2001, aprovasse
0 PNE para atender aos anseios da sociedade. Esta aprovacao culminou com a publicacdo da
Lei n®10.172, de 10 de janeiro de 2001, cujos objetivos sdo:
— a elevacdo global do nivel de escolaridade da populacdo; a melhoria da qualidade
do ensino em todos os niveis;
— a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educac¢do publica e
— democratizagcdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educagdo na

elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e a participagdo das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 2001, p. 6).

O que o PNE traz vem so reforcar o que a LDBEN preconiza: a formacdo de
professores, a universalizagdo do acesso escolar, o enfrentamento da desigualdade social e o
fortalecimento da democratizagdo da participacdo da sociedade nas tomadas de decisbes do
Estado. Esta Lei n°® 10.172/2001 tinha a duracdo de 10 anos. No ano de 2014, no entanto, o
Estado brasileiro a prorroga por mais 10 anos, por meio da aprovacao da Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, a fim de alcangar as metas e os objetivos do PNE (2014-2024)%.

Ou seja, 0 PNE (2014-2024) expressa:

A concretizacao do direito a educacédo, consagrado pela Constituicao Federal de 1988
e por outros instrumentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), perpassa pela garantia
de que todos os cidaddos tenham oportunidades de acessar as instituicdes escolares e
gue encontrem nelas as condic¢Oes propicias para concluir, na idade certa, suas etapas
com niveis satisfatorios de aprendizagem. Em outras palavras, a garantia do direito a
educacdo requer que ela seja significativa, isto €, dotada da qualidade que transforme

a vida dos individuos e que esses, por sua vez, sejam capazes de modificar
positivamente a sociedade (BRASIL, 2015, p. 9).

O PNE (2014-2024) vem reforcar a questdo da formacdo de professores para a
Educacdo Basica e suas modalidades. Salientamos que o referido PNE reafirma a formacéo de
professores para 0 atendimento especializado na modalidade da Educacédo Especial, estando em

consonancia com a CF/88 e a LDBEN de 1996. A seguir langaremos um olhar sobre a diretrizes

36 Nas 20 metas conferiram ao Pais um horizonte para o qual os esforgos dos entes federativos e da sociedade
civil devem convergir com a finalidade de consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o direito a
educacdo em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para 0 acesso e a permanéncia, reduzindo as
desigualdades, promovendo os direitos humanos e garantindo a formacéo para o trabalho e para o exercicio
autbnomo da cidadania (BRASIL, 2015).
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curriculares e para a regido do Estado do Amazonas para pensamos a formacéo do professor no

contexto amazonico.

2.2 Diretrizes curriculares para formagdo de professor para a Educagdo Especial e as

experiéncias no Brasil e no Amazonas

Podemos perceber que, ao longo do processo politico, social e histérico do pais, a
discusséo acerca da Educacéo e da formacgédo de professores sdo indissociaveis, pois sempre
estiveram nas agendas das politicas publicas. N&o se trata apenas de questionarmos o espaco
escolar, a formacdo docente, o curriculo, a identidade do professor ou a fungdo docente no
ambiente escolar/sociedade. Mas de construirmos uma politica publica que de fato esteja
engajada com o fortalecimento da igualdade e a fraternidade para com o outro (diferente),
devido as diversidades culturais existentes na sociedade.

Diante disso, apenas a formacdo do professor ndo é suficiente para promover o
respeito, a tolerancia, a alteridade e a aceitacdo do outro acerca de sua diferente. Ele (o
professor) ndo € o Unico capaz de mudar o mundo, mas é um dos elementos (ou agente) que
podem viabilizar essa compreensdo das diversidades culturais por meio da
interdisciplinaridade, aplicando os contetdos especificos de sua area de formacdo, dialogando
com os demais profissionais da area educacional.

Nesta perspectiva, Poker, Martins e Giroto (2016, p. 7) destacam que:

A formacdo de professores para a Educacdo Inclusiva precisa estar subsidiada em
analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das competéncias e
habilidades necessérias para atuar nessa nova perspectiva, ou seja, sua formacédo deve
basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor precisa ser capaz de selecionar
contelidos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas, de modo a favorecer a

aprendizagem de todos os alunos, independentemente de sua diferente condigéo
social, intelectual, sensorial, comportamental, fisica ou qualquer outra.

As autoras levantam a discussao para formacdo de professores no contexto da Politica
de Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo, pois tinhamos uma formacao
homogeneizadora, ou seja, ndo havia nenhuma preocupacdo para com as questbes da
peculiaridade das pessoas com deficiéncias no ambito escolar.

O professor € apenas um elemento em meio a outros para que a Educacéo seja de fato
de qualidade e para todos. Muitos autores colocam a figura do professor como peca central para
a implementacdo da politica de Educacdo nacional (POKER, MARTINS e GIROTO, 2016;
MARTINS, GIROTO e SOUZA, 2013; BORGES, 2013), mas devemos concordar com estes

autores que a figura do professor é de suma importancia tanto no campo educacional quanto no
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campo social, embora esta figura ndo seja Unica e exclusiva no cerne das politicas publicas. Por
iSSO que, apos a publicacdo da LDBEN em 1996, o Estado brasileiro, por meio do CNE, abriu
espaco para varios debates no que tange as DCNs tanto para o curriculo superior quanto para a
Educacdo Basica. Ndo obstante, em 2001, o CNE nos apresenta o Parecer n° 17/2001 e a
Resolucdo n® 2/2001 que abordam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacéo Basica.

De acordo com Parecer n® 17/2001, “esses dispositivos legais e politico-filoséficos
possibilitam estabelecer o horizonte das politicas educacionais, de modo que se assegure a
igualdade de oportunidade e a valorizagdo da diversidade no processo educativo (BRASIL,
2001a, p. 18). Assim sendo, a formacéo de professores deve estar dentro do contexto de uma
escola inclusiva, isto é, [re]pensar a formacdo docente € pensar na constru¢do de uma sociedade
inclusiva.

O Parecer n°® 17/2001, por sua vez, entende que:

A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental importancia
para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado democratico. Entende-se por
inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em
sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagbes de acolhimento a
diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida. Como parte integrante desse processo e contribuicdo essencial

para a determinacdo de seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional (BRASIL,
20014, p. 20).

O grande desafio da Educac&o Especial®’ na perspectiva da Inclusdo ndo ¢ s6 assegurar
a entrada dos educandos com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino, mas de garantir sua
permanéncia e seu desenvolvimento pessoal e intelectual, respeitando suas condicdes.

Apo0s o Parecer n® 17/2001, em 11 de setembro de 2001, o CNE publica a Resolugéo
n° 2/2001, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica. Nela sdo preconizadas as normas para promocao do pleno desenvolvimento
do educando com deficiéncia, ficando nitida a preocupacéo do Estado para com a inclusdo e o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

A Resolucdo n° 2/2001 reforca a questdo do atendimento das a¢des pedagogicas, como

podemos ver no artigo 3°:

37 A educagdo inclusiva, num contexto marcado pela exclusdo escolar e social, se configura em um grande desafio:
possibilitar a todos, sem distin¢do, 0 acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pelos homens, fazendo
a mediacdo entre 0s sujeitos e o conhecimento, possibilitando ao aluno apropriar-se dos conhecimentos, utilizar-
se deles para produzir novos conhecimentos e exercer a cidadania, considerando, respeitando e valorizando a
diversidade e atendendo as necessidades educacionais especiais de cada aluno (GRASSI, 2008, p. 19).
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Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servi¢os
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001b, p. 69).

Vale destacar que a Resolucdo d& inicio ao atendimento das pessoas com deficiéncia
nas etapas de ensino (infantil, creches e pré-escolar), mas de acordo os dados do ano de 2018
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, devido as
criagOes dos dispositivos e dos marcos legais, houve uma taxa de crescente do acesso dos
educandos com deficiéncia no sistema de ensino regular, assim como as mudancas de niveis
(da Educacdo Infantil ao Ensino Superior), ou seja, as pessoas com deficiéncia tém ultrapassado
e quebrado as barreiras das limitacdes, adentrando ao campo profissional®.

Devido as conquistas agregadas nesses dispositivos e marcos legais, é a Politica de
Educagéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva que “instaura um novo marco teorico
e organizacional na educacao brasileira” (BRASIL, 2015. p. 12). Nesse documento, a discussao
da formacéo de professores para o atendimento do educando com deficiéncia se faz presente.
Segundo Denari e Sigolo (2016, p. 18):

Para aléem do acesso e da permanéncia com sucesso has classes comuns, 0S
dispositivos legais que, em conformidade ao disposto nas leis maiores, assumem 0s
principios de uma educacéo, de fato, inclusiva para todos, indistintamente, deveriam

prever a oferta de servicos de apoio e professores especializados para atuar nesses
Servicos.

Nesta perspectiva, as autoras acrescentam:

No caso da formacdo em Educacgdo Especial, ha que se garantir: que a mesma ocorra
em nivel superior, descartando, assim, qualquer formacéo em nivel médio e em outras
alternativas mais aligeiradas; que a parte especifica dessa formacao seja alicercada
sobre uma base comum, assegurando que, antes de tudo, o futuro profissional, seja
um professor; que a parte especifica vise a atuacdo colaborativa entre o professor de
educacao especial e o professor do ensino comum; e que o apoio pedagdgico esteja
centrado, principalmente, no &mbito da classe comum (idem, 2016, p. 20).

A preparacdo do professor para atuacdo nesta modalidade ou para com o educando
com deficiéncia inserido nas classes regulares ¢ o grande desafio na contemporaneidade
(DENARI e SIGOLO, 2016). Voltamos a dizer que o professor ndo € o Unico responsavel por

38 Ver Cadernos de estudos e pesquisas em politicas educacionais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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uma Educacéo Inclusiva. Por isso que concordamos com a autora Borges (2013, p. 56) quando

diz que “ndo podemos pensar que somente formar bem os professores seja suficiente ou que

esse € o unico elemento no qual se deve investir para melhorar a qualidade da educagio”.

Ou seja, a autora supracitada propde que:

Temos que considerar outros elementos importantes, tais como a valorizagdo social
da profissdo docente; a remuneracdo digna para os professores; as condi¢Bes de
trabalho; a infraestrutura das escolas, as formas de organizagéo do trabalho escolar, a
carreira— que devem fazer parte de uma politica geral de apoio aos docentes. Portanto,
sdo maltiplos fatores que precisam ser considerados no delineamento de politicas para

os professores, que sdo igualmente importantes e que vao corroborar com a qualidade
de ensino na escola publica (BORGES, 2013, p. 56-57).

O que a autora salienta vem reforgar nosso entendimento acerca de que o professor so
€ um em meio a outros sujeitos para o processo da construcdo de uma escola inclusiva e de
qualidade. No entendimento de Borges (2013), sdo multiplos os fatores para promogéo e
consolidagdo do espago escolar inclusivo. Para Pimentel (2012, p. 140), “a inclusdo educacional
requer professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as diferengas e
valorizando as potencialidades de cada estudante [...]”, ou seja, para a autora, que a incluséo
escolar é um direito para todas as pessoas com ou sem deficiéncia no espaco escolar, sem que
haja quaisquer distingdo ou discriminagéo para com estes educandos.

Por isso que o enforque maior tem sido para a formacdo inicial de professores para a
Educacéo Basica, tendo o objetivo de preparar o professor para o atendimento das mais diversas
diferencas culturais, contribuindo para a promocdo do respeito e da tolerancia para com o
diferente. No que diz respeito a pessoa com deficiéncia, promoverd a oportunidade de
desenvolver juntamente com os demais educando sem deficiéncia, viabilizando o
enfrentamento ao preconceito, a exclusdo e a desigualdade social.

As diretrizes curriculares nacionais, portanto, prescrevem como deve ser 0 processo
de formacéo de professores para atuacdo com alunos com deficiéncias, pois estes documentos
norteiam as acOes de formacéo inicial. Para Borges (2013, p. 59), “a discussao sobre Formacao
de Professores esta intrinsecamente relacionada a discussao sobre a boa qualidade de ensino e
a inclusdo educacional e social, pois sdo conceitos interdependentes”. Ou seja, as acgles
prescritivas por parte das DCNs precisam ser articuladas e estruturadas nas matrizes
curriculares de cursos de formagéo de professores. No mais, Grassi (2008, p. 2) salienta que:

[...] a inclusdo educacional pressupGe considerar as diferencas individuais, a
diversidade e suas implicacbes pedagdgicas, aceitar, respeitar e valorizar essa

diversidade como componente natural (e necessario) no processo de ensino-
aprendizagem.
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Enquanto na génese da Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo, tinhamos
formacgéo de professores, 0s cursos de pedagogia que realizavam o atendimento exclusivo e
especializado para as pessoas com deficiéncia. Sendo que esse atendimento, conforme o0s
estudos de Bueno (2011); Mazzota (2000, 2005); Jannuzzi (2012); Martins (2015), as pessoas
com deficiéncia eram segregadas e excluidas dos demais educandos sem deficiéncia. Esta
questdo veio a mudar com a Declaracdo de Salamanca de 1994, que traz novos paradigmas e
desafios para a formacgdo docente (OLIVEIRA e ORLANDO, 2016).

No entanto, Grassi (2008, p. 2) destaca que:

[...] a inclusdo educacional como politica publica, como direito assegurado pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9.394/96) e, ainda, como ag¢do educacional que possibilita ao aluno
com necessidades educacionais especiais participar das atividades desenvolvidas no
contexto da sala de aula regular, aprendendo 0s mesmos conteldos que os demais
colegas, se apropriando dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, embora de maneiras diferentes, o que demanda um curriculo flexivel e
adaptacdes de pequeno e de grande porte, implementadas pelo sistema educacional e

pelo professor mediador do processo de ensino-aprendizagem, além de uma mudanga
de paradigma.

Para a autora, com a universalizacdo de acesso ao estabelecimento de ensino,
possibilitou a participacdo dos educandos com deficiéncia nas atividades pedagodgicas. Sendo o
professor o mediador no processo de construcdo e desenvolvimento desse educando com
deficiéncia.

A discusséo da formacéo inicial no movimento da inclusdo é uma realidade no Brasil.
Pois, em 2008, o MEC langou a Politica da Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo para
enfrentar a questdo da exclusédo escolar e que visa “constituir politicas publicas promotoras de
uma Educacéo de qualidade para todos os estudantes” (BRASIL, 2008, 1). Diante disso, muitas
Instituicdes de Ensino Superior — IES tém se preocupado em atender as exigéncias estabelecidas
pelos Estado por meio das DNCs, para atender seu publico alvo.

No Brasil, ha diversos estudos acerca da formacdo de professor para a Educacdo
especial na perspectiva da inclusdo, mas sobretudo a formacdo em pedagogia para o
atendimento na Educacdo Especial (POKER, MARTINS e GIROTO, 2016), o qual, em nivel
de quantidade de pesquisa tem predominado as investigacdes e debates. As demais areas do
conhecimento como Filosofia, Histdria, Geografia, Sociologia etc., ainda estdo dando passos
lentos, no que diz respeito a viabilidade da inclusdo escolar. Isso ndo quer dizer que ndo haja
discussOes da tematica acerca da Educagdo Especial em seus Projetos Politicos Pedagogicos —
PPCs.
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Os estudos de Oliveira e Orlando (2016), intitulado “Matrizes curriculares de
licenciaturas da UFSCAR: um olhar voltado para a inclusdo escolar?” apontam alguns cursos
de outras areas do saber que ja incluiram a Educacdo Especial nesse movimento da Inclus&o.
Segundo os dados apresentados pelos autores, a Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCAR, até a presente data da pesquisa dos autores, tinha nos PPCs de licenciaturas a
inclusdo das disciplinas de Libras (por se tratar de uma obrigatoriedade pela Lei n° 10.436/2002)
e disciplinas voltadas para Educacao Especial/inclusdo. Poderemos compreender melhor com

a tabela a seguir.

TABELA 1 - Relacédo de quantitativo de disciplina de Educagdo Especial por campus

na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), realidades em outras licenciaturas

CURSOS N° DE DISCIPLINAS | OP%*. | OB“.
Campus Araras 7 4 3
Campus Sorocaba 7 0 7
Campus Sédo Carlos 10 4 6

Total 24 8 16

Fonte: OLIVEIRA e ORLANDO, 2016.

Conforme, Oliveira e Orlando (2016, p. 88):

[...] a disciplina de Libras, cabe destacar que ela deveria estar presente em todos 0s
cursos de formacéo inicial de professores, em decorréncia da Lei n® 10436, de 24 de
abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o
qual dispée no seu cap. Il, art. 3° que a Libras sera disciplina obrigatéria nas
licenciaturas e nos cursos de Fonoaudiologia de instituigdes publicas e privadas,
sublinhando inclusive, no seu inciso 2° que a mesma sera disciplina optativa nos
outros cursos de formag&o superior. Uma disciplina de Libras ndo tem por objetivo
pensar metodologias para ensino de surdos, mas ensino da lingua e da histéria dela.
Vale ressaltar que, essa disciplina s6 foi incluida nesses cursos por consequéncia da
pressdo do movimento social dos surdos, os quais se uniram e fizeram valer seus
direitos, e ndo por uma conclusdo do proprio Estado, quanto a necessidade de uma
melhor preparagdo dos professores.

A discussdo da Educacdo Especial no vieis da inclusdo nos curriculos de formacao
inicial ja é uma realidade no contexto educacional brasileiro. A preocupagdo esta em promover
a acessibilidade dos educandos com deficiéncia para com os contetdos de cada area especifica
da Educacéo, sendo que “a formagao inicial docente tem tido, através de uma recente historia,
uma evolugdo na preocupagdo com a inclusdo escolar” (OLIVEIRA e ORLANDO, 2016, p.
90).

39 Optativas.
40 Obrigatorias.
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2.2.1 A Educacéo Especial na perspectiva da inclusao na regido Norte

No que diz respeito ao movimento da inclusdo escolar na regido Norte, sobretudo, no

Estado do Amazonas, apresentamos dados sobre a Educacdo Especial na perspectiva da

inclusdo. De acordo com os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre o Censo Escolar 2017, de 2014 a 2018, os indices

de educandos com deficiéncia matriculados na rede publica de ensino regular tém aumentado

nesses ultimos 5 anos. Tudo isso devido as legislacBes vigorantes que asseguram a pessoa com
NEE o direito a Educacdo. De acordo os autores Damasceno e Costa (2014, p. 58):

A importancia do acesso a educagdo pela via da escola inclusiva, 0 Censo Escolar da

Educacdo Bésica [...] demonstram que a incluséo educacional é um projeto crescente

e que atualmente a maior parte das criangas estd na escola, e essa é uma conquista
recente na historia do Brasil.

E, nesse movimento de conquista, que a preocupacdo para com a formacio inicial
docente para o Ensino Basico é essencial, para a permanéncia destas demandas no seio escolar.
Abordar a formagcdo inicial docente frente ao movimento da Politica de Educacéo Inclusiva é
sempre um grande desafio. Ao se pensar a questdo, considerando a regido Norte, se torna ainda
mais desafiadora para se debater e refletir a formacéo inicial docente para a Educacdo Bésica.
A regido amazonica € uma das regides bastante intensa geograficamente, sendo que cada parte
sua possui um territério com caracteristicas diferentes, ou seja, uma especificidade tradicional
de acordo com sua populacio (SANTOS JUNIOR e SANTOS, 2018; SIMAS e MENEZES,
2020).

As pessoas com deficiéncia ap0s a assinatura da Declaracdo de Salamanca adquiriram
o0 direito ao acesso no sistema de ensino regular, pois com a assinatura provocou fortes
modificacbes na LDBEN, que assegurou o0 acesso a modalidade de Educagdo Bésica. Se
olharmos no quadro abaixo do Censo Escolar (2014 a 2018), ¢é possivel verificar o nimero de
educandos com deficiéncia matriculados no cenario nacional e no Amazonas. Nota-se que 0
numero de matricula de educandos com deficiéncia tem aumentado no decorre dos Ultimos 5

anos em nivel nacional.

TABELA 2 - Numero de Matriculas de educandos com deficiéncia no Estado do

Amazonas

N° de matriculas
2014 2015 2016 2017 2018
Educaco Infantil 837 857 911 1.080 1.328

MODALIDADE DE ENSINO
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Educacdo Fundamental 8.049 8.833 9.626 11.016 12.601
Educacdo Médio 431 523 618 884 1.227
Educagcéo Profissional (até 2016)*! 440 299 283 - -

Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (a partir de 2017)*

Educacéo de Jovens e Adultos - EJA 1.234 1493 1.847 1941 2254
Total 10.857 11.739 13.285 15.156 17.685
Fonte: INEP/MEC, 2014-2018.

- - - 270 275

Entendemos que esse aumento se deve as legislacdes que tratam do direito das pessoas
com deficiéncias, elas garantiram o acesso e a permanéncia do publico citado nestes
estabelecimentos de ensino. O acesso destes ndo se resume tdo somente ao Ensino Infantil,
também sdo registrados nas demais modalidades; como Ensino Médio, Ensino
Profissionalizante, no EJA, etc.

Podemos notar, que o indice de matriculas no Estado do Amazonas tem acompanhado
0 mesmo crescimento nacional. No estado do Amazonas, a Secretaria de Estado de Educacéo e
Desporto (SEDUC ) possui uma Geréncia de Atendimento Educacional Especifico e da
Diversidade e uma Coordenacdo de Educacao Especial que contempla trés grupos de pessoas
com deficiéncias: alunos com multiplas deficiéncias (fisica, mental etc.); alunos com
transtornos globais de desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotagdo. Estas
demandas estdo inseridas no ambito escolar. Mediante a estes dados se torna pertinente discutir
e [re]pensar a formacdo docente, a fim do professor ter compreensdo e dimensdo da
responsabilidade em atender os educandos com deficiéncias (SIMAS e MENEZES, 2020).

De acordo com os dados levantados do INEP, o quadro a seguir indica o numero de
matriculas de educandos com deficiéncias distribuidos em dois tipos de classes (Classe Comum
e Classe Exclusiva), ou seja, os educandos com deficiéncias, no Estado do Amazonas, estdo
tanto nas classes comuns com os demais educandos sem deficiéncias quanto em classe

exclusiva (salas multifuncionais), conforme guantitativo a seguir.

TABELA 3 - Numero de educandos com deficiéncias por Classes (Comum e

Especializada) no Estado do Amazonas

EDUCAGCAO N° de matriculas
ESPECIAL 2014 2015 2016 2017 2018
Classe Comum 8.265 9.243 10.380 12.344 14.644

41 De acordo com o Censo Escolar, registrada pelo INEP, até 2016 foi registrado nas estatisticas do 6rgdo as
matriculas referentes Educacdo Profissional, a partir do ano de 2017, os registros foram na modalidade de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Classe Especializada 2.592 2.496 2.905 2.812 3.041
Total 10.857 11.739 13285 15.156 17.685
Fonte: INEP/MEC, 2014-2018.

Mediante aos dados apresentado, é de grande relevancia [re]pensar a formacao inicial
de professores para que tenham a capacidade e a habilidade de atuarem com a demanda de
educandos com deficiéncias. Sobre isso, Grassi (2008, p. 2) salienta que:

A inclusdo educacional pressupde considerar as diferencas individuais, a diversidade
e suas implicagdes pedagdgicas, aceitar, respeitar e valorizar essa diversidade como
componente natural (e necessario) no processo de ensino-aprendizagem. Entendendo
a inclusdo educacional como politica puablica, como direito assegurado pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB n° 9.394/96) e, ainda, como ac¢do educacional que possibilita ao aluno
com necessidades educacionais especiais participar das atividades desenvolvidas no
contexto da sala de aula regular, aprendendo 0s mesmos conteldos que os demais
colegas, se apropriando dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, embora de maneiras diferentes, o que demanda um curriculo flexivel e
adaptacGes de pequeno e de grande porte, implementadas pelo sistema educacional e

pelo professor mediador do processo de ensino-aprendizagem, além de uma mudanca
de paradigma.

Debater a formacao docente no ambito da Educacao Especial € uma questdo de diretos
humanos. Ndo somente de enquadrar os projetos pedagdgicos de cursos para atender as
exigéncias das Diretrizes Nacionais, mas de reconhecer que o0 outro (educandos com

deficiéncias) possui o direito de ser ensinado, orientado e guiado por onde este deseja caminhar.

2.2.2 Desafios da Educacao Especial na formacéo de professores

Outrossim, apresentamos os dados sobre a oferta de disciplinas que abordam o tema
Educacdo Especial no Ensino Superior no Amazonas e pensar nas possiveis sugestes para o
avanco da formacg&o dos professores das varias areas do conhecimento para o atendimento dos
educandos com deficiéncia. Destacamos as InstituicGes Publicas e Privadas que tém oferecidos

cursos de licenciaturas na modalidade presenciais no Estado do Amazonas.

QUADRO 2 - IES publicas e privadas no Estado do Amazonas que oferecem cursos

de licenciaturas

Instituicdes Instituicoes
Publicas Privadas

CURSOS

UFAM
UEA
Uninorte
Nilton Lins
ESBAM
Dom Bosco
Estacio
La Salles
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X
X
X
X
X
X

Pedagogia
Pedagogia do campo
Normal Superior
Filosofia
Historia
Geografia
Letras
Ciéncias Biologicas
Matematica
Quimica
Educacéo Fisica
Fisica
Danca
Artes
Musica

Fonte: Autores, 2019.

XXX

XXX XXX | X | X | X

X XXX XXX XXX X
XX |X

Estas sdo as IES no Estado do Amazonas que formam professores para a Educacéao
Basica de ensino. Durante o levantamento de dados das instituicdes para fins da pesquisa,
detectarmos os cursos que oferecem disciplinas voltadas para a Educacédo Especial na formacéo
inicial docente. Nos deparamos com uma realidade muito aquém dos objetivos das Politicas de
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, pois percebemos que, nas instituicdes publicas
e privadas selecionadas, somente os cursos de Pedagogia e 0 Normal Superior tém se destacado
no assunto da Politica de Educacdo Especial no processo de formacéo inicial docente. Estes
cursos (Pedagogia e Normal Superior) tém feito discussfes da Politica de Educacéo Especial
na perspectiva da Incluséo diretamente em seus PPCs, no que tange a formacao do professor.
Diante desta questdo, nds entendemos que € de grande relevancia [re]pensar a formacao inicial
do professor de outras areas do saber (FILOSOFIA, HISTORIA, GEOGRAFIA, LETRAS,
MATEMATICA, QUIMICA, FISICA, BIOLOGIA, LINGUA INGLESA).

O que estas areas do saber ttm em comum € a inclusdo da LIBRAS, sabemos que esta
inclusdo da LIBRAS néo supre a necessidade de um atendimento adequado e de qualidade para
esta demanda, pois o universo das necessidades educacionais especiais € muito mais amplo. E
preciso expandir o debate para todas as questdes educacionais presente no ambito escolar.

No quadro 2, no qual apontamos o crescimento da demanda de alunos com NEE nas
outras modalidades de ensino, fica evidente a necessidade de formar professores capacitados
para atender os educandos com deficiéncias. E, o quadro 4, ratifica essa necessidade de
reformular as matrizes curriculares das licenciaturas. Para tanto, Candau (2012, p. 717) salienta:

Nesta perspectiva, cresce a convic¢do de que ndo basta construir um arcabougo
juridico cada vez mais amplo em relagdo aos direitos humanos. Se eles ndo forem
internalizados no imaginario social, nas mentalidades individuais e coletivas, de modo

sistematico e consistente, ndo construiremos uma cultura dos direitos humanos na
nossa sociedade. E, neste horizonte, os processos educacionais sdo fundamentais.
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O sucesso da Educacdo para todos ndo pode ficar preso em instrumentos que
normatizam a formacao inicial docente (as diretrizes curriculares) devem perpassar pela
sensibilidade humana, a ética, a estética, a politica e a cultura, pois sdo pontos que promovem
a construcao de uma sociedade mais humana e igualitéria.

A formacdo inicial docente no contexto regional deve considerar a realidade de cada
educando com deficiéncia, compreendendo suas necessidades e seus esforcos para
desenvolvimento dele, isto é, o professor precisa ter o dominio de sua area especifica, e
principalmente ter a capacidade e habilidade de planejar o plano de aula flexivo que leve em
consideracao todo o desempenho do educando com deficiéncia.

De acordo com o pensamento de Candau (2012, p. 719), este processo pode ser
visto como:

[...] dialética entre igualdade e diferenca, superar as desigualdades e, a0 mesmo
tempo, valorizar a diversidade, promover redistribuicdo e reconhecimento, que se
situa hoje a problemética dos direitos humanos. Consideramos que este desafio

atravessa, consequentemente, as questdes relacionadas ao direito a educacdo e a
educacdo em direitos humanos hoje, assim como suas interrelacées.

A discussdo da formacdo inicial docente frente ao movimento da Politica de
Educacédo Especial na perspectiva da incluséo €, sem duvida nenhuma, uma questdo de direitos
humanos, pois o educando com ou sem deficiéncia sdo detentores do direito & Educacgdo. O
preparo deste professor para atuar na escola inclusiva pauta-se em um dos principios
fundamentais que é o da dignidade humana.

Saviani (2014) e Simas e Menezes (2020) nos chamam atencéo acerca do sistema
educacional, pois sempre serd um desafio em meio a muitos, a construcdo de um sistema
nacional de Educagédo que promova de fato o acesso a Educacéo para todos. Segundo o autor
citado, é preciso que o Estado admita sua responsabilidade no que diz respeito a Educacao,
assumindo o dever de promover a Educacao, ndo somente transferindo para a sociedade o dever
proporcionar a Educacéo para si.

A Educacéo Especial perpassa por diversas questdes, como, por exemplo, o sistema
de ensino, formacédo de professores, financiamento, entre outros. Sobre tal ponto Saviani (2014,
p. 51) afirma que:

Se o sistema pode ser definido como a unidade de varios elementos intencionalmente
reunidos de modo que formem um conjunto coerente e operante, segue-se que 0
sistema nacional de educacdo é a unidade dos varios aspectos ou Servigos
educacionais mobilizados por determinado pais, intencionalmente reunidos de modo

que formem um conjunto coerente que opera eficazmente no processo de educacdo da
populacédo do referido pais.
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Nessa perspectiva, a formacdo inicial de professor € essencial (NOZI,
VITALIANO, 2017; SILVA NETO et al, 2018) para o processo de inclusdo dos alunos com
NEE, contribuindo também no processo de construcdo de uma escola mais igualitéria, tornando
uma unidade da diversidade (SAVIANI, 2014). Os autores Silva Neto et al (2018) apontam que
abordar acerca da Educacdo Especial é sempre desafiador, pois para fins de compreensédo
sempre temos que recorrer para 0 processo historico da sociedade e do sujeito. No entanto, Nozi
e Vitaliano (2017, p. 592) salientam que “ndo podemos esquecer que, historicamente, esses
alunos foram, por um longo tempo, considerados alvos de atendimentos segregados”. Entender
o tratamento dado a eles e, acima de tudo, compreender suas especificidades individuais, para
poder comegarmos a propor acdes pedagdgicas que viabilize seu desenvolvimento.

A reflexdo para a formag&o inicial do Ensino Basico, de acordo com a Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, é de grande relevancia para o processo de
transformacao social do nosso pais. Nao nos resta duvida de que a prépria Politica de Educacéo
Especial traz em si uma trajetoria de luta, resisténcia e mudancas para 0os campos politicos,
econdmicos e sociais. A Perspectiva de uma Educacdo Inclusiva deve ser um desafio para todos
os profissionais da &rea da educagdo, assim como para toda a sociedade. Ao longo do trabalho,
nos deparamos com uma trajetoria de muita luta em prol de conquistas em relacdo a inclusdo
no espaco educacional.

Vimos, nesta pesquisa, que os alunos com NEE estdo se inserindo nas demais
modalidades de ensino, estdo saindo da educacéo infantil chegando ao Ensino Médio e outros
até ao Ensino Superior. A formacdo inicial do professor, por isso, é necessaria para efetivacdo
deste processo transformacéo dos espacos socioeducacionais. No tocante a isso, € importante a
formagdo docente para conhecimento das diferentes necessidades especiais e grau de
dificuldade de cada pessoa portadora de necessidades educacionais especiais, pois cada um tem
um quadro e/ou histérico diferenciado. O desafio de incluir no meio social ainda € muito grande,
por varios motivos e um deles principalmente é o aceite tanto por parte da familia quanto pela
sociedade, especificamente na escola, por isso € um processo demorado e lento, mas € possivel,
principalmente se o docente estiver preparado para lidar com a questdo em sala de sala.

Desse modo, o desafio no contexto regional é [re]pensar a formacdo docente a partir
do movimento da politica de inclusdo, pois é indubitavel a necessidade de preparar o professor
para nova realidade escolar. 1sso acontecerd na reestruturacdo dos projetos pedagogicos de

cursos que norteiam a formacdo docente. Como ja tinhamos dito, ndo se trata de atender as
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exigéncias normativas educacionais, mas atender a necessidade da sociedade, pois a educacao
tem a funcéo social de promover a inclusdo de todos, inclusive os cursos de Filosofia.
Portanto, a Licenciatura em Filosofia tem o objetivo de preparar o futuro professor
para a realidade escolar, considerando todos os aspectos sociais, culturais, cognitivos, morais,
étnicos, etc., dos educandos da rede de Ensino Regular. E no que diz respeito aos educandos
com deficiéncia, esta questdo ndo sera diferente. A formacdo inicial de Filosofia devera
considerar todos estes aspectos do educando com deficiéncia e focando na potencialidade destes
educandos para o seu desenvolvimento, promovendo a participacdo (inclusdo) destes no
processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, torna-se um desafio para 0s cursos de
Licenciaturas de forma geral e para o curso de Filosofia a discussdo da Educacdo Especial na

perspectiva da inclusdo escolar, para ampliacao e consolidacao do debate na formacéo inicial.

2.3 A construcao do PPC e do Curriculo na perspectiva da inclusdo escolar

A formagéo inicial de professores deve seguir as normativas das DCN que tratam da
formacéo de professores para a Educacédo Basica, ou seja, a construcao do Projeto-Pedagdgico
de Cursos (PPC) de formacdao de professores deve contemplar os objetivos das DCNs, pois séo
de grande importancia na articulagdo IES e a realidade escolar. Neste sentido, conceituar e
compreender a construgdo do PPC torna-se um elemento essencial para o processo da inclusdo
escolar na formagao docente. Portanto, para Libaneo (2012), o Projeto Pedagdgico-Curricular®?
€ um documento que traz em si 0s objetivos e as metas a serem alcancadas pelos curso de
formagdo (Bacharelado, Licenciatura e Técnico Superior), mostrando a identidade, a
organizacao e os planos do curso, ou seja, traga um percurso pelo qual ird percorrer para avangar
e construir o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, seu planejamento “consiste em agoes
e procedimento para tomada de decisdes a respeito de objetivos e atividades a ser realizadas em
razdo desses objetivos. E um processo de conhecimento e de analise da realidade [...]”
(LIBANEO, 2012, p. 470). E por meio do PPC que o professor tera um olhar dimensional para
arealidade escolar, pois € nele que esta contido todo o funcionamento do sistema de educacional
de acordo com as diretrizes legais de Educacdo (Educacdo Superior e Educacdo Basica).

Libaneo (2012, p. 470-471, grifo do autor) compreende o PPC da seguinte maneira:

O projeto é um documento que propde uma direcéo politica e pedagdgica ao trabalho
escolar, formula metas, prevé as aces, institui procedimentos e instrumentos de acao.

42 Segundo Libaneo (2012) o Projeto Pedagdgico-Curricular (PPC) podem ser compreendidos como Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), Projeto Pedagdgico, Projeto Educativo, Projeto da Escola, Plano Escolar e Plano
Curricular, sdo termos com o mesmo sentido e significado.
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E pedagdgico porque formula objetivos sociais e politicos e meios formativos para
dar uma direcdo ao processo educativo, indicando por que e como se ensina e,
sobretudo, orientando o trabalho educativo para as finalidades sociais e politicas
almejadas pelo grupo de educadores. O projeto expressa, pois, uma atitude
pedagogica, que consiste e dar um sentido, um rumo, as praticas educativas, onde
quer que sejam realizadas, e firmar as condi¢des organizativas e metodolégicas para
a viabilizacdo da atividade educativa.

E curricular porque propde, também, o curriculo, o referencial concreto da proposta
pedagdgica. O curriculo € o desdobramento do projeto pedagdgico, ou seja, a projecéo
dos objetivos, orientacGes e diretrizes operacionais prevista nele.

Uma das questdes centrais que se deve levar em consideracdo na elaboracdo do PPC,
de acordo com Libaneo (2012) e Matos, Lemos e Batista (2017), € a realidade social, ou seja,
para ele todo processo de construcdo dos objetivos e dos procedimentos tem que acompanhar
as transformac@es sociais, econémicas e politicas, pois sdo conjuntos de elementos que irdo
refletir no &mbito escolar. Em outras palavras, o planejamento dos curriculos de formacao
inicial de professores, deve estar em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacdo Basica (Resolucdo n° 4/10), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolucdo n° 3/18) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo) (Resolucdo n° 2/19)
para fins de compreender e atender as novas demandas no &mbito escolar. A construcdo do PPC
do curso de Licenciatura ndo pode estar dissociada da realidade escolar, ou seja, da Educacéo
Basica. Todo o processo de construcdo deve estar alinhado com o0s objetivos e metas dessas
DCNs.

Como podemos ver, o PPC nada mais € do que um projeto que engloba as questdes
pedagdgica para o processo de formacao inicial juntamente com as questdes escolares (VEIGA,
2013). O processo de construgéo do PPC ndo pode ser visto como camisa de forga que prenda
0 curso de licenciatura para atender os objetivos das DCNs, mais que venha viabilizar o
compromisso de preparar os professores para uma Educacdo de qualidade, que tenha a plena
capacidade de atender a realidade local de uma determinada escola. Conforme a Resolugédo n°
2/2015, a articulagao do PPC deve representar “como expressdo de uma politica articulada a
Educacéo Baésica, suas politicas e diretrizes” (BRASIL, 2015, p. 3).

Celso Vasconcellos (2002) destaca que o processo de elaboracdo e planejamento do
PPC deve levar em consideracdo trés questdes essenciais, a saber: o marco referencial, o
diagndstico e a programacdo. No quadro a seguir, o autor o define os trés conceitos da seguinte
maneira.
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QUADRO 3 - Processo de Planejamento

O que nos falta para ser o | O que faremos concretamente para

remos alcancar? ; .
O e GUerEion ElEG desejamos? suprir tal falta?

E a busca de um posicionamento

e Politico: visdo do ideal de
sociedade e de homem;

e Pedagogico: definicdo
sobre a acdo educativa e
sobre as caracteristicas
que deve ter a instituicdo
gue a planeja.

Fonte: Vasconcellos, 2002.

E a busca das necessidades a partir
da andlise da realidade e/ou do
juizo sobre a realidade da
instituicdo  (comparacdo  com
aquilo que desejamos que seja).

E a proposta de agdo. O que €é
necessario e possivel para diminuir
a distancia entre o que vem sendo a
instituigdo e o que deveria ser.

Levando em consideracdo as trés dimensdes do processo de planejamento, o
planejamento e a elaboracdo do PPC de Licenciatura devem focar na identidade e nas metas
para o processo de formacédo de professores. Ndo é algo que deva estar distante da realidade
social. O PPC ndo pode ficar no plano idealista, ou seja, somente no campo filoséfico de um
ideal, deve perpassar por todos 0s seguimentos sociais, seja ele politico, econémico, social,
historico, cultural etc. O projeto tem que ter dimensao holistico para com a Educacao, sobretudo
a formacdo docente, prepara-lo para a realidade escolar. Ele é um projeto que ressignifica a
acdo de todos os profissionais (VASCONCELLOS, 2002; VEIGA, 2013; DALMAS, 2014;
NOGUEIRA, 2019). Portanto, Veiga (2013, p. 11) considera que as IES ou os cursos de
formacéo de professores sao “um lugar de concepcdes, realizagdes e avaliagdo de seu projeto
educativo (ou PPC), uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em
seus alunos”.

Os autores, VVasconcelos (2002), Veiga (2013) e Dalmas (2014) consideram que as IES
e 0s cursos de licenciatura possuem autonomia em [re]elaborar e [re]planejar o Projeto
Pedagdgico do Curso para fins de adequar conforme a realidade do educando, neste caso, 0
movimento da Educacéo Inclusiva. Para Moacir Gadotti (1998, p. 19), todo projeto:

[...] supBe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar
guebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade
e buscar uma nova estabilidade em fun¢do da promessa que cada projeto contém de

estado melhor do que o do presente. Um projeto educativo pode ser tomado como
promessa ante determinadas rupturas.

E justamente neste movimento ou nessas rupturas que se faz necessario pensar a

Educacao Especial na perspectiva da Incluséo escolar, a fim de romper as barreiras da excluséo
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e do preconceito para com as pessoas com deficiéncia. Como podemos observar no
entendimento de Gadotti (1998), o projeto nédo trata apenas de questdes conteudistas, mas de
preparar o professor para estar em sala de aula. O projeto precisa ser vivenciado e refletivo
continuamente. Precisa ser avaliado e considerar as transformagdes que ocorrem nos espacos
escolares da Educagdo Bésica. “O projeto busca um rumo, uma dire¢io. E uma acio
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente” (VEIGA,
2013. p. 13).

Para Libaneo (2012), o PPC ndo é s6é um planejamento pedagdgico que monta as
ementas de um determinado curso com sua respectiva area de conhecimento, ele ¢ um
documento politico que articula as questfes sociopolitica que englobam os interesses sociais e
coletivos da sociedade. Portanto, a discussao e reflexdo dele devem ser permanentes.

Como qualquer outro documento ou instrumento educacional, o PPC possui principios
norteadores que irdo apontar e direcionar o caminho que a IES e a Educacdo Basica devem
seguir. Conforme Veiga (2013), os principios norteadores do Projeto pedagdgico séo:

Figura 1 - Principios norteadores do Projeto Pedagdgico.

Projeto Pedagogico

Valoriza 2o
do magisterio

Liberdads

Fonte: Veiga, 2013, adaptado pelo pesquisador, 2020.
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Estes principios norteadores apontados pela autora estdo preconizados tanto na CF/88,
artigo 206" quanto na LDBEN, artigo 3°*, sendo que a CF/88 e a LDBEN nos apresentam
trezes principios para a Educacgdo nacional. Os cincos principios apontados por Veiga (2013)
sdo de suma importancia para a organizacédo e construcdo do PPC, uma vez que o PPC ndo é
apenas um instrumento de técnica ensino-aprendizagem, mas um instrumento politico que
busca romper as barreiras da desigualdade, preconceito, discriminacéao e exclusdo. Por isso, se
faz necessario compreender cada um desses cincos principios norteadores para a construcao e
organizacgéo do PPC.

O primeiro principio é da igualdade, pois esta relacionado para as questdes do acesso
e da permanéncia do educando na Educacdo Basica e seu processo de progressdo para o Ensino
Superior. Este principio vem romper justamente com a questdo da desigualdade no acesso a
Educacdo. Para Veiga (2013) e Saviani (1982), ndo basta ter o acesso garantido pelos
dispositivos legais, é preciso que o0 educando tenha a garantia de sua permanéncia nos espagos
institucionais de ensino, o processo de ensino-aprendizagem ndo pode ser de uma minoria de
educandos, deve ser de todos sem distingdo e discrimina¢do. No mais, a “igualdade de
oportunidade requer, portanto, mais que a expansao quantitativa de ofertas; requer ampliacéo
do atendimento simultadnea manutencdo de qualidade” (VEIGA, 2013, p. 16, grifo nosso).

O segundo principios é da qualidade, a concepcao de qualidade aqui apontada tanto
por Veiga (2013) quanto pelos dispositivos legais (CF/88 e LDBEN) ndo é a ideia de
mercadoria, mas a ideia de uma Educacdo de qualidade para todos, que envolva a formacéo
inicial e continuada, o apoio pedagogico e administrativo, a valorizagdo do magistério, etc. De
acordo com Veiga (2013, p. 16), a “qualidade [...] ndo pode ser privilégio de minorias

econdmicas e sociais”. A qualidade esta intrinseca as questdes politica e pedagogica, elas ndo

43 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicBes para o acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill
- pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da educacéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia
de padréo de qualidade; V111 - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educag&o escolar publica,
nos termos de lei federal (BRAIL, 1988, artigo 206).

4 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condigGes para o acesso e
permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V
— coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII — valorizacdo do profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrdo de qualidade;
X — valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; XIl —consideracdo com a diversidade étnico-racial; X111 —garantia do direito a educagio e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL, 1996, artigo 3°).
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sdo subordinadas uma a outra, mais relacionam-se entre si cada uma com visdes proprias. No
entanto, o conceito de qualidade no PPC “exige dos educadores, funcionarios, alunos e pais a
definicéo clara do tipo de escola que intentam, requer a definicdo de fins. Assim, todos deverdo
definir o tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar” (VEIGA, 2013, p. 17).
O terceiro principio é da gestdo democréatica®®, que reforca as ideias de igualdade e da
qualidade, que estdo preconizadas CF/88. Apesar de novo o principio na sociedade brasileira,
haja visto que temos apenas um pouco mais de trinta anos de promulgacdo da CF/88, a
Constituinte nos traz a ideia de participagio e gestdo democratica. E uma ideia inovadora que,
de certa forma, vem descentralizar as tomadas de decisdes tanto no campo politico quanto no
campo educacional. A relevancia da gestdo democratica, segundo Libaneo (1994, p. 43-45),

implica fortemente no:

[...] respeito pelos companheiros, solidariedade, capacidade de participacdo em
atividades coletivas, crenca nas possibilidades de transformacdo da sociedade,
coeréncia entre palavras e acGes e o sentimento de coletividade onde todos se
preocupam com o bem de cada um e cada um se preocupa com o bem de todos.

Na elaboracdo da construcdo do PPC, o objetivo visa o bem-estar de toda a
comunidade escolar. As IES de formagdo de professores devem atentar para esta questdo: a
coletividade buscando sempre romper os entraves que outrora eram explicitos no seio da
Educacao: o privilégio para alguns.

O quarto principio € da liberdade. Outra vez nos deparamos com um principio que
perpassa tanto pela esfera politica quanto educacional. A liberdade é um principio
constitucional, estd entre um dos direitos e garantias fundamentais do cidaddo, sendo ele
individual ou coletivo (BRASIL, 1988).

No caso da Educacdo, o entendimento de liberdade esta relacionado a ideia de
autonomia. Também a CF/88 e a LDBEN reconhecem esse direito da autonomia para as IES
para pensarem a organizacdo escolar conforme as diretrizes e as politica educacionais,
articulando com a realidade da Educacdo Basica, ou seja, “trata da indissocializa¢do e da
articulagdo entre “ensino, pesquisa e extensao” como imprescindiveis ao processo de formacgao
profissional dos estudantes que deve ser realizado com flexibilidade curricular e articulacdo
teoria e pratica” (UFES, 2016, p. 2).

45 Segundo Bussmann (2010, p. 45, grifo nosso), “Na organizacio escolar, que Se quer democratica, em que a
participacdo é elemento inerente a consecucdo dos fins, em que se buscam e se desejam praticas coletivas e
individuais baseadas em decisdes tomadas e assumidas pelo coletivo escolar, exigem-se da equipe diretiva, que é
parte desse coletivo, lideranca e vontade firme para coordenar, dirigir e comandar o processo decisdrio como tal e
seus desdobramentos de execugdo”.
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Portanto, no que foi exposto, os autores Veiga (2013), Moreira (1990, 1995, 2013),
Gadotti (1998) e Dalmaés (2014) salientam que a construcao do PPC ndo € uma tarefa facil, pois
requer uma analise critica da realidade e do sistema educacional, seja ele da Educacdo Basica
quanto do Ensino Superior. Por isso, a ideia de liberdade é fundamental para que as IES possam
[re]pensar a construcdo dos seus PPC. Ndo podemos deixar de considerar que a liberdade esta
atribuida também para com as questfes de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar toda forma
de conhecimento dos diversos campos do conhecimento.

O quinto e ultimo principio € da valorizacdo do magistério. Os debates em torno da
valorizacdo do magistério ou do professor ainda é bastante comentada e discutida no &mbito
das politicas educacionais. Abordar este assunto no seio do PPC é reconhecer a importancia do
papel exercido pelo professor no ambiente escolar. Diversos documentos trazem essa
preocupacao para a valorizacéo do professor, pois o professor ndo é sé aquele profissional que
possui algum dominio e conhecimento de uma &rea especifica e que simplesmente transmite
conteddos para seus educandos. A valorizacao do professor, no entendimento de Veiga (2013,
p. 20), esta voltado para “garantir o direito ao aperfeicoamento profissional permanente,
significa valorizar a experiéncia e o conhecimento que os professores tém a partir de sua pratica
pedagogica”.

A valorizacgdo do profissional da educacdo, sobretudo do professor, € um dos principios
de diretrizes do Plano Nacional de Educacdo — PNE, implicito no artigo 2° da Lei n°
13.005/2014. Na respectiva lei, a valorizacdo do magistério é tido como meta de Estado, seja
da Unido, dos Estados e dos Municipios, sendo um dos grandes desafios para que a Educacao
seja realmente de qualidade, ou seja, a meta 17 preconiza a valorizagdo dos(as) “profissionais
do magistério das redes publicas de Educacdo Basica de forma a equiparar seu rendimento
médio ao dos(as) demais profissionais com escolaridade equivalente [...]” (BRASIL, 2014, p.
81). Portanto, o processo construtivo do PPC deve ser considerado como 0 instrumento
organizacional curricular da Educacéo.

Neste caso, € um instrumento organizacional do curso de licenciatura, sobretudo o
curriculo que € a identidade do curso. A constru¢do do PPC ndo tem apenas a dimensdo
pedagdgica como vimos nas se¢des anteriores, € preciso articula-lo com a dimenséo politica ou
melhor com as questdes sociopolitica. Para Silva (2014, p. 11), o PPC é um instrumento que
“possibilita uma mudanga significativa, na medida em que procura construir e realizar de forma
democratica, as agdes da escola com a participagdo da comunidade [...]".

A construcdo do PPC das IES deve levar em consideragao os respectivos documentos

institucionais: Estatuto, Regimento, Projeto Pedagdgico Institucional — PPI, Plano de
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Desenvolvimento Institucional — PDI da Universidade, Projeto Politico Pedagdgico — PPP e o
conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN pertinentes de cada curso de licenciatura,
estando todos em consonancia com a CF/88 e com a LDBEN.
Silva (2012, p. 224), salienta que:
O projeto pedagdgico deve ser fruto do esforgo coletivo do corpo docente e da equipe
de coordenagdo, servindo a um ensino que vise a formacdo para a cidadania, ndo de
forma retorica apenas, mas baseado em praticas concretas pelas quais tais valores

possam ser presenciados e aprendidos. Praticas que vém a compreender o sentido
mesmo da expressao escola publica.

Notamos que o processo de construcdo do PPC é um trabalho coletivo e continuo. E
que, no processo de construcao, deve-se considerar a realidade social e escolar. E no PPC que
iremos identificar a identidade, o perfil, os objetivos e as metas do curso. Como destacam 0s
autores Gadotti (1998), Vasconcelos (2002), Veiga (2013) e Dalméas (2014), o projeto
pedagodgico perpassa as questdes pedagogicas, articulando-se com o sociopolitico.

O PPC é um conjunto de trabalho que engloba vérias etapas ou secGes para poder
alcancar seus fins, dentre essas etapas de suma importancia para o processo de formacéo do
professor temos o curriculo. O curriculo ¢ “um importante elemento construtivo da organizacdo
escolar. Curriculo implica, necessariamente, em interagdo entre sujeitos que tém um mesmo
objetivo e a opgao por um referencial tedrico que o sustente” (VEIGA, 2013, p. 26). O curriculo
por ser um elemento construtivo dentro do PPC, ele se apresenta como um elemento
organizador curricular. Tanto que, para Veiga (2013, p. 26), o curriculo:

[...] € uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos
meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producdo,

transmisséo e assimilacéo sdo processos que compde uma metodologia de construgao
do conhecimento [...].

Por isso, a Resolucdo n° 2/2015 considera o curriculo:

[...] como o conjunto de valores propicio a producdo e & socializacdo de significados
no espago social e que contribui para a construgdo da identidade sociocultural do
educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho
(BRASIL, 2015, p. 2).

A ideia que devemos ter sobre o curriculo é que ele ndo € um elemento neutro ou
somente organizador de contetdo de que sera ministrado na formacao inicial de professores,
porém, o curriculo faz articulacdo com a realidade social. Ele traz em si um caréater ideologico

para com a formacao docente e para a instrugcdo dos educandos. Ou seja, a questdo ideoldgica
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¢ um principio contido na LDBEN que trata das questdes do “pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas” (BRASIL, 1996, p. 9).

O curriculo € justamente esse conjunto de acOes de atividades e de decisdes para a
formagdo no Ensino Superior que integra conhecimento e habilidades no processo de
construcdo do perfil do professor. O curriculo esta para além da organizacédo didatica da matriz
curricular de um determinado curso de formacao. Ele garante a aquisicao de teor tedrico para
desenvolver habilidades, capacidades e tomadas de decisdes para planejar o plano de ensino
para seu publico-alvo.

Acompanhamos 0 mesmo entendimento de Silva (2010, p. 3-4) acerca de curriculo,

pois para ele:

[...] o curriculo é um projeto organizado a partir de uma selecdo cultural empreendida
mediante certos critérios definidos social e politicamente. Entende-lo assim significa
desde logo indicar sua constituicdo histérica e as relagdes de poder que o envolvem.
Ora, se o curriculo representa uma “sele¢@o cultural” historicamente datada em que
as condigdes de contexto e as relagdes de poder devem ser levadas em conta € preciso
considerar com Sacristan (2000) que este representa uma determinada intengdo de
veiculagdo de politica cultural por parte do Estado Nacional que organiza social e
politicamente a sociedade. Assim, é no ambito do Estado que as defini¢des mais
importantes sdo tomadas com a edi¢do de normas curriculares. O Estado Nacional se
ocupa da definigdo de principios para a organizagdo da educacdo das novas geracdes
por considerar esta tarefa muito importante para seu préprio futuro e para o futuro de
seus cidaddos e cidadas. No Brasil o curriculo comeca a ser definido na Constituicdo
Federal quando estabelece os principios para a Educacdo Nacional. A definicdo ja na
Constituicao de principios curriculares da idéia do qudo importante é para um pais o
gue se ensina as novas geracfes. A sequéncia da organizacdo de normas curriculares
se da na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN —, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCNs — e em documentos orientadores editados pelo
Ministério da Educacdo — MEC — e por Secretarias estaduais e municipais de
educacdo, como os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs — e o0s guias de
curriculo da SEDUC. A estas defini¢des normativas a partir das instancias legislativas
do Estado e as que formam o chamado sistema de ensino — MEC e Secretarias
estaduais e municipais — se nomeia curriculo prescrito.

[..]

Assim, o curriculo prescrito oficialmente é entendido, absorvido e aplicado em fun¢éo
do contexto, das crencas, opgOes tedrico metodoldgicas e preparo técnico dos/as
professores/as, caracteristicas do alunado e condicfes gestionarias e materiais da
escola.

No centro das discussfes do curriculo, encontra-se a questdo cultural (SILVA, 2010),
gue mostra os tipos culturais existentes na sociedade, demostrando que cada um dos alunos traz
consigo concepcdes de mundo diferenciadas, ou melhor, cada um tem maneiras diferentes de
ver o mundo em que vive. Considerando a pessoa com necessidade especiais, maior sera a
diferenca de percepc¢do sobre 0 mundo, pois ndo tera certas experiéncias sensérias motores, por

exemplo. Portanto, para Silva (2010), o curriculo é cultural por considerar os processos contidos
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na humanidade, por exemplo, o histérico, a economia, a politica, questdes sociais, contexto
educacional etc.
Por isso, os autores Gadotti (1998), Vasconcelos (2002), Veiga (2013) e Dalmas
(2014) colocam a questdo sociopolitica como um dos pontos importantes na elaboracdo e no
planejamento do PPC. Na construcdo do curriculo, seja ele da Educacdo Basica ou do Ensino
Superior (formacéo inicial de professores), ha em comum a discussdo da realidade do seu
educando. Silva (2010) comunga da mesma ideia de que estes autores supracitados, de que o
curriculo ndo pode ser visto como elemento distante ou neutro da realidade dos seus sujeitos.
Para Albuquerque, Haas e Aratjo (2012, p. 159), “o curriculo favorece a formagao do professor
dos anos iniciais da escolarizagdo e do gestor”.
Por isso, a [re]construcdo do curriculo deve acompanhar as transformacdes da
sociedade, pois, segundo Silva e Cezar (2015, p. 23246):
O curriculo sofre mudangas e influéncias de diferentes contextos e espagos. Os
idearios de sociedade que foram definidos na época da modernidade estabeleceram
histéria de sociedade, de educacéo, de culturas, de formagdo humana, de trabalho,
dentre outras na qual produziram verdades a serem seguidas em determinado

momento. Atualmente, com as inovagdes tecnoldgicas e surgimento de novas fontes
de informac&o necessita-se de diferentes formages humanas.

E de suma importancia que o curriculo de formagio de professores ndo fique apenas
no campo do conhecimento ou epistemoldgico da respectiva area do saber, ou seja, um curriculo
que discute somente sua &rea especifica de formacdo. Para Silva (2010), este é o tipo de
curriculo conhecido por centralizar nas disciplinas de referéncias. Para a autora, o curriculo
centrado nas disciplinas de referéncia tem como caracteristica 0 modelo tradicional de ensino.
Sua organizacdo esta toda voltada para o dominio do professor sobre a sua area especifica.

A maioria dos autores que tem se debrugado em pesquisar, estudar e discutir acerca de
curriculo sdo unanimes no entendimento de que ele possui um carater cultural e politico.
Portanto, para os autores, o curriculo nio pode ser apenas um mero reprodutor de contetdo. E
preciso que o curriculo traga as discussdes da realidade para o processo de formacao do homem,
neste caso, a formacéo inicial de professores, principalmente voltada para Educacéo Inclusiva.
De acordo com Vera Candau (2013, p. 8), o “contexto da globalizacao e suas diferentes leituras
exerce forte impacto sobre as reformas curriculares, a formacédo de educadores, a gestdo dos
sistemas escolares na atualidade”. Com isso, 0 curriculo de formacdo de professores deve ser
[re]construido na dindmica das transformacges da sociedade.

Para Candau (2013), as a¢Oes dos organismos internacionais tém fortes influéncias nas

politicas educacionais dos Estados, provocando mundanas significativas tanto no espaco
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escolar quanto no processo formativo do professor. Quanto Candau (2013, p. 9) destaca que “as
tensdes entre politicas globais e contextos locais se multiplicam. Processos de uniformizagéo e
padronizagdo e de visibilizagao dos diversos grupos socioculturais se entrelagam”, provocando
interferéncias no processo educativo (SIMAS e MENEZES, 2020).
Vale destacar que os autores Gadotti (1998), Vasconcelos (2002), Veiga (2013),
Dalmas (2014), Libaneo (2012) levantam um problema na elaboracdo no que tange a
especializacdo duma determinada area do conhecimento, sem levar em consideracao toda a
dindmica social, ou seja, esses tipos de projetos pedagdgico e curricular, ndo sdo no
entendimento deles um documento neutro, pois ha necessidade de dialogar ou de articular com
a realidade escolar. Vera Candau (2013) também faz outro alerta, sua preocupacgéo esta para
questdo das metas. Para autora, o curriculo ndo pode ser um instrumento tdo-somente de
avaliacdo e alcance de metas. Nesta perspectiva, Candau (2013, p. 13-14) destaca que:
Formar docentes que garantam as metas previstas relativas ao desempenho dos alunos
e alunas, avaliados por provas estandardizadas, constitui a principal preocupacao. A
cultura da performatividade mercantiliza e instrumentaliza os processos de formacéao
inicial e continuada dos docentes. Penetra na Idgica das instituicdes educativas e
impacta as subjetividades dos professores, que passam a ser continuamente avaliados
e monitorados, obtendo bénus caso o desempenho de seus alunos alcance os ganhos
previstos. Por mais consistente que seja essa proposta, sabemos que os meandros de
sua realizacdo nos diferentes contextos sdo ambivalentes e contraditérios, mas seu

discurso reproduz, de modo atualizado, uma visdo eminentemente técnica dos
processos educacionais e da formacao docente.

Na atual conjuntura do pais, discutir ou problematizar o curriculo tem se tornado
complexo. Por varios fatores, alguns como as profundas transformacgdes na sociedade, os
avancos do conhecimento, da tecnologia, da informacdo e hoje a questédo da inclusdo escolar
que ja vem desde a década de 1990 com a Declaracdo de Educacdo para Todos. Com todas
essas questdes apresentadas, o professor tem sido colocado em constantes desafios curriculares
e pedagogicos. Nao se trata de apenas formar o professor para ministrar o conte(do de uma
determinada disciplina ou matéria escolar, é preciso preparar este para as questdes sociais que
influenciam e modificam o cotidiano escolar. Pensar o curriculo da formacéo inicial do
professor, € justamente fazer uma analise da sociedade e do espaco escolar.

Neste sentido, Libaneo (2012, p. 425-426) afirma:

A definicdo dos objetivos educacionais decorre de demandas e exigéncias
econdmicas, politicas, sociais e culturais que a sociedade apresenta as escolas, do
desenvolvimento da pesquisa cientifica em questdes educacionais e do ensino, das
necessidades sociais e pessoais dos alunos relativas a conhecimento, préaticas
culturais, mercado de trabalho, exercicio da cidadania etc. os objetivos expressam,

portanto, projetos sociais e culturais da sociedade e da comunidade, de acordo com 0s
interesses em jogo. Concretiza-se no curriculo [...], o qual, por sua vez, é efetivado
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por meio das atividades de ensino, para atingir resultados em termos de qualidade
cognitiva, operativa e social das aprendizagens.

Com isso, discutir o curriculo neste movimento da Educacdo Inclusiva é de suma
importancia para o processo de formacdo de professores que irdo atuar na Educacdo Basica,
principalmente os do Ensino Médio. Stainback e Stainback (1999) fazem duras criticas a

elaboracéo dos curriculos que ndo levam em consideracdo o movimento da inclusdo, vejamos:

O crescente reconhecimento de que uma sociedade complexa, dindmica e que se
modifica tdo rapidamente ndo ha mais (se é algum dia houve) um corpo de
informacdes Unico, distinto e estatico que v resultar no sucesso dos alunos na vida
adulta. Em vez disso, emergiu uma abordagem mais produtiva, que € ensinar aos
alunos o processo de aprendizagem — um processo que envolve aprender a aprender
ou tornar-se apto para discernir o que é preciso para adaptar e tornar-se proficiente em
uma nova situagdo, além de “como” e “onde” ir para localizar a informagdo
necessaria.

A falta de adaptacdo a diversidade, inerente as experiéncias passadas e a velocidade
de aprendizagem, aos estilos e aos interesses de todos os alunos. Essa diversidade
existe ndo apenas entre os alunos que tém sido rotulados como de risco, bem
dotados/talentosos, ou com retardo mental, mas também entre a média dos alunos.

A énfase no curriculo pré-definido, mais voltado para o préprio curriculo do que para
a crianca. Atualmente, hd uma tendéncia de partir da crianga e construir o curriculo
em torno de suas experiéncias, percepcdes e conhecimento atual [...].

A percepcdo de muitos alunos de que é o curriculo tradicional é tedioso,
desinteressante e sem proposito. Os curriculos padronizados de modo geral ndo se
desenvolvem a partir da vida e do mundo que cerca os alunos — nem tém nada a ver
com eles.

A falta de capacitacdo dos individuos diretamente envolvidos n o processo de
aprendizagem. Um curriculo padronizado é muitas vezes pré-definido por individuos
tais como consultores das secretarias de educagdo e especialistas em curriculos que
compilam, por exemplo, leituras basicas e livros didaticos [...]. O conhecimento e a
experiéncia dos professores e dos alunos envolvidos na situacdo de ensino com
relagdo ao significado dos materiais e as melhores maneiras de aprender com esses
materiais sdo frequentemente desconhecidos (STAINBACK e STAINBACK, 1999,
p. 236).

Discutir o curriculo de formacdo inicial de professores €, portanto, de sua importancia
para o processo de inclusdo destes educandos com deficiéncia. A Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo hoje perpassa as modalidades de ensino, do Infantil até o Ensino
Superior. Estes publicos-alvo da Educacdo Especial ndo se encontram mais no Ensino Infantil,
estdo no Ensino Médio e ingressando na Educacdo Superior.

Os autores Silva e Cezar (2015, p. 23242) apontam que, na contemporaneidade, a
preocupacgdo em [re]elaborar o curriculo vem “desafiando a Universidade a preocupar-se com
as caracteristicas individuais, coletivas, individualidades, identidades, contextos dos estudantes
¢ dificuldades enfrentadas em determinadas disciplinas”. Este publico-alvo que outrora eram

esquecidas e excluidas das agendas das politicas publicas, hoje tem tido espago para 0 processo
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de inclusdo nas a¢des das universidades. Por isso, pensar o curriculo de formacdo inicial de

professores neste movimento da Educacdo Inclusiva é:
Pensar o curriculo na atualidade implica em reconhecer que as mudangas sociais,
estruturais e exigéncias de profissionais capacitados exercem influencias na
organizacao dos curriculos, especialmente na Universidade, na qual se constitui em
um espaco de aprendizagens e producdo de conhecimentos, onde ha estudantes
advindos de diferentes lugares, com diferentes formas de aprender e relacionar-se.
Cria um ambiente de estudos, com foco na formacéo profissional, troca de saberes e

didlogos entre professores e estudantes (SILVA e CEZAR, 2015, p. 23242, grifos
N0ss0s).

O grande desafio é justamente em acompanhar as transformacgdes que ocorrem tanto
na sociedade quanto no ambiente escolar. Sendo que as mudancas que ocorrem na escola séo
influenciadas pelas modificacdes da sociedade e da comunidade. N&o obstante, os autores
citados defendem que o curriculo ndo pode ser apenas um instrumento de transposicdo de
“saberes e técnicas” (SILVA e CEZAR, 2015, p. 23242), devem priorizar a articulacdo do saber
com a realidade dos sujeitos (educandos), fazendo sentido os significados do seu cotidiano.

E fundamental refletimos no que Imberndn (2010, p.63) destaca sobre a formacéo
inicial do professor, pois para ele:

E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que leva a valorizar a necessidade de uma atualizacéo
permanente em funcéo das mudancas que se produzem; a criar estratégias e métodos

de intervencdo, cooperacdo, analise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo.

E indiscutivel a nfo valorizagdo das mudancas que ocorrem no campo social. O
processo de formagdo de professor ndo esta dissociado da realidade (IMBERNON, 2010;
VASCONCELOS, 2002; VEIGA, 2013; DALMAS, 2014; LIBANEO, 2012). A articulagio
formacédo inicial e realidade vem proporcionar aos futuros professores a capacidade de analisar
e de criar aclGes pedagdgicas para que venham incluir todos os educandos no processo
educativo. Em razo disso, Cunha e Ribeiro (2015, p. 3111) revelam que:

Os professores em inicio de carreira se deparam com uma realidade escolar diversa
e compreendemos que a formagcdo inicial, diante do novo modelo social e educacional
vigente pautado na e para a diversidade, deve ofertar condicBes para que oS
professores atuem de modo afiancado frente aos desafios do cotidiano escolar que se

tornam ainda mais desafiadores em classes heterogéneas e, por conseguinte, no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncias no ensino regular.

Hoje, estamos falando tdo-somente do publico-alvo da Educacdo Especial, mais vale

destacar que a Educacdo em sua amplitude, tem discutido a inclusdo de todos aqueles que se
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viram excluidos do acesso a Educacdo, a saber, os indigenas, os quilombolas, os negros etc.,

sdo muitas particularidades escolares que cada realidade apresenta. O professor deve estar

acompanhando toda essa movimentagéo social e escolar. Por isso:

Hoje, a profissdo ja ndao é a transmissdo de um conhecimento académico ou a
transformacdo do conhecimento comum do aluno em um conhecimento académico.
A profissdo exerce outras funcbes: motivacdo, luta contra a exclusdo social,
participacdo, animagdo dos grupos, relacbes com estruturas sociais, com a
comunidade... E claro que tudo isso requer uma nova formagao: inicial e permanente
(IMBERNON, 2010, p 14).

Nesta perspectiva, os autores Cunha e Ribeiros (2015, p. 3112) colaboram afirmando

que:

O pensamento de ampliacéo do contexto docente, de uma formacéo construida a partir
de contelidos selecionados pelas instituices de ensino superior, para uma formacéo
preocupada com a convergéncia da teoria e da pratica perpassada pela reflexdo das
acles educativas, tem recebido um olhar atento da comunidade educacional que passa
a vislumbrar a formagcdo inicial como uma etapa de um processo continuo.

Em outras palavras, a formacéo inicial ndo pode ficar apenas no processo de formagao

das IES, é preciso que o processo de formacdo seja continuo, exercendo sempre a fungéo social

de promover o enfrentamento a exclusdo escolar e etc. Diante da falta de articulacdo com a

realidade escolar ou com o chéo da sala, os autores Stainback e Stainback (1999) nos apontam

0 que se deve levar em consideracdo na constru¢do do curriculo para processo de incluséo

escolar:

O reconhecimento do aluno como o centro da aprendizagem. A perspectiva
holistica comec¢a com o aluno e € construida a partir de suas potencialidades (o
que o aluno ja sabe) para facilitar a aprendizagem e o sucesso escolar.

O reconhecimento de que 1) o contetudo do curriculo deve levar em conta a
natureza dinamica das necessidades dos alunos para serem bem-sucedidos na
vida e no trabalho em uma comunidade (dai o enfoque em aprender a aprender);
e 2) para a informacao ser aprendida, usada e lembrada ela deve ser significativa
e fazer sentido para quem a esta aprendendo (dai o enfoque e em se levar em
conta as experiéncias, o interesse e o0 nivel de entendimento do aluno).

O movimento contra ensinar aos alunos habilidades isoladas em ambientes
isolados e a favor de sua aprendizagem através do envolvimento em projetos e

atividades significativas, da vida, enquanto eles interagem com o outro.
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A inclusdo da discussdo do publico-alvo da Educacdo Especial nos curriculos de
formacéo de professores é reforcar a politica de igualdade e de qualidade na Educacdo. N&o
podemos pensar a Educacdo somente por uma 6tica, devemos ter o olhar holistico de toda
politica de educacdo. E na politica educacional que estdo as demandas, que irdo receber essa
formacédo tanto para a qualificacdo de trabalho quanto para o exercicio da cidadania.

N&o podemos pensar que tratar da Educacédo Especial na perspectiva da Incluséo seja
desqualificar a Educacdo, ou o processo de ensino-aprendizagem. Pelo contrario, é assumir a
responsabilidade para com o outro, principalmente o outro invisivel, o outro diferente etc.,
incluir o diferente nas atividades pedagdgicas é assumir a diferenga do outro, assumir a
responsabilidade de desenvolvimento desses educandos com deficiéncia.

Em sintese, a construcao do curriculo que faz parte do PPC de licenciatura, deve ser
articulado com as diretrizes da Educacdo Basica, pois o preparo do professor para o exercicio
na Educacdo Inclusiva torna-se de grande importancia para a concretizagdo dos objetivos da
Politica de Inclusdo, que é de combater a segregacdo, exclusao, discriminacédo e preconceito.
Para este combate, o professor tem um papel fundamental para desconstruir essas questes
apresentadas, pois ele tem toda a habilidade e competéncia em quebrar essas questdes por meio
da relacdo e interagdo com os alunos com/sem deficiéncia. Portando, o PPC de formacéo inicial
de professores deve acompanhar as transformacdes que ocorrem no ambito escolar,
considerando a realidade escolar e suas demandas (IMBERNON, 2010; VASCONCELOS,
2002; VEIGA, 2013; DALMAS, 2014; LIBANEO, 1994, 2012).
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SECAO 3. ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) DE
FILOSOFIA DA UFAM E DA UFAC: estudo comparativo

Nesta secdo, discutiremos os dados do Projeto Pedagogico do Curso de Filosofia da
UFAM e da UFAC. Ressaltamos que a UFAC, dentre as 6 (seis) IES que oferecem cursos de
Filosofia da regido Norte, foi a Unica que se enquadrou no critério de inclusdo da pesquisa para
os devidos fins de investigacdo, no que tange a inclusdo da disciplina de Educacgdo Especial na
matriz curricular do curso de Filosofia para a formagéo de professores.

Diante disso, para aprofundarmos a compreensdo da construcdo e da elaboracdo do
PPC de Filosofia da UFAC comparando com o PPC de Filosofia da UFAM, elencamos alguns
pontos essenciais para a concretizacdo da pesquisa, a saber: a) Principios e Fundamentos que
norteiam as diretrizes para a formacéo inicial de professores e que asseguram o direito ao acesso
e a permanéncia dos alunos com deficiéncia no Ensino Basico Regular; b) Aspectos Estruturais
e de Funcionamento, isto €, como o PPC estd estruturado para o oferecimento de(as)
disciplina(s) acerca da Educacéo Especial na perspectiva da Inclusdo no processo de formacéo
docente; e ¢) Agdo Pedagogica que amplie e qualifique o futuro professor para o atendimento
adequado para com os alunos com deficiéncia. A partir dessas categorias citadas que
alcancamos o terceiro objetivo desta pesquisa: Comparar o PPC de Filosofia da UFAM com
outros PPCs de curso de Filosofia da regido Norte que implementaram em seus escopos a
Educacdo Especial, observando a formacéo inicial em Filosofia na perspectiva da incluséo

escolar. A seguir apresentamos, detalhadamente, os resultados alcangados.

3.1 O panorama da matriz curricular do curso de Filosofia da UFAM, num percurso histérico
de 1961 a 2018

Como ja supracitado na introducéo, o curso de Filosofia € um dos mais antigos cursos
do Brasil, tendo passado o PPC de Filosofia por varias modificagdes no periodo de 1961 a 2018.
De acordo com o dossié da legislacdo curricular da UFAM, é possivel acompanharmos e
entendermos as diversas modificac@es que o curso de Filosofia sofrera em sua matriz curricular,

observemos:

QUADRO 4 - Ementério da Legislagdo Curricular de Filosofia da UFAM

ANO DOCUMENTO RESPONSAVEL DESCRIGAO

Concede autorizagdo para o funcionamento de cursos
(Filosofia)

Decreto Federal -
1961 ° 50,046 Pres. Repulblica
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1962

Resolucdo S/N

CFE*

Fixa os minimos de conteddo e duragdo do curso de
Filosofia

1967

Resolugdo n° 002

CONSUNI*

Cria duas cadeiras de Histéria das Civilizagfes no curso
de Licenciatura em Filosofia e fixa o curriculo respectivo

1972

Resolucdo n° 002

CONSUNI

Estabelece normas relativas ao primeiro ciclo dos Cursos
de Graduacdo e d4 outras providencias

1972

Resolugdo n° 007

CONSUNI

Fixa o curriculo do primeiro ciclo da area de Ciéncias
Humanas e Filosofia

1973

Resolucdo n° 001

CONSUNI

Fixa o curriculo pleno do Curso de Graduagdo em
Filosofia

1974

Resolugdo n° 017

CONSUNI

Fixa o Curriculo Pleno da Licenciatura em Filosofia

1976

Decreto Federal
n° 78.262

Pres. Republica

Concede reconhecimento ao curso de Filosofia, do
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, com sede na
cidade de Manaus, Estado do Amazonas

1976

Resolugéo n° 002

CONSUNI

Atualiza as normas relativas ao primeiro ciclo dos Cursos
de Graduacdo e d& outras providencias

1976

Resolucdo n° 033

CONSUNI

Dispbe sobre a ministracdo da disciplina Estudo de
Problemas brasileiros

1976

Resolugdo n° 038

CONSUNI

Modifica a Resolugdo n° 017/74, que fixa o Curriculo
Pleno da Licenciatura em Filosofia

1986

Resolucdo n° 028

CEG/CONSEP*®8

Modifica a Resolucdo n° 038/76, que fixou o Curriculo
Pleno da Licenciatura em Filosofia

1988

Resolugdo n° 013

CEG/CONSEP

Reformula a Resolugdo n° 028/86 da CEG/CONSEP, que
modificou a Resolugdo n° 038/76, e fixa o Curriculo de
Licenciatura Bacharelado em Filosofia

1990

Resolucdo n° 003

CEG/CONSEP

Altera o art. 9° da Resolugdo n° 013/88 da CEG/CONSEP
que fixa o Curriculo de Licenciatura Bacharelado em
Filosofia

1992

Resolucdo n° 006

CEG/CONSEP

Prorroga o periodo de transicdo entre os curriculos do
curso de Filosofia, fixados pelas Resolugfes n® 038/76 —
CONSUNI e n° 013/88 — CEG/CONSEP

1992

Resolugdo n° 023

CEG/CONSEP

Dispde sobre a inclusdo da disciplina Didatica Geral nos
Curriculos dos Cursos de Licenciatura da Universidade
do amazonas

1995

Resolugdo n° 002

CEG/CONSEP

Cria a disciplina optativa IHFO07 — Filosofia da Religiéo
no Curso de Filosofia

1996

Resolucdo n° 004

CEG/CONSEP

Altera os artigos 1°, 2°, 4° e 6° da resolucéo n° 013/88 da
Camara de Ensino de Graduacdo, que fixou o Curriculo
de Licenciatura Bacharelado em Filosofia

1997

Resolugdo n° 005

CONSEP

Aprova a alteracdo de horario do curso de Filosofia para
0 Turno Noturno

1997

Resolucdo n° 010

CEG/CONSEP

Consolida as Resolugdes n° 013/ - CEG/CONSEP, n°
003/90 - CEG/CONSEP, n° 006/92 - CEG/CONSEP, n°
023/92 - CEG/CONSEP, n° 002/95 - CEG/CONSEP e n°
004/96 - CEG/CONSEP, que reformulam ou alteram o
Curriculo do Curso de Graduagdo em Filosofia

2000

Resolucdo n° 050

CEG/CONSEP

Altera as Resolugdo n® 10/97 - CEG/CONSEP, que
Consolida as Resolugfes n® 013/ - CEG/CONSEP, n°
003/90 - CEG/CONSEP, n° 006/92 - CEG/CONSEP, n°
023/92 - CEG/CONSEP, n° 002/95 - CEG/CONSEP e n°
004/96 - CEG/CONSEP, que reformulam ou alteram o
Curriculo do Curso de Graduagdo em Filosofia

2001

Parecer n°® 492

CNE/CES

Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Historia, Geografia, Servico Social, Comunicagdo Social,

46 Antigo Conselho Federal de Educagéo.
47 Conselho Universitario da UFAM.
48 Camara de Ensino de Graduagdo/ Conselho de Ensino e Pesquisa
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Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia

2001

Portaria n° 015

PROEG*?

Reformula o Curriculo Pleno do Curso de Filosofia, da
Universidade do Amazonas

2001

Resolugdo n° 013

CEG/CONSEP

Homologa a Portaria 015/2001 — PROEG, de 19.03.2001,
que reformula o Curriculo Pleno do Curso de Filosofia,
da Universidade do Amazonas

2002

Resolugdo n° 012

CNE/CES

Estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Filosofia

2005

Decreto n° 5.626

Planalto Federal

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, € 0
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000

2012

Resolugdo n° 015

CEG/CONSEP

Regulamenta o Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduacdo em Filosofia/Licenciatura, do Instituto de
Ciéncias Humanas e Letras/ICHL

2018

Resolugdo n° 100

CEG/CONSEP

Altera a Matriz  Curricular do curso de
Filosofia/Licenciatura (IH14), versdo 2011/1, turno
vespertino, do Instituto de Filosofia, Ciéncias Humanas e
Sociais - IFCHS.

Fonte: Dossié UFAM, 1998-2018.

No quadro em questdo, podemos acompanhar e observar que o curso de Filosofia

sofreu diversas modificacOes. As alteracdes no Curso e no Curriculo de Filosofia eram em torno

da criacéo ou da reestruturacdo da Matriz Curricular de acordo com as exigéncias do Conselho

Nacional de Educacéo, embasada na Resolugdo CNE/CES n° 12/02, que estabelece as Diretrizes

Curriculares para os cursos de Filosofia.

No que diz respeito ao movimento da Educacéo Inclusiva, em 2005, o Estado brasileiro

promulga o Decreto n® 5.626 de 2005, que vem regulamentar a Lei n® 10.436, de 24 de abril de

2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. O respectivo documento vem

tornar obrigatdrio a disciplina de LIBRAS para os cursos de licenciaturas. De acordo com o

Decreto n° 5.626/05, em seus dispositivos, expressa a seguinte redacao:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.
8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso hormal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial s&o considerados cursos de formagdo de professores e
profissionais da educacdo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005, art. 3°, § 1°,
grifos nossos).

49 Pr¢-Reitoria de Ensino de Graduagio da UFAM.
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Nota-se que o0 Decreto expressa que 0s cursos de Licenciaturas deverao tornar LIBRAS
como disciplina obrigatéria no processo de formacdo inicial, promovendo a inclusdo dos
educandos com deficiéncias.

As modifica¢Bes nos cursos de Licenciaturas, sobretudo de Filosofia, s6 ocorreram,
em 2011, por conta do Decreto supracitado, pois as exigéncias vieram em forma de Lei,
obrigando as IES a alterarem e a incluirem a disciplina em suas matrizes curriculares dos cursos
de formagdo de professores. Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacdo de professores (Resolugdes n° 9/01 e n° 2/02) ndo sofreram nenhuma alteracdo de
retificacdo para a inclusdo da disciplina de LIBRAS em seu escopo. O que estamos apontando
é que as DCN néo fazem nenhuma mencéo das disciplinas de Educacéo Especial e de LIBRAS
para a formacao inicial de professores, sendo assim, 0s cursos de licenciaturas so incluiram a
LIBRAS em suas matrizes curriculares devido a forca de lei do Decreto n° 5.626/05.

A partir do Decreto n° 5.626/05, que a UFAM vem se inserindo no movimento da
Educacdo Inclusiva, articulando a formacdo inicial de professores com a realidade local da
sociedade, promovendo a discussdo e os estudos no processo de formacéo de professores para
a Educacdo Basica. No que diz respeito a Educacdo Especial em sua amplitude, encontramos
apenas no curso de Pedagogia da UFAM oferta de disciplina que trata da Educagéo Especial, a
qual é obrigatéria. LIBRAS, assim como em outros cursos, também se faz presente na matriz
curricular e como disciplina obrigatoria (UFAM, 2019). As demais licenciaturas tém priorizado

tdo somente a oferta de LIBRAS em seus curriculos.

3.2 O panorama da matriz curricular do curso de Filosofia da UFAC, num percurso histdrico
de 2008 a 2012

O curso de Filosofia da UFAC foi criado em 2008, tendo 12 anos de funcionamento.
Embora, 0 curso seja jovem comparado ao da UFAM, é de suma importancia tracarmos seu

percurso curricular para fins de compreenséo da construgédo do curso e da matriz curricular dele.

QUADRO 5 - Ementario da Legislacdo Curricular de Filosofia da UFAC

ANO | DOCUMENTO | RESPONSAVEL DESCRIGAO

Cria o curso de Filosofia/Licenciatura da Universidade Federal

3 o
2008 | Resolugdo n° 16 CONSU do Acre — Campus Rio Branco e aprova o Projeto Pedagégico

Aprovar e  Estabelece as  Diretrizes para a
2009 | Resolugdo n® 09 CONSU Formacéo de Docentes da Educagdo Bésica, em nivel superior,
dos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Acre

Homologar a Resolugcdo n°® 16, que aprova o Projeto
2012 | Resolucédo n° 90 CONSU Pedagdgico e cria o Curso de Filosofia/Licenciatura da
Universidade Federal do Acre — Campus Rio Branco.
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Aprovar 0s ajustes no Projeto Pedagogico Curricular do
2012 | Resolugédo n° 20 CONSU Curso de Filosofiada  Universidade Federal do  Acre
— campus Sede

Fonte: PPC da UFAC, 2016.

Como podemaos observar, desde a criacdo do curso e aprovagao do Projeto Pedagogico
de Filosofia, ndo houve modificacbes em sua Matriz Curricular. Desde o inicio do seu
funcionamento, 0 curso segue com as mesmas normas e descri¢des para o processo de formagao
inicial de professores. 1sso nos mostra que, mesmo o curso de Filosofia sendo jovem diante do
curso de Filosofia UFAM, tem se mostrado atualizado e moderno, acompanhando, assim, as
transformacoes legislativas da Educacdo Bésica. Sobretudo, no que tange a Educacgdo Especial
na perspectiva da incluséo escolar.

Como podemos observar, 0 movimento da inclusao escolar tem perpassado ndo so pelo
curso de formacdo em Filosofia como também pelos demais cursos de formacéo inicial da
UFAC, ampliando a discussao por todas as areas do conhecimento para o processo de inclusdo
escolar na rede béasica de ensino. Ou seja, desde a publicacdo do Decreto n® 5.626 em 2005 (que
trata da LIBRAS) e da Politica de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar em
2008, a UFAC vem acompanhando as transformacdes sociais e educacionais no que diz respeito
a oferta de disciplinas que abordem a incluséo das pessoas com deficiéncia na Educacao Basica,
ndo se restringindo apenas ao oferecimento da disciplina LIBRA no curso de Filosofia. Oferta
também a disciplina Fundamentos de Educagdo Especial. Por isso, podemos concluir que o
curso de Filosofia da UFAC, neste aspecto, estd um passo a frente do curso de Filosofia da
UFAM por ofertar, além da disciplina LIBRAS, o componente curricular Fundamentos de
Educacao Especial, a fim de melhorar a formacéo dos professores de Filosofia e cumprir as

exigéncias dos marcos legais da Educacéo Especial na perspectiva da incluséo.

3.3 O Plano de Desenvolvimento Institucional( PDI), Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Licenciatura da UFAM

A UFAM tem como instrumento de agdes o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), pois ¢ um “como instrumento orientador das agdes futuras e aferidor de qualidade da
gestdo, servindo, assim, como substrato para a avaliacdo institucional, além de representar um
compromisso entre a Instituicdo, o MEC, a comunidade universitaria e o restante da sociedade”
(UFAM, 2018, p. 27).

E, de acordo com PDI da UFAM (2018, p. 27, grifos nossos),
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Trata-se do documento que identifica a filosofia de trabalho da UFAM, a misséo a
que se propdem, a sua visdo, as diretrizes institucionais que orientam suas acdes
académicas e administrativas, a sua estrutura organizacional, as atividades académicas
as quais desenvolve e pretende desenvolver. Contém os planos estratégicos que
orientam a atuacgdo da instituicdo, estruturando-se de forma a contemplar os eixos
temaéticos essenciais, recomendados pelo MEC, conforme se exp8e abaixo:

1. Sintese do Planejamento Estratégico;

2. Perfil Institucional, no qual sdo abordados: Historico, Areas de Atuagdo
Académica, Diretrizes Estratégicas, Missdo, Visdo, Valores, Principios,
Competéncias, Mapa Estratégico e Cronograma de execugdo de Objetivos/Acoes;

3. Detalhamento dos Projetos, Quantificacéo dos Objetivos e Metas — PE UFAM 2016
a 2025;

4. Projeto Pedagdgico Institucional — PPI;

5. Cronograma de implantacdo e desenvolvimento da instituicdo e dos cursos;

6. Organizacdo e gestao de pessoal;

7. Organizacdo Administrativa;

8. Politicas de Atendimento aos Discentes;

9. Infraestrutura;

10. Avaliacéo e Acompanhamento do Desenvolvimento Institucional, e

11. Aspectos Financeiros e Orcamentarios.

Todos esses planos estratégicos sdo essenciais para que a instituicdo consiga
desenvolver suas acdes e cumprir suas metas, melhorando ndo so seus resultados como também
a qualidade do servico ofertado a sociedade.

A construgcdo do PDI tem embasamento nas seguintes aportes juridicos: Lei n°
9.394/1996 (LDBEN), Decreto n° 5.773/2006, Lei n° 10.861/2004, Decreto n°2.494/1998,
Decreto n° 5.224/2004; Portaria MEC n° 1.466/2001, Portaria MEC n° 2.253/2001, Portaria
MEC n° 3.284/2003, Portaria MEC n° 7/2004, Portaria MEC n° 2.051/2004, Resolucéo
CES/CNE n° 2/1998, Resolugdo CNE/CP n° 1/1999, Resolucdo CES/CNE n° 1/2001,
Resolugcdo CP/CNE n° 1/2002 (art.7°), Parecer CES/CNE n° 1.070/1999, Portaria MEC n°
4.361/2004, Portarias Normativas n° 1/2007 e Portaria Normativa n® 2/2007. Todos eles
regulamentam a oferta de um servico de qualidade e que esteja atualizado com as
transformac0es sociais referentes a educacéo inclusiva.

Um dos servigos que a instituicdo tem se preocupado em oferecer com qualidade diz
respeito aos cursos de formacdo por meio do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI).

O PPI da UFAM apresenta os aspectos pertinentes a insercdo regional; aos principios
filosoficos e técnico-metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas da
instituicdo. Considera, ainda, a organizacdo didatico-pedag6gica da instituicéo,
estabelecendo os critérios gerais para definicdo de: (1) inovagdes consideradas
significativas, especialmente quanto a flexibilidade dos componentes curriculares; (2)
oportunidades diferenciadas de integralizagdo curricular; (3) atividades praticas e

estagio; (4) desenvolvimento de materiais pedagdgicos, e (5) incorporacdo de avancos
tecnolégicos (UFAM, 2018, p. 34).

E no PPI que os cursos de formacéo (bacharelado e licenciatura) devem se orientar

para criar e [re]elaborar suas matrizes curriculares de acordo com as necessidades da sociedade.
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O PPI é o documento que orienta as licenciaturas quanto a elaboracéo e a constru¢édo do PPC,

cujos critérios a serem seguidos sao:

a) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN/Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996);

b) as Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso, nas quais estdo definidos o
tempo minimo de duracdo do curso, os Padrdes de Qualidade da formacao, com base
na flexibilizacdo curricular;

¢) demais regulamentos especificos da Educacdo Superior, como o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2001/2010 — Lei n® 10.172/2001, e

d) normas internas da UFAM aprovadas nos Conselhos Superiores (UFAM, 2018, p.
142).

Notamos que o PPI ressalta a atengdo aos documentos nacionais propostos pelo

CNE/MEC, que buscam atender as especificidades da Educacdo Basica por conta das

transformac6es que ocorrem no ambito escolar. Ou segja,

O Projeto Pedagogico do curso, enquanto instrumento de gestdo de cada curso, deve
conter as indicacBes de seu constante aprimoramento e atualizacdo, de modo a
acompanhar as mudancgas que ocorrem, permanentemente, nas areas de conhecimento,
bem como no mundo do trabalho. Além disso, deverdo ser organizados e executados
com base em conteido que abranjam:

a) solida formacdo geral, vinculada as dimensdes epistemoldgicas e cientificas de cada
area de conhecimento;

b) articulacdo de teorias e préaticas, sustentada pelas dimens@es politica e técnica,
mediadas pela ética, e

c) o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, fazendo
interface com os contextos cotidianos.

Cada Projeto deve ter como escopo a busca de uma formacédo cidada ativa, critica,
construtiva, criativa, propositiva e reveladora de uma conscientizagdo social, politica,
estética, ética (UFAM, 2018, p. 143).

Diante disso, € importante apontarmos os principais pontos do PPI para com a questéo

da elaboragéo do PPC de licenciatura. No quadro a seguir, apresentaremos a descricdo dos

aspectos relativos a elaboracdo do PPC de licenciatura em conformidade as DCNs.

QUADRO 6 - Aspectos para elaboracdo do PPC de licenciatura conforme o PPI

CARACTERISTICA

DEFINICAO

DIMENSAO

Perfil académico e
profissional do
egresso

Cada Projeto deve expressar 0
perfil do egresso de cada curso
realizado na UFAM, elaborando
projetos que retratem o modo de
ser e indiquem uma formacéo
profissional condizente com o
campo  tedrico-investigativo
préprio da area de
conhecimento do curso, para a
plena formacdo do cidaddo
contemporaneo.

Esse ethos configura o perfil
préprio do formando para atuar
de modo consequente e

a) a dimensdo Politica, que se refere a
conscientizagdo para uma atuagdo profissional
consequente, critica e propositiva, concatenada
com as transformacgdes que ocorrem, tanto nas
sociedades mundial e nacional, quanto nos
contextos cotidianos locais e regionais;

b) a dimensdo Etica que se constitui na educagéo
da vontade para a formacéo do carater, de atitudes
e valores, fundamentados nos principios do
respeito, da toleréncia, da solidariedade humana, e
da responsabilidade social;

c) a dimensdo Técnico-cientifica e Tecnoldgica,
cujo sentido se refere ao desenvolvimento da
capacidade de aprender, de incorporar conceitos e
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orgéanico no mundo do trabalho
como elemento ativo e criador,
gue se situa na praxis social, nos
contextos mundial, nacional e
regional em que a
biodiversidade, as  sdcio-
diversidades, os conhecimentos
tradicionais e a sustentabilidade
ndo podem ser ignorados, mas
incorporados no sentido de
fazer a experiéncia ética prética.

de assimilar novos conhecimentos técnicos,
tedricos e tecnoldgicos, 0 que exige a participacdo
dos sujeitos na sua permanente construcdo. Assim,
a Pesquisa e a producdo intelectual
institucionalizada de conhecimentos assumem
papel fundamental, tanto para o desenvolvimento
do Ensino, quanto para promover a Extensdo
mediante 0s processos de organizacdo, de difusdo
das conquistas e beneficios, gerados pela pesquisa
cientifica e tecnolégica, bem como a comunicacéo
da informagdo dentro e fora do exercicio
profissional;

d) a dimensdo Teorico-metodoldgica garante,
assim, a procedéncia, a ética e a comparabilidade
da producéo cientifica, e

e) a dimensdo da Formacdo Humana e Cultural
que, na sua amplitude, perpassada pela
literatura/poesia/cinema/psicologia/filosofia,  se
configura uma possibilidade real de romper com as
formas, métodos e conteddos limitadores da
emancipacdo e da dignidade da pessoa humana;
dimensdo que se constitui em “ética da
compreensdo humana” (MORIN, 2001, p. 50),
como exigéncia e estratégia de um projeto de
educagdo superior organico as necessidades das
pessoas humanas de diferentes grupos sociais.

Selecdo de conteudos

Os cursos de graduacéo,
programas e projetos da UFAM
devem fundamentar-se  nos
pressupostos e objetivos da
educacdo superior nos termos
do que reza a Legislagdo
Federal, ao apontar 0s seus
fundamentos na direcdo da
busca de valores e
ressignificacbes, que sustentem
politicas de transformacéo
como um acento cultural. Ao
preservar-se 0 carater nacional
da formacéo superior,
conjugado com as necessidades
concretas dos contextos em que
esta Universidade se situa,
constréi-se a identidade propria
de cada curso fundamentada nas

Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), nos
principios institucionais

definidos no Estatuto e no
Regimento Geral da UFAM,
bem como nas diretrizes
pedagdgicas postas no Projeto
Pedagogico Institucional.

As DCN, que assumem a
flexibilidade dos conteudos, dos
métodos e das formas com a
regulamentagdo minima de
desenvolvimento da formacéo
em nivel superior, sem o0

a) a flexibilizagdo curricular como principio
necessario a definicdo dos contetdos (articulados
a métodos e formas), ensejando a inovagdo no
ambito institucional e social em termos da sua
autonomia didatico-cientifica, expressada na sua
proposta pedagdgica;

b) a interlocucdo e convergéncia de cada area com
os diferentes componentes curriculares inerentes
as areas de conhecimento e suas tecnologias;

c) a especificidade das ciéncias prdprias de cada
&rea de conhecimento na formagéo sociocultural,
politica, ética, estética, cientifica, literaria,
filosdfica, técnica e tecnoldgica que fundamentam
e implicam a educagdo, a sisteméatica do mundo do
trabalho, a ag8o e a auto engajem do profissional
de nivel superior;

d) a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
como principio, necessidade, postura
metodoldgica intencional e desafio de pesquisa do
método de integragdo das ciéncias, como objeto
intencional que deve permear 0s processos de
transmissdo/assimilacéo e producao/reproducéo de
conhecimentos e de flexibilizacdo de conteldo,
métodos e formas;

e) a identidade amaz6nica, fundamento pessoal,
académico e profissional, indispenséavel estratégia
de compreensdo do meio em que se esta inserido;
f) a transversalidade como principio pedagégico
norteador e articulador das diferentes tematicas
saberes e préticas educativas implementadoras da
educacdo superior de qualidade;

g) a acessibilidade e agdes afirmativas como
direitos fundamentais humanos, e instrumentos de
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engessamento  dos  velhos
curriculos  minimos, impdem
desafios a criatividade das

Coordenagdes de Cursos como

efetivacdo do principio de igualdade no ambito
académico; e

h) a Educagdo Interprofissional que “mais
profisses aprendem sobre os outros, com 0S

barreira a qualquer | outros e entre si, para possibilitar a colaboragéo
possibilidade de improvisacdo, | eficaz e melhorar os resultados na satde” (OMS,
descompromisso ou | 2010, p.10).

acobertamento da precariedade
no novo  contexto da
flexibilizac&o curricular.

a) uma amplitude que abrange além do como fazer
e do como saber, 0s conceitos ja consolidados e a
instauracdo de novos, as relagbes que o professor
estabelece com sua area de conhecimento, a
relacdo pedagdgica no processo educativo, sua
compreensdo do mundo, seus valores, suas atitudes
e sua ética profissional, como sentido que da a sua
profissdo (PIMENTA, 2004);

b) uma postura metodoldgica fundamentada,

Universidade conceituada como
instituicdo pluridisciplinar de
formacéo dos quadros
profissionais de nivel superior,
de pesquisa, de extensdo, de
dominio e cultivo do saber

. L dindmica e historicamente, na
humano, cuja principal | . T L
- : ~ | interdisciplinaridade como  principio, como
caracteristica é a producédo i
problema e como necessidade, na

intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico
dos temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural,
quanto regional e nacional
(Art.52 LDBEN/1996), deve
construir,  coletivamente, 0
modelo  pedagbgico  para
inspirar o desenvolvimento da
formacéo requerida.

Principios
metodoldgicos

problematizagdo, andlise e sintese da pratica
social, na relacdo teoria-pratica-acdo-reflexdo-
acdo e na validade ética do trabalho;

c) uma disposicdo para o dialogo com o cuidado
que ele exige, ante as potencialidades dos sujeitos
envolvidos no ato educativo, as determinacfes do
objeto da formacdo e da realidade sensivel;

d) processos inter e transdisciplinar de construcdo,
elaboracdo superior, criacdo, recriacdo e difuséo de
saberes, e

e) conflitos e confrontos de saberes estabelecido
pela e na relacdo universidade/sociedade/grupos
sociais - professor/aluno - objeto/método.

Fonte: UFAM, 2018, p. 143-148.

Notamos que o PPI é taxativo no que tange ao acompanhamento das transformacdes e
das mudancas que ocorrem na Educacdo Bésica, pois a articulacdo formacéo inicial e a
realidade escolar sdo essenciais para que alcancemos uma Educacéo de qualidade.

Vale destacar que o PPC de Filosofia da UFAM deve ser construido e elaborado de
acordo com 0s objetivos do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), que ¢ “um instrumento
politico, filoséfico e tedrico-metodoldgico, que norteia as praticas académicas da instituicdo,
tendo em vista sua trajetdria histérica, insercdo regional, vocacdo, missdo, visdo, objetivos
gerais e especificos” (UFAM, 2018, p. 131), ou seja, o PPI ¢ um documento orientador e
projetivo para com as elaboracgdes dos PPCs de formacao (Bacharelado e Licenciatura). O PPI
foi preliminarmente pensado em 2006, sendo concluido no ano de 2007, agregando-o ao Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), que ¢ documento que tem como filosofia “[...] a

missao a que se propdem, a sua visdo, as diretrizes institucionais que orientam suas acoes
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académicas e administrativas, a sua estrutura organizacional, as atividades académicas as quais
desenvolve e pretende desenvolver” (UFAM, 2018, p. 27).

De acordo com o PDI, a UFAM possui 80 cursos na capital, distribuidos da seguinte
forma, 31 cursos de licenciaturas e 49 cursos de bacharelados, todos esses cursos ofertam a
disciplina de LIBRAS na matriz curricular como obrigatéria quanto optativa. Dos cursos de
formacédo de professores, € 100% a oferta da disciplina de LIBRAS, todas constam como
obrigatdria. No que tange a Educacdo Especial, encontramos somente no curso de Pedagogia,
ou seja, ha forte indicio da invisibilidade da Educagdo Especial na perspectiva da incluséo
escolar no processo de formacdo inicial de professores.

Salientamos que ndo se encontrou politicas voltadas para a formacdo docente que
esteja articulada com a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo no PDI da
UFAM. O que se tem sdo politicas afirmativas voltada para acessibilidade e para a Educacédo
Inclusiva na graduacéo, isto €, as acles sdo para as pessoas com necessidades especiais tenham
acesso a universidade e, por isso, a UFAM tem trabalhado na acessibilidade deles do ponto de
vista de acesso nas estruturas como na questdo do ingresso nos cursos de Graduagdo. As
politicas de inclusdo ainda ndo fazem parte da realidade dos cursos de Graduagéo no que diz
respeitos a disciplina para formar o professor para atuar na Educacao Basica e saber lidar com
futuros alunos especiais, que hoje tém acesso as escolas publicas. A politica de inclusédo e
permanéncia da UFAM possui 0s seguintes 6rgdos (2018, p. 165):

¢ Nucleo Eu Apoio, espaco universitario de apoio ao servidor, professor e aluno com
deficiéncia;
e Comissdo Permanente de Verificacdo de Pessoas com Deficiéncias;

e Comissdo Permanente de Avaliacdo Socioecondmica;
e Comisséo de verificacdo de auto declaracdo Etnico-Racial.

Diante disso, notamos que, no PDI e no PPI, as politicas de inclusdo estdo voltadas
somente para as questdes de Ac¢Bes Afirmativas, no que diz respeito as pessoas com deficiéncias
que ingressam na IES e, no que tange a politica de formacédo de professores na perspectiva da
inclusdo escolar, € uma questdo invisivel ou inexistente, pois, apesar de os documentos legais
como a LDBEN (1996), o PNE (2014) e as diretrizes curriculares de formacao inicial indicarem
para o processo inclusivo dos alunos com deficiéncia, ndo é notorio a¢bes sobre o tema nos
documentos institucional da UFAM, o que aponta uma auséncia de tratativas para com a

questdo e, possivelmente, falta de preocupacdo com a formacgdo docente neste tema.
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3.4 O PDI, PPI e PPC de Licenciatura da UFAC

r

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFAC ¢ “o instrumento legal de
planejamento e gestdo que reflete o atual estagio da Instituicdo no contexto nacional da politica
de Educacdo Superior” (UFAC, 2015, p. 9). Assim como da UFAM, o PDI da UFAC tem o
objetivo de planejar e de propor acGes de melhorias dos servigos ofertas por ela. Ou seja,

[...] tem-se como pressuposto que os planos se constituem numa atividade/processo
académico-administrativo dinamicos para além das determinagdes legais, com a
finalidade de expandir o horizonte da administracdo/gestdo, a medida que envolve

uma diversidade de atores institucionais com a incumbéncia de aprovar prioridades
futuras (UFAC, 2015, p. 9).

Todas as acbes que venham ser desenvolvidas devem priorizar ndo s6 o presente como
o futuro, pois é por meio dos planos de estratégias que a instituicdo ira corrigir e melhorar a
ofertas de seus servicos, seja administrativo, gestdo ou pedagdgicos, voltado para a formacéo
de professores. Com isso, o0 PDI tem como plano de estratégia de melhoria do planejamento
pedagogico o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) para fins de “desempenhar sua finalidade
no cenario educacional, em conformidade com o cumprimento de sua misséo institucional, seus
valores e alcance de sua viséo [...]” (UFAC, 2015, p. 34).

O PPI tem como base filosofica,

> Busca permanente de um padréo de exceléncia para se tornar uma universidade
de referéncia internacional sobre os saberes amazonicos;

> Intercdmbio com outras universidades da Amazonia brasileira e internacional
(Bolivia, Coldmbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e
Venezuela), visando ao fortalecimento dos saberes;

> Enfase na interdisciplinaridade como forma de integragdo das disciplinas
especificas, enfocando a complexidade como fenémeno educativo.

> Incentivo a inovagdo tecnoldgica, a capacitacéo profissional e a qualificacdo
para o mercado de trabalho e o desenvolvimento da sociedade;

> Busca do dialogo permanente com a sociedade, através da coopera¢do com as
diferentes comunidades e grupos sociais;

> Promocé&o permanente da justica social e da igualdade de oportunidades para
todos, como cidadéos de direitos e deveres (UFAC, 2015, p. 34, grifos nossos).

Conforme as bases filoséficas do PPIl, a UFAC tem o compromisso com a qualidade
dos servigos ofertados para com a sociedade, assim como para a compreensao dos fendmenos
sociais, inclusive para a Educacao Especial na perspectiva da incluséo escolar, buscando sempre
romper a barreira da exclusdo e da desigualdade social na sua complexidade. Isso

compreendemos na politica de Graduagdo que tem o objetivo de estabelecer do “lugar de

producéo e (re)construcdo de conhecimentos, com vistas a formagéo do profissional cidadao
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com autonomia profissional e capacidade de intervir e contribuir, criativa e efetivamente, com
sua area profissional e com a sociedade como um todo” (UFAC, 2015, p. 35).
E como meta para elevar a qualidade dos cursos de formacdo, tem como estratégia a

meta 4,

Estratégia 4.1 Promocdo da reforma curricular dos cursos de licenciatura e do
estimulo a renovagdo pedagdgica, integrando-os as demandas e necessidades das
redes de educacdo béasica, de modo a propiciar aos graduandos qualificagdes
necessarias para conduzir o processo pedagégico de seus futuros alunos, combinando
formacdo geral e especifica com a préatica didatica, promovendo os principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(UFAC, 2015, p. 52, grifos nossos).

A preocupacao da UFAC é de sempre acompanhar as transformag6es que ocorrem na
rede basica de ensino, que dizem respeito a formacdo inicial de professores. Articula sempre a
matriz curricular de formacéo inicial com os curriculos da Educacdo Basica, uma articulacdo
necessaria e relevante para aproximar formacao inicial da realidade escolar, a qual o futuro
professor tenha o conhecimento da real situacdo escolar e que tenha capacidade de conduzir o
processo pedagdgico com éxito, ainda mais se tratando do contexto da inclusdo escolar.

Para dar conta da meta 4 e estratégia 4.1 do PPI, no que diz respeito a reforma
curricular dos cursos de licenciatura, a UFAC, em 05 de fevereiro de 2009, aprova a Resolucéo
n° 09 pelo Conselho Universitario (CONSU), que estabelece as Diretrizes para a Formacéo de
Docentes da Educagdo Bésica, em nivel superior, dos Cursos de Licenciatura da Universidade
Federal do Acre, tendo, como base para a formulagdo dos PPC, os respectivos aportes juridicos:
a Lei n 9.394/96; a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002; a Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2, de 19 de fevereiro de 2002; o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. E, de acordo
com o art. 8° da Resolugdo n°® 09, “deve ser incluida, como componente curricular obrigatério,
nos curriculos de todos os Cursos de Licenciatura desta IFES, disciplina que contemple
conhecimentos de Educagdo Especial” (UFAC/CONSU, 2009, p. 6).

Ressaltamos que a UFAC possui 44 cursos de Graduagdo, sendo 23 cursos de
Bacharelado e 21 cursos de Licenciaturas. Os 44 cursos de Graduagédo possuem a LIBRAS em
suas Matrizes Curriculares, sendo que somente nos cursos de licenciatura ofertam LIBRAS
como disciplina obrigatoria, nos cursos de Bacharelado ela é optativa ou eletiva. Outro ponto
comum entre os cursos de licenciatura da citada instituicdo é que todos ofertam a disciplina de
Educacao Especial na formacéo inicial de professores para a Educacdo Basica.

As disciplinas de LIBRAS e de Educacgdo Especial devem ser elementos obrigatdrios
nos PPCs de cursos de Licenciaturas, ou seja, no curso de formagdo em Filosofia as duas
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disciplinas sdo ofertadas obrigatoriamente para fins de acompanhar o movimento da Educacéo
Inclusiva.

A importancia do oferecimento das duas disciplinas, tanto de LIBRAS quanto de
Educacéo Especial no curso de formacéo inicial, devem ir além das limitagdes do corpo no que
tange a deficiéncia humana, considerando as potencialidades dos educandos com deficiéncias.
Isto €, envolve questdes de inclusdo, de ética, do cuidado pelo outro, de humanizacéo e de
responsabilidade para com todos. Nao é apenas um olhar para a deficiéncia ou para a limitacao
do educando, mas de olhar para o processo de desenvolvimento que cada um obtém por meio
de um curriculo flexivo, em que o professor tenha a capacidade incluir este educando com

deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

3.5 Estruturacdo dos PPCs de Filosofia UFAM e UFAC: semelhancas e diferencas

O movimento da Educagdo Inclusiva € um movimento internacional que busca o
enfrentamento da desigualdade escolar. E uma dessas desigualdades é a exclusdo no ambiente
escolar que tendem a diminuir por meio da inclusdo. A Inclusdo Escolar ndo tem sido uma
tarefa facil, pois um dos elementos para que isso ocorra e como vem ocorrendo é via a formacao
inicial de professores. E neste movimento da inclusio que vamos analisar e compreender a
[re]estruturacdo do PPC de Filosofia da UFAC. Como o processo de inser¢do da Educacdo
Especial se deu e como esta disciplina tem sido trabalhada na formacao docente em Filosofia?
Vale destacar que o curso de Filosofia do UFAC foi criado no ano de 2008. Em 2009, o
Departamento de Filosofia da UFAC, por meio do colegiado, apresentou a proposta do PPC de
Filosofia, que vai ao encontro das exigéncias das legislagbes em vigor no ano corrente da
[re]estruturacdo da Matriz Curricular de Filosofia.

O Departamento de Filosofia da UFAC teve por base e justificativa as seguintes
legislacdes para [re]elaboracéo do PPC:

Parecer CNE/CES n° 492/2001, de 03 de abril de 2001,

Resolucdo CNE/CES 12/2012, de 13 de marco de 2002;

Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002;

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002;

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005;

Portaria Normativa n° 40, de 12 de dezembro de 2007;

Resolugéo n° 2, de 18 de junho de 2008;

Resolucdo n° 09, de 05 de fevereiro de 2009 e

Ata da Assembleia Departamental de Filosofia e Ciéncias Sociais, realizada
em 17 de outubro de 2007.

VVVYVVVVVY
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Os documentos em destaque sdo documentos nacionais que descrevem a formacao

inicial de professores e a obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS nos cursos de Licenciaturas.
De acordo com o PPC de Filosofia da UFAC:

[...] as mudangas resultantes do advento da LDB estabeleceram novas preocupacdes
educativas. Entre tais consequéncias, 0s novos parametros curriculares nacionais
destacam os temas transversais que pretendem contribuir, pela agdo do conhecimento,
da reflexdo filosofica, das discussdes e dos esclarecimentos de questfes sociais, dentre
outros aspectos afins, para a formagdo do cidaddo critico, ativo, solidario e
participativo, capaz de intervir na realidade social modificando-a para atender as
necessidades especificamente humanas (UFAC, 2008, p. 17, grifos nossos).

Compreendemos que uma das questbes presente na [re]estruturacdo da Matriz

Curricular do curso de Filosofia da UFAC é o atendimento para com esta nova demanda

presente no seio escolar, que sdo as pessoas com deficiéncia. Atender as necessidades

especificamente humanas é atender as necessidades especiais das pessoas com deficiéncia. Ou

seja,

[...] a filosofia cumpre o seu papel histérico e é reconhecida enquanto instrumento
questionador e transformador da realidade social, tendo por base as acdes éticas e
justas.

Entdo, para atender as exigéncias postas pela legislacdo, os docentes que atuam no
ensino basico necessitam adquirir, com a urgéncia que o problema requer, novas bases
tedricas e metodoldgicas, para que a sua pratica educativa se faca eficaz.

E este 0 contexto [...] novas perspectivas de acdo educativa, colocando-a diante da
possibilidade de participar da formagao do profissional para atuar na educacéo basica.
Formar profissionais nos quais prevaleca a competéncia filoséfica, cientifica, didatica
e uma ampla visdo da realidade social, econémica e politica, € o grande objetivo da
universidade. Ao Formarmos recursos humanos adequados as novas tendéncias e
perfis profissionais, estaremos participando do desenvolvimento social e cultural do
nosso Estado e colocando a ciéncia e a filosofia a servigo da sociedade [...] (UFAC,
2008, p. 18, grifos nossos).

Com esta estruturacdo, no quadro a seguir poderemos ter uma visao real e completa do
Matriz Curricular de Filosofia da UFAC.

QUADRO 7 - Matriz Curricular de Filosofia da UFAC.

1° Periodo
Caddigo Disciplinas Créditos | Carga Horaria

CFCH 360 Historia da Filosofia Antiga | 4-0-0 60 h/a
CFCH 362 Pesquisa Filos6fica | 2-1-0 60 h/a
CFCH 018 Sociologia | 4-0-0 60 h/a
CELA 178 Prof!ss_slo Docente: Identidade, Carreira e Desenvolvimento 4-0-0 60 h/a

Profissional
CELA 068 Investigacdo e Prética Pedagdgica VIII 1-2-0 75 h/a
Atividades Complementares 25h/a
Carga horaria 15-3-0 340h/a

2° Periodo

CFCH 361 Historia da Filosofia Antiga Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 363 Légica | 4-0-0 60 h/a
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CFCH 005 Antropologia | 4-0-0 60 h/a
CFCH 003 Psicologia | 4-0-0 60 h/a
CELA 007 Organizacdo da Educacdo Basica e Legislacdo do Ensino Il 4-0-0 60 h/a
CELA 675 Organizacdo Curricular e Gestdo da Escola 4-0-0 60 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horaria 24-0-0 385 h/a
3° Periodo
CFCH 365 Histdria da Filosofia Medieval | 4-0-0 60 h/a
CFCH 364 Légica Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 367 Teoria do Conhecimento | 4-0-0 60 h/a
CFCH 373 Etica | 2-1-0 60 h/a
CELA 208 Psicologia da Educacdo XII 4-0-0 60 h/a
CELA 069 Investigacdo e Prética Pedagdgica IX 0-2-0 60 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horéria 18-3-0 385 h/a
4° Periodo
CFCH 366 Histéria da Filosofia Medieval Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 368 Teoria do Conhecimento 11 4-0-0 60 h/a
CFCH 370 Filosofia no Ensino Médio | 2-1-0 60 h/a
CELA 059 Fundamentos da Educacéo Especial 4-0-0 60 h/a
CELA 212 Didatica Aplicada 2-1-0 60 h/a
CFCH 374 Etica Il 2-1-0 60 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horéria 18-3-0 385 h/a
5° Periodo
CFCH 371 Histéria da Filosofia Moderna | 4-0-0 60 h/a
CFCH 000 Optativa | 4-0-0 60 h/a
CFCH 379 Filosofia no Ensino Médio 11 2-1-0 60 h/a
CFCH 377 Filosofia Politica 4-0-0 60 h/a
CELA 115 Estagio Supervisionado | 0-0-2 90 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horéaria 14-1-2 355 h/a
6° Periodo
CFCH 372 Historia da Filosofia Moderna Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 000 Optativa Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 375 Filosofia da Ciéncia 2-1-0 60 h/a
CFCH 385 Estética 2-1-0 60 h/a
CFCH 275 Filosofia da Linguagem 4-0-0 60 h/a
CELA 116 Estagio Supervisionado Il 0-0-2 90 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horaria 16-2-2 415 h/a
7° Periodo
CFCH 381 Historia da Filosofia Contemporanea | 4-0-0 60 h/a
CELA 745 Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2-1-0 60 h/a
CFCH 388 Epistemologia das Ciéncias Humanas 4-0-0 60 h/a
CFCH 000 Optativa Il 4-0-0 60 h/a
CELA 117 Estagio Supervisionado |11 0-0-2 90 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horaria 14-1-2 355 h/a
8° Periodo
CFCH 382 Historia da Filosofia Contemporanea Il 4-0-0 60 h/a
CFCH 380 Histdria da Filosofia no Brasil 2-1-0 60 h/a
CFCH 389 Filosofia da Mente 2-1-0 60 h/a
CFCH 383 Filosofia Geral: Problemas Metafisicos 4-0-0 60 h/a
CELA 118 Estagio Supervisionado IV 0-0-3 135 h/a
Atividades Complementares 25 h/a
Carga horaria 12-2-3 400 h/a
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Carga
Horaria Total

Fonte: UFAC, 2015, p. 31-34.

Disciplinas Atuais 131-15-9 3.020 h/a

Partindo do quadro em questdo, em que apresentamos a Matriz Curricular do Curso de
Filosofia da UFAC, a respectiva matriz se estrutura em habilidade e competéncia® na area
especifica da formacdo em Filosofia, assim como no conhecimento de questfes pedagogica
(neste caso especifico da pesquisa, a Educacdo Especial), para o processo de ensino-
aprendizagem no que tange a Filosofia para o ensino médio, sobretudo, no atendimento para o
educando com deficiéncia inserido em sala de aula.

No que diz respeito as disciplinas que tratam das questdes da Educagdo Especial na
formacgéo docente, identifica-se as seguintes disciplinas: Fundamentos de Educacdo Especial
no 4° periodo e a LIBRAS no 7° periodo, ambas como obrigato6rias no processo de formacéo de

professores em Filosofia. As disciplinas em questdo seguem as seguintes ementas:

QUADRO 8 - Ementas das disciplinas de Fundamentos da Educacdo Especial e
LIBRAS do curso de Filosofia da UFAC.

PERIODO
DISCIPLINA OFERTADO EMENTA

Caracterizacdo, conceito e objetivos da Educacdo
Fundamentos de Educacéao 40 Especial. Aspectos filoséficos, principios norteadores e
Especial modalidades de atendimento. Abordagens didaticas para
pessoas necessidades educacionais especiais.
Utilizacdo instrumental da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), e seu uso em contextos reais de
comunicacdo com a pessoa surda. Conhecimento
especifico acerca dos aspectos sintaticos, morfolégicos
e fonoldgicos da LIBRAS. Fundamentos legais do
ensino da LIBRAS.

LIBRAS 7°

Fonte: UFAC, 2015.

As disciplinas em questdo seguem com o propdésito de promover 0s conhecimentos e

as habilidades dos docentes em formacdo para aturem com o publico-alvo da Educacdo

50 Competéncias e Habilidades - Capacitacio para um modo especificamente filosofico de formular e propor
solucdes a problemas, nos diversos campos do conhecimento; - Capacidade de desenvolver uma consciéncia critica
sobre conhecimento, razdo e realidade sécio-histérico-politica; - Capacidade para analise, interpretacdo e
comentario de textos tedricos, segundo 0s mais rigorosos procedimentos de técnica hermenéutica; - Compreensao
da importancia das questdes acerca do sentido e da significagdo da propria existéncia e das produces culturais; -
Percepcao da integracdo necesséria entre a filosofia e a producao cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal
e politico; .Capacidade de relacionar o exercicio da critica filos6fica com a promogao integral da cidadania e com
0 respeito a pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos humanos. - Capacidade de leitura e compreensdo de
textos filosoficos em lingua estrangeira. - Competéncia na utilizacdo da informéatica (BRASIL, 2001, p. 3).
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Especial. As ementas versam sobre as questdes norteadoras sobre a Politicas de Educacédo

Especial e as modalidades de ensino em que estdo inseridas estas demandas.

Quanto ao PPC de Filosofia da UFAM, recentemente, no ano de 2018, passou por uma

nova reformulacédo. Sua aprovacgéo se deu por meio da Resolugdo CEG/UFAM n° 100/18. De

acordo com a resolucdo, a [re]estruturacdo do Matriz Curricular em Filosofia teve os respectivos

embasamentos legais.

>

>

Lei Federal n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da Educacdo Nacional;

Resolucdo CNE/CES n° 12/2012, de 13 de mar¢o de 2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares para o curso de Filosofia;

Resolucdo CNE/CES n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada;

Resolucdo n°013/90 - CONSEP, de 18 de dezembro de 1990, que Estabelece Normas
para a Elaboragdo e Reformulagdo de Curriculos;

Resolucéo n° 015/2013 — CEG/CONSEPE, de 12 de abril de 2012, que regulamenta
0 Projeto Pedagdgico curso de Filosofia/Licenciatura (IH14), turno diurno, do
Instituto de Filosofia, Ciéncias Humanas e Sociais - IFCHS;

Atas das reunides do Nucleo Docente Estruturante, realizada em 16/08/2018, do
Colegiado do Departamento de Filosofia, realizada em 30/08/2018, constante nos
autos do processo;

O que encontramos em comum na [re]elaboragéo dos PPCs tanto da UFAM quanto da

UFAC sdo as DCN de formacdo em Filosofia e a LDBEN. Temos também as diretrizes voltadas

para formacdo geral de professores, embora cada curso tenha utilizado documentos que estavam

em vigor conforme o periodo da [re]estruturagéo dos seus respectivos PPCs. No quadro a seguir,

podemos ter uma visdo geral da Matriz Curricular de Filosofia da UFAM.

QUADRO 9 - Matriz Curricular de Filosofia da UFAM.

. . CARGA
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS HORARIA
1° Periodo
IHF044 Filosofia | 4.4.0 60 h/a
IHE080 Francés Especial | 4.4.0 60 h/a
IHF152 Historia da Filosofia Antiga | 4.4.0 60 h/a
IHF048 Leitura e Redacdo de Textos Filosoficos | 4.4.0 60 h/a
IHP184 Lingua Portuguesa | 4.4.0 60 h/a
Subtotall  20.20.0 300 h/a
2° Periodo
IHF045 Légica | 4.4.0 60 h/a
IHF016 Teoria do Conhecimento | 4.4.0 60 h/a
IHF172 Histéria da Filosofia Medieval | 4.4.0 60 h/a
IHE085 Frances Especial |1 4.4.0 60 h/a
IHF049 Leitura e Redacdo de Textos Filosoficos Il 4.4.0 60 h/a
Subtotall  20.20.0 300 h/a
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3° Periodo
IHF192 Histéria da Filosofia Moderna | 44,0 60 h/a
IHS011 Sociologia | 4.4.0 60 h/a
FEF022 Psicologia da Educacéo 11 4.4.0 60 h/a
IHF052 Prética Integrada | 6.2.4 150 h/a
Subtotal 18.14.4 330 h/a

4° Periodo
IHF212 Historia da Filosofia Contemporanea | 4.4.0 60 h/a
IHF127 Etica | 4.4.0 60 h/a
FET121 Didatica Geral 4.4.0 60 h/a
IHF054 Prética Integrada Il 6.2.4 150 h/a
Subtotal 18.14.4 330 h/a

5° Periodo
IHF053 Filosofia Politica | 4.4.0 60 h/a
IHF047 Estética | 4.4.0 60 h/a
FEAO11 Estrutura e Funcionamento do Ensino Bésico 4.4.0 60 h/a
IHF059 Préatica Integrada 11 6.2.4 150 h/a
IHF056 Metafisica | 44,0 60 h/a
Subtotal 23.15.8 465 h/a

6° Periodo
IHF061 Trabalho de Concluséo de Curso | 5.1.4 135 h/a
IHF060 Estagio Curricular Supervisionado | 5.14 135 h/a
IHF058 Filosofia da Ciéncia | 4.4.0 60 h/a
IHF063 Prética Integrada IV 6.2.4 150 h/a
Subtotall 24.12.12 540 h/a

7° Periodo
IHF064 Trabalho de Conclusdo de Curso Il 5.1.4 135 h/a
IHF062 Estdgio Curricular Supervisionado Il 5.14 135 h/a
IHP123 Lingua Brasileira de Sinais 4.4.0 60 h/a
Subtotal 14.6.8 330 h/a

8° Periodo
IHF067 Trabalho de Concluséo de Curso |11 5.1.4 135 h/a
IHF066 Estagio Curricular Supervisionado |11 5.1.4 135 h/a
Subtotal 10.2.8 270 h/a

Carga Horéria . .
Total Disciplinas Atuais 142.102.40 2.730 h/a

Fonte: UFAM, 2018, p. 5.

De acordo com a Matriz Curricular apresentado, mesmo com [re]estruturacao recente,

encontramos somente a oferta da disciplina de LIBRAS no 7° periodo como obrigatéria no

processo de formacao de professores em Filosofia.

QUADRO 10 - Ementa da disciplina de LIBRAS do curso de Filosofia da UFAM

PERIODO

DISCIPLINA OFERTADO EMENTA
Historias de surdos; nogbes de lingua portuguesa e
linguistica; pardmetros em libras; nog¢Ges linguisticas de
libras; sistema de transcrigdo; tipos de frases em libras;
LIBRAS 70 incorporacdes de negacdo; conteddos basicos de libras;

expressao corporal e facial; alfabeto manual; gramatica
de libras; sinais de nomes proprios; soletragdo de
nomes; localizagdo de nomes; percepcdo Vvisual,
profissdes; funcBes e cargos; ambiente de objetos;
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valores monetarios; compras; vendas; medidas, meios
de transporte, estados do Brasil e suas culturas;
dialogos.

Fonte: UFAM, 2018.

A oferta da disciplina de LIBRAS, conforme o quadro, segue as exigéncias do Decreto
n® 5.626/05, em que é obrigatério no processo de formacdo de professores para a rede de
Educacdo Bésica. A LIBRAS, como podemos notar na ementa apresentada, tem o objetivo de
atender a um determinado publico-alvo da Educacdo Especial que s&o as pessoas com surdez.

O Departamento, se embasando na Resolugdo CNE/CES n° 02/2015 que revogou
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (utilizada pelo UFAC), ndo levou em

consideracdo o art. 3° que expressa,

§ 5° Sdo principios da Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:
Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacgao
de uma nacdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e & valorizacdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminago;

8 6° O projeto de formagdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagdo
entre a instituicdo de educacao superior e o sistema de educacéo basica, envolvendo
a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacéao
docente, em regime de colaboracéo, e deve contemplar:

| - s6lida formago tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a inser¢do dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacdo bésica da
rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

111 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliagdo de seus impactos nesses contextos;

V - a ampliagdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade (BRASIL, 2015, p. 4-5, art. 3°, §5°, inciso 1, e 86°, inciso I, II, 111, 1V, V,
VI, grifo nosso).

Na matriz curricular de 2018, de acordo com a Resolucdo n° 2/15, sé foi mantida a
disciplina LIBRAS como formar de ampliacdo e aperfeicoamento na formacéo inicial.

Salientamos que a LIBRAS atende somente a um publico-alvo em meio a tantos outros

preconizado na Politica de Educacédo Especial na perspectiva da Inclusdo escolar.

A Resolugdo CNE/CES n° 02/2015 néo s6 define as DCN para a formagéo inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada (cursos de Licenciatura) como também para 0s
cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda Licenciatura, ou seja, a

nova DCN traz “um elemento novo em relacdo a anterior, pois juntamente com a formagéo
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inicial procura-se enfatizar também a formacdo continuada dos professores, considerada

elemento fundamental para o bom exercicio profissional” (VOLSI, 2016, p. 1505).

A Resolugéo CNE/CES n° 02/2015, expressa:

A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcGes de magistério na
educagdo basica [...], a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacgéo e
educacdo escolar, visando assegurar a produgdo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participagdo na elaboracgdo e implementagao do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a
avaliacdo institucional (BRASIL, 2015, art. 3°, grifos nossos).

Observamos que o documento reafirma a ideia de contextualizar a formacdo de
professor com a realidade escolar, ou seja, com a Educacdo Basica. Um dos grandes desafios
e barreiras enfrentados pelo Departamento Filosofia é a articulacdo entre formacéo inicial de
professores com a realidade Educacdo Basica, encurtando o espago Educagdo Superior e a
Educacdo Basica. A proposta de criar ou reestrutura o PPC € sempre o dialogo com a realidade

escolar.

3.5.1 Estudo Comparativo do PPC de Filosofia da UFAM e da UFAC acerca da insergéo da
Educacdo Especial no processo formativo do professor em Filosofia

Para fins compreensdo de como as IES tanto da UFAM quanto da UFAC
[re]estruturaram seus PPCs para o processo da incluséo escolar por meio da formacgdo de
professores para a Educacdo Basica, foi imprescindivel realizamos o trajeto panoramico das
Matrizes Curriculares do Curso de Filosofia destas IES conforme as se¢des 3.1 e 3.2 discutidas
anteriormente. Diante disso, apresentaremos, a seguir, um quadro para comparar a estrutura da
organizacdo dos PPC de Filosofia da UFAC com o da UFAM, com o objetivo de identificar
como cada IES reestruturou sua Matriz Curricular de acordo com as DCN, tanto de Filosofia
quanto de formacéo inicial geral.



113

QUADRO 11 - Quadro Comparativo da Estruturacdo dos PPCs de Filosofia UFAM e
UFAC

OBJETIVOS
- buscar desenvolver sistematicamente, no estudante, o raciocinio filosofico, capacitando-o a formular
e propor solugdes para os problemas nos diversos campos do conhecimento;
- analisar, compreender e sistematizar os escritos dos classicos da filosofia e das ciéncias humanas, de
acordo com os procedimentos cientificos;
- instrumentalizar o estudante de forma a que 0 mesmo seja capaz de empreender a elaboracdo escrita
de trabalhos de pesquisa e afins;
- capacitar o estudante de modo a leva-lo ao exercicio de uma consciéncia filosofica critica sobre a
realidade humana e sobre as questdes sociais, econdmicas e politicas do mundo que o cerca;
- valorizar o diélogo e a argumentacdo, para contrastar e debater diferentes pontos de vista atinentes
aos estudos filosoficos;
- conhecer e valorizar a importancia da acdo humana livre e responsavel;
- adotar atitudes criticas relativas as questfes que se impdem na modernidade;
- valorizar as iniciativas que tm como meta a constru¢do de uma sociedade mundial baseada no
respeito aos direitos humanos individuais e coletivos, na convivéncia pacifica vé na preservacéo dos
nossos bens culturais e ambientais;
- utilizar o diadlogo bem fundamentado, para contrastar e debater diferentes pontos de vista.
- conhecer as diferentes etapas e modalidades da educacéo, observando os principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem a competéncia como concepgéo
nuclear na orientagdo do curso, a coeréncia entre a formacédo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor e a pesquisa, como foco no processo de ensino-aprendizagem, uma que ensinar requer tanto
dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como empreender o processo de construcdo do
conhecimento.

UFAC - 2008

- formar professores de filosofia, isto €, profissionais capazes de pesquisar e ensinar a apropriacao de
conceitos filoséficos, bem como desenvolver nos alunos habilidades discursivas orais e escritas,
instrumentos indispensaveis a reflexdo critica;

- fornecer a fundamentagdo tedrica e técnica necessarias ao exercicio da docéncia na area de Filosofia;
- desenvolver a autonomia académica para a busca do saber, desenvolvimento de atividades
colaborativas estimulando competéncias relacionadas a comunicagdo, organizacao e planejamento.

UFAM - 2018

PERFIL PROFISSIONAL
- uma sélida formacdo em Histdria da Filosofia, através dos principais temas, problemas e sistemas
filosdficos;
- capacidade para trabalhar a Histdria da Filosofia com estudantes do ensino fundamental e médio;
- exercicio da pratica pedagdgica e dos métodos de ensino;
- andlise, de forma critica e segura, acerca dos aspectos vinculados a razdo, ao conhecimento e a
realidade, observando-se suas caracteristicas sociais, histdricas e politicas;
- habilidade na escrita, leitura, compreensdo e analise de textos filosoficos;
- conhecimento das técnicas de elaboracdo de projetos de pesquisa, promovendo o debate
interdisciplinar com outras areas;
- dominio e seguranca no uso das novas tecnologias em sala de aula, como sejam o videocassete, a
televisdo e o computador;
- desenvoltura e dominio dos temas a serem abordados em sala-de-aula, primando pela formacéao de
uma consciéncia critica criteriosa acerca dos eventos em estudo;
- habilidade para despertar, nos mais jovens, o interesse pela reflexao filosofica e pelo pensamento
guestionador e critica em relacdo a sociedade na qual estdo inseridos;
- conhecimento das técnicas de elaboracdo de planejamento da prética pedagdgica;
- constante atualizacdo acerca dos temas trabalhados em sala de aula, bem como, acerca dos meios
sobre como trabalh4-los.

UFAC - 2008
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- S6lida formacdo de histdria da Filosofia, que capacite para a compreensdo e a transmissdo dos
principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como para a andlise e reflexdo critica da
realidade social em que se insere.
- Ser consciente e comprometido com a qualidade de seu trabalho e conhecer a amplitude de sua
atuacdo profissional;
- Dominar o conhecimento da realidade em que esta inserido, para ser capaz de melhor interferir nessa
realidade;
- Adquirir competéncia didatico-pedagogica e tedrico-metodoldgica para o ensino da Filosofia e para
a pesquisa em Filosofia, numa perspectiva dialético dialégica, sem apresentar a Filosofia como corpo
doutrindrio, ideoldgico ou dogmatico.

COMPETENCIAS E HABILIDADES
- Capacidade de relacionar a reflexao filos6fica com a promocéo da cidadania, da ética, da justica e
dos direitos humanos.
- Capacidade de conhecer e valorizar a importancia das agdes humanas livres e responsaveis.
- Capacidade de valorizar as iniciativas que visam a construgdo de uma sociedade mundial baseada no
respeito aos direitos humanos individuais e coletivos, na convivéncia pacifica e na defesa dos recursos
naturais.
- Competéncia técnica e cientifica para a transmissao dos contetdos significativos da filosofia.
- Capacidade para analisar, interpretar e comentar textos filoséficos e cientificos.
- Capacidade de leitura e compreensdo de textos filoséficos em lingua estrangeira.
- Competéncia na utilizacéo da informaética.

UFAM - 2018

UFAC - 2008

- cultura geral e profissional.

- conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas.

- conhecimento sobre a dimenséo cultural, social, politica e econdmica da educacéo.

- conteidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino.

- conhecimento pedagdgico.

- conhecimento advindo da experiéncia.

UFAC - 2008
Resolucéo
CNE/CES n° 1/2002

- Capacitacao para um modo especificamente filosofico de formular e propor solugdes a problemas,
nos diversos campos do conhecimento;

- Capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimento, razdo e realidade sécio-
historico-politica;

- Capacidade para andlise, interpretacdo e comentario de textos tedricos, segundo 0s mais rigorosos
procedimentos de técnica hermenéutica;

- Compreensdo da importancia das questdes acerca do sentido e da significacdo da prépria existéncia
e das produgdes culturais;

- Percepcdo da integracdo necessaria entre a Filosofia e a producdo cientifica, artistica, bem como com
o0 agir pessoal e politico;

- Capacidade de relacionar o exercicio da critica filoséfica com a promocéo integral da cidadania e
com o respeito a pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos humanos;

- Capacidade de leitura e compreensdo de textos filosoficos em lingua estrangeira;

- Competéncia na utilizacdo da informaética;

- Desenvolver atitude de construcdo do conhecimento, enfatizando uma postura critica, investigativa e
criativa, promovendo a pesquisa num contexto de agdo-reflexdo-acéo, bem como viabilizar a producéo
filosofica;

- Desenvolver o sentido de Universidade como instituicdo social e ndo como organizacdo social,
contemplando as diversas transversalidades entre ensino, pesquisa e extensdo; - Desenvolver préaticas
de interlocucéo entre os diversos segmentos académicos para a avaliagdo permanente de processos de
formacdo;

Fonte: extraido dos PPCs de Filosofia da UFAC (2009) e da UFAM (2018).

UFAM - 2018

Ambos os PPCs em tela apresentam e preconizam as estruturas descrita na Resolugéo
CNE/CES n° 12/02, que estabelece as DCN de Filosofia. Os cursos atendem as exigéncias para
a formacéo béasica em Filosofia. A diferenciacdo encontrada nas propostas dos PPCs das IES

esta nas competéncias e habilidades. O PPC de Filosofa da UFAC ndo s6 cumpre as exigéncias
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expressas pela Resolucdo CNE/CES n° 12/02, como também introduz as competéncias e
habilidades da Resolugdo CNE/CES n° 01/02, que institui as DCN para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de Graduacao Plena.
De acordo com Resolugdo CNE/CES n° 01/02, as competéncias sdo compreendidas:
§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverda, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacao
bésica, propiciar a insercdo no debate contempordneo mais amplo, envolvendo
questbes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, contemplando:
I - cultura geral e profissional;
Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

111 - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagao
(BRASIL, 2002, art. 6°, inciso VI, § 3°, grifos nossos).

Note-se que a incorporacdo desta competéncia na Matriz Curricular do curso de
Filosofia da UFAC possibilitou a inclusdo do contetdo da Educacgédo Especial no processo de
formacéo inicial docente desta IES. Mesmo a Resolu¢cdo CNE/CES n° 12/02 ndo preconizando
as competéncias para o processo de inclusdo dos conhecimentos acerca das pessoas com
deficiéncias, a UFAC, por meio do Departamento de Filosofia, exerce o direito da autonomia
preconizando na CF/88, em seu dispositivo, Art. 207. “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, p. 72), e na
LDBEN, art. 53, § 1°, que garante “[...] a autonomia didatico-cientifica das universidades,
cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, [...], sobre: | - criacdo, expansao,
modificacdo e extingdo de cursos; [...]; Il - elaboracdo da programac@o dos cursos”
(BRASIL, 1996, art. 53, § 1°, grifos nossos).

Por esta razdo, o Departamento de Filosofia/UFAC altera o PPC de Filosofia incluindo
a questdo da Educacéo Especial devido as necessidades da Educacdo Basica para o processo da
Inclusdo Escolar. Além do mais, a UFAC, em 2009, aprova a Resolucdo n° 9, que trata das
Diretrizes para a Formacdo de Docentes da Educacdo Basica, em Nivel Superior, dos Cursos
de Licenciatura. Este documento no seu art. Art. 8°, expressa: “Deve ser incluida, como
componente curricular obrigatério, nos curriculos de todos os Cursos de Licenciatura desta
IFES, disciplina que contemple conhecimentos de Educacéo Especial” (UFAC, 2009, art. 8°,
grifos nossos). O reconhecimento da necessidade de incluir, no processo formativo das

licenciaturas, a questdo da Educacgdo Especial vem so reforcar o debate do processo da incluséo
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escolar, reconhecendo-a como direito social e necessario para o atendimento adequado para
esta demanda.

Quanto a Matriz Curricular de Filosofia da UFAM, mesmo na reformulacéo,
utilizando-se da Resolu¢cdo CNE/CES n° 02/2015, né&o considerou o § 5°, inciso Il do art. 3°,
gue preconiza:

[...] a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacgao
de uma nacédo soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contréria a toda forma de discriminacdo (BRASIL, 2015, art.
3°, 8 5% inciso II).

O reconhecimento e a valorizagao da diversidade s&o a consolidagdo do compromisso
para com todos, e que serve de sustentacdo para o processo de incluséo escolar na atualidade.
A valorizacdo da diversidade no processo formativo do professor tende a possibilitar a
compreensdo da semelhanca e da diferencia entre os seres humanos, em especial os educandos
com deficiéncia. Esta questdo é preconizada no art. 5° da resolugcdo em questdo, que expressa
“[...] & consolidacao da educacdo inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras” (BRASIL, 2015, art 5°, inciso VIII, grifos nossos). Podemos afirmar, diante disso, que
0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade ndo estdo implicados somente nas
caracteristicas do sujeito ou da relacdo deste para com o outro, mas na alteridade que confere
ao sujeito a sua dimensdo humana, ou seja, a alteridade é o lugar que o sujeito ocupa ou assume
no processo de interacdo com o outro.

Tais modificacOes ja expressavam preocupacao para com a questao da formacdo inicial
para atuagdo na Educacdo Basica, capacitando o futuro professor para enfrentar com sucesso
os desafios e as dificuldades da realidade escolar. Um desses enfrentamentos dos desafios e das
dificuldades é justamente sobre a questdo da inclusio escolar. E evidente que a discussdo em
si, inicia-se a partir das Conferéncias Internacionais nas décadas de 1990 e 1994, que
cominaram, respectivamente, nas assinaturas das Declaragdes Internacionais, a saber:
Declaragdo de Educacdo para Todos e Declaragédo de Salamanca, discutidas na se¢do do 1 deste
trabalho. Com isso, 0s 6rgédos responsaveis pela Educacao se propuseram em incluir a discussao
da Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar nas agendas das politicas pablicas.
Um compromisso assumido pelo Estado brasileiro. Destacamos que tais reconhecimento s6
foram possiveis por conta das manifestagdes da sociedade civil organizada que vinham
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reivindicando por direito a Educacdo, sobretudo, uma educacdo para todos sem quaisquer

discriminacdes e desigualdades.

3.6 As implicacdes da inclusdo da disciplina de Educacdo Especial na Matriz Curricular em

Filosofia

A Educacgéo Especial na perspectiva da inclusdo tem se engendrado nos debates da
formagdo inicial de professores, “esta hoje presente nos discursos educacionais, seja no ambito
das politicas publicas de Educacgdo ou das pessoas envolvidas diretamente no ato educativo”
(AGAPITO e RIBEIRO, 2014, p. 5), uma vez que a Educacdo Especial é direito social
adquirido (conquistados a partir da luta dos movimentos sociais) em meios a tensao entre Estado
e sociedade, sobretudo com a classe trabalhadora. Logo, é responsabilidade de todos (Estado e
sociedade) promoverem 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias na escola.

Como bem acrescenta Anselmo (2016, p. 87):

A educacdo como direito social e como um dos componentes da consolidacdo da
cidadania pressupde a criacdo e efetivacdo de estratégias pelo poder pablico para que
0 mesmo seja garantido no ambito da concretude. A elaboracdo de legislagdo e
politicas educacionais no pais se trata de um movimento histérico, que localiza o
direito a educacéo obrigatoria em espacos contraditorios, onde estdo presentes 0s
interesses sociais, econdémicos e culturais.

A histéria da educacdo, enquanto demanda social, estd associada a luta pela
construgdo dos direitos humanos e sociais. No Brasil, a inclusdo escolar tem como
suporte maior, a Constituicdo Brasileira de 1988 que apresenta como fundamento a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos 11 e I11). Como alguns dos
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil sdo os de construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°,
inciso | e 1V), a educacéo é assegurada como um direito de todos (art. 205) e o ensino

tem como um dos seus principios a igualdade de condi¢cGes para 0 acesso e
permanéncia na escola (art.206, inciso I).

A Educacdo Especial ndo pode ficar na invisibilidade no processo de formacao de
professores, sobretudo, na formacdo de professores da Educacdo Basica. Requer uma
reorganizacao das Matrizes Curriculares de curso de licenciaturas para promoverem ampliacao
da politica de inclusdo escolar, ou seja, para que o processo de inclusdo escolar aconteca, é
preciso atentar para a “realidade de marcas politicas e sociais, a Educagdo Inclusiva e a
formacdo de professores deverdo estar fundamentadas em discursos voltados a realidade
concreta brasileira” (ANSELMO, 2016, p. 93).

Um dos desafios e das dificuldades a serem enfrentados no campo da inclusdo, é
justamente na area de formacao inicial de professores, que desde o inicio do trabalho, estamos

apontando para esta questdo. Sobre este tema, Freitas (2006, p. 176) reafirma que:
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[...] hoje, um dos grandes desafios dos cursos que formam professores é a elaboragao
de um curriculo que venha desenvolver nos académicos competéncias, habilidades e
conhecimentos para que possam atuar em uma escola realmente inclusiva, acessivel a
todos, independente das diferencas que apresentarem, dando-lhes as mesmas
possibilidades de realizacdo humana e social.

A implicagdo da inser¢do da disciplina de Educacao Especial na matriz curricular de

formacéo inicial:

[...] significa atender as diferencas dos estudantes, mas sem diferenciar o ensino para
cada um, o que depende, entre outras condicfes, de se abandonar um ensino
transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora, que se
contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber (MONTOAN, 2006, p. 49).

A insercdo da disciplina da Educacdo Especial na matriz curricular ndo minimiza os

conteddos propostos pelas Resolu¢cdes CNE/CES que tratam das DCN para a formacdo desses

profissionais que irdo atuar na Educacéo Basica, mas amplia, em sua formacao, suas habilidades

e competéncias para pratica e exercicio de sua profissdo com qualidade em sala de aula.

A questdo da Educacédo Especial nos curriculos de formagdo vem fortalecer a ideia de

uma educacao de qualidade, em que se respeite as diferencas do outro, promovendo o respeito,

0 cuidado e a responsabilidade para com todos, sem distin¢éo e discriminacdo. Neste prisma, o

professor, conhecendo as diversas demandas inclusa em sala de aula, inclusive as dos

educandos com deficiéncia, podera construir um plano de aula que possibilite a participacdo de

todos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, Anselmo (2016, p. 100), afirma que:

O professor tem um papel fundamental na escola. Com a inclusdo escolar, as salas de
aula estdo cada vez mais diversificadas e o professor precisa compreender o
desenvolvimento de todos os alunos e encontrar um método para garantir ensino de
qualidade. Precisam estar capacitados e dispostos para as possiveis mudangas
decorrentes do processo de busca de novas habilidades.

Uma das formas de adquirir as habilidades essenciais para ser um bom professor é
investir em uma formac&o inicial e continuada de qualidade, que enfatize, tanto a
construcdo do conhecimento, como na criagdo de atitudes e valores do cidaddo. Desta
forma, a formacé&o vai além dos aspectos instrumentais de ensino. Porém, infelizmente
alguns profissionais da educacdo esperam apoio da coordenacdo das escolas, das
secretarias de educagdo e esquecem 0 Seu compromisso com a busca pelo
aperfeicoamento do conhecimento. Com a perspectiva inclusiva nas escolas, o
professor precisa estar preparado para receber e ensinar a todos os alunos. Apesar de
parecer uma tarefa dificil, esta é a realidade educacional: alunos, capacidades,
necessidades e potencialidades diferentes.

Os desafios a serem superados para a implementacdo da Educacdo Especial no PPC,

de acordo com as diretrizes de formacéo de professores na perspectiva da inclusdo, séo muitos.
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O maior deles, em nossa opinido, é conscientizar os formadores de professores para Rede Basica
de Ensino sobre importancia da ampliacdo desta discussao na formacéo inicial, para capacitar
e especializar o professor para o atendimento aos educandos com deficiéncias em sala de aula,
refletindo sobre suas praticas para o processo de ensino-aprendizagem a esses alunos com ou

sem deficiéncia. A inclusdo escolar em si é um desafio para todo o sistema escolar, ou seja,

[...] é necesséario pensar em politicas mais assertivas nesse sentido, as quais exijam
mudangas na formacao inicial dos futuros professores, ndo s6 com disciplinas nas
matrizes curriculares, mas com a reflexdo sobre a educagdo especial, dentro da
educacao geral. Pensar em inclusdo escolar como aquilo que ela é, ou seja, modalidade
transversal da educagdo e nao parte separada da mesma é um passo imprescindivel
que ainda ndo foi dado, até mesmo na formacdo inicial dos futuros professores
(OLIVEIRA e ORLANDO, 2016, p. 91).

Neste sentido, Van-Dal e Oliveira (2016, p. 104-105) expressam,

Diante do exposto, as discussdes direcionadas ao papel do Projeto Pedagogico (PP)
de cada curso se tornam de extrema importancia, principalmente no que se refere aos
cursos de formagao de professores. Os documentos oficiais que orientam, organizam,
regulam e estruturam esses cursos favorecem momentos de discussdes e mudancgas
gue devem estar em consonancia com a organizacdo social e econdmica.

Os curriculos precisam avancar nas discussdes sobre a formacao profissional docente,
visando a atender as formalidades dos documentos oficiais e, principalmente, buscar
atualizar os Projetos Pedagdgicos dos cursos de formacéo de professores.

As autoras declaram que h&a uma necessidade enorme de atentar para as mudancas
ocorridas no campo educacional, sobretudo no que diz respeito ao acesso escolar das pessoas
com deficiéncia. A reflexdo deve estar de acordo com a realidade escolar, pois, conforme a
tabela 2, o nimero de alunos com deficiéncia s6 tem aumentado no decorrer do tempo. Eles
estdo divididos entre classes comuns e inclusivas. No caso das classes comuns, esse nimero
aumenta ano a ano. Diante disso, o professor precisa estar preparado para atender todos 0s
alunos inseridos em sala de aula, sem esquecer que o atendimento deve considerar as limitacdes
do aluno com deficiéncia, bem como considerar a potencialidade de cada um em sala de aula
(ALONSO, 2013).

Nesta questdo, Alonso (2013) menciona que as IES devem priorizar, nas matrizes
curriculares dos cursos de formacdo inicial, a inclusdo da disciplina da Educacdo Especial para
a formacéo inicial do futuro docente. Precisa-se abordar desde a politica de Educacédo Especial
na perspectiva da inclusdo escolar e quem sdo seus publicos-alvo até as perspectivas
metodoldgicas o ensino-aprendizagem do aluno com NEE, de forma a ndo focarem nas
limitacBes que cada aluno com NEE apresenta. Incluir o aluno com deficiéncia no processo de
ensino-aprendizagem envolve também a capacidade de propor atividades educativas para

interacdo dele com os demais alunos sem deficiéncia.



120

CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano se torna eu pela relagdo com o vocé, a
medida que me torno eu, digo vocé. Todo viver real é
encontro (BUBER)

O pensamento de Martin Buber alude ao fato de que a presenca diante do outro leva a
criarmos uma imagem de nds (eu), ao ponto de reconhecermos a existéncia do outro (tu). 1sso
se d& por meio da relagdo que mantenho com o outro, aquele que ndo sou eu, mas ele mesmo.

A Filosofia, enquanto area ou ramo do saber, é integrante dos demais campos do
conhecimento, pois procura compreender os sentidos e os significados das coisas no mundo,
podendo contribuir substancialmente com a formagé&o docente no que tange também a Educacgéo
Especial, como mostrado na pesquisa, pois ela traz as seguintes contribuicdes ao campo da
Educacao Especial, tais como: reflexdo sobre a Politica de Educacéo Especial; a pratica docente
para com os educandos com deficiéncias; o oficio de ser professor no movimento da inclusao
escolar; o debate sobre a desigualdade social, a exclusdo e o preconceito; a reflexdo do ser
enquanto ser acerca da pessoa com e sem deficiéncia etc.

Dito isso, a Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo (a inclusdo do outro, ou
melhor, do educando com deficiéncia) tem se intensificado nos cursos de formacao inicial, em
destaque o de Filosofia. Antes, tivemos que tragar o contexto histérico da Filosofia e sua relacao
com a Educacao e, assim, como descrever o processo de implementagéo da Educacédo no Brasil
no sentindo macro e da Educacao Especial no sentindo micro.

No gue tange ao movimento da Educacao Inclusiva por meio da Educacdo Especial, é
de suma importancia destacar que este debate € de interesse internacional e nacional. Sendo que
0 Brasil € signatario nas Conferéncias Internacionais que aprovaram as DeclaracGes de 1990 e
1994, como vimos na se¢do |. Estas declaragOes internacionais asseguraram que cada Estado
ali presente assumisse a responsabilidade para com todas as pessoas que eram segregadas e
excluidas do ambiente escolar, ou seja, assumiria a promocao do acesso e da permanéncia das
pessoas com deficiéncia no Ensino Regular.

Vimos que isso ndo é uma tarefa facil em promover a inclusédo escolar, porém, houve
muitas conquistas e avangos para com esta questdo. Ressaltamos ainda que tudo isso foi devido
as tensdes entre sociedade e Estado, em que a sociedade cobrava do Estado o direito a Educacao.
E que esta Educacdo fosse universal para todos os segmentos sociais, sem distingdo e
discriminacdo para o acesso escolar. Nesta disputa e reivindicacdo por direito a Educacao por

parte da sociedade, a Educacao Especial entra nas discussdes das agendas de politicas publicas
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educacionais, ja provocada pelas Declaracdes internacionais. Devido a estas Declaragdes
internacionais que o Estado assume a responsabilidade da Educacgdo para Todos e a incluséo de
todos.

Em 1994, o Estado institui a LDBEN, como j& mencionado nas se¢des anteriores, e
nela é preconizado a Educacdo como dever da familia e do Estado, tornando-a como um direito
social e fundamental da sociedade. Expressa também o direito ao atendimento especializado,
assim com seu acesso ao sistema de ensino regular, para todo o publico-alvo da Educacdo
Especial (BRASIL, 1996).

Com a incluséo do publico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Regular com os
demais educandos sem deficiéncia. O CNE lancou diversas DCNs voltadas para a formacéo
inicial de professores e para o atendimento especializado para com esta demanda. Deste modo,
as IES que formam professores da Educacéo Bésica se veem na exigéncia de modificarem suas
Matrizes Curriculares para preparar seus futuros professores para esta nova realidade escolar.

Ao longo da pesquisa, nos deparamos com uma Vvasta lista de producfes (artigos,
livros, dissertacOes e teses) sobre a formacdo de professores especializado, por meio da
formagéo continuada. ldentificamos poucos trabalhos sobre a discusséo de formacéo inicial de
professores de diversas areas do conhecimento, em especial da Filosofia. Ndo encontramos
trabalhos que abordem esta discussao no curso citado. O Unico curso que tem discutido questao
e ofertado em sua Matriz Curricular a disciplina sobre o tema Educacao Especial é o curso de
Pedagogia, demonstrando, assim, um estado avancado da discusséo sobre formagéo quanto na
pratica, em relacdo as demais licenciaturas.

Por isso, o0 estudo de anélise do PPC de Filosofia no movimento da Educacéo Inclusiva
no processo de formacdo inicial, por meio do estudo comparativo dos PPCs da UFAM e da
UFAC foi de grande importancia. Apesar dos dispositivos legais e das politicas publicas
educacionais garantirem o direito a Educacdo para as pessoas com deficiéncia, existe ainda uma
exclusdo na permanéncia delas em sala de aula por conta da falta de preparo dos professores na
sua formacao inicial, provocando, assim, a invisibilidade das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar.

Observou-se que, mesmo o CNE tendo homologadas diversas DCN que preconizam e
expressam a questdo da Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo Escolar no processo de
formacdo de professores, no PPC de Filosofia da UFAM ndo foi possivel detectar as
modificagdes feitas nas DCN’s pelo CNE, que prescrevem o processo de formacdo de
professores para o atendimento capacitado e para a especializado para com os educandos com

deficiéncia. Ou seja, conforme, as prescri¢cbes das DCNs, os cursos formagéo de professores
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devem estar articulados com a realidade escolar. Nesta perspectiva, VVasconcellos (2019, p. 25),
afirma que o PPC,
[...] é o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como sistematizagdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se aperfeigoa e se
objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer

realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura
da realidade.

E indiscutivel pensar a formacéo inicial de professores fora ou distante da realidade
escolar da Educacdo Basica. Todas as questdes sociais presentes no ambiente escolar irdo de
certa forma influenciar o processo de ensino-aprendizagem, dificultando, assim, o exercicio do
magistério do professor. Esta questdo vai ao encontro do pensamento de Sacristan (1998, p.
129, grifos nossos), quando aponta que “0 curriculo € um ambito de interacdo no qual se
entrecruzam processos, agentes e ambitos diversos que, num verdadeiro e complexo processo
social, dao significado pratico e real ao mesmo”.

A relacdo Filosofia-Educacdo ocorre desde o mundo antigo. Isto é, na Grécia, quando
surge a Filosofia como questionadora de todas as coisas, ela também surge no processo da
formagdo humana. Podemos destacar dois aspectos relevantes da Filosofia, o primeiro é o
processo de reflexdo e discussdo da Educacdo em si, ou seja, como a Filosofia pensa a
Educacdo, e 0 segundo esta voltado para a formagdo humana. Portanto, a questdo formativa e
reflexdo sdo papéis da Filosofia. Para Ghedin (2009, p. 49), a Filosofia como processo

educativo,

Implica também o processo de cria¢do, imaginacao e sonho na construgdo do mundo
concreto efetuado pela praxis, a qual exige, por sua vez, um exercicio constante de
acdo-reflexdo-acdo-reflexdo, tendo em vista um agir sempre renovado. Possibilita,
com isso, outro mundo, outra compreensdao de nosso estar no mundo diante da
existéncia, imagem-em-ag&o que constroi o mundo real-concreto. Ou seja, a atividade
filosofia (como reflexdo critica) é uma atividade libertadora dos condicionamentos da
liberdade, da opressdo do ser humano pelo seu igual.

Braga e Severino (2014, p. 67) reafirmam o pensamento anterior:

A filosofia contribui com o desenvolvimento da consciéncia critica, com a formacao
do pensamento, com a reflexdo e com a habilidade investigativa do educando. Ela
amplia a visdo de mundo, eleva o nivel cognitivo e intelectual. Neste sentido, ela abre
a possibilidade para a ressignificacdo ao proporcionar clareza ao pensamento, com 0
desenvolvimento do espirito investigativo, interpretativo e a observacéo da realidade.
Compreender os sentidos da vida abre possibilidades para lutar por uma sociedade
mais humanizada.

N&o temos duvidas de que, desde a institucionaliza¢do da Educacédo e do surgimento

da Filosofia, ambas se relacionam, e 0 modo de pensar a Educacao pela perspectiva filosofica
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foi e é de grande relevancia para o processo da formacdo humana (BASBAUM, 1978;
CASTORIADIS, 1999; SCARIOTTO, 2007; GHEDIN, 2009; LUCKESI, 2011; BRAGA e
SEVERINO, 2014; LORIERI, 2017).

Os documentos analisados das Universidades Federais tém se preocupado em formar
professores para a Educacdo Basica, tendo em vista que os dois documentos apresentam
elementos distintos, ou melhor, o PPC de Filosofia da UFAC preconiza na sua Matriz Curricular
a LIBRAS e a Educacdo Especial como forma de mostrar aos discentes de Filosofia os aspectos
filosoficos e principios norteadores da politica e do publico-alvo da Educagéo Especial. Por sua
vez, 0 PPC de Filosofia da UFAM tem apresentado somente a disciplina de LIBRAS para a
acessibilidade dos alunos surdo, ndo completando debates por meio de disciplinas que tratem
de todos os tipos de necessidades especiais, alunos que necessitam também do olhar e da
atencdo do professor.

Verificou-se a invisibilidade da Educacao Especial como um todo no PPC de Filosofia
da UFAM. Ha uma distincdo na elaboracdo do PPC de Filosofia da UFAC com o da UFAC,
por mais que o curso da UFAC seja jovem ou um adolescente diante do curso da UFAM,
mostrou-se atualizado e atento para com as transformacgdes que ocorrem no espago escolar,
proporcionado ao futuro professor de Filosofia a possibilidade de conhecer e acompanhar as
modificacGes desse espaco, em que o professor possa criar e propor um plano de aula de acordo
com realidade da Educacéo Basica.

Diante disso, notou-se um descompasso na elaboracdo do PPC do curso de Filosofia
da UFAM em acompanhar as mudancas nas politicas educacionais ocorridas ao longo da
histdria. Acredita-se que isso se deva ao PDI da UFAM, pois ndo encontramos em Seu escopo
questdes voltadas as Politicas de Educacdo Especial para o processo de formacao inicial de
professores. Ou seja, no PDI encontramos somente questdes voltadas ao que diz respeito ao
processo de acessibilidade na IES, sobretudo para questfes arquitetonicas. Sendo assim, a
construcdo do curriculo inclusivo deve acompanhar as transformacdes da sociedade. Nao
podendo ser isolado ou independente da realidade escolar, pois o processo de formacédo dos
professores deve estar articulado com esta realidade. E nesta realidade escolar que o futuro
professor tera a nogdo do espaco que o aguarda e dos desafios que enfrentara.

Um dos desafios atuais para o enfrentamento da excluséo para a promocao da incluséo,
é pensar num curriculo que considere as diversidades existentes no ambito escolar, que seja
adaptado conforme os objetivos, conteudo, metodologia e organizacao didatica da politica de
Educacéo Especial para que possam viabilizar a interagdo do aluno com deficiéncia no processo

de ensino-aprendizagem.
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Sabemos que o processo de inclusdo escolar esta para além dos muros das escolas e
dos curriculos de formacao. E preciso que o debate seja, cada vez mais, ampliado para que todos
tenham o compromisso com a Educacéo. Dito antes, ao logo da pesquisa, a responsabilidade
em fazer com que a inclusdo acontega ndo deve ser s do professor. Toda a sociedade é
responsavel para que isso se realize. E claro que sendo o professor a figura presente em sala de
aula, tendo contato direto com os alunos, isso faz a diferenca na vida de quem necessita de uma
atencdo para o seu desenvolvimento. Uma atencdo ndo sé para sua deficiéncia ou limitacdo,
mas também para sua potencialidade em aprender e se desenvolver.

No que tange as IES de formagé&o, é preciso ampliar essa discussdo para aléem do campo
de ensino. E preciso que a questdo da inclusio escolar esteja presente nos projetos de pesquisas
(Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID e Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacéo Cientifica — PIBIC) e nos projetos de extensdo. Dialogando com toda a
comunidade académica e a sociedade, assim, promovendo a interdisciplinaridade desta questao

com outras areas do conhecimento.
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