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RESUMO

Os impactos negativos do Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacéo (TDC) nas
Atividades de Vida Escolar (AVE) de estudantes sdo inegaveis, 0 Amazonas chama a
atencdo com seus indices alarmantes de alta prevaléncia deste transtorno em criangas
e adolescentes. A luz da Educacgio Especial e Inclusio no Contexto Amazonico a
invisibilidade desse transtorno nos chama a atengéo para o possivel negligenciamento
e exclusdo destes alunos nas escolas publicas estaduais da cidade de Manaus-AM.
Destarte, nosso objetivo foi conhecer a percepcdo docente quanto ao desempenho
escolar de adolescentes com provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacao
(pTDC), amparados nos marcos legais da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEPEI). Participaram 11 docentes das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica e Educacao Fisica atuantes no Ensino Fundamental
I, entrevistados a respeito de seus alunos (4 adolescentes identificados com pTDC e 4
adolescentes livres dessa condicao). Utilizamos, como instrumento a Entrevista
Narrativa e os dados foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) de
um Metatexto dividido nas seguintes categorias: Percepcao inicial do docente sobre o
aluno; A qué/quem o docente atribui as caracteristicas do aluno; e Atitudes tomadas
pelos docentes. Concluimos que os docentes percebem comportamentos, acdes e
atitudes que estao relacionados ao TDC, porém, nao intervém nem orientam ou auxiliam
os adolescentes de forma efetiva por desconhecerem o fendbmeno e os fatores a ele
associados. Outras percepc¢des foram trazidas a tona o que sugere a necessidade do
investimento em pesquisas, no ambito escolar e contemplando a realidade amazénica,
envolvendo a crianca e 0 adolescente com TDC, tais como a percepcao da familia; como
obter orientacbes e auxilio para lidar com tal condicao.

Palavras-chave: Educacdo, Percepcdo Docente, Transtornos da Habilidade Motora,
Educacao Inclusiva, Contexto Amazonico.



ABSTRACT

The negative impacts of Developmental Disorder of Coordination (DCD) on school life
activities (SLA) of students are undeniable, Amazonas draws attention with its alarming
rates of high prevalence of this disorder in children and adolescents. In the light of
Special Education and Inclusion in the Amazonian Context, the invisibility of this disorder
calls our attention to the possible neglect and exclusion of these students in state public
schools in the city of Manaus-AM. Thus, our objective was to get to know the teaching
perception regarding the school performance of adolescents with probable
Developmental Disorder of Coordination (pDCD), supported by the legal frameworks of
the National Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education
(NPSEPIE). Eleven teachers from the Portuguese Language, Mathematics and Physical
Education disciplines working in Elementary School Il participated, interviewed about
their students (4 adolescents identified with pDCD and 4 adolescents free from this
condition). As a tool, we used the Narrative Interview and the data were analyzed using
the Textual Discourse Analysis (TDA) of a Metatext divided into the following categories:
Initial perception of the teacher about the student; To whom / whom does the teacher
attribute the student's characteristics; and Attitudes taken by teachers. We conclude that
teachers perceive behaviors, actions and attitudes that are related to DCD, however,
they do not intervene or effectively guide or assist adolescents because they are
unaware of the phenomenon and the factors associated with it. Other perceptions were
brought up which suggests the need for investment in research, in the school context
and contemplating the Amazonian reality, involving children and adolescents with DCD,
such as the perception of the family; how to obtain guidance and assistance in dealing
with such a condition.

Keywords: Education, Teacher Perception, Motor Ability Disorders, Inclusive Education,
Amazonian Context.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento humano ocorre por meio de processos de
transformacéao e estabilidade ao longo de todo o ciclo de vida humano, podendo
ser estudado cientificamente. O processo de transformacdo e evolugao dos
seres humanos inicia-se ja na concepc¢do e intensifica na adolescéncia
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Durante a adolescéncia o individuo passa por alteragcdes hormonais,
alteracdes no modo de funcionamento do cérebro, o0 modo como processam
emocoes e estresse, além de mudancas nos relacionamentos familiares, sociais
e afetivos (CARVAJAL, 1998).

Todas estas caracteristicas integram os trés principais dominios
desenvolvimentais: (1) o desenvolvimento cognitivo, que inclui padroes de
mudanca nas habilidades mentais; (2) o desenvolvimento psicossocial,
composto de padrdes de mudanca nas emocles, relacdes sociais e na
personalidade e (3) o desenvolvimento fisico que abrange o crescimento do
corpo e do cérebro, incluindo padrées de mudanca nas capacidades sensoriais
e motoras (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

O desenvolvimento destes dominios desenvolvimentais esta ligado
diretamente ao desenvolvimento motor (DM), o baixo desempenho em
atividades que exijam um bom DM pode ser um indicativo de que o individuo
possua um transtorno motor, como o Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacéo (TDC) (WANN, 2007).

O TDC faz-se presente quando ha atraso no desenvolvimento das
habilidades motoras ou dificuldades para coordenar os movimentos. Esse atraso
afeta o desempenho em atividades da vida escolar (AVE) e diaria (AVD) (DSM-
V; APA, 2013).

As consequéncias do TDC compreendem a participacdo limitada nas
brincadeiras e jogos, autoestima baixa, problemas tanto emocionais quanto
comportamentais, bem como prejuizo no rendimento académico, baixa aptidao
fisica, limitado nivel de atividade fisica e obesidade (MISSIUNA et al., 2006;
BEJEROT et al., 2011; PRATT; HILL, 2011; CAIRNEY et al., 2005; ZWICKER et
al., 2012).

Barnhart et al. (2003) afirmam que, no contexto escolar, o desempenho

motor € subvalorizado em detrimento do desempenho académico. Logo, os
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transtornos motores sao negligenciados e essa situacao pode ocasionar sérias
complicacdes afetivas e sociais principalmente durante a adolescéncia.

O TDC pode ser percebido e identificado de maneira informal, uma vez
gue os pais e docentes sdo os primeiros a observarem as mudancas, pois as
dificuldades interferem nas AVE e AVD (MAGALHAES et al., 2011). O que se
verifica quando o adolescente apresenta dificuldade em executar tarefas de
autoajuda (e.g., higiene pessoal, amarrar 0os sapatos ou vestir-se).

A luz da Educacdo Especial e Inclusdo no Contexto Amazonico,
amplamente abordadas e defendidas pela Linha 4 de pesquisa do Programa de
PoOs-graduacdo em Educacdo PPGE/UFAM, buscamos inicialmente
compreender a realidade do estudante manauara conhecendo a prevaléncia de
alunos com indicativo de TDC, suas necessidades educacionais especiais e as
dificuldades apontadas por seus docentes em atendé-las.

No contexto amazoénico, especificamente na cidade de Manaus-AM,
encontramos estudos que apontaram alarmantes estimativas a respeito da
prevaléncia do TDC em criancas na faixa etaria dos 7 aos 10 anos de idade
(SOUZA et al., 2006; SANTOS et al., 2015; CABRAL, 2018).

A alta prevaléncia de criancas com indicativo de TDC na cidade de Manaus-
AM até o ano de 2018 nos levou a refletir em como estariam atualmente estes
estudantes, ja adolescentes, e quais 0s impactos negativos deste transtorno na
vida destes alunos.

Para além disso, buscou-se saber como estes adolescentes, com
indicativo de TDC, eram percebidos pelos seus docentes e que atitudes eram
tomadas pelos profissionais, a fim de minimizar os impactos negativos do TDC
nas Atividades de Vida Escolar (AVE) desses alunos.

Sob o amparo da inclusdo escolar, preocupados com a possivel
invisibilidade dos transtornos motores e de suas consequéncias negativas na
vida académica dos adolescentes, constatou-se a caréncia de pesquisas sobre
o TDC na faixa etaria da adolescéncia e da necessidade de conduzirmos um
estudo nesta tematica por meio do olhar docente, buscando saber qual sua
percepcdo sobre o desempenho escolar de adolescentes com provavel TDC
(pTDC).
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2. DESENVOLVIMENTO HUMANO

Segundo Papalia e Feldman (2013) o desenvolvimento humano, como
area de estudos, preocupa-se com 0s processos de mudancga e estabilidade em
todos os dominios, aspectos do desenvolvimento do ciclo de vida.

Para as autoras, os estudos cientificos no campo do desenvolvimento
humano tém como objetivos a Identificagdo que precederia a “descrigdo”, pois
julgamos importante a identificacdo de fatores que podem potencializar ou
restringir o desenvolvimento; a descricdo, que vem demonstrar 0s possiveis
motivos do comportamento; a explicacdo, que busca prevenir o desenvolvimento
no futuro baseado no desenvolvimento anterior ou atual; a predi¢édo, que visa
prevenir o desenvolvimento no futuro baseado no desenvolvimento anterior ou
atual e, por fim, a intervencdo, que tem o objetivo de possibilitar que o
desenvolvimento ocorra de forma adequada.

As teorias desenvolvimentais possuem um papel bastante importante na
historia da psicologia do adolescente. Ao longo do tempo, te6ricos dessa area
se preocuparam com as mudancas sistematicas do comportamento, enfocando
a descricao dessas mudancgas na cognicédo, emocao, e nas relagdes entre esses
aspectos. Tais teorias organizaram e deram significado e coeréncia aos fatos
relativos a adolescéncia, a principio isolados, e permitiram a deducédo e a
testagem efetiva em trabalhos empiricos subsequentes (DUBAS et al., 2003).

Erik Erikson (1968) destaca a influéncia dos ambientes e o impacto da
experiéncia social durante todo o curso de vida. Sob esta perspectiva, a cada
estagio do desenvolvimento humano, a pessoa se depara com um conflito
central, isto €, uma crise normal e saudavel a ser ultrapassada.

Em se tratando da adolescéncia, essa crise se caracteriza pelo
desenvolvimento da identidade, que esta em constante mudanca, e que depende
das experiéncias e informacfes adquiridas nas intera¢des diarias do adolescente
com outros. Como consequéncia, adolescentes que recebem encorajamento e
reforco apropriados para sua exploracdo pessoal tendem a emergir desse
estagio com um sentido mais forte de si mesmo e um sentimento de
independéncia e controle, o que dificilmente, pode ocorrer ao adolescente com
TDC.
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Destacando os processos cognitivos do desenvolvimento e afirmando que
0s comportamentos do adolescente que geram preocupacdes aos adultos tém
sua origem nas mudancas em sua forma de pensar, caracteristica do inicio desta
fase. Com o desenvolvimento do pensamento formal, por meio da assimilacao e
da acomodacao de novas estruturas, o adolescente revela uma maneira prépria
de compreender a sua realidade e constroi sistemas filosoficos, éticos e politicos
como tentativa de se adaptar e mudar o mundo (INHELDER; PIAGET, 1958).

Ao perceber que as solugdes baseadas apenas no raciocinio légico ndo
sdo possiveis, 0 adolescente adentra a idade adulta por meio da insercdo na
sociedade. Seu desenvolvimento € reconhecido por priorizar aspectos
socioculturais da adolescéncia e preconizar que 0 comportamento do
adolescente é moldado, até certo ponto, pelo ambiente social imediato (familia)
e pelo ambiente social amplo (escola) (BRONFENBRENNER, 1951).

As emocles, personalidade, interacdes sociais passam a ter um
significado e importancia muito maiores na adolescéncia. Segundo Erik Erikson
(1968), o desenvolvimento psicossocial individual € influenciado pelo
desenvolvimento motor e pela educacado do movimento ao longo da vida.

Alunos que apresentam transtornos no dominio motor possuem sua
participacdo limitada nas atividades cotidianas e, consequentemente,
demonstram problemas emocionais e sociais principalmente no periodo da
adolescéncia (CONTREIRA et al., 2014).

Os autores anteriormente citados também afirmam que a escola precisa
considerar as especificidades e necessidades educacionais do aluno também
guanto ao desenvolvimento motor, pois as consequéncias do desamparo aos
alunos com transtornos motores podem tornar-se graves. E provavel que estes
alunos evitem situacbes que exijam habilidades motoras, reagindo com
isolamento social.

Situacbes como a autoexclusdo no contexto escolar podem vir
acompanhadas de outros problemas como desinteresse, baixo rendimento
académico e até mesmo a evasao escolar (MANZINI et al., 2006). Desta forma,
nos ambitos esportivo e escolar, a habilidade motora atuara como um fator
importante nas interacdes sociais e 0 docente deve estar atento ao

desenvolvimento motor dos alunos (MANOEL, 1994).
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3. DESENVOLVIMENTO MOTOR

O desenvolvimento motor (DM) é o processo de mudanca no
comportamento, relacionado com a idade, tanto na postura quanto no movimento
do individuo. E um processo de alteragdes complexas e interligadas das quais
participam todos os aspectos de crescimento e maturagdo dos aparelhos e
sistemas do organismo.

Para melhor compreenséo do DM é necessario que o analisemos a partir
da perspectiva da totalidade da espécie humana, reconhecendo, pelo menos,
gue existe interacdo entre a composic¢ao bioldgica do individuo e suas proprias
circunstancias ambientais peculiares (GALLAHUE et al.,2013).

O DM corresponde as mudancas nas ac¢des habilidosas, em padrbes de
movimento que ocorrem ao longo da vida do individuo (MANOEL, 1994). Essas
mudancas podem ser observadas nas fases desenvolvimentais propostas por

Gallahue et al. (2013), como discutido a seguir:

3.1.Fase motora reflexiva

Os movimentos reflexivos séo a primeira forma de movimento humano,
sdo movimentos involuntarios. A acdo conjunta desses movimentos
desempenha um importante papel auxiliar na aprendizagem. Esses movimentos
sdo divididos em reflexos primitivos, que sdo respostas automaticas e
estereotipadas a um determinado estimulo externo, como succao reflexa que é
desencadeado pela estimulacéo dos labios e cuja auséncia é sinal de disfuncéo
neuroldgica grave, e reflexos posturais, que sdo movimentos automaticos que
mantém a posicdo e equilibrio do corpo durante repouso ou movimento e
mantém postura, equilibrio e harmonia do movimento.

Na fase motora reflexiva identificamos dois estagios: (1) estagio de
codificacdo de informacbes, caracterizado por atividades motoras
involuntarias que vao do periodo fetal até o periodo pds-natal; e (2) estagio de
decodificacdo de informacdes, estagio no qual se substitui a atividade
sensdrio-motora pela atividade perceptiva-motora. Tem inicio no quarto més de

vida apds o nascimento e segue até o décimo segundo més.
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3.2.Fase de Habilidades Motoras Rudimentares

Fase de Habilidades Motoras Rudimentares (até 2 anos) representam as
primeiras formas de movimento voluntério de uma crianca, ou seja, ela passa a
explorar voluntariamente o ambiente. Ocorrem do nascimento até os 2 anos de
idade. As habilidades motoras rudimentares (HMR) possuem sequéncia
previsivel de aparecimento em condicdes normais, porém o aparecimento dessa
sequéncia sofre interferéncia do ambiente e do individuo. Como exemplo de
HMR temos o ficar sentada sem apoio (habilidade de estabilizacdo); o
engatinhar, arrastar-se, caminhar (habilidades de locomocéao) e o segurar e
arremessar objetos (habilidades de manipulacéo).

Esta fase apresenta também dois estagios: (a) estagio de inibicdo de
reflexos onde o movimento voluntério é precariamente diferenciado e integrado,
pois embora intencionais, 0s movimentos parecem grosseiros e descontrolados,
esse estagio inicia logo apos o nascimento e (b) o estagio de pré-controle onde
as criancas aprendem a obter e a manter seu equilibrio, a manipular objetos e a
locomover-se pelo, a previsdo de controle comeca a se fazer presente nos

movimentos da crianca a partir do décimo segundo més de vida.

3.3.Fase de Habilidades Motoras Fundamentais

Fase de habilidades motoras fundamentais (de 2 a 7 anos) podem ser
divididas em estabilizadoras (equilibrio dinamico, equilibrio estatico, movimentos
axiais), locomotoras (andar, correr, saltar, saltitar) e manipulativas (alcancar,
segurar, soltar, arremessar, correr e saltar).

Nessa fase encontramos trés estagios: (a) estagio inicial representa a
tentativa da crianca de executar um padrdo de movimento fundamental, as
integracbes dos movimentos espaciais e temporais sdo minimas, a crianca
atinge este nivel por volta de dois a trés anos de idade, no qual primeiras
tentativas da crianga orientadas para o objetivo de desempenhar uma habilidade
motora fundamental surgem; (b) estagio elementar onde a crianga envolve
maior controle e melhor coordenacao dos movimentos fundamentais, evidencia-
se por volta dos quatro a cinco anos de idade, dependendo do processo de
maturacgdo, periodo em que as criancas apresentam melhor coordenacao ritmica
das habilidades motoras fundamentais; e (c) estdgio maduro, caracterizado

como mecanicamente eficiente coordenado e de execucdo controlada,
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tipicamente as criangas tém potencial de desenvolvimento para estar no estagio
maduro perto de seis a sete anos.

Para Oliveira et al. (2005) existem varias etapas de aquisicdo de
habilidades motoras ao longo da vida, no qual o surgimento de padrbes
fundamentais de movimento, trabalhando atividades motoras concretas na
educacao fisica, torna-se essencial para o desenvolvimento da crianca.

Segundo Freire (1996), de acordo com o conhecimento que a crianga
possui, as habilidades motoras podem ser desenvolvidas nas aulas de educacao
fisica em um contexto de jogos, de brinquedo, no universo infantil, sem a
monotonia da prescricdo exata de exercicios, sem impor as criangcas uma

linguagem corporal que Ihes é estranha.

3.4. Fase das Habilidades Motoras Especializadas

A fase das habilidades motoras especializadas (7 a 14 anos) € também
chamada de combinacao de habilidades motoras fundamentais e culturalmente
determinadas. As habilidades motoras sdo aperfeicoadas e desenvolvidas de
acordo com a cultura do ambiente em que a o individuo habita.

Para Gallahue (2005), a fase de desenvolvimento das habilidades
motoras especializadas apresenta trés estagios: (a) Estagio de transicao
(estagio de aprender a treinar) € caracterizado pelas primeiras tentativas do
individuo de refinar e associar habilidades de movimento maduro. Nesse estagio
futuros atletas aprendem como treinar para obter melhor habilidade e
performance.

Para a maioria das criancas de 8 a 12 anos, este é um periodo critico,
durante o qual as habilidades de movimento fundamental maduro séo refinadas
e aplicadas aos esportes e jogos da cultura; (b) Estagio de aplicacao (estagio
de treinar a treinar) e ocorre quando o individuo torna-se mais consciente de
seus dotes e limitacbes fisicas pessoais e, assim, dirige seu foco para
determinados tipos de esportes, tanto em ambientes competitivos quanto
recreacionais; e (c) Estagio de aplicacdo (estagio de treinar para
competir/participar) se manifesta quando os individuos geralmente reduzem o
alcance de suas buscas atléticas pela escolha de algumas atividades para se

engajar regularmente em situagdes competitivas, recreativas ou do dia a dia.
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O estudo do desenvolvimento motor, nas ultimas décadas, tem passado
por transformac¢des que acompanham a evolugcdo do pensamento cientifico. Ao
ser estudado como processo, envolve as necessidades bioldgicas subjacentes,
ambientais e ocupacionais que influenciam o desempenho motor e as
habilidades motoras dos individuos do periodo neonatal até a velhice
(GALLAHUE et al., 2013).

Para compreender o desenvolvimento motor, suas fases e estagios é
necessario que partamos da perspectiva da totalidade da espécie humana,
reconhecendo pelo menos, que existe interacéo entre a composicao biolégica do
individuo e suas préprias circunstancias ambientais peculiares (GALLAHUE,
2005).

Desta forma, Gallahue et al. (2013) indicam que o nivel de desempenho
permanente de um individuo pode variar desde o status profissional e olimpico
até competicbes universitarias e escolares, incluindo a participacdo em
habilidades organizadas ou n&o organizadas, competitivas ou cooperativas,
esportivas recreacionais ou da simples vida diaria.

Faz-se entender que ha uma expectativa desenvolvimental motora em
relacdo a fase da adolescéncia e o individuo que, durante este periodo,
demonstrar limitagbes motoras, apresentar comprometimento funcional em
dominios como atividades da vida diaria, desempenho escolar e nas relacées
interpessoais. Na idade adulta a permanéncia destas dificuldades prejudica sua
interacdo com o meio e influéncia no aprendizado de novas habilidades
(MANOEL, 1994).

Nesse contexto, a educacéo inclusiva (El) surge como um importante fator
para a diminuicdo ou eliminacdo dos prejuizos provenientes dos transtornos
motores, posto que € fundamentada em um conjunto de valores, tais como,
respeito, solidariedade, reconhecimento das diferencas e, principalmente,
porgque trabalha com elas para seu desenvolvimento. Assim, a El proporciona
gualidade para todos, inclusive para os adolescentes com possiveis transtornos
motores, como bem enfatiza PEDRINELLI (2002, p. 31):

Participar de um processo inclusivo € estar predisposto,
sobretudo, a considerar e respeitar as diferencas
individuais, criando a possibilidade de aprender sobre si

mesmo e sobre o outro, em uma situacédo de diversidade
de ideias, sentimentos e acoes.
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Assim, os transtornos motores presentes na adolescéncia surgem como
inibidores na realizacao de atividades que requerem uma excelente coordenacao
motora, em razao disso, adolescentes sao excluidos de importantes atividades.
Defendemos que é nesse momento que a escola e os professores devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos.

A pratica suficiente, correta e adequada de atividade fisica implica
importantes beneficios para a salude dos adolescentes (BAUMAN, 2004).
Habitos sedentarios desenvolvidos durante a adolescéncia tendem a
permanecer ao longo da vida adulta (GORDON-LARSEN et al., 2004), nao
obstante, atualmente, adolescentes vém demonstrado serem menos ativos
fisicamente que em décadas recentes (ALLISON et al., 2007).

O declinio nos niveis de pratica de atividade fisica pode justificar-se em
razdo das inumeras escolhas que o adolescente faz em relacdo ao seu tempo
disponivel para o lazer como jogos eletrénicos, computador, celular, televiséo, e
outros, ocupando tempo demasiado e substituindo atividades que exigem algum
grau de esforco fisico e dominio motor (NELSON et al., 2007). A diminuicéo do
tempo destinado as atividades envolvendo esforcos fisicos contribui fortemente
para 0 aumento da prevaléncia de sedentarismo em populacdes jovens
(FAIRCLOUGH; STRATTON, 2006).

A proficiéncia quanto ao desempenho motor caracteriza-se como
importante atributo no repertorio de conduta motora em adolescentes, tornando-
se, portanto, essencial para a efetiva adocdo de um estilo de vida ativo
fisicamente (MALINA et al., 2004). Por esse motivo, tem surgido consideravel
interesse no desenvolvimento de estudos direcionados a reunir informacdes
voltadas ao desempenho motor de integrantes de populacdes jovens de
diferentes contextos ambientais e socioculturais (FREITAS et al., 2002).

Contreira et al. (2014) afirmam que as transformacbes também se
refletem no estilo de vida de criangas e adolescentes, que acabam optando por
atividades mais estaticas. Tais comportamentos prejudicam a obtencdo das
bases motoras necessarias para a aquisi¢cdo de habilidades mais complexas, o
gue pode afasta-los de praticas motoras, acentuando o risco de

sobrepeso/obesidade. Tratando-se de criancas com déficits motores ou
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transtorno do desenvolvimento da coordenacao (TDC), a barreira para a prética
de atividade fisica € a propria coordena¢do motora pobre.

Existe uma expectativa desenvolvimental motora em relacdo a fase da
adolescéncia e o individuo que, durante este periodo, demonstre limitacfes
motoras atipicas, apresenta comprometimento funcional em dominios como
atividades da vida diaria (AVD), desempenho escolar e relagdes interpessoais.
Na idade adulta a permanéncia destas dificuldades prejudica no cotidiano e
influéncia no aprendizado de novas habilidades, ou seja, a permanéncia de um
atraso desenvolvimental na coordenacao motora (WANN, 2007).

Considerando que a infancia e a adolescéncia se constituem no periodo
critico mais importante associado ao campo motor, seja em relagcdo aos
componentes bioldgicos ou aos comportamentais, no qual o organismo jovem se
encontra especialmente sensivel a influéncia de fatores tanto de natureza
positiva como negativa, o levantamento de informacbes voltadas ao
desempenho motor, nesse periodo, podera contribuir decisivamente na tentativa
de promocédo da saude coletiva e na reducdo comprometimento nas atividades
escolares que exijam um dominio motor maior, 0 baixo desempenho em
atividades que exijam dominio motor pode ser um indicativo de que este
adolescente tenha um transtorno motor (WANN, 2007).

Na sequéncia, abordaremos o cenario de alunos que apresentam
transtornos motores ou mais especificamente, o transtorno do desenvolvimento
da coordenacédo (TDC), e que séo frequentemente excluidos de importantes

atividades presentes tanto no contexto escolar quanto no contexto do dia a dia.
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4. TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAO

O TDC é um transtorno do neurodesenvolvimento comum em criancas e
adolescentes, marcado por dificuldades no desenvolvimento da coordenacéo
motora, manifestadas pelo comprometimento da aprendizagem e da execucao
de habilidades motoras (FERREIRA et al., 2015).

Refere-se ao prejuizo acentuado no desenvolvimento da coordenacgéo
motora do individuo e que pode implicar no desempenho de atividades sociais,
da AVD e AVE (MAGALHAES et al., 2011). Os transtornos motores n&o s&o
atribuiveis e nem explicaveis por causas neurologicas e/ou fisicas (APA, 2013;
SANTOS et al., 2015).

As consequéncias negativas do TDC impactam em diversas areas do
desenvolvimento. Nas AVD, por exemplo, pode ser observado como uma
dificuldade no autocuidado ou até mesmo no ato de se vestir, mas sdo nas AVE
gue sua incidéncia traz consequéncias serissimas, tanto a saude fisica quanto
mental, principalmente, para quem esta na fase da adolescéncia (HUAU et al.,
2015; ROSENBLUM et al., 2008).

Estudo de Cantell et al. (1994) objetivou avaliar as consequéncias
educacionais, motoras e sociais do TDC em uma amostra de 115 escolares. Os
autores concluiram que os individuos com TDC apresentavam baixa expectativa
com relacéo ao seu futuro, gastavam mais tempo assistindo videos e brincando
com videogames e, no geral, foram menos ativos em ralagéo aos alunos sem o
indicativo do transtorno.

O adolescente incapaz de executar atividades que exijam desempenho
motor tende a desistir ou até mesmo evitar a realizacao de tarefas deste tipo. O
baixo desempenho motor influencia na motivacdo pessoal, podendo gerar
consequéncias negativas, tais como, o isolamento social, o sentimento de
frustracdo e a rejeicdo por atividades que tém caracteristicas desafiadoras e que
frequentemente estdo presentes no dia a dia dos adolescentes (ENGEL-YEGER,;
KASIS, 2010; MISSIUNA et al., 2007; PRATT; HILL, 2011; TALSABAN et al.,
2012).
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4.1.0rigem

Inicialmente, o TDC era considerado como um atraso motor que logo seria
superado pelo processo maturacional. No entanto, estudos posteriores
afirmaram tratar-se de uma “deficiéncia” crénica e persistente ao logo da
trajetéria de vida e assim, a expectativa de que o transtorno desapareceria foi
descartada (LOSSE et al., 1991; GEUZE; BORGER, 1993; DAVENPORT et al.,
2003).

Um fator na etiologia do TDC, também levado em consideracgdo, é o
impacto dos problemas perinatais (PEARSALL-JONES et al., 2009). Muitos
estudos investigaram a relacédo entre criancas de nascimento prematuro ou com
indicativos de desnutricdo associadas ao TDC (GOYEN; LUI, 2009; ROBERTS
etal., 2011).

De acordo com os estudos citados compreendemos que ainda ndo ha
consenso sobre a etiologia do TDC, de forma que caracteristicas heterogéneas,
as quais ratificam a complexidade desse fendbmeno, indicam que a causa pode
ser multifatorial (HENDERSON; HALL, 1982; MIYAHARA; MOBS, 1995; SMITS-
ENGELSMAN et al., 2011).

Desta forma, € assumido que o TDC surge a partir da juncdo de diversos
sintomas. Para tanto, a associacdo de psiquiatria americana (APA) estabeleceu

critérios que auxiliam na identificacdo e diagndstico do fenbmeno em questéo.

4.2.ldentificacédo e Diagndéstico

A introducdo do termo TDC e de seus critérios para identificacdo e
diagndstico no manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais Il (DSM-
lll) foi de grande importancia para o reconhecimento do fenébmeno como
transtorno e, consequentemente, impulsionou os estudos sobre o tema (APA,
1987; SUGDEN; WRIGHT, 1998). Além disso, a organiza¢do mundial da saude
(OMS/CID-10) também reconheceu essa condi¢cdo, embora refira-se a ela com
outra terminologia - desordem especifica da funcdo motora - (SUGDEN;
WRIGHT, 1998; GEUZE et al., 2015).

Segundo o manual de diagndstico e estatistico de doencas mentais V, a
identificagdo e o diagnéstico do TDC se da por meio de uma sintese clinica da
histdria (de desenvolvimento e médica), do exame fisico, de relatorios escolares

ou profissionais e da avaliacéo individual, utilizando-se testes padronizados e
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pscicometricamente adequados e culturalmente apropriados (DSM-V- APA,
2013).
O DSM-V (APA, 2013, pag. 74) afirma que para obter a identificacéo e o

diagnostico do TDC, quatro critérios devem ser obedecidos:

a) A aprendizagem e execucdo de habilidades
motoras coordenadas estdo substancialmente abaixo do
esperado dada a idade cronoldgica da pessoa e
oportunidade para aquisicdo e uso das habilidades
motoras. As dificuldades manifestam-se por
“desajeitamento” (por exemplo, deixar cair ou bater em
objetos), bem como lentiddo e imprecisdo do desempenho
de habilidades motoras, por exemplo, pegar um objeto,
usar uma tesoura ou talheres, caligrafia, andar de bicicleta
um participar de esporte.

b) Os déficits nas habilidades motoras
mencionados no critério A interferem significativa e
perceptivamente nas atividades de vida diaria adequada
a idade cronologica (por exemplo, autocuidado e
automanutencdo) na produtividade académica/escolar,
nas atividades pré-profissionais e profissionais, de lazer e
de jogos.

c) Os primeiros sintomas acontecem no periodo
inicial de desenvolvimento.

d) Os déficits nas habilidades motoras ndo séo
explicados por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou deficiéncia visual e nao
sdo atribuiveis condicdo neurolégica que afeta o
movimento (por exemplo, distrofia muscular, paralisia
cerebral ou doenca degenerativa).

Quando um destes critérios deixa de ser atendido o individuo é nomeado
como provavel TDC (pTDC), ou seja, possui um indicativo do transtorno. Para
atender ao critério A do DSM-V ndo existe a exigéncia de um instrumento
especifico para avaliacdo motora.

O instrumento mais utilizado para avaliacdo motora tem sido a bateria de
avaliacdo do movimento para criancas (Movement Assessment Battery for
Children 2nd Edition — MABC2) (HENDERSON et al., 2007), cujo objetivo é
identificar transtornos ou atrasos no desenvolvimento motor de criangas e
adolescentes. E (til nos contextos clinico e educativo, e é de grande valia para
pesquisadores de diversas areas relacionadas ao desenvolvimento infantil.

Segundo Missiuna et al. (2011) existem indicativos do TDC durante a fase
desenvolvimental que podem ser percebidos familiares e docentes. O quadro a

seguir (quadro 01) destaca os indicativos de TDC durante a adolescéncia.
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Quadro 1: Indicativos de TDC durante a fase desenvolvimental

Faixa etaria Indicativos

e Pega no lapis de maneira desajeitada;

e Dificuldade para terminar trabalhos escritos;
7-12 anos
o e Discrepancia entre habilidade verbal e
Dificuldades na escola
desempenho em provas e avaliagoes;

e Frustracdo na escrita e dever de casa;

e Participacdo limitada em esportes e

atividades extracurriculares;
8-13 anos
e Tende a observar ao inves de participar;
Problemas motores
e Vitimizacao, bullying e isolamento social.

e Fica frustrado(a), evita brincadeiras ativas e
atividades motoras finas;
e N&o gosta de esportes e recreacao ativa,

risco de sedentarismo;
14 anos em diante ) o
e Faz comentarios autodepreciativos;
Comportamento e

, e Baixa autoestima, baixo senso de
emocional

competéncia,

e Ansiedade, depresséo e isolamento.

Fonte: Adaptado de Missiuna, Gaines e Sucie (2010).

4.3.Consequéncias ao longo do tempo

Individuos que apresentam TDC passam por experiéncias de fracasso e
frustracdo em sua vida diaria e escolar desde a infancia, desta forma a
identificacdo precoce se faz importante na tentativa de amenizar estas
experiencias e frustracoes.

Na adolescéncia as dificuldades advindas do TDC se intensificam e
podem surgir as complicagcbes secundarias, como dificuldades de
aprendizagem, problemas sociais, emocionais e comportamentais. Surgem,
também, os rotulos de preguicosos, descoordenados, desmotivados e/ou
desajeitados (SCHOEMAKER; KALVERBOER, 1994; SKINNER; PIEK, 2001).
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No adulto, o TDC impacta a vida pessoal e profissional. Adultos com TDC
podem ter prejuizos na coordenacgao motora fina e grossa, dificuldades em definir
uma mao dominante para a realizacdo de diferentes tarefas manuais, tém
dificuldade de organizar a fala oral e escrita, ndo controlam o volume da voz,
falam continuamente, podem ter inadequado senso de direcdo, muita ou pouca
sensibilidade para odores, temperatura, dor, paladar ou barulho, dificuldade de
organizacao, planejamento e problemas de memoria, principalmente a de curto
prazo (BRIANEZI, 2017).

A autora também destaca que muitos adultos, que nédo foram
diagnosticados quando criangas, sofrem sem saber que seus problemas podem
ter origem nesse transtorno e que podem ter uma qualidade de vida melhor,
conhecendo o0 que ocorre com seu cérebro.

A auséncia de um diagndstico do TDC pode, por exemplo, levar a
empresa a nao compreender o funcionamento mental daquela pessoa,
estigmatizando-a e ndo reconhecendo seu potencial para o trabalho, portanto,
guanto mais cedo o diagndstico, maiores sdo as chances de melhoria.

Considerando a importancia da identificacdo e do diagndstico do
fendmeno TDC em adolescentes, apresentaremos a seguir suas implicacdes nas

AVE e as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) deste publico.

4.4.lmplicagcOes do TDC nas Atividades de Vida Escolar

De acordo com a terminologia proposta pela classificacéo internacional de
funcionalidade, incapacidade e salude — CIF da organiza¢cdo mundial de saude
(OMS, 2003) —, o individuo com TDC pode apresentar, no componente estrutura
e funcao do corpo, problemas de planejamento motor e declinio do desempenho
com a repeticdo. Na componente atividade, observa-se lentiddo no autocuidado
e qualidade precaria em habilidades como a escrita. J4 na participacao temos o
impacto no desempenho escolar, com lentiddo e desinteresse tanto nos
trabalhos escolares como no envolvimento em jogos e brincadeiras tipicas para
a idade (MISSIUNA et al., 2006).

As caracteristicas do TDC podem ser observadas em criancas que
ingressam na escola, de modo que seu dominio motor se apresente aquém do
esperado, sendo verificado por desajustes para lidar com as exigéncias do

ambiente, bem como nas tarefas académicas tipicas como escrever, recortar,
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pintar e nas atividades motoras do cotidiano infantil. Além, o transtorno pode ser
observado em adolescentes durante as aulas de educacdo fisica ou prética de
esportes (FERREIRA; FREUDENHEIN, 2010).

E importante observar que o TDC geralmente esta associado a outras
condic¢Bes, como o transtorno de aprendizagem, problemas de linguagem ou ao
transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH) (DEWEY et al., 2002;
GILLBERG; RASMUSSEN, 1982; KAPLAN et al., 1998; PIEK et al.,1999). A fim
de minimizar os problemas no dia a dia dos adolescentes, pais e docentes
podem auxilia-los, modificando o ambiente e adaptando as tarefas, para permitir
0 sucesso e aumentar o senso de competéncia.

A melhor forma de ajuda-los é entender o fenbmeno e compreender a
situacdo individual do adolescente para pensar em estratégias que os auxiliem
a dominar os problemas que enfrentam no dia a dia (MISSIUNA et al., 2007).

Esses adolescentes possuem baixa percep¢do de suas competéncias
escolares e motoras (SCHOEMAKER; KALVERBOER, 1994), passam por
experiéncias de fracasso e frustracdo, ficando excluidos de importantes AVE.
Para Ferreira et al. (2015), estes individuos ndo conseguem acompanhar seus
pares nas atividades escolares e nas brincadeiras motoras, passando a serem
alvos de comentarios pejorativos de seus colegas e professores. Surgem entao,
possibilidades para o abandono escolar, como consequéncia da exclusdo nas
tarefas motoras, nos jogos, bem como nas rela¢gbes sociais, e ainda, pela préatica
do bullying (BEJEROT et al., 2011).

4.5.Prevaléncia

Os estudos de prevaléncia sao utilizados para estimar o nhamero total ou
a proporcao de casos existentes de um dado fenbmeno em um determinado
espaco-temporal (PEREIRA, 2001). Baseado nisto, estes estudos sé&o
essenciais na identificagdo de criancas e adolescentes com TDC e para
elaboracéo de programas de intervencéo que potencializem o desenvolvimento
motor, afetivo, social e cognitivo.

A prevaléncia do TDC em idade de 5 a 11 anos esta estimada em 6%
(APA, 2013). E, conforme assevera Wann (2007), esta prevaléncia é suficiente

para ranquea-lo entre os transtornos desenvolvimentais mais presentes em
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criancas. Quanto ao sexo, 0s meninos sao mais afetados do que as meninas, a
proporcao varia de 2:1 e 7:1 (APA, 2013).

4.5.1. Prevaléncia no ambito internacional

Estudo conduzido por Wright e Sugden (1996) avaliou 427 escolares com
idade entre 6 e 9 anos em Singapura. Os resultados revelaram prevaléncia de
1,4% para escolares com TDC severo e 4% para escolares com TDC moderado,
totalizando 5,4% de escolares com transtornos motores.

Kadesjo e Gillberg (1999) avaliaram 409 escolares de 7 anos de idade na
Suécia. Os resultados revelaram prevaléncia de 4,9% para individuos com TDC
severo e 8,6% para escolares com TDC moderado, o que totalizou 13,5% de
escolares com transtornos motores. No estudo de Cairney et al. (2005), realizado
no Canada, foram avaliados 578 escolares e os resultados indicaram taxas de
5% e 9% de escolares com TDC severo e moderado, respectivamente. A
prevaléncia final foi de 14% de escolares com transtornos motores.

Na Grécia, Tsiotra et al. (2006) avaliaram 329 escolares com média de 11
anos de idade. Os resultados revelaram prevaléncia de 19% de escolares com
transtornos motores, porém, sem indicacao do grau de severidade. Ja o estudo
conduzido por Ellinouds et al. (2009), no mesmo pais, envolvendo 330 escolares
também com 11 anos de idade, indicou 6,9% de individuos com TDC severo e
10,9% com TDC moderado, equivalendo a prevaléncia de 17,8% de escolares
com transtornos motores.

No Reino Unido, estudo realizado por Lingmam et al. (2009) envolveu 7.000
escolares de 7 anos de idade. As estimativas foram de 1,8% dos escolares com
TDC severo e de 4,9% para escolares com TDC moderado, revelando
prevaléncia final de 6,7% de escolares com transtornos motores. Ja Milander et
al. (2016), em estudo conduzido na Africa do Sul, avaliaram 347 escolares e seus
resultados apontaram que 6% dos escolares apresentavam TDC severo e 6%
TDC moderado. Ficando a prevaléncia total em 12% de escolares com
transtornos motores.

Por fim, estudo realizado na india por Girisha et al. (2016) envolvendo 2.282
escolares com média de 11 anos de idade, indicou prevaléncia de 0,8% dos

escolares com TDC severo. Uma das estimativas mais baixas encontradas em
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estudos desta natureza. No entanto, o percentual de escolares com TDC

moderado néo foi apresentado.

4.5.2. Prevaléncia no ambito nacional

Estudos realizados em diferentes regides do Brasil tém indicado altas
taxas de prevaléncia. Franca (2008), por exemplo, encontrou taxas de 10,8%
para individuos com TDC severo e12% demonstraram TDC moderado, atingindo
a totalidade 22,8% de prevaléncia.

Na cidade de Porto Alegre — RS o estudo conduzido por Coutinho et al.
(2011), estimou prevaléncia 36% para individuos com TDC severo e 15% de
individuos com TDC moderado, que somados indicam estimativa altissima de
51%.

Santos e Vieira (2012) avaliaram escolares da cidade de Maringa-PR e a
prevaléncia estimada foi de 10,5% para individuos com TDC severo e 11,4%
para TDC moderado, totalizando 21,9%. Outro estudo envolvendo a regiao Sul
do Brasil foi realizado por Valentini et al. (2014) que identificaram valores de 18%
para individuos com TDC severo e 15% TDC moderado, totalizando 33% de
prevaléncia.

Ja Silva e Beltrame (2013), em um estudo realizado nas cidades de
Florian6polis e de Sdo José no Estado de Santa Catarina, encontraram taxas de
prevaléncia de 11,1% para individuos com TDC severo e 16,7% apresentaram
TDC moderado equivalendo 27,8% de prevaléncia.

Relevante lembrar que esses estudos foram conduzidos na regido sul do
Brasil e que as estimativas encontradas ficaram muito acima da que é
preconizada pela literatura. Isto revela um quadro extremamente preocupante
envolvendo nossas criancas e adolescentes, visto que, o transtorno motor, por

si s, ja causa efeitos devastadores a educacédo e a saude deles.

4.5.3. Prevaléncia no ambito regional

No contexto amazbnico, especificamente, na regido norte do pais, as
estimativas também sdo preocupantes. Souza et al. (2006) avaliaram 240
escolares de 7 e 8 anos de idade. Encontraram 11,8% de individuos com TDC
severo e 10,3% com TDC moderado. A estimativa geral foi de 22,1% de

individuos com indicativos de TDC.
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Santos et al. (2015) avaliaram 300 escolares de 8 e 10 anos, na cidade de
Manaus-AM. Seus resultados revelaram 8% de individuos com TDC severo e
25% com TDC moderado, representando, ao todo, 33% de individuos com
indicativo de TDC.

Em outro estudo realizado na mesma cidade, Cabral (2018) avaliou 200
escolares de 7 a 10 anos de idade e verificou que 15,5% para individuos com
TDC severo 15% com TDC moderado, isto &, 30,5% de individuos com indicativo
de TDC. Esta estimativa é muito superior as encontradas no contexto
internacional.

Considerando os estudos realizados no contexto nacional, observamos
gue, independentemente da regido, as taxas de prevaléncia do TDC tendem a
ser altas. Isso nos mostra que, além da importancia da identificacdo desta
condicdo em nossos escolares, existe a necessidade da elaboragédo e do
oferecimento de programas de intervencao que auxiliem no desenvolvimento de
escolares com indicativos de TDC.

Embora os estudos citados, quando realizados, tenham apontado indicativo
de TDC em um publico de criancas entre 6 e 10 anos de idade, hoje os participes
destas pesquisas encontram-se na fase da adolescéncia e desta forma, nos
reportaremos as escolas e docentes, pois, estamos diante de um publico com
grandes possibilidades permanecerem em um ciclo de insucessos, exclusao e
auto excluséo que poderao viabilizar o abandono escolar.

Tratando da realidade educacional no Amazonas, Souza e Vasconcelos
(2017, p.44-61) relataram que os impasses gque ainda interferem na inclusdo se
configuram na propria denominacdo na qual os alunos se enquadram
(dificuldades de aprendizagem, deficiéncia visual — baixa visdo ou cegueira —
deficiéncia auditiva ou surdez, deficiéncia motora, paralizacao cerebral, autismo,
sindrome de down, TDAH, etc). A formacéo inicial do docente possui lacunas e
limitacGes nessa area que o impedem de ter conhecimento tedrico-pratico para
o atendimento destas especificidades.

A educacgédo deve primar pelo desenvolvimento das potencialidades e
capacidades do individuo, prepara-lo para exercer sua cidadania. E
imprescindivel que escolas e docentes possam romper com 0S preconceitos e
compreender as diferentes caracteristicas como valor e ndo como problemas a

serem amenizados.
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Nessa perspectiva, a se¢ao seguinte abordara a importancia da instituicao
escola e a percepcao do docente no que tange ao atendimento e a inclusdo de

adolescentes com provavel TDC.
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5. ESCOLA E A EDUCACAO INCLUSIVA

Criada com intuito de proporcionar educacdo basica, igualitaria e
acessivel, a escola publica (tradicional) vem desenvolvendo praticas e valores
gue paulatinamente contribuem para agravar as diferencas entre os alunos e que
deixaram largos estratos da populacdo escolar a margem da aquisicdo de
competéncias.

O fracasso e a evaséo escolares, os problemas de disciplina, a limitacéo
dos curriculos, entre outros, fizeram com que a escola que deveria integrar e
acolher a todos, fosse, ela prépria, um instrumento de selecdo que, em muitos
casos, segrega e acentua as diferencas culturais e capacidades pessoais dos
alunos (RODRIGUES, 2001).

A Educacdo Inclusiva (El) iniciou sua trajetdria no século XX, no final da
década 70, ganhou forca e visibilidade no a&mbito mundial a partir das décadas
de 80 e 90 do mesmo século, com destaque para a Declaracdo Mundial sobre a
Educacgéo para Todos (UNESCO, 1994), realizada em Jomtien — Tailandia — e
ratificado com a Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1997) e Enquadramento
da Acdo na &rea das Necessidades Educativas Especiais (NEE) em junho de
1994 (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

O objetivo principal era chamar a atencdo para o papel da escola na
criacdo de condicbes para receber todos os alunos e contribuir com o
desenvolvimento no ambito escolar. Para aprofundar esta discusséo,
enfatizando as causas da exclusao escolar, foi realizada pela UNESCO em 1994
a Conferéncia Mundial de NEE em Salamanca. Este documento evidenciou 0s
principios contidos nas propostas lancadas pelas politicas educacionais
brasileiras e que trazem a influéncia das discussbes sobre a democratizacéo do
ensino.

No ambito politico, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no artigo 3°,
inciso IV, apresenta como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao”. E define, em seu artigo 205, a educagdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacao para o trabalho.

No artigo 206, inciso I, o dispositivo estabelece a “igualdade de condigbes

de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
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garante como dever do Estado, e de acordo com o artigo 208 da Constituicao
Federal, a oferta do atendimento educacional especializado (AEE) as pessoas
com deficiéncia, bem como para os alunos com dificuldades de aprendizagem e
transtornos motores, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL,
1996).

No ano de 2014, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) publicou a
Nota Técnica 04/2014 MEC/SECADI/DPEE, que muitos profissionais do campo
da infancia e pais de criancas em situa¢fes especificas ainda desconhecem, e
gue é de grande valor para aqueles que se dedicam a inclusdo de criancas e
adolescentes na escola regular. Trata-se da queda da exigéncia de um laudo
meédico para incluir uma crianca com dificuldades na escola regular, por
considerar que essa exigéncia restringe o direito universal de acesso a escola.

A quebra da obrigatoriedade ou necessidade de laudo médico para o
atendimento escolar especializado cria oportunidades para alunos cujas
necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender (LUGNON; JERUSALINSKY, 2016). Levando em consideragdo a nota
técnica, portanto, as dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente
vinculada, as deficiéncias, mas a todos os individuos, inclusive o adolescente
com TDC.

Ainda no que concerne a escola, Souza e Vasconcelos (2017, p.44-61)
afirmam que a abrangéncia da El atende a todos aqueles que fazem parte da
sala de aula, professores e gestores em articulagdes com o aluno que as possui.

Concordamos com Mantoan (1998) quando diz que para a escola se
tornar inclusiva € necessario que ela acolha todos os seus alunos,
independentemente, de suas condi¢cfes sociais, emocionais, linguisticas, entre
outras. Ela deve ter como principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de
“Educar e incluir” a todos, tanto aqueles com NEE reconhecidas quanto aos com
necessidades né&o reconhecidas, como no caso dos adolescentes com
transtornos motores.

Nesse sentido o sistema de ensino e os docentes tanto poderiam ser 0s
responsaveis pelo fracasso escolar, quanto pelo seu sucesso. A avaliacdo
externa pode ser um ponto de apoio, um elemento a mais, para repensar e
planejar a acao pedagogica e a gestao educacional principalmente no que tange

aincluséo e ao atendimento educacional especializado (CAMARGO et al., 2009).
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Atuar no campo educacional a partir dos principios da inclusdo € uma
chance que o sistema tem de reorganizar as escolas com o objetivo de garantir
e qualificar socialmente o acesso de todas e todos as oportunidades
educacionais e sociais junto aos docentes.

Os principios ndo sédo negociaveis, as atitudes sim, sdo passiveis de
mudancas e esse € o desafio. Tornar a escola para todos, percebendo as
dificuldades dos alunos, é aceitar o desafio de reinventar cotidianamente o
atendimento educacional, tornando-o igualitario e acessivel.

E de inclusdo que se vive a vida. Para Freire (1996), é assim que 0s
homens aprendem, em comunhdo. O homem se define pela capacidade e
gualidade das trocas que estabelece, assim, € que no ambito escolar — em sala
de aula, no patio, no refeitério, enfim, em cada parte —, o professor tem papel
decisivo e de imensa responsabilidade nesse processo.

Para tanto é primordial a percepcdo do docente para dificuldades
educativas dos alunos a fim de |Ihes garantir atendimento escolar adequado.
Desta forma, na préxima secdo abordaremos a importancia deste profissional no

aspecto inclusivo escolar.
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6. PERCEPCAO DO DOCENTE

A percepcéo é a impressao do objeto social ocasionada nao apenas por
caracteristicas do proprio objeto, mas também devido aos aspectos afetivos que
0 sujeito desenvolveu sobre o mesmo, € um “conjunto de processos pelos quais
reconhecemos, organizamos e entendemos as sensac¢des que recebemos dos
estimulos ambientais” (AUSUBEL, 1980).

A percepcdo possui as seguintes caracteristicas: € conhecimento
sensorial; € vivéncia corporal; € dotada de significacdo; depende do mundo
exterior; possibilita a interacdo com o mundo, dando as coisas novos
significados; relacdo entre nosso corpo e 0s outros corpos de sujeitos e coisas;
envolve a nossa personalidade, nossa historia pessoal, nossa afetividade,
nossos desejos e paixdes; nos orienta para a agdo (CHAUI, 2000).

E por meio das sensacbes (percepcbes sensoriais) que as pessoas se
relacionam com fatos e objetos, atribuindo-lhes significados e organizando-os
em categorias. Os significados sdo constituidos de caracteristicas distintivas de
facil identificacdo e que permitem que o0s objetos sejam agrupados por
caracteristicas semelhantes, memorizadas e acessadas de maneira agil e eficaz
(AUSUBEL,1980; BARLETT, 1932; LURIA, 1990; CHAUI, 2000).

Deste modo, Chaui (2000) nos sugere que € possivel compreender que a
percepg¢ao se une a estrutura cognitiva para ter significado. Este se refere as
caracteristicas do objeto, na interacdo, experiéncias anteriores e nos
sentimentos vivenciados anteriormente, como no caso da relacdo docentes e
alunos, desenvolvendo um conjunto de componentes (afetivo, cognitivo e social).

A percepgao no contexto escolar € o modo pelo qual o docente transmite
conhecimento por meios sensoriais, da linguagem e atitudes. A percepgao esta
vinculada a um contexto social e/ou a um signo. Tem a propriedade de facilitar e
mediar a transmissdao do conhecimento que se inicia desde o nascimento e
acompanha o individuo até a morte (SANTOS; VIEIRA, 2012).

As avaliagdes externas também oportunizam aos docentes a percepgao
sobre os alunos com dificuldades escolares acentuadas. S&o preparadas,
organizadas e realizadas por pessoas externas a escola, ao contrario das
avaliagcbes da aprendizagem em sala de aula, que séo elaboradas e realizadas

pelos préprios docentes das escolas.
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A avaliacédo externa tem sido, massivamente, implementada pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), com o objetivo de possibilitar uma
percep¢ao mais ampla da realidade, contribuindo para diagnosticar a situagao
da educagéo brasileira, visando sua melhoria quantitativa e qualitativa
(OLIVEIRA, 2010). A avaliagao externa deve ser um ponto de partida, de apoio,
um elemento a mais para repensar e planejar a agdo pedagdgica e a gestao
educacional (BLASIS; FALSARELLA, 2013).

O olhar perceptivo do docente no processo de aprendizagem do aluno
tem relevancia, pois sua postura e atitudes podem auxiliar o aluno em seus
objetivos ou prejudicar ainda mais, caso haja algum transtorno de aprendizagem.
O docente deve estar sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno,
colocando-se na posicao de facilitador da aprendizagem e calcando seu trabalho
no respeito mutuo, na confianca e no afeto (DROWET, 1995).

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) também
conhecida como Prova Brasil, € uma avaliagdo externa criada em 2005 pelo
Ministério da Educacio. E complementar ao Sistema Nacional de Avaliagéo da
Educacio Basica (SAEB) e um dos componentes para o célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB).

Ela é realizada a cada dois anos e dela participam todos os estudantes de
escolas publicas urbanas do 5° e do 9° ano e 3° ano do ensino médio de turmas
com mais de 20 alunos. A avaliacdo € dividida em duas provas: (i) Lingua
Portuguesa, por meio do qual é medida a capacidade de leitura, interpretacdo de
textos e de fixacdo da mensagem e (ii), a prova de matematica em que € avaliado
o0 raciocinio em contexto com a realidade do aluno.

Apos a realizacdo do exame, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo responsavel pela sua aplicacéo,
envia um boletim de desempenho individual e materiais com informacdes
adicionais para todas as escolas participantes. Vale ressaltar a importancia das
avaliacdes externas pelo seu significado pedagdgico, ou seja, 0s docentes terdo
conhecimento do que os alunos dominam, bem como se possuem a capacidade
de assimilar diferentes conteidos ou nao, levando-os a criarem hipoteses,
esclarecendo o motivo que impediu certo aprendizado.

Porath (1997), ao investigar como docentes avaliavam a escala de

afetividade e a motivacdo de seus alunos, verificou que a maneira como 0
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docente percebe diferencas individuais na aprendizagem do aluno, sua
motivacdo, suas habilidades e suas relagbes sociais, pode trazer implicacbes
nos planos educacionais.

Grande parte da literatura que examina as percepg¢des dos docentes tem
se concentrado nas expectativas do desempenho académico de alunos e
docentes com desenvolvimento tipico (SHAYWITZ et al., 1990; TIEDEMANN,
2002),

Tem havido uma investigacao limitada das percepc¢des dos docentes
sobre as habilidades motoras de alunos tipicamente ou mal coordenados. No
entanto, ha algumas especulacbes a respeito das percepcdes dos docentes
respeito de alunos com TDC e suas dificuldades comportamentais e emocionais
/ sociais, que podem ser observadas prontamente no ambiente da sala de aula.

Comportamentos de maneira perturbadora (ou mesmo néo perturbadora)
pode ser uma estratégia usada para lidar com dificuldades motoras, ou pode
estar relacionada a co-ocorréncia problemas de aprendizagem e atencéo, que
se mostraram altamente associados com TDC (KADESJO; GILLBERG, 1999;
KAPLAN et al., 1998; DEWEY et al., 2002;).

Desta forma o olhar do docente ird proporcionar ao aluno um atendimento
eficaz em sala de aula ou podera conduzi-lo a setores e profissionais qualificados
gue poderdo atendé-lo e auxilid-lo na melhoria de sua qualidade de vida no
ambito familiar e escolar. E importante nos preocuparmos com o docente e suas
inquietacdes em relacdo aos seus alunos por meio de sua percepgéo sobre as
necessidades educativas deles, saber quais atitudes este profissional esta tendo
para amenizar ou sanar possiveis dificuldades escolares e se esse profissional
reconhece a importancia de seu papel frente ao desafio que € a incluséo.

Estudo realizado por Sax e Kautz (2003) verificou a contribuicdo dos
docentes em diagnosticos de possiveis transtornos em alunos e revelou que até
46,4% dos diagnésticos infantis ocorriam apds suspeitas apontadas por este
profissional. Isto mostra que a parceria com estes profissionais facilita e auxilia
no diagndstico preciso. Os docentes ou outros profissionais da escola foram os
primeiros a sugerirem a investigacdo de possiveis transtornos em criancas,
segundo os médicos de familia, pediatras e psiquiatras infantis entrevistados.

Os docentes devem estar preparados, especialmente, em relacdo ao

conceito e a identificacdo do aluno que necessita de atendimento escolar
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especializado de acordo com suas dificuldades cognitivas, comportamentais,
relacionadas a aprendizagem (RODRIGUES, 2001; PORATH, 1997), e
acrescentamos, dificuldades advindas dos transtornos motores.

Ressaltamos a importancia de que os docentes conhe¢cam o fendmeno do
TDC pela sua relevancia na contribuicdo para a identificacdo dos transtornos
motores em idades mais precoce possivel, favorecimento da continuidade do
estudo e acompanhamento de criancas e adolescentes ao longo de sua vida,
principalmente, durante a fase escolar.

Os impactos negativos do TDC e muitas dificuldades motoras podem ser
observados nos adolescentes durante a realizacdo de nas atividades de vida
escolar em sala de aula e no recreio da escola (MISSIUNA et al.,, 2003) a
preocupacao com as consequéncias negativas deste transtorno na vida escolar
dos estudantes nos sugere a necessidade no aumento dos estudos sobre este
tema a serem realizados, mais especificamente, envolvendo a percepcéao
docente e o fenbmeno em questao.

No ambiente escolar, os docentes podem ser 0s primeiros a perceberem
o fraco desempenho em habilidades motoras e escolar de modo geral (SUGDEN,;
WRIGHT, 1998).

Considerando as caracteristicas que um individuo com TDC possa
apresentar nas AVE, como dificuldades durante a leitura, escrita e baixa
competéncia motora na pratica de esportes (MISSIUNA et al., 2011) e apoiados
no conceito de percepgdo de Chaui (2000), compreendemos que os docentes,
ao conhecer o fendbmeno TDC e suas caracteristicas, nao apenas tém grande
oportunidade de observar e perceber as dificuldades dos alunos como tém
importante papel a desempenhar na identificacdo e gestdo de criangcas com
dificuldades na coordenacéo motora podendo favorecer a inclusao escolar deste
aluno.

Em razdo disso, conduzimos um estudo de revisdo integrativa, cujo
objetivo foi verificar a existéncia de estudos envolvendo a percepcédo docente
sobre o aluno; relatar quais instrumentos de coleta de dados envolvendo a
percepcao docente foram utilizados; identificar estudos relacionando a
percepcao do docente sobre adolescentes com TDC.

Verificamos a inexisténcia de estudos realizados no Brasil envolvendo a

percepcao do docente sobre estudantes com TDC, o que justifica a necessidade
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e investimento nesta tematica. Num momento em que a qualidade tem sido uma
preocupacdo, as instituicbes e os profissionais da area da educacédo tém
enfrentado muitos desafios.

A inexisténcia de estudos realizados no Brasil sobre a percepcao docente
justifica a necessidade de investimento nesta tematica, quer no contexto teérico,
guer no contexto da pratica, buscando pela melhoria da qualidade no ensino,
colocando-as como um meio pelo qual se torna possivel um planejamento
educacional e a verificacdo da eficicia das politicas publicas para a educacéo
(BRASIL, 2001).

Entendemos que, se o docente acreditar que incluir € destruir barreiras e
gue ultrapassar as fronteiras é viabilizar a troca no processo de construgcéo do
saber e do sentir, ele exercera seu papel, fundamental, para assegurar a El que
todos nés desejamos, semeando assim um futuro que sugerira menos
discriminacdo e mais comunhao de esfor¢cos na proposta de integrar e incluir.

Neste prisma, nosso estudo pretendeu responder a seguinte questédo de
estudo:

7. QUESTAO DE ESTUDO

7

Qual € a percepcao dos docentes quanto ao desempenho escolar de

adolescentes com provavel TDC?
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8. OBJETIVOS

8.1.Objetivo Geral

Conhecer a percepgédo docente quanto ao desempenho escolar de adolescentes
com provavel TDC.

8.2.0bjetivos Especificos

a) Identificar a percepcdo docente quanto ao desempenho em tarefas de

matematica de adolescentes com pTDC.

b) Caracterizar a percepcao docente quanto ao desempenho em tarefas de

Lingua Portuguesa de adolescentes com pTDC,;

C) Descrever a percepc¢do docente quanto ao desempenho em tarefas

motoras de adolescentes com pTDC.
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9. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) sendo aprovada em 26 de
novembro de 2019 sob parecer numero 3.726.225, conforme disposto na
Resolucdo CNS/MS n°466/12.

Respeitamos a identidade dos colaboradores da pesquisa, mantendo-os
em sigilo e nomeando-os como: Docente 1, Docente 2, Docente 3 [...] Docente
11 e Aluno 1, Aluno 2, [...] Aluno 8, bem como, néo identificamos as escolas de

origem dos participes da pesquisa mantendo assim 0s anonimatos devidos.

9.1.Delineamento

Este estudo traduz-se como pesquisa descritiva, qualitativa e
interpretativa conforme Volpato (2007). Pesquisas qualitativas ndo buscam
representatividade numérica, mas sim o aprofundamento da compreensao a
respeito de um grupo social ou fendmeno em sua totalidade, enfatizando o
sujeito, suas experiéncias e analisando-as a partir das informac¢des narradas
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Pesquisas que buscam o levantamento de opinides séo incluidas nesta
condicao descritiva e habitualmente sdo realizadas por investigadores sociais
preocupados com a prética em instituicdes educacionais (GIL, 2010).

Relacionando a pesquisa aos pressupostos acima descritos, este estudo
buscou compreender as percepcdes dos docentes sobre o desempenho escolar
de adolescentes com pTDC e dar visibilidade a subjetividade das suas vivéncias
relacionadas. Houve a preocupacao em trazer a tona os significados e sentidos
atribuidos pelos participes quanto aos adolescentes e suas dificuldades

escolares.
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9.2. Participantes

Participaram deste estudo, diretamente, onze (11) docentes do Ensino
Fundamental Il (do 6° ao 9° anos), responsaveis pelas seguintes disciplinas
escolares: Lingua Portuguesa e Matematica, por integrarem a base da avaliacdo
externa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), por possuirem maior carga horaria semanal e permitirem maior
oportunidade de observar o desempenho dos alunos, e a Educacéo Fisica, pelo
carater pratico da disciplina e a oportunidade que este docente tem de observar
o0 desempenho motor dos alunos.

Participaram deste estudo, indiretamente, oito (adolescentes) do ensino
Fundamental Il, destes, quatro (4) possuiam indicativo de TDC e quatro (4)
estavam livre desta condi¢do, oriundos de quatro escolas da rede publica
estadual de ensino, localizadas nas zonas sul, leste, oeste e norte da cidade de

Manaus.

9.3.Selecéo dos participantes
Adolescentes

Os oito (8) adolescentes que participaram indiretamente deste estudo
foram retirados de uma amostra de quatrocentos (400) adolescentes, sendo
duzentos (200) do sexo feminino e duzentos (200) do sexo masculino, com idade
média de 12,5 anos. Cada faixa etéaria foi composta de 100 adolescentes, sendo
50 de cada sexo (Tabela 01).

Tabela 01: Adolescentes por faixa etaria e sexo.

Adolescentes/Ildade 11 anos 12 anos 13 anos 14 anos
Meninas 50 50 50 50
Meninos 50 50 50 50

Fonte: autoria propria (2019).

Os adolescentes foram selecionados e avaliados pelo Laboratério de

Desenvolvimento Motor Humano (LECOMH) durante uma pesquisa de

identificacdo de adolescentes com pTDC, realizada entre julho e setembro de
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2019. A selecédo destes participantes foi feita de forma aleatéria a partir da
relacéo de alunos dos anos escolares (6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano).

A identificacdo dos adolescentes foi realizada sob aprovagdo do Comité
de FEtica em Pesquisa da UFAM (CEP/UFAM) de CAAE -
23316919.1.0000.5020.

Foram selecionados para compor a amostra adolescentes que estivessem
regularmente matriculados e frequentando as aulas nas escolas selecionadas;
gue tivessem a idade entre 11 e 14 anos e 11 meses; e que tivessem o Termo
de Assentimento assinado autorizado pelos seus respectivos responsaveis.

Foram excluidos desta amostra adolescentes identificados com
deficiéncia sensorial e ou fisica; que estivessem em distor¢ao idade/ano escolar
(repetentes); que estivessem passando por algum tratamento médico; e meninas
em periodo gestacional.

O instrumento utilizado para identificacdo dos adolescentes com pTDC a
bateria motora do teste MABC-2 (Movement Assessment Battery for Children —
Bateria de Avaliacdo do Movimento para Criangcas — MABC 2) por atender a
idade dos adolescentes que fizeram parte da pesquisa.

O MABC-2 (HENDERSON et al., 2007) foi proposto para identificar
crianca/adolescente com atrasos no desenvolvimento motor, abrangendo as
idades de 3 a 16 anos. E um instrumento padronizado, de capacidade orientada
e norma referenciada. E constituido por uma bateria motora, uma lista de
checagem e um manual de orientagdes.

Para cada tarefa é designada uma pontuacdo individual e,
consequentemente, realizada a pontuacdo total para cada componente:
Destreza manual (DM), Mirar e Receber (MR) e Equilibrio (EQ). Quando
somadas, as pontuagdes dos componentes formam a pontuacao total do teste
(HENDERSON et al., 2007).

A pontuacéo padronizada varia de 1 a 19, sendo que para cada valor
existe o percentil correspondente que varia de 0,1% a 99,9%. Os escores
parciais (subtestes) e global sdo convertidos em percentis. Os critérios adotados
para identificacdo de crianca/adolescente com TDC sao: (1) escores iguais ou
inferiores ao 5° percentil é o ponto de corte para o transtorno motor severo; (2)

escores entre 6° e 16° percentis sdo considerados com transtorno motor
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moderado (risco de TDC); (3) escores acima ao 16° percentil indicam que a
crianca/adolescente esta livre dessa condicdo (HENDERSON et al., 2007).

A transformacao dos dados brutos em dados padronizados e percentis
obedeceram as tabelas de conversdo existentes no manual do Teste MABC-2.
A normalidade dos dados e a auséncia de observacdes extremas (outliers) foram
verificadas por meio do teste Kolmogorov-Smirnoff e inspecao visual padrao.
Apés inspecdo padrédo dos dados verificamos se eles pareceram néo diferir de
uma distribuicdo normal (p=0,05).

A andlise descritiva foi realizada com base na frequéncia absoluta e
relativa de casos. Para os dados que apresentaram distribuicdo normal,
utilizamos os valores de média e desvio padrao como medidas de tendéncia
central. Para os de distribuicdo ndo-normal, recorremos aos valores de mediana
e variancia como medidas de tendéncia central.

Dos 400 adolescentes avaliados 61 apresentaram percentil <5°, isto
representa 15,25% de escolares com indicativo de pTDC severo; 122
apresentaram percentil >5° e <16° representando 30,5% de escolares com
indicativo de pTDC moderado, somados temos 45,75%, isto é, 183 adolescentes
identificados com pTDC. Dos 217 adolescentes que apresentaram desempenho
acima do percentil 16°, somente 5,5% ou seja, 22 adolescentes apresentaram
desempenho igual ou maior do que o percentil 284° ou 6timo desempenho nas
tarefas.

Apés a identificacdo dos adolescentes selecionamos, para cada uma das
qguatro (4) escolas, uma dupla, um (1) adolescente com indicativo de pTDC
severo e um (1) adolescente livre desta condicdo, que estivessem matriculados
no mesmo ano escolar, turma e turno, chegamos assim a uma amostra de oito
(8) adolescentes que iriam compor esta pesquisa de maneira indireta.

Consideramos importante, também, conhecer o perfil e historia desses
estudantes para assegurar que de fato possuiam indicativo de atraso motor.

A caracterizacao de 8 adolescentes (4 com indicativos de pTDC e 4 livres
dessa condicdo) se deu por meio de um questionario sobre informacbes

familiares e socioeconémicas (ANEXO 2) conforme mostra a Tabela 02.
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Tabela 2: Caracterizac@o do aluno e dados socioecondmicos

Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno | Aluno
1 2 3 4 5 6 7 8
(pTDC) (livre de (pTDC) (livre de (pTDC) (livre de (pTDC)
TDC) TDC) TDC)
Escolaridade da Médio Médio Superior Superior Fundamental Médio Superior R
mée incompleto completo completo completo completo incompleto cursando
Escolaridade do Médio ) Superior Superior ) Médio Médio
. ) Desconhecida Desconhecida R
pai incompleto completo completo completo completo
Até Até Até De De
+deb5 +deb
1,5 1,5 . . 1,5 15a3 15a3
Renda mensal - . salarios salarios . . . R
salario salario . ) salario salarios salarios
. . min. min. . . .
min. min. min. min. min.
Quant.
de 2 1 1 1 1 3 2 R
irmaos
1
Irm&os com ;
. Sindrome nédo Nao Nao nédo néo nédo R
deficiéncia
de Down
Complicag8es na
) N&o néo N&o Né&o nao nao néo R
gravidez da mae
Acompanhamento
na gravidez da Sim sim Sim Sim sim sim sim R
mée
Acompanhamento
no pré-natal da Sim sim Sim Sim sim sim sim R
mée
Tipo de parto Normal Cesérea Ceséarea Normal Normal Cesérea Cesérea R
Detalhes .
Prematuro - - - gémeos - - R
do parto
Desenvolvimento . .
. . Ativo . Ativo .
social e ) Ativo . Ativo Ativo
) Ansioso Ansioso Alegre . Alegre R
emocional do Alegre o Agressivo o Alegre
Comunicativo Comunicativo
adolescente
Rotina de ) ) ) )
) N&o Sim N&o Sim N&o Sim Sim R
passeios
Renda mensal em
. 1, 691,00 1, 691,00 5.363,00 5.363,00 1, 691,00 2.963,00 2.963,00 R
reais
Extrato Classe Classe Classe Classe Classe Classe Classe R
socioecondmico C1 C1 B1 Bl C1 B2 B2

Fonte: autoria propria (2020) / Legenda: R- Recusou a responder

Ao que tange as caracteristicas familiares, a maioria dos adolescentes
pertencia a familias cujo as mées possuiam escolaridade correspondente ao
ensino médio completo (29%). Ja o0s pais possuiam, em sua maioria a

escolaridade correspondente ao ensino fundamental completo (36%). A renda
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mensal dessas familias variava entre 1,5 a 5 salarios minimos (50%) e mais da
metade possuia um filho ou mais (62%).

Embora os relatos das méaes sobre filhos com deficiéncia fossem poucos
(75% afirma néo ter filhos com deficiéncia), uma grande parte delas sinalizou ter
tido parto cesareo, quando indagadas sobre a gestacdo dos alunos desta
pesquisa (67%). A maioria das maes descreveu seus filhos como alegres e
comunicativos (34%), porém mais da metade delas afirmou ndo seguir uma
rotina de laser e passeios (62%).

Ao analisarmos o0s questionarios socioecondémicos segundo o Critério de
Classificacdo Econdmica Brasil baseado na pesquisa de orcamento familiar do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 2018, foi possivel observar
gue a renda média da maioria destas familias de acordo com as condi¢des de
suas moradias, moveis, saneamento e niumero de pessoas trabalhando é de R$
5.363,00 (38%) sendo consideradas Classe B2, classe média, de acordo com os
valores baseados na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua -
PNADC (2017).

Os adolescentes que participaram indiretamente deste estudo foram
identificados inicialmente com pTDC, ao serem submetidos a avaliacdo motora
por meio da segunda edicdo do teste Bateria de Avaliacdo de Movimento para
Criancas- MABC2 (HENDERSON,; et al., 2007).

Para termos certeza do indicativo de transtorno motor, recorremos,
tammbém, a versdo brasileira do questionario Developmental Coordination
Disorder Questionnaire (DCDQ) o DCDQ-BRASIL (PRADO, 2007), criado por
Dewey et al., (2002), que € um questionario para pais com a finalidade de
identificar criancas e adolescentes, entre 5 e 15 anos de idade, com indicativos
de Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacgao (TDC). Aplicamos DCDQ-B
(ANEXO 2) com os responsaveis pelos adolescentes e com os trés docentes
participantes da pesquisa conforme sinaliza a seguir no Quadro 02.

O DCDQ-B é composto por 15 itens que abordam a maioria das
atividades motoras que o adolescente faz com as méos ou quando se desloca,
os itens descrevem o desempenho tipico em varias atividades e sdo pontuados
em uma escala Likert de cinco pontos, que vai de “ndo € nada parecido com sua
crianca/adolescente”, escore 1, até a descrigdo “extremamente parecido com

sua crianga/adolescente”, escore 5. Os pais devem marcar a resposta que
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melhor descrever o desempenho de seu(sua) filho(a) naquela tarefa, na faixa

etaria da adolescéncia a pontuacéo de 0-57 ja indica suspeitas de ter TDC.

Quadro 2: Comparacdao de resultados entre MABC-2 e DCDQ

Resultado
Resultado Resultado
Resultado Resultado DCDQ
DCDQ DCDQ
MABC-2 DCDQ (Docente
) (Docente L. (Docente
(percentil) | (responsavel) ) Ed.
o © Portuguesa) | Matemaética) .
= S Fisica)
= & > 84° (livre
< wl . .
pTDC) 2 57 livre suspeitas de ter TDC
< 5° 0-57 indica suspeitas de ter TDC
(pTDC
severo)

1 1 2° 47 49 46 45

2 1 84° 64 67 64 65

3 2 5° 27 31 45 60

4 2 84° 63 66 75 70

5 3 5° 30 45 30 57

6 3 84° 58 60 61 73

7 4 91° 73 75 72 75

8 4 5° recusa 30 recusa 61

Fonte: autoria propria (2020).

Na intencdo de termos maiores garantias de que os adolescentes
envolvidos em nosso estudo apresentassem mais indicativos do pTDC do que
aquele apontado pelo teste MABC-2, verificamos se havia relagdo entre o
desempenho obtido por meio deste teste e 0 do DCDQ-B.

A andlise dos resultados foi por meio da correlacdo de Spearman, que é
muito usada para avaliar relacdes envolvendo variaveis ordinais (FIELD, 2009).

E uma medida ndo paramétrica de correlacio de postos, dependéncia estatistica
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entre a classificacdo de duas variaveis, ou seja, entre o resultado do teste MABC-
2 e o teste DCDQ-B.

O coeficiente avalia com que intensidade a relacdo entre duas variaveis
pode ser descrita pelo uso de uma funcdo monoétona. Para determinar se a
correlacdo entre as variaveis é significativa, deve se comparar o valor de p com
o seu nivel de significancia, quanto menor que 0,05, maior o indicativo de
correlacao positiva (FIELD, 2009).

Deste modo nossos resultados (rs =,84, p< 0,05; rs =,80, p< 0,05; rs =,76,
p< 0,05; rs =,95, p< 0,01) foram estatisticamente significativos e expressam uma
forte correlacdo entre avaliagcbes dos responsaveis e dos professores com a
avaliagéo realizada por meio da bateria motora do teste MABC-2. Consideramos,
entdo, que os resultados obtidos por meio do questionario confirmaram a
condicdo de pTDC em 4 adolescentes que participaram indiretamente desta

pesquisa.

Docentes

Os onze (11) docentes selecionados para participar diretamente desta
pesquisa ministravam aulas em turmas compostas por adolescentes que
passaram pela pesquisa de identificacédo do pTDC.

Primeiramente localizamos as turmas que possuiam tanto adolescentes
identificados pTDC severo quanto adolescentes livres desta condicdo. Em
seguida nos certiicamos que estas duplas de adolescentes estivessem
matriculados no mesmo ano escolar, turma e turno, pois como o foco de nosso
estudo foi a percepcao docente, este cuidado nos permitiu durante as entrevistas
gue os docentes fossem indagados a respeito de adolescentes expostos as

mesmas condi¢cdes e estimulos escolares.

9.4.Critérios de Incluséo

e Docentes do Ensino Fundamental II;

e Docentes que trabalhassem no local da pesquisa, no minimo, ha um ano;
e Docentes que ministrassem aulas para alunos previamente identificados

com pTDC.
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9.5.Critérios de Exclusao

. Docentes substitutos ou auxiliares;

o Docentes que estivessem ministrando as disciplinas de Lingua

Portuguesa, Matematica e Educacdo Fisica de maneira complementar

(que nao fossem graduados nestas areas);

o Docentes gque se recusassem a participar da pesquisa.

De cada escola participaram 3 docentes, exceto a Escola 4 que contamos

com 2 docentes. Por motivos éticos, 0s participantes e escolas tiveram seus

nomes preservados conforme mostra a seguir no Quadro 03.

Quadro 3: Relacao de participantes por escola e zona

PARTICIPANTE DISCIPLINA ESCOLA ZONA
Docente 1 Lingua Portuguesa Escola 1 Zona Leste
Docente 2 Matematica
Docente 3 Educacéo Fisica
Docente 4 Lingua Portuguesa Escola 2 Zona Norte
Docente 5 Matematica
Docente 6 Educacao Fisica
Docente 7 Lingua Portuguesa Escola 3 Zona Sul
Docente 8 Matematica
Docente 9 Educacéo Fisica
Docente 10 Lingua Portuguesa Escola 4 Zona Oeste
Docente 11 Educacao Fisica

Fonte: autoria propria (2020).

9.6.Caracterizacado dos Participantes

Para nos auxiliar na caracterizacdo dos 11 docentes participantes,

utilizamos o questionario da Organizagao para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) sobre Ensino e Aprendizagem junto ao INEP (ANEXO 03).

Ele subdivide-se em Informacfes Basicas e Desenvolvimento Profissional,

conforme mostram os Quadros 04 e 05 respectivamente.
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Quadro 4: Docentes — Informacgdes basicas
Informac6es

Sexo

Quantidade de docentes
Masculino- 5 docentes

Feminino — 6 docentes

Idade média - entre 25 e 29 anos

6 docentes

Idade média - entre 30 e 60 anos

5 docentes

Trabalha em outra escola

Apenas 1 docente

Forma de contratagdo como professor desta
escola

Todos os 11 docentes contratados por

tempo indeterminado ( concursados).

Nivel mais elevado de educacao formal
concluido

Especializagdo — 10 docentes
Mestrado — 1 docente

Tempo de atuagdo como docente

Até 5 anos - 3 Docentes

Até 10 anos - 3 Docentes

Fonte: autoria propria (2020).

No Quadro 04, observamos que a maioria dos docentes participantes

desta pesquisa eram do sexo feminino (6), estavam na faixa etaria entre 25 e 29

anos, atuando em apenas uma escola, possuiam alguma especializacdo como

maior nivel de formacao e atuavam ha pelo menos 3 anos como professoras.

Quadro 5: Docentes — Desenvolvimento e formagéo profissional

Informacodes Quantidade de docentes

Nos ultimos 12 meses participou de alguma
conferéncia/seminarios/oficinas/formacgéo

11 docentes néo participaram

Necessidades de desenvolvimento profissional

(Disciplina e comportamento de alunos)

- ) 2 docentes
(Habilitagéo em tecnologia)
Necessidades de desenvolvimento profissional
i i 5 docentes
(Ensino de alunos com necessidades
Necessidades de desenvolvimento profissional
4 docentes

Formacao Profissional

(Ano em que se formou)

Até 2005 - 3 docentes
Até 2015 -8 docentes

Faculdade de formacéo

Publica — 8 docentes

Privada — 9 docentes

Planos para uma graduacao ou

pés-graduacao

Sim — 2 docentes

Nao- 9 docentes

Dificuldades que impegam ou dificultam os

docentes de se especializar

Falta de interesse — 7 docentes
Falta de tempo — 2 docentes

Falta de dinheiro — 2 docentes

Fonte: autoria propria (2020).
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Sobre o desenvolvimento profissional todos os participes alegaram néo
terem participado de nenhuma formacao promovida pela Secretaria de Estado
de Educacédo e Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) nos ultimo 12 meses, a
maioria (5) apontou que sua maior dificuldade no ambito profissional era em lidar
com alunos com NEE conforme foi mostrado anteriormente no item
“‘Necessidades de desenvolvimento profissional no Quadro 05.

Quanto a formacao profissional, a maioria estudou em Universidades
publicas (8) ndo possuia planos de cursar algum curso de pos-graduacao (6)
principalmente por motivos de desinteresse (7) seguidos de falta de tempo (2) e
falta de dinheiro (2).

9.7.Local da pesquisa
A pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede publica estadual de
ensino da cidade de Manaus-Amazonas (Zona Leste, Zona Norte, Zona Sul e

Zona Oeste).

9.8.Instrumento

Como instrumento de recolha dos dados, optamos pela entrevista
narrativa nao-estruturada. As pesquisas em ciéncias humanas tém amplamente
utilizado a entrevista como forma de obten¢do dos dados. Ela tem sido definida
de vérias formas, seja como um método, ou como um instrumento de pesquisa,
ou, ainda, como uma técnica (MANZINI, 2006).

A entrevista se caracteriza por ser um dos meios mais adequados para
obter certos tipos de informagfes, tais como as que dizem respeito as
percepcdes que se tem sobre determinado objeto, fato ou situacao (DIAS;
OMOTE, 1995).

A entrevista ndo-estruturada é aquela em que deixamos o entrevistado
decidir pela forma de construir a resposta (LAVILLE; DIONE, 1999). Segundo os
autores a entrevista “é dirigida a compreensao e interpretacdo dos fenbmenos
gue os entrevistados tém de suas préprias vidas, de suas experiéncias [...].
Indagam-se os detalhes das experiéncias das pessoas |[...]".

Moraes (2017) nos mostra que a entrevista narrativa ndo-estruturada é de
profundidade e distancia-se do esquema pergunta-resposta, pois se utiliza do

contar e escutar histoérias.
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A entrevista narrativa ndo-estruturada partiria de uma questdo geradora e
0 entrevistado teria tempo indeterminado para respondé-la, buscando uma
situacdo em que o informante se sinta estimulado ao relato da historia que
experienciou, ligando os acontecimentos tanto ao tempo quanto ao sentido e
devem ser detalhadas e indexadas as experiéncias pessoais (MORAES;
GALIAZI, 2011).

Consideramos importante entrevistar os docentes a respeito de
adolescentes com pTDC bem como de alunos livres desta condi¢do, para que
pudéssemos ter um tipo de grupo de controle e aumentar a credibilidade dos
relatos colhidos, entédo a principio seria uma questado geradora e indagando a
percepcao de um docente sobre dois adolescentes.

Para chegarmos a nossa questdo geradora foi necessario realizarmos
“entrevistas piloto”. A questdo (1) Qual sua percepgao sobre os alunos “X” e “Y”?
foi a primeira a ser testada, porém, observamos que ndo atendeu aos nossos
objetivos de pesquisa, pois muitas vezes nao ficava claro a qual adolescente o
docente se referia.

Desta forma, decidimos perguntar sobre cada adolescente
separadamente, adotando duas questdes geradoras (1) Qual sua percepcgao
sobre o desempenho escolar do(a) aluno(a) “X”? e (2) Qual sua percepcéo sobre
0 desempenho escolar do(a) aluno(a) “Y”?

Embora as respostas fossem mais claras e especificas, entendemos que
ainda faltava algo que tornasse mais preciso o foco das respostas, isto €, 0
desempenho escolar, buscando saber em que momento o docente percebia as
dificuldades dos adolescentes.

Assim, chegamos as questdes geradoras oficiais da pesquisa: (1) “Como
€ o desempenho do(a) aluno(a) “X” na sua disciplina e em qual momento vocé
percebe as dificuldades dele(a)? e (2) “Como é o desempenho do(a) aluno(a) “Y”
na sua disciplina e em qual momento vocé percebe as dificuldades dele(a)?

Ao utilizar a entrevista ndo-estruturada, o entrevistador deixa de pontuar
as questdes. A dinamica é deixar que a informacéo corra de modo fluido, de
acordo com o relato, sem o risco de limitar a fala do entrevistado, sem criar
amarras ou entraves para a pesquisa, “mas, para abrir perspectivas para analise
e interpretacao de ideias” (MANZINI, 2006).
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9.9. Materiais e Equipamentos

e Filmadora Canon Pshot sx540 digital 20.3 megapixels;

e Tripé Universal Weifeng WT-3750;

e Celular Motorola G7 com o Aplicativo “Transcrigao Instantanea” (gravador
de voz);

¢ Notebook Samsung Expert;

e Caderno e lapis para anotacées

A filmadora e o tripé de apoio foram utilizados na gravacéo das entrevistas
para analise posterior em caso de duvidas e divergéncias nas anotacgdes. O
celular foi utilizado para gravacéo do audio das entrevistas. O notebook também
foi utilizado para filmagem e gravacdo do audio das entrevistas, sendo um
material reserva e segurancga, caso 0s equipamentos anteriores apresentassem

algum problema.

9.10. Entrevista

Nossos procedimentos para a realizacao da entrevista narrativa seguiram
as orientacoes de Moraes e Galiazzi (2006). Apds a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) realizamos a entrevista em dia, local
e horario acordados com os entrevistados, de maneira individual, com filmagem
e gravacao do audio da entrevista.

Seguindo o protocolo ético de autorizacdo e de organizacao da entrevista,
visitamos as escolas de atuacédo dos docentes para reconhecimento do local,
escolha do espaco adequado para a realizacdo das entrevistas e o primeiro
contato entre entrevistadora e entrevistado (a). Apds esse primeiro passo, a data
da entrevista foi agendada junto a coordenacdo pedagdgica e direcdo das
escolas, e com os devidos cuidados para nao interferir na rotina escolar.

Apos responder ao questionario OCDE sobre Ensino e Aprendizagem, 0s
docentes receberam uma ficha de apoio a entrevista (Apéndice 1), contendo o
nome do(a) adolescente identificado(a) com pTDC e, posteriormente, do(a)
adolescente sem indicativo de TDC. Os docentes foram informados que os
adolescentes foram escolhidos ao acaso.

Com o docente de posse da ficha de apoio a entrevista, realizamos a

leitura das questdes geradoras. Primeiro uma e apés a finalizacdo da resposta
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liamos a segunda questéo geradora. Caso necessario, havia a tomada de notas
de perguntas complementares que seriam feitas ao final da fala do(a)
entrevistado(a), ou seja, ao final da fase da narracdo com intuito de esclarecer
alguma duvida seguindo as orientagdes indicadas por Moraes e Galiazzi (2006).

O tempo médio das entrevistas foi de 40 minutos, com foco nos
acontecimentos que emergiram naturalmente a partir das palavras dos docentes,
trazendo a tona seus relatos do dia a dia em sala de aula, sua percepc¢éo sobre
0 desempenho dos adolescentes e os momentos em que suas dificuldades
chamavam mais a atencao, isto €, fugia do habitual, do esperado, no que tange
as etapas do desenvolvimento humano.

Na fase final, a da fala conclusiva, a filmagem era encerrada e uma

conversa mais informal era empreendida, envolvendo os agradecimentos.
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10.ANALISE DOS DADOS
Na andlise proposta, 0 nosso interesse ndo pautou somente nas
regularidades nos relatos, mas também, na valorizacdo das singularidades das
falas e das experiéncias dos sujeitos em relagdo a percepgdo sobre o0s
adolescentes com pTDC. Desta maneira, a pesquisa foi dimensionada como
gualitativa e teve os textos produzidos pelas narrativas dos sujeitos. Recorremos
entdo, para os procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD).
Para Moraes e Galiazzi (2006), a ATD € um método de anélise que busca
a construcado de um metatexto descritivo e interpretativo a partir do conjunto de
textos produzidos na recolha de dados. Os autores norteiam o caminho a
percorrer. A ATD é compreendida como um processo de organizacdo e
construcao de significados novos em relagcéo a determinados objetos de estudo.
As entrevistas narrativas foram transcritas e o0 texto passou por um
processo de desconstrucdo, definido como unitarizacdo. Moraes e Galiazzi
(2006, p. 124) explicam que:
A unitarizacdo é o processo de colocar-se
no movimento dos pensamentos da consciéncia
coletiva, de reconstrucdo de significados

compartilhados socialmente a partir da perspectiva
pessoal do pesquisador.

Esta dindmica visa, principalmente, os detalhes, buscando perceber os
sentidos em diferentes limites. Desta desconstru¢do surgiram as unidades de
sentido definidas de acordo com o0s propdsitos da pesquisa aqui apresentados:
a) Identificar a percepc¢éo de professores quanto ao desempenho em tarefas de
matematica de adolescentes com pTDC; b) Caracterizar a percepcédo de
professores quanto ao desempenho em tarefas de Lingua Portuguesa de
adolescentes com pTDC; c) Descrever a percepcao de professores quanto ao
desempenho em tarefas motoras de adolescentes com pTDC.

O préximo passo foi a categorizagdao que é “[...] um processo de
comparacdo constante entre as unidades definidas no processo inicial da
analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes” (MORAES, 2017,
p. 196).

As autoras Moraes e Galiazzi (2006) explicam que cada categoria
representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar

novas compreens()es.
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As categorias foram nomeadas e caracterizadas com o objetivo de
oportunizar a constru¢cado do metatexto que nos permitiu encontrar as respostas
ao problema de pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2006).

A préxima etapa foi a interpretacdo. Os autores acima citados definem
gue, no contexto da andlise textual, da maneira como a compreendemos,
interpretar é construir sentidos novos e compreensdes exercitando uma
abstracdo e afastando-se do imediato em relacdo as formas de leitura de
significados de um conjunto de textos. Interpretar € um exercicio de construgéo
e de expressao, uma compreensao mais aprofundada.

Tanto o interpretar como o inferir, mas especialmente o primeiro,
constituem-se em formas de teorizaggdo (MORAES, 2017) conforme o
delineamento da andlise de dados conforme mostra a Figura 01.

Figura 1: Delineamento da analise de dados

Entrevista

Transcrigéo

Categorizagio Categorizagio

Categorizagdo

Interpretacéao

Construcédo do
Metatexto

Fonte: autoria prépria (2019).

Como resultado de todas essas etapas, obtivemos o0 metatexto que
contém as interpretacdes das percepcdes dos docentes sobre os adolescentes

com pTDC.
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11.DIALOGOS CONSTRUIDOS

Relatos de uma caminhada educacional longa, com muitas dificuldades e
desafios, em que a persisténcia do profissional € uma constante. Estes séo os
elementos comuns as historias dos nossos atores, colaboradores desta
pesquisa, os docentes da Secretaria de Estado de Educacédo e Desporto do
Amazonas — SEDUC/AM. Para que possamos estar mais préximos de cada um
deles, primeiramente, discorreremos brevemente sobre suas trajetdrias
educacionais referentes a vida docente, para que, assim, possamos, de forma
contextualizada, entender cada universo pessoal. Iremos nos referir a todos os

docentes no masculino a fim de preservar as identidades.

11.1. Os docentes participes da pesquisa

Docente 1 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Lingua
Portuguesa em 2006 em Universidade particular no Amazonas, servidor efetivo
na SEDUC/AM desde 2007, atua na escola da pesquisa ha 8 anos. Possui
especializacdo em letramento feita em Universidade particular hd 9 anos. Sua
maior dificuldade em sala de aula esta relacionada a indisciplina dos alunos.
Quando perguntado se gostaria de cursar alguma outra especializacdo, a
resposta foi uma negativa justificada pela falta de dinheiro para custeamento.

Docente 2 - Concluiu 0 ensino superior de Licenciatura em Matematica
em 2008, em Universidade publica no Amazonas. Apés a formatura, trabalhou
por 6 anos em escola da rede particular de ensino. Servidor efetivo na
SEDUC/AM desde 2014, atua na escola da pesquisa hd 6 anos. Possui
especializacdo em ensino da matematica realizada em universidade particular
h& 5 anos. Sua maior dificuldade em sala de aula esta relacionada ao ensino de
alunos com necessidades especiais de aprendizagem. Quando perguntado se
gostaria de cursar alguma outra especializacdo a resposta foi positiva,
demonstrando interesse em algo relacionado aos alunos com NEE, porém
considerada fora de questao e justificada pela falta de tempo para tal atividade.

Docente 3 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Educacao
Fisica em 2012, em Universidade publica no Amazonas. Servidor efetivo na
SEDUC/AM desde 2016, atua na escola da pesquisa ha 4 anos e divide seu
tempo trabalhando em outra escola da mesma secretaria. Possui especializacao

em metodologia do ensino feita em Universidade particular ha 2 anos e mestrado
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também sobre metodologia do ensino, cursado em Universidade particular do
Paraguai. Sua maior dificuldade em sala de aula esta relacionada a indisciplina
dos alunos. Quando perguntado se gostaria de cursar alguma outra
especializagao a resposta foi uma negativa justificada pela falta de interesse no
momento, mas que talvez, no futuro volte a cursar mais uma especializa¢do ou
um doutorado.

Docente 4 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Lingua
Portuguesa em 2003, em Universidade particular no Amazonas, trabalhou por
17 anos na Secretaria Municipal de Ensino — SEMED na cidade de Manaus. Hoje
€ servidor efetivo na SEDUC/AM desde 2016, atuando na escola da pesquisa ha
4 anos. Possui especializagdo em Educacao Especial feita em Universidade
particular ha 12 anos, mesmo assim o docente relata que sua maior dificuldade
em sala de aula ainda esta relacionada aos alunos com necessidades especiais
de aprendizagem. Quando perguntado se gostaria de cursar alguma outra
especializacdo a resposta foi uma negativa justificada pela falta de interesse,
acrescentadas das palavras ‘perda de tempo, pois ndo ajudou em nada.”

Docente 5 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Matematica
em 2014, em Universidade particular no Amazonas. Servidor efetivo na
SEDUC/AM desde 2016, atua na escola da pesquisa ha 4 anos. Possui
especializacdo em Ensino a Distancia (EAD) feita em universidade publica ha 2
anos com incentivo da SEDUC/AM. Sua maior dificuldade em sala de aula,
embora tenha feito uma especializacdo em EAD, ainda esta relacionada ao uso
de tecnologias que poderiam auxiliar na sala de aula. Quando perguntado se
gostaria de cursar alguma outra especializacdo a resposta foi uma negativa
justificada pela falta de tempo para cursar e poder se dedicar como gostaria aos
estudos.

Docente 6 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Educacao
Fisica em 2014, em Universidade publica no Amazonas. Servidor por processo
seletivo continuo (contrato) na SEDUC/AM entre 2014 e 2016 hoje € servidor
efetivo na mesma secretaria, atuando na escola da pesquisa ha 6 anos. Possui
especializagdo em Danca e Movimento, feita em Universidade publica h4d 3 anos.
Sua maior dificuldade em sala de aula esta relacionada ao atendimento de
alunos com necessidades especiais de aprendizagem, principalmente nas aulas

praticas. Quando perguntado se gostaria de cursar alguma outra especializacao
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a resposta foi uma negativa justificada pela falta de interesse, pois em suas
palavras “ndo surgiu nada que me interessasse”.

Docente 7 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Lingua
Portuguesa em 1995, em Universidade publica no Amazonas. Professor ha 25
anos, dos quais foram 13 na rede particular de ensino e 12 na SEDUC/AM como
servidor efetivo. Atua na escola da pesquisa ha 4 anos e divide seu tempo
trabalhando em outra escola por 20 horas semanais. Possui especializagéo em
Literatura feita em Universidade particular ha 7 anos. Sua maior dificuldade em
sala de aula esta relacionada a indisciplina dos alunos. Quando perguntado se
gostaria de cursar alguma outra especializacdo, a resposta foi uma negativa
justificada pela falta de necessidade.

Docente 8 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Matematica
em 2013, em Universidade publica no Amazonas. Professor ha 7 anos, destes 4
na rede particular de ensino e 3 na SEDUC/AM como servidor efetivo, atua na
escola da pesquisa ha 3 anos. Possui especializacdo em Metodologia do Ensino
da Matematica feita em Universidade particular ha 4 anos. Sua maior dificuldade
em sala de aula esta relacionada ao atendimento de alunos com necessidades
especiais de aprendizagem. Quando perguntado se gostaria de cursar alguma
outra especializacdo a resposta foi afirmativa, no entanto, alegou ndo poder
cursar uma especializacdo por falta de recursos financeiros para custeio e
transporte.

Docente 9 - Concluiu 0 ensino superior de Licenciatura em Educacao
Fisica em 2010, em Universidade particular no Para. Professor ha 9 anos, dos
guais trés foram na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED — em Manaus
e seis na SEDUC/AM como servidor efetivo. Atua na escola da pesquisa. Possui
especializagdo em Metodologia Ensino a Distancia-EAD feita em Universidade
publica ha 8 anos com incentivo da SEMED. Sua maior dificuldade em sala de
aula esté relacionada a indisciplina dos alunos. Quando perguntado se gostaria
de cursar alguma outra especializacdo a resposta foi uma negativa justificada
pela falta de interesse.

Docente 10 - Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Lingua
Portuguesa em 1999, em Universidade publica no Amazonas. Professor efetivo
na SEDUC/AM ha 20 anos, atua na escola da pesquisa ha 6. Possui

especializacdo em Ensino a Distancia feita em Universidade publica ha 2 anos
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com incentivo da SEDUC/AM, alegando que teve muitas dificuldades em lidar
com as tecnologias exigidas pela modalidade. Seu maior desafio em sala de aula
ainda esta relacionado ao uso de tecnologias, em suas palavras “ndo entendo
nem meu celular’”. Quando perguntado se gostaria de cursar alguma outra
especializacado a resposta foi uma negativa justificada pela falta de interesse.
Docente 11- Concluiu o ensino superior de Licenciatura em Educacao
Fisica em 2001, em Universidade publica no Amazonas. Professor efetivo na
SEDUC/AM h& 19 anos, atua na escola da pesquisa h4 nove anos. Possui
especializacdo em Educacéo Especial feita em Universidade publica ha 12 anos
com incentivo da SEDUC/AM. Sua maior dificuldade em sala de aula esta
relacionada ao ensino de alunos com NEE. Quando perguntado se gostaria de
cursar alguma outra especializacéo a resposta foi afirmativa, alegando que sua
especializagéo foi h4 muito tempo e estava desatualizado. No entanto, disse que

nao poderia fazer justificando pela falta de dinheiro para o custeamento.
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12.RESULTADOS E DISCUSSAO

Contextualizado no estudo, 0 processo de entrevistar os docentes nos
levou a uma transcricao e leitura detalhada do corpus da pesquisa, tendo como
objetivo destacar a percepcgao docente sobre os adolescentes com pTDC, aquilo
gue da sentido a cada narrativa dos sujeitos.

Partimos do conceito de Chaui (2000), no qual a percepcdo é uma
observacgéo seguida de uma atitude, respondemos nossa questao de pesquisa
afirmamos que os docentes percebem os comportamentos, acdes e atitudes que
estdo relacionados ao TDC, porém, ndo intervém, nem orientam ou auxiliam os
alunos de forma efetiva por desconhecerem o fenbmeno e os fatores a ele
associados.

Trazendo as transcricbes das entrevistas, buscamos discutir e conduzir
uma reflexdo sobre a percepc¢do do docente sobre os adolescentes com pTDC
em seus processos avaliativos, dificuldades escolares, relacdes sociais e
familiares.

ApOGs a pergunta geradora da entrevista “Como é o desempenho do(a)

aluno(a) X na sua disciplina e em qual momento vocé percebe as dificuldades

dele(a)?” as respostas transcritas foram separadas em categorias conforme os
Quadros 06, 07, 08, 09, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 e 17. Em todos os relatos, os
docentes e alunos foram descritos no sexo masculino para preservacao de

identidade em termos éticos.
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Categoria 01- Percepcao inicial sobre o(a) adolescente
Quadro 6: Categoria 01- Percepcdo inicial sobre o(a) adolescente (ESCOLA 01)

ESCOLA 01
- Docente 1 Docente 2 Docente 3
(Lingua Ati do Fisi
Poruonesa) (Matematica) (Educagéo Fisica)

aula, tira notas boas
e nao conversa.”

na disciplina, mas
nada que o]
prejudique nas notas,
sempre faz o que é
pedido.”

Aluno(a) 1 “Aluno muito agitado, | “Aluno  ndo para | “Na sala de aula o
pTDC seu materi:ill vive qui_eto na sala, passa alurlo ndo gosta
caindo no chdo, pega | mais tempo no | muito das aulas
no lapis de maneira | banheiro que na aula, | tedricas, ele prefere
desajeitada, pois ele | nunca faz as tarefas | as aulas praticas
€ desatento, as notas | de casa nem de sala, | interage bem com os
sdo baixas. O aluno | ndo presta atencdo | colegas e é bem A&gil
sai da sala o tempo | nas aulas. Ele | no futebol.”
todo parece que ndo | escreve muito mal, a
consegue se | letra é ilegivel,”
concentrar nas
explicagdes.”
Aluno(a) 2 “O aluno nado da | “Aluno apresenta um | “O aluno participa de
Livre TDC trabalho em sala de | pouco de dificuldades | todas as atividades

gue sdo sugeridas,
mas tem preferéncia
pelas aulas praticas.”

Fonte: autoria prépria (2020).

Quadro 7: Categoria 01- Percepcao inicial sobre o(a) adolescente (ESCOLA 02)

ESCOLA 02
) Docente 4 Docente 5 Docente 6
(Lingua L o
Portuguesa) (Matematica) (Educacdo Fisica)

Aluno(a) 3
pTDC

“Nao entendo a letra
dele, ele é grandinho,
mas escreve igual
criangca, ndo sabe
pegar na caneta, é
até esforcado, faz as
tarefas, mas na hora
da prova nao
consegue, chora, fica
irritado. Ele tem uma
certa dificuldade em
concluir as
atividades, demora
muito e as vezes nao
termina.”

O aluno  possui
grande dificuldade na
interpretacéo de
guestbes problemas
e com célculos que
envolvam a
multiplicacdo e
divisdo. Nao costuma
concluir as tarefas
nem as avaliacdes,
deixa sempre pela
metade, diz que nao
deu tempo, mas ele
tem o mesmo tempo
gue os outros alunos
para responder a
tarefa.”

“E um aluno que evita
as aulas de educacéo
fisica, disse que néo
gosta, vive
arrumando desculpa
para nao fazer a aula.
Ele tem algumas
dificuldades na
pratica esportiva, €
desengoncado, cai
bastante, por isso
deve evitar as aulas
praticas.”

Aluno(a) 4
Livre TDC

“O aluno é super

comunicativo e
organizado, mas
gosta demais de

conversar durante as
aulas. Pelo menos
tira notas boas.”

“Tirando a conversa é
um 6timo aluno, faz
as tarefas, tira boas
notas, nao da
trabalho.”

“E  desengongado,
mas € participativo,
trabalha bem os
esportes que séo
coletivos.”

Fonte: autoria propria (2020).
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Quadro 8: Categoria 01- Percepcdo inicial sobre o(a) adolescente (ESCOLA 03)

ESCOLA 03
) Docente 7 Docente 8 Docente 9
(Lingua (Matemaética) (Educacéo Fisica)
Portuguesa)
Aluno(a) 5 “O aluno falta demais | “Ele €&  bastante | “Ele falta muito, mas
pTDC e quando vem, ndo Ijaltosp e gosta de sempre que vem cria
esafiar os colegas e | confusao nas minhas
fica na sala, arruma | professores. Tem as | aulas, uma vez ficou
muita briga com os notas mais baixas da | um fce_mpo sem poder
turma, as vezes | participar delas por
colegas, vive na | parece que ele sabe | causa do
. : 0 conteldo e erra de | comportamento
diretoria. Nunca traz o .
propésito na prova | agressivo. Nas aulas
o caderno e passa as | sabe, porque nas | praticas o]
aulas ele até | desempenho motor
aulas conversando, a » p .
responde. dele é baixo, lento,
aula é mais tranquila como ele nao
guando ele falta.” consegue correr
atras da bola ele
puxa o0s colegas,
derruba e com esse
comportamento
acaba sendo
excluido.”
Aluno(a) 6 “E um aluno normal, | “Ele ndo gosta muito | “Ele gosta bastante
Livre TDC faz as tarefas, nao | de matemétjca, é um da disciplina, quer ser
conversa. E um aluno | aluno razoavel, néo | professor de
que nao da trabalho.” | da problemas.” educacéo fisica,

compreende bem os
fundamentos dos
esportes e participa
das aulas préticas
com animagao.”

Fonte: autoria propria (2020).

Quadro 9: Categoria 01- Percepcao inicial sobre o(a) adolescente (ESCOLA 04)

ESCOLA 04

Docente 10

(Lingua Portuguesa)

Docente 11

(Educacéo Fisica)

Aluno(a) 7 “Esse aluno ndo é normal esta | “Ele é bastante isolado, se exclui
pTDC sempre no mundo da lua, passo a das brincadeiras nas aulas na
P P guadra e ndo participa das
aula chamando a atencdo dele, | atividades. Parece triste.”
esquece de tudo até da data. As
notas ndo sdo as melhores, sé
passa arrastado. Na leitura ele
nao progride.”
Aluno(a) 8 “Conversa muito, mas tira notas | “E um aluno bastante
. nao falta.” comunicativo e participativo, faz
Livre TDC boas e néo falta p p ,

todas as atividades propostas.”

Fonte: autoria propria (2020).
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Desatencdo, falta de concentracéo, agitacao, dificuldade em manusear o
material, inquieto, todas essas expressoes usadas para descrever os Alunos 1 e
7 séo pontos que remetem ao TDC (MISSIUNA et al., 2011).

Goulardins et al. (2015) afirma que desde a infancia individuos com TDC
apresentam graus variados de déficit motor, combinados ou ndo a outros
transtornos, como déficit de atencéo, transtorno de linguagem, de aprendizagem
e questbes psicossociais, mas a caracteristca comum entre elas € o
desempenho motor variavel, lento, com menor acuidade e a dificuldade para
aprender tarefas motoras tipicas da infancia, como por exemplo as atividades
préaticas das aulas de educacao fisica.

Ao descreverem o Aluno 3 os docentes apontam a ilegibilidade da escrita,
airritacdo, tristeza com sua limitacdo, condicéo essa que pode desencadear uma
baixa autopercepcdo de suas capacidades, também foram apontadas
dificuldades como a discalculia, transtorno que pode coocorrer com o TDC
(VISSER, 2003).

A co-ocorréncia de dificuldades de aprendizagem e outros transtornos
com o transtorno motor, ndo é algo incomum no individuo com TDC, bem como
a falta de atencdo, hiperatividade (DEWEY et al., 2002; GILLBERG;
RASMUSSEN, 1982; KAPLAN et al., 1998; PIEK et al., 1999), dislexia (GEUZE;
KALVERBOER, 1994); desordem da linguagem (HILL, 1998) incapacidade de
aprendizagem ( POLATAJKO; CANTIN, 2006); problemas perceptivos motores
e problemas sociais e afetivos (PIEK et al.,1999).

O aluno 3 evita participar das aulas praticas de educacéo fisica, talvez por
conta de suas dificuldades em atividades com bola, de atividades que se pautem
na comparacdo de desempenho, em jogos de equipe, fatores que ndo sao
agradaveis a quem tem TDC (HENDERSON; HALL, 1982).

Observamos nas percepcdes iniciais dos docentes sobre o Aluno 5, o
inicio de um ciclo de auto exclusao e a irritagdo provavelmente proveniente das
dificuldades motoras. Os docentes relataram o envolvimento do adolescente em
brigas, atitudes que podem esconder o sentimento de insatisfacdo e fracasso,
comumente presentes em quem tem TDC (PIEK et al.,1999).

Schoemaker e Kalverboer (1994) indicaram em seu estudo que criancas

com TDC apresentaram um indice maior de introversdo, baixa competéncia
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fisica, comportamento social negativo e um alto nivel de ansiedade, trazemos
aqui o perigo desses sentimentos e comportamentos serem maximizados na
adolescéncia. Periodo este que Carvajal (1998) caracteriza como uma fase de
instabilidade hormonal e sentimental, devido a busca por aceitacdo e a
necessidade de se encaixar em um grupo, o autor enfatiza que na adolescéncia
as opinides do ciclo familiar deixam de ter tanta significancia como o ciclo de
amigos, logo o peso e a necessidade de aceitagcdo em determinados grupos da
mesma faixa etaria se torna maior.

Kavale e Forness (1996) afirmam que alunos com dificuldades de
aprendizagem sao geralmente avaliados como menos populares, menos
cooperativos e mais rejeitados pelos seus colegas de classe. Além disso, tendem
a manifestar com maior frequéncia problemas de comportamento.

E possivel supor que, embora o docente perceba a dificuldade do
adolescente, ao invés de prestar auxilio para minimiza-la, julgue mais
negativamente o baixo desempenho académico dele e o avalie negativamente
por conta da frequéncia de problemas de comportamento e dificuldade de
aprendizagem (BERNARDES-DA-ROSA et al., 2000).

Em todos os relatos transcritos notamos que o0s adolescentes
demonstraram inUmeros comportamentos que estdo associados ao TDC. A
participacdo destes adolescentes nas atividades de vida escolar também se
evidencia na baixa capacidade de ler, copiar textos, utilizar tesouras, organizar
seu proprio material e concluir as tarefas em sala de aula no tempo exigido
(HUAU et al., 2015).

Nas aulas de educacdo fisica, cujo conteldo se remete as modalidades
esportivas, o desempenho do adolescente com TDC é prejudicado, visto que as
habilidades de correr, quicar a bola, saltar, arremessar e receber sao afetadas
negativamente (HENDERSON; HALL, 1982).

Associado a esse contexto, manifestam desempenho académico inferior
aos de seus colegas de mesma idade cronolégica (CANTELL etal.,1994; LOSSE
et al.,1991). Dessa forma, evidenciamos que os docentes, ao se referirem aos
adolescentes, tenham atribuido os aspectos comportamentais mencionados a

falta de interesse deles.
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Categoria 02 — A qué/quem o docente atribui o comportamento

do(a) adolescente

Quadro 10: Categoria 02 — A qué/quem o docente atribui 0 comportamento do(a) adolescente.

(ESCOLA 01)
ESCOLA 01
Docente 1
) Docente 2 Docente 3
Po(rIE:Jngguueasa) (Matematica) (Educacéo Fisica)
Aluno(a) 1 “A familia ndo se | “Falta um pouco de | “Desinteresse da
pTDC envolve com os | interesse da parte da | familia em
problemas do aluno, | mde, um pouco mais | acompanhar o aluno
nao se interessa.” de acompanhamento | nos estudos.”
sabe.”
Aluno(a) 2 “Séo ‘Deve ser cobranga | “A nada, sao
Livre TDC comportamentos de casa, g_uanto mais | comportamentos
a familia  cobra | comuns de
normais, o aluno é | melhoro aluno se sai. | adolescentes, todos
Geralmente os piores | praticamente agem

esforcado porque
deve ter sido

ensinado assim.”

alunos séo os que 0s
pais nao ligam.”

dessa maneira.”

Fonte: autoria prépria (2020).

Quadro 11: Categoria 02 — A qué/quem o docente atribui o comportamento do(a) adolescente.

(ESCOLA 02)
ESCOLA 02
i Docente 4 Docente 5 Docente 6
Po(rIE:Jngguueiisa) (Matematica) (Educacéo Fisica)
Aluno(a) 3 “Um pouco da parte | “A escola tem muitos | “Ao sobrepeso, isso
da familia e por | alunos, a pedagogia | dificulta que ele
pTDC ; ~ . -
causa das amizades, | ndo da conta de | participe das aulas
mas influéncias dos | acompanhar essas | praticas, ele tem até
colegas.” situacbes e chamar | vergonha.”
0os pais, e eles
também néo
procuram saber
como o filho esta.”
Aluno(a) 4 “‘Os pais s&o bem | “Envolvimento e | “O aluno se comporta
Livre TDC participativos na vida | compromisso dos | igual aos demais
do aluno, sempre | pais.” colegas, e um
estédo guerendo comportamento

saber como estd o
comportamento e
rendimento dele, isso
faz diferenca na vida
deles sim.”

normal, ndo tem a
quem atribuir, jovem
gosta de brincar.”

Fonte: autoria propria (2020).
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Quadro 12: Categoria 02 — A qué/quem o docente atribui o comportamento do(a) adolescente.

(ESCOLA 03)

ESCOLA 03
i Docente 7 Docente 8 Docente 9
Po(rIElIJngguueasa) (Matemética) (Educacéo Fisica)
Aluno(a) 5 “Os pais precisam | “Talvez seja por | “Desinteresse do
pTDC fazer uma | déficit de atencdo, | aluno e da familia
investigacdo médica, | mas isso ndo sou eu | dele.”
pois 0 | quem vai dizer, tem
comportamento que investigar.”
desse aluno nédo é
comum, ele é mais
lento que 0s
colegas.”
Aluno(a) 6 “E um adolescente | “E um | “A nada, todos séo
. tipico normal.” comportamento assim na turma dele.”
Livre TDC normal da idade,
todos s&o assim.”

Fonte: autoria propria (2020)

Quadro 13: Categoria 02 — A qué/quem o docente atribui o comportamento do(a) adolescente.
(ESCOLA 04)

ESCOLA 04
) Docente 10 Docente 11
(Lingua Portuguesa) (Educacéao Fisica)
Aluno(a) 7 “‘Desinteresse do aluno e dos | “Desinteresse do aluno e dos
pTDC familiares. familiares.

Aluno(a) 8 “A nada, sdo comportamentos | “Envolvimento dos pais e
. normais.” dedicacéo do aluno.”
Livre TDC

Fonte: autoria propria (2020)

Analisando a qué ou a quem o docente atribuia o comportamento de seus
alunos, conforme mostra o Quadro 13, no caso especifico dos alunos com
indicativo de pTDC, observamos que apenas o Docente 8 citou um possivel
déficit de atencdo sugerindo avaliacdo médica. O Docente 6 atribuiu as
dificuldades de seu aluno ao sobrepeso, ressaltamos que esta caracteristica
pode ser uma das consequéncias do TDC, uma vez que o adolescente, em
virtude das restricbes motoras, tem uma propensao maior em adotar habitos de
vida sedentaria (NELSON et al., 2007; ALLISON et al., 2007).

A maioria dos docentes atribuiu as familias a responsabilidade pelo baixo
desempenho dos adolescentes. Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) remetem a
crenga de que o bom desempenho do aluno decorre de uma “boa” dinamica

familiar. Assim, esse enfoque considera prioritariamente os determinantes
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psicologicos presentes na estrutura familiar como 0s responsaveis pelas
consonancias e dissonancias entre objetivos e valores nas duas instituigdes.

Tais determinantes dizem respeito ao funcionamento familiar no que se
refere a capacidade delas em serem flexiveis para lidar com as demandas do
dia a dia apresentarem proximidade afetiva e a capacidade de comunicacéo
profunda entre seus membros.

A interagdo entre estes fatores caracteriza a dindmica familiar que se
expressara em maiores ou menores niveis de funcionalidade na relagéo familia-
escola (WAGNER etal., 2011). Entretanto, as concepc¢des de senso comum, que
se podem observar no discurso dos docentes, tendem a reduzir dicotomicamente
as relacbes familiares em normais e patoldgicas, e, dessa forma, presumem
resultados no desempenho escolar das criancas. Isto nos revela que a familia
tem sustentado o sucesso escolar de seu filho, assim como também tem sido
culpada pelo fracasso (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

Observando com mais atengao os relatos dos docentes, vimos que em
nenhum momento as caracteristicas remetidas as dificuldades dos adolescentes
foram atribuidas ao TDC. O fato de ndo conhecerem o fendmeno e como suas
caracteristicas afetam os individuos com tal condicdo, os leva a atribuir tais
comportamentos ao desleixo, preguica do adolescente e falta de envolvimento
da familia. Isto posto, afirmamos que o desconhecimento dos docentes sobre o
fenbmeno TDC nédo sé faz com que eles se isentem da reponsabilidade em
auxiliar esses adolescentes, como deleguem tomadas de atitudes a escola e
familiares.

A invisibilidade do TDC, no contexto escolar, favorece a desassisténcia
das NEE dos adolescentes e promove a exclusdo deles. Isto nos leva ao
encontro das ideias de Stainback e Stainback (1999) que definem a El como a
pratica da incluséo de “todos”, independentemente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aulas provedoras,
onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

No entanto, acreditamos que apenas conhecer o TDC ndo assegura que
tomadas de atitudes efetivas por parte dos docentes, pois de modo geral, uma
vez que os proprios docentes trouxeram em sua fala o reconhecimento de suas
limitacbes no atendimento de alunos com deficiéncia e NEE, incluindo os

adolescentes com pTDC, evidenciando seu despreparo em oportunizar o ensino
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inclusivo para todos seus alunos, 0 que nos evidencia a caréncia de politicas

pubicas escolares voltadas para esta tematica.

Categoria 03 — atitudes tomadas para com os adolescentes nos

guais os docentes sinalizaram possuir dificuldades escolares

Quadro 14: Categoria 03 — atitudes tomadas para com os adolescentes nos quais os docentes
sinalizaram possuir dificuldades escolares (ESCOLA 01)

ESCOLA 01
i Docente 1 Docente 2 Docente 3
(Lingua -~ e
Portuguesa) (Matematica) (Educacéao Fisica)
Aluno(a) 1 “Ja comentei com | “Comentei com | “Sinalizei para a
TDC uns colegas que | outros colegas, mas | equipe pedagdgica
P dividem a turma, eles | ficou por isso | da escola e
disseram que o aluno | mesmo.” familiares, mas nada
também é assim na ocorreu.”
aula deles e que ja foi
dito a pedagogia e
nada foi feito.”
Aluno(a) 2 “Nao ha o qué | “Elogiei o aluno para | “Nenhuma atitude foi
Livre TDC comunicar. 0S pais na nossa | tomada.

ultima reuniao
bimestral, pra
estimular que o
comportamento bom
continue.”

Fonte: autoria propria (2020).

Quadro 15: Categoria 03 — atitudes tomadas para com os adolescentes

sinalizaram possuir dificuldades escolares (ESCOLA 02)

nos quais os docentes

ESCOLA 02
- Docente 4 Docente 5 Docente 6
(Lingua L o
Portuguesa) (Matematica) (Educagéo Fisica)

Aluno(a) 3
pTDC

“Ja avisei os pais que
ele precisa fazer
reforco e caligrafia,
mas ninguém faz
nada.”

“Criei uma lista com
algumas  questdes
para ajuda-lo a fixar
0s conteddos que
nao consegue
desenvolver em sala,
mas sem ajuda em
casa ele nao
consegue. Aqui em
sala eu ndo consigo
porque a turma é
grande.”

“Ja pedi da pedagoga
pra conversar com 0s
pais dele, mas ela
ndo marcou a data
ainda.”

Aluno(a) 4
Livre TDC

“Nenhuma atitude foi
tomada.”

“Nenhuma atitude foi
tomada.”

“Nenhuma atitude foi
tomada.”

Fonte: autoria propria (2020).
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Quadro 16: Categoria 03 — atitudes tomadas para com os adolescentes nos quais os docentes
sinalizaram possuir dificuldades escolares (ESCOLA 03)

ESCOLA 03
) Docente 7 Docente 8 Docente 9
Po(rIE:Jngguueasa) (Matematica) (Educacéo Fisica)
Aluno(a) 5 “‘Pedi que os pais | “Sempre repassamos | “Ja foi repassado a
pTDC procurassem um | a pedagogia os | pedagogia uma lista
reforco, mas como | alunos que d&o | de alunos que tém
ele estuda em tempo | problema, mas né&o | problemas de
integral ndo tem | temos um retorno.” comportamento e
como.” rendimento, estamos
aguardando retorno.”
Aluno(a) 6 “Nenhuma atitude foi | “Nenhuma atitude foi | “Nenhuma atitude foi
Li tomada.” tomada.” tomada.”
ivre TDC

Fonte: autoria propria (2020).

Quadro 17: Categoria 03 — atitudes tomadas para com os adolescentes nos quais os docentes
sinalizaram possuir dificuldades escolares (ESCOLA 04)

ESCOLA 04

Docente 10

(Lingua Portuguesa)

Docente 11

(Educacéo Fisica)

Aluno(a) 7 “‘Aqui ndo adianta chamar os | “Ndo importa o quanto a gente
pTDC pais, porque eles nép vém, | vise, 0s pais s6 aparecem fiNnaI do
esses alunos a maioria nem | ano pra pegar o boletim ei ndo tem
mora com eles, ja passei pra | mais como ajudar, a pedagoga até
direcdo, mas ndo adiantou.” chama, mas eles ndo vém.”
Aluno(a) 8 “Nao da tempo de fazer uma | “Nenhuma atitude foi tomada.”
Livre TDC coisa legal pra melhorar mais

ainda o rendimento dos alunos
que ja séo bons porque sempre
estamos ocupados com 0s
outros que tiram notas baixas.”
Fonte: autoria prépria (2020).

Ao observar os relatos dos docentes na categoria 03 ( quadros 14, 15, 16
e 17), notamos a frequente terceirizacdo de responsabilidades da parte dos
docentes, caréncia de envolvimento pedagdgico/familiar e a falta de empenho
na tomada de atitudes que possam minimizar tais dificuldades dos adolescentes
confirma aqui a invisibilidade dos transtornos motores no contexto escolar, o que
provoca o negligenciando o atendimento aos adolescentes, ignorando suas NEE
e ferindo seus direitos constitucionais.

Os Docentes 1 e 2, relataram trocar a informagao sobre o desempenho
dos adolescentes entre os colegas em busca de sugestdes para melhoria na
metodologia de ensino. O Docente 4 apontou a super lotacdo da turma (39

alunos) como uma barreira para atender as necessidades educativas dos alunos,
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problema este que foi repassado a gestdo da escola, segundo seu relato, mas
nada foi feito.

Quanto as atitudes tomadas para com os adolescentes verificamos que
os Docentes 3, 6, 8, 9, 10 e 11 alegaram repassar as observacdes a respeito das
dificuldades dos adolescentes e sua situacdo escolar, no que tange a
comportamentos e notas, para a direcao e apoio pedagdgico de suas respectivas
escolas para que as informagdes chegassem aos responsaveis por eles, no
entanto, alegaram que ndo houve resposta da parte escolar e tampouco dos
familiares.

Aqui recorremos a Tiba (1998, p. 164), quando diz que "(...) a escola
precisa alertar os pais sobre a importancia de sua participacédo. O interesse em
acompanhar os estudos dos filhos € um dos principais estimulos para que eles
estudem”. Ainda, com base no autor, enfatizamos o qudo importante é a
participacdo da familia e da forca que ela tem no ambito da exigéncia e de
assegurar para que os direitos dos alunos sejam assegurados, sobretudo dos
alunos com deficiéncia, demais NEE e, também, daqueles com transtornos
motores.

Quanto a preconizacao dos direitos educacionais dos alunos, fossem eles
direitos gerais ou especificos para determinados grupos como o de pessoas com
deficiéncias, transtornos desenvolvimentais ou transtornos motores, todos sao
preconizados por leis que, em sua maioria, partiram do envolvimento e manifesto
de familiares.

A luz das Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001), nos reportamos ao paragrafo 5° em que consideram-se
educandos com necessidades educacionais especiais 0os que, durante o
processo educacional, apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou limitagbes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, aqui entendemos que o aluno com
TDC faz parte deste grupo.

Acreditamos e trazemos a importancia da reflexao a respeito do papel da
familia para garantia de melhorias na qualidade de ensino dos estudantes além
do reconhecimento da forca de sua voz e atitudes no que tange a garantia da

inclusé@o escolar destes adolescentes com pTDC.

76



Verificamos também, por inidmeros relatos, que a busca dos docentes por
auxilio, muitas vezes acabavam na abstencdo, transferéncia de
responsabilidades e de tomadas de deciséo para a coordenacao pedagogica e
familiares dos adolescentes. O que nos permitiu refletir sobre a importancia da
comunicacdo entre essas trés esferas (coordenacédo pedagdgica, docentes e
familia) para atuarem juntas na busca de melhorias que beneficiem e auxiliem
nao apenas os alunos com transtornos motores, mas todos 0s que possuem
dificuldades escolares, nao importando a causa.

Reforcamos que, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2008), para a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decis6es quanto
ao atendimento necessario, é papel da escola e, junto a assessoramento técnico,
conta com a experiéncia dos docentes, diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais.

Notamos que a percepcdo de docentes quanto ao desempenho em
tarefas de matematica de adolescentes com pTDC aponta alunos com
indicativos de dificuldades nas operacfes basicas, interpretacao de situacbes
problema e baixo rendimento escolar. Por unanimidade, frente ao desconhecido,
os docentes se isentam da responsabilidade quando se trata das dificuldades
dos adolescentes, atribuindo os problemas de aprendizagem por eles apontados
a familia e a eles mesmos, mas nao ao transtorno motor.

Quanto ao desempenho em tarefas de Lingua Portuguesa de
adolescentes com pTDC observamos presente no discurso de todos os docentes
a dificuldade que os adolescentes com pTDC apresentam para copia, leitura e
grafia sendo atribuidas a preguica, desinteresse e desorganizacao do proprio
aluno, e a falta de envolvimento dos responsaveis na vida escolar de seus filhos.

No que tange ao desempenho em tarefas motoras de adolescentes com
pTDC, compreendemos com base nos depoimentos dos docentes a frequéncia
da autoexclusdo praticada pelos adolescentes com pTDC, entendida pelos
docentes de educacao fisica como apenas desinteresse pela disciplina e pela
pratica de esportes. O que vai de encontro ao que é estipulado no paragrafo 6°
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica

(BRASIL, 2008), pois prega ndo apenas a colaboracdo da familia como a
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cooperacdo dos servicos de Saude, uma caracteristica principal no papel da

educacao fisica escolar.
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13.CONCLUSAO

Buscando responder a nossa questdo norteadora, concluimos que os
docentes percebem as diferentes acoes, reacgdes, atitudes e comportamentos de
adolescentes com pTDC, contudo, o desconhecimento do fenébmeno e dos
fatores que o permeiam parece impedir a tomada de deciséo e intervencdes que
sejam efetivas no auxilio as suas necessidades cognitivas, afetivas, sociais e
motoras.

O desconhecimento do TDC por parte dos docentes evidencia a
negligéncia ao dominio motor e, por consequéncia, a invisibilidade dos
transtornos motores no contexto escolar. Evidencia também, a “ignoréncia” da
forte relacdo que ha entre os dominios cognitivo e motor, imprescindivel para o
bom desempenho escolar.

Por outro lado, entendemos que néo basta apenas que os docentes
conhecam o fendmeno e seus fatores. E crucial que haja uma conjugacéo de
acodes envolvendo os atores do contexto escolar, a constituicdo de redes de
apoio e a participacao ativa da familia. Pois no contexto escolar, o desempenho
motor € subvalorizado, logo, os transtornos motores sdo negligenciados e essa
situacdo pode ocasionar sérias complicacdes afetivas e sociais a partir da
adolescéncia.

A El, ainda, ndo alcancou estes adolescentes e eles continuardo com seus
poucos recursos pessoais a enfrentar as grandes demandas provenientes dos

diferentes ambientes que frequentam, especialmente, o escolar.
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14.CONSIDERACOES

Como docentes da rede publica de ensino h& pouco mais de 8 anos, a
preocupacdo com o uso da metodologia adequada para o ensino de qualidade e
inclusivo, no ambito da sala de aula, sempre foi uma constante. Logo busca por
aperfeicoamento e especializacbes fizeram de mim ora professora, ora
estudante.

A culpabilizacéo dos docentes nunca foi uma opg¢ao nesta pesquisa, mas
a busca por construir uma reflexdo n&o apenas sobre do papel do docente
guanto a sua percepcdo a respeito de seus alunos. Principalmente sobre a
importancia de que professores devam conhecer o TDC, suas caracteristicas,
influéncia no desempenho escolar e social dos alunos por ele afetados, para que
possam tomar atitudes mais efetivas no que tange ao atendimento das NEE
desses estudantes e diminuir a desigualdade de condi¢cdes de aprendizagem
entre eles e seus pares.

E primordial que os docentes e toda a comunidade escolar passem a
compreender as consequéncias negativas provocadas pelo TDC, que, via de
regra, impacta de forma negativa na vida dos adolescentes. Participar do
processo de inclusdo é estar predisposto a respeitar as diversidades,
proporcionar um ambiente voltado para a perspectiva de inclusdo educacional,
em que venha agregar as diversidades, ou seja, uma escola aberta para todos.
Para tanto é fulcral que os docentes estejam cientes do TDC e das necessidades
educativas especiais que ele exige aos alunos por ele afetados.

A inércia de docentes e escola frente a inclusdo do adolescente com
pTDC, apontada por essa pesquisa, ndo visa a responsabilizacdo dos
profissionais envolvidos, mas nos aponta a importancia de que docentes, escola
e familiares devam conhecer o transtorno para que seja dado um primeiro passo
no que tange ao atendimento educacional especial destes adolescentes.

O papel da SEDUC/AM, em relagdo ao seu compromisso quanto ao
atendimento educacional de alunos com pTDC, se daria por meio de formacdes
profissionais sobre o transtorno, suas caracteristicas e efeitos negativos nas
AVE, objetivando n&do apenas apresentar o fenOmeno, mas sugerir e
proporcionar condi¢des e orientagdes para que escola e professores saibam lidar

com os alunos com TDC.
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Compromisso este que os pesquisadores deste estudo, juntamente com
o LECOMH e seus demais membros, pretendem assumir, buscando levar as
escolas e docentes participantes e familiares dos adolescentes com pTDC nao
apenas os resultados dessa pesquisa, mas também alternativas de ac¢des que
poderdo ser empregadas afim de promover o AEE e conseguentemente
amenizar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Deste modo, nossa pesquisa oportuniza as instituicdes de ensino e
docentes refletir acerca do desconhecimento dos impactos negativos do TDC na
vida escolar dos alunos e, consequentemente, a auséncia de atitudes que
promovam a inclusdo dos adolescentes com pTDC. Outras percepcdes foram
trazidas a tona o que sugere a necessidade do investimento em pesquisas, no
ambito escolar e contemplando a realidade amazoénica, envolvendo a crianca e
o adolescente com TDC, tais como a percepcdo da familia; como obter

orientacdes e auxilio para lidar com tal condicao.
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APENDICE 1 — INSTRUMENTO DE PESQUISA
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ot QUESTAO GERADORA 1
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Estou pesquisando como € o desempenho do(a) aluno(a) X na sua
disciplina e em qual momento vocé percebe as dificuldades dele(a)?”. Mas, &
também importante que eu conheca toda a sua trajetoria profissional. Desta
forma, poderia me contar a sua trajetoria profissional desde seu ano de formacao

até aqui?

N&o se preocupe com o tempo. Pode comecar e terminar sua historia
como desejar, de forma que eu compreenda como foram seus estudos. Nao irei
interrompé-lo, desta forma, sinta-se livre. Por favor, me avise quando terminar,
logo poderei fazer algumas perguntas para esclarecer o que nao entendi bem.

Certo?

QUESTAO GERADORA 2

7z

Estou pesquisando como € o desempenho do(a) aluno(a) Y na sua
disciplina e em qual momento vocé percebe as dificuldades dele(a)?”. Mas, é
também importante que eu conheca toda a sua trajetoria profissional. Desta
forma, poderia me contar a sua trajetéria profissional desde seu ano de formacao

até aqui?

N&o se preocupe com o tempo. Pode comecar e terminar sua histéria
como desejar, de forma que eu compreenda como foram seus estudos. Nao irei
interrompé-lo, desta forma, sinta-se livre. Por favor, me avise quando terminar,
logo poderei fazer algumas perguntas para esclarecer o que nao entendi bem.

Certo?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa“A PERCEPCAO
DOCENTE SOBRE O DESEMPENHO ESCOLAR DE ADOLESCENTES COM
PROVAVEL TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA COORDENACAO™, cujo
pesquisador responsavel é a Mestranda Samia Darcila Barros Maia. O objetivo geral do

projeto ¢ Conhecer a percepcio dos professores quanto ao desempenho escolar dos
adolescentes com provavel TDC.; e especificos: (1) Identificar a percepgido de professores
quanto ao desempenho em tarefas de matematica de adolescentes com pTDC; (2) Caracterizar
a percepgdio de professores quanto ao desempenho em tarefas de Lingua Portuguesa de
adolescentes com pTDC; (3) Descrever a percepgiio de professores quanto ao desempenho em
tarefas motoras de adolescentes com pTDC. O estudo envolve 12 professores da rede estadual
de ensino do Amazonas. O(A) Sr (a) estd sendo convidado porque é o(a) professor(a)
responsiavel pelos alunos em sala de aula, o(a) senhor(a) ¢ o objeto do estudo ¢ seu
consentimento ¢ fundamental para que ele acontega.

O(A) Sr(a) tem de plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagiio alguma para o seu exercicio
profissional neste ou em qualquer outro estabelecimento de ensino. Caso aceite sua participagiio
consistird em participar de uma entrevista individual, suas atividades em sala de aula ndo
sofreram qualquer mudanga ou interferéncia relacionada a nossa pesquisa. O registro das
atividades sera feito por meio de imagens que serdo captadas por uma cimera e um gravador
de voz, por isso solicitamos seu consentimento para que possamos filmar a entrevista afim de
facilitar na transcrigdio da mesma posteriormente. Todas as imagens captadas serdo utilizadas
somente para fins metodolégicos de acordo com a pritica baseada em evidéncias (PBE).
Garantimos o total sigilo das imagens, niio utilizaremos as imagens para fins comerciais ou de
cunho propagandista. Ndo haverd qualquer prejuizo a sua imagem. O (A) Sr(a) também pode
obter informagdes sobre esta pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa da UFAM -
cep.ufam@gmail.com.br com o nimero CAAE - 23316919.1.0000.5020

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa os
riscos para o(a) Sr.(a) serdo: (a) A entrevista envolve perguntas sobre a visa profissional e
pessoal podendo haver momentos de sensibilidade e emogiio ao abordar um destes assuntos.
Para minimizar ¢ sanar os riscos citados, a entrevista ocorrerd individualmente em um lugar

reservado na escola e o(a) entrevistado(a) podera fazer pausas se necessitar.

Rubricas (Responsavel Legal) 1/3

(Pesquisador)
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Com esta pesquisa esperamos obter os seguintes beneficios: (a) Identificar a percepgio
de professores quanto ao desempenho escolar dos adolescentes com pTDC nas suas respectivas
disciplinas; (b) Descrever apercepgiio de professores quanto ao desempenho em tarefas motoras
de adolescentes com pTDC; (¢) Sugestiio de abordagens que minimizem as dificuldades dos
alunos em sala de aula e assim, orientar as (os) professoras (res) e promover intervengdes que
auxiliem na aprendizagem e melhoria das habilidades motoras na Educagiio infantil. Estes
beneficios também se tomam educacionais, ja que o sucesso no desempenho de habilidades
motoras, seja no ambiente doméstico e, principalmente, escolar, influencia positivamente no
desempenho escolar das criangas, melhorando a atengiio, a concentragiio, a memoria, a tomada
de decisiio, o equilibrio e a coordenagiio entre os olhos e as mios.
Se julgar necessério, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre sua
participagdo, consultando, se necessario, a diregdio de sua Escola ou outras pessoas que possam
ajuda-los (las) na tomada de decisdo livre e esclarecida.
Garantimos a vocé, quando necessirio, o ressarcimento das despesas devido sua participagiio
na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. Por meio de depésito bancdrio saindo da
conta do pesquisador. Também estdo assegurados ao(a) Sr.(a) o direito a pedir indenizagdes e
cobertura material para reparagiio a dano causado a vocé pela pesquisa. Asseguramos a vocé,
também o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participagdo no estudo, pelo tempo que for necessdrio.
Garantimos ao(a) Sr.(a) a manutengdo do sigilo e da privacidade de sua participagio durante
todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagdo cientifica.
O(A) Sr.(a) pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Samia Darcila

Barros maia a qualquer tempo para informagdo adicional no enderego telefone(92) 98194-
3153-8326, e-mail: samia.darcila@gmail.com; e com seu orientador Prof. Dr. Liicio

Fernandes Ferreira pelo telefone (92) 98174-6259, e-mail: lucciofer@gmail.com, ou no

enderego Av. Rodrigo Otivio, 3000, Coroado, UFAM-Setor Sul- Mini Campus, Faculdade de
Educagio Fisica e Fisioterapia, Manaus-AM.

O(A) Sr(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) ¢ com a Comissdio
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis — Manaus

— AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92) 99171-2496, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢ um colegiado multi ¢ transdisciplinar, independente, criado para defender os
Rubricas

(Responsavel Legal)

2/3
(Pesquisador)
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interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Este documento (TCLE) serd elaborado em duas VIAS, que seriio rubricadas em todas as suas
péginas, exceto a com as assinaturas, ¢ assinadas ao seu témino pelo(a) Sr.(a)., e pelo

pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.
Consentimento Pos-Informagio
CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li ¢ concordo em participar da pesquisa

Manaus, / /

Assinatura do Responsavel Legal pemw

DATTeO P ra

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubricas (Responsavel Legal) 3/3

(Pesquisador)

95



APENDICE 3 — PARECER CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
AMAZONAS - UFAM asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE O DESEMPENHO ESCOLAR DE
ADOLESCENTES COM PROVAVEL TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO DA

COORDENAGAO
Pesquisador: Samia Darcila
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 25426319.3.0000.5020
Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Patrocinador Principal: Financdamento Prépno

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.726.225

Apresentagdo do Projeto:

RESUMO: Em 2008 a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEI) passou a considerar como alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), aqueles com
defidéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Institui, ainda, a
educagdo especial como modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da educagao, da educagédo
infantil até o ensino superior (BRASIL,2008).Nesse contexto podemos considerar individuos com transtornos
motores parte do publico atendido pelo movimento da Educagdo Inclusiva, considerando que estejam sob o
risco de exclusdo e quem merecem atengao especial por conta das consequéncias negativas causadas por
este transtomo ao longo de seu percurso desenvolvimental. Considerando a reflexdo acima nos reportamos
as escolas e professores sobre necessidade de incluir e atender os adolescentes com transtorno motor pelo
fato deste publico estar sujeito a exclusio e auto exclusdo no ambiente escolar, viabilizando a possibilidade
do abandono escolar os levando a um diclo de insucessos.

INTRODUGAO: A educagio tem como objetivos desenvolver as potencialidades e capacidades do
individuo, prepara-lo para ser cidadao, é imprescindivel, enquanto escola e professores, que possamos
romper com os preconceitos e compreender as diferentes caracteristicas como valor € ndo como problemas
a serem sanados. Atuar no campo educacional a partir dos principios da inclus&o é uma chance que os
professores tém de reorganizar as escolas com o objetivo de

Endorego: RuaTeresina, 495
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garantir e qualificar socialmente o acesso de todas e todos as oportunidades educacionais e sociais
inclusive os alunos com prejuizo na capacikiade motora. Os principios n&o s30 negocidveis. As atitudes sim,
sdo passiveis de mudanga. Esse é o desafio, fazer a escola para todos € aceitar o desafio de reinventar
cotidianamente o mundo em que vivemos.Entendemos que ha uma expectativa desenvolvimental motora
em relagd@o a fase da adolescéncia e o individuo que durante este periodo demonstre limitagdes motoras
atipicas, apresenta comprometimento funcional em dominios como atividades da vida diaria, desempenho
académico e nas relagdes interpessoais, na idade adulta, a permanéncia destas dificuldades prejudicam no
cotidiano e influenciam no aprendizado de novas habilidades, ou seja, a permanéncia de um atraso
desenvolvimental na coordenagdo motora, pode ser um possivel indicativo de prejuizo nas capacidades
motoras do adolescente. (TANI, GO; 2016). Nesse contexto, a Educacgdo Inclusiva surge como um
importante fator para a diminuigdo ou eliminagdo dos prejuizos provenientes das dificuldades motoras,
fundamentada em conformidade a um conjunto de valores de respeito, solidariedade, reconhecendo as
diferengas e, principalmente, trabalhando com elas para seu desenvolvimento, assim, proporcionando
qualidade para todos, inclusive para os adolescentes com possiveis transtomos motores, como bem enfatiza
PEDRINELLI (2002, p. 31)O transtorno do desenvolvimento da coordenagdo (TDC) é um transtorno do
neurodesenvolvimento bastante comum em criangas e adolescentes, marcado por dificuldades no
desenvolvimento da coordenagdo motora, manifestadas pelo comprometimento da aprendizagem e da
execugdo de habilidades motoras, considerando-se a idade cronolégica e a oportunidade para aquisicdo e
uso. Individuos com TDC apresentam, frequentemente, prejuizos nas fungdes executivas e atendonais,
dificukdades na concentragdo além da distragdo com estimulos externos. (TANI, GO; 2016).De acordo com a
terminologia proposta pela Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF
(ORGANIZAGAO, 2003), o individuo com TDC pode apresentar, no componente estrutura e fungdo do
corpo, problemas de planejamento motor e declinio do desempenho com a repeticdo (CERMAK; GUBBAY;
LARKIN, 2002). Na componente atividade, observa-se lentiddo no autocuidado e qualidade precéaria em
habilidades como a escrita. J& na participagao verifica-se impado no desempenho escolar, com lentid&o e
desinteresse tanto nos trabalhos escolares como no envolvimento em jogos e brincadeiras tipicas para a
idade (MISSIUNA et al., 2005a; SUMMERS; LARKIN; DEWEY, 2008).Bueno (2001) enfatiza a necessidade
de apoio ao trabalho de escolas e professores para que a inclusdo exista e tenha resultados satisfatérios.
Nessa linha, apesar das dificuldades encontradas no ambito estadual, o Amazonas também conta com um
vasto apoio de nideos de pesquisas voltados para o Atendimento Educacional
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Especializado integrados com a linha de pesquisa de educagdo inclusiva do Programa de Pés-Graduag&o
da Universidade Federal sendo eles: NEPPD — Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia
Diferencial, LEDEHU- Laboratério de Estudo do Desempenho Humano; LECOMH- Laboraténo de Estudos
em Comportamento Motor Humano; Que visam através de pesquisas gerar suporte a escolas no que tange
ao atendimento educacional especializando e almejam garantir o atendimento inclusivo de alunos de
maneira total, abrangendo todas as deficiéncias e transtomos relacionados ao desempenho escolar, como é
o casode alunos com TDC.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO: Conhecer a percepcdo dos professores quanto ao desempenho escolar
(necessidades educacionais) dos adolescentes com provavel TDC.

OBJETIVO SECUNDARIO: Identificar a percepgao de professores quanto ao desempenho em tarefas de
matematica de adolescentes com pTDC; *Caracterizar a percepgdo de professores quanto ao desempenho
em tarefas de Lingua Portuguesa de adolescentes com pTDC; *Descrever a percepgdo de professores
quanto ao desempenho em tarefas motoras de adolescentes com pTDC;

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa os riscos
para os participantes serdo: A entrevista envolve perguntas sobre a visa profissional e pessoal podendo
haver momentos de sensibilidade e emogdo ao abordar um destes assuntos. Para minimizar e sanar os
riscos citados, a entrevista ocorrera individualmente em um lugar reservado na escola e o(a) participante
podera fazer pausas se necessitar. Os pesquisadores poderdo encaminhar o(a) partidpante para apoio
psicolégico da Secretaria Estadual de Educagéo do Amazonas caso seja necessario.

BENEFICIOS: Com esta pesquisa esperamos obter os seguintes beneficios: (a) Identificar a percepgdo de
professores quanto ao desempenho escolar dos

adolescentes com pTDC nas suas respectivas disciplinas; (b) Descrever a percepgdo de professores quanto
ao desempenho em tarefas motoras de

adolescentes com pTDC; (c) Sugestdo de abordagens que minimizem as dificuldades dos alunos em sala de
aula e assim, orientar as (0s)

professoras (res) e promover intervengdes que auxiliem na aprendizagem e melhoria das habilidades
motoras na Educacao infantil, Estes beneficios

também se tomam educacionais, ja que o sucesso no desempenho de habilidades motoras, seja
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no ambiente doméstico e, princdpalmente, escolar,

influencia positivamente no desempenho escolar das criangas, melhorando a atengdo, a concentragéo, a
meméria, a tomada de decisdo, o equilibrio

e a coordenagdo entre os olhos e as m&os.O olhar do professor ird proporcionar ao aluno um atendimento
eficaz em sala de aula ou podera conduzilo a setores e profissionais qualificados que poderdo atendé-lo e
auxilid-lo na melhoria de sua qualidade de vida no ambito familiar e escolar. Para

tanto se faz necessario investigar o capaz e preparado o professor esta em relago a sua percepgao sobre
dificuldades de seus alunos e se esse

profissional reconhece a importancia de seu papel frente ao desafio que é a inclusdo, especialmente do
aluno com provavel Transtorno da

Coordenagdo, pelo fato deste publico estd & margem da indus&o escolar.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

DESENHO: De acordo com Mantoan (2008) para a escola se tornar inclusiva, é necessario que ela acolha
todos 0s seus alunos, independentemente, de suas condigdes sociais, emocionais, linguisticas, entre outras.
Ela deve ter como principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de “Educar e incluir” a todos, tanto
aqueles com NEE reconhecidas quanto aos com necessidades ndo reconhecidas, como no caso dos
adolescentes com transtornos motores. Nesse contexto, assumimos que os alunos com transtomos motores
devem compor o publico atendido pelo movimento da Educagéo Inclusiva, considerando que estejam sob o
risco de exclusdo e que merecem atengao especial por conta das consequéncias negativas advindas de
dificuldades motoras ao longo de seu percurso desenvolvimental. Com base na reflexdo acima, nos
reportamos as escolas e docentes e a necessidade de incluir e atender os alunos com transtornos motores
pelo fato deste publico estar sujeito a exdusao e auto exclusdo no ambiente escolar, sustentando um ciclo
de insucessos e a possibilidade de abandono da vida escolar. A percepgao no contexto escolar é o modo
pelo qual o docente transmite conhecimento por meios sensoriais e da linguagem. A percepgéo esta
vinculada a um contexto social e/ou a um signo. Tem a propriedade de facilitar e mediar a transmissdo do
conhecimento que se inicia desde o nasamento e acompanha o individuo até a morte (SANTOS, 2019). O
olhar perceptivo do docente no processo de aprendizagem do aluno tem relevancia, pois sua postura e
atitudes podem auxiliar o aluno em seus objetivos ou prejudicar ainda mais, caso haja algum transtomo de
aprendizagem. O docente deve estar sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se
na posigédo de
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facilitador da aprendizagem e calcando seu trabalho no respeito mutuo, na confianga e no afeto (DROWET,
1995). Entendemos que, se o docente acreditar que incluir é destruir barreiras e que ultrapassar as
fronteiras é viabilizar a troca no processo de construgao do saber e do sentir, ele exercera seu papel,
fundamental, para assegurar a educagéo inclusiva que todos nds desejamos, semeando assim um futuro
que sugerird menos discriminagdo e mais comunhdo de esforgos na proposta de integrar e incluir. Neste
prisma, consideramos a importancia de identificar qual é a percepg¢do dos docentes em relagao ao
desempenho escolar de adolescentes com pTDC. Dessa forma, apresentamos, a seguir, nossa questao de
estudo.

METODOLOGIA PROPOSTA: Este projeto de pesquisa tem carater descritivo e qualitativo. (VOLPATO,
2013). Sera submetido ao CEP — Comité de ética em Pesquisa e cadastrado na Plataforma Brasil, conforme
disposto na Resolugdo CNS/MS n°466/12 sera encaminhada a diregdo da escola um termo de Autorizagao
Instituconal, para autorizagdo da aplicagdo da pesquisa. Cada participante do estudo receberd um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Ficando o sujeito livre para permanecer ou n&o, no estudo.Neste
estudo pretendemos conhecer a percepgdo do professor sobre o adolescente com pTDC em uma amostra
com 12 professores da rede estadual de ensino do Amazonas, na cidade de Manaus. A variavel medida
sera a percepgéo do professor. Utilizaremos como instrumento a Entrevista semi-estruturada que apds a
transcrigdo e categorizagdo dos assuntos abordados sera interpretada e dara origem a um metatexto. A
amostra sera constituida por 12 professores que ministrem as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica
e Educacgdo Fisica no Ensino Fundamental Il (6° ano 9° ano), do sexo masculino e/ou feminino, sem limite
de idade. Serdo selecionadas 4 escolas publicas do Sistema Estadual De Educag&o pertencentes as Zonas
Leste, Oeste, Norte e Sul da cidade de Manaus-AM, em cada escola serdo entrevistados 3 professores, um
de cada disciplina mencionada acima.

HIPOTESE: Qual a percepgdo dos docentes sobre os adolescentes com provavel Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenagédo (pTDC)?

CRITERIOS DE INCLUSAO: Atuar no Ensino Fundamental Il.+ Experiéncia de no minimo 02 anos na
docéncia.* Trabalhar como docente no local da pesquisa, no minimo, hd um ano. * Ministrar aulas para
alunos identificados com pTDC.

CRITERIOS DE EXCLUSAO: Ser professor substituto » Ser professor auxiliar « Professores que estejam
regendo as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Educag&o Fisica de maneira complementar
(que ndo sejam graduados nestas areas).

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS: Ao utilizar a entrevista ndo-estruturada (MANZINI, 1991;
QUEIROZ, 1991), o entrevistador ndo possui a necessidade de estar pontuando as questdes. A
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dinamica é deixar que a informagéo corra de fluido modo, de acordo com o relato do entrevistado, sem ro
risco de limitar a fala do entrevistado, sem criar amarras ou entraves para a pesquisa, ‘mas para abrir
perspedtivas para andlise e interpretagéo de ideias™. (MANZINI, 2004, p. 3). A realizagdo da entrevista n&o-
estruturada tera como objetivo verificar a percepgéo do professor sobre o adolescente com provavel
Transtorno da Coordenagdo; para tal, foi elaborada uma Unica questdo: “Como vooé descreve cada um dos
alunos listados durante as suas aulas segundo suas expectativas de professor e da disciplina ministrada?”.
As entrevistas ndo terdo tempo de duragdo estipulado, podendo o entrevistado falar o quanto achar
necessario. Sera dada ao entrevistado uma lista contendo o nome de alunos identificados com provavel
TDC e, em igual quantidade, alunos que ndo foram identificados com provavel TDC, ou seja, classificados
fora de risco. Os entrevistados nao terdo esta informagao, imaginardo que se trata de uma lista em gue os
alunos foram escolhidos ao acaso. Esta estratégia é fundamental para que possamos atingir o objetivo
desta pesquisa. Com o entrevistado em possa da lista, o entrevistador faré a leitura da questdo geradora e
tomara notas de perguntas posteriores caso sinta necessidade de esclarecer alguma divida ao final da fase
da narragdo seguindo as regras indicadas pelos autores Jovchelovitch e Bauver (2008): o foco devera estar
nos acontecimentos e ndo nas justificativas, pois estas devem aparecer naturalmente sem a realizagao de
questdes imanentes a partir das palavras do informante e que apontem contradigdes na narrativa. Na fase
final, a da fala conclusiva, a filmagem sera encerrada e uma conversa mais informal serd empreendida,
envolvendo agradecimentos. Inicialmente as entrevistas narrativas serdo transcritas e o texto passara por
um prooesso de desconstrugdo, definido como unitarizagdo. Moares e Galiazzi (2008, p. 124) explicam: “A
unitarizagdo é processo de colocar-se no movimento dos pensamentos da consciéncia coletiva, de
reconstrugdo de significados compartilhados sodalmente a partir da perspectiva pessoal do pesquisador”.
Esta dinamica tem como foco principal os detalhes, buscando perceber os sentidos em diferentes limites.
Desta desconstrugdo surgirdo as unidades de sentido definidas de acordo com os propdsitos da pesquisa
aqui apresentados: a) ldentificar a percepcédo de professores quanto ao desempenho em tarefas de
matematica de adolescentes com pTDC; b) Caracterizar a percepgdo de professores quanto ao
desempenho em tarefas de Lingua Portuguesa de adolescentes com pTDC; c) Descrever a percepgédo de
professores quanto ao desempenho em tarefas motoras de adolescentes com pTDC.

DESFECHO PRIMARIO: O préximo passo sera a categorizago que é “[...] € um processo de comparagdo
constante entre as unidades definidas no processo inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes (MORAES, 2003, p. 195)". Os autores Moraes e Galiazzi
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(2008, p. 125) explicam que: Cada categoria representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que
pretende expressar novas compreensdes. As categorias serdo nomeadas e caracterizadas. O objetivo
destas sera oportunizar a construgdo do metatexto que a anélise que nos levaré ao resultado trazendo
possiveis respostas ao problema de pesquisa® (RAMOS; RIBEIRO; GALIAZZI, 2015, p. 128).
DESFECHO SECUNDARIO: A préxima etapa sera a interpretagdo. Moraes (2003, p. 204) define que, no
contexto da andlise textual, da maneira como a compreendemos, interpretar & construir sentidos novos e
compreensdes exercitando uma abstragdo e afastando-se do imediato em relagdo as formas de leitura de
significados de um conjunto de textos. Interpretar é um exercicio de construgdo e de expresséo, uma
compreensdo mais aprofundada. Durante a interpretagdo o pesquisador provoca a dialkética entre os
autores, produz novas compreensdes, tendo a possibilidade de ir akém do dito, ou seja, inferir neste ciclo
hermenéutico. Moraes afirma que “tanto o interpretar como o inferir, mas especialmente o primeiro,
constituem-se em formas de teorizagao (2003. p. 205)". A teoriza¢do é o modo mais puro, tipicamente
qualitativo. Como resultado de todas essas etapas obteremos 0 metatexto que contera as interpretagdes
das peroepgdes dos professores sobre os adolescentes com pTDC, assim como, as possiveis discussdes
envolvendo os estudiosos do fendmeno.

TAMANHO DA AMOSTRA NO BRASIL: 12

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Trata-se de um projeto de SEGUNDA versdo, apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo,
sob a orientagio da Prof. Dr. Licio Fernandes Ferreira, sobre A PERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE O
DESEMPENHO ESCOLAR DE ADOLESCENTES COM PROVAVEL TRANSTORNO DO
DESENVOLVIMENTO DA COORDENAGCAO. No que diz respeito a documentagao apresentada ao
protocolo, destacamos as seguintes observagdes:

a) FOLHA DE ROSTO: Adequada

b) TERMO DE ANUENCIA: Adequado

¢) PROJETO DE PESQUISA BASICO: Adequado
d) RISCOS: Adequado

e) BENEFICIOS: adequado

fy TCLE: Adequado

g) CRITERIOS DE INCLUSAO: Adequado
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h) CRITERIOS DE EXCLUSAO: Adequado

i) INSTRUMENTOS DA PESQUISA: Adequado
j)  CRONOGRAMA: Adegquado

k) ORCAMENTO: Adequado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APROVAGAO do referido Projeto, pois o pesquisador cumpriu
integralmente com as deteminagdes da Resolugdo 466/12 no que concerne aos termos de apresentagao
obrigatéria, acima mencionados.

E o parecer, salvo melhor juizo.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 15/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1272322.pdf 17:15:55
Outros DewvolutivaAsConsideracoesSOBREosT | 15/11/2019 | Samia Darcila Aceito

ERMOSdoCEP. pdf 17:12:54

Outros InstrumentodePesquisa. pdf 15/11/2019 [ Samia Darcila Aceito
17:00:43

Qutros anuencia_seduc. pdf 10/11/2019 [ Samia Darcila Aceito
18:38:42

Projeto Detalhado / | projetoperocepcaodocente. pdf 10/11/2019 [Samia Darcila Aceito

Brochura 18:29:31

Investigador

TCLE/ Termos de | TCLEpercepcaodocente.pdf 10/11/2019 [Samia Darcila Aceito

Assentimento/ 18:22:20

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderostoplataformabrasil.pdf 10/11/2019 [Samia Darcila Aceito
18:16:02

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
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APENDICE 4 - FICHA DE APOIO A ENTREVISTA

PERGUNTA GERADORA
Nome do(a) aluno: Foto 3x4:
Ano (série): | Turma:
Turno:
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ANEXOS

ANEXO 1- QUESTIONARIO DCDQ

Devebapmenial Coord inalion Disarder — [HCDH)
Coordmag bo Quesliondro {revmsada emn 00T b

Nome do@y ANmOGRY

Respansivel pelas resposas: IMA | MES | ANl

Relaclo com afah Abasala): E-'-t _
(L . ol

alurran H

Tifaly ol el

A maioria das habilidades motoras que ede quegioninie pergomia & sohre coiszs que ofa) alimoda) faz com 2
mi&s onquandoe se desdosa. A coondensglo de wma crianga pode mslhorar a cada ano & meedida quoe ola cresos
@ 52 desevolve, Por et rasdo serd maits 30l voof responder a5 peraunias 5¢ vood pensar sobre ouias
Griamgas ol escemdes qua voob conhecs que denbam & me s ddade dofad alunaa) an quest S,

Poxr favor, compare o gmu de coordenagio entre afa) alonofa) em questio com auras criangas’adolz scenies
da meas dade, quandaregumdar 4 pergunias

Cirgnle o mimero que methar descreve ofa) alimada)

Se vooh tver divids sobre alguns pemunty, ou sohre como vosd deve responder, pega ajula dala)
aplicadon(a)

NAD  UMPOUCO  MODERADAMENTE  BASTANTE  EXTREMAMENTE
1 2 3 4 5

1y {yay Ahmofa) langa uma bala de maneira controlada ¢ precisa
1 2 I 4 5
Iy (Ma) Alumo(a) captura una bolano arlanguda 8 partiv de uma distincia de 1,832 2A metros
1 2 i 4 5
3y OHad Ahmn{a) consegue acertar uma bola com has tho 0w raquete com precisdbo.
1 2 I 4 5
4 OWa) Adunofa)aalta facilmente sobre obatdculos enconteados wo Jardim ow am bden te de | opo
1 2 i 4 5
Sp Oa)y Adumofa ) coree cipid oa ponte de acompanhar as ¢ iancas’alol escented da mesma idade,
1 2 3 4 5
O Ooa )y Abumvofa ) segue s rewgdes de pasio a paso de abvidades, brincadeicas on maneas com
facilidade.
1 2 3 4 5
Ty (Wa) Ahmaia) copin atividales na mesma velocidade que as criangas’alokscentes da mesma
ilmle.
1 2 3 4 5
Hp CMa)Ahmola)escreve b trmm & nimeros de maneira legivel com exatidio & poreceso.
1 2 3 4 5
Uy CMad Ahmoda ) wa forea aprop rinds nes mios durante escrita ¢ desenho (sem presio excessiva
o A et do B no papel
1 2 3 4 5
10p O Aduavoda ) pecorta inagens ¢ formad com preciaio s ub2ar be mira.
1 2 3 4 5§
L1y Ay Aduvodah tem interesse peka prd deade esporee que e jfam o b bil id ade motora
1 2 3 4 5
1Zy O p Ahunada b o prende noves tarefis motoras oeno brincmsleiras oo esporbes com facilulade
1 2 3 4 5
13pIHap Ahmada) & dgi € com petente € m arrumar,; calear sapatos, amarrar cularoos, vestir-se, ebc.
1 2 3 4 5
Ldp CHap Ahemadap unca Foi deserito]a) como desnjed tado(o b ow atrapal hedoda .
1 2 3 4 5
15y O p Ahunada b ndio fwlign Eacilmente & ndo gorta de Goar sentmlo por longos periodos
1 2 3 4 5
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TMome:
Data de nascimento: S 020

controk durangc movimcogs

L =1 1-00 BN = LR B ERE) o) ]

TOTAL f30 + 20

le durszic mavi medoroacriby

Para criancas com idadesz entre & anos [ mezes a 7 anoz e 11 mezas
13-46 indicagio da DCD ou DCD suspeito
47-73 provavelmente ndo DCD

Para criancas com idades entre 8§ anos 0 meses a 9 anoz 11 mezes
13-53 indicagio da DCD ou DD suspeito
56-T73 provavelmente ndo DCD

Para criancas com idades entre 10 anoz () mezes a 15 anos
13-57 indicagio d= DCD ou DD suspeito
58-73 provavelmente ndo DCD

caordenegie peeal

aordemagia peeal TOTAL
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ANEXO 2- QUESTIONARIO DA ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E
DESENVOLVIMENTO ECONOMICO (OCDE) SOBRE ENSINO E
APRENDIZAGEM JUNTO AO INEP

QUESTIONARIO DO PROFESSOR
INFORMACOES BASICAS

Estas perguntas s30 sobre wood, sua escolaridade ¢ 0 scu empo de docéncia. Ao responder &s perguntas, por
favor, assmak a altemativa spropriads.

1. Qual ¢é 0 scu sexo?

Femmino () Macumo )

2. Qual ¢é a sua idade?

( Menasde2s ( )25-29 ( )30-39 ( Y049 ( )50-59 (Y0
3. Qual é a sua forma de contratacho como professor?

Tempo paxcial: é quando o tempo de horas deo trabalho contm tadas represents menos do quo 0% do nanero
de horas normais ou obrigatdnas para um emprego em empo mtegral dwrante um ano letivo completo. Por
favor, considere sua condigho de contr atago de todos 0s empregos.

( )Tempo intogal
( )Tempo parcial (50-90% das horas de tempointegral)
(  )Tempo parcial (menos do quo 50% das horas de tempo intogral)

4. Vocé trabatha como professor do ensino fundamental de 6° a 9 ano em outra escola além desta
escola?

( Sm
( )N¥o 3 Por favor, vépara a quest3o 6.

5. Se vocé respondeu “Sim™ na questio anterior, por favor, ind kque em quantas outras escolas vocé
trabalha como professor do ensino fundamental de 6° a 9° ana. Por favor, nforme o0 nimero de
escolas.

Escolas
6. Qual sua forma de contratacho como professor desta escola?
Por favor, nSo considere o estégio probatério como parte separada do contrato.

(  YContrato par fempo indetermmado (contrato an vigar som dsta prevists para mcislio anwes do empo de
servipodxdade para aposentadoria)

( ontrato par empo determainado pars un periodo mamor doque 1 & ledvo (PSS)

7. Qual 0 nivel mais elevado de educaciho formal que vocé concluiu? Por favor, mar que apensas uma
alternativa

(  )Bducacdo Superiar

() Especiabizagio (Lsto Sensu)
( Mestado (Seicto Sensu)

( )Dousorado (Stricto Sensu)
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4. Em wna semuana letiva normal, & tme o mimero de horas (60 minutos) que vooe g ta
nas s guintes atividades nesta escola;

Eats pergunda dix respeito s sou tralathonests escols apenas. Por favor, no inclus o srshalbo qus vach
realizy em ontms escolas

o Paver, @screva um nimera em cads Imha @ srredonde a resposts pers & hors o prédeama.
Escrevad (mera) em case de nenhuma hora gast

#) Ensing de ahmas na escola {tanto a turma toda, quin boem g rupos e ind ividualmene )
{ dmemssdelh  { YW { 32 { )F ( )+3h

by Flanejamento au preparacio dog sulas, tato na esoa quanto fora da esoda (inchadmdo 8 correciio
doa trabalhos dos ahmos)

{( )menossdelh  { Y { )2 { )3 { )+3h

¢} Tarefas administrativas, tanto na escola quanto fora da escola (inclwindo tarefas relacionadas &
admindat racio escolar, preenchimento de formulivio, ¢ ouiras tare fa burocrd ocas que vook deve
Tier oo par te dbe 5w o tvidsle s docentes )

{  Jmenas s Dh { 3T }2h { ¥3h [ J+3h

4. M quanto tempo vocé trabalha como profesor? Se pogaivel, exchun periodo prolingalos de
auséncia (coma, porexemplo, interrupglies na carreira docente)

{ Esledmeuprimeraama { 312 { 5-5ame { W-l0amas {0 311215 mnos { Me2d
ENEY (i o de20 anos

10 HaA quanto tem po vood trabalha como professor nesta sacola ? Se possivel, exchea periodo
prodoegaido de suséncia (comao, por exemplo, interrupciies na carreirs docentel

{ JEsfedmenprimeiroang  Jl-2anoes  )5-Sanes {0 W-10amos (0 311-15 amos { hlé2a0
ERaEY (A o de20 anos
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11.

D ESENYOYLYIMENTL PROFESSIONAL

Mos Uitimoes 18 mesas, vocod participou de qualguer um dos seguintes tipos de
atividades de desenvalvimenta profissional @ qual foi o impachs dessas atividades no
sau aprimoramento profissonal como professor?

Pare cads ifem abaie, por fevor, margee ums alemafvane pane (A} Se & regeosta DV Sm Y ne
parte (AL entis mamoe wea olbemastha 0o padte () pora focaro mpacin que ST beve e sey
spmiicr anents proffssional canig professorn

(A} ]
PR eI [l 124 ]
] [
Menhum pensnD godn  Umegranda
Sim Hsa Woacly  mmpechin moclensda mpacs

a)  Cumses’ ofonas de trabakho (por
eEEmp ke, sobre disniplings ou
méladas &foU oulres B pions

relacicnades 4 edueacin) ... . [l L. L. L. .

&} Conferéncias ou semendnas schre
educacdio (quandn as professores
)00 £F PESQUESadeIes apesentam
resil oS de suns pespuisas o
discutem problemas educacienais) ... . s . 0. ., .

¢y Prograia de qualificacio (onmo, por
EREmE kT, Um o oursa emonivel de
graduagdio ou pls-graduagio qus
afereca diploma ou earthicade) ... L O 0 0. o, 0,

d)  Wisikes de alservacdo 8 culras
L — - | TP E[I. D.‘ D DJ Dl D-l

¢} Parboipagio em uma rede de
professones [ nehwork) formada
espedficamente pafa o

dessneatvimenit profissaral dos
ProfESsnres o s s i s O, 0O. . ., 1, .

1] Pequiza midradua ou em
celaboras 5 solre wn b de s
imteresse profESENal e e O, O, , O,

41 Orientacdo efou ebservacas Teila por
um colega e superdtsdo, orpanizadas

formalmenbe pela esoola oo DI. D: DI. D:I DI Di
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13,

13,

14,

15,

16,

Mo decorrar dos Qltimes 18 meses, qual fol a carga horaria total do desenvalvimanto
profissional de que vocd particlpou?

drodonde pard numenes Ibeires (heras), Esoeva § (e, st ndo particlreu o nenium
cesermnnivimento profssone

||||H-e}r:|£

Se respondeu “0" [zero], < Por Tavor, v para a questao 17,

Desta carga horaria, em quantas horas vo<d foi obrigado(a) a participar coma parte da
suas atividades docentes &

Arradonthy Bavd Fumeres ndeires (fovas), Estreva O Caern), sonds howee sardiaisacio olvigaliing,

LLL] o

Para o desnvolvimento profissional do qual vooi partic pou, nos Okimos 18 meses,
quante vooe mesmola) teve gue pagary

For fevor, mamgiee apenas amae allemalie,
Mads L parte Tudo

O, O. O,

Do desenvolvimento profissional em que vocé participow. nos ditimoes 18 meses, houve
dispensa, durante o perode regular de trabaihe, para freglenta-o?

For fvar, manTue apenas oma a'femabiva.
. sim
0. rén

[, méo acontaceu duranta as horas do perioda reguar de trabaho

Do desermvelvimento profissional em que vact participoy nos Otimes 18 meses, voci
recebeu dinhelro/werba suplementar para freqlents-lo fora do hordrie regular de
trabalhoy

Por faver, Margue apenas uma Aternativa.

0], sim

O, ka

[, Nio scontece fora do hordio regular de trabatho
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i7.

14,

Pensande em urm desenvalvimento prafissional menes farmal, durmnte s ditimaos 18
mMasaE, wacd participou da alguma das atividades a seguir @ qual foi o Impacto dessas
ativid ades no seu aprimoramento profissional como professor?

Pava rada Memr abalao, por fBvor, A uma allemativa nz parte (A). 5e a resoosta @1 S na
pada (A ) enfdn margoe wma afemalie na parte (Bl para Indfcar quanta impacle &0 feve am sed
Epimor Ae o profisdiona) covo pr fesso

(] i
Part icipes; B Inrpecio

um
Meohum peguenc U impedo Umogrance
SGm Ma moatn WO modemda mpscio
a}  Leilwra de iteratura profssional {por
exemple, jomas, artigosidrabalbos
com hase em evidencas, teses) ... L Lls O. O. O, .

o} Parcipacdo em oonversas infommats
com s seus colegas sobre como

MIEIharAr S0 SAE0 e DI. D.‘l D'. D: Dl D-I

Pensando nas suas nacessidades de dasernvolvimento pofissional, por favor, indique
abé qua ponto vooi tam estas necessidades am cada uma das dreas relacionadas.

Pov Bvor, manguie aponas amad aflemsiva o ada finha,

[Fcipl ] Poucd [ C e ] Grandz
recessilace  negesidade negEssace negescicde

a)  Referencal de conteddo & de desermpenno para

minhags) prncipal(is) drea(s) g ensing ... L, O, O, O.
b} Priticas de avalagis de alunos ...weeeeoinne L, O, O, .
c)  Gestio dasala de B e L, O, O, O,
dy  Conbedimenty & ompresnsho de mmba (5]

Prindpal{is] drealsh 02 e8I e www e L 0, 0, (R
a) l:mhedmenmé entendiments das praticas de

ensing (mediagio do mﬂeﬁ.rraltn} EMm mmal:s]

principal{is] Arealsh de erEing e . 0O, O, O, (R
fI  Habiidades em TIC (Temologia de Inrumau;ﬁu g

Comunicacia) PArE 0 BNSING woew i e s e O, 1 O, O,
g} Ensing de alings com necessidades espedals de

apre:ﬂzagﬂ'n L i TR D| D] D] D1
n}  Problemas de ﬂs-d;ilna ede -:n‘r‘q:-nrlarr'enm dos

Alungs cowiinn . O 0O, 0O, O,
0 Gesline A0TISIAgAl 85N e L, . (mp .
i1 Ensing em wn ambiente mufticullural oo - O, . . .
B} Orienteiodes S o e L, O, O, O,
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19. Mo decormer dos Uitimos 18 meses, vood quis participar de mais atvidades da
desenvakimentd profissional do que realmente participou?

L, sem
O, Wi+ Por faver, passe para a quastio 21.

20, Sq respondegu "S5im” na questio antarior, qual{k) dof seguintes motives malhar

explicalm] o que Impediv vecs de particl par de mals atividades de desenvolimento
profissional do que realmente particlpou?

For Bran, mangue quantas atemativas forem apropriadas.

Eu ndix tinha a5 prérequisites (como, por exernplo, qualficaches, exceridnda, tempo de
sVl

. O decopyalyvimanto profizsional efa demasads carginds tive condgfes de pagd-lo.
Falta de apois e ernpregackr,

O desanyobdimeanto profissicnal entrava em condito com meu horario de trabalho,
Mia tinha tempa devido 35 responsabilidades famibfanes.

Mz tel oferecido nenhum desereoivmenta profssional compathel

Qulra {por favor,
espacfiquel:

O O0O0oonoo

FORMACAD PROFISSIONAL

1. Em qque ano vaocE se formou?
12 A faculd mde de swn formagho foi: | ) piblica () partcular
I3 Vock ji fer algum curso de phs-g raduncio? Se sim, qwal 7

4. Vook pretenale fooer mais uma graduachio o tem planes para wna pis-gradwacho? Comente.

25, Quaia dificuldades vook aponta que jm pegam ou dificultam o professore de se e pocial izar?
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ANEXO 3- QUESTIONARIO SOCIOCONOMICO UTILIZADO COM AS
FAMILIAS DOS ADOLESCENTES

_Modelo de Questionirio sugerido para aplicacdo -

P.XX Agora vou fazer algumas perguntas sobre itens do domicilio para efeito de classificagio
econdmica. Todos os itens de eletroeietromcos que vou citar devem estar funcionando, incluindo
os gue estio guardados Caso ndo estejam funcionando, considere amr intencio de
consertar ou repor nos proximos seis meses.

INSTRUCI\O: Todos os itens devem ser perguntados pelo entrevistador e respondidos pelo
“entrevistado. g
Vamos comecar? No domicilio tem {LEIA CADA ITEM)

DE-CONFORTO
'Quantxdade de automdveis de passeio exclusivamente para
uso particular
Quantidade de empregados mensailstas, considerando apenas
0s que trabalham pelo menos cinco dias por semana
- Quantidade de maguinas de lavar roupa, excluindo tanquinho

Quantldade de banheiros

DVD de automével

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parte da geladeira duplex

Quantidade de mlcrocnmputadores, considerando computadores
de mesa, laptops, notebooks e “netbooks e desconsiderando tablets,
palms ou smartphones

Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicletas, desconsiderando as

usadas exclusivamente para uso profissional

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando lava
e seca

|A 3gua utilizada neste domicilio é proveniente de?

1 Rede geral de distribuicdo
2 Pogo ou nascente
3 Cutroc meio

nsiderando o trecho da rua do seu domicilio, vocé’

1 Asfaitada/Pavimentada
2 Terra/Cascalho
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Qual é o grau de instrugdo do chefe da familia? Considere.como chefe da familia a pessoa que
contribui com a maior parte da renda do domicilio.

nalfabeto / Fundamental | incompleto

ome aa o

Analfabeto/Primério Incompleto

Fundamental | completo / Fundamental Il

Primdrio Completo/Ginasio

incompleto Incompleto

Fundamental ecompleto/Médio Gindsio Completo/Colegial

incompleto Incompleto

Médio completo/Superior incompleto  |Colegial Completo/Superior
Incompleto

Superior completo

Superior Completo

OBSERVACOES IMPORTANTES

Este critério foi construido para definir grandes classes
que atendam as necessidades de segmentagdo (por
poder aquisitivo) da grande maioria das empresas.
Ndo pode, entretanto, como' qualquer outro critério,
satisfazer todos os usudrios ; em todas as
circunsténcias. Certamente ha muitos casos em que o
universo a ser pesquisado é de pessoas, digamos, com

como esse, o pesquisador deve procurar outros
critérios de selegdo que n3o o CCEB.

A outra observagdo é que o CCEB, como os seus
antecessores, foi construido com a utilizagdo de
técnicas estatisticas que, como se sabe, sempre se
baseiam e ¢oietivos. Em uma determinada amostra,
de determinado tamanho, temos uma determinada
probabilidade de  classificagio  correta, (que,
esperamos, seja alta) e uma probabilidade de erro de
classificagdo (que, esperamos, seja baixa).

Nenhum critério estatistico, entretanto, tem validade
sob uma andlise Individual. AfiFmagoes frequentes do
tipo “... conhego um sujeito que é obviamente classe D,
mas pelo critério é classe B...” n3o invalidam o critério
que ¢ feito para funcionar estatisticamente. Servem,
porém, para nos alertar, quando trabalhamos na
andlise individual, ou quase individual, de
comportamentos e  atitudes  {entrevistas em
profundidade e discussdes em grupo
respectivamente). Numa discussio em grupo um
unico caso de md classificagdo pode pér a perder todo
o grupo. No caso de entrevista em profundidade os
prejuizos sdo ainda mais ébvios. Além disso, numa
pesquisa qualitativa, raramente uma definigdo de
classe exclusivamente econdmica serd satisfatéria.

Portanto, é de fundamental importincia que todo o
mercado tenha ciéncia de que o CCEB, ou qualquer
outro critério econémico, ndo ¢ suficiente para uma
boa classificacdo em pesquisas qualitativas. Nesses
casos deve-se obter além do CCEB, o miximo de
informagGes (possivel, vidvel, razodvel) sobre os
respondentes, incluinds ent3o séus comportamentos
de compra, preferéncias e interesses, lazer e hobbies e
até caracteristicas de personalidade.

Uma compravagdo adicional da adequagdo do Critério
de Classificagdo Economica Brasil é sua discriminagdo
efetiva do poder de compra entre as diversas regides
brasileiras; revelando importantes diferencas entre
elas.
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