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RESUMO

O presente estudo visou analisar o papel do estagio supervisionado no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a fim de compreender como
ocorre, nesta etapa, a formacéo dos professores de Biologia. A pesquisa teve
como corpus a legislacéo vigente sobre a formacdo de professores e sobre o
estagio supervisionado, os projetos pedagogicos, os planos de ensino dos
cursos das Instituicbes Publicas de Ensino Superior de Manaus e também
questionarios aplicados a estagiarios e professores supervisores dos estagios
supervisionados | e IV. Os resultados da pesquisa indicam que as licenciaturas
analisadas apresentam caracteristicas préprias de cada instituicdo. Os Projetos
Pedagogicos contemplam aspectos determinados pela resolucdo em vigor.
Ressaltam a preocupacdo com o licenciando em desenvolver uma pratica
investigativa de sua realidade, analisando sua pratica docente sempre de forma
critica. As instituicdes apresentam regéncia apenas como um momento para o
estagiario ministrar aulas sem considerar a postura investigativa. Os Planos de
Ensino apresentam consonancia com as diretrizes solicitadas pelos
documentos oficiais, embora com alguns tracos do modelo tecnicista. Nas
instituicBes, 0 estagio inicia partir do quinto periodo, com a observagdo no
estagio inicial e a regéncia no ultimo estagio. Ocorre a realizacao de atividades
como leitura de textos e discussdo, exposicdo de experiéncias vivenciadas
pelos estagiarios nas escolas, producbes textuais, relatérios de estagio,
aplicacdo de projetos de intervencdo e/ou producdo de artigos. Os estagiarios
sugeriram maior aproximacao entre universidade e a escola, mais tempo para
elaborar as praticas pedagogicas; aumentar o tempo do estagiario na escola;
solucionar possiveis imprevistos que atrapalham o plano de estagio, como a
greve; escolas mais proximas de suas residéncias; igualar os calendarios entre
universidade e escola; Os professores supervisores fazem a acolhida ao
estagiario, disponibilizam o contetdo programético da disciplina; orientam para
elaboracdo e correcdo de atividades e avaliacbes; alguns contestam a
auséncia do professor orientador na escola pra um acompanhamento mais

rigoroso do estagiario.

Palavras chaves: formacédo de professores, constituicdo docente, estagio

supervisionado



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the role of the supervised internship in the
Biological Science Degree Course, in order to understand how the training of
Biology teachers occurs at this stage. The corpus of the research was the
current legislation on teacher training and supervised internship, pedagogical
projects, teaching plans for the courses of the public institutions of higher
education in Manaus and also questionnaires applied to supervised interns and
supervisors of supervised internships | and IV. The results of the research
indicate that the degrees studied have characteristics specific to each
institution. The Pedagogical Projects contemplate aspects determined by the
current resolution. They emphasize the concern with the licensee to develop
and investigate practice of their reality, analyzing their teaching practice always
in a critical way. The institutions present regency only as a moment for the
intern to teach classes without considering the investigative stance. The
Teaching Plans are in line with the guidelines requested by the official
documents, although with some features of the technical model. In institutions,
the internship starts from the fifth period, with observation in the initial stage and
conducting in the last stage. Activities such as reading texts and discussion,
exposure of experiences lived by interns in schools, textual productions,
internship reports, application of research projects and/or productions of articles
occur. The interns suggested a closer relationship between the university and
the school, more time to develop pedagogical practices; increase the intern’s
time at school; solve possible unforeseen events that hinder the internship plan,
such as the strike; schools closest to their homes; match the calendars between
university and school; the supervising professors welcome the intern, provide
the programmatic content of the discipline, guide for the elaboration and
correction of activities and evaluations; some contest the absence of the tutor at

the school for a more rigorous monitoring of the intern.

Key words: teacher training, teacher constitution, supervised internship
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APRESENTACAO

Minhas atividades como professor se iniciaram em 1994, quando eu
ainda era estudante de Engenharia Civil. Nesta época, para ser professor, ndo
era necessario ter concluida a graduacdo, tampouco ter formacdo em
licenciatura. Contudo, por ndo me identificar com o curso de engenharia,
comecei a graduacdo em Ciéncias Biologicas na Universidade do Amazonas
(UA), hoje conhecida como Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Dessa
forma, fui iniciando minhas experiéncias na sala de aula e, ao longo dos anos,

minha pratica foi se desenvolvendo.

A conclusdo de minha graduacdo em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ocorreu no ano de 1999 e, em 2000, me tornei professor integrado
da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas
(SEDUC — AM) de Biologia com carga horaria de 20 horas. Em 2003, prestei
concurso pra SEDUC, e fui aprovado, me tornando entédo, professor de Biologia
com carga de 40 horas. De la para c4, fui professor supervisor, acompanhando
muitos alunos matriculados na disciplina de estagio supervisionado, e isso me
motivou a querer compreender melhor essa etapa do processo de formacao
dos professores de Biologia.

Diante das experiéncias vivenciadas, percebi a importancia deste
componente para a formacdo docente, o que possibilitou uma melhor reflexao
sobre a minha prética, ainda que sem o necessario distanciamento critico em

relacdo a docéncia e ao estagio supervisionado.

Foi por esta razdo, que decidi investigar o papel do Estagio
Supervisionado na constituicdo para a docéncia dos alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das instituicdes publicas de ensino

superior de Manaus.

Dessa forma, busco compreender as concepcdes relativas a esse
componente curricular analisando as atividades desenvolvidas pelas diferentes
esferas que o cercam. Assim, podera ser realizada uma analise critica de como
este esta configurado e oferecer subsidios para futuras pesquisas e possiveis

mudancas na reconstru¢ao do projeto de estagio.



Apesar de estar ciente das limitacdes da presente pesquisa e saber que
nao resolveremos todos os problemas do estagio, acredito que a mesma possa
fornecer dados importantes para posteriores criticas e reflexdes que ajudem a
ampliar e contribuir em futuras discussbes e reformulacbes acerca deste

componente curricular.

Diante disso, o presente trabalho visa investigar o desenvolvimento do
estagio supervisionado nos cursos de formacéo de professores de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas nas instituicdbes publicas de Manaus, a partir dos
Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPC), que sdo documentos que contém as
acOes norteadoras dos professores dos cursos de graduacao especificos para
cada curso e cada instituicdo. Além disso, busca-se analisar a percepcao sobre
as indissociaveis dimensdes da teoria e da pratica diante do que esta
estabelecido nos PPC, além de buscar observar a postura investigativa na
perspectiva critica reflexiva dos professores supervisores. Também foram
realizadas entrevistas dirigidas aos licenciandos que estavam cursando o
estdgio supervisionado e também de seus respectivos professores
supervisores, a fim de investigar as praticas pedagogicas realizadas, por
docentes e estudantes nas instituicdes selecionadas.



CAPITULO 1 - ASPECTOS LEGAIS E HISTORICOS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA FORMACAO E CONSTITUICAO DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS

1.1. Constituicdo e Formacéao docente

A constituicdo docente € um reflexo da articulacdo entre formacédo
docente, construgéo da identidade, que incorpora crencas, valores e saberes
adquiridos em interacdo social (familia, os movimentos sociopoliticos e as
atividades artistico-culturais) e profissionalizacdo docente (CUNHA, 2005;
SILVA; SCHNETZLER, 2005; ODA, 2012).

Para Silva e Schnetzler (2005), a constituicdo docente representa 0s
saberes da formacdo académica, levando em consideracéo as caracteristicas
pessoais do professor adquiridas durante todo o percurso historico familiar e
também por coletivos sociais, tais como manifestacdes culturais, participacao

politica, inseridos no contexto em que ele intervém.

A formacéo de professores tem sido frequentemente objeto de estudos,
e suscitado diversas pesquisas e importantes discussfes sobre esse tema
envolvendo a producdo e divulgacdo de saberes académicos, bem como a
participacdo em encontros e congressos voltados a educacado e a formacédo do
docente. Esse assunto tem levado a reflexfes e criticas, principalmente, pelos
métodos tradicionais utilizados e pela estrutura curricular inadequada das

licenciaturas.

A formacdo dos professores ndo € estudada apenas no Brasil, mas
também em outros paises da América Latina e em outros lugares do globo com
alguns destaques para Finlandia, Alemanha, Austrélia, Canada, EUA e india.
Jacinto (2010), investigando estratégias de formacdo para o trabalho na
América Latina comenta sobre a importancia da formacao dos professores no
Chile e na Argentina e a necessidade de formar os trabalhadores em educacéo
no proprio ambiente de trabalho, o que constituiria, segundo o autor, o principio

fundamental na formacao do futuro professor.



Para compreender a formacdo dos professores, alguns pesquisadores
tém procurado se debrucar sobre as fontes que contextualizam a historia desse
processo no Brasil, de forma que seja possivel analisar as mudancgas histéricas
nestes processos formativos. Saviani (2009), em seu levantamento historico
acerca da formacao docente, comenta que, no Brasil, a questdo do preparo
desses professores surge, de forma explicita, apés a independéncia, quando

se tem inicio a organizagao da instru¢éo popular.

A partir da década de 80, reformulacées dos cursos de pedagogia e
licenciatura foram adotados levando em consideragédo o principio da docéncia
como identidade profissional de todos os profissionais da educacgéao, levando ao
entendimento de que as instituicbes com cursos de pedagogia formariam
profissionais para a educacao infantil e séries iniciais, enquanto que 0S cursos
de licenciatura formariam profissionais para as séries finais e para o ensino
médio.

Na década de 90, os modelos pedagdgicos adotados para a
formacdo dos professores foram respostas as demandas do mundo do
trabalho, a medida em que o curriculo foi sendo determinado e influenciado
pelas necessidades sociais, politicas e também econémicas da sociedade.
Com a expansao das licenciaturas em todas as regides do pais, mas também
com politicas de inclusdo e acdes afirmativas, as diferentes camadas da
sociedade tiveram possibilidades de acesso e permanéncia no ensino superior.
Com a globalizacdo econdmica, organismos internacionais determinaram as
politicas educacionais em mais de 150 paises e estas delinearam um novo
perfil de professor que encontra novos desafios, como por exemplo, 0 aumento
da escolaridade obrigatéria, a maior responsabilidade social da escola em
decorréncia da diminuicdo da influéncia de segmentos tradicionais da
sociedade, como a familia e a igreja. Apesar disso, 0s organismos
internacionais também contribuem para politicas educacionais que despolitizam
0s processos formativos, tornando-os tecnicistas. No curso de formacao inicial
de professores, um momento privilegiado para os futuros docentes € o estagio
supervisionado. Este se apresenta como uma oportunidade para que o
professor em formacdo desenvolva e aprimore as habilidades especificas da

sua profissdo. Dessa forma, se estabelece uma relacdo pedagodgica entre o



licenciando e um profissional habilitado dentro de um determinado ambiente de
trabalho, neste caso, a escola (BRASIL, 2001).

Atualmente, o estagio supervisionado continua sendo um ponto de
divergéncias de ideias e concepcdes, ainda que a carga horéaria tenha sido
ampliada para 400 horas. Por um lado, admite-se que o0 estagio como
componente curricular ndo compreende apenas horas de praticas a serem
cumpridas nas escolas, mas como um campo de estudo proprio com status
epistemoldgico (PIMENTA & LIMA, 2005; 2006).

Pode se dizer que formacao docente como processo formal abrange
apenas a aquisicdo de saberes e praticas, tendo inicio na licenciatura em
cursos de graduacdo nas instituicdes de ensino. Enquanto isso, constituicao
docente representa uma mescla entre a formacdo pessoal e a atuacgéo
profissional, levando em consideracdo os conhecimentos académicos e
aspectos individuais da histéria de vida dos professores e coletivos sociais
referentes a sua cultura (SILVA; SCHNETZLER, 2005). Oda (2012), adotando
0 conceito de constituicdo docente, cita que cada professor carrega seu alforje
cultural, que implica em atitudes, valores e conceitos proprios de cada um que

provém do meio em que vive.

De acordo com Contreras (1994), é necessario estar inteirado sobre o
conhecimento produzido nas pesquisas realizadas por professores, tendo em
vista que se trata de um conhecimento relacionado com a praxis dos docentes,
visando compreender as problematicas associadas a realidade e aos diversos

fatores que influenciam o exercicio da profisséo.
1.2. Aspectos Legais do Estagio Supervisionado

A educacéo brasileira, na década de 1990, foi diretamente influenciada
pelas grandes transformacGes ocorridas na sociedade, economia, cultura e
politicas nacional e internacional. Em meio a essas transformacdes, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei 9394/96
(BRASIL, 1996), que normatiza e regulamenta todos os niveis e modalidades

da educacéo brasileira.



No ano de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CP 28/2001 (BRASIL,
2001), que determina o estdgio como componente integrante a matriz curricular
nos cursos de licenciatura. No ano seguinte foi aprovada a Resolugdo 01/2002
(BRASIL, 2002), advindas dos Pareceres 09/2001 e 27/2001 que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacao
plena. O devido parecer mantém a concepcao de que a pratica deverd estar

presente em todo o curso e pondera, no paragrafo 3° que:

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educacdo basica, e respeitado o regime de
colaboragdo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio
(BRASIL, 2001).

No ano seguinte foi aprovada a Resolugdo 02/2002 com base no
Parecer 28/2001 que determina a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacado e de formacéo de professores da Educacdo Basica

em nivel superior. A referida resolucao institui que:

Art. 1° A carga horéaria dos cursos de Formagédo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelddos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico
cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

A mencionada Resolu¢cdo mantém as 400 horas destinadas ao Estagio
Supervisionado, porém ha uma alteracdo em relacdo a legislacdo anterior, pois
esta ndo especifica que o estagio devera acontecer apenas a partir da segunda
metade do curso. Além disso, ha a possibilidade de que o estagio seja
desenvolvido em outras areas especificas. Essa possiblidade abre
oportunidade para que estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, por
exemplo, possam fazer estagio em turmas de ensino fundamental na disciplina
de Ciéncias considerando-se que alguns conteudos de Biologia sdo abordados

nas séries do ensino fundamental e que o profissional licenciado € habilitado,



por lei, a desenvolver suas atividades também neste nivel de ensino. No
entanto, € importante destacar que tal concepcao deve estar explicitada no
Projeto Pedagogico de Curso em consonancia com a Lei 11.788 de 25 de

setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes.

O estagio supervisionado participa obrigatoriamente da formacao inicial
do professor, apresentando carga horaria importante, quando comparado com
a carga horaria minima prevista na legislacdo. Apesar da sua importancia e
obrigatoriedade para formacdo docente, essa etapa ainda sofre diversos

problemas.

Para Pimenta & Lima (2005), muitos problemas estéo relacionados com
o fato dos licenciandos acharem que o estagio € apenas uma disciplina tedrica
e ndo perceberem a sua importancia na formacédo docente. Além disso, outros
problemas sdo apontados quanto ao distanciamento da realidade entre
universidade e escola, sendo estes, fatores que interferem na organizacdo e no
aproveitamento do estagio, como afirmam Lima (2008) e Rodrigues & Mattos
(2018).

A legislacdo para a formacéo dos professores, no Brasil, aponta para a
indissociabilidade entre teoria e pratica docente. Dessa forma, observa-se que
este elemento deve estar presente ao longo de todo o processo formativo de
professores, apresentando-se destacada nos principios do Projeto Politico
Pedagogico do Curso, uma vez que todas as disciplinas, tanto as especificas
pedagdgicas quanto as especificas bioldgicas, devam satisfazer essa relacéo,
e dessa forma, possibilitar uma formacdo que realmente leve em conta este

principio.

Lima e Brochado (2019) sinalizam para esta indissociabilidade. Por sua
vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96,
BRASIL, 1996), estabelece, no seu artigo 61, que a formacgéo dos profissionais
da educacao deve ter como fundamento a associacdo entre teorias e praticas.
Sendo assim, 0 estagio curricular supervisionado supde uma relacdo
pedagogica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este

momento se chama estagio curricular supervisionado (BRASIL, 2001, p. 10).



Contudo, Feldkercher (2010), afirma que a dimenséo da pratica docente deve
ultrapassar o limite do estdgio curricular supervisionado e estar presente em

todos os componentes curriculares do curso.

O Estagio Curricular Supervisionado, também denominado apenas como
Estagio Supervisionado (ES), vem entdo se configurando como um dos
momentos mais importantes nos cursos de formacéo inicial de professores e é
compreendido como “o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissao ou oficio” (BRASIL,
2001, p. 10).

Pimenta e Lima (2004) analisam o estadgio como uma atividade tedrica
de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidade na qual o
futuro professor atuara. De acordo com Carvalho (1987), o estagio
supervisionado se constitui como um espaco de aprendizagem significativa
para o professor em formacdo e se estabelece quando se discutem e se

teorizam as experiéncias vividas nesse espago.

Para Pimenta (2006), compreende-se por estagio curricular “as
atividades que os alunos deverédo realizar durante o seu curso de formagéo,
junto ao campo futuro de trabalho”. Ou ainda, de acordo com Lima (2009), “um
campo de conhecimento, uma aproximacdo do estagiario com a profissdo
docente e com os seus profissionais em seu local de trabalho, no concreto das

suas praticas.

1.3. O estéagio supervisionado na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Com relacéo as pesquisas envolvendo o estagio supervisionado, dentro
das licenciaturas, destacam-se as investigacoes no campo das Ciéncias
Biologicas. Um dos fatores que tém contribuido para a formacdo dos
professores na atualidade, é a indissociabilidade entre a teoria e a pratica como

fator determinante na constituicdo do licenciando.



De acordo com Barzano (2001), as pesquisas envolvendo a formacéao de
professores de Biologia vém crescendo nas ultimas décadas. Para Goedert et
al. (2003):

O aumento de publicacdes envolvendo essa tematica tem se mostrado
também notdrio e crescente de 1995 até os dias atuais, conforme é
possivel constatar entre os trabalhos apresentados nos Ultimos
Encontros e Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB) e no Encontro
Regional de Ensino de Biologia (Goedert et al, 2003, p. 2).

Um estudo realizado por Furlani (1994), na Universidade Federal de
Santa Catarina, evidenciou que as principais dificuldades encontradas na
formacao dos professores de Biologia estdo associadas com a falta de relagéo
entre as disciplinas da graduacao e as exigéncias da educacéo basica (ensino

fundamental e médio).

O estagio supervisionado € um momento tdo essencial na constituicao
do futuro professor, que este tema vem sendo abordado em diferentes estudos
em outros estados do Brasil. Um levantamento realizado por Rodrigues (2013),
na Universidade Federal do Piaui, no campus Petronio Portella, abordou as
diferentes “vozes” envolvidas no estagio supervisionado (a legislagao vigente,
0S especialistas/tedricos, o0s alunos em formacdo e o0s professores
colaboradores) a fim de determinar se essas diferentes “vozes” apresentam
sintonia ou ndo entre si. Dessa forma, o autor verificou que a maioria dos
alunos investigados estda em consonancia com 0 que 0S autores estdo
redigindo; e que os professores colaboradores estdo em conformidade com o

gue a academia tem realizado.

J4 um levantamento realizado por Souza (2013), na Universidade
Federal de Goias, campus Goiania, buscou verificar a relacdo entre a pratica
docente realizada e as concepc¢des de estagio expressas has atividades das
disciplinas de estagio supervisionado | e Il. Assim, quanto ao desenvolvimento
do estagio, o autor constatou que ha, em certa medida, coeréncia entre o que
esta proposto nos Planos de Ensino das disciplinas de estagio e o que revelam
os Relatérios de Estagio, sendo que ambos os documentos afirmaram uma
distingdo clara entre os tipos de atividades desenvolvidas na disciplina Estagio
Curricular Supervisionado | e as desenvolvidas no Estagio Curricular

Supervisionado II. Segundo eles, no estagio | ha uma maior aproximag&do com
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a concepcao de estagio como pesquisa, enquanto que no estagio Il, ha uma
aproximacdo com a concepc¢ao de estagio como instrumentalizacdo técnica,

tendo apenas alguns tracos da insercéo da pesquisa no estagio.

Em relacdo a isso, o estagio supervisionado, a pratica como componente
curricular e as atividades de trabalho académico, devem atuar conjuntamente

para construir a identidade do professor como educador.

Neste sentido, é fundamental que sejam compreendidos quais os fatores
que constituem cada etapa do estagio supervisionado e que influenciam os
processos de formacdo docente, em particular na formacdo daqueles que
serdo licenciados em Ciéncias Biologicas, pois sera esta a énfase deste
estudo. Sendo assim, o0 presente estudo baseia-se nos seguintes

guestionamentos:

1 - De que forma esta sendo realizado o estagio supervisionado no curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nas instituicdes publicas de ensino

superior de Manaus?

2 - Quais as concepcdes dos envolvidos no estagio supervisionado

sobre as atividades realizadas durante esse processo?

3 - Como o estagio supervisionado nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas oferecido pelas instituicbes publicas de Manaus esta

articulado ao que preconizam os especialistas e a legislagéo pertinente?

Por esta raz&o, os objetivos desta pesquisa sao:

OBJETIVO GERAL

Analisar os processos formativos docentes realizados nos estagios
supervisionados dos cursos de licenciaturas em Ciéncias Biologicas das

instituicdes publicas de ensino superior de Manaus.

Analisar as concepcfes teorico-praticas dos estagios supervisionados
dos cursos de licenciaturas em Ciéncias Biolégicas desenvolvidos nas
instituicbes publicas de ensino superior de forma a evidenciar a sua

constituicdo docente.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender as concepcdes sobre praticas pedagodgicas dos Estagios
Supervisionados expressas nos projetos politicos pedagdgicos e nos planos de
ensino.- Identificar as concep¢des dos estagiarios e professores supervisores
sobre o Estagio Supervisionado.

- Comparar as concepcbes dos Estagios Supervisionados dessas
universidades analisando concepg¢des expressas nos documentos oficiais e nas

falas de estagiarios e professores.

- Analisar se o0 estagio supervisionado oferecido pelas instituicbes publicas de
Manaus esta em sintonia com o0 que € preconizado pelos especialistas e pelos

marcos legais.
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CAPITULO 2 — TRILHA TEORICO-METODOLOGICA
2.1. Aspectos Eticos

Por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, a presente
pesquisa foi cadastrada na plataforma Brasil, para apreciacdo do Comité de
Etica em Pesquisas envolvendo seres humanos e animais da Universidade
Federal do Amazonas — CEP/UFAM, sendo aprovada sob o Parecer n.
3.630.009. (Anexo C).

2.2. Area de Estudo

O presente estudo constitui uma pesquisa qualitativa, que foi realizada
nas Instituicbes de Ensino Superior que oferecem o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e que obedecam aos seguintes critérios: 1) ser Instituicdo

de Ensino Superior e, 2) de natureza publica.
IES1

Localizada no bairro do Coroado, na zona leste de Manaus, segundo a
prépria instituicdo (IES1, 2012a), ela foi fundada em 1909 sendo chamada
inicialmente de Escola Livre de Manads e considerada a primeira instituicdo de

ensino superior no pais.

A instituicdo sempre apresentou a proposta de desenvolver o ensino
superior na regido, bem como o estudo e a pesquisa em todos 0s segmentos

do conhecimento, a divulgacao cientifica, técnica e cultural (IES1, 2012a).

Com a maioria de suas unidades administrativas e de ensino instaladas
no Campus Universitario de Manaus, a instituicdo oferece, atualmente, 96
cursos de graduacdo e 39 de pdés-graduacao stricto sensu credenciados pela

Capes. Sao ao todo 31 cursos de Mestrado e oito de Doutorado.

O curso de Ciéncias Biolégicas da IES1 foi criado em 1972 e
posteriormente reconhecido pelo Decreto n° 81.087 de 21/12/1977 e publicado
no D.O.U., em 22/12/1977, sendo ofertado pelo Instituto de Ciéncias Bioldgicas
(ICB). Esta € uma unidade académica com atividades relacionadas ao ensino,

a pesquisa e a extensdo, com area de abrangéncia e competéncias
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diversificadas. O ICB apresenta cinco departamentos académicos: Biologia,
Ciéncias Fisiolégicas, Morfologia, Genética, Parasitologia e um setor
relacionado com Ensino a Distancia (IES1, 2012b).

De acordo com a prOpria instituicdo, o estudante habilitado em
Licenciatura em Ciéncias Biologicas atua no ensino médio ministrando a
disciplina de Biologia, intervindo no contexto escolar e propondo solucdes para

as problematicas encontradas na escola e relacionadas ao ensino de Biologia.
IES2

Essa instituicdo iniciou suas atividades académicas em 2001 com a
missdo de promover a educacdo, desenvolver o conhecimento cientifico,
particularmente sobre a Amazbnia, conjuntamente com os valores éticos
capazes de integrar o homem a sociedade e de aprimorar a qualidade dos

recursos humanos existentes na regido em que esta inserida (IES2, 2018).

Possui mais de 20 mil estudantes regularmente matriculados na
graduacdo e, também, na poés-graduacdo. Sao ofertados oito cursos de
Mestrado e cinco de Doutorado. Além de aproximadamente 100 cursos de pés-
graduacéo Lato Sensu (IES2, 2019).

E a maior universidade multicampi do Pais, ou seja, é a instituicdo de
ensino superior brasileira com o maior nimero de unidades que integram a sua
composi¢cdo. Em sua estrutura estdo cinco Unidades Académicas na capital
(Escolas Superiores); seis Centros de Estudos Superiores e 12 Nuacleos de

Ensino Superior no interior do estado.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi criado pelo Decreto
21.963, de 27/06/2001, com o nome de Ciéncias, retificado para Biologia
através da Lei Delegada n° 42, de 29/07/2005, publicada no DOE na mesma
data. Segundo informa a instituicdo, o Curso encontra-se com Reconhecimento
Provisorio através da Resolugdo n° 104/2007-CEE, de 18/09/2007, publicada
em 03/10/2007 (IES2, 2018).

Segundo a mesma fonte, o licenciado habilitado pela IES2 tera

conhecimentos sdlidos nos conteudos basicos em Ciéncias Naturais para atuar
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na segunda fase do Ensino Fundamental, e de Biologia para o Ensino Médio
atuard com o perfil de um profissional da area de educagdo em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais, com habilidades para planejar,
realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para
o desenvolvimento dos alunos, estando apto para desenvolver ideias
inovadoras e estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de
atuacao (IES2, 2019).

IES3

Segundo a instituicdo (IES3, 2018), o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas foi criado no ano de 2002 devido a necessidade de formar
professores. Ainda segundo esta fonte, desde entdo o Instituto tem como
objetivo formar professores-pesquisadores sujeitos de sua formacéo e pratica
didatico-cientifica, aptos a atuar no ensino de Ciéncias Biologicas e
comprometidos com a qualidade de ensino na Educacao Basica e na melhoria

da qualidade de vida da populacao.

Os profissionais de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas formados nesta
instituicdo podem atuar como professores de ensino fundamental e médio, na
criacdo de projetos para estudos de problemas amazdnicos, nacionais e
mundiais no campo da ciéncia, biotecnologia, diversidade e das artes. O curso
afirma articular a formacao pedagdgica com os diversos segmentos da Ciéncia
(IES3, 2018).

2.3. Delineamento Amostral e Obtencéo dos Dados

Foram analisados os documentos Oficiais (nacionais e locais) que
regulamentam os cursos de formacdo de professores de Biologia e 0 Estagio
Supervisionado, bem como o Projeto Politico Pedagdgico do Curso e os Planos
de Ensino das Disciplinas de Estagio e Relatérios de Estagio, disponibilizados

pelas trés Instituicdes de Ensino Superior.

Para obtencdo dos dados relativos a concepcdo dos professores em
formacdao (ANEXO B) e dos professores supervisores (aqueles que sao

orientadores do estagio na escola), (ANEXO C) em relagédo a influéncia do
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estagio supervisionado na formacdo docente dos alunos do curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas, os participantes da pesquisa responderam
a questionarios semiabertos, sobre as praticas pedagdgicas realizadas durante
os Estagios Supervisionados | (observacdo) e IV (regéncia) na formacao
docente, ou seja, com os alunos do primeiro e do Ultimo estagio, a fim de
verificar quais seus anseios iniciais, suas insatisfacdes, bem como a influéncia

do estagio na sua formacao docente.

Para as entrevistas, foram convidados trés alunos do estagio
supervisionado | e seus respectivos professores supervisores e trés alunos do
estagio supervisionado IV e seus respectivos supervisores (com base em sua
disposicédo em participar da pesquisa) de cada instituicdo. Foram selecionados
0S estagios supervisionados | e IV por se tratar do contato inicial da formacéo
docente, revelando os anseios e expectativas do futuro professor e também por
apresentar as experiéncias vivenciadas e acumuladas durante a formagéo,
respectivamente. No total, a pesquisa foi realizada com 18 alunos/estagiarios e
14 professores, visto que se trata de uma pesquisa qualitativa, portanto, uma

boa descricdo é essencial.

Apos o levantamento das informacdes obtidas na analise dos
documentos e nas entrevistas, foi possivel comparar e analisar as praticas

pedagdgicas dos estagios supervisionados nas trés instituicdes.

Posteriormente as analises documentais, os dados foram organizados
de modo que fosse possivel analisar as semelhancas e diferencas no curriculo
da disciplina de estagio supervisionado nas trés instituicdes, bem como
verificar de que forma isso se reflete na formacdo dos professores em

formacéo.

2.4. Andlise dos Dados

Na presente pesquisa foi levado em consideragéao que:

“A abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo
seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).
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A fonte dos dados € o ambiente natural sendo o pesquisador um
instrumento-chave e com caracteristica descritiva. Na pesquisa qualitativa o
pesquisador tem preocupacédo com 0s dados e com 0s processos de obtencao

dos dados.

Dessa forma, optou-se por utilizar a Andlise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Segundo os autores, a ATD representa
a transicao entre duas modalidades padrdes de andlise na pesquisa qualitativa
gue sao a analise de conteludo e a analise de discurso. De acordo com Moraes

e Galiazzi (2006) pode se descrever a Andlise Textual Discursiva como:

Um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sao
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas
podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucéo
empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacBes feitas pelo
pesquisador. (...) Depois da realizagdo desta unitarizagdo, que precisa
ser feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer a
articulagéo de significados semelhantes em um processo denominado
de categorizacdo. Neste processo relunem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de
anélise. (MORAES E GALIAZZI, 2006, p. 118).

O objetivo da ATD nado é testar e sim compreender por meio de
hipéteses e auxiliar na reconstrucado de conhecimentos através de documentos
previamente selecionados para a analise que se constituem no corpus. Para o
corpus da pesquisa podem ser os considerados para analise, como transcricao
de entrevistas, questionarios, anotacdo de campo e observacdo entre outros e
também documentos ja existentes, como leis, livros, curriculos, projetos, etc.

(Silva, 2016).

Segundo Moraes e Galiazzi (2006), a ATD se desenvolve em trés
etapas: desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e captacao do
novo emergente. A primeira etapa consiste na desconstrucdo e fragmentacao

do texto do corpus com o intuito de relacionar as semelhancas.

Para a presente pesquisa, determinou-se como corpus as entrevistas dirigidas
aos estagiarios dos estagios 1 e 4 das trés instituicdes consideradas e seus

respectivos professores supervisores.
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CAPITULO 3 — O ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS INSTITUICOES
PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR QUE ATUAM NA AREA URBANA DE
MANAUS

3.1. Andlise dos documentos oficiais das instituicdes pesquisadas

Os documentos oficiais das instituicbes se referem aos projetos
pedagogicos dos cursos e aos planos de aulas das disciplinas de estagio

supervisionado.
3.1.1. Projeto Pedagdgico dos cursos
IES1

Para fins desta pesquisa, elegeu-se o curso diurno, como forma de
equiparar a0 mesmo turno nas demais instituicbes, dado que a instituicdo
possui outro curso, com curriculo similar, mas noturno. Segundo a instituicdo, o
Estagio Curricular no Curso em Ciéncias Bioldgicas Diurno, para atendimento a
Resolucdo CNE/CP n° 2. De 19 de fevereiro de 2002, € desenvolvido em 405
(quatrocentas e cinco) horas obrigatorias, a partir do sexto periodo no curso de
licenciatura noturno e do quinto periodo no curso de licenciatura diurno,
totalizando quatro semestres, e esta organizado da seguinte forma: Estagio
Supervisionado | (75 horas - 20 horas de Visitas Técnicas; 40 horas de
Planejamento e 15 horas de Elaboracdo do Relatorio); Estagio Supervisionado
II (90 horas - 30 horas de Planejamento/aula; 40 horas de Producéao de Material
e 20 horas para Elaboragcédo dos Planos de Ensino); Estagio Supervisionado IlI
(120 horas - 20 horas de Planejamento das Aulas, 90 horas de Regéncia e 10
horas de Elaboracéo de relatérios), Estagio Supervisionado IV (120 horas - 10
horas para Elaboracdo do Pré-Projeto; 20 horas para Apresentacdo da
proposta e Elaboracao do Projeto; 60 horas para Implementagéo do Projeto; 10
horas para Avaliacdo do Projeto e 20 horas para Organizacdo do Relatério

Final do Estagio).

Conforme o Parecer CNE/CP 27/2001 de 02/10/2001: "o estagio nao
pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor da escola de
formacao". Portanto, é necessario um "projeto de estagio planejado e avaliado

conjuntamente pela escola de formacéo inicial e as escolas campo de estagio".
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As horas de estagio disponiveis, sdo utilizadas para planejamento e realizacao
de atividades conjuntas entre a instituicdo de formacgé&o inicial e a escola
campo. Tais atividades na referida instituicdo estdo sendo realizadas em
harmonia com o que é preconizado, respeitando o regime de colaboracao entre
0s sistemas de ensino, de acordo com o que € estabelecido pelo CNE/CP
28/2001.

Neste sentido, o curso conta com o auxilio do setor de estagios da Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacédo, que busca estabelecer os convénios com
escolas e entidades envolvidas com pesquisa e extensdo. No caso dos
estagios de pesquisa e extensdo, deve haver um contato com os orientadores
meses antes da matricula para o aluno entender bem em que se baseia 0
estagio, elaborar uma proposta de estagio junto com o orientador, submeter a

de comisséo de estagios do curso e oficializar o mesmo na PROEG.

Quanto aos obijetivos e atividades, as etapas do estagio supervisionado

estao divididas dessa maneira:

« Estagio Supervisionado | (5° periodo) — E caracterizado pela atividade de
"observacao em instituicdo escolar de ensino médio" - que tem como objetivo
compreender a realidade da escola, por meio de uma acdo pratica de
observacdo em instituicdo escolar de ensino médio; conhecer contextos
educativos com visita as escolas para contato com o corpo docente e
administrativo; diagnéstico das atividades didaticas do professor regente e das

condicBes estruturais do estabelecimento de ensino.

O futuro docente busca concretizar o projeto de trabalho, através da
compreensdao da formacdo e o papel do professor de Biologia na
sociedade contemporanea; entender a importancia e o papel das Ciéncias
Biologicas na formacdo do aluno do ensino médio; analisar as diferentes
propostas de ensino-aprendizagem para o0 ensino de Biologia; proporcionar
a vivéncia da pratica docente em campo de estagio, visando aperfeicoamento
técnico-cientifico, social e cultural necessérios a formacdo docente (IES1,
2012).

Ao final dessa etapa, o licenciando elabora um relatério citando o

cotidiano escolar e situagcdes problema vivenciadas na sala de aula. Toda acéo
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do aluno ao longo do estagio € acompanhada atraves de leitura e discussao de

textos teodricos.

» Estagio Supervisionado Il (6° periodo) - Estagio de integracdo de
conhecimento tedrico-pratico por meio da acao docente, tendo como subsidios
0s saberes pedagodgicos, conteudos especificos e metodologias para o ensino
de Biologia (Ensino Médio).

Nesta etapa, 0s objetivos estabelecidos sdo: propor atividades didatico-
pedagdgicas por meio de observagcdo realizada na instituicho campo de
estagio; promover acdes de coordenacdo de atividades pedagdgicas,
desenvolver materiais para as aulas de regéncia em Biologia; elaborar
planejamentos de aula para a pratica pedagodgica; vivenciar a pratica docente
em sala de aula na instituicAo escolar de campo de estagio, através da

experiéncia de participar e reger aulas de Biologia.

Ao longo da etapa sdo discutidos acontecimentos do estagio de
observacdo. A partir das posturas visualizadas na sala de aula é proposta a
elaboracdo de atividades e preparacdo do material didatico para aplicacdo no
periodo de regéncia de classe. Todas as acdes sdo embasadas na leitura e
discussdo de textos didatico-pedagdgicos. As seguintes atividades séao
desenvolvidas durante o Estagio Supervisionado Il e devem constar no relatério

de estéagio:

- Analise e construcdo de principios e critérios para selecdo e organizacao
deum plano de ensino - aprendizagem;
- Producdo de material pedagdgico utilizado, no processo ensino -

aprendizagem e a dindmica da sala de aula do professor de Biologia;

- Elaboracéo dos planos de ensino - aprendizagem para o professor de
Biologia, dentre outras atividades que serdo propostas pelo professor

responsavel.

 Estagio Supervisionado Ill (7° periodo) - Estagio de docéncia: aplicacdo de

novas metodologias para o ensino de Biologia (Ensino Médio).

Segundo informa a instituicdo, sdo desenvolvidas atividades didatico-

pedagogicas com énfase no uso de midias no processo de ensino
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aprendizagem; uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) no
processo de ensino; vivenciar a pratica docente em sala de aula na instituicdo
escolar de campo de estagio por meio da regéncia de aulas de Biologia para o

ensino médio.

Durante esse periodo do estagio o aluno deve cumprir o estigio de
docéncia, atuando na participacdo em atividades docentes sendo
acompanhado pelo professor regente, onde elabora planos de aulas; ministra
aulas de forma criativa, motivadora e significativa, em conformidade com o
plano apresentado e se auto avalia de forma critica, visando a sua formagéo
profissional. As aulas produzidas sao aplicadas nas escolas da rede publica de

ensino.

* Estagio supervisionado IV (8° periodo) - Projeto de Intervencao: Aplicacdo de
projeto na instituicdo - campo de estagio para dinamizar o ensino de Biologia
(Ensino Médio).

Neste periodo, segundo a instituicdo sdo propostas atividades didatico-
pedagdgicas através da aplicacdo de projetos de intervencdo a grupos de
alunos da instituicho campo de estagio. Na ultima fase do estagio o aluno
conclui o estagio de docéncia desenvolvendo um projeto pedagdgico

interdisciplinar na area de Biologia.

Ao final dos Estagios Supervisionados, segundo a instituicdo, os alunos
elaboram relatérios dos estagios de Biologia descrevendo as atividades
desenvolvidas. Como parte dos requisitos necessarios para a conclusdo do
Curso de Ciéncias Biologicas, o aluno deve apresentar o Trabalho de
Concluséo de Curso, sob a forma de um portfélio, antes do término da
disciplina Estagio Supervisionado IV. O portfélio deve conter todas as
atividades e projetos, bem como reflexbes sobre o processo educativo, a
realidade escolar e seu proprio aprendizado vivenciados nos Estagios

Supervisionados.

Para aprovacéo das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado, 0
licenciando precisa cumprir, pelo menos, 75% das atividades previstas no
Plano de Estagio, que é apresentado pelo Professor Orientador de Estagio no

inicio de cada periodo. O estagiario deve fazer o registro e elaboracdo de um
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documento final das atividades de Estagio que pode ser: relatério do estagio,
portfélio, blogportfélio, pasta de estéagio, dentre outros, que sao avaliados pelo
Professor Orientador.

De acordo a resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL,
2002), podem ser dispensados em até 200h (duzentas horas) do Estagio
Supervisionado, os académicos regulares que exercem atividade docente
regular na educacéo basica (Ensino Fundamental e Médio) na area de Ensino
de Biologia, ha pelo menos um ano, mediante prévia comprovacao das horas

trabalhadas.

Da mesma forma, os alunos que atuam no Programa de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID podem ter reduzidas 75 horas da carga horaria
obrigatdria, referente ao Estagio Supervisionado |, considerando, no minimo,

um periodo de um ano de atuacédo no PIBID.
IES2

De acordo com a Resolucdo CONSUNIV — 13/2009, que regulamenta os
estagios supervisionados de estudantes de curso de graduacdo, sob

responsabilidade, coordenacéo e supervisao da IES2:

“O estagio compreende as atividades profissionais, culturais e
de aprendizagem social desenvolvidas pelo estudante em
situacBes reais na comunidade em geral ou junto a pessoas
juridicas de direito publico ou privado” (IES2, 2018).

Ao constituir o Projeto Pedagdgico e integrando o itinerario formativo do
educando, o Estagio Supervisionado visa o aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizacao curricular, com o objetivo
de desenvolver o educando para a cidadania e para o trabalho.

O Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Ciéncias Bioldgicas —
Licenciatura, da Escola Normal Superior/Manaus, apresenta carga horéaria de
420 horas, a ser desenvolvido preferencialmente em escolas publicas da rede
de ensino da Educagdo Basica, a partir do 5° periodo do curso podendo,
quando possivel, acontecer em escolas particulares, para que o0 estagiario
tenha acesso a realidade educacional como um todo. O aluno devera cumprir 0
Estagio em turno diferente (contraturno) do que esta matriculado, considerando

a elevada carga horaria de cada periodo.
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A avaliacdo do Estagio Curricular Supervisionado, realizado pelo aluno,
serd feita pelo professor-orientador, considerando-se também a avaliacdo do
professor-supervisor da escola concedente, sendo expressa em nota. Além da
nota, o estagiario devera cumprir, pelo menos, 75% de frequéncia da carga

horéria prevista.

O aluno que estiver exercendo atividade docente regular na Educacao
Basica (na area de ensino de Ciéncias e Biologia) pode solicitar a reducéao da
carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado de até 150 horas, na
disciplina de Pratica de Ensino de Ciéncias Naturais ou em Prética de Ensino
de Biologia.

O aluno que participar do PIBID poderé ter reducao de sua carga horéaria
de Estagio, desde que as atividades desenvolvidas tenham conexdo com 0s
objetivos e atividades preconizadas na ementa da referida disciplina de
Estagio. Para que haja a reducédo das horas de Estagio, o PIBID (programa
similar ou conexo) deve ocorrer simultaneamente a disciplina de Estagio, na
qual o estudante estd matriculado, ficando o aluno obrigado a participar das

aulas tedricas das disciplinas de Estagio.

O Estéagio Curricular Supervisionado tem como objetivo contribuir para a
formacdo do educador na medida em que permite a aplicacdo de
conhecimentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do curso, promovendo a
“articulacao” entre teoria e pratica, no sentido do aprimoramento da acado
educativa e compreensao da dinamica da realidade escolar em sua totalidade,
bem como, articular o desenvolvimento profissional dos professores envolvidos;
analisar os processos de construgcdo dos saberes pedagdgicos; estimular
mudancas na cultura organizacional escolar; oferecer subsidios para as

politicas publicas de formacg&o continua de professores.

O Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
para atendimento da Resolugdo CNE/CP 2/2002, € desenvolvido em 420 horas

obrigatorias, distribuidas da seguinte forma:

* Estagio Supervisionado | (5° periodo) - Educacdo Ambiental — possui carga

horéaria de 90 horas, sendo 30 horas tedricas, e 60 horas de pratica.
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A disciplina da inicio ao processo de Estagio Curricular Supervisionado,
objetivando a vivéncia da transversalidade conclamada pelos Parametros
Curriculares Nacionais e ndo operacionalizada na formacédo dos professores
gue, ao sairem da universidade, enfrentam o desafio de coloca-la em pratica.
Vem atender a necessidade da preparacdo do professor para o planejamento e

pratica da Transversalidade.

A Transversalidade encontra na Educacdo Ambiental o espaco para a
pratica da Interdisciplinaridade, caminho para alcancar a Transdisciplinaridade.
Considera-se que a Educacdo Ambiental em seus documentos legais
apresenta elementos importantes para evidenciar a necessidade da formacéo

do professor para o desenvolvimento da Transversalidade.

Ao final da disciplina, ser4 elaborado o Relatério de Estagio Curricular

Supervisionado.

» Estagio Supervisionado Il (6° periodo) - Instrumentacdo para o Ensino de
Ciéncias Naturais e Biologia — possui carga horaria de 90 horas, sendo 30

tedricas e 60 horas praticas.

Visa instrumentalizar o futuro docente para sua atividade profissional, o
qual é realizado pela montagem, avaliacdo, critica e melhoria de experiéncias
adequadas a escola basica, pelo desenvolvimento de recursos auxiliares para
o ensino e pela familiarizacdo do aluno com as metodologias e técnicas de

ensino voltadas para as disciplinas Ciéncias Naturais e Biologia.

De modo a relacionar os conteudos das Ciéncias Naturais, no Ensino
Fundamental (6° ao 9° Ano) e a Biologia, no Ensino Médio, este Estagio
pretende, a partir do diagnéstico do ensino de Ciéncias Naturais e de Biologia,
realizar o planejamento, implementacdo e avaliacdo de atividades didatico-
pedagogicas praticas curriculares e/ou extracurriculares, desenvolvidos na
escola ou fora dela. Ao final da disciplina, serad elaborado o Relatorio de

Estagio Curricular Supervisionado.

A Resolugéo 30/74 do Conselho Federal de Educacgéo trouxe um novo
componente curricular, reconhecendo a sua importancia para a formagédo do

professor na area de Ciéncias — a Instrumentag&o para o Ensino.
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A Instrumentacdo para o Ensino traz a necessidade de atribuir um
carater de interface entre os contelidos especificos da &rea e os considerados
de formacdo pedagdgica, partindo da discusséo e diagnéstico do ensino de
Ciéncias Naturais e da Biologia visando construir alternativas de ensino que,
num primeiro momento possam ser planejadas e avaliadas para, em
prosseguimento no Estagio Ill e IV serem integradas ao planejamento
curricular  nas escolas, tendo como fundamentos principais a

experimentacdo e a aprendizagem significativa.

» Estagio Supervisionado Ill (7° periodo) - Pratica de Ensino de Ciéncias
Naturais — possui carga horéria de 120 horas, sendo 30 tedricas e 90 horas

praticas.

Com o objetivo de reforcar os diagndsticos anteriores e as tendéncias do
Ensino de Ciéncias Naturais e Biologia, na Educacéo Béasica. A analise critica
de Propostas Curriculares e o0s aspectos teorico-praticos do planejamento
norteiam a pratica docente. Conceitos, procedimentos e atitudes para os quais
os alunos da Educacdo Bésica apresentem dificuldades de aprendizagem,
podem servir de base para a estruturacdo de propostas que permitam a

melhoria da formacao do cidad&do contemporaneo.

Deve ser realizado o planejamento de intervencdes pedagdgicas
alternativas e atividades extracurriculares na escola de estagio e,
consequentemente sua implantacdo e avaliagdo, permitindo a vivéncia do
estudante com novas alternativas de ensinar Ciéncias Naturais. Ao final da

disciplina, é elaborado o Relatério de Estagio Curricular Supervisionado.

» Estagio Supervisionado IV (8° periodo) - Préatica de Ensino de Biologia —

possui carga horaria de 120 horas, sendo 30 tedricas e 90 horas préticas.

Neste Ultimo estagio, deve ser realizado o planejamento de intervencdes
pedagogicas alternativas e atividades extracurriculares na escola de estagio e,
consequentemente sua implantacdo e avaliagdo, permitindo a vivéncia do
estudante com novas alternativas de ensinar Biologia. Ao final da disciplina, &

elaborado o Relat6rio de Estagio Curricular Supervisionado.
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Ao longo das etapas do processo, serdo realizadas atividades que

viabilizem o alcance dos objetivos propostos, dentre as quais, destacam-se:

Distribuicdo dos alunos nas escolas de Estagio;

Elaboracdo do Plano de Estagio, com respectivo cronograma,

Planejamento do Diagndstico, Plano de Atividades a serem desenvolvidas;

Discusséao sobre as propostas de trabalho dos alunos;

Reunides semanais, em sala de aula, para que o professor-orientador possa

acompanhar o planejamento e execucao das atividades propostas;

- Orientacdo bibliografica e discussdo de textos que subsidiem as acfes a

serem desenvolvidas;

- Encontros com profissionais que atuam em escolas de Ensino Fundamental

e/ou Médio para a troca de experiéncias;

- Elaboracéo do roteiro do Relatério de Estagio Curricular Supervisionado.

7

O Estagio é acompanhado pelo professor da disciplina (professor-
orientador) e por um professor da escola em que se realiza o0 estagio
(professor-supervisor). Em turmas com mais de 20 académicos, ha sempre
dois professores-orientadores de Estagio Curricular Supervisionado. Sempre
que possivel, os estagiarios sao distribuidos para todas as escolas
conveniadas. O Coordenador do Curso pode acumular a funcdo de

Coordenador de Estagio, e também de professor-orientador.

O material a ser utilizado no acompanhamento e avaliacdo do estagio
pelo professor-orientador, pelo professor-supervisor do Estagio na escola e
pelo estagiario, € elaborado pela Coordenacdo de Estagio da Escola Normal

Superior ou pela Coordenacédo de Estagio do Curso de Ciéncias Bioldgicas.
IES3

O Estagio Curricular Supervisionado das licenciaturas tem sua
sistematizacdo organizada em regulamento proprio (RESOLUCAO N°. 95 —
CONSUP - 30 de dezembro de 2015).
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Pode ser realizado em escolas publicas e particulares de Manaus
englobando o ensino fundamental e médio. A supervisdo é realizada por
professores supervisores da IES3 da area especifica do curso e da éarea
pedagogica, onde o aluno, ao término da carga horaria de 400h previstas,

apresenta um relatorio de estagio para a conclusdo do componente curricular.

O Estagio Curricular Supervisionado, apresentando-se como um dos
momentos destinados a Pratica do Ensino, ocorre a partir do inicio da segunda

metade do curso.

Com o objetivo de proporcionar aos discentes saberes tedrico-praticos
de acordo com a realidade cientifico-profissional, com a realidade da instituicdo
e com a realidade social do professor em formacdo o ES devera integrar as
seguintes atividades de:

I. Observacéo de atividades no contexto escolar;

II. Orientacao tedrico-metodoldgica;

[ll. Pesquisas sobre as praticas do trabalho escolar;

IV. Elaboracao de projeto de intervencao/regéncia.

V. Planejamento e execuc¢ao de atividades de docéncia na escola.

Dessa forma, o estagio articula a docéncia com a producdo do
conhecimento sistematizado e a gestdo educacional. A articulacdo é realizada
com a insercdo dos licenciandos nas escolas e com as orientagdes e

socializagBes na disciplina de estagio supervisionado.

O Estagio Curricular Supervisionado em Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas é realizado em 400 (quatrocentas) horas, a partir do inicio do 5°

periodo, distribuidas da seguinte forma:
Estagio Supervisionado | (5° periodo) — Ensino Fundamental 1l — Observagéao.

Estagio Supervisionado Il (6° periodo) — Ensino Fundamental Il — Projeto de

Intervencgédo e regéncia.

Estagio Supervisionado Il (7° periodo) — Ensino Médio — Observacéao.
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Estagio Supervisionado IV (8° periodo) — Ensino Médio — Projeto de

Intervengéo e Regéncia.

Cada etapa tem uma carga horaria de 100 horas, sendo 80h
desenvolvidas na escola-campo e 20h destinadas a orientacdo e socializagcdo

em sala de aula.

A supervisdo do estagio é feita atraves do acompanhamento e
orientacdo do estagiario por meio de observacdo continua e direta das
atividades e relatérios desenvolvidos ao longo de todo o processo sendo
orientada/acompanhada pela Coordenacdo de Estagio das Licenciaturas e
orientador da IES3.

Ha também, dois tipos de relatérios elaborados pelos estudantes:

a) Relatério Parcial de Estagio — é elaborado ao final de cada estagio (I, Il, 1l e
IV) e se refere as experiéncias nele vivenciadas, com relato das aprendizagens
do processo, dos aspectos que colaboraram e que foram obstaculos para o seu

desenvolvimento, além dos documentos pertinentes ao estagio;

b) Relatério Final de Estagio — é elaborado ao final de todos os estagios e diz
respeito a organizacdo dos relatdrios parciais em um unico relatério, por meio
de um texto coeso, que represente, em continuo, a experiéncia vivenciada
durante todo o estagio, comportando avancos e recuos, questionamentos e
reflexdes, bem como o0s documentos pertinentes aos quatro estagios

desenvolvidos.

Para a avaliacdo do estagio, este ganha carater formativo durante a sua
realizacdo, tendo como objetivo a reelaboracdo continua da acao pedagdgica.

Entdo, a avaliacdo é realizada:

I. pelo professor orientador, que devera manifestar-se em relacdo a aprovacao
do estagiario;
Il. pelo professor - campo, mediante o envio de documentos necessarios.

O licenciando deve cumprir integralmente a carga horaria prevista e

todas as atividades de estagio em conformidade com o regulamento préprio e

outras normatizagdes vigentes.
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O acompanhamento em sala de aula é organizado pela coordenacédo de
estagio em articulacdo com os orientadores e discentes e 0 mesmo visa a
socializagdo das atividades realizadas pelos estudantes durante sua trajetéria

formativa.

De acordo com Paulo Freire (1996, p. 24), “a reflexado critica sobre a
pratica se torna uma urgéncia na relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. Assim, & preciso exercer
atividades de pesquisa-acao onde os professores em formacao inicial possam
ir as escolas, conhecendo suas rotinas, tempos e espacos, a cultura escolar e
seu imaginario social, refletindo e criando alternativas didatico-cientificas para
um contexto educacional real, e ndo imaginario. E importante que ocorra a
simetria invertida, onde o preparo do professor ocorre em lugar similar aquele
em que vai atuar, promovendo com consisténcia a relacdo entre o que faz na

formacao e o que dele se espera.

Dessa forma, entendemos que as transformacgdes por meio das praticas
docentes s terdo valor se o professor conseguir ampliar sua consciéncia sobre
sua propria prética, validando seus estudos tedricos, conhecendo 0s sujeitos e
sendo criticos sobre a realidade. Assim, a instituicdo propfe a pratica
profissional como espaco de constru¢do de conhecimento a partir da reflexao,

analise e problematizacéo dessa prética.

A respeito dos PPCs do curso em questdo nas referidas instituicoes,
podemos afirmar que estes contemplam aspectos determinados pela
Resolucdo CNE/CES 7, de 11 de marco de 2002 (BRASIL, 2002), que
normatiza a formulacdo dos projetos pedagégicos dos cursos de Ciéncias

Bioldgicas.

Alguns apresentam-se de maneira positiva, tais como a preocupacéo
com a insercdo da pesquisa no estagio, possibilitando dessa forma, que o
licenciando desenvolva uma prética investigativa de sua realidade, analisando
sua pratica docente sempre de forma critica. Verificamos também, através dos
documentos analisados que 0s estagios dos cursos buscam estabelecer
parceria entre as universidades e as escolas campo, para que a concepgao de

estagio esteja inserida na perspectiva critica reflexiva de formacéao docente.
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Por outro lado, observamos algumas inconsisténcias nos documentos
em analise, como por exemplo, ndo foi citado que os professores em formacgéo
tenham acesso ao préoprio PPC do curso e também, verificamos que as
instituicbes apresentam regéncia apenas como um momento do estagiario
ministrar aulas sem citar algum interesse por um momento de pesquisa durante
a atividade, aspecto que consideramos de fundamental importancia na
realizacdo do estdgio pautado na postura investigativa. Além disso, os PPCs
dos cursos investigados afirmam que estes desenvolvem a concepcao de
estdgio como pesquisa, de acordo com as propostas pedagdgicas
estabelecidas pelas préprias instituicbes. Assim, percebemos que essas tais
instituicGes ndo apresentam a concepcdo de estagio como instrumentalizacdo
técnica, o que estd de acordo com a literatura especializada, pois essa pouco

contribui para o desenvolvimento e criticidade dos licenciandos.

3.1.2. Planos de Ensino

Estagio Supervisionado |

Quadro comparativo entre os planos de ensino das IES — Estagio Supervisionado |

IES1 IES2 IES3
Estagio de | A Questdo Ambiental no | Estagio
observacéo em | contexto contemporaneo. | profissionalizante,
instituicdo escolar de | Concepc¢éao de Meio | preparando o}
ensino médio. Ambiente e de | licenciando para o
Desenvolvimento exercicio do Ensino de
Sustentavel. Legislagdo e | Ciéncias, junto as
Ementa Educacéo Ambiental. | escolas de Ensino
Curriculo e  Educacédo | Fundamental - Lei

Ambiental. Meio ambiente | 9394/96 e Lei
e PCN. Transversalidade. | 11788/2008.

Temas ftransversais no
ensino basico. Orientacado
para elaboracao do
relatério de estagio
supervisionado.

Compreender a | Introduzir a discussdo da | Desenvolver, a partir
formacdo e o papel | importancia da Educagéo | de uma atitude
do professor de | Ambiental considerando a | investigativa,
complexidade da Questéo | conhecimentos
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Objetivos

Biologia na
sociedade
contemporéanea;
Entender a
importancia e o papel
das Ciéncias
Bioldgicas na

formagdo do aluno
do ensino médio;

Analisar as diferentes
propostas de ensino-
aprendizagem para o
ensino de Biologia;

Proporcionar a
pratica docente em

Ambiental.

Discutir a complexidade da

Questdo Ambiental e as
inter-relacbes  entre  o0s
aspectos sociais,
econdmicos, politicos,

ecologicos e culturais.

Descrever 0s  marcos
referenciais da Educacao

Ambiental e
Desenvolvimento
Sustentavel.

Planejar, implementar e

avaliar atividades para o
desenvolvimento do Tema

relativos ao ambiente
de trabalho docente e
as especificidades do
trabalho do professor
dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Procedimento
S

metodoldgicos

Transversal Meio
campo de estagio, | Ambiente.
visando
aperfeicoamento
técnico-cientifico,
social e cultural
necessarios a
formacéo docente.
Pratica docente | A metodologia utilizada | Analise de textos,
fundamentada  na | baseia-se na Proposta de | Vvideos, estudo de

dialogicidade e na
problematizacao,
discussoes, leituras e
reflexdes criticas;

Reunides em grupo
para desencadear a
discusséo sobre
articulacdo  tedrico-
pratico na é&rea de
docéncia;

Estagio de
observacéo em
classe.

Participacdo-Acao para a
Construgéo do
Conhecimento

(PROPACC) avaliada pelo

MEC, nos cursos de
capacitacao de
multiplicadores em
Educacéo Ambiental,
desenvolvidos em nivel
nacional.

O desenvolvimento da
tematica proposta se dara
de acordo com a seguinte
estratégia: exposi¢cdo oral

para desencadear a
discusséo; trabalhos de
grupos;  exposicdo de

videos para ilustracdo das
guestdes ambientais e a
leitura de textos
selecionados para 0
aprofundamento da
tematica.  Planejamentos
em grupos dos Temas
transversais

caso, socializacdo de
experiéncias

vivenciadas nas
escolas de estagio,
elaboracéo de
relatorio.
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Atividades AP 1 - Frequéncia minima | Trabalhos
Avaliativas parciais, | exigida; Avaliacdo dos | desenvolvidos nas
ao final de cada |trabalhos em grupo - | €scolas  envolvendo
unidade de | atividades  praticas e pesquisa  sobre o
. . trabalho docente,
aprendizagem, matrizes em sala de aula; mediante ambientacéo
envolvendo, fichamento de textos | escolar; producio
sobretudo producéo | previamente selecionados. | textual.
Avaliagao textual, redacdes, | (Atividades realizadas Observacio

projetos, relatérios. giusrggrie;a)o periodo da partiqipante |
Critérios de relacionada ao Ensino
avaliacdo: Nivel de dgdf icé;ni(;iis; ::rsllgzi/hoo
elaboracdo tedrica, | AP 2 - Elaboracdo e Eelat%ri% de estagio. '
veracidade das | Implementagéo de
informacdes atividades  relacionadas
contidas, autoria, | aos temas transversais a
organizacéo, alunos do ensino
elaboracéo estética. | fundamental e médio;

Elaboracdo de Relatorio

Final de Estagio

(Atividades do Estagio

Supervisionado)

O estagio supervisionado | na IES1 tem carga horaria semestral de 75
horas. Na IES2 o estagio supervisionado | € realizado em 90 horas. Ja na IES3,

os futuros professores tém 100 horas como carga horaria semestral.

Na andlise comparativa dos planos de ensino da disciplina, de acordo
com a ementa do curso, verificamos que séo bastante distintas as propostas de
ensino em cada instituicao citada, uma vez que na IES1 o estagio 1 é realizado
em escola de ensino médio enquanto a IES2 aborda a Educacdo Ambiental e
temas transversais no ensino basico. A IES3 por sua vez, prepara o licenciando

para o exercicio do Ensino de Ciéncias, em escolas de Ensino Fundamental.

Os objetivos estabelecidos também apresentam variacdo devido aos
diferentes contetdos abordados na aplicacdo e desenvolvimento da disciplina.
Assim, a IES1 busca compreender a formacao e a importancia do professor de
Biologia na sociedade, o papel das Ciéncias Biologicas para estudantes do
ensino médio, analisar as propostas de ensino-aprendizagem e proporcionar a
pratica docente necessaria a formacao docente. Enquanto a IES2 visa discutir
a importancia da Educacdo Ambiental, o desenvolvimento sustentavel, a
questdo ambiental e suas inter-relacdes entre os aspectos sociais, econdémicos,
politicos, bem como desenvolver atividades

ecoldgicos e culturais,
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transversalizando o tema meio ambiente. A I|IES3 busca desenvolver
conhecimentos inerentes ao ambiente de trabalho escolar e as atividades do

professor dos anos finais do ensino fundamental.

Para a metodologia utilizada nas instituicbes nessa disciplina a IES1
fundamenta sua pratica docente na dialogicidade e na problematizacéo,
discussoes, leituras e reflexdes criticas com reunides sobre articulacéo tedrico-
pratico na area de docéncia; A IES2 realiza exposicdo oral para iniciar a
discusséo, trabalhos em grupos com exposicdo de temas ambientais, leitura de
textos e planejamentos dos temas transversais; A IES3 realiza andlise de
textos, videos, estudo de caso, socializacdo de experiéncias vivenciadas nas
escolas de estagio, elaboracao de relatério. Dessa forma, observamos que as
trés instituicbes apresentam semelhancas em seus procedimentos
metodoldgicos para a realizacdo da disciplina, tais como: leitura de textos e
discussdo, exposicao oral de experiéncias vivenciadas pelos estagiarios nas

escolas.

Para a avaliagdo dos estagiarios, as |IES citadas relatam tais atividades:
a IES1 faz sua avaliacdo mediante a producdo textual, projetos e relatérios
entregues pelos estagiarios; ja a IES2 avalia os trabalhos em grupo dos
licenciandos com atividades praticas e fichamentos de textos, atividades
relacionadas aos temas transversais e também a producdo de relatério de
estagio; A IES3 avalia os estagiarios mediante a observacdo dos mesmos
sobre a pratica docente e a ambientacdo escolar no ensino fundamental, com
posterior producdo de textos. Realiza trabalho pedagdgico coletivo e producao
de relatorio de estagio. Assim, de forma semelhante, as instituicdes utilizam
producbes textuais, trabalhos em grupos e relatérios de estdgio em seus
processos avaliativos dos estagiarios, embora, a IES3 tenha sua postura

avaliativa voltada para o ensino fundamental (Ensino de Ciéncias).
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Quadro comparativo entre os planos de ensino das IES — Estagio Supervisionado IV

de estagio para

Ementa dinamizar o ensino de
Biologia (Ensino
Médio).

Médio, em seus
componentes bésicos:
competéncias e
habilidades, objetivos,
conteuddos,

metodologias, recursos
didaticos e estratégias de
avaliacdo. Planejamento
de aulas de Biologia.

Estagio Curricular
Supervisionado

Observacgdo, Participacéo,
Planejamento, e Regéncia

de aulas no Ensino Médio
[o] [o]

(1 ao 3 Ano), que
permitam a vivéncia no
ambiente escolar.
Planejamento, aplicagdo e
avaliagdo de atividades
didatico-pedagdgicas
curriculares e
extracurriculares na escola
de estagio.

IES1 IES2 IES3
Projeto de Intervencado: | Aspectos tedrico-praticos | Estagio
Aplicacdo de projeto | do Planejamento  de | profissionalizante,
na instituicdo campo | Biologia, no Ensino | preparando 0

licenciando para o
exercicio do Ensino de
Biologia, junto as
escolas de Ensino
Médio — Lei 9394/96 e
Lei 11788/2008.

Tornar o aluno apto a:
Propor atividades
didatico-pedagdgicas

por meio da aplicacdo
de projetos de
intervencdo a grupos
de alunos da
instituicAo campo de

Objetivos estagio.

Vivenciar o processo de
ensino e aprendizagem de
Biologia no Ensino Médio,
realizando a Observacao,
Participacdo e Regéncia;

Planejar aulas,
considerando  contelidos
de biologia para o Ensino
médio, utilizando diferentes
métodos e técnicas de
ensino, priorizando
atividades experimentais.

Aplicar atividades didético-
pedagégicas curriculares e
extracurriculares de
Biologia para
implementacdo com alunos

Desenvolver, a partir de
uma atitude
investigativa,
conhecimentos relativos
ao ambiente de trabalho
docente e as
especificidades do
trabalho do professor do
Ensino Médio.
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de diferentes séries do
ensino médio nas escolas.

Procedimentos

metodolégicos

Prética docente
fundamentada na
dialogicidade e na
problematizagéo,
construcao de
unidades de
aprendizagem,
discussoes, leituras e
reflexdes criticas;

Construgéo de
referencial tedérico e
pesquisa bibliografica;

Atividades avaliativas
de regéncia (unidades
de aprendizagem).

- Aulas tedricas-praticas:
Conversas e discusstes
sobre temas relacionados
ao ensino de Biologia.
Fazendo uso de alguns
capitulos de livros como
também artigos cientificos
atuais da area de ensino
de biologia e estagio
supervisionado a fim de
construir o pensamento
critico com os alunos em
sala de aula como também
seu aprimoramento no
estagio supervisionado nas
escolas estaduais,
municipais ou particulares
de Manaus.

- Outras aulas serédo
utilizadas para possibilitar
ao discente experimentar o
fazer professor, isso &,
lecionar um contelddo do
Ensino Médio para os
demais colegas da sala.
Simulando o ser professor
na escola na qual estagia.
Essa atividade é avaliativa,
mas para, além disso, ela é
formativa. Servira para
criar  um ambiente de
aprendizagens multiplas
onde toda a turma
aprenderd com o colega a
dificil tarefa de ser
professor e quicd um bom
professor.

- Quando no periodo do
estagio, algumas aulas
serdo destinadas para
orientacbes quanto ao
estagio na escola,
conversas e discussdes
sobre a préatica e vivencia
escolar com os alunos e
professores.

Andlise de textos,
videos, estudo de caso,
socializagéo de
experiéncias

vivenciadas nas escolas
de estagio, elaboracéo
de relatério.

1- Versao final do
projeto educacional

O critério de avaliagédo
atendera as normas

Trabalhos desenvolvidos
nas escolas envolvendo
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Avaliacéo

(peso 2); vigentes da Universidade | pesquisa sobre o]
2- Apresentacdo de | Estadual do Amazonas e | trabalho docente,
artigo sobre | incluira os resultados do | Mediante ambientagdo
Invesuge.tgao Tematica desempenho individual no escolar; producéo
(peso 2); textual.

3- Memorial (peso 2);
4- Apresentacdo dos

estagio, em leituras,
trabalhos e participacéo

Observacédo participante
relacionada ao Ensino

resultados da pesquisa | em sala de aula, e latda
d . A P de Biologia;
e entrega da primeira | freqiéncia (assiduidade)

versdo do artigo (peso pedagagico
2, go (p durante o semestre. Relatério de estagio.

5- Versado final do

artigo da disciplina
(peso 2).

6- Avaliacéo do
professor  orientador
(peso 2)

7- Verséao revisada do
artigo do  estagio
(Avaliacéo final - peso
1)

Critérios de avaliagéo:
Nivel de elaboracao
tedrica, veracidade das
informacdes contidas,
autoria, organizagéo,
elaboracéo estética.

O estagio supervisionado IV das IES1 e 2 é realizado em 120 horas;
sendo denominado de pratica de ensino de Biologia, enquanto na IES3, o
estagio 4 possui 20 horas semestrais sendo desenvolvido em escola de ensino
médio.

De forma semelhante ao estagio |, observamos que a ementa dos
cursos nas instituicbes, apresentam variacbes consideraveis, pois a IES1
apresenta em sua ementa projeto de intervencdo com aplicacdo de projeto na
escola. A IES2 apresenta aos estagiarios aspectos tedrico-praticos do
planejamento em Biologia e seus componentes e o planejamento em aulas de
Biologia, bem como observacao, participacdo, planejamento, e regéncia de
aulas, além de realizar planejamento, aplicacdo e avaliacdo de atividades na
escola campo. A IES3 prepara o licenciando para o exercicio do ensino de
Biologia. Com isso, observa-se que a IES2 contém uma ementa mais completa
e diversificada, pois redne um maior numero de atividades e estratégias para a

realizagédo do estagio V.

trabalho
coletivo.
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Quanto aos objetivos analisados nas instituicdes, observamos que na
IES1 o estagio visa propor atividades pedagogicas com projetos de intervencéo
a alunos da escola campo; a IES2, objetiva ao licenciando vivenciar o processo
de ensino-aprendizagem em Biologia, planejar aula de Biologia e aplicar
atividades didatico-pedagogicas de Biologia. Por sua vez, a IES3 busca
desenvolver conhecimentos inerentes ao ambiente de trabalho escolar e as
atividades do professor do ensino médio. Dessa forma, observamos que 0s
objetivos propostos pelas IES séo diferentes entre si, abrangendo contetdos e

atividades distintas para a realizac&do do estagio IV.

Quanto a metodologia utilizada nas instituices nessa disciplina a IES1
fundamenta sua pratica docente na dialogicidade e na problematizacéo,
discussoes, leituras e reflexdes criticas com reunides sobre articulacdo tedrico-
pratico na area de docéncia, além da construcdo de referencial tedrico e
pesquisa bibliografica e atividades avaliativas de regéncia. A IES2 sugere aulas
tedrico-praticas com leituras e discussdes de temas da Biologia, utilizando
capitulos de livros e artigos cientificos no embasamento de suas experiéncias,
simulacdo da situacdo de professor com atividade em sala de aula na
instituicio. A IES3 realiza analise de textos, videos, estudo de caso,
socializacdo de experiéncias vivenciadas nas escolas de estagio, elaboracéo
de relatério. Observa-se que as instituicdes executam metodologias
semelhantes no desenvolvimento da disciplina ao realizarem leituras,
discussoes e relatos sobre as experiéncias na sala de aula da escola campo.

Quanto as avaliacdes realizadas pelas instituicdes, podemos destacar o
projeto educacional, apresentacdo de artigo e memorial na IES1; para a IES2
temos as leituras, trabalhos e participacbes em sala de aula assim como a
frequéncia durante o semestre; A IES3 avalia os estagiarios mediante a
observacdo dos mesmos sobre a pratica docente e a ambientacdo escolar no
ensino médio, com posterior producdo de textos, realiza trabalho pedagdgico
coletivo e producdo de relatério de estadgio. Podemos mencionar como
semelhancas entre as IES nas atividades avaliativas, o fato de que todas
exigem producéo de textos e participacédo de regéncia em classe como critérios

de avaliacdo dos estagiarios.
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Outro ponto de destaque para os planos de ensino esta na importancia
dos estagiarios desenvolverem durante as disciplinas um projeto de pesquisa
ou intervencdo, revelando a preocupacgédo das instituicbes em manter 0s
estagiarios associados a pesquisa, proporcionando uma postura investigativa
diante da realidade escolar, possibilitando melhor compreensdo deste
ambiente, permitindo intervir nesta realidade para que tenham consciéncia dos
diferentes aspectos que condicionam o andamento da escola adotando uma
reflexdo critica, estando em sintonia com Contreras (2002), que afirma que o
professor, como pesquisador de sua propria pratica, transforma-a em objeto de
indagacéo dirigida a melhoria de suas qualidades educativas. Portanto, a ideia
esta ligada a necessidade dos professores de pesquisar e experimentar sobre

sua prética enquanto expressao de determinados ideais educativos.

Para Pimenta e Lima (2012), a dificuldade em realizar préaticas voltadas
a um estagio mais significativo na formacao de professores reside na auséncia
da tradicAo em pesquisa, as quais tendem a ser realizadas nas formas

tradicionais de reproducédo de modelos de praticas observadas.

Ao investigar os planos de ensino, verificou-se que estes apresentam
certa consonancia com as diretrizes solicitadas pelos documentos oficiais da
instituicdo e os documentos oficiais nacionais, ainda que com algumas

restricbes quanto ao modelo tecnicista a ser superado.

Verificamos através dos planos de ensino, que as instituicdes
apresentam um projeto de intervengcdo que ndo suscita em algum momento a
relacdo do mesmo com aspectos relacionados ao processo de ensino-

aprendizagem, podendo estar relacionado com diferentes aspectos da escola.

Embora os planos de ensino apresentem um carater mais investigativo,
estes ainda possuem alguns tracos da insercdo de uma perspectiva técnica de
formacéo docente, isto €, um modelo formativo estruturado com planejamento,

observacéo e regéncia.

Tardif (2011) cita que os estagiarios quando passam por cursos de
formacao de professores fundamentados no modelo da “racionalidade técnica”,

tendem a sair sem alterar suas crencgas anteriores acerca do ensino.
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3.2. O estagio supervisionado na perspectiva dos participantes da

pesquisa

Para compreender os aspectos formativos dos estudantes do curso de
Ciéncias Biologicas, bem como facilitar a compreensdo e o entendimento
acerca do estagio supervisionado, responderam a questionarios semiabertos
nove professores em formacdo (também chamados de estagiarios) que
estavam cursando a disciplina Estagio Supervisionado |. Para os participantes

da pesquisa foram realizadas as seguintes perguntas:

1. Onde cursou o ensino meédio?

2. Por que escolheu cursar ciéncias biologicas?

3. Por que escolheu cursar licenciatura?

4. Vocé tem/teve alguma experiéncia docente? Qual?

5. O que vocé aprendeu durante a disciplina de Estagio Supervisionado 1?
6. Cite algumas sugestdes para a melhoria desta disciplina.

O material obtido nos questionarios foi utilizado como corpus para a
ATD, de onde foram extraidas as unidades de analise e as categorias de
analise. As unidades de analise extraidas do metatexto das entrevistas do
estagio supervisionado | foram as seguintes: 1 - Experiéncias; 2 - Afinidades,
interesses e oportunidades; e 3 - Sugestbes para melhoria do estagio

supervisionado I. Dessa forma, surgiram as categorias de mesmo nome.

No que diz respeito a categoria “Experiéncias” foi possivel verificar
que, dos estudantes entrevistados, sete tém sua origem escolar na rede
publica de ensino (77,8%) e dois na rede privada (22,2%). Conhecer 0s
aspectos formativos que antecederam a formacao universitaria dos professores
em formacao inicial € importante para compreender sua visdo do estagio
supervisionado bem como de sua atuacdo como futuros docentes. Ser oriundo
de escola publica favorece uma imersao dupla na realidade escolar, pois
permite ao futuro docente recordar de sua vida enquanto estudante de ensino
médio, mas também permite uma projecédo de sua vida enquanto professor, no

gue diz respeito as atitudes de comportamento e aprendizagem dos alunos e
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com relacdo a pratica dos professores que serviram como “modelo” durante
sua constituicdo e identidade profissional. Na visdo dos estagiarios oriundos de
escola particular, estagiar em escola publica revelou uma realidade bem
diferente daquela em que estavam inseridos no periodo escolar, trazendo a
eles, primeiramente, surpresa e espanto ao observar os estudantes e
estruturas das escolas. Em seguida, fizeram a comparacdo entre os sistemas

de ensino e a postura do professor na conducao da aula.

Além disso, foi verificado que seis estudantes jA possuem uma breve
experiéncia e uma estagiaria relatou ser pedagoga e professora de 1° ao 5°
ano. A experiéncia relatada pelos estagiarios esta relacionada com atividades
do PIBID, na Residéncia Pedagodgica, bem como com aulas ministradas

durante o Estagio | (que deveria ser apenas estagio de observacao).

As atividades vivenciadas durante o estagio, ajudaram os professores
em formacao a compreender aspectos relacionados ao relacionamento com 0s
alunos, a regéncia e a transversalidade, a realidade entre uma escola publica e
privada, bem como também possibilita mais seguranca e confianca no campo
de trabalho. Com relacdo ao que foi aprendido durante o Estagio

Supervisionado I, foi relatado por alguns estagiarios:

“A diferenga notavel entre escola publica e privada; a didatica; a fala e
a expressao em sala de aula” (Estagiario, E3).

“Interligar disciplinas; ir me acostumando aos poucos com os alunos
na sala de aula; Observagdo do professor com o dominio na sala
(Estagiario, E5).

“Ter a visdo de um docente e ndo de um discente; saber lidar com os
alunos; a didatica e o dinamismo; ter autoridade e dominio em sala de
aula” (Estagiario, E4).

“Viséo de ser professor e ndo somente aluno; o conjunto estrutural da
instituicdo e o elo entre alunos - professores — atividades”. (Estagiario
ES8).

“A dindmica na sala de aula; a postura do professor; o funcionamento
da escola; a didatica e os objetivos; a relagdo interpessoal entre
professores e o andamento das turmas” (Estagiario, E9).

Para Pimenta e Lima (2012), aproximar o licenciando do professor da
escola ndo serve apenas para conferir a aula e a maneira de conduzir a classe

mas também para pesquisar 0 professor e suas origens, Como ingressou na
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profissdo, como conquistou seus espacos e por fim, como vem construindo sua

identidade profissional.

No que diz respeito a categoria “Afinidades, interesses e
oportunidades” foi possivel verificar que a maioria dos licenciandos (77,8%)
escolheu o curso de Ciéncias Bioldgicas por j4 possuir paixao e afinidade pela
area, outros optaram por essa decisdo no final do ensino médio. E possivel

verificar conforme relatos abaixo:

“Fiquei encantada e me envolvi com a area pelo fato de estudar a
vida e buscar entender os seres vivos. Além disso, tive bons
professores como exemplo” (Estagiério, ES).

“No ensino médio eu me interessava bastante e o professor
influenciou muito na escolha” (Estagiario, E7).

“Tinha muita afinidade com Biologia no ensino médio; a disciplina e a
area ja me chamavam a atencao desde nova” (Estagiario, E8).

“Gosto de Ciéncias; vejo na area um campo vasto de trabalho”
(Estagiario, E9).

Entretanto, alguns tinham outro curso como primeira opg¢ao (22,2%),
citando a Medicina e a Fisica como prioridades. Apesar disso, selecionaram
Ciéncias Biologicas por ser um curso realizado em um unico turno, favorecendo

a entrada no mercado de trabalho ainda na graduacéo.

Quanto a escolha da licenciatura, foi citado pela maioria (77,8%) que
seria mais facil obter emprego com esta modalidade do que com o
bacharelado. Além disso, ter estudado com “professores exemplares” também
foi um aspecto significativo na escolha pelo curso. Embora alguns tivessem o
bacharelado como primeira opgao (22,2%), mas como ndo tinham alternativa,
pois a instituicdo ndo possuia bacharelado, resolveram cursar licenciatura e
hoje em dia eles ndo se veem fora da licenciatura. Outros citaram que a
formacéo familiar influenciou decisivamente na escolha desta modalidade, pois
na familia todos atuam na area docente. Alguns citaram a opc¢ao pela
gratificacdo de atuar na docéncia e por ser a base para construcdo de futuras
profissdes. Entretanto, foi citado por um estagiario que alguns professores nao
tenham o aconselhado a seguir essa carreira profissional por nao lhe dar

retorno e status.
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E sabido, que no curso de Ciéncias Bioldgicas, mesmo aqueles que
optam pela licenciatura, tém no fundo, uma esperanc¢a de seguir no campo da
pesquisa académica em Biologia, e por esta razao, acabam se dedicando mais
a disciplinas especificas do curso. Além disso, veem na Licenciatura apenas
uma forma ou maneira de conseguir um emprego com mais facilidade. E

possivel observar essa tendéncia nos relatos dos estagiarios:

“Gosto muito da area de ensino e vejo na area um leque maior para
conseguir um trabalho/emprego”. (Estagiario, E1).

“Vejo na licenciatura mais oportunidades que o bacharelado; assim,
terei a chance de conseguir emprego mais rapido que com o
bacharelado”’. (Estagiario, E9).

“Na instituicdo ndo havia o bacharelado entdo optei pela licenciatura
plena onde posso pesquisar e lecionar”. (Estagiario, E3).

Apesar desses relatos, sabemos que na carreira docente € possivel ser
professor-pesquisador. Tanto € que nas universidades existe a triade, ensino
pesquisa e extensdo. Essa triade sustenta o ensino em nivel de graduacgéo e
deve articular-se com harmonia, dinamizando a préatica docente, a pratica da
investigagdo cientifica e a troca de conhecimento entre instituicdo e
comunidade, na formacdo voltada para questbes da sociedade moderna.
Ocorre que, ao falar em pesquisa na docéncia, poucos percebem a
possibilidade de realiza-la no campo do Ensino de Ciéncias/Biologia, optando

pela pesquisa biolégica.

Contudo, apesar da pouca experiéncia na vida docente, os estudantes
mencionaram alguns aspectos que podem ser melhorados durante o Estagio
Supervisionado I, o que nos leva a categoria “Sugestoes para a melhoria do
estagio supervisionado I”. Mesmo tendo relatado aprendizagens durante o
estagio de observacdo, os professores em formacdo mencionaram alguns
aspectos (como sugestdo) do que pode ser melhorado no desenvolvimento
desta disciplina, como por exemplo: ter um professor da mesma area para
orientar na escola; mais tempo para elaborar as préaticas pedagdgicas;
aumentar o tempo do estagiario na escola, para haver um aprofundamento na
orientacdo da producdo de artigos; solucionar possiveis imprevistos que

atrapalham o plano de estagio, como a greve.
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Para essa ultima fala, verificamos que estes estagiarios apresentam uma
falsa ideia de que € possivel controlar o imprevisto citando a greve e suas
consequéncias. E também, desconsideram a importancia e a necessidade da
greve no sentido de buscar melhorias na educacdo escolar e na remuneracao
docente, visto que um dia os mesmos professores em formacao possivelmente

estardo reivindicando por seus direitos e melhorias de classe.

Além disso, podemos observar alguns anseios dos estagiarios nos
relatos a seguir:

“Melhor organizagio de cronogramas e datas; um maior namero de

visitas do professor da instituicdo nas escolas. Um maior niumero de

escolas para atuagdo evitando um maior deslocamento e possivel
atraso no horario de chegada” (Estagiario, E6).

“Aumentar o contato entre o professor orientador - estagiario —
professor supervisor; as instituicbes devem estar mais unidas para
prestarem mais informagdes ao estagiario”. (Estagiario, E7).

“Organizar o plano de ensino para um possivel imprevisto, tal como
uma greve; haver uma maior comunicacdo entre o professor da
instituicdo e o professor da escola; discutir o dia-a-dia na escola”.
(Estagiario, E9).

De acordo com Pimenta e Lima (2012), o descompasso entre habitos,
calendarios e demais atividades rotineiras da universidade e da escola
fragmentam a dinamica do estagio e as percepcdes que o0s estagiarios tendem

a construir.

Foi possivel verificar que, dentre as diversas sugestdes, alguns
estagiarios enfatizaram a necessidade de aproximacdo entre os professores
supervisores da escola e os professores supervisores da universidade, para
melhorar o acompanhamento do estagio, para o crescimento profissional do
professor em formacédo e para fortalecer o vinculo entre universidade e escola

publica.

Com relagdo ao Estagio 4, as unidades de andlise extraidas do
metatexto das entrevistas foram as seguintes: contribuicbes do estagio 4,
orientacdes recebidas, postura docente, dificuldades relatadas/vivenciadas e
sugestdes para melhoraria do Estagio 4. A partir dessas unidades, emergiram 3
categorias, a saber: 1 - Contribuicbes na formacgéao docente; 2 — Observacao da
postura docente; e 3 — Realidade e Prética Docente.
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Com relacédo a categoria “Contribuicbes na formagao docente”, o
Estagio Supervisionado 4, foi considerado essencial no desenvolvimento
profissional dos estudantes entrevistados, visto que foi tido como um periodo
fundamental para seu futuro como docente através das relacdes aluno-
professor-comunidade; da observacdo da realidade da sala de aula, do
comportamento dos alunos, da didatica do professor e dificuldades vivenciadas
no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, também foi um momento

de decisOes e reflexdes acerca da permanéncia ou ndo na vida docente.

E possivel observar esses elementos a partir dos seguintes relatos:

“A Imersao na escola publica; o acesso as metodologias; acompanhar
a didatica de acordo com as turmas; observar e absorver a
postura/desenvoltura; uma oportunidade de desenvolver atividades
novas, desenvolvendo publicagbes, formas inovadoras, metodologias
alternativas e dindmicas. (Estagiario, E3).

“A perspectiva da vida docente; a pratica docente; a vida e a
hierarquia escolar; a formagao docente”. (Estagiario, E4).

“Momento de escolher ou nao a licenciatura; sera que vou escolher a
vida docente para sempre?”. (Estagiario, E6).

“Contato com os alunos do ensino fundamental foi uma experiéncia
muito boa: alunos receptivos, professores dinamicos; postura bem
diferente do ensino médio, onde encontramos mais rigidez e palavras
mais diretas ao aluno” (Estagiario, E9).

De acordo com Souza (2013, p.35):

“Uma formagdo pautada no principio da pesquisa deve buscar
desenvolver no licenciando uma postura critica reflexiva diante da
realidade posta, desenvolvendo uma autonomia no futuro docente,
para que, a partir do momento que este exerca a profissdo, posso
tomar decisBes coerentes com as situagBes vivenciadas, buscando

sempre uma fundamentagéo para as escolhas realizadas”.
O Estagio Supervisionado 4 ndo € apenas de observacao da realidade,
mas € 0 momento em que o futuro professor pode colocar em prética toda a
observacdo e pesquisa realizada durante os trés periodos de estagio que
antecedem o Estagio 4, esse € 0 momento para a intervencao e contribuicdo
pessoal na realidade escolar. E o momento do futuro professor deixar sua
marca registrada na histéria da escola que o recepcionou por quase dois anos

(periodo de realizacdo das etapas do estagio supervisionado).



44

Com relacéo as contribuicdes diretas do supervisor da unidade escolar,
nem todos os estagiarios ficaram satisfeitos. Dentre alguns desapontamentos
foi relatada dificuldade de se encontrar com o professor, sendo relatado que
este nem sempre se encontrava no ambiente escolar. Em contrapartida,
agueles que ficaram satisfeitos com a atuacdo da supervisdo do professor
escolar relataram pontos/aspectos fundamentais vivenciados para seu
amadurecimento e desenvolvimento profissional, como por exemplo: a forma
desafiadora de trabalhar nas escolas publicas com poucos recursos e materiais
disponiveis; aprender a envolver os alunos nas aulas; utilizacdo de novas
metodologias, participagdo em projetos e eventos da escola; aprender a utilizar
os recursos do diario digital utilizados pelos professores do Amazonas. Dentre

os diversos relatos podemos observar:

‘O professor apresentou literatura adequada; compartilhou a
desenvoltura e entonagdo da voz; ensinou a elaboracéo de slides
alternativos” (Estagiario, E3).

“A forma de como prender a atencdo da turma; como ser didatico sem
muitos recursos; fazer os alunos enxergarem a Biologia sem ser
decorativa”. (Estagiario, E6).

“Mostrava pontos de referéncia positivos e negativos; o que seguir e
ndo seguir durante a docéncia; auxiliou na formagdo da identidade
profissional”. (Estagiario, E7).

“Os professores se mostraram abertos para auxiliar os estagiarios; na
atualizacdo de documentos diversificados; resolucdo de
questionamentos e discussées relacionados ao vestibular’
(Estagiério, E8).

A relacdo professor formador e professor em formacédo, em geral, é
benéfica para ambos, pois o professor formador tem a oportunidade de troca
de experiéncia e atualizacdo com o0s estagiarios. JA os estagiarios tém a
oportunidade de observar, aprender, refletir e praticar tudo o que foi constituido

durante a sua formacéao.

Com relacdo a categoria “Observagao da Postura Docente”, foi
mencionado por alguns estagiarios que os professores sdo exemplos a seguir,
tanto por sua postura profissional quanto por sua didatica. Foi observado que
alguns professores ndo se colocam como autoridade suprema em sala, pelo
contrario, sdo acessiveis, permitindo a aproximac¢ao dos seus estudantes para

tirar duvidas. Outros, contudo, sdo mais rigidos e exigentes, porém, néo
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deixam de atuar com dedicacdo e com um planejamento das aulas que
permitia também a participagdo dos estagiarios. Além disso, os professores
também auxiliavam na vida docente dos futuros professores, com orientacées
sobre materiais e ferramentas necessarias para as aulas. A relacdo entre
professor formador e estagiario permitiu uma reflexdo sobre a atuacdo docente

dos futuros professores, conforme é possivel verificar nos relatos:

“‘Reflexdo sobre a maneira de visualizar o aluno e sua realidade;
como colocar-se no lugar do aluno; despertou a curiosidade; mostrou
empatia com o estudante” (Estagiario, E3).

“Comentava como unir os pontos positivos de cada professor para
aplicar na pratica; fazia reflexdo sobre o professor na escola”
(Estagiario, E7).

“Simplicidade nas aulas; fuga das tecnologias usuais; consegue
lecionar sem aparatos; visdo aberta”. (Estagiario, E4)

“Ensinou 0 que ser e 0 que ndo ser enquanto professor; mostrou
como saber escolher as decisées na vida docente” (Estagiéario, ES8).

Com relacdo ao professor orientador da universidade, foi possivel
verificar que, segundo todos os participantes da pesquisa este desempenha um
papel fundamental na formacéao inicial do futuro docente, pois, incentivava a
busca por literatura adequada sobre o uso de metodologias, era prestativo e
orientava quanto a compreensdo de documentos e leis, sempre numa Visao
compreensiva da licenciatura, mostrando o atual cenario da docéncia. Além
disso, o professor supervisor mostrou interesse pessoal na turma e o lado bom
da docéncia, incentivando aulas para a reflexdo e favorecendo uma regéncia
de forma proveitosa. A socializagdo de narrativas e trabalhos coletivos s&o
atividades realizadas pelos estagiarios durante o estadgio que merecem
destaque. Alarcdo (2010) cita que o professor orientador deve habituar os
estagiarios a registrarem as préticas, a refletirem sobre as mesmas e, por sua
vez, partilharem tais informacdes, visto que esta atividade pode contribuir para

a formacé&o de professores reflexivos. Isso foi expresso nos relatos abaixo:

"Realizava orientagdo adequada e consistente; mostrava a realidade
docente atual; atuava na producdo de artigos; auxilio na organizacéo
de documentos” (Estagiario, E5).

“Compartilhava experiéncias e realizava estudo de textos para
sistematizar o processo de estagio; professor mostrou como observar
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a escola; com ele foram abordados temas e conteddo que nao foram
vistos em outras disciplinas”. (Estagiario, E7).

“Papel muito importante na formacdo; trazia experiéncias de
dificuldades anteriores para futuras melhorias; Aulas com bastante
textos para discussdo sobre ES”. (Estagiario, E8).

“Trazia textos diversificados que serviram para abrir a mente e
colaborar; realizacéo de discussbes acerca da unido com o professor
orientador e a instituicdo”. (Estagiario, E9).

Contudo, todos os estagiarios relataram alguns desafios e dificuldades
no estagio de regéncia, bem como mencionaram aspectos para sua melhoria.
Essas informacdes foram utilizadas para compor a categoria “Realidade e
Pratica Docente”. Dificuldades estas referentes a varios aspectos que estao
relacionadas com a formacgéo e atuacao dos professores em formacgéo, como
por exemplo as exigéncias das instituicdes de ensino superior, relacionamento
entre professor formador e estagiario, e aspectos éticos entre ambas as partes.
Dentre algumas dificuldades, foi citado por um estagiario que a escola indicou
gue o tipo de vestimenta a ser utilizada pelo mesmo era inadequada, um outro
citou o tempo curto para elaboracdo de materiais didaticos, enquanto quatro
outros relataram o tempo curto para realizacdo do estagio, sendo este o relato
de maior frequéncia. A greve dos professores foi mencionada por dois
estagiarios. A falta de recursos oferecidos pela universidade foi citada por um
estagiario, enquanto a falta de recursos didaticos como computador e projetor
multimidia para realizacdo da regéncia foi relatada por dois estagiarios. E

possivel observar a descri¢cdo detalhada nos relatos a seguir:

“A relagdo do professor com a turma em que eu atuava néo era boa
pois havia hostilidade mdutua; professor faltoso; a escola, com
programacdes imprevistas, atrapalhou e atrasou o cronograma/plano
de estagio, envolvendo estagiarios e professores universitarios; a
turma da escola era resistente quanto as atividades praticas”
(Estagiario, E1).

“Tentar fazer uma aula dindmica frequentemente - fazer os alunos
prestarem atencdo; tempo curto - greve; dificuldade financeira;
dificuldade em obter recursos didaticos, tais como computador,
datashow etc” (Estagiario, E5).

“Nao se aplica nas escolas as praticas pedagodgicas estudadas,
principalmente como lidar com criancas com dificuldade de
aprendizado; o cuidado com a postura e vestimenta intimidam o
estagiario (fatores limitantes); a instituicdo (IFAM) é tecnicista -
sistematiza e torna mecanico o ensino pelo fato de ndo poder sair do
gue se pede na instituicdo”. (Estagiario, E7).
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De acordo com o relato de alguns estagiarios ficou evidente a falta de
compreensdao ou maturidade destes em entender seu préprio trabalho ou

atividade durante o estagio de regéncia. Conforme relato a seguir: “Identificar o

problema para desenvolver o projeto e o tempo para aplicar o projeto”. (Estagiario, E9).

Através dos comentarios dos estagiarios € possivel perceber uma falta
de compreensdo do “processo como um todo”. Ora mencionam pontos
positivos sobre a influéncia dos professores formadores e ora mencionam
alguns aspectos que contradizem os relatos anteriores. Além disso, também foi
mencionado que a regéncia ocorre de forma tardia e que o tempo do estagio é

curto.

Com relagéo a criticas que visam melhorias para o desenvolvimento do
estagio, foi sugerido, por um participante, que seria ideal a realizacdo do
estagio em escolas préximas a residéncia dos estagiarios, porque a distancia
entre a escola e a residéncia pode tornar inviavel o estagio. Outro fator
mencionado seria equalizar o calendario da disciplina de estdgio com o
calendario escolar. Além disso, seria ideal ter apenas um orientador de estagio,
pois ter diferentes professores com diferentes metodologias torna a sequéncia
do estagio “distorcida”. Um outro aspecto € uma maior articulacdo entre a
universidade e a escola que recebe o estagiario, favorecendo um maior contato
desde o primeiro estagio e ndo apenas no ultimo periodo, inserindo o estagiario
nas praticas pedagogicas da escola, ampliando o tempo/periodo de estagio. De
acordo com os relatos a seguir:

“‘Uma melhor escolha das escolas em que os estagiarios irdo atuar,

porque a distancia entre a residéncia e a escola torna o estagio
inviavel” (E1)

“Nao para a disciplina em si. Mas igualar os calendarios entre
universidade e escola seria uma sugestéo” (E4)

“Por existirem mais de um professor da disciplina, a sequéncia fica
"distorcida"; cada um apresenta uma metodologia (ndo sendo um
ponto positivo). Por isso, o ideal é haver um Unico professor da
disciplina” (E3)

“Maior articulacdo entre a universidade e a escola que recebe o
estagiario” (E7)

“Maior contato com a escola desde o primeiro estagio e ndo somente
no final do curso” (E5)
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“Inserir o estagiario na escola para ser participativo nas praticas
pedagodgicas” (E6).

Pelos relatos apresentados, verificamos que algumas sugestfes sao
invidveis de se realizar integralmente, como por exemplo, selecionar para os
estagiarios apenas escolas proximas de suas casas, Visto que o
acompanhamento do professor orientador aconteceria com mais dificuldade
pelo aumento do niamero de escolas a serem visitadas. Dessa forma, uma
alternativa seria selecionar escolas proximas da universidade onde o estagiario

realiza seu curso.

Outro ponto a ser criticado é a sugestdo de igualar os calendérios entre
universidade e escola. Sabemos que nao € simples igualar as cargas horarias,
pois, ainda que caminhem em conjunto, cada instituicdo tem suas

peculiaridades.

A existéncia de um Unico professor para a disciplina torna a metodologia
mais homogénea e prazerosa aos discentes. Sabemos que o trabalho coletivo
de diversos docentes € até desejavel, mas para que isso ocorra
satisfatoriamente, € preciso que dialoguem e planejem conjuntamente, para

que haja sequéncia l6gica e coeréncia no conteudo.

Quanto a ideia de uma maior articulacdo entre as instituicdes,
entendemos que, universidade e escola devem estar diretamente relacionadas
com a formacao profissional dos estagiarios, buscando superar a fragmentacao
e desarticulacdo que possa ocorrer entre elas. Os estagiarios ao transitarem de
uma instituicdo para outra passam a estabelecer uma rede de relacées,
conhecimentos e aprendizagens. (SPOSITO, 2009; PIMENTA; LIMA, 2012).

Cabe ressaltar que apesar do relato do estagiario em solicitar um maior
contato com a escola desde o inicio do estagio, essa ideia distorce a real
participacdo do exercicio na escola. O estagiario precisa ampliar o olhar e
entender que cada uma das etapas do estagio vai lhe proporcionar uma nova
identidade e relagédo com o espago escolar, visto que o processo formativo dos
licenciandos esta em constante construcao e que a escola sera sempre 0 ponto

de partida e de chegada nos estagios.
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Acreditamos ser bastante pertinente o fato de o estagiario participar das
praticas pedagoégicas escolares com maior énfase. Assim, ele passa a
conhecer as normativas internas escolares bem como os documentos que
regem o funcionamento da escola e orientam as praticas dos professores, tais
como o PPC e os planos de ensino, além de participar de reunides e atividades

extraclasse.

3.3. Formacao e pratica dos professores de Biologia na perspectiva dos

professores supervisores

Dos 14 professores entrevistados, cinco sao do sexo masculino (35,7%)
e nove do sexo feminino (64,3%). Com relacdo a idade, houve uma variacédo
entre 29 e 62 anos, sendo 41,7% anos a média de idade dos docentes
participantes da pesquisa. Esse resultado reflete o cenario nacional, onde as
mulheres sdo mais representativas na docéncia, e neste caso, mais

representativas na docéncia em Ciéncias Bioldgicas na cidade de Manaus.

Dos participantes, treze sao formados em Ciéncias Bioldgicas (92,8%) e
um é formado em Matematica (7,2%). A maioria dos docentes entrevistados é
formada em Ciéncias Biologicas. Esse resultado favorece a formacédo dos
futuros professores de Ciéncias Biolégicas, que s&o orientados e
supervisionados por um profissional que € especifico em sua area de
formacdo. E por esta razéo, o estagio tem a possibilidade de ser desenvolvido
num processo criativo, intelectual, humano e mais biolégico, favorecendo o

futuro docente.

Contudo, de acordo com Zeichner (1993), os professores formadores

devem ajudar os professores em formacéo a

Interiorizarem durante a sua formacéo inicial as disposi¢cbes e
capacidades que lhes permitirdo repensar as suas estratégias
de ensino, responsabilizando-se pelo seu  préprio
desenvolvimento profissional (ZEICHNER, 1993, p. 55).

Com relagdo ao nivel de escolaridade, cinco possuem apenas a

graduacéo (35,7%), cinco possuem especializagao (35,7%), e quatro possuem
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mestrado. Os cursos de pdés-graduacdo mencionados pelos professores, ao
nivel de especializacdo foram: Ensino de Biologia; Metodologia do Ensino
Superior; Didéatica (Metodologia do Ensino em Biologia); Matematica e Ciéncias
Biologicas. Ja os cursos citados ao nivel de mestrado foram: Biologia Urbana;

Biotecnologia e Recursos Amazonicos; Biologia Vegetal; e Botanica.

E possivel verificar que nem todos os professores supervisores possuem
pos-graduacdo. Contudo, aqueles que trilharam um curso de pdés-graduacéo
(64,28%) possuem um nivel de formacdo académica que favorece o
compartilhamento de suas experiéncias formativas com os estagiarios, que por
sua vez, terdo a oportunidade de uma constituicio mais abrangente e ao
mesmo tempo, mais especifica (voltada para as experiéncias do profissional
que o esta orientando). E possivel perceber que as especializacbes sdo mais
direcionadas para a atividade docente do que os cursos de mestrado referidos.
Sera que Biotecnologia ou Biologia Urbana contribuiriam, necessariamente,
para aperfeicoar a pratica docente? Ou mesmo Botanica? Saber botanica

significa, necessariamente, ser um bom professor de Botanica?

Para Tardif (2011), os saberes dos professores devem estar diretamente
relacionados com as condi¢cbes que estruturam o trabalho docente. Assim o
trabalho docente, como todo trabalho humano especializado, demanda certos
saberes especificos que ndo sdo partilhados por todas as pessoas e que
permitem que o grupo dos professores firme sua atividade num certo repertorio

de saberes tipicos desse oficio. Para Zeichner (2008):

“Os professores precisam saber o conteido académico que S&o
responsaveis por ensinar e como transforma-lo, a fim de conecta-lo
com aquilo que os estudantes ja sabem para o desenvolvimento de
uma compreensao mais elaborada. Precisam saber sobre 0s recursos
culturais que eles trazem para a sala de aula. Os professores também
precisam saber como explicar conceitos complexos, conduzir
discussBes, como avaliar a aprendizagem discente, conduzir uma sala
de aula e muitas outras coisas. A ligacdo da reflexdo docente com a
luta por justica social significa que, além de certificar-se que os
professores tém o conhecimento de conteddo e o conhecimento
pedagégico que eles precisam para ensinar, de uma maneira que
desenvolva a compreensdo dos estudantes (rejeitando um modelo
transmissivo de ensino que meramente promove a memorizagcéo)”
(ZEICHNER, 2008, p. 12).
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Com relacdo ao regime de trabalho, todos os docentes sdo efetivos na
SEDUC — AM. O professor com menos tempo de servigco apresenta trés anos
de docéncia enquanto o professor com maior tempo de servigco apresenta 30
anos de docéncia, sendo a média dos entrevistados de 13,7 anos de docéncia.
O docente com menor tempo de atuagdo em uma mesma escola apresenta um
ano e seis meses de funcdo enquanto o docente com maior tempo de atuacéo
na mesma escola apresenta 23 anos de funcdo, sendo a média dos

entrevistados de 8 anos de docéncia.

Dos entrevistados, seis apresentam carga horaria de 20h na referida
escola (42,8%) enquanto oito apresentam carga horaria de 40h (57,2%). Ainda
com relacdo a atuacdo docente, dez professores relataram atuar somente em
uma escola (71,4%), enquanto trés atuam em mais outras escolas (21,4%) e

um (7,1%) também atua num cursinho pré-vestibular.

Compreender os fatores que estdo relacionados com a formacéo dos
professores, nos permite entender aspectos que influenciam tanto em sua
atuacdo docente, quanto na posicao de professores supervisores do estagio
supervisionado. Um aspecto critico que ocorre na cidade de Manaus é o fato
de que alguns docentes por “necessidade” das Coordenadorias Distritais de
Educacdo da SEDUC — AM, trabalham em duas ou trés escolas num mesmo
turno, para cumprir seu regime de trabalho. Essa situacdo é conhecida como
“‘professor compartilhado” e efetivamente nédo contribui nem para atuacéo
docente e nem na questdo da supervisdo do estagio, em virtude do
deslocamento entre diferentes escolas e diferentes realidades vividas e
vivenciadas pelos envolvidos. Aléem disso, dificulta a realizacdo dos
planejamentos das aulas e elaboragéo de atividades, em virtude da questéo de

tempo.

.Para compreender a importancia e influéncia do estagio supervisionado,
na percepcdo dos professores, surgiram as unidades de andlises:
acompanhamento da escola e acompanhamento da instituicAo de ensino
superior e emergiram as seguintes categorias: 1 — Pratica Docente; 2 — A
realidade do estagio supervisionado em Manaus; e 3 - Dificuldades

relatadas pelos professores na supervisdo do estagio.
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Para compreender a formacéo e pratica dos professores de biologia os
dados foram organizados nas unidades de analises: influéncia do estagio na
carreira docente do supervisor e atividades realizadas na supervisdo do estagio
dando origem a categoria “Pratica Docente”. Com relacdo a influéncia ou
contribuicdo do estagio, foi possivel verificar no relato dos professores que a
maioria destes evidencia o cotidiano escolar de forma mais prazerosa e
produtiva com a presenca dos estagiérios, ressaltando que os mesmos trazem
novas ideias e metodologias para suas praticas docentes, dinamizando as
aulas praticas e enriquecendo a troca de experiéncias e também auxiliando na
atualizacdo de conteudos, aperfeicoamento e reelaboracdo de materiais
didaticos. Conforme os relatos abaixo:

“Os estagiarios trazem informacgdes atualizadas para a contribuicéo
da préxis diaria, ocorrendo uma troca de informacdes. Além disso, os
estagiarios dinamizam as aulas praticas em laboratdrio. Estagiarios
sdo sempre bem-vindos” (Professora P3, 24 anos de docéncia).

“Na minha opinido contribuem para a formacdo docente, trazendo
novas técnicas, metodologias e recursos; 0s estagiarios conseguem
perceber o cotidiano escolar”. (Professor P5, 23 de docéncia).

“Participam na atualizacéo de ideias; trazem metodologias ativas e
inovadoras; representam uma via de mao dupla”. (Professora P9, 6
anos de docéncia).

‘Realizam a atualizacéo de informac6es; com eles consigo estar por
dentro das ideias da academia” (Professor P11, 14 anos de
docéncia).

E ainda ressaltaram que observam como as instituicbes preparam o0s
futuros docentes, a forma como os estagiarios percebem o cotidiano escolar e
0s anseios dos mesmos em busca de novas informacdes e realizacdes de
pesquisas e publicagbes. Assim, percebemos, de um modo geral, que na
percepcdo dos participantes da pesquisa, 0s estagiarios trazem novas
contribuicdes e sdo bem-vindos nas escolas, dado que, com a excecdo de dois
professores, que relataram que os estagiarios ndo acrescentam em nada em
suas praticas pedagogicas, os demais avaliaram positivamente sua presenca

na escola.

No que diz respeito as suas atividades realizadas durante a supervisédo
dos estagiarios, os professores relataram que recepcionam 0s alunos, que

disponibilizam a eles o conteudo programatico da disciplina; orientam quanto a
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elaboracao e correcdo de atividades e avaliacdes; que estdo a disposicao para
atender os estagiarios, para tirar dividas, para ensinar a utilizar o diério digital
e dessa forma, os estagiarios tém liberdade para atuar na dindmica escolar;
participando no desenvolvimento de projetos, acompanhando as aulas e
auxiliando nas préticas laboratoriais, tornando as aulas praticas mais eficientes;
fazem aplicacdo de provas, tudo sob orientacdo do professor escolar, que
durante o processo do estagio vai realizando avaliacGes e dando feedback aos
estagiarios nos aspectos que 0s mesmos precisam melhorar. Podemos
verificar a concepcéo dos professores nos relatos abaixo:

“Realizo a frequéncia dos estagiarios; faco a observagcdo da pratica

diaria do estagiario: dic¢do, postura, etc; por fim, realizo a avaliagcao
do estagiario” (Professora P5).

“Realizo a acolhida e apresentacdo da escola; permito, no maximo 2
estagiarios por sala; instigo o estagiario a participar na aula; realizo a
avaliacdo do estagiario” (Professor P7).

“Fago observagdo, onde eles corrigem trabalhos, preenchem diarios;
auxilio no desenvolvimento das praticas;, regéncia docente”
(Professora P8).

“‘No primeiro contato eles participam de atividades em Educacéo
Ambiental; aplicam a interdisciplinaridade; atividades de
Instrumentacdo — desenvolvimento de praticas extracurriculares
(laboratdrios, atividades ladicas, videos); na Ultima etapa realizam a
pratica docente” (Professor P9).

Em relagdo, especificamente, a formacdo dos professores de Ciéncias,
Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmaram como necessidades formativas destes
profissionais: a) a ruptura com visdes simplistas; b) conhecer a matéria a ser
ensinada; c) questionar as ideias docentes de ‘senso comum’; d) adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias; e€) saber
analisar criticamente o ‘ensino tradicional’; f) saber preparar atividades
capazes de gerar uma aprendizagem efetiva; g) saber dirigir o trabalho dos
alunos; h) saber avaliar; e i) adquirir a formacdo necessaria para associar

ensino e pesquisa didatica.

Com relagcdo ao acompanhamento da escola, temos a categoria “A
realidade do estagio supervisionado em Manaus”, no qual os professores
deram algumas sugestdes sobre como a escola deve realizar a supervisdo do

estagio dos professores em formacdo. De acordo com a concepcao dos
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docentes, os gestores deveriam fazer um acompanhamento para orientacao
dos estagiarios enquanto futuros professores, bem como deveria ter um
ambiente na escola para dar apoio e assisténcia ao académico. Foi
mencionado que a escola deve conhecer os estagiarios e 0os acompanhar e
realizar avaliacbes com o0s estagiarios na escola, uma vez que O

acompanhamento da escola é fundamental para a formacdo docente.
Observamos a concepcgéo docente, conforme os relatos a seguir:

“Deve acontecer um acolhimento pela escola (gestdo) através de
documentos vindos da instituicdo. Em seguida, o encaminhamento
para o professor da disciplina onde o conteudo é repassado aos
estagiarios e os mesmos fardo o acompanhamento das atividades”
(Professor P3).

“O acompanhamento da escola é necesséario para a qualificacdo do
professor” (Professor P6).

“‘Deve realizar acompanhamento com um elo entre professor -
pedagogo - gestdo”. (Professor P8).

“Realizar a acolhida e orientar o estagiario sobre as atividades
pedagdgicas; dispor de material e local adequados”. Professor P14).

Ja com relacdo ao acompanhamento do professor da IES, houve uma
discordancia entre as opinides, visto que 57,1% dos professores acreditam que
haja falta de acompanhamento por parte da IES, enquanto 42,9% dos
entrevistados mencionaram que ha acompanhamento e supervisdo. Dentre 0s
professores que relatam que ha acompanhamento, foi possivel verificar que
existe uma parceria entre escola e universidade, com troca de ideias e
acompanhamento da instituicdo de ensino superior na supervisao do estagio.
Foi relatado pelos professores que o0s coordenadores das universidades
realizam uma troca de ideias e que essa parceria gera vantagens para todos os

envolvidos, conforme pode-se observar nos relatos abaixo:

“Existe uma participacéo periddica da coordenadora do ES; acontece
o0 acompanhamento da coordenacao; é possivel perceber a troca de
ideias e vantagens (retorno); ha a parceria com cursos” (Professora
P1).

“‘Ocorre a presenca e acompanhamento dos coordenadores e
professores universitarios, que com isso atualizam informacdes; ha
uma troca de vantagens” (Professora P2).

“A coordenadora é sempre bem aplicada e presente, faz o
acompanhamento necessario” (Professora P5).

Entretanto, outros participantes da pesquisa relataram algumas

dificuldades e pontos negativos observados na realizacdo do estagio (que
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deram origem a duas unidades de analise, como 0 mesmo nome) e que podem
ser melhorados visando um estagio de qualidade na vida dos futuros docentes.
Dessas unidades de analise emergiu a categoria “Dificuldades relatadas
pelos professores na supervisao do estagio”, de onde foi observado que
falta acompanhamento dos supervisores das instituicbes de ensino superior,
que deveria haver uma uniformizacdo entre as atividades da escola e da
universidade e que isso reflete na falta de compromisso dos estagiarios.
Também relatam que seria ideal a presenca dos estagiarios pelo menos duas
vezes por semana, e que a universidade poderia oferecer algum real beneficio
para a escola e comunidade. De acordo com o relato dos professores é
possivel verificar um certo descontentamento com o0 acompanhamento
realizado pelas instituicdes, dando a impressdo de que 0s estagiarios apenas
sao introduzidos no ambiente escolar, sem nenhum retorno para o professor da
disciplina ou mesmo para a escola. Sendo assim, segundo estes participantes
da pesquisa, os estagiarios acabam sendo apenas um “fardo” para os
professores da educacao basica que precisam dar conta de varias turmas, as
vezes se deslocando entre duas, trés ou até quatro escolas para cumprir sua
jornada de trabalho. Se houvesse uma parceria maior entre as instituicbes
envolvidas, a participacdo de estagiario e de seus supervisores universitarios
seria mais efetiva e benéfica para a comunidade escolar. E possivel observar o

descontentamento dos professores em suas falas:

‘Ao meu ver falta um acompanhamento mais rigoroso,; os professores
precisam solicitar mais compromisso por parte do estagiario” (Professor
P4).

Isso pode indicar que o professor pode estar “terceirizando” uma
atribuicdo que ele mesmo poderia realizar, ja que € o responsavel pelo controle

da frequéncia e pelo acompanhamento mais cotidiano do estagiario.

“E essencial um maior contato com a universidade para acompanhar
e registrar a frequéncia e também uniformizar as atividades da escola
e universidade” (Professor P7).

Consideramos essa observacdo bastante pertinente, uma vez que o
professor, deste modo, revela-se aberto ao dialogo e cobra da universidade o

estabelecimento de uma parceria mais efetiva, uma presenga mais frequente.
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“Os professores precisam ser mais frequentes e presentes; precisam
fazer o acompanhamento adequado, pelo menos uma vez por més”.
(Professor P13).

“Os professores precisam estar mais presentes e fazer o
acompanhamento com frequéncia”. (Professor P14).

Dos professores entrevistados, quatro relataram néo ter dificuldades
durante a supervisdo do estagio. Os demais, apesar de se mostrarem a
disposicdo dos estagiarios para troca e compartihamento de experiéncias,
informagbes e ideias, os professores relataram algumas dificuldades
encontradas durante a supervisdo do estdgio como o tempo curto para
execucao das atividades e projetos da escola; incompatibilidade de horério e
falta de flexibilidade no tempo; conflito de horario, greve, falta de recursos e
infraestrutura da escola; falta de compromisso dos estagiarios e falta de
fiscalizacdo por parte da universidade; estagiarios faltosos e falta de
acompanhamento pedagégico e supervisdo da universidade. Podemos

observar os relatos dos professores a seguir:

“‘Deve existir uma maior comunicagdo entre o aluno e o professor
(avisar sobre possiveis atrasos e faltas etc); falta um maior contato do
estagiario com feiras, langamentos de notas e outras atividades
pedagogicas” (Professora P6).

Neste caso, cabe também um papel mais ativo do professor da escola,
comunicando o descompromisso do estagiario a universidade e exigindo do

estagiario um compromisso maior.

“Tempo curto (HTP),; os estagiarios necessitam de um tempo maior
para organizar suas atividades com o professor; falta de estrutura na
escola; falta de acompanhamento pedagoégico” (Professor P7)

Ocorre que, muitas vezes, o estagiario alega falta de tempo, mesmo que
isso ndo seja verdadeiro. Entdo seria o caso de sugerir que deve haver uma
comunicacdo melhor entre a escola e o coordenador do estagio na

universidade.

“Estagiarios sdo desatentos as aulas por utilizar o celular, em alguns
casos; falta de tempo; falta de acompanhamento do estagiario nas
atividades pedagdgicas da escola pela divergéncia entre o HTP e o
dia de estagio; pouco tempo do estagiario na escola” (Professor P13).

Quanto ao uso do celular e a consequente desatencdo, o estagiario,

como qualquer educando ou profissional, pode ter comportamento diverso,
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havendo os bons e os maus estagiarios, os dedicados e os desatentos.
Lembrando sempre que é também atribuicdo do professor da escola exigir uma
postura diferente por parte do estagiario, que esta sob sua superviséo.
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ANALISES CONCLUSIVAS

No presente trabalho buscamos analisar os processos formativos
docentes realizados nos estagios supervisionados dos cursos de licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas das instituicdes publicas de ensino superior de Manaus.
A partir deste objetivo, verificou-se como as diferentes concepgdes estao
expressas nas atividades de estagios do referido curso nas diferentes
instituicbes. Com isso, fomos capazes de responder as questdes norteadoras
da pesquisa: Como estad sendo realizado o estagio supervisionado nas IES
citadas? Quais as concepcdes dos envolvidos no Estagio Supervisionado? O
Estagio Supervisionado do referido curso oferecido pelas instituicdes esta de

acordo com o que citam os especialistas e pelos documentos oficiais?

Quanto ao desenvolvimento do estagio, verificamos que h& certa
coeréncia entre o que esta proposto nos PPCs dos cursos e os planos de
ensino, sendo que em ambos 0os documentos ha uma clara distingdo entre os
tipos de atividades desenvolvidas na disciplina Estagio Supervisionado | e
Estagio Supervisionado IV.

Para o Estagio Supervisionado | consideramos as seguintes atividades:

IES1 - Realizacdo de visitas técnicas, diagnostico, planejamento e
elaboracdo de relatorio, leitura e discussdo de textos tedricos, com o estagio

sendo realizado em escolas de ensino médio;

IES2 - Com énfase na Educacdo Ambiental, esse estagio é desenvolvido
com a prética da transversalidade atendendo a necessidade da preparacédo do
professor para o planejamento e pratica desse principio didatico-pedagadgico.
Também é realizada exposicao oral com discussdes, trabalhos de grupos,
leitura de textos, bem como orientacdo para elaboracéo do relatério de Estagio

Supervisionado. O estagio € desenvolvido em escolas de ensino médio;

IES3 — Observacdo em escolas de ensino fundamental Il, com
investigacdo do ambiente de trabalho docente e particularidades do trabalho do
professor supervisor. Elaboracdo de relatorio parcial contendo experiéncias,

relato de aprendizagens, aspectos positivos e desafios e os documentos
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pertinentes a essa etapa. Também sdo feitas socializacbes das atividades

realizadas pelos estagiarios durante essa etapa;

Verificamos que no primeiro momento de estagio, as instituicbes se
preocupam em oferecer ao professor em formacao habilidades e atividades
essenciais para o inicio da préatica docente. Embora, ainda tenham indicios da
influéncia da perspectiva técnica, sem uma analise mais critica do ambiente
escolar. As instituicbes 1 e 3 apresentam suas atividades voltadas para as
praticas tradicionais de realizacdo de estagio como citam as normativas
oficiais, sendo diferenciadas apenas pelo local de realizacdo do estadgio uma
vez que uma acontece em escola de ensino médio e a outra no ensino
fundamental Il. A IES2 traz em seu momento inicial de estagio, além das
praticas tradicionais do ES 1, a insercdo da transversalidade na Educacao
Ambiental, proporcionando ao licenciando uma maior dindmica estrutural do

estagio.

Quanto ao Estagio Supervisionado 1V, destacamos as seguintes
atividades:

ES1 - Apresentacdo da proposta e elaboracdo do projeto,
implementacdo do projeto, avaliagcdo do projeto e organizacdo do relatorio final
do estagio; aplicacdo de projeto de intervencdo na escola; realizacédo de projeto
pedagogico interdisciplinar na area de biologia; discussées, leituras e reflexdes
criticas; Construcdo de referencial tedrico e pesquisa bibliografica; Regéncia

em classe;

ES2 - Realizacdo do planejamento de intervencdo pedagdgica,
implantacédo e avaliacdo de atividades extracurriculares na escola; elaboracao
do relatério de estadgio supervisionado; aspectos tedrico-praticos do

planejamento; conversas e discussdes; regéncia.

ES3 — Realizagéo de projeto de intervengdo e regéncia; relatorio final de

estagio; analises de textos, socializacdo de experiéncias nas escolas;

Para o momento final do estagio, percebe-se que as instituicbes
apresentam um padréo na realizagcdo de suas atividades, contribuindo com a

perspectiva investigativa e aproximando o estagiario da realidade escolar.
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De forma geral, constatamos que o estagio do curso investigado nas
diferentes instituicbes nos revela importantes contribuicbes para a formacao

docente, no que concerne a perspectiva critica reflexiva.

Apesar de ainda utilizarem em menor propor¢do a perspectiva técnica,
esta vai aos poucos sendo substituida por um novo modelo de estagio em que
os licenciandos sdo analisados por sua postura investigativa no contexto
escolar. Entretanto, podemos articular a postura critica reflexiva do professor
com a realidade social do estudante utilizando a ideia da educacéo
transformadora, onde o conteddo escolar atua como elemento de
transformacao social do estudante, e o curriculo passa a conter situacdes

problematicas que serdo incluidas no contetdo escolar.

Analisando as concepc¢des dos envolvidos nas etapas do Estagio
Supervisionado sobre as atividades realizadas, considerando os desafios e

dificuldades encontradas, concluimos que:
Para o Estégio Supervisionado |, temos que:
IES1:

Os estagiarios relataram que observam o cotidiano escolar ressaltando a
atividade do professor supervisor, levando em consideracdo o dominio em sala
de aula, a didatica e o dinamismo das atividades, o olhar de um docente e a

relacdo com os alunos.

De acordo com os objetivos propostos pela instituicdo em seu PPC, nédo
estdo sendo realizadas atividades abrangendo o contexto escolar como um
todo e sim apenas a sala de aula e o professor. Faz se necesséario um
acompanhamento do professor orientador quanto as demais atividades

pedagogicas e administrativas da escola.
IES2:

Os estagiarios observaram o relacionamento com os alunos, a regéncia
em classe e a transversalidade; a diferenca notavel entre escola publica e

privada; a didatica; a fala e a expresséo do professor em sala de aula.
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Dessa forma, os objetivos e as atividades estdo em consonancia com o
que é preconizado no PPC do curso, faltando apenas observar e acompanhar
mais atividades do contexto escolar em geral.

IES3:

Os estagiarios relataram que sentiram mais seguranca e confianca para
o campo de trabalho; realizaram observacdo do andamento do trabalho de
professores e como 0s alunos se comportam; tiveram a oportunidade de sentir-
se como professor e ndo somente aluno; verificaram o conjunto estrutural da
instituicdo e o elo entre alunos — professores — atividades; fizeram o
acompanhamento da dindmica na sala de aula e da postura do professor; a
didatica e os objetivos; a relacdo interpessoal entre professores e 0 andamento

das turmas.

Para essa instituicdo, o acompanhamento nas atividades pedagodgicas
escolares ocorreu como descrito no PPC, porém ainda deixou um pouco a
desejar nas questbes pedaglgicas da escola, de acordo com os relatos
obtidos.

Para o Estagio Supervisionado IV, temos que:
ES1:

Andlise da perspectiva da vida docente e da pratica docente;
conhecimento da a vida e a hierarquia escolar; a formacdo docente; momento
decisivo na escolha da vida docente; a experiéncia com a escola e sala de

aula; momento de escolher ou ndo a licenciatura;
ES2:

Nos relatos, eles citaram que tiveram a oportunidade essencial para
formacdo docente e possibilidade de decisdo para escolha da vida docente
durante essa etapa; esse periodo é ferramenta indispensavel no processo de
ensino aprendizagem; consideraram uma oportunidade de desenvolver
atividades novas, tais como desenvolver publicagdes, pesquisar formas

inovadoras de metodologias alternativas e dinamicas;
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ES3:

Essa etapa do estagio permite colocar toda a experiéncia adquirida na
graduacdo em pratica; aproxima o contato com a realidade e a sala de aula;
observacéo das dificuldades encontradas ao longo dos estagios; momento de

realizar a parte pratica; Contato maior com os alunos;

Quanto as concepcdes dos professores supervisores, estes citaram que
0s estagiarios sdo sempre bem-vindos a escola pois trazem novidades para o
aperfeicoamento e reciclagem das préaticas pedagdgicas, promovem troca de
experiéncias, atualizam as ideias sobre como as universidades os preparam;
qguanto ao acompanhamento da universidade, foi citado por alguns dos
participantes que ocorre a presenca e a participacéo do professor orientador na
escola. Dessa forma, a orientacdo do professor se efetiva articulando os
referenciais tedricos estudados com as praticas desenvolvidas, favorecendo
também o desenvolvimento critico do professor em formacdo e de sua
autonomia. Entretanto, mais da metade sinalizou para a auséncia do professor
orientador na escola, indicando que o0 mesmo precisa ser mais frequente e
também fazer um acompanhamento mais rigoroso do estagiario, uniformizando
as atividades da escola e da universidade. Pode existir ainda, a possibilidade
do professor supervisor ndo estar realizando suas atribui¢cdes, transferindo

essas funcdes para o professor orientador.

Entendemos que este profissional precisa rever suas praticas
pedagdgicas para entdo, valorizar seu trabalho docente enquanto orientador e
construtor da identidade profissional de seu aluno. Ou seja, esse professor

deve ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica.

A participacdo efetiva dos profissionais no desenvolvimento do estagio
nos revela uma importante contribuicdo para a formagcao docente, uma vez que
aproxima os estagiarios de duas realidades profissionais, a do professor
orientador e a do professor supervisor, possibilitando importantes trocas de
experiéncias e de saberes, principalmente no que se refere ao saber

pedagogico e ao saber cientifico.

Para analise frente aos especialistas e os documentos oficiais,

observamos que o estagio supervisionado desenvolvido nas IES investigadas
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atende a legislacdo vigente mas apresenta algumas inconsisténcias de acordo
com o que indicam os especialistas ao considerar o estagio como campo de
conhecimento que revela-se, na maioria das vezes, a uma atividade prética
instrumental. Para superar essa tradicional e historica reducdo do estagio a
essa condicdo, deve-se repensar 0 estagio como componente curricular e eixo
central nos cursos de formacgao de professores, considerando os aspectos
indispensaveis a construcdo do profissional docente no que concerne a

construcdo da identidade, dos saberes e das posturas necessarias.

Lima (2006, p. 35) afirma que ‘o mundo atual requer um novo tipo de
profissional, cujos saberes sejam polivalentes e, sobretudo, amplos e soélidos,
para corresponder as peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica

pedagogica”.

Verificamos que parte das atividades pedagodgicas descritas pelos
estagiarios e em menos parte por professores supervisores ndo estdo em
consonancia com os PPCs e planos de ensino analisados. Assim, sugerimos
uma reformulagdo nas préaticas pedagogicas dos envolvidos, priorizando o
conhecimento do contexto escolar e aproximando mais o professor orientador

da escola.

Fica evidenciada, pela legislagdo nacional e local, a necessidade do
futuro docente entrar em contanto com sua realidade profissional, desde o
inicio da formacdao, possibilitando assim que esse possa conhecer melhor o seu
locus de atuacéo, tanto em relacdo aos aspectos externos que o influenciam: o
politico, o econdmico e o0 social, quanto aos aspectos internos da escola:

funcionamento, organizacédo, processo de ensino-aprendizagem, ente outros.

Verificamos também a necessidade de se estabelecer uma relacdo de
colaboracéo entre a universidade e a escola citada por alguns estagiarios e
professores. Assim, acredita-se romper com a ideia de julgar a universidade
como Unico lugar responsavel pela formagdo de professores. No caso dos
cursos de formacéo de professores envolve-se as Instituicbes Superiores de
Ensino, as Escolas de Educacédo Basica e os estagiarios, dividindo assim a
responsabilidade pela formacdo docente, ndo deixando apenas a instituicdo

superior com o dificil papel de formar os futuros profissionais da educacao.
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Para muitos licenciandos, 0s estagios supervisionados ainda
representam a introducdo ao ambiente escolar e estabelecem um importante
papel na edificagdo identitaria do professor. Pois, no momento em que o
estagiario tem a oportunidade de realizar uma observacao e regéncia, pode-se

dizer que ele esta a caminho de tornar-se um profissional reflexivo.

E importante que os diversos sujeitos envolvidos no processo de estagio
(professor da disciplina, professor colaborador e aluno estagiario), bem como
as instituicdes (universidade e escola), estejam em sintonia, para que o estagio
seja realmente uma parte interessante e necessaria para a formacao do futuro

docente, tornando-o mais apto para a realizacéo do oficio da docéncia.

Certos das contribuicdes da pesquisa e também de suas limitacdes,
esperamos ter somado com a producdo de conhecimento na é&rea de
professores de Ciéncias Bioldégicas no que concerne ao Estagio
Supervisionado, proporcionando uma maior compreensdo do referido

componente curricular.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos o (a) senhor (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “O
Estdgio Supervisionado e a constituicdo para a docéncia nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas das instituicdes publicas de ensino superior

de Manaus, Amazonas” do pesquisador Henrigue Rogério Rocha da Cruz.

O pesquisador Henrique Rogério Rocha da Cruz ir4 realizar por meio de
entrevistas um levantamento a respeito do Estagio Supervisionado e a constituicdo
docente que envolve a formacdo dos estudantes em licenciatura em Ciéncias
Biologicas das Universidades publicas de Manaus — AM. Dessa forma, serdo utilizados
questionarios de entrevistas contendo perguntas abertas e fechadas para verificar a

pratica dos envolvidos nesse momento da formagéo docente.

A participacdo é voluntaria e se participar ndo terd nenhuma despesa ou
receberd algo em troca. Consequentemente, a vantagem da sua participacdo é
apenas de carater cientifico. Mesmo ap0s a sua autorizagdo, o Sr. (a) tera o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, independente

do motivo e sem qualquer prejuizo a sua pessoa.

Os resultados serao divulgados, porém sua identidade ser4 mantida em sigilo
para sempre. Se vocé quiser saber mais detalhes e os resultados da pesquisa, pode
fazer contato com o pesquisador Henrique Rogério Rocha da Cruz, pelo telefone (92)
996046498 ou na UFAM, Av. General Rodrigo Otavio, 3000. Coroado I. Manaus — AM.

Fui informado sobre o que o pesquisador quer e porgue precisa da minha
colaboracédo e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo

uma cépia desse documento que é em duas vias, assinada, e que vou guardar.

DATA:

Assinatura do participante

DATA:

Assinatura do pesquisador
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ANEXO B — ENTREVISTA DIRIGIDA AO ESTAGIARIO (PROFESSOR EM
FORMACAO)
Estagio |
1. Onde cursou o ensino médio?
a) Escola publica
b) Escola privada
2. Por que vocé escolheu cursar Ciéncias Biolégicas?
3. Por que vocé escolheu cursar licenciatura?
4. Vocé tem/teve alguma experiéncia docente? Qual?
5. O que vocé aprendeu na disciplina de Estagio Supervisionado?

6. Cite algumas sugestdes para melhoria da disciplina de Estagio

Supervisionado I.

Estagio IV

1. Quais as contribuicdbes do Estagio Supervisionado na sua formacédo

docente?

2. Quais as contribuicdes que vocé teve do professor supervisor da unidade

escolar?
3. Qual foi o papel do professor formador (da escola) para sua futura atuacao?
4. Quais as dificuldades no seu estagio de regéncia? Justifique

5. Qual foi o papel do professor orientador (da universidade) na sua formacao?

Justifique

6. Cite algumas sugestbes para melhoria da disciplina de Estagio

Supervisionado V.
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ANEXO C — QUESTIONARIO DESTINADO AO PROFESSOR SUPERVISOR
(PROFESSOR COLABORADOR)
Dados de Identificacéo
1. Escola:
2. Sexo:
2. |dade:
3. Area de Formagcéo:
( ) Ciéncias Bioldgicas ( ) Ciéncias Naturais () Quimica
( ) Fisica ( ) Matemética
4. Nivel de formacéo
( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
5. No caso de possuir pés-graduacéo, especifique o curso:
6. Regime de trabalho
( ) Efetivo ( ) Integrado ( ) Contratado
7. Tempo de servico em anos:
8. Tempo de atuacao na escola:
9. Qual sua carga horaria nessa Escola?

10. Vocé trabalha apenas nesta escola ou complementa renda em outras

escolas? Se também trabalha em outra escola, favor citar a natureza:
( )SEDUC ( )SEMED ( )ESCOLA PARTICULAR

11. Atuando na supervisdo de estagio, quais os fatores que contribuem para

sua carreira docente?
12. Descreva brevemente suas atividades de supervisdo de estagio.
13. Como a universidade deve realizar a supervisao do Estagio?

14. Como a escola deve realizar a supervisdo do Estagio?
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15. Liste as suas dificuldades na supervisao do Estagio Supervisionado.

16. Destaque alguns pontos positivos de sua atividade de supervisdo de

estagio na formacgéao docente.

17. Destaque alguns pontos negativos de sua atividade de supervisao de

estagio na formacgéao docente.
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