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RESUMO: E objeto desta pesquisa a investigacio de estratégias didaticas nas aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, que contribuam para o letramento literario e
aprimorem competéncias de leitura, fala, escuta, producéo oral e escrita dos alunos, tal como
explicitadas nos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e na Base Nacional Curricular
Comum (2016). Nosso enfoque, fundamentado na proposta de Cosson (2016) que preconiza o
letramento literario como interacdo, serd na recepcdo de obras literarias, observando os
relacionamentos entre leitor e texto, na posi¢do do professor como mediador de leituras na
sala de aula contribuindo para a formacdo do leitor. Apresento primeiramente um panorama
sobre as escolas de tempo integral em Manaus, abordando suas perspectivas, objetivos e
propostas curriculares, pois é nesse contexto que a Escola Estadual Altair Severiano Nunes,
espaco das reflexdes sobre letramento literario desta dissertacdo, esta inserida. Relato as acbes
do projeto “Jornada literaria” e analiso, a luz das consideragdes de Rildo Cosson (2016) o
papel das praticas de leitura literaria no desempenho da referida escola nas avaliacdes
externas, como o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e o Sistema de
Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM). Esta pesquisa possibilitou
uma reflexdo sobre o papel relevante que o letramento literario tem na formacéo do aluno no
Ensino Fundamental Il e na formacgdo do aluno-leitor como sujeito responsavel pela producédo
de sentidos do texto. Tal reflexdo parte do didlogo com tedricos Antonio Candido (1995),
Jean-Paul Sartre (2015), Leyla Perrone Moisés (2016), Magda Soares (2001), Regina
Zilberman (1989, 2001), Rildo Cosson (2014, 2016), Roland Barthes (2012, 2013), Teresa
Colomer (2007) e Wolfgang Iser (1996) sobre os conceitos da literatura e seus elementos que
devem fundamentar e realinhar as posturas didatico-pedagdgicas de um professor de
literatura.

PALAVRAS-CHAVE: letramento literario; formacao de leitores; Ensino Fundamental II.



RESUMEN: El propdsito de esta investigacion es la investigacion de estrategias didacticas en
las clases de lengua portuguesa en la escuela primaria, que contribuyen a la alfabetizacion
literaria y mejoran las habilidades de lectura, expresion oral, comprension oral y escrita de los
estudiantes, como se explica en los Parametros del plan de estudios (1998) y la Common
National Curriculum Base (2016). Nuestro enfoque, basado en la propuesta de Cosson (2016)
que aboga por la alfabetizacion literaria como interaccion, sera en la recepcion de obras
literarias, observando las relaciones entre el lector y el texto, en la posicion del maestro como
mediador de las lecturas en el aula que contribuyen a la Entrenamiento de lectores. Primero,
presento una vision general de las escuelas de tiempo completo en Manaos, abordando sus
perspectivas, objetivos y propuestas curriculares, ya que es en este contexto que se inserta la
Escuela Estatal Altair Severiano Nunes, espacio para reflexiones sobre la alfabetizacion
literaria en esta disertacion. Reporto las acciones del proyecto “Jornada literaria” y analizo, a
la luz de las consideraciones de Rildo Cosson (2016), el papel de las préacticas de lectura
literaria en el desempefio de esa escuela en evaluaciones externas, como el Indice de
Desarrollo de Educacion Basica (IDEB) y Sistema de Evaluacién del Desempefio Educativo
de Amazonas (SADEAM). Esta investigacion hizo posible una reflexion sobre el papel
relevante que la alfabetizacion literaria tiene en la formacion del alumno en la Escuela
Primaria Il y en la formacion del alumno-lector como sujeto responsable de la produccion de
significados en el texto. Dicha reflexion parte del dialogo con los tedricos Antonio Candido
(1995), Jean-Paul Sartre (2015), Leyla Perrone Moisés (2016), Magda Soares (2001), Regina
Zilberman (1989, 2001), Rildo Cosson (2014, 2016), Roland Barthes (2012, 2013), Teresa
Colomer (2007) y Wolfgang Iser (1996) sobre los conceptos de literatura y sus elementos que
deberian apoyar y realinear las posturas didactico-pedagogicas de un profesor de literatura.

PALABRAS CLAVE: alfabetizacion literaria; entrenamiento de lectores; Escuela primaria
Il.
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INTRODUCAO

A literatura nos traz conhecimento da vida, revelando o homem em diferentes
épocas, em diferentes perspectivas, com suas angustias, seus temores, suas tristezas e
suas alegrias, suas relagdes com os outros, com o mundo e, por meio dela, os leitores
certamente sdo levados a adquirir entendimentos do mundo, ampliacdo de vocabulario e
competéncia linguistica.

Reconhecemos a escola como lugar ideal para a formacdo de leitores. Dai a
necessidade de o professor assumir a tarefa de guiar o aluno nessa incurséo pelo mundo
da literatura, fazendo-a de forma atraente, mostrando-lhe autores, obras, ajudando-o a
ter postura de leitor e olhar critico.

A singularidade do texto literario esta, dentre outros aspectos, em sua fruicdo,
em sua estética e em sua estrutura e na capacidade que tem de adquirir novas
significacbes. A cada leitura realizada, permite aos leitores diadlogos a respeito de si
mesmo e do outro, pois o dialogismo € algo inerente ao texto literario e possibilita a
compreensdo de mundo que com certeza ird repercutir nas atitudes sociais do leitor.

Diante da certeza de que a escola precisa cumprir o seu papel de formacdo, da
necessidade do professor de Lingua Portuguesa destinar esforcos para estimular a leitura
de textos literarios em sala de aula, realizamos esta pesquisa fundamentada nos
pressupostos acerca da importancia da educacdo literaria na escola, conforme Leyla
Perrone Moisés (2016), Magda Soares (2001), Regina Zilberman (1989, 2001), Rildo
Cosson (2014, 2016), Teresa Colomer (2007) e Wolfgang Iser (1996) entre outros, dos
quais escolhemos e destacamos as leituras e propostas para letramento literario
enquanto encaminhamento para realizacdo de projetos de literatura para o Ensino
Fundamental Il e as contribuicbes para a literatura de importantes tedricos que
estabeleceram concepcdes que influenciaram o pensamento literario do século passado
até nossos dias. Dentre eles destacamos: Jean Paul Sartre que definia a literatura a partir
de suas concepcdes filosoficas existencialistas e via a literatura como um exercicio de
liberdade e um dilogo entre o autor e o leitor, Roland Barthes que destacava a profunda
ligagdo entre lingua e poder e Antonio Candido que proclamava a literatura como um
direito de todos. Reconhecemos que existe na formacgdo brasileira a presenca da
literatura no Ensino Médio, sobre a qual ainda almejamos uma representacéo ideal, mas
é urgente que haja orientacdo aos professores do Ensino Fundamental para realizacdo da

educacao literaria, conforme a Base Nacional Curricular Comum -BNCC (2017).
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Neste propdsito, a pesquisa para a presente dissertacdo teve por objetivos
compreender a importancia do letramento literario como metodologia eficaz no Ensino
Fundamental Il; reconhecer o papel do professor como mediador de projetos literarios
para insercdo do aluno na educacdo literaria; propor metodologias de projetos literarios
a partir de experiéncia realizada em uma escola de tempo integral da SEDUC-AM.

A certeza da importancia da literatura , da necessidade de formar cidad&os
leitores, competentes e criticos e a paixdo pela literatura levou-me a desenvolver
praticas de letramento literario nas turmas com as quais trabalhava nas escolas da rede
estadual da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino — SEDUC-AM,
tanto no Ensino Médio como no Ensino Fundamental 1l. Essas experiéncias se
constituem em elementos que justificam minha motivacdo para a presente pesquisa, que
se configura como pesquisa-participativa, realizada na Escola Estadual Altair Severiano
Nunes, em Manaus-AM, onde trabalhei como professora regente de sala e como
coordenadora da area de linguagens, nos anos de 2011 a 2015. Destaco que essa é uma
escola de tempo integral que abriga em seu curriculo a possibilidade de realizacdo de
projetos diversificados.

O objeto de estudo dessa pesquisa serdo as praticas que tiveram como elemento
central o texto literério realizadas no ambito do projeto de leitura, escrita e oralidade
intitulado “Jornada Literaria”, que desenvolvi na EEASN! e que oportunizava a leitura e
interacdo com os textos literarios aos alunos do 6° a 9° ano.

Dentre as turmas que participaram do projeto “Jornada Literaria”, escolhi, como
sujeito deste estudo, as turmas do 6° ano 1 e 6° ano 2 que ingressaram na EEASN em
2012 e concluiram o Ensino Fundamental em 2015. Minhas reflexfes terdo como
objetivo trazer elementos que justifiquem, a luz dos tedricos, a presenca da literatura nas
aulas de lingua portuguesa no Ensino Fundamental II, evidenciando os efeitos
significativos que as atividades de leitura, fruicdo e interacdo com o texto literario
trouxeram para a escola, para o desempenho académico dos alunos e para os professores
como mediadores de leitura, a partir da analise dos resultados nas avaliacBes externas
como o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) e o Sistema de
Avaliagéo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM).

A presente dissertacdo relata as experiéncias minhas e dos professores de lingua

portuguesa com letramento literario no Ensino Fundamental 11, realizadas na EEASN,

1 Como usarei muitas vezes o nome da Escola Estadual Altair Severiano Nunes, daqui em diante adotarei
a sigla EEASN.
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faz reflexGes e questionamentos sobre as acGes de mediacdo de leituras, os géneros
literarios usados com as citadas turmas dos referidos anos.

Na secdo 1, estd organizado um quadro teorico sobre a importancia da Literatura
na formacéo de leitores, com destaque para o lugar da escola e do professor na educacao
literaria e abordagem sobre letramento literério.

Na secdo 2, falo sobre a constiuicdo das escolas de tempo integral no
Amazonas, abordando suas perspectivas, objetivos e propostas curriculares, pois é nesse
contexto que a EEASN esta inserida sendo, portanto, cenario das reflexdes sobre
letramento literario desta dissertacdo. Relato as a¢des do projeto “Jornada literaria” e
analiso, a luz das consideracdes de Cosson (2016), o papel das praticas de letramento
literdrio no desempenho da referida escola no IDEB e SADEAM. Na condicdo de
pesquisadora participante, concentro meu olhar para as acdes do projeto de letramento
literdrio realizado na EEASN, intitulado “Jornada Literaria”. Descrevo as etapas e 0S
procedimentos didaticos, evidenciando elementos compativeis com a sequéncia basica e
a sequéncia expandida propostas por Cosson (2016). Para tanto, buscamos informagdes
nos registros da EEASN, nos registros dos professores que participaram do projeto.
Esta incursdo nas experiéncias passadas possibilitou uma reflexdo sobre o papel
relevante que a literatura tem na formag&o do leitor, de modo que foi possivel confirmar
0 quanto o letramento literario deve fazer parte das propostas curriculares das escolas,
principalmente nas de Ensino Fundamental Il. Tal reflexdo parte do didlogo com
tedricos sobre os conceitos da literatura e seus elementos que devem fundamentar e
realinhar as posturas didatico-pedagdgicas de um professor de literatura.

Para ConsideragOes Finais, entendemos que os relatos de atividades e reflexdes
ndo representam algo completamente inovador, ndo somente por ja terem se realizado
em anos anteriores a BNCC, mas por estarem alinhadas as orientacdes da Base e a ansia
de tedricos e pesquisadores que assim como eu reconhecem a importancia de um novo
olhar sobre as praticas de ensino da literatura nos mais diferentes niveis de formagéo do
cidaddo. A experiéncia do que chamamos de “Jornada Literaria” deve ser compartilhada
com outros professores para que novos modos de realizar letramentos literarios sejam

impulsionados nas escolas.
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1. LEITURA, LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO.

Neste capitulo conforme Antonio Candido, Jean-Paul Sartre, Leyla Perrone
Moisés, Magda Soares, Regina Zilberman, Rildo Cosson, Roland Barthes, Teresa
Colomer e Wolfgang Iser estd organizado um quadro tedrico sobre a importancia da
Literatura na formacdo de leitores, com destaque para o lugar da escola e do professor
na educacao literaria e abordagem sobre letramento literario.

A leitura é considerada como um instrumento eficaz para formar culturalmente o
individuo e sempre esteve presente na escola. Na Antiguidade, quando o dominio da
escrita e da leitura representava a possibilidade educar o povo para que pudesse ser Util
a sociedade em suas necessidades econdmicas, religiosa ou politicas, a escola foi a
instituicdo encarregada de ensinar a ler e a escrever para formar os cidaddos. Entre seus
instrumentos de formacdo, utilizava a leitura dos classicos greco-latinos, como base
para o ensino da lingua, ética, retérica e formacao moral, atribuindo assim prestigio aos
textos literarios. A literatura, desde entdo, tornou-se fonte de conhecimento da lingua e
da tradicdo cultural dos homens.

O conceito de literatura € atemporal, pois sofre varia¢des decorrentes da época e
da perspectiva pela qual é observada. Por isso a concepcdo de literatura, observa
Zilberman (2012), recebeu diferentes pontos de vista ao longo dos séculos desde ser
considerada como um ‘mal’ para a sociedade até mais, recente, sendo vista como uma
“patria-mae-salvadora das deficiéncias educacionais”. Sao concepgdes variadas de
critica literaria, as vezes contraditorias, a respeito das quais Leyla Perrone-Moisés

afirma:

N&o é possivel, portanto, definir-se a literatura de modo essencial e
intemporal. A nogdo que temos ainda hoje de literatura data, em suas
linhas gerais, do fim do século XVII. Antes disso, a palavra
“literatura” designa o conjunto de produgdes escritas em qualquer
género. Desde entdo, ela passou a designar um tipo de discurso, uma
instituicdo e uma disciplina escolar, e chegou, no século XIX, ao auge
de seu reconhecimento social. Os poetas foram entdo considerados
demiurgos e profetas, e as na¢des (recém-criadas) 0s assumiram como
porta-vozes (PERRONE-MOISES, 2016, p.8-9).

Assim, desde 0 seu nascedouro até nossos dias, acompanhando as tramas da
historia e a evolucdo tecnologica, a literatura e a leitura sofreram modificagGes tanto no

suporte fisico no qual se apresenta ao leitor, quanto no valor que lhe era e é atribuido,



18

pois sempre esteve atrelada aos valores historicos, culturais e politicos da sociedade.
Por isso, seu prestigio nem sempre se manteve constante entre as sociedades antigas ou

modernas. Algumas vezes houve censura aos livros, como comenta Regina Zilberman:

O aparecimento e consolidacdo da sociedade do livro presenciou um
fenbmeno dnico: do século XVI ao XIX, as classes dominantes
temeram a leitura, na hipdtese de que essa afetava de tal modo os
individuos, que eles desejavam ser outra pessoa, a que constava no
livio e sO existia por forca das palavras impressas. O Alfonso
Quejana, que por muito ler, metamorfoseou-se no Cavaleiro da Triste
Figura, constitui o exemplo exacerbado do processo (ZILBERMAN,
2001, p. 118).

Ja no século XX, a Literatura passou a ser considerada um bem cultural que
representava a possibilidade de garantir 0 ingresso e o sucesso dos individuos nas mais
diferentes esferas da sociedade e ao longo do século XX, sobretudo apds a Segunda
Guerra, com o desenvolvimento dos meios de comunicacdo modernos e a crescente
implantacdo de novas tecnologias que modificaram e intensificaram o0s usos sociais da
lingua escrita, a formacao guiada e realizada por meio dos textos literarios perde sua

centralidade na escola, como explica Teresa Colomer:

a irrupcdo da comunicagdo audiovisual contribuiu para satisfazer a
necessidade de fantasia propria dos seres humanos, além de oferecer
outros canais para a formacao do imaginario coletivo; ao mesmo tempo,
0s mecanismos ideoldgicos para criar modelos de comportamento e
coesdo social acharam excelentes caminhos nos poderosos meios de
comunicacdo; e, além de outras fungdes, como a de entreter e de
informar, que estiveram principalmente a cargo da literatura em outras
épocas, foram assumidas pelos meios de comunicacao de massas e pelas
novas tecnologias (COLOMER, 2007, p.22).

Nesse cenario, o discurso social apela para uma democratizacdo da leitura e
pressiona o sistema educacional a modificar suas praticas, a reposicionar seu espaco e
sua funcdo social, de maneira que se adequasse aos novos habitos de consumo cultural e
artisticos da sociedade. O novo modelo educativo, entretanto, ndo definiu a contento os
objetivos do ensino literario e ndo resolveu as questdes relativas a leitura no espaco da
sala de aula e da formacao de leitores e o que se viu foi uma “uma interrupc¢ao no fluxo
de leitores” mesmo em tempos de plena evolugdo tecnoldgica e cientifica com
mecanismos modernos de producado editorial que favoreciam a publicacdo e o consumo

de livros, como afirma Colomer (2007):
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O fracasso da educacdo leitora da populacdo foi considerado de tal
magnitude, que ja a partir da década de 1960 comegou-se a dar sinais
de que 0 modelo educativo, que havia sido concebido para os setores
minoritarios da populagdo, resultava inoperante e ineficaz para
enfrentar uma escola de massas (COLOMER, 2007, p. 21).

O Brasil, também afetado por esse fracasso da educacdo leitora, estabelece nova
configuracdo da educacdo com a reforma de 1970, cujos resultados ndo foram
satisfatorios. Em decorréncia, surgem debates por uma reformulagdo do ensino que
apontam a deficiéncia no ambito da leitura e da escrita como principal causa da ma
formacgdo dos educandos. Nos anos 1990, a escola publica sofreu novas intervencdes
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e em
1998, com base nas teorias da leitura de discurso e de texto do filésofo russo Mikhail
Bakhtin, foram criados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Os contetdos de
lingua e de literatura ficaram entdo abrigados no grupo das Linguagens e suas
Tecnologias, cujo objetivo principal, a partir de um trabalho pautado em textos, é
desenvolver habilidades de leitura e escrita e proporcionar ao aluno o dominio da lingua
e 0 uso eficiente da linguagem para assim, poder exercer sua cidadania. Com a adogao
dos PCN, apontam os estudos literarios, a literatura passou a ser vista como uma das
categorias do discurso e com isso sofre um esvaziamento e fragmentacdo de seu
conceito, tendo perdas significativas no contexto da escola brasileira, tais como

enumera Zilberman:

Perda de sua identidade enquanto conceito e, 0 que é mais importante,
0 apagamento de seu passado enquanto histéria;

O nivelamento aos demais tipos de expressdo linguistica, abdicando
da hegemonia que a posicionava enquanto suposta manifestacéo
superior de linguagem;

A desvalorizacdo de suas propriedades enquanto possibilidade de
representacdo e compreensdo de universos ficticios, paralelos ou
equivalentes (ZILBERMAN in PEREIRA, 2017, p.27).

A despeito dessas medidas educacionais tomadas nas ultimas décadas, a situacdo
do ensino no pais ndo melhorou. Os diagnosticos atuais de avaliagdo das habilidades de
ler e de escrever como PISA-Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes,
SAEB-Sistema Nacional de Avaliagdo Bésica, entre outros, refletem que o trabalho com

a leitura no cenério educacional brasileiro ainda ndo apresenta um panorama satisfatorio
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no que diz respeito a efetivacdo da leitura e formacédo de leitores. A premissa dos PCN
em que “se educa para ler e ndo para a literatura”, constata Zilberman (2009), contribuiu
para um distanciamento do estudante com a literatura, seja porque foi “sacralizada”
pelas instituigdes ou porque foi “diluida” no conceito de texto ou discurso. O ensino da
literatura ainda ndo definiu seu caminho: a literatura precisa “encontrar algum
significado que justifique sua presenga na escola ou entdo, outra escola que aceite a
literatura condizente com o formato que adotou no decorrer do tempo” (ZILBERMAN,
2009, p.17-18).

A crise no ensino com seus baixos niveis de competéncia leitora e de cidad&dos-
leitores, principalmente da leitura literaria, ndo pode ser apontada como sendo um
produto direto das aulas de lingua portuguesa e literatura. E preciso levar em conta néo
SO causas pedagdgicas, mas também razBes historico-culturais pelas quais passou a
humanidade e as politicas educacionais adotadas pelo pais. Desse modo, a culpa pelos
problemas com a leitura ndo deve ser imputada exclusivamente a escola e ao professor
de lingua portuguesa. No entanto, é para ele que se destinam a maioria das criticas e
cobrancas e € nele que se concentram esperancas de modifica¢fes, pois é na escola,
mais ainda nas aulas de lingua portuguesa, que se tecem os fios do aprender a ler e
escrever e onde os alunos podem, de forma igualitaria, conhecer a literatura, gostar da
literatura e se tornarem leitores.

Procurando solucdo para o impasse, 0 professor muitas vezes vai buscar em
outros produtos da cultura contemporanea relacionados a obra uma maneira de chamar a
atencdo do aluno para o texto literario. Esses produtos culturais tém o seu valor, mas
ndo tém o poder de substituir a leitura do texto literario da qual a escola ndo pode abrir

mdo. A presenca da literatura na escola é imprescindivel como afirma Zilberman:

ela é a condigdo de o ensino tornar-se mais satisfatorio para seus
principais interessados, a saber, 0s sujeitos que transitam pela sala de
aula, sejam professores, sejam alunos. E de a escola renovar-se, ainda
quando resgatar sua funcdo original, que é dar acesso a agdo de ler,
para efetivar a revolucdo duradoura no bojo da qual se popularizou
(ZILBERMAN; ROSING, 2009, p.36).

Nesse sentido, Rildo Cosson (2016) chama a atencdo para aquilo que pode
contribuir para desencontros entre o texto literario e seu efeito esperado pela escola e
pelos professores: a diferenca que se faz entre a literatura para o ensino fundamental,

atribuindo-lhe um sentido mais amplo e um espectro variado de textos de ficgéo e
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poesia, enquanto que no ensino médio hd uma acentuada preocupacdo em apresentar
obras do cénone as quais a maioria das vezes sdo apresentadas de forma fragmentada
dando énfase aos aspectos da cronologia literaria, estilos de época e historia da literatura
ou preferindo textos curtos, contemporaneos como a crbnica. Refletindo sobre essa

problematica, Cosson afirma que:

[...] estamos adiante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome

da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta
sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque
falta um objeto préprio de ensino. Os que prendem aos programas
curriculares escritos a partir da histéria da literatura precisam vencer
uma nocao conteudistica do ensino para compreender gquer, mais que
um conhecimento literario, o que se pode trazer ao aluno é uma
experiéncia de leitura a ser compartilhada. [...] Depois, falta a uns e
outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reproducéo
ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem
0 abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que
todo saber exige (COSSON, 2016, p. 23).

Concordamos com Cosson que esse é um fator que também contribui para nao
alcancarmos os resultados desejados quanto ao ensino da literatura, € 0 seu manejo
visando cumprir um curriculo, a maioria das vezes centradas no uso do livro didatico,
no qual o texto literario é usado como um ‘cendario’ para atividades de interpretagdo, ou
de exemplificacdo de periodos estéticos da literatura. Apds leituras superficiais,
esvaziados de fruicdo literaria, os alunos sdo incentivados a realizar atividades como
resumos dos textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, que servem apenas para
confirmar a realizacdo da leitura. O aluno ndo precisa dispor de muito esforco
interpretativo. L& apenas o0 fragmento que o ajudara a dar a ‘resposta certa’ as questoes
que séo exigidas pelo livro. Sdo atitudes didaticas orientadas pela norma classica de
interpretagdo na qual o professor formula explicagdes e significagcdes sobre o texto a
partir de seus conhecimentos e os impde ao aluno. Tais atividades ndo conduzem de fato
0 aluno a uma imersdo literaria, pelo contrario, provocam um distanciamento entre o
aluno e o texto literario, limitando sua participacdo enquanto leitor e impedindo-o de
entregar-se a experiéncia da leitura e de atribuigéo de sentido ao texto.

Wolfgang Iser, tedrico da Estética da Recepcédo, orienta que o sentido de um

texto, “ndo ¢ mais algo a ser explicado, mas sim um efeito a ser experimentado” (ISER,
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1996, p.34) pelo leitor, uma vez que o processo de leitura pressupde uma relacao

dindmica entre o texto e o leitor como consta nas afirmagdes de Iser:

A obra literéria se realiza entdo na convergéncia do texto com o leitor;
a obra tem forcosamente um carater virtual, pois ndo pode ser
reduzida nem a realidade do texto, nem as disposicdes
caracterizadoras do leitor. Dessa virtualidade da obra resulta sua
dindmica, que se apresenta como condi¢do dos efeitos provocados
pela obra. O texto, portanto, se realiza sé atraves da constituicdo de
uma consciéncia receptora (ISER, 1996, p.50).

Segundo essa teoria, 0 leitor é parte ativa da construcdo da obra literaria, pois é
ele que ao fazer dedugdes, criar e comprovar hipoteses preenche os “vazios da obra”
concretizando-a. Configura-se, assim, a “inversdo metodologica de abordagem dos
fatos artisticos” proposta por H.R. Jauss, outro representante da Estética da Recepcdo: o
foco ndo é mais o autor e sua producio e sim a recepcdo. E a partir desse
relacionamento do leitor com a obra que se estabelece a funcdo social da literatura.
Nessa perspectiva, o leitor ganha importancia, pois passa a fazer parte de um dialogo de
construcdo do sentido do texto dando vida a obra e ao mesmo tempo em que recebe dela

informacdes e conhecimentos, como explica Zilberman:

Sua premissa é a de que a arte ndo sendo meramente reproducdo ou
reflexo dos eventos sociais, desempenha um papel ativo: ela faz
historia, porque participa do processo de “pré-formacdo e motivacao
do comportamento social”. Como se comunica com o leitor, passa-lhe
normas, que, enquanto tais, sdo padrbes de atuacdo. Porque a recep¢do
representa um envolvimento intelectual, sensorial e emotivo com uma
obra, o leitor tende a se identificar com essas normas, transformadas,
assim, em modelos de a¢éo (ZILBERMAN, 1989, p.50).

Desse modo, atividades em sala de aula pautadas no pressuposto da Estética da
Recepgéo, podem tornar-se convite ao aluno-leitor para “emitir um juizo, fruto de sua
vivéncia do mundo ficcional ¢ do conhecimento transmitido” (ZILBERMAN, 1989,
p.110). A leitura do texto literario ndo mais sera apenas uma tarefa a cumprir, mas uma
experiéncia estética que ira conferir ao leitor um papel produtivo.

Roland Barthes, semidlogo francés, semelhantemente a proposta de Wolfgang
Iser, também defendia um relacionamento mutuo entre o escritor e o leitor chamando-o
para participar do “preenchimento” do texto dando énfase no prazer da experiéncia
estética, mas propde que ele va além dessa construcdo de sentidos: convida-o a uma

participacdo mais ativa e intensa como podemos depreender no excerto:
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Ler é codificar: letras, palavras, sentidos, estruturas, e isso é
incontestavel; mas acumulando as decodificacOes, j& que a leitura é,
de direito, infinita, tirando a trava do sentido, pondo a leitura em roda
livre (0 que é a sua vocagdo natural), o leitor é tomado por uma
inversdo dialética: finalmente, ele ndo decodifica, ele sobrecodifica;
ndo decifra, produz, amontoa linguagens, deixa-se infinita e
incansavelmente atravessar por elas: ele é essa travessia (BARTHES,
2012, p.41).

Essa participacdo do leitor na construcdo de significados aprofunda a integracéo
entre leitor e autor, entre leitor e personagem propiciando uma identificacdo e
convivéncia com uma realidade diferente daquela da qual participa, enriquecendo suas
experiéncias pessoais. Segundo Barthes, tal participacdo so é possivel na linguagem
literaria na qual a palavra é livre e os significados ndo sdo manipulados pelo poder.

Barthes, ao refletir sobre a ligacdo entre lingua e poder observa que a linguagem
é uma legislacdo, um poder social, por isso afirma: “Esse objeto em que se inscreve o0
poder, desde toda eternidade humana, é: a linguagem — ou, para ser mais preciso, sua
expressdo obrigatoria: a lingua” (BARTHES, 2013, p.12). Dessa forma, a lingua faz
parte de uma estrutura de poder e se impde a todos que dela fazem uso. Ao homem, cuja
natureza anseia por liberdade, aprisionado pelo poder da lingua, so resta a fuga por meio

de uma trapagca linguistica:

sO resta, por assim dizer, trapacear com a lingua, trapacear a lingua.
Essa trapaga salutar, essa esquiva esse logro magnifico que permite
ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma revolucao
permanente da linguagem, eu a chamo, quanto a mim:
literatura (BARTHES, 2013, p.17). .

A linguagem literaria, portanto, é concebida como uma linguagem néo
submetida ao poder, pois ela ndo necessita de regras de estruturacdo para se fazer
compreender. Antes, como representacdo da realidade, permite que as palavras
assumam vida prépria, com novas significacbes diferentes das usuais e o leitor pode

refletir sobre a propria lingua com liberdade como afirma Barthes:

Posso, portanto dizer, indiferentemente: literatura, escritura ou texto.
As forcas da liberdade que residem na literatura ndo dependem da
pessoa civil, do engajamento politico do escritor que, afinal, é apenas
um “senhor” entre outros, nem mesmo do conteudo doutrinal de sua
obra, mas do trabalho de deslocamento que ele exerce sobre a lingua
(BARTHES, 2013, 17-18).
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Em 1947, no contexto pos Il Guerra Mundial, com uma Europa destruida e
franca expansdo do comunismo, Jean-Paul Sartre, filosofo e escritor francés, em seu
livro O que é literatura? elabora sua concepcao de literatura por meio de trés perguntas:
“0 que ¢ escrever?”, “por que escrever?” e “para quem escrever?”.

Ao elaborar seu posicionamento sobre o que é literatura, Sartre elege a prosa
como uma arte significante, pois “o império dos signos ¢ a prosa” (SARTRE, 2015, p.
18). E para ela que direciona seu conceito de literatura, uma vez que para ele a poesia é
uma “arte nao significante” e apenas a prosa, “utilitaria por esséncia”, estabelece a
comunicacdo entre a palavra escrita e 0 mundo exterior.

Para Sartre, toda acdo do homem demonstra o seu modo de ser no mundo.
Assim, falar e escrever constitui-se em acdo do prosador e reflete a forma como ele se
relaciona com o mundo. E por essa acdo que se da o engajamento do escritor que ira
concretizar-se no momento da leitura. Escritor e leitor sdo, pois, elementos dialéticos
essenciais para fazer existir o texto literario.

“Por que escrever?” O homem escreve para questionar a sua existéncia no
mundo que O cerca e que precisa ser mostrada, precisa ser reconhecida. Tal
reconhecimento se dara por meio do leitor. Nesse sentido, escrever € dirigir ao outro a
palavra, no dizer de Sartre, ¢ “apelar ao leitor”. E para ele, o leitor, a quem sdo
direcionados os textos. E somente ele, que ao usar da sua liberdade de escolher e ler
uma obra pode fazer passar a existéncia concreta 0s enunciados do autor, como afirma o

filosofo:

Escrever é, pois, a0 mesmo tempo desvendar 0 mundo e propd-lo
como tarefa a generosidade do leitor. E recorrer a consciéncia de
outrem para se fazer reconhecer como essencial a totalidade do ser; é
querer viver essa essencialidade por pessoas interpostas (SARTRE,
2015, p. 54).

Assim, o escritor escreve para que o leitor se torne consciente do mundo e de
seus problemas. A experiéncia estética da leitura trard como consequéncia uma possivel
vontade de agir. O engajamento visto por Sartre € uma caracteristica intrinseca da
literatura cujo resultado previsto € a possibilidade de libertagdo do homem e
transformacéo da humanidade.

No Brasil, em 1988, Antonio Candido, soci6logo e critico literario, proferiu uma
célebre conferéncia na Comissdo de Justica e Paz da Arquidiocese de S&o Paulo, que

mais tarde foi publicada com o titulo de Direito a Literatura. Nela, o escritor proclama
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0 poder transformador da literatura como instrumento de educacdo e de formagéo do
homem e a fruicdo da arte literaria como um direito de todos. Um direito inalienével.

Segundo Antonio Candido, em todas as épocas, em outras civiliza¢cdes em outras
culturas sempre héa o registro de usufruto de algum tipo de literatura. Isso significa que a
literatura esta incluida entre os bens que satisfazem as necessidades fisicas e a
integridade espiritual, os bens incompreensiveis que sdo direitos de todo e qualquer
cidadéo.

A literatura se manifesta universalmente através do ser humano e seus efeitos se
voltam para o préprio homem. Seu conhecimento significa o conhecimento do préprio

homem exercendo a fungdo humanizadora como explica Antonio Candido:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no
homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como 0 exercicio da
reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢ao para com o préximo, o
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, 0 senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, 0 cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade e o semelhante (CANDIDO,
1995, p. 182).

Antonio Candido entende a literatura como uma estrutura organizada em trés
faces: como uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado, como
forma de expresséo e como forma de conhecimento. Essa estrutura atua de maneira
integrada provocando seus efeitos sobre o leitor, atuando como um modelo de
coeréncia, como um modelo de superacdo do caos e exerce um papel ordenador,
deixando-o mais capaz de ordenar sua propria mente e seus sentimentos e, por
conseguinte, capaz de organizar a visdo que tem do mundo.

Nessa perspectiva, a literatura € uma importante aliada na educagdo e “sua
fruicdo ndo pode ser negada, pois significaria mutilar nossa humanidade” (CANDIDO,
1995, p.186). A sua natureza dialética possibilita visdes maltiplas do mundo nos dando
ferramentas para a denlncia, para o combate, para 0o sonho, para entender e resolver
nossos problemas e viver equilibradamente na sociedade.

Desse modo, Antonio Candido nos apresenta uma literatura que fornece meios
de libertar o homem do caos, que possibilita um melhor entendimento e organizacéo de
si mesmo e da sociedade em que vive, uma literatura que representa o ‘“sonho da

civilizacdo e como sonho, faz parte do equilibrio psicologico do ser humano, ndo é
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possivel haver equilibrio social sem a literatura sendo por isso, indispensavel para a
humanidade” (CANDIDO, 1995, p.175).

A literatura vista assim, como uma palavra que ndo se subjuga, como um
exercicio de liberdade, como um direito universal do cidaddo e como uma forca
humanizadora capaz de ajudar o ser humano a entender e superar 0s seus problemas, se
torna fascinante e coloca a leitura literaria como algo desejado e prazeroso a todos e

pode contribuir para recuperar o prestigio da leitura literaria como afirma Zilberman:

A recuperacdo do prestigio do ato de ler depende hoje de ele ser
pensado em relagdo a seus efeitos sobre o leitor, 0s mesmos que
parecem ndo quantificaveis. A Teoria da Literatura se encarregou
disso, ao adotar novas ideias sobre a natureza do texto artistico e
renunciar a proposta estruturalista de encard-lo como organizacéo
autossuficiente e autoprodutora de sentido (ZILBERMAN, in
SMOLKA, 2010, p.25).

Esses posicionamentos teoricos a respeito da literatura e seus efeitos sobre o
leitor representam, para nos professores, uma possibilidade de novo encaminhamento de
sentido e finalidade das aulas de literatura. Um caminho para que a leitura literaria na
sala de aula tenha uma significacdo para os alunos e cumpra seu papel na construcao de
sujeitos criticos e os alunos venham a se tornar leitores. Isso nos mostra que € possivel
“ir além de uma simples leitura” como recomenda Rildo Cosson em sua proposta de
letramento literéario a qual apresentaremos a seguir.

O letramento pode ser definido como um conjunto praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos. Magda Becker Soares explica a origem do termo letramento: do
inglés literacy (letra) - do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o resultado de
uma ag¢do. Letramento €, pois, “o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2001, p.18).

O termo letramento passou a fazer parte do discurso de educadores e linguistas
na segunda metade nos anos 1980 e surgiu da necessidade de se estabelecer a diferenga
entre alfabetizacdo, que compreende apenas decodificacdo de palavras, e letramento,

um termo mais abrangente, como explica Magda Soares:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
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individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
sO aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2014, p. 39-40).

Desse modo, entende-se que o letramento é um fendmeno amplo que envolve
muitos tipos de usos da escrita que se destinam a inUmeras praticas sociais dos mais
diversos contextos. E uma pratica que conduz ao leitor ir além da leitura, a interagir no
mundo de maneira ética, critica e democratica. Nao esta restrito apenas ao circuito
escolar podendo ser feito em outras esferas da sociedade, mas a escola é um lugar ideal
para se efetuar praticas de letramento, pois sempre esteve encarregada dos processos de
leitura e escrita.

No Brasil, o termo ‘letramento’ apareceu pela primeira vez no livro No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguisica de Mary Kato, em 1986. Depois, 0 termo
aparece também em “Os significados do letramento”, 1995, organizado por Angela
Kleiman, e “Alfabetizacdo e Letramento”, de Leda V. Tfouni, obras que tratam dessa
nova configuracdo para o ensino de leitura e escrita.

Marcuschi define o letramento “como atividades interativas e complementares
no contexto das praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI, 2001, p. 16), pois o
letramento é um “processo de aprendizagem social e historico da leitura e da escrita em
contextos informais e para usos utilitdrios” (MARCUSCHI, 2001, p. 21). Segundo este
educador, “a fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral sem a necessidade de uma tecnologia além do
aparato do proprio ser humano” (MARCUSCHI, 2001, p. 25). As atividades com o
texto literario pressupbem situacdes de fala e escuta que devem e podem ser
oportunizadas principalmente no &mbito das aulas de lingua portuguesa para contribuir
com o desenvolvimento da oralidade do educando.

Nos PCN encontramos também referéncia ao letramento, porém ndo ha citacdo

explicita quanto aos textos literarios:

Letramento, aqui, ¢ entendido como produto da participacdo em
praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e
tecnologia. S&o praticas discursivas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes ndao envolvam as atividades
especificas de ler ou escrever. Dessa concepcdo decorre 0
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, nio existe
grau zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo participar de
algumas formas dessas praticas (BRASIL, 1998, p. 19).
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Atendendo as novas demandas da sociedade, o termo “letramento” ganhou
amplitude de significado, vindo acompanhado de um adjetivo que designa um tipo de
letramento em uma determinada area de atividade ou conhecimento. Como por
exemplo: letramento digital, letramento visual, letramento informacional, etc. Assim,
em decorréncia da grande necessidade de se trabalhar a leitura e a escrita de acordo com
as especificidades préprias do texto literdrio, surgiu a apropriacdo do conceito de
letramento para a area de literatura, criando o termo ‘letramento literario’.

Rildo Cosson, em seu livro Letramento literario: teoria e pratica (2016), com o
objetivo de ampliar a educacéo literaria no ensino basico, apresenta uma proposta de
letramento liter&rio que é o letramento que se faz por meio da leitura de textos literarios
assim definido:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma
configuracdo especial. Pela propria condi¢do de existéncia literaria, que
abordaremos adiante, o processo de letramento que se faz via textos
literdrios compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso
social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido
pela escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade (COSSON,
2016, p. 12).

Segundo Cosson, o letramento literario tem seu fundamento na interacdo do
leitor com o texto literario e na apropriacao da literatura enquanto linguagem. Entende-
se por apropriacdo o fato de o leitor aprender com os personagens e tomar para si modos
de agir, modos de falar e escrever ou sentir emocdes explicitadas em um texto literario,
pois “no exercicio da literatura podemos ser outros, podemos viver como 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,
sermos nds mesmos” (COSSON, 2016, p.17). A interagdo que decorre do encontro do
leitor com o escritor com o preenchimento dos “vazios do texto” e o compartilhamento
no ambiente escolar é quando ocorre a socializagao daquilo que foi apreendido por meio

das leituras com a comunidade escolar favorecendo a constru¢do de uma “comunidade

de leitores”, que ¢ imprescindivel no processo de letramento como afirma Cosson:

E essa comunidade que oferecera um repertdrio, uma moldura cultural
dentro da qual o leitor poderd se mover e construir o mundo e a ele
mesmo. Para tanto, € necessario que o ensino da Literatura efetive um
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
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diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertorio cultural
do aluno” (COSSON, 2016, p.47).

Como metodologia para o letramento literario, Cosson sugere duas técnicas que
denominou Sequéncia Bésica, recomendada para os alunos do Ensino Fundamental, e
Sequéncia Expandida, recomendada para o Ensino Médio. A Sequéncia Basica €
constituida por quatro passos: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. A
motivacao consiste em preparar o aluno para receber o texto. Segundo Cosson (2016), o
sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdo. A
introducdo é a apresentacdo do autor e da obra que deve ser feita pelo professor. A
interpretacdo € um momento de didlogo e reflexd@o e construcdo de sentidos do texto que
envolve autor, leitor, o professor mediador e a turma. A Sequéncia Expandida é uma
extensdo da Sequéncia Basica: além dos quatro passos da Sequéncia Bésica, possui mais
cinco passos: primeira interpretacdo, contextualizacdo (teorica, historica, estilistica,
poética, critica, segunda interpretacdo, expansdo e experiéncia reveladora).

Assim, essas atividades sistematizadas propiciardo o desenvolvimento da
competéncia literaria, irdo ampliar o repertorio literario dos alunos e certamente
contribuirdo para a formacdo do aluno leitor.

E fato que uma pesquisa na area de ensino da literatura ndo é facil. A esse
respeito, Ivani Fazenda nos adverte que “pesquisar em educacdo exige, além de uma
formacdo académica restrita (relativa ao que seré desenvolvido), uma sélida e profunda
formagdo académica geral” (2012, p. 18). No que tange ao ensino da literatura, é
desejavel que o pesquisador tenha uma histéria de leitura, que seja, sobretudo, um leitor
proficiente e que mantenha um dialogo com os pressupostos tedricos que orientam
sobre questdes proprias do texto literario, como explica Compagnon ao afirmar que “a
teoria organiza a pratica” , pois € um “discurso sobre as obras literarias que acentua a
experiéncia da leitura, descreve, interpreta, avalia o sentido e o efeito que as obras

exercem sobre os (bons) leitores” (2014, p.21).
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1. ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

1.1. Escolas de Tempo Integral: cenario para Jornadas

Nas reflexdes acerca da Escola de Tempo Integral sempre estardo implicitas
reflexdes acerca da educacéo integral. O que se pretende com a ampliacdo do tempo de
permanéncia do aluno nas dependéncias da escola, é que o aluno receba uma educacao
mais intensa, que o prepare melhor para a vida, uma educacdo que va além dos
contetidos constantes no programa instrucional e dé conta de aprendizagens outras que o
ajudem a entender o mundo em sua complexidade desenvolvendo competéncias e
habilidades necessarias para o pleno exercicio da cidadania. A esse respeito, Bernadete

Gatti observa que:

quando se fala em educac&o integral, fala-se de uma concepcéo de ser
humano que transcende as concepcdes redutoras que hoje predominam
na educagdo, por exemplo, as que enfatizam apenas o homem
cognitivo ou o homem afetivo. A integralidade da pessoa humana
abarca a intersec¢do dos aspectos bioldgico-corporais-corporais, do
movimento humano, da sociabilidade, da cognicdo, do afeto, da
moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo educativo
que se pretenda “integral” trabalharia com todos estes aspectos de
modo integrado -ou seja- a educagdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acumulo
informacional (GATTI in GUARA, online).

A pratica de educacdo em tempo integral ndo é nova. Os internatos, tipos de
escolas muito usadas no passado, quer fossem particulares, governamentais ou de
confissdo religiosa, eram escolas de tempo integral onde o principio norteador era a
crenca de que a convivéncia do aluno com os preceptores, em uma outra esfera, isolado
de sua sociedade, seria suficiente para moldar o carater ou a postura social do educando
ao gosto ideoldgico da instituicdo. Por esse motivo, ja no século XVIII, o Estado
assume a responsabilidade de criar e manter escolas gratuitas, pois via que 0s projetos
educacionais representavam “a esperanga de democratiza¢ao da sociedade” (ARANHA,
2006, p. 245). A escola, entdo, passa a ser usada como lugar de inculcacdo de ideias de

uma classe dominante.
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Cavaliere lembra que, em diferentes épocas e em diferentes contextos, ja
existiram propostas de educacdo integral como os experimentos dos anarquistas
europeus, ou na Russia socialista, em Israel as escolas dos Kibutzim que combinava
educacdo e trabalho para reconstrucdo do pais, ou ainda os programas de educagédo
prioritaria de cunho socialista, na Franca nos anos de 1980. Tais fatos nos fazem
perceber que, ao longo da historia, a politica usa o sistema educacional a seu servico
para formar cidaddos adeptos ou receptivos a seus ideais doutrinarios e, embora com
finalidades divergentes, todas essas experiéncias tinham como ponto comum a
ampliacdo da educacdo e preocupacdo em atender os menos favorecidos
economicamente.

Na esteira dessas divergéncias doutrinarias, nas primeiras décadas do século XX,
surge na Europa o movimento Escola Nova, em decorréncia das exigéncias da
sociedade da era industrial e tecnoldgica, visando a uma formacao cujo produto € o
cidadao ativo social e politicamente e fazia oposi¢édo ao ensino tradicional que colocava
o professor como Unica fonte de conhecimento. Segundo Aranha (2009), nos Estados
Unidos, as iniciativas da Escola Nova foram promovidas por Dewey, Kilpatrick,
Delcroly Kerschensteiner. No Brasil, na década de 1930, além de outros educadores,
teve grande representagdo com Anisio Teixeira, que “preferia usar a expressdo “escola
progressiva” e ndo “Escola Nova” (ARANHA, 2009, p. 334).

Também podemos tentar entender a educacdo integral, por outra perspectiva
que ndo a das reflexdes historico-culturais e buscar pelo viés da fenomenologia o

sentido ou a esséncia do fenémeno educacional, como propde Elias Cora:

a esséncia da educagdo integral, melhor dizendo, o sentido ideal
presente numa auténtica pratica pedagogica, se traduz por aquilo que
Paulo Freire chama de ética universal do ser humano. Uma ética cujo
ponto de partida ndo é o sujeito das virtudes ou do dever, mas da
responsabilidade diante de tudo o que, na vida social, possa estar
manipulando, violentando, desrespeitando os individuos (o “outro” ser
humano), tudo o que justifique ou realize opressdo, excluséo,
dominacéo (CORA, 2014, p.19, italico do autor).

Esse “olhar fenomenoldgico” nos permitira entender a educagdo integral como
um esforco para desenvolver as potencialidades humanas e fazer com que as pessoas
possam cada vez mais agir com ética e responsabilidade contribuindo com a sociedade

da qual fazem parte.
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Espera-se, portanto, da educacdo integral, que ela possibilite uma ligacdo de
saberes que permita ao estudante o seu crescimento como cidaddo. Espera-se da escola
de tempo integral financiada pelo Estado, que ela represente para os estudantes oriundos
de classes menos favorecidas uma oportunidade de livre acesso a uma educacdo

emancipadora.

1.2. Aescola de tempo integral no Brasil

O educador Anisio Teixeira? defendia ser obrigagdo do Estado promover uma
escola publica igualitaria e gratuita, comum a todos, em cujo espaco fossem
desenvolvidas diferentes atividades educativas visando a integracdo do educando na
sociedade. Por isso, tornou-se um dos pioneiros da implantacdo de escolas de tempo
integral no Brasil, pois via nelas um espaco capaz de oferecer aos educandos uma mais
ampla. Em 1950, na Bahia, criou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, constituido
das Escolas Parque (para as aulas de Educacdo Fisica, atividades sociais e artisticas,
cursos profissionalizantes e envolvimento com a comunidade) e as Escolas Classe, para

aulas do programa curricular regular. Com essa iniciativa, Anisio pretendia:

resgatar a confianga na escola, justificando o macigo investimento
para construgdo dos Centros com a oferta de uma escola que primava
pela igualdade, j& que defendia o acesso de ricos e pobres a uma
escola priméria de qualidade e também a garantia a individualidade,
numa formagdo flexivel e variada, num ambiente rico em
possibilidades sociais com ensino de arte, numa estrutura moderna
(ANDREIS et.Al., 2014, p.22).

A responsabilidade de educar deve ser de toda a sociedade. Para que a escola
cumpra de fato sua tarefa de oferecer aos alunos uma educacgéo integral com um leque
de conhecimentos, tera que contar com a participacdo de diferentes profissionais além

dos professores da escola, pois

a ampliacdo da jornada escolar requer o compartilhamento da tarefa de
educar entre os profissionais da educacao e de outras areas, as familias
e os diferentes atores sociais, sob a coordenacdo da escola e dos

2 Pedagogo, filésofo e educador (1900-1971), responsavel pela difusdo das ideias pragmaticas de John
Dewey no Brasil. Em 1950, na Bahia, criou o Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro, a Escola
Parque (ARANHA, 2006, p.333).
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professores. O governo federal financia atividades nos campos de
acompanhamento pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos
humanos e educacdo, cultura e artes, inclusdo digital, prevencédo e
promog¢do da saude, educomunicagdo, educacdo cientifica, educacdo
econbmica e cidadania (MOLL, in ANDREIS et. Al., 2014, p.20).

No Rio de Janeiro, Darcy Ribeiro criou os Centros Integrados de Educacéo
Publica — CIEPs, nos anos de 1985 a 1994, com o objetivo de oferecer as criancas
carentes uma educacdo plural que abrangia esportes, salde e cultura. Funcionava em
prédios construidos exclusivamente para esse fim, arquitetados por Oscar Niemeyer, no
governo de Leonel Brizola. Segundo Rosenei Cella “existem divergéncias severas entre
o discurso oficial de implantacdo da proposta e a forma como ocorreu o funcionamento
desses Centros.” (ANDREIS et. al., 2014, p. 23). Na realidade, no Rio de Janeiro, a
escola de tempo integral também experimentou seu fracasso devido a questdes politico-
partidario-ideoldgicas que provocaram a falta de investimento e o consequente
esvaziamento dos CIESPs, tornando-se apenas “depodsito de meninos” e depois foram
extintos.

Outras iniciativas também compareceram no cenario nacional nessa busca por
uma educacdo integral, como em S&o Paulo nos anos de 1986 a 1993 com o Programa
de Formacdo Integral da Crianca (PROFIC) e os Centros Educacionais Unificados
(CEUs) durante o governo de Marta Suplicy (2000-2004), e também o projeto “Escola

Integrada” criado pela prefeitura de Belo Horizonte em 2006.

Essas experiéncias e concepcdes permitem afirmar que a Educacgéo
Integral se caracteriza pela ideia de uma formacdo “mais completa
possivel” para o ser humano, embora ndo haja consenso sobre o que se
convenciona chamar de “formagdo completa” e, muito menos, sobre
quais pressupostos e metodologias a constituiram. Apesar dessas
auséncias de consenso, é possivel afirmar que as concepcles de
Educacdo Integral, circulantes até o momento, fundamentam-se em
principios politico-ideolégicos diversos, porém mantém naturezas
semelhantes, em termos de atividades educativas (SECAD, 2009,
p.18).

Todas essas iniciativas evidenciam um esforco por melhorias do nivel
educacional do pais e, quer tenham sido bem-sucedidas ou ndo, sdo importantes
contribuicbes para o projeto que ora temos no pais de implantacdo das escolas de tempo

integral em larga escala.
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Para que uma escola de tempo integral funcione plenamente é necessario o
envolvimento de “diferentes atores sociais”, como a coordenagdo da escola, os
professores e as familias, além das agdes governamentais que estabelecam politicas
publicas que regulamentem e viabilizem seu funcionamento.

No Brasil, a criacdo das Escolas de Tempo Integral estd amparada na
Constituicdo Federal de 1988, que em seu Artigo 205, estabelece como dever da Uniéo
a oferta de uma educacdo plena aos seus cidaddos: “a educagdo, direito de todos e dever
do estado e da familia sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. Semelhante respaldo a educacdo integral

encontramos no Art. 206:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagéo dos profissionais do ensino, garantido, na forma
da lei, plano de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as instituicGes
mantidas pela Unido;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.
(BRASIL, on-line. Disponivel em:
em:https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.
10.1988/art_206_.asp. Acesso em: 05/06/18)

Em consonancia com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96 também fundamenta a educacdo integral, pois em seus
artigos 34 e 87, prevé a ampliacdo progressiva da jornada escolar do ensino fundamental

para o regime de tempo integral.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° Sdo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizagéo autorizadas nesta Lei.
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8 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino
(BRASIL, on-line. Acesso em 05/0618.)

Semelhante recomendacdo de uma atencdo maior para com o educando,

constam no Estatuto da Crianca e do Adolescente® (ECA), criado em 1990, também se

alia nessa proposicdo de uma jornada escolar ampliada, ao citar como direito da crianca

e do adolescente 0 acesso e a permanéncia na escola, como podemos ver no Artigo 53:

V-

Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagéo para o trabalho, assegurando-se Ihes:
Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Direito de ser respeitado por seus educadores;

Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

Direito de organizacdo e participagdo em entidades estudantis;

Acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
(BRASIL, 1990, on-line. Acesso em 08/06/18).

Apesar dessas leis que fomentavam a melhoria da educacgdo, segundo

informagdes do INEP, no ano de 2000, dentre todos os participantes do PISA*, o Brasil

foi um dos paises com menor desempenho, com uma média baixa de proficiéncia de

leitura, casos de repeténcia e evasao escolar apresentando um quadro critico educacional

que refletia as condicbes sociais do pais. Para reverter esses baixos indices educacionais

0 governo brasileiro adotou varias medidas que visavam mudar essa situacdo, como a

promulgacéo da Lei 10.172, que criou o Plano Nacional de Educaco®, que, entre outras

previdéncias, aumentou para nove anos 0 Ensino Fundamental, aumentou a quantidade

de livros didaticos a serem entregues ao aluno e reiterou a significancia da educagdo em

tempo integral. Trazendo, para esta, regulamenta¢cfes importantes como podemos notar

nas metas 21 e 22:

3 Estatuto da Crianga e do Adolescente criado pela Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei8069_02.pdf. Acesso em 08/06/18.

4 Programme for International Student Assessment (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.
O PISA ¢é coordenado pela Organizacéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

5 Lei n

10.172 (09/01/2001) aprova o Plano Nacional de Educagdo. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf legislacao/tecnico/legisla tecnico 1eil0172.pdf. Acesso em

27/05/18.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei8069_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/tecnico/legisla_tecnico_lei10172.pdf
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21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete
horas diarias, com previsdo de professores e funcionarios em nimero
suficiente.

22. Prover, nas escolas de tempo integral, preferencialmente para as
criancas das familias de menor renda, no minimo duas refei¢des, apoio
as tarefas escolares, a préatica de esportes e atividades artisticas, nos
moldes do Programa de Renda Minima Associado a Acgdes
Socioeducativas.

(BRASIL, 2001, on-line. Acesso em 11/06/18).

O Programa Mais Educacio®, criado em 2007, (Portaria Interministerial n°.
17/2007) trouxe importante contribuicdo para a consolidagdo da educacgéo integral no
Brasil, lancando um conjunto de medidas socioeducativas e regulamentando a
ampliacdo das escolas de tempo integral, dando provisfes or¢camentarias por meio dos
programas PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) e FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo), FUNDEB (Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo) e estabelecendo
metas para a rede educacional do pais que abrangem todos os envolvidos no sistema
educacional: a escola, os funcionérios, os professores e 0s alunos.

Quatro anos depois de iniciadas essas importantes acdes governamentais, no
descompasso da informacdo, eu ainda ndo conhecia o Plano Nacional de Educacédo e, do
Programa Mais Educacao, sabia apenas que pagava estagiarios para dar aulas de reforco
e de musicalizacdo para os alunos. No descompasso da informacdo, em 2011, fui
trabalhar como professora de lingua portuguesa na Escola Estadual Altair Severiano
Nunes, uma escola que fora adaptada para funcionar em tempo integral, a qual

descreverei na secdo seguinte.

® O Programa Mais Educacio conta com a parceria de 81 secretarias de educaco. S&o 55 municipais e 25
estaduais, além da secretaria de educacdo do Distrito Federal. Periodicamente, as secretarias e 0s
parceiros do programa se relinem em duas instancias intituladas Comité Metropolitano (consultivo e
propositivo) e Comité Local (formulagdo e acompanhamento)”.
(Disponivelem:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12375%3Apar
ceiros-e-escolas&catid=312%3Amais-educacao&ltemid=81
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1.3. Escola de Tempo Integral no Amazonas

As Escolas de Tempo Integral no Amazonas foram regulamentadas em 2008,
pelo Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (CEE-AM) sob a Resolucdo
112/2008, em consonancia com a Lei 9.394/96, em seu artigo 34, das Leis de Diretrizes
e Bases da Educacéo, que recomenda o aumento do tempo de permanéncia do aluno na
escola:

A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola, [..]

§ 2° - O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Em observacdo a essa recomendacdo, a primeira iniciativa do governo do
Amazonas, foi a criagdo dos CEPs’, Centros de Exceléncia Profissionais, mas ndo
representaram uma oferta ampla pois limitavam o acesso com uma prova de selecdo
para a qual a grande maioria dos alunos ndo estavam preparada. Em 2004, foram criadas
as Escolas Estaduais de Tempo Integral, EETI, no governo de Eduardo Braga (2003-
2006) que eram escolas adaptadas. Depois, em 2008, vieram os CETIs, escolas
construidas especialmente para esse fim com uma estrutura mais adequada.

A seguir, um quadro com a lista das escolas estaduais de tempo integral de

Ensino Fundamental em Manaus e 0 ano da criagéo.

7 |EA, Dom Pedro e Petrénio Portela.
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ESCOLAS ESTADUAIS DE TEMPO INTEGRAL - ENSINO FUNDAMENTAL EM MANAUS

Quadro 1.Escolas Estaduais de Tempo Integral -Ensino Fundamental em Manaus-AM.

ANOS ANOS ANO DE
ESCOLAS TIPO INICIAIS FINAIS IMPléAAgTA—

Escola Estadual Garcitylzo do Lago e Silva CETI X X 2010
Escola Estadual Roxana Pereira Bonessi EETI X 2007
Escola Estadual Santa Terezinha EETI X 2008
Escola Estadual Nossa Senhora das Gragas EETI X 2008
Escola Estadual Almirante Barroso EETI X 2008
Escola Estadual Helena Araujo EETI X 2009
Escola Estadual Gongalves Dias EETI X 2012
Escola Estadual Hermenegildo de Campos EETI X 2013
Escola Estadual Djalma Batista EETI X 2005
Escola Estadual Marqués de Santa Cruz EETI X 2008
Instituto de Educacdo do Amazonas EETI X X 2009
Escola Estadual Prof? Leonor Santiago EETI X 2009
Escola Estadual Altair Severiano Nunes EETI X 2009
Escola Estadual Isaac Benzecry EETI X 2010
Escola Estadual Irmé Gabriele EETI X 2010
Escola Estadual Marco AntonioVilaga 11 CETI X 2010
Escola Estadual Dra. Zilda Arns CETI X 2010
Escola Estadual Jodo dos Santos Braga CETI X 2010
Escola Estadual Elisa Bessa Freire CETI X 2011
Escola Estadual Prof® Cintia Régia do Livramento CETI X 2011
Escola Estadual Francisca Bottineli EETI X 2013
Escola Estadual Eng® Prof. Sergio Alfredo Pessoa CETI X 2013
Figueiredo
Escola Estadual Maria Arminda de Guimarées EETI X 2015
Escola Estadual Aurea Pinheiro Braga
Escola Estadual Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo EETI X 2015
Escola Estadual Eliana de Freitas Moraes X 2016
Escola Estadual Machado de Assis EETI X 2009
Escola Estadual Rafael Henrique P. dos Santos EETI X 2010
Escola Estadual Madre Teresa de Calcuta EETI X 2015

FONTE: Dados da SEDUC/AMAZONAS, 2016. In ELISIARIO, S., 2017.
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A criagéo das escolas de tempo integral representa a possibilidade de um lugar
onde a educacdo integral de fato aconteca. Representa a proposi¢cdo de uma escola que
amplia as suas perspectivas, suas possibilidades educacionais, na busca por uma
formacdo ampla e consistente que va além do programa instrucional, que capacite
culturalmente o educando de maneira que ele possa enfrentar com os desafios de “uma
sociedade moderna e cheia de contradicdes” (ARANHA, 2006, p.245), tais como
desenvolvimento sustentavel, saide, esporte e lazer, respeito aos direitos humanos e
solidariedade.

Nas escolas de tempo integral, o tempo de permanéncia do aluno na escola é
ampliado das 4 horas diarias em uma escola regular, para 9 horas diarias, o que permite
a cada componente curricular inserir atividades diversificadas como oficinas e projetos.
No caso de lingua portuguesa, os alunos do Ensino Fundamental 11 das escolas de tempo
integral tém 6 horas/aula por semana em contrapartida com as 5 horas/aula da escola
regular.

Diante da perspectiva de criacdo de mais escolas de tempo integral para atender
0 estabelecido no Plano de Metas, nos leva a fazer questionamentos sobre a necessidade
do letramento literario fazer parte do programa curricular dessas escolas. Isto estaria
plenamente de acordo com o previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em

Artigo 37 e paragrafo primeiro:

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um
projeto educativo integrado, deve prever uma jornada escolar
de, no minimo 7(sete) horas diarias. A ampliacdo da jornada
poderd ser feita mediante o desenvolvimento de atividades
como as de acompanhamento e apoio pedagogico, reforco e
aprofundamento da aprendizagem, experimentagdo e pesquisa
cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, tecnologias da
comunicacdo e informacdo, afirmacdo da cultura e dos
direitos humanos, preservacdo do meio ambiente, promocao
da salde, entre outras, articuladas aos componentes
curriculares e areas de conhecimento, bem como as vivéncias
e praticas socioculturais (BRASIL, LDB, 2013, p.139).

E preciso que o governo continue a investir nas estruturas fisicas, principalmente
naquelas escolas que foram provisoriamente adaptadas para funcionar em tempo

integral, municiar a escola com verbas adequadas para o suprimento de suas
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necessidades imediatas e oferecer um preparo especifico para os profissionais que
atuam nessas escolas para que possam adequar suas praticas docentes a realidade de
uma escola de tempo integral.

A Escola Estadual Altair Severiano Nunes, situada na rua Altair Severiano
Nunes, s/n, conjunto Eldorado, Parque Dez, em Manaus-Am, foi criada pelo Decreto-
Lei n®5.442 de 29 de dezembro de 1980 e em 2008 teve suas instalacGes adaptadas para
funcionar em tempo integral. Atende a um total de 280 alunos divididos em 8 turmas,
equipe administrativa composta de: 1 Diretor, 1 pedagoga, 1 secretaria, 2 auxiliares de
secretaria, corpo docente formado por 23 professores, 1 merendeira, 03 auxiliares de
servicos gerais e 1 vigia. Possui 11 salas de aula, auditorio, biblioteca, refeitorio, sala de
midias e outras dependéncias administrativas. Em seu Projeto Politico Pedagdgico,
consta como objetivo geral: “oferecer ao educando uma educagio integral [...] ajudando
na construcao de sua autonomia, na preparacdo para o exercicio pleno da cidadania e na
continuidade de seus estudos” e como projetos interdisciplinares bimestrais: “Geo ¢
Histo”, “Feira de Ciéncias e Matematica” e “Jornada literaria”.

Uma aluna que participou da jornada disse-me que guarda com carinho a blusa que a
turma dela mandou pintar com a foto do autor e que foi usada no dia da exposicao... O
que ficou da jornada? Ela se reduz a uma cdpia amarelada do projeto ou de um folder ou
a uma blusa guardada em uma gaveta? N&o. Certamente que ndo. As leituras que
fazemos nos acompanham e seus significados vdo se atualizando, ajudando na
compreensdo de outras leituras nos trazendo “afluxo de ideias, excitacdes, associacdes”
(BARTHES, 2012, p. 26).

Por esse motivo, me pus, em primeiro lugar, a remexer nas ‘gavetas’ da minha
memoria, num salutar exercicio de reflexdo de praticas como professora de lingua
portuguesa. E se tenho contra mim o tempo “que caleja a sensibilidade e oblitera a
memoria das coisas®”, tenho a meu favor, o distanciamento necessario para analisar
acOes das quais somos sujeitos. Nesse sentido Marilda Facci, ao comentar as atitudes
reflexivas do professor sobre suas agdes, admite que “é possivel reconstruir
mentalmente a acdo para poder analisa-la retrospectivamente” e que esse distanciamento
do fato permite ao observador “isencdo de emocgdes e de constrangimentos” (FACCI,

2004, p. 42).

8 Machado de Assis em Brds Cubas, Cap. CXII.
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2. JORNADAS LITERARIAS NA EEASN

Em 2011, passei a fazer parte do quadro de professores da Escola de Tempo
Integral Altair Severiano Nunes, uma escola do Ensino Fundamental |1, pertencente a
rede estadual de educacgdo. Vi entdo a oportunidade de trabalhar com os textos literarios
com os alunos, para que, no futuro, quando chegassem ao Ensino Médio, tivessem um
conhecimento ou intimidade com a literatura. Assim, elaborei o projeto “Uma viagem a
Grécia antiga” que tinha como objetivo a leitura e o didlogo com textos literarios
produzidos na Grécia Antiga® que compreendia as seguintes etapas: 1) Apresentacdo da
proposta para os alunos e escolha dos livros; 2) Rodas de leitura na sala de aula; 3)
Pesquisas orientadas pela professora de Geografia sobre a Grécia antiga; 4) Escrever
roteiros de apresentacdo e uma peca teatral baseada no texto lido; 5) culminéncia do
projeto com a apresentacdo no auditério para duas turmas de 8° ano. Ao procurar
parcerias, encontrei, inicialmente, resisténcia por parte dos outros professores e até
mesmo da direcdo da escola, que estranharam eu dedicar horarios somente para rodas de
leituras. Alguns professores disseram-me explicitamente que “o que os alunos
precisavam mesmo eram de aulas de gramatica” ¢ apenas uma professora, que lecionava
Geografia, se dispds a participar desse projeto que foi aplicado somente em uma turma
de 9° ano. Ao final, as atividades relacionadas a esse projeto como pesquisas sobre a
Grécia antiga, leituras e encenacgdes foram bem-vistas pelos alunos e pelos professores,
inclusive aqueles que se recusaram a participar. No ano seguinte, em 2012, ja ndo
encontrei mais resisténcia e sim apoio. A professora que lecionava lingua portuguesa
aceitou participar do projeto. Assim, come¢camos as Jornadas Literarias com o objetivo
de melhorar o desempenho dos alunos em relacéo a leitura, interpretacdo e a produgédo
de texto nas avaliagdes externas, sensibilizar a comunidade escolar para a importancia
da leitura a fim de alcancar os objetivos sociais, individuais e incentivar o habito de

leitura e estimular a criatividade dos alunos e professores.

9 A lliada e a Odisséia (colecdo classicos em quadrinhos), autora Marcia Williams, Editora

Atica, 2004;
Medéia (Euripedes).Traducdo de Miroel Silveira e Junia Silveira Gongalves. Editora Matin

Claret, 2004.
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O Projeto Jornada Literéaria foi elaborado com a seguinte sequéncia didatica: 1)
motivacdo para os alunos, escolha de um tema, selecdo das obras a serem lidas; 2)
periodo de leituras individuais e coletivas com o professor em sala de aula e momentos
de interacdo verbal; 3) pesquisas e elaboracdo de textos orais e escritos, pecas teatrais,
painéis  para serem apresentados na culminancia do projeto; 4) culminancia:
apresentacdo das pecas teatrais no auditério e exposicdo nas salas de aula para toda a
comunidade escolar.

A cada ano, escolhiamos um tema para o projeto a partir do qual escolhiamos as
obras a serem lidas pelos alunos.

O fato dessas acOes se passarem ou serem organizadas dentro de um projeto e do
qual os alunos tomavam ciéncia de suas etapas, de seus objetivos, mudou a conotacao.
Ja ndo era mais uma atividade “da professora para o aluno”, mas agdes que nasciam no
conjunto, em conjunto, ou seja, os alunos é que decidiam o que fazer, quem e como
iriam apresentar seus trabalhos pois demos certa autonomia para a turma. Escolhiam o
gestor da turma, as equipes e dividiam os assuntos. Havia reunido de equipes para
decidirem. Nés, professores, orientdvamos as turmas.

Fernando Prado (2011) justifica o uso da metodologia de projetos como sendo

um modelo capaz de atender aos novos paradigmas da educacao, ressaltando que:

o trabalho com projetos representa uma nova mentalidade e abertura
da escola frente a um mundo moido por novos motores e modelos.
S&o planejamentos de trabalho que partem de um tema ou de um
problema, que exigem pesquisa, trabalho em equipe, acdes e tarefas
gue podem proporcionar uma rica aprendizagem em tempo real dentro
e fora dos muros escolares, fazendo emergir a autonomia,
autodisciplina, criatividade, inciativa, tornando, enfim, o processo de
aprendizagem dinamico, significativo e interessante, bem mais
atraente que as exaustivas aulas expositivas nas quais os conteldos
fragmentados sdo impostos (PRADO, 2011, 10).

Devo ressaltar, que enquanto professores de linguagens, temos varios contetdos
a abordar que ndo devem ser negligenciados. Entdo, o professor de linguagens, deve se
empenhar para dar conta de abordar em suas aulas leituras, estudos linguisticos e
producéo de textos. E foi o0 que aconteceu. Em nenhum momento, preterimos 0s outros
contetdos em favor da literatura. O fato de ser uma escola em tempo integral onde
tinhamos mais tempo com os alunos, facilitou a execucdo desse projeto, que no

entendimento de muitos ¢ algo ‘extra’ quando, na verdade, deveria ser regular. Assim,
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durante a semana, podiamos reservar momentos sO para a leitura de textos literarios,

diélogos e producéo.

2.1. Um passeio pelo Amazonas

Nesse primeiro ano do projeto a jornada foi intitulada de “Jornada cultural”.
Somente no ano seguinte, resolvemos mudar para “Jornada literaria”, pois queriamos
gue nosso objetivo, leitura do texto literério, ficasse bem explicito.

A Jornada literaria Um passeio no Amazonas teve como objetivo geral foi
“difundir e incentivar o gosto pela leitura usando textos de autores amazonenses” e
como objetivos especificos!®, “conhecer caracteristicas e particularidades de alguns
municipios do Amazonas, estimular a pratica da leitura e da pesquisa e ampliar 0 senso
critico; promover o bom desempenho de habilidades como oratéria e expressdo
corporal; promover a interacdo das disciplinas e estimular reflexdo a partir de texto
literario”.

Além dos professores de lingua portuguesa, 0 projeto teve a participacdo dos
professores de outras disciplinas como Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Matematica,
Educacdo Fisica e Arte, posto que tinha um carater interdisciplinar. Cada turma ficou
com um municipio do Amazonas, sobre o qual, teria que estudar situacGes geograficas,
econdmicas e historicas, bem como a expressdo literaria, escolhendo, para isso, um
autor representando aquele municipio.

Apresentamos 0 projeto primeiramente para o0s professores e depois para todos
os alunos, com slides no auditério da escola, aproveitando desse momento para fazer o
sorteio dos municipios que cada turma iria estudar como demonstrado no quadro a

sequir.

10 Esses objetivos especificos dizem respeito a disciplina de Lingua Portuguesa. Todos os outros
professores participantes do projeto também elaboraram os objetivos especificos de suas disciplinas como
se pode ver no Projeto em anexo no apéndice.
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MUNICIPIO

TURMA OBRA/AUTOR ABORDADO

61 Varal de sonhos (Celdo Braga) Benjamim Constant

69 2 Orfao das aguas (Wilson Nogueira) Parintins

701 Sob a concha da panacarica (Almir Diniz) Careiro

709 Cancdo da Esperanca (Tenorio Telles) Presidente Figueiredo

801 Siléncio e palavra (Thiago de Mello) Barreirinha

O navio e outras estorias (Erasmo Coari

8°2 Linhares)

%1 O romanceiro (Elson Farias) Itacoatiara

92 Dois irmé&os (Milton Hatoum) Manaus

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A partir desse momento em que sorteamos esses assuntos, as turmas passaram a

ser identificadas pelo nome do ‘seu” municipio e essa no¢do de pertencimento os

motivou bastante. Na sala de aula, cada professor conselheiro, fez também exposicao

sobre o projeto e incentivou os alunos.

Cada turma era dividida em equipes com tarefas especificas e eram coordenadas

por um ‘gestor’, um aluno geralmente indicado pelo Professor-conselheiro e que tinha o

apoio da turma. Havia atividades diferentes para cada grupo, como pesquisar dados

econdmicos ou histéricos do municipio, preparar os textos de apresentacdo em lingua
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inglesa, os painéis para exposi¢do etc. Uma atividade era comum a todos: 0s momentos
de leitura.

Como motivagdo, pedimos que os alunos procurassem alguém conhecido, entre
os familiares ou vizinhos originarios dos municipios escolhidos e trouxessem a escola
para conversar ou colhessem depoimentos e compartilhassem com a turma. As turmas
que ficaram com os municipios de Carreiro e Presidente Figueiredo, como se tratava de
municipios mais perto de Manaus, organizaram juntamente com o professor
conselheiro, uma excursdo para conhecer in loco o municipio. Outra atividade dessa
etapa foi o encontro com o autor da obra que estavam lendo. Como foi o caso dos
escritores Wilson Nogueira e Celdo Braga, residentes em Manaus, o que foi feito com a
participacdo de uma mae de uma aluna que providenciou o encontro de uma equipe com
0s escritores e a vinda deles a escola no dia da culminancia. A professora de Histéria
levou a turma que ficou com o municipio de Manaus para fazer uma excursdo pelos
principais pontos turisticos da cidade.

Nessa jornada, além da leitura dos textos literarios, cada turma tinha como
meta: fazer uma pesquisa de dados sobre o municipio da turma (aspectos relevantes da
historia e da economia, vias de acesso, folclore o hino e a bandeira), elaboracdo de um
trabalho escrito, elaboracdo de uma pequena apresentacdo bilingue de slides sobre o
municipio abordado, elaboracdo e apresentacdo de uma peca teatral baseada na obra
lida, exposicdo na sala de aula de painéis com informacbes sobre os municipios
estudados (aspectos culturais, econdbmicos e geogréaficos), exposicdo sobre a obra
estudada. Estabelecidos os objetivos e as metas de cada turma, elaboramos um
cronograma de atividades que divulgamos para os professores e 0s alunos.

Embora essas atividades nos levassem para longe do texto literario, elas ao
mesmo tempo, nos atrairam para ele. Pois a compreensdo do contexto, do lugar de
origem daquele autor, de certo modo, ajudou na motivacao para a leitura do texto. Nesse
sentido, Cosson nos orienta que “a motivagdo prepara o leitor para receber o texto, mas
ndo silencia nem o texto nem o leitor” e ressalta ainda que “o modo de ler do contexto-
autor é aquele relaciona em lugar de separar o autor de sua producdo, compreendendo
que hé entre eles lagos que potencializam os sentidos da obra” (COSSON, 2016, p.73).

ApoOs a etapa de leituras, a seguinte era a interpretacdo, quando a turma fazia
comentarios sobre o que tinham lido e a partir desses entendimentos, planejavam o que

apresentar para a comunidade escolar no dia da culminancia. A préxima atividade era a
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producdo de textos. Os alunos elaboravam textos bilingues'! para apresentar os dados
que pesquisaram sobre 0 municipio, sobre o autor e sobre o livro que leram, e
elaboravam um texto teatral para ser encenado no dia da culminéancia. Alunos e
professores mostravam-se animados.

Durante um determinado periodo, os alunos leitores tinham que se dedicar a
elaboracdo de painéis, preparar uma decoracdo ou ensaiar uma peca teatral. No horério
de meio-dia, que seria descanso, havia grupos de alunos nos corredores, na biblioteca,
no auditorio. Cada espago ‘ndo-sala-de-aula” do colégio era disputado pelas turmas que
tinham muitos afazeres. Perguntava-se, aquela época e talvez agora também, onde
estava a leitura? (pois o0 que se via eram alunos preparando materiais que seriam
mostrados no dia da culminéncia). A leitura estava ali. Estavam ali, autor e leitor numa
“situacdo comunicativa se cumprindo: texto presente no leitor” (ISER, 1999, p. 9).
Foram momentos de interacdo com o texto literario. Cada leitor procurava externar
aquilo que entendeu do texto ou a sua propria construgdo do texto.

Por fim, a culminancia que se deu em dois dias: no primeiro dia, exposi¢des nas
salas de aula sobre os municipios e os autores. No segundo, no auditério da escola,
apresentacdo de pecas teatrais inspiradas nas obras lidas. Nesses dois dias ndo havia
aula de outras disciplinas, somente a atividade da Jornada. So literatura! N&o mais salas
de aula e sim representagdes de municipios. A palavra de ordem é com-par-ti-lhar!
Apresentacdo de slides e pecas teatrais no auditdrio, exposicdes explicativas na sala de
aula, nas paredes dos corredores, painéis feitos pelos alunos. Este € 0 momento externo

do letramento literario, como explica Cosson:

0 momento externo € a concretizagdo, a materializagdo da
interpretacdo como ato de construgéo de sentido em uma determinada
comunidade. E aqui que o letramento literario feito na escola se
distingue com clareza da leitura literaria que fazemos dela
independentemente dela (COSSON, 2014, p.65).

11 Para a producdo desses textos, contamos com a colaboracdo da Professora que ministrava Lingua
inglesa na escola, revisando os textos e treinando a pronuncia dos alunos.
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Tais momento de interacdo e criacdo demonstramos com as imagens a de um
fragmento de producdo de peca teatral elaborada por alunos, na qual eles interagiam
com o escritor Elson Farias, natural do municipio de Itacoatiara (Fig.1) e apresentando

para o publico poemas do escritor Thiago de Melo (Fig.2).

Figura 1. Fragmento de uma pega teatral criada por um aluno.
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 2. Aluna apresentando poemas do escritor Thiago de Melo na | Jornada Literaria da EEASN.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

A seguir, o folder da | Jornada Literaria (que naquele ano, 2012, chamamos de
“Jornada Cultural”). A imagem que ilustra, foi criada por um aluno e posteriormente
levamos em uma gréafica para digitalizar. O nosso desejo era que o desenho do proprio

aluno constasse no folder, mas isso ndo foi possivel.
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Figura 3. Folder da | Jornada Literaria da EEASN.
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Figura 4. Folder da | Jornada Literaria da EEASN.
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A realizacdo da | Jornada literaria foi um trabalho extremamente gratificante
que encantou os alunos quando viam retratados 0s rios, as paisagens, oS animais, as
cidades, e modos de falar de seu Estado. A esse respeito, uma professora que
ministrava aulas de Geografia, disse que os alunos ao participarem da Jornada literaria
“estavam tendo o conhecimento geografico na sala de aula juntamente com a literatura,
que a partir do momento que o aluno consegue fazer essa relacdo da literatura com o

ambiente entdo torna-se muito mais significativo para ele o aprendizado”.

2.2. A Literatura e seus caminhos

Em 2013, minha colega, professora de lingua portuguesa, Prof? Priscila Soares,
sugeriu que escolhéssemos as obras observando as escolas literarias nas quais estavam
inseridas. Questionei a escolha porque normalmente esse € um assunto que é estudado
somente no Ensino Médio. Fiquei receosa com a escolha. Mas por fim, acatei
ponderando que, embora as turmas falassem sobre as escolas literarias, o foco deveria
ser o texto literario. Fizemos sorteio da escola literéria de cada turma.

Nosso primeiro passo foi pedir que os alunos pesquisassem sobre a escola
literdria destinada a suas turmas. Eles trouxeram contetidos que encontravam em sites
ou em livros. Em segundo lugar, preparei slides para cada turma mostrando conceitos,
imagens e fragmentos de obras para serem apresentados aos alunos nas aulas destinadas
a literatura. Depois dessa etapa, os alunos juntamente com o professor conselheiro,
escolheram qual obra iriam apresentar na culminancia.

Feita a escolha, a nossa missdo era providenciar os livros para que as leituras. Se
ndo tinha na biblioteca da escola, tinhamos que comprar ou fazer cépias. As leituras
aconteciam, na maioria das vezes no horério da tarde. Faziamos momentos de leitura
silenciosa e momentos de comentarios sobre que tinham lido. Durante esses dialogos,
surgiam as ideias de como apresentar a obra no dia da culminancia.

As escolas e obras escolhidas para a Il Jornada estdo demonstradas no quadro a

sequir.



Quadro 3.Distribuicdo de assuntos da Il Jornada literaria da EEASN.
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ESCOLA

TURMA LITERARIA OBRAS/AUTOR
6°1 CLASSICISMO Poemas de Luiz Vaz de Camdes/
/ QUINHENTISMO | A literatura de informacéo
602 TROVADORISMO | Cantigas trovadorescas / O teatro de Gil
/HUMANISMO Vicente
701 ROMANTISMO — | O Guarani (José de Alencar)
PROSA A Moreninha (Joaquim Manuel de Macedo)
709 ROMANTISMO - | Poemas de Gongalves Dias, Castro Alves e
POESIA Alvares de Azevedo
8°1 BARROCO Poemas de Gregdério de Matos
802 ARCADISMO Marilia de Dirceu (Tomas Antonio Gonzaga)
1-A REALISMO Dom Casmurro (Machado de Assis)
9°1-B SIMBOLISMO Poemas de Alphonsus de Guimaraens
®2_A MODERNISMO Macunaima (Mario de Andrade)
Cecilia Meireles, Carlos Drummond de
°2-B MODERNISMO Andrade e Guimaraes Rosa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Nessa segunda jornada, decidimos, a pedido dos proprios alunos, dividir as
turmas de 9° ano para que mais alunos pudessem participar das atividades. Isso
demonstrava o nivel de envolvimento das turmas.

A literatura e seus caminhos oportunizou aos alunos contato com diversos
autores, de diferentes épocas, e mesmo que em alguns casos, tenham lido somente
fragmentos das obras, os alunos puderam perceber as diferengas de estilo e
compreenderam os diferentes contextos de producao.

No dia da culminancia, os alunos falavam aos visitantes um pouco sobre o
periodo em que a obra lida estava inserida e também sobre o autor. Depois, faziam uma
encenacdo cujo roteiro eles mesmos elaboraram. Violamos um curriculo estabelecido
que reserva o estudo das escolas literarias somente para o Ensino Médio. O resultado foi
que em cada sala tinhamos uma época diferente da humanidade. Trovadores vestidos a
carater, mocas romanticas com longos vestidos do século XIX, indios retratados na
poesia de Gongalves Dias podiam ser encontrados facilmente. Navegadores portugueses
estavam por |4 também. Alvares de Azevedo compareceu para dar uma entrevista, assim
como Cecilia Meireles que promoveu uma sessdo de autografos apos uma declamacéo
de um poema. Ismalia, enlouquecida, estava em uma torre olhando o mar, enquanto um
aluno recitava um poema simbolista. Uma sala foi transformada em pordo de navio.
Nela havia o terror da escravid&o retratado por alunos do 7° ano.

Estavamos prontos para a I11 Jornada!

Escolher as obras que os alunos iriam ler ndo foi tarefa facil para nos
professores. Hesitamos entre tantos titulos desconhecidos para nds e as obras que ja
lemos, conhecidas, tradicionais e que pertencem ao cénone. Trazer para 0 Ensino
Fundamental obras como Dom Casmurro ou Macunaima ndo é muito comum. Foi

bastante desafiador. A esse respeito, Cosson (2016) adverte:

O professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele que se
encontrara a heranca cultural de sua comunidade. Também do mesmo
modo, precisa aplicar o principio da diversidade entendido, para além
da simples diferenca entre os textos, como busca da discrepancia entre
conhecido e o desconhecido, o simples e 0 complexo em um processo
de leitura que se faz por meio da verticalizacdo de textos e
procedimentos. E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, 0
trivial e o estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos
que faz da leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimento
singulares (COSSON, 2016, p.36).
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A seguir, imagens de momentos de apresentacdo dos alunos e do folder da Il

Jornada Literaria.

Figura 5. Apresentacdo sobre Carlos Drummond de Andrade na Il Jornada Literaria da EEASN.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 6.Apresentacdo sobre Modernismo na Il Jornada Literaria da EEASN.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 7. Folder da Il Jornada Literaria da EEASN.

Projeto de incentivo
a leitura. Exposicoes
pedagoégicas feitas
pelos alunos sobre
varios estilos de épo-
ca da Literatura, su-
as principais carac-
teristicas, autores e
obras.

“ Ler e libertacao,

pois nada nos prote-
' ge melhor da tirania, |
| da estupidez do sec- |
tarismo religioso ou
' politico e da ignoran- |
\cia, do que o conheci- |
mento. Nos livros es-
| tao registrados toda |
| a consciéncia da hu- |
m__._m_znﬂ_m eé mnqm:mmm
| deles que tornamo-

nos humanos mais
conscientes.

' Pense nisso e leia...” |

Mario Vargas Llosa)

ESCOLA ESTADUAL ALTAIR SEVERUANO NUAES
Dietor: dosé ugusto G Barta il
Pedaqoi: irca Kazumi O Kiuc

S N

Dia 20 de setembro de 2013
Hora: 07:30Hs as 11:00Hs
13:00Hs as 14:30Hs

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 8.Folder da Il Jornada Literaria da EEASN.

Y Este projeto permitiu
* ao0s alunos da Escola Es-
tadual Altair Severiano
" Nunes,o estudo de va-
rios estilos de época da Literatura,
seus principais autores e obras,

bem como a compreensao do con-
texto em gue surgiram.

As diversas atividades nas quais os
aluneos se envolveram, como pes-
guisas, leituras de classicos da Li-
teratura brasileira, criagio de texto
teatral, encenagodes, apresenta-
goes, lhes permitiu interagir com a
Literatura de maneira dindmica e
prazerosa, e com certeza, todos se
sentiram atraidos para o maravilho-
so0 mundo da leitura.

Prof® Rosa Maria M. de Aradjo

05

EXPProOosicCOES

TROVADORISMO/HUMANISMO  ANA MARCIA DE 5. BARBOSA

CLASSICISMO QUINHENTISMO  JHONATAN NICOLAS M. DE CASTRO

03 ROMANTISMO - PROSA JULIANA ANMARO DOS SANTOS

02 ROMANTISMO- POESIA RAYHANE DA SILVA ARATITO

07 BAFROCO LILLIAN MONTECCHIO

04 ARCADISMO GRAZIELA CARVALHO ARAGAO

03 EEALISMO CASSIA REGINA RABELO DA SILVA

09 SIMBOLISMO EUTH AMORIM

06 MODEFRINISMO 1* FASE TALITA CARNEIRO ARCANIO
AUDITORIO MODEENISMO 2* FASE RAFAFLA MARTINGS CRUZ
AUDITORIO MODEENISMO 3" FASE HEISGLA SILVA COELHO

9" 0LA

9" 01'B

9o 02A

9" 0B

9" oC

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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2.3. Uma viagem ao fantéstico mundo dos cléassicos infantis

Segundo Cosson, um dos principios do letramento literario é a construcdo de
uma comunidade de leitores que “oferecera um repertorio, uma moldura cultural dentro
da qual o leitor poderéd se mover e construir o mundo e a ele mesmo” (COSSON, 2016,
p.47). Em 2014, os alunos da EEASN que ja haviam participado das jornadas em 2012 e
2013, iam mais a biblioteca, escolhiam livros para ler e muitos nos procuravam, desde o
inicio do ano, sugerindo temas, sugerindo obras e formatos de apresentacdo para a
proxima jornada. A leitura de textos literarios passou a fazer parte do mundo deles.
Formavam uma comunidade de leitores. Assim, neste ano, a escolha do tema e das
obras ndo foi feita somente pelos professores. Ouvimos os alunos e representantes de
cada turma participaram de uma reunido na qual escolhemos, democraticamente, o tema

e as obras como demonstrado no quadro a seguir.
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Quadro 4.Distribuicédo de assuntos da 111 Jornada literaria da EEASN.

SERIE / AUTOR OBRAS EM DESTAQUE
TURMA
6°1 Jacob e Wilhelm Grimm Contos de fadas

(irmdos Grimm)

6° 02 Chico Buarque de Holanda Os saltimbancos

7°01 Lewis Carrol Alice no pais das maravilhas

7°02 Lewis Frank Baum O mégico de Oz

8°01 contos arabes As mil e uma noites

Hans Christian Andersen A roupa nova do imperador

8°02 A pequena sereia
A menina dos fosforos

9°01 Ziraldo Uma professora maluquinha
Outro como eu s6 daqui a mil anos
O menino maluquinho

9° 02 Monteiro Lobato Reinacdes de narizinho

Emilia no pais da gramética
O sitio do pica-pau amarelo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A terceira jornada literaria proporcionou aos alunos a oportunidade de conhecer

e interagir com classicos da literatura infanto-juvenil. Nessa edi¢do da jornada, criamos

uma atividade complementar especial para os alunos, as “oficinas literarias”, cuja

realizacdo se deu em parceria com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

docéncia — PIBID/UEA do qual, nds professoras de Lingua Portuguesa, passamos a

fazer parte como Supervisoras. Assim, foi necessario destinar tempo e esforco

planejando as apresentacdes das oficinas com o0s alunos pibidianos, preparando material

a ser usado como cdpias de texto, cartazes, perguntas para a gincana, estabelecer horério

e cronograma. Apesar do trabalho, as oficinas foram eficientes e acrescentaram um

diferencial para a Jornada. Cada turma participava de quatro oficinas como demonstra o

quadro a seguir.

Quadro 5. Programac&o das Oficinas Literarias da 111 Jornada Literarias da EEASN.

[ ESCUS ES TADURLALTSIR SEVE RISNT MUNES
I JORNADA LITERARIA

PROGRAMACAO DAS OACINAS UTERARIAS_DIA 23/09,/2014 - TURNO MATUTINO

ABERTURA: 07:00 as 08:00

ATIVIDADES LITERARIAS: _Manha:

8:00 as 11:00 / Tarde: 13:00 as 16:00

ATIVIDADES UTERARIAS

PIBID POSSO LEITURA | GINCANA | TEATRO | CINEMA | LEITURA HQ PALESTRA
LER PRA | SILENCIOSA | LITERARIA DE
VOCE? POEMAS
. Cassiane Karen Dayna Aida Klissia Luiz hM.Carolina| Johnatd
8:00- o o o o o o 0 o
a-a5 5202 3201 8202 6201 92 02 7201 7202 8201

8:45—
03:10

INTERVALO

INTERVALO

INTERVALO

INTERVALD

INTERVALO

INTERVALO

INTERVALOD

09:10-
10:10

5201

7e02

ge 01

gep2

se02

10:10-
11:10

7e02

9201

9202

6201

6202

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Quadro 6.Programacao das Oficinas Literarias da 111 Jornada Literaria da EEASN.

ESCOLA ESTADUAL ALTAIRSEVERIAND NUNES

111 JORNADA LITERARIA

PRUGMMAQ&U DAS OACINAS IJTERIiHIAS_,_IJIA 23/09/2014 - TURNO VESPERTINOD

ATIVIDADES UTERARIAS

PIBID | POSSO | LEITURA |GINCANA| TEATRO [ CINEMA | LEITURA| HQ | PALESTRA

LER PRA | SILENCIOSA | LITERARIA DE
VOCE? POEMAS
—+t» Rosa Jéssica Larissa | Shyrley | Elise Luiz | William| Juciane
1200~ 8
Ta.00 7201 6202 7202 3202 8201 8202 9201 6201

14.00- IMERENDA WERENDA IMERENDA | MERENDA | MERENDA | MERENDA | MERENDA | MERENDA

14:15
1&1150_ 2801 6201 9201 8202 6202 7902 7001 9202
lfﬁlélﬂ_ 9201 9202 6201 7002 2802 6202 2801 7901

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A participacdo do PIBID na escola, trouxe uma ajuda especial a nds professores,
pois muitas das realizacdes talvez fosse impossivel fazé-las somente com nossos
recursos e tempo. Podiamos dividir uma turma em trés ou quatro esquipes que contaria
com a orientacdo de um pibidiano. Desse modo, os alunos passaram a ter uma atengéo
especial e aulas com materiais diversificados. As rodas de leitura tornaram-se mais
produtivas. Assim, neste ano de 2014, a elaboracdo do folder e outros cartazes que se
fizeram necessarios, ficou a cargo dos alunos pibidianos o que resultou em um material
de melhor qualidade de imagens e diagramacdo feito pela aluna pibidiana Shirley

Barbosa como podemos ver nas imagens a seguir do folder da 111 Jornada Literaria.
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Procura da poezia

[...] Penetra swrdamente no reino das

palavras.
La estdo os poemas que esperam ser

escritos.

Estdo paralizados, mas ndo ha deses-
pero, ha caima e frescura na superfi-
cie intata.

Ei-los 505 € mudos, em estado de dici-
ondrio.

Convive com teus poemas, antes de
sscrevé-los.

Tem paciéncia se obscuros. Calma, se
te provocam.

E:spera que cada um se realize e con-
swme com seu poder ds palavra

& seu poder de siléncio.

Nao forces o poema a desprender-ce

do limbo.

Nao colhaz no chdo o poema que se
perdeu.

Nao adulss o poema. Aceita-o como

ele aceitara sua forma definitiva e
concentrada

no sspago.

Chsga mais perto e contempla as pa-
lavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob

a face neutra e te pergunta, sem ints-
resse pela resposta, pobre ou teyrivel,
que lhe deres:

Trouxeste a chave? [...]

Carlos Dyumond de Andvade ﬁ\

M .

Figura 9.Folder da Il Jornada Literaria da EEASN.

Q=X » .
.._ " M -
t »
\ .
9 ”

-

. . sl

N

Eacola Estadual Altair Severiano Nunes
Endereco: Rua Altair Severiano Nunes, s/n®

Bairro Eldorado
(Prox. da praca do Bar Galvez e a UEA-EST)
Oo:ﬁ»o 3216-5611

-------- S e S

Bl

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 10. Folder da Il Jornada Literaria da EEASN.

III Jornada Literdria

“Uma viagem ao fantdstico mundo
dos Cldssicos”

Objetivo Geral:
Incentivar o habito da leitura literaria.

Justificativa:
A leitura € uma pratica que deve ser estimu-
lada no dia-a-dia das aulas a fim de que o
aluno possa tomnar-se proficiente nas mais
diversas situagtes. A leitura literaria, por sua
vez, possibilita o contato com vivéncias ou-
tras, permutindo uma maior compreensao de
31 e de novos universos de sentidos.
Direciio da E. E. Altair Severiano Nuwes:

Tosé Augusto C. B. Filko -y
Pedagoea: Mircia Kazmsi O, Eikuchi Ry

o e oot e 3 4 TS
Coordenacio do projete "
o

Prof Priscila Soares Lima "
L3

Aida Santos; Cassiane Bilbly. Cheiz Ferreira; Dayna Moreira;
Edineia da Costa; Elcivaney Santos; Elisa Laborda; Jassica Valoks;
Johmatta Izel; Earen Laurine; Larizsa Oliveira; Luiz Carlos Ir,
Maria Carolina Almeida; Skyrley Barbosa; William Rocha,

DIA23

ABERTURA: 07:00 as 08:00
Manh3: 08:10 as 11:10
Tarde: 13:00 is 16:00

EXPOSIGOES DIDATICAS
Manha: 08:10 as 11:15

Tarde: 13:00 as 15:00

%

%

DIA25

By

1
:
J

g

E
%

05

07

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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A 11l Jornada Literaria trouxe o encantamento das historias infantis que fazem
parte do universo infanto-juvenil, para alguns era a primeira vez que tinham contato
com esses textos escritos, outros ja conheciam as histérias por outros meios, como
ouviram em contac¢fes de histérias em familia, ou no cinema e televisdo. Dentre as
histérias que foram encenadas, trazemos imagens de duas apresentacdes que

despertaram muita curiosidade naqueles que foram assistir a 111 Jornada literéria.

Figura 11. Alunos encenando "O magico de Oz" na 1l Jornada Literaria da EEASN.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 12. Alunos encenando "Alice no pais das maravilhas" na lll Jornada Literdria da EEASN.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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3.4. Lendas brasileiras: um legado de negros, brancos e indios na nossa lingua.

Em 2015, o processo de escolha do tema e das obras se deu como no ano
anterior. Escolhemos lendas das cinco regides do Brasil. Como demonstrado no quadro

a sequir.

Quadro 7. Distribuicdo de assuntos da IV Jornada literaria da EEASN.

SERIE / N
TURMA REGIAO

6°le 6°2 Lendas da Regido Norte

7°01le 9°1 | Lendas da Regido Sul

7°02 Lendas da Regido Centro Oeste

8°01e 8°2 | Lendas da Regido Nordeste

9°02 Lendas da Regido Sudeste

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na IV Jornada literéria, a leitura de diversas lendas como As amazonas, lenda do
guarand, lenda do boto, lenda da vitoria régia, Procissdo das almas, Curupira e
Negrinho do pastoreio entre outras oportunizou aos alunos conhecer alguns aspectos
culturais econémicos, demogréaficos e linguisticos de diversos Estados do Brasil. Os
alunos também participaram das seguintes oficinas literarias: Limeriques, Aumentando
um ponto, Sala Mario Quintana, Posso ler para vocé?, Gincana poética, Literatura em
construgéo, Escrita criativa e Sala Cecilia Meireles. Toda essa programagéo consta no

folder a seguir.
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Figura 13. Folder da IV Jornada Literaria da EEASN.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Nesta edicdo, resolvemos fazer a abertura da jornada no auditério da Escola
Normal Superior da UEA por ser um espago maior que abrigava todas as turmas,
estreitando assim, o oportuno didlogo de uma instituicdo de ensino superior com uma
instituicdo de educacdo basica, pois mais uma vez a participacdo da equipe do PIBID de
Letras da UEA foi fundamental em todas as etapas do projeto.

A abertura da 1V Jornada foi um momento muito alegre e envolvente quando 0s
alunos tiveram a oportunidade de ouvir palestras proferidas pelo escritor Zemaria Pinto
e pelo professor da UFAM, Dr. Luiz Carlos Martins de Souza, relatando suas
experiéncias com a Literatura e incentivando-os a ler. Outro momento interessante
foram as apresentacOes das regides e lendas por meio dangas e coreografias que cada

turma preparou como podemos ver na imagem a seguir.

Figura 14. Alunos apresentando coreografia na IV Jornada literaria da EEASN.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

EncenacBes como essa representada na imagem acima, bem como outras formas
de apresentacGes como exposicdo de painéis, elaboracdo e encenacdo de peca teatral
realizadas no ambito das jornadas literarias da EEASN acionavam simultaneamente os
eixos de leitura, oralidade e producdo de textos fazendo com que a leitura fosse

significativa para os alunos como recomenda a BNCC:
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A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com
demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertorio de
experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser
acessados diante de novos textos, configurando-se como
conhecimentos prévios em novas situacdes de leitura (BRASIL,
2017, p.75).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na afirmacdo de Cosson (2016), de que o letramento literario é um
“processo que vai se aprofundando”, acredito que as praticas de letramento literario no
Ensino Fundamental 11, realizadas na Escola Estadual Altair Severiano Nunes (Manaus-
Am), no periodo de 2012 a 2015, tenham contribuido para impulsionar os alunos ao
estudo, para entendimento da literatura no Ensino Médio e que tenham sido
determinantes para a formacao de um aluno-leitor.

As etapas do projeto visavam estimular uma atitude investigativa, estimulando a
reorganizagdo do saber individual e coletivo. Mesmo tendo outras atividades, como a
confeccdo de painéis, decoracdo da sala, elaboracdo de folder etc., a leitura dos textos
literdrios ocupava a centralidade das acbes do projeto como recomendam Filipouski e
Marchi:

A partir da leitura literaria, é possivel desafiar os alunos para
produzirem discussfes que ampliem o conhecimento do mundo,
explorar questdes relacionadas ao pais e a seus habitantes, em sua
diversidade, oferecendo-lhes condi¢gBes de adquirir novos saberes e
também de aprender com os sentidos produzidos pela tradigdo
(FILIPOUSKI, MARCHI, 2009, p. 9).

Os momentos destinados a leitura sdo indispensaveis porque se constituem em
“nicleo da experiéncia da leitura literaria” (COSSON, 2016, p.65), pois é deles,
sobretudo deles, que nascem os leitores. Oportunizamos momentos de leitura individual
e momentos em que liamos com os alunos. Enfrentamos dificuldades nessa etapa,
certamente, como o numero insuficiente de livros, a falta de um espaco mais adequado a
leitura, a resisténcia de alguns alunos em néo ler e 0 nosso despreparo como mediadores

de leitura. Fatalmente, incorremos em erros como anotar quem leu e quem néo leu,
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fazendo assim um ‘policiamento’ sobre as leituras € nao um ‘acompanhamento’
(Cosson, 2016, p.62).

A tabela!? a seguir, demonstra quais as atividades que os alunos mais gostaram
de terem participado nas aulas de lingua portuguesa durante a realizacdo das jornadas

literarias.
Tabela 1.Atividades de letramento literario na EEASN.

ATIVIDADES REALIZADAS NA SALA DE AULA

Apresentagdo para a comunidade _
Producdo de texto teatral _
I,

Leitura individual

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Como podemos notar na tabela acima, realizamos atividades que se aproximam da
Sequéncia Bésica (Cosson, 2016) como leitura individual, leitura em grupos e a
externalizacdo que € o quando os alunos apresentavam para a comunidade escolar suas
interpretacdes sobre a obra.

N&o pretendo aqui apresentar a leitura literdria como uma férmula mégica que
resolve os problemas e as deficiéncias na educagdo, mas como um caminho cheio de
possibilidades que contribui para a resolu¢do ou minimizacéo desses problemas.

Com o objetivo de medir a qualidade do aprendizado nacional, o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), criou, em 2007, o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), que é obtido com base na taxa de
aprovacdo escolar e nas médias de desempenho nos exames que o Inep aplica em turmas
do quinto e do nono ano. Tais provas visam medir a capacidade dos alunos em leitura e

resolucdo de problemas. O certame ¢é realizado de dois em dois anos. Na tabela abaixo,

12 Dados obtidos por meio de uma pesquisa on-line com ex-alunos da EEASN. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1c4wtxIEHUY Qd_jHVw1s4hmIrWATjwiJPCZytLThcZgM/edit.
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demonstramos o histdrico de indices do IDEB da EEASN em relacéo a meta da escola e

a meta nacional.

Tabela 2. Evolucdo do IDEB da EEASN

2009 2011 2013 2015 2017

@=@==|DEB  «=@==META ESCOLA META NACIONAL

Fonte: QEdu.org.br. Acesso em 27/04/2018.

Nota-se, claramente, na tabela acima, a evolucdo do nivel de desempenho dos
alunos da EEASN no indice IDEB, saltando de 4,5 em 2009 para 5,7 em 2011, ano em
que iniciamos o projeto de leitura, e 6,7 em 2015, ultrapassando assim a meta da escola
e a meta nacional que é de 6,0.

Na tabela a seguir, demonstramos a evolucdo do percentual de proficiéncia em
leitura dos alunos da EEASN.
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Tabela 3.indice IDEB de proficiéncia em leitura da EEASN.

60
50 1)
40 2

30

20 an

10 w

2009 2011 2013 2015

Fonte: QEdu.org.br Disponivel em:http://www.gedu.org.br/escola/2418-ee-altair-severiano-
nunes/ideb

Evidentemente que outros fatores concorreram para elevar o nivel de
proficiéncia na leitura dos alunos da EEASN como demonstrado na tabela acima. O
Projeto Mais Educacdo que oferecia aulas de reforco para alunos com dificuldades de
aprendizagem também pode ter contribuido, a estrutura pedagdgica da escola, 0 nimero
reduzido de turmas participantes (apenas 2), mas certamente as atividades de leitura
literaria que os alunos tiveram, a partir do ano de 2012 no ambito do Projeto Jornada
Literaria, contribuiram para a elevacdo desse indice, pois a leitura literaria tem a
capacidade de ajudar o leitor a dar conta de todas as outras leituras, como afirma Cosson
(2016):

leitura literria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito da leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2016,
p.30).

Esta pesquisa oportunizou uma reflex&o sobre as jornadas literarias realizadas na
Escola Estadual Altair Severiano Nunes, em Manaus-Am, no periodo de 2012 a 2015.

Compreendemos entdo, a importancia e eficiéncia do letramento literario e que as


http://www.qedu.org.br/escola/2418-ee-altair-severiano-nunes/ideb
http://www.qedu.org.br/escola/2418-ee-altair-severiano-nunes/ideb
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atividades literarias quando abrigadas em um projeto, sdo melhor planejadas, ganham
um destaque e se tornam mais atraentes para os alunos tornando sua aprendizagem
significativa pois “otimizam a construgdo de novos conhecimentos a partir de
conhecimentos anteriores, a criticidade, a aptiddo para o trabalho em equipe e a
resolugédo de problemas” (PRADO, 2011, p.178).

A variedade de géneros escolhidos para serem lidos contribuiu
significativamente para ampliar o repertorio literario dos alunos que foram bastante
receptivos ao texto literario durante toda a trajetoria da aplicacdo das atividades. A cada
etapa colocada em pratica, envolviam-se e interagiam com o texto, com a turma e com a
professora possibilitando uma de troca de aprendizagens.

Levando em consideracdo o carater social da literatura, a etapa de realizacdo das
producdes textuais foi significativa, pois os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar
efetivamente com o uso das palavras. Depois, compartilharam, de maneira prazerosa,
suas interaces com o texto literario, primeiramente com seus colegas de turma e depois
com toda a comunidade escolar (professores, alunos e pais).

Reconhecemos o papel do professor de lingua portuguesa como fundamental para
a mediacdo de leituras e para a realizacdo de projetos literarios. Por isso, acreditamos
que cabe ao professor de lingua portuguesa contribuir com sua orientagdo e mediagao
para que haja de fato, o letramento literario na escola quer seja por meio de um projeto
de longa duracdo ou no decorrer de suas aulas.

As experiéncias estéticas decorridas em consequéncia de acdes de letramento
literario na sala de aula foram positivas e apontam que é possivel e necessaria a insercao
da literatura no Ensino Fundamental I1. As escolas de tempo integral, por sua estrutura e
objetivo de sua existéncia, apresentam-se a nés como uma porta aberta para que o

letramento literario aconteca.
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APENDICE

ANEXO 1: Projeto da | Jornada Literaria da Escola Estadual Altair Severiano Nunes

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
COORDENADORIA DISTRITAL I
ESCOLA ESTADUAL ALTAIR SEVERIANO NUNES

DIRETOR: JOSE AUGUSTO CORDEIRO BARATA FILHO

PEDAGOGAS: IRLANA CARVALHO LEAL
LUCIA FRAZAO PINHEIRO

I JORNADA CULTURAL

UM PASSEIO NO AMAZONAS

PROJETO INTERDISCIPLINAR DE EXPOSICAO PEDAGOGICA

Coordenacéo do Projeto: Prof.2. Rosa Maria Monteiro de Araujo
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AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS:

e Lingua Portuguesa: Prof.2 Rosa Maria Monteiro de Aradjo / Prof.2 Priscila
Soares Lima

e Matemética: Prof.2 Jaine Valente / Prof. Hilton Bruno Brito

e Ciéncias Naturais: Prof.2 Vanderly Socorro Souza

e Historia: Prof.2 Mary Rates

e Geografia: Prof.2 Sandreia da Silva Aradjo

e Lingua Inglesa: Prof.2 Yaskara Oliveira Kakizoé

e Educacdo Fisica: Prof.2 Nilce Cleide Pantoja

e Ensino Religioso e Arte: Prof. Wanderley Soares de Almeida

e Metodologia do Estudo: Prof.2 Gessany Marilia Ferreira Lima

e Informética: Prof. Daniel

JUSTIFICATIVA:

O presente projeto justifica-se, em primeiro lugar, pela necessidade de
despertar, incentivar e difundir o hébito da leitura, como forma de conhecimento e
ampliacdo de horizontes, proporcionando caminhos ludicos que levam a compreenséo
de mundo. Em segundo lugar, pela proposta de interacéo entre disciplinas e integracéo
entre turmas do Ensino Fundamental da Escola Estadual Altair Severiano Nunes, em
torno de um Unico foco.

A partir das acdes desencadeadas pelo projeto, pretende-se enriquecer a
bagagem de conhecimentos dos alunos, da qual fazem parte todas as experiéncias por
eles vivenciadas.

A proposta de trabalho é considerar esse universo, solicitando ao aluno
expressar seus conhecimentos prévios emitindo seus pontos de vista, cabendo ao
professor conduzir as discussdes e enriquecé-las utilizando-se de diversos recursos
como a tecnologia, a expressao artistica e principalmente a leitura de obras literarias.

As diversas etapas do projeto possibilitardo uma atitude investigativa,
estimulando a reorganizacdo do saber individual e coletivo.

OBJETIVO GERAL:

Difundir e incentivar o gosto pela leitura através dos textos de autores
amazonenses.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Proporcionar aos alunos da Escola Estadual Altair Severiano Nunes, a
oportunidade de ler obras literarias produzidas no Amazonas;

Conhecer caracteristicas e particularidades de alguns municipios do Amazonas
Aprender literatura de uma maneira prazerosa e dinamica;

Estimular a préatica da leitura e da pesquisa e ampliar o senso critico;

Promover o bom desempenho de habilidade como oratoria e expressdo corporal.
Promover a interacdo das disciplinas, retomando os contetdos da unidade e
explorando-os de modo criativo e participativo.

Estimular reflex&o a partir de texto literario.

OBJETIVOS POR AREAS DO CONHECIMENTO:

Artes

Conhecer os diversos estilos arquitetdnicos encontrados nos Municipios;
Conhecer as diversas manifestacdes artisticas (musica /dancas / artesanato)
Confeccionar lembrancas para a Exposicao relacionada ao municipio estudado.
Apresentar na abertura, uma danca e um desfile com trajes tipicos

Pesquisar e apresentar comidas tipicas dos municipios.

Lingua Portuguesa:

Estimular e possibilitar a leitura de obras de autores amazonenses;

Elaborar e apresentar uma peca teatral baseada na obra lida;

Promover uma entrevista com pessoas que viveram e nasceram nos municipios
abordados e/ou com o autor da obra estudada;

Exercitar a oralidade no trabalho de entrevista;

Possibilitar o contato com diferentes géneros textuais e literarios;

Conhecer caracteristicas e particularidades de alguns municipios do Amazonas;
Estimular a préatica da leitura e da pesquisa e ampliar o senso critico;

Promover o bom desempenho de habilidades como oratéria e expressao
corporal;

Promover a interacdo das disciplinas e estimular reflexdo a partir de texto
literério;

Possibilitar o contato com diferentes géneros textuais e literarios.

Matematica

e Analisar, interpretar e apresentar em formas de gréaficos dados estatisticos
dos municipios.

e Analisar o significado das retas paralelas perpendiculares e angulos
existentes nas bandeiras dos municipios.

e Utilizando sistemas de medidas, calcular as distancias e custos de viagens
entre 0 municipio estudado e seus limites e/ou capital.
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Geografia
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Representar as medidas em um sistema de referéncia, através de tabelas e
gréaficos, comparando, reproduzindo e interpretando.
Simular o valor monetéario do exemplar analisado, trazendo para o cotidiano.

Aprender a recolher dados cientificos a partir da observacdo dos diferentes
tipos de solos e rochas dos municipios estudados.

Identificar possiveis doengas que ocorrem nos municipios e suas causas.
Identificar diferentes proteinas e vitaminas encontradas na alimentacdo de
cada municipio, reconhecendo a importancia dos alimentos como fonte de
energia e de materiais para o corpo.

Reconhecer os materiais, 0s agentes quimicos utilizados em industrias e seus
Impactos no meio ambiente.

Reconhecer algumas relagBes sociais, econémicas, politicas e culturais
estabelecidas na sociedade amazonense ao longo de sua historia.
Compreender a importancia das sociedades indigenas e sua contribuicéo para
a formacéo da cultura local.

Compreender as caracteristicas da e a importancia da exploracéo da borracha
reconhecendo principalmente o tipo de méo-de obra empregada.

Estabelecer relagcdes espaciais de localizacdo, orientacdo, distancia em
relacdo a pontos de referéncia.

Reconhecer os componentes naturais e culturais das cidades, ontem e hoje.
Localizar o municipio estudado no Estado do Amazonas, inserindo-o em um
espaco maior definido pelo pais e continente.

Empregar diferentes formas de representacdo cartografica para representar 0s
espacos estudados.

Interpretar informacgdes de plantas e mapas, evidenciando a importancia da
escala, da rosa -dos ventos e da legenda para reconhecer informacoes.
Observar mapas para perceber o processo de interiorizacdo do povoamento
no territorio.

Conhecer o relevo, clima, vegetacdo e hidrografia do municipio.

Reconhecer os movimentos de migracdo interna e imigracdo interna
provocados pelo Ciclo da Borracha e implantacdo da Zona Franca de
Manaus.

Lingua Inglesa
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e Levar os alunos a compreenderem a importancia da Lingua Inglesa e sua
funcéo social,

e Estimular e exercitar a oralidade em Lingua Inglesa na apresentacdo do
trabalho e na saudacao aos visitantes.

e ldentificar possiveis influéncias da cultura inglesa nos municipios
estudados.

Ensino Religioso

e Reconhecer as diferentes formas de religiosidade encontradas nos
municipios.

e Perceber e reconhecer a importancia das igrejas e eventos religiosos na
cultura local.

Educacdo Fisica

e Desenvolver expressao corporal e ritmo, através de estimulo auditivo.

e Conhecer as caracteristicas das dancas dos municipios.

e Verificar a ocorréncia ou ndo da pratica de esportes nos municipios
evidenciando aqueles que se destacaram em alguma modalidade.

CRONOGRAMA:
ETAPA DATA

Divulgacdo do Projeto e sorteio dos | 04 a 08 de junho/2012
subtemas
Palestras sobre a importancia da | 20 a 25 de julho/2012
Literatura / autores amazonenses
Leitura das obras / pesquisas
Formar equipes

Elaboracgéo do trabalho escrito 08 de junho a 15 de agosto/2012
Ensaios

Entrega do trabalho escrito 16 e 17 de agosto/2012
Qualificacdo dos trabalhos orais 16 e 17 de agosto/2012
Culminéncia — exposicao 24 de agosto/2012

Avaliacéo e divulgacéo de resultados 24 e 25 de agosto/2012

DESCRICAO DO TRABALHO:

a) Leitura de obras literarias de autores amazonenses

b) Pesquisa de dados sobre 0 municipio de origem do autor

c) Elaboragéo de um trabalho escrito

d) Elaboracgéo e apresentacao bilingue de slides sobre o municipio abordado

e) Elaboracgéo e apresentacdo de uma peca teatral baseada na obra lida

f) Exposicdo na sala de aula de painéis com informagfes sobre os
municipios estudados (aspectos culturais, econdmicos e geograficos) e
andlise literaria da obra estudada
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INSTRUCOES:

Cada turma ficara responsavel por um municipio (que sera sorteado) sobre o
qual abordarao os aspectos econémicos, culturais e literarios

Cada turma tera um gestor do trabalho que ndo podera ser o representante da
sala e nem expositor (no dia da apresentacéo)

Os professores poderdo ajudar fornecendo informacOes e /ou orientagdes
relativas a sua disciplina, mas ndo deverdo fazer o trabalho, caso contrario, a
turma sofrera penalidades

Os trabalhos serdo julgados por uma equipe avaliadora e a nota devera ser
atribuida em todas as disciplinas

= NO DIA DA EXPOSICAO:

Abertura solene no auditério

Apresentacdo bilingue (no auditério) de slides sobre o Municipio e da peca
teatral

Exposicdes nas salas de aula aberta a toda a comunidade escolar

Os alunos que ndo serdo expositores deverdo obrigatoriamente visitar 0s
trabalhos das outras turmas (essa visita sera controlada por meio de uma ficha
que os recepcionistas de cada sala assinaréo)

MUNICIP10S E AUTORES:

SERIE / TURMA MUNICIPIO AUTOR
6° 01 BENJAMIM CONSTANT CELDO BRAGA
6° 02 PARINTINS WILSON NOGUEIRA
7°01 CAREIRO ALMIR DINIZ
7°02 PRESIDENTE FIGUEIREDO | TENORIO TELLES
8001 BARREIRINHA THIAGO DE MELO
8002 COARI ERASMO LINHARES
9°01 ITACOATIARA ELSON FARIAS
9° 02 MANAUS MILTON HATOUM

NO DIA DA CULMINANCIA CADA TURMA DEVERA:

1.

2.

Apresentar a bandeira do municipio

Apresentar pelo menos um exemplar da obra abordada

Apresentar painéis com as seguintes informagdes:

a) Dados geograficos: localizagdo / limites / como chegar la meios de

transporte mais usados / preco de passagens

b) Dados populacionais

c) Curiosidades:

principais pontos turisticos,

eventos (festas,

dancas),

instituicOes relevantes (escolas / igrejas /times / associacgdes / cooperativas),
personalidades
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d) Dados econdmicos: renda per capita / principal fonte de renda / industrias /
comércio / produtos agricolas comercializados

e) Literatura: autores / autor em destaque e analise de uma obra / apresentar
exemplares de livros

f)  Exposicao de artesanatos e comidas tipicas

CRITERIOS PARA AVALIACAO DAS TURMAS:

O processo avaliativo sera feito de duas maneiras:

@ Durante o periodo de pesquisa e elabora¢do dos trabalhos levando em conta a
participacdo, o empenho, a responsabilidade e a interacdo com a equipe e sera feita pelo
Professor Conselheiro, Professora Coordenadora do Projeto e aluno Gestor;

< No dia da exposicdo, os painéis produzidos pela turma, a oralidade, a criatividade e a
performance da equipe serdo avaliados pelos jurados.

- Desenvolver o trabalho com seriedade e espirito de equipe (ndo brigar / acatar as
decisbes do gestor ou equipe)

- Apresentar todos os painéis exigidos

- Dominio do conteudo

- Interagdo com o publico

- Organizacéo

- Caracterizacdo de personagens (peca teatral)

- Performance da equipe

- Pontualidade (na entrega do subprojeto, na qualificacdo e no dia exposicao)

- Criatividade na apresentacdo (folders, ornamentacdo, pecas teatrais, coreografia,
recitacdo, painéis, maquetes, ilustracGes através de dvd, slides etc.)

- Comportamento nos corredores no dia da exposicao

- Decoragéo do ambiente

- Harmonia na apresentacdo (sem interrupcdes)

- Expositores: dominio do contetido, ndo pode levar lembretes “cola”, desenvoltura, boa
diccdo, simpatia etc.

- Recepcdo: o fluxo de entrada e saida dos visitantes deve ser rigorosamente
controlado/ os recepcionistas devem ser educados, simpaticos e agradaveis.

- Duracdo da exposi¢éo: ndo pode ser nem muito curta nem muito longa

- Limpeza da sala ap6s a exposicao.



83

ANEXO 2

Peca teatral inspirada no conto “Lamuria” da obra “O Navio e outras Estorias” de
Erasmo Linhares.
Elaboracdo: Emyle Florentino e Talita Oliveira — 8° 01

CENAI

(mostra Quitéria e seus filhos na tranquilidade e fartura de sua casa. Manezinho entra
com um cesto)

NARRADOR: Manezinho ¢ um dos filhos do senhor Hondrio e de d. Henriqueta.
Mora as margens do calmo e pacato lago Nini, nos arredores do municipio de Coari.
Ali nasceu, cresceu e se casou com Quitéria, uma ‘caboca’ bonita que ele conheceu nas
festas na casa da sua tia Dondoca. Seu trabalho diario é puxar piacava, e pra variar,
rema pelo Nini afora, volta com o xaveco cheio de agai, bacaba e tucuma. Saco-de-
guariba é uma festa pra meninada.

MANEZINHO: Espia s6 0 que eu trouxe, mulher! (mostra o cesto. Todos se admiram.
As criancas pegam as frutas alegres)

FILHO 1: (entrando) Quero fruta, ndo. Quero é almogcar! O mae, ja tem comida pronta?
QUITERIA: Ja. S6 falta o peixe. Vai ja la na malhadeira pegar o peixe.

MANEZINHO: Olha, mulher, se avie, lave a roupa toda, limpe o terreiro que hoje é dia
de festal A parentada de Coari ta chegando hoje pra ndis fazer aquele forrozéo... Se
ponha bonita.... pra ndo fazer feio na frente das mulher da cidade, viu?

QUITERIA: ci —da —del..... queria era morar la.....
MANEZINHO: Olha ja! Morar I4... Deixe de bestagem..... Morar IA.....
CENAII

(FESTA. Som de forré e chegam os parentes. Comeca a festa. Quitéria observa com
inveja o jeito da prima Rosalinda. As duas conversam. Fecha a cortina)

CENAIII

QUITERIA: Sabe, Manezinho, nois podia era se mudar pra Coari.... Prima Rosalinda
disse que 14 é tdo bom.... tdo bonito!... disque o tocador de violdo chamado Donadio,
que toca no bar Quaresma mais um tocador de vi-0, vio- li-no que veio das estranjas...
tem o cinema Vitoria... queria ver um cinema.....

MANEZINHO: Bom! Bom € aqui no Nini... nesse munddo de agua, peixe, fruta a
vontade! (olhando para a paisagem) Bonito ¢ de noite, “nas noites claras, a lua
derramando estrelas no lago, pedacos de ouro faiscando nas aguas e 0s peixes de prata
brilhando como espelhos. E o siléncio, siléncio enorme, que é tdo grande que da
vontade de conversar com Deus!”....
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(volta-se para Quitéria) Deixe de pavulagem.... esqueca essa conversa de cidade da
prima Rosalinda e va cuidar da casa que eu vou ver uma farinha l& na casa do cumpade
.... No lago Tacada...

(Quitéria suspira e sai triste)

NARRADOR: Manezinho acabou cedendo aos apelos da mulher e dos filhos, fosse
porque era apaixonado por sua caboca ou porque no fundo, no fundo, ele também queria
m mudar de vida, conhecer a cidade grande. Foram pra Coari. (familia sai remando.
Fecha a cortina)

CENA IV
(familia entra conversando)

NARRADOR: Nao demorou muito e a pequena Coari j& ndo satisfazia Quitéria e seus
filhos.

QUITERIA: Sabe, Manezinho.... vi dizer que 14 em Manaus, tem emprego pra todo
mundo!.... Escola que ndo acaba mais pros menino estudar.... e loja! Loja,loja, loja de
tudo!...

FILHO: E, pai, meu colega, disse que |4 tem muito é carro nas ruas, ruas cheias de
carro....

(saem tagarelando sobre Manaus)
NARRADOR: E assim, eles se mudaram mais uma vez.... foram para capital.
CENAYV

(Quitéria em sua tapera de papeldo tenta fazer alguma comida. Manezinho entra pelo
corredor pedindo emprego, pedindo para lavar carro. Os filhos mais velhos também
pedem emprego)

MANEZINHO: “Sera que esse pessoal ndo sabe que bosta ¢ pra ficar enterrada? Sera
que aqui ndo tem agente de satde?” Eu hein? Cidade grande ndo tem nada de bonito....
“Al, que vontade de voltar pro Nini!”

QUITERIA: eu sei, meu filho, eu também t6 com fome... Teu pai foi ver se consegue
alguma coisa... se acalme, vamos ter fé que tudo vai melhorar... (comeca a rezar)

(Manezinho chega desanimado)
QUITERIA: E ai? Arranjou alguma coisa?

MANEZINHO: Nada! “Aqui tudo é diferente! As pessoas nem olham pra gente.
Quando a gente chega perto, apressam o passo. Serad que eu tenho cara de ladrdo?” Ai,
gue vontade de voltar pro Nini!

QUITERIA: Tenha fé, homem, as coisas ainda vdo melhorar..... Olhe, va 14 na igreja
dos crentes... fale com o Pastor, vi dizer que eles ajudam os pobres...
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(Manezinho sai )
QUITERIA: E ai? Arranjou alguma coisa?

MANEZINHO: Nada! O Pastor |4 disse que primeiro eu tenho de trazer o dizimo e que
depois eles vao me ajudar..... Dizimo de qué?.... Tentei de tudo e nada! Até na lixeira
eu fui ver se encontrava alguma coisa! Ja estou cansado de bater pernas atras de
emprego. Tentei até roubar, R-O-U-B-A-R, Quitéria, mas nem isso deu certo... botaram
a policia atras de mim com um porrete olha s6 o tamanho.... A culpa € sua, Quitéria!

QUITERIA: Minha?!

MANEZINHO: Sua sim, vocé é que inventou essa coisa de cidade grande! Olha s6 no
que deu. Junta as coisas, vamos voltar pro Nini!

QUITERIA: D& mais pra voltar nio....

Manezinho: como ndo da?!

QUITERIA: E que soube que teu irmo... depois que saimo de l4... ele vendeu o sitio...
(Manezinho vé o filho mais velho sentado e parte pra cima dele)

MANEZINHO: E tu, vagabundo, o que ta fazendo ai? Vai ja vé se arranja algum
dinheiro pra comprar comida!

FILHO MAIS VELHO: Eu jéa tentei, pai, mas ndo consegui nada nao.

MANEZINHO: (berrando) Vai ja pra rua, vé se arranja alguma coisa, pede, assalta,
rouba....

(vira-se para Quitéria) O que vai ser de nossos filhos? Vo ser iguais a esses outros
vagabundos, que roubam o que encontram pela frente e, a noite, vdo gastar nos bares.
Olha pra vocé, Quitéria, estd murcha, doente, feia, abatida, reza que nem uma
desesperada, mas acho que ndo sabe mais rezar direito.... olha o que esta cidade fez com
vocél.... Ai, que vontade de voltar pro Nini!

(Quitéria ouve tudo muito triste)

QUITERIA: Tenha fé, homem, as coisas ainda vdo melhorar..... va falar com o padre.
Vi dizer que Frei Fulgéncio... ( Manezinho interrompe)

MANEZINHO: Vi dizer, vi dizer... vocé sempre ta ouvindo dizer alguma coisa que ndo
da em nada N-A-D-A! Ai que vontade de voltar pro Nini!

(Som estridente de sirenes. Freio brusco de carro. Policiais entram. Os filhos se agarram
com a mae chorando. Quitéria reza desesperadamente. Os policiais explicam que aquilo
é uma invasdo e que eles ttm o mandato de reintegracdo de posse. Que eles tém de sair
de la. Manezinho tenta em véao argumentar. S&o expulsos. Saem debaixo de cassetetes.
A tapera é destruida pelos soldados. Manezinho sai gritando: Ai que saudade do Nini!)

Fim



