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RESUMO

Este trabalho teve como meta verificar como os documentos oficiais voltados para a
educacao brasileira orientam leitura, letramento e formac&o de leitores criticos no
curriculo da educacao basica. Além disso, mostra que o poder publico tem o costume
de priorizar uma Unica lingua que possui um status de poder, desconsiderando outras
linguas como as dos nativos indigenas e as dos estrangeiros que habitam o Brasil. Do
mesmo modo, iSSo ocorre com o tratamento da escrita como uma variedade padréo,
buscando uma unidade nacional linguistica nas praticas sociais da lingua, em uma
concepcao de nacionalidade, imposta por uma lingua oficial. Esse problema gerou as
perguntas que nortearam a pesquisa: qual € a concepcao de lingua e leitura que se
depreende dos documentos oficiais? Como sédo abordados a leitura, o letramento e a
formacao de leitores nas aulas de Lingua Portuguesa pelos documentos norteadores
da educacéao no Brasil e no Amazonas? Os documentos norteadores da educacao no
Amazonas seguem o0s documentos de nivel federal? Para responder a esses
guestionamentos, o objetivo geral consistiu em analisar de que forma os documentos
norteadores para a educacao no Brasil e a educacao estadual no Amazonas abordam
a leitura, o letramento e a formacao de leitores no ensino de Lingua Portuguesa. Ja
0s objetivos especificos elencados foram: analisar as concepg¢des de Lingua trazidas
pelos documentos oficiais; elaborar um histérico sobre o tratamento dado a leitura, ao
letramento e a formacéo de leitores nos documentos oficiais; comparar as abordagens
feitas pelos documentos norteadores amazonenses com a proposta dos documentos
nacionais. No sentido de direcionar a pesquisa, a metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica do tipo impressa e telematizada e a pesquisa documental por meio das
legislacbes criadas no contexto das politicas publicas e linguisticas que, em sua
maioria, ndo contaram com debates do publico mais interessado: os educadores e a
sociedade em geral. Para dar suporte as discussdes apresentadas, a fundamentacéo
tedrica teve sustentacdo em autores que abordam a histéria da leitura e formacao de
leitores, dentre eles Chartier (1995); Abreu (2002) ; Lindoso (2004) ; Souza (2004) ;
Manguel (2006) ; Failla (2016) ; Teixeira (2017), entre outros; as multiplicidades de
letramento respaldadas por Kleiman (2002; 2003, 2005) ; Rojo (2002) ; Soares(2003)
; Tfouni (2004) ; Lajolo (2005) ; Soares (2009) ; Lajolo (2011) ; Rojo (2012) ; Ribeiro
(2016) e outros; as politicas linguisticas, fundamentadas por Baylon (1996) ; Faraco (
2001) ; Zavaglia (2003), Calvet (2007) ; Rajagopalan (2013) ; Teixeira (2014 e 2017) ;
Martiny (2019) e Heufemann (2019), entre outros. Finalmente, os resultados
encontrados deixaram evidentes que os documentos foram se modificando com o
passar dos anos, contemplando cada vez mais a triade leitura, letramento e formacéao
de leitores. Além disso, houve o apagamento de linguas nativas com a criacdo da
Lingua Geral meridional e setentrional para comunicacdo com nativos e estrangeiros
e, por fim, priorizando a Lingua Portuguesa como oficial, apagando totalmente uma
das linguas criadas e deixando a outra, que é falada por uma minoria no Amazonas.

Palavras-chave: Documentos oficiais. Leitura. Letramento. Formacéo de leitores.



FERNANDES, Ana Paula da Silva. Reading and training of readers: study on literacy
in official national and Amazonian documents. 2021. 165 f. Thesis (Master’s Degree in
Letters — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2021.

ABSTRACT

This work aimed to verify how the official documents focused on Brazilian education
guide reading, literacy, and training of critical readers in the basic education curriculum.
In addition, it shows that the government has the habit of prioritizing a single language
that has a status of power, disregarding other languages such as those of indigenous
natives and those of foreigners who inhabit Brazil. Likewise, this occurs with the
treatment of writing as a standard variety, seeking national linguistic unity in the social
practices of the language, in a conception of nationality, imposed by an official
language. This problem generated the questions that led the research were: what is
the conception of language and reading that is decanted from the official documents?
How reading, literacy and reader training are addressed in Portuguese language
classes by the supporting documents of education in Brazil and Amazonas? Do the
education-guide documents in the Amazon follow the federal-level documents? To
answer these questions, the general objective was to analyze how the supporting
documents for education in Brazil and state education in the Amazon approach
reading, literacy and the training of readers in Portuguese language teaching. The
specific objectives listed were to analyze the conceptions of language brought by the
official documents; to elaborate a history on the treatment given to reading, literacy
and the formation of readers in the official documents; to compare the approaches
made by the Amazonian guidelines with the proposal of the national documents. In
order to direct the research, the methodology used was the bibliographic research of
the printed and telematized type and the documentary research with the legislation
created in the context of public and linguistic policies that, for the most part, did not
have debates of the most interested public: educators and society in general. To
support the discussions presented, the theoretical foundation was supported by
authors who address the history of reading and training readers, among them Chartier
(1995); Abreu (2002); Lindoso (2004); Souza (2004); Manguel (2006); Failla (2016);
Teixeira (2017), among others; the multiplicities of literacy supported by Kleiman
(2002; 2003, 2005); Rojo (2002); Soares (2003); Tfouni (2004); Lajolo (2005); Soares
(2009); Lajolo (2011); Rojo (2012); Ribeiro (2016) and others; language policies,
based on by Baylon (1996); Faraco ( 2001); Zavaglia (2003); Calvet (2007);
Rajagopalan (2013); Teixeira (2014 and 2017); Martiny (2019) and Heufemann (2019),
among others. Finally, the results found made it evident that the documents were
changing over the years, increasingly contemplating the triad reading, literacy and
training of readers. In addition, there was the erasure of native languages with the
creation of the Southern and Northern General Language for communication with
natives and foreigners and, finally, prioritizing the Portuguese language as official,
erasing totally one of the languages created and leaving the other, which is spoken by
a minority in the Amazon.

Keywords: Official documents. Reading. Literacy. Training of readers.
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INTRODUCAO

O professor formador de leitores, como individuo leitor
experiente, consciente acerca dos conceitos tedricos
sobre leitura, € capaz de lancar mao de praticas
eficientes & formagéo adequada de alunos leitores.
Teixeira (2017, p.50)

O professor que trabalha com formacdo de alunos leitores precisa ser
experiente e consciente de sua pratica de ensino para lancar mao de procedimentos
metodoldgicos eficientes, com vistas a mediar seus educandos a construirem
competéncias e habilidades voltadas para o letramento. Por isso, esse profissional
necessita ser capacitado teoricamente para formar leitores criticos e capazes de usar
a linguagem para se comunicar em diversos contextos culturais.

Desse modo, esse profissional precisa de uma formacao leitora para dar conta
da variedade de textos que circulam na sociedade. Nesse sentido, tive a pretensao de
mostrar que o campo do letramento se volta para o estudo das representacdes sociais
da escrita e que passam pelo modo como o docente de lingua portuguesa constroi
suas acles pedagogicas. Assim, foi pertinente discutir o letramento nas relacfes entre
fala e escrita, para esclarecimento das representacdes sociais da escrita e das
praticas sociais interrelacionadas.

Desde a época da colonizacdo existiu no Brasil uma série de atos politicos
envolvendo as politicas linguisticas em favor dos interesses da classe dominante. No
inicio, os colonizadores europeus, em detrimento dos demais habitantes, criaram a
politica jesuitica para os nativos da regido. A politica jesuitica determinou que a lingua
indigena seria usada para efeito de comunicacao, com vistas a facilitar o contato com
0s nativos ali existentes. Depois, veio a politica pombalina que proibe o uso das
linguas indigenas ou de outras que ndo fossem a lingua do dominador, que € o
portugués. A politica linguistica jesuitica serviu para ser usada na catequese do
processo educativo, ja a pombalina foi uma politica de imposicao e silenciamento dos
falantes colonizados, bem como dos habitantes estrangeiros.

Com isso compreendi, historicamente, a autoridade da Lingua Portuguesa para
assegurar uma unidade nacional linguistica nas préaticas sociais da lingua, resultando

em uma concepcédo de nacionalidade que impds uma lingua oficial.
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Na condicdo de professora formadora de leitores, entendi que o docente n&o
deve trabalhar a leitura somente por causa da obrigacdo imposta pelo curriculo
escolar, mas principalmente para proporcionar aos alunos uma educacéo letrada
eficiente, expondo os discentes a diversos textos veiculados na sociedade, para que
eles se apropriem dos multiplos letramentos disponiveis em suas comunidades
presenciais e virtuais; orais, escritas e imageéticas.

A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos o direito & educacao (BRASIL,
1988), e a partir dela, a LDB /96 foi criada e consta em seu Art. 2° que a educacao &
um dever do Estado e da familia (BRASIL, 1996). Esse documento oficial garante
educacéo para todos, tendo como responsaveis o Estado e a familia. Contudo, devido
a questdes socioecondmicas e desigualdades sociais, as familias acabam deixando
seu papel e obrigacdo de lado, recaindo sobre a escola essa incumbéncia,
sobrecarregando assim, os professores, que acabam se responsabilizando por parte
do processo educacional que ndo lhes cabem, acarretando mal-estar, problemas
fisicos de saude e psicolégicos a esses profissionais. Essa situacdo pode impactar
negativamente na educagéo.

Assim, registro essas reflexdes por ver neste trabalho uma oportunidade de
mostrar para as futuras geracbfes o0 momento que a escola e 0s professores estao
vivenciando, pois uma pesquisa com essa tematica pode ser fonte de estudo para
outros pesquisadores.

Em vista disso, comeco esta dissertacdo apresentando as motivacdes
profissionais e académicas que me levaram a desenvolvé-la. Em relagdo as
motivacBes de cunho profissional, busco por respostas as hesitacfes surgidas ao
longo da minha prética docente quanto a complexidade da formacéo de leitores, ja
gue acredito na autonomia e na consciéncia critica para resolver os hiatos que
reverberam no cotidiano da sala de aula.

Sou docente de Lingua Portuguesa da Secretaria de Estado de Educacéo e
Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas?, ministrando aulas especificamente
para turmas do Ensino Fundamental na zona leste de Manaus, funcdo assumida
desde fevereiro de 2013. Meu trabalho é voltado para o desenvolvimento de projetos
de leitura, nos quais encontro dificuldades para a formacéao de leitores, devido a falta

do héabito de ler, falta de competéncia leitora ou compromisso com a leitura por parte

1 Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas: doravante
SEDUC/AM.
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dos estudantes, além da falta de incentivo a leitura por parte dos professores, entre
outras situacoes.

No que diz respeito as motivacbes de cunho académico, busco por uma
formacdo mais aprofundada, com intuito de encontrar respostas que me conduzam a
caminhos que nédo s6 satisfagam a minha préatica pedagogica, mas que desconstruam
alguns conceitos que estdo alienados a questdes empiricas ao processo de leitura,
letramento e formacao de leitores.

Diante desse contexto, percebi que minha trajetéria académica propiciou a
minha determinagdo para a area investigada e para a escolha do tema em questéo,
uma vez que havia inseguranca a respeito do tema proposto, pois existiam lacunas
ndo preenchidas no decorrer da minha formagéo académica, a qual ndo favoreceu um
contato mais amplo com os conhecimentos especificos que norteiam o estudo da
Linguagem.

Minha participagdo no Programa foi muito importante para o aprimoramento de
minha performance profissional de mediadora da formacéao de leitores, visto que a
pesquisa sobre esse tema passa pelo viés das politicas linguisticas que exercem um
papel regulador no ensino da Lingua Portuguesa como idioma oficial do pais, muitas
das quais oficializadas, que acabam sendo feitas sem uma discussédo ampla e com a
participacdo de muitos interessados, como educadores e pesquisadores, a revelia
dos professores e linguistas.

Busquei também, a partir da minha pesquisa, a possibilidade de um
aprimoramento da minha pratica pedagogica voltada para o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, pois acredito que qualquer aprendizado supfe uma
‘apropriagao’, que permite ndo so6 a apreensio da realidade, mas a construgcdo da
propria identidade do sujeito.

Tais motivacdes, na verdade, guiaram-me todos os dias de forma incanséavel,
porque acredito que o processo de ensino-aprendizagem é multiplo, pois inclui varios
seguimentos e diversidades, nos quais 0 sujeito entra em contato com a realidade
social. Nesse tocante, realizo meu trabalho pedagdgico com estudantes amazonenses
inseridos nos contextos da cidade, urbanos, ribeirinhos, indigenas e com alunos de
diferentes nacionalidades que veem suas linguas nativas sendo ameacadas, posto
gue as politicas linguisticas atuais ndo conseguem considerar a variedade linguistica,

cultural e identidade desses sujeitos.
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Diante desse cenario, entendo que escola precisa considerar a diversidade
linguistica, cultural e social para formar sujeitos criticos, de modo efetivo. Por essa
razdo, o professor, como conhecedor das teorias linguisticas e da didatica da lingua,
precisa, simultaneamente, verificar e mediar diferentes representacdes sociais para
nao correr o risco de praticar a continuidade da exclusdo posta nos documentos
oficiais no contexto da sala de aula, uma vez que a lingua portuguesa possui
variedades, e no caso das escolas do Amazonas, h4 ainda os educandos que falam
outras linguas e devem ser respeitados no conjunto de diversidade que formam sua
identidade sociocultural.

Em conformidade com Teixeira (2017), considero que o professor necessita ter
uma nocao da qualidade do seu fazer pedagdgico, bem como de que muito do que é
ensinado deve servir para melhorar a vida de seus educandos, fazendo-os cidadaos
capazes de intervir no processo social de seu tempo e espago, com autonomia e
consciéncia critica para resolver, de forma satisfatoria, os desafios impostos pela
sociedade moderna na qual estdo inseridos. De tempos em tempos, surgem
problemas econdmico-politico-sociais e culturais que configuram um mosaico de
individuos que precisam estar preparados para solucionar os problemas exigindo seus
direitos do poder publico e de outras esferas.

Um exemplo é a pandemia da Covid-19 pela qual a sociedade mundial vem
passando no contexto atual e que mudou toda a estrutura das escolas em diversos
niveis. Antes desse problema de saude, os brasileiros ja vinham sofrendo a falta de
emprego, enfraguecendo o poder econdmico, aliado a isso, ja& passava e continua
passando por problemas politicos muito criticos que dificultam o desenvolvimento do
pais. Tudo isso trouxe um problema social imensuravel devido & doenga, como o
aumento do desemprego e da fome. Esse cenario trouxe um desafio tdo grande que
a sociedade e a escola ndo tém como planejar a longo prazo, exigindo a necessidade
de se replanejar a vida a cada dia. Isso ocorre dentro da escola e fora dela, pois tanto
a escola quanto a sociedade precisam se adaptar aos problemas gerados pela
pandemia.

Isso posto, creio que a educagdo € uma peca fundamental desse processo
pedagdgico, sendo, indubitavelmente, um dos pilares de qualquer politica dentro de
um contexto nacional. No entanto, ha uma série de embates pelos quais o0 eixo da
educacédo perpassa, no que tange a distintos projetos politicos, 0s quais expressam

grupos e classes sociais divergentes.
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Em virtude disso, a educacdo € um campo de disputas de diversos setores
sociais, de modo que a leitura e seus respectivos processos vém sendo direcionados
e modificados constantemente no decorrer da histéria por legislacbes que
regulamentam e organizam sua efetivacdo ao passar pelo ambito das politicas
publicas educacionais. Desse modo, conforme muda a ideologia, a politica e a
educacéo, ocorre esse campo de disputas.

Essas disputas de poder podem ser justificadas em Bourdieu (2008), que tem
um olhar sobre as complexidades das sociedades. Segundo esse autor, as
sociedades complexas séo organizadas por meio da divisao do trabalho e do espaco
social, conforme objetivos especificos da acdo dos individuos, no minimo no campo
simbdlico, e obtém sentido partindo-se dos agentes que o configuram e exercem
acdes em um sistema estrutural, por meio da ocupacgéo de individuos que exercem
suas acdes em seu campo. Nesse contexto, existe uma infinidade de campos, sendo
gue cada um, com seu objetivo, procura fazer um jogo por meio da nocao de habitos,
estabelecendo uma disputa de poder em um sistema em que poucos estao no poder,
em detrimento dos demais individuos e instituices consideradas inferiores dentro
desse campo. Mas estes podem aceitar ou ndo a estrutura hierarquica instituida, e em
consequéncia disso, reconhecerem a inferioridade, ou ainda tentar contestar ou
subverter as estruturas de hierarquia que estéo postas.

As questbes politicas sempre influenciaram o ensino da Lingua Portuguesa?®
desde a chegada dos portugueses ao Brasil, com continuas disputas politicas no uso
de uma lingua coercitiva, com vistas a garantir o poder sobre os habitantes explorados
pelos portugueses, impondo uma lingua proveniente de outro pais. Logo, as politicas
linguisticas implementadas durante séculos corresponderam a diferentes interesses
politicos e econdémicos que foram se modificando no decorrer dos anos.

O exposto remete a Freire (1989), que considera a educagcdo um recurso
transformador que empodera, porque forma cidadaos criticos, capazes de exigir seus
direitos com autonomia sem se deixar manipular, pois a educag¢do por si s traz
disputas de poder. Geralmente, isso ocorre quando um presidente comeca ou da
andamento ao seu mandato no qual surgem discussdes partidarias com ambicéo para
angariar cargos. Nesse sentido, um ministério dos mais importantes, o Ministério da

Educacéo, deveria ser gerido por um educador, 0 que nem sempre acontece. O que

2 Lingua Portuguesa: doravante LP.
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revela interesses ideoldgicos, econbmicos e outros que nao educacionais por traz
dessa pasta, que € uma das mais cobicadas por receber recursos financeiros e
humanos e por possuir visibilidade politica. Essa pasta é a que mais tem impactos na
sociedade, porque trabalha o curriculo, a universidade, a formacédo, entre outros
relacionados a educacao em geral.

Nesse contexto, pensando em uma educacéo transformadora e empoderadora,
ensinar uma lingua, ou seja, a Lingua Portuguesa, que é a lingua oficial do Brasil,
perpassa por empoderar 0 estudante, visto que ao se apoderar de um instrumento de
comunicacéo, ele se empodera do pais. Esse educando pode ser o brasileiro que vai
se apropriar da lingua padrdo, mas também pode ser um estrangeiro, um surdo, um
imigrante que ndo sao nativos da Lingua Portuguesa por ela ser a do pais, que ao
aprendé-la se empoderam.

Em relagdo a tais explicacdes, faz-se necessario um aprofundamento nas
novas teorias que estdo alterando as influéncias teorico-pedagdgicas do papel do
professor, bem como uma busca por revisdes e atualizacbes das politicas
educacionais e suas diretrizes para o0 ensino da leitura e para a formacgéo de leitores,
enfatizando o letramento como prética social.

Diante do exposto, surge 0 meu interesse em observar como o letramento é
abordado nos documentos oficiais no Brasil e no Amazonas, tendo como instrumento
de estudo os documentos norteadores da educacdo, com base no recorte lexical:
leitura, letramento e formacdo de leitores. Por isso, proponho 0s seguintes
guestionamentos:

a) Qual é a concepcao de lingua e leitura que se depreende dos documentos
oficiais?

b) Como séo abordados a leitura, o letramento e a formacéo de leitores nas
aulas de LP pelos documentos norteadores da educacéo no Brasil e, especificamente,
no Amazonas?

c) Os documentos norteadores da educagcdo no Amazonas seguem 0S
documentos de nivel federal?

A fim de obter respostas a esses gquestionamentos, o objetivo principal deste
trabalho é analisar de que forma os documentos norteadores para a educacao no
Brasil e a educacdo estadual no Amazonas abordam a leitura, o letramento e a

formacdao de leitores no ensino de LP.
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Os objetivos especificos sdo: i) analisar as concepc¢des de lingua trazidas pelos
documentos oficiais; ii) elaborar um histérico sobre o tratamento dado a leitura, ao
letramento e a formacdo de leitores nos documentos oficiais; iii) comparar as
abordagens feitas pelos documentos norteadores amazonenses com a proposta dos
documentos nacionais.

Para tanto, enumero as seguintes hipoteses:

1) Historicamente, as politicas linguisticas costumam usar uma concepc¢ao de
lingua voltada para a alfabetizacdo, usando uma leitura direcionada para a literatura,
mas essa concepcao foi modificada com o passar dos anos para um ensino de LP
diferente, conforme as propostas e mudancas politicas em nivel federal e estadual.
Desse modo, na hipétese atual, a concepc¢éo de lingua e leitura se voltam para os
letramentos multiplos que circulam na sociedade.

2) Em conformidade com a historia, alguns dos documentos oficiais da
educacédo abordam a questéao da leitura, do letramento e da formacao de leitores em
nivel federal e estadual.

3) Os documentos norteadores do Amazonas seguem O que preconizam 0S
documentos maiores de nivel federal.

No que se refere a sua relevancia politica, esta pesquisa pode apresentar
elementos ou resultados que sirvam para acalorar discussdes acerca do processo de
ensino-aprendizagem da leitura, do letramento e da formacédo de leitores na area de
linguagem na Educacédo Basica, bem como trazer subsidios para apoiar 0s projetos
alinhados a SEDUC, pelos quais esta pesquisa venha transitar.

Em relacdo a sua relevancia social, esta pesquisa pode trazer contribuicoes
significativas para a comunidade escolar da qual fagco parte e, porventura, agregar
também ao cotidiano do ensino docente o conhecimento de diretrizes que asseguram
e trazem especificagbes para o trabalho de LP, tanto no ambito nacional, como, e
principalmente, no contexto do estado do Amazonas.

Esse trabalho tem como linha de pesquisa os estudos da linguagem e esta
inserido na area de concentracdo da Linguistica Aplicada® que n&o se restringe
somente ao ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa, mas possibilita a percepcéo
de varios contextos nos quais a linguagem figura como elemento principal. Dada essa

premissa, Moita Lopes ressalta que:

3 Linguistica Aplicada: doravante LA.
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[...] no Brasil, a pesquisa em Linguistica Aplicada tem se espraiado para uma
série de contextos diferentes de aula de LE; da sala de aula de lingua materna
para as empresas, para as clinicas de saude, para a delegacia de mulheres
etc. E a questao da pesquisa, em uma variedade de contextos de usos da
linguagem, passou a ser iluminada e construida interdisciplinarmente (2006,
p. 19).

Como se V€, a LA tem como objeto de estudo a linguagem em seu contexto
social, investigando, de maneira interdisciplinar, aspectos relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem de lingua materna e/ou estrangeira, bem como a problemas
existentes nesse campo observados em sala de aula.

Para dar sustentacdo a argumentacdo em torno das hipGteses propostas
inicialmente, no capitulo dedicado a fundamentacao tedrica apresento o Estado da
Arte, fazendo uma explanagdo introdutéria para contextualizar os subcapitulos
Histéria da Leitura e Formacéo de Leitores, trazendo a concepc¢éo e diacronia da
leitura; as Multiplicidades de Letramento, conceituando letramento e mostrando a
existéncia de varias formas textuais que exercem influéncia sobre a leitura e Politicas
Linguisticas, definindo e discorrendo como essas politicas e a concepcao de leitura
sdo abordadas nos documentos oficiais. Tudo isso complementado por estudos de
pesquisadores da area LA, na qual se situa esta pesquisa.

No que concerne a estrutura desta dissertacdo, além dos capitulos de
introducdo e fundamentacgéo tedrica, apresento um capitulo sobre a metodologia
adotada, destacando o0s seguintes eixos: abordagem, procedimentos técnicos,
instrumentos para a coleta de dados e procedimentos de analise. Nesse capitulo
busco alicerce em autores como Gil (2010) e Oliveira (2012), que tratam da pesquisa-
acao, também chamados de métodos mistos (LAKATOS; MARCONI, 2017), além de
utilizar as pesquisas bibliograficas impressas e telematizadas (GIL, 2010) com base
em acervos presenciais e virtuais, e a pesquisa documental por meio de documentos
oficiais concernentes ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e no Amazonas
(FONSECA, 2002), de natureza descritiva (BARROS; LEHFELD, 2007); (LAKATOS;
MARCONE, 2017) e de Linguistica Aplicada em Moita Lopes (2006), Rodrigues
(2011).

Como base tedrica, sdo considerados postulados sobre histéria da leitura e
formacéo de leitores, autores como Chartier (1995); Abreu (2002); Lindoso (2004);
Souza (2004); Manguel (2006); Failla (2016); Teixeira (2017), entre outros. As
multiplicidades de letramento respaldadas por Kleiman (2002; 2003, 2005); Rojo
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(2002); Soares (2003); Tfouni (2004); Lajolo (2005); Soares (2009); Lajolo (2011);
Rojo (2012); Ribeiro (2016) e outros. As politicas linguisticas, fundamentadas por
Baylon (1996); Faraco (2001); Zavaglia (2003); Calvet (2007); Rajagopalan (2013);
Teixeira (2014 e 2017); Martiny (2019) e Heufemann (2019), entre outros. Na
sequéncia, apresento e analiso os dados coletados, fazendo um recorte temporal do
periodo de 2000 a 2020 (vinte anos), obtidos nos documentos norteadores, tendo
como base o recorte lexical para as categorias leitura, letramento e formacéo de
leitores.

Na Conclusao retomo algumas questbes que me levaram a compreender que
leitura, letramento e formacdo de leitor, por estarem estreitamente associados,
caminham juntos, voltando-se, dessa forma, para o estudo das representac¢des sociais
gue envolvem escrita, oralidade e leitura, incluindo o modo como o professor de
Lingua Portuguesa atua pedagogicamente para formar leitores.

Assim, o proximo capitulo constitui-se na fundamentagéo teorica que serve de

suporte para analisar os dados encontrados na pesquisa.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento o Estado da Arte e o referencial teérico que da
embasamento para a fase de analise, a ser efetuada mais adiante.

Com objetivo de organizar a apresentacdo do referencial tedrico, em primeiro
lugar faco um mapeamento do que vem sendo pesquisado sobre Leitura e
Letramento. Em segundo momento, sdo abordados os pressupostos tedricos sobre a
Leitura e Letramento no Brasil e Historia da Leitura e do leitor e em seguida apresento
a Origem do Letramento e suas Préticas.

Na sequéncia, sdo apresentadas reflexbes em torno dos conceitos sobre
politicas linguisticas e sua relagdo com os documentos oficiais concernentes ao

ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 A Leitura e o letramento no Brasil de 2010 a 2020; Estado da Arte

Nesta secdo, apresento o Estado da Arte da leitura e do letramento com o
propésito de informar o que vem sendo pesquisado nos meios académicos com
relacdo aos pontos que nortearam esta pesquisa. Por isso, fiz um inventario de
pesquisas realizadas entre 2010 e 2020, produzidas sobre a leitura e o letramento e
gue dialogam com os documentos oficiais da educacao no Brasil, com foco no ensino
de Lingua Portuguesa. Esses estudos foram encontrados nas bases de dados
Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Google Académico e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

A escolha desse periodo deu-se pela fase produtiva das politicas linguisticas
brasileiras percebidas nos documentos oficiais que orientam a educacado basica e o
ensino da Lingua Portuguesa. Aconteceram outras fases importantes antes do
periodo delimitado, que serdo mencionadas posteriormente na sec¢do de politicas
linguisticas, uma vez que serviram de base para a elabora¢do do documento mais
atualizado que o Brasil possui, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi
publicada em 22 de dezembro de 2017.

Além disso, esse breve mapeamento teve como obijetivo justificar a relevancia
da minha pesquisa para o meio cientifico, social, pedagdgico e académico e, de
alguma, forma relacionar o Estado do Amazonas, trazendo ainda reflexdes sobre os

motivos que instigam realizar uma pesquisa dessa natureza, apresentando analises
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breves, de modo a averiguar se existe pesquisa com esse foco realizada no Brasil e
se ha algum diferencial neste estudo que estou empreendendo. Para sistematizacéo

dos dados, cada informacdao foi langada no grafico abaixo:

Grafico 1 — Incluséo e exclusao de producdes

SCIELO GOOGLE ACADEMICO BDTD

mInclusdo mExclusédo

Fonte: A autora (2020)

O gréfico 1 distribui as teses, dissertacdes e artigos sobre leitura e letramento
publicadas entre 2010 e 2020 e que foram selecionados primeiramente para compor
o Estado da Arte e, possivelmente, fundamenta-lo.

Desse modo, foram contemplados 69 estudos na base de dados Scielo; 37 na
base de dados Google Académico e 48 na BDTD. A selecao das publicagbes levou
em conta os descritores leitura, letramento e documentos oficiais, relacionados com o
ensino da Lingua Portuguesa.

Entretanto, por critérios de inclusdo e exclusao, sendo que os de inclusao foram
selecionados os trabalhos que tratam dos trés recortes lexicais: leitura, letramento e
documentos oficiais brasileiros que abordam o ensino de Lingua Portuguesa. J& para
realizar a exclusao, foram descartados os estudos repetidos, pois ha artigos que estéao
em mais de uma base de dados; trabalhos que tratam da lingua estrangeira ou linguas

em geral e pesquisas que ndo contemplam os trés descritores, simultaneamente, bem
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como aqueles que foram considerados fora do foco da pesquisa. A tabela 1 mostra a

inclusao e exclusdao em cada base de dados.

Tabela 1 — Primeira selecdo de producgdes

Base Total Incluidos Excluidos

SciElo 134 69 65
Google Académico 51 37 14

BDTD 68 48 20

Fonte: A autora (2020)

Desse universo, foram encontrados 134 trabalhos na base de dados Scielo que
tratam dos trés recortes lexicais: leitura, letramento e documentos oficiais brasileiros
gue abordam o ensino de Lingua Portuguesa, porém 65 foram excluidos por terem o
foco em outras areas do conhecimento, inclusive no ensino de linguas estrangeiras.

No que se refere a base de dados Google Académico, foram encontrados 51,
mas foram excluidos 14, porque alguns eram de outra area do conhecimento, outros
eram repetidos ou tratavam do ensino de outro idioma.

Quanto aos estudos encontrados na BDTD, eles eram 68, mas alguns trabalhos
saiam do foco da pesquisa, embora tivessem os descritores pesquisados. Por isso,
foram incluidos 48 textos e excluidos 20 por repeticdo ou por ndo serem pertinentes
a este estudo.

E importante destacar que esse foi um primeiro levantamento que
posteriormente foi reduzido por uma analise que diminuiu 0 nimero de producdes a
serem consideradas para este trabalho académico.

No entanto, penso que é importante mostrar esse inventario por ser importante
saber que existem muitas pesquisas sobre leitura e letramento, mas poucas
relacionadas aos documentos oficiais e, mesmo assim, investigaram questdes nao
convergentes com meu objeto de pesquisa.

Ao ler os resumos e mais algumas informagdes que busquei nos textos para
melhor entendimento do teor de cada publicacdo, pude detectar que existem varios
focos acerca do letramento que fogem da abordagem da minha pesquisa, por essa
razao, delimitei ainda mais, diminuindo significativamente a quantidade de trabalhos
gue fazem parte desta pesquisa.

Dito isso, a primeira base de dados consultada foi a plataforma da Scientific
Eletronic Library Online (Scielo), uma biblioteca eletrénica que possibilita 0 acesso a

uma infinidade de periddicos e artigos cientificos brasileiros. Nessa base, pude
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encontrar varios trabalhos sobre a leitura e o letramento, que consideram o0s
documentos oficiais sobre o0 ensino de lingua portuguesa
Abaixo, segue o quadro 1, em que foram sistematizados pontos importantes de

cada um desses trabalhos.

Quadro 1 — Pesquisas sobre a tematica baseadas na base de dados Scielo

Pontos Importantes e Referéncias

Analise de matrizes dos descritores que compdem a matriz de avaliacao relativas as praticas
de leituras reais no Brasil, propondo a necessidade de se abordar o ato de ler nos aspectos
multimodais e letramento digital.

RIBEIRO, Ana Elisa; COSCARELLI, Carla Viana. O que dizem as matrizes de habilidades
sobre a leitura em ambientes digitais. Educacdo em Revista; 26(3); 317-334; 2010.

Letramento digital na formac&o de professores, com confronto de novas préaticas de leitura
propiciadas pelo uso de computador e da internet.

FREITAS, Maria Teresa. Letramento digital e formacao de professores. Educagdo em
Revista; 26(3); 335-352; 2010.

As complexas inter-rela¢des entre hipertexto, letramento e mudancas na educacao

SNYDER, Llana. Antes, agora, adiante: hipertexto, letramento e mudanca. Educagcdo em
Revista; 26(3); 255-281; 2010.

Investigacdo e comparacgdo do desempenho em letramento os dois primeiros anos de
Ensino Fundamental.

CARNIO, Maria Silvia; PEREIRA, Marilia Barbieri; ALVES, Débora Cristina; ANDRADE,
Rosangela Viana. - Letramento escolar de estudantes de 12 e 22 séries do ensino
fundamental de escola publica - Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia,;
16(1); 1-8; 2011.

Extensao do letramento escolar para além da escola como uma das principais questdes de
discussao no Brasil.

CHAGURI, Jonathas de Paula; JUNG, Neiva Maria. - Letramento no ensino fundamental de
nove anos no Brasil: acdes legais e pedagdgicas previstas nos documentos oficiais -
Educacdo e Pesquisa; 39(4); 927-942; 2012.

Contribui¢des do dialogismo baktiniano para conceituar a leitura e a escrita e analise de
praticas de letramento.

ORLANDO, Virginia. A perspectiva dialégica em pesquisa de praticas de letramentos.
Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso; 8 (1); 190-204; 2013.

Préticas de leitura e escrita de estudantes de um 2° ano do Ensino Médio e como essas
praticas circulam nas aulas de Lingua Portuguesa.

TASSONI, Elvira Cristina Martins; RIBEIRO, Roberta Soares. As praticas de leitura e escrita
de alunos de um 2° ano do ensino médio. Linguagem em (Dis)curso; 13(1); 157-186;
2013.

Continua
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Continuacgao
Pontos Importantes e Referéncias

Retrospectiva de estudos sobre o letramento em uma visao transdisciplinar.

TERRA, Mércia Regina. Letramento & letramentos: uma perspectiva sociocultural dos usos
da escrita. DELTA: Documentacao de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada;
29(1); 29-58; 2013.

Exame entre letramento e contemporaneidade, discutindo o letramento escolar e sua
relacdo com outras instituicdes, bem como a discussao das fun¢des e praticas de
letramento digital e textos multimodais, multiletramentos, das culturas impressa e digital,
tendo o professor como agente de letramento do mundo contemporaneo.

KLEIMAN, Angela B. Letramento na contemporaneidade - Bakhtiniana: Revista de
Estudos do Discurso; 9(2); 72-91; 2014.

Pesquisa das relacdes estabelecidas entre leitura e escrita, alfabetizacdo cientifica e
letramento cientifico.

SUISSO, Carolina; GALIETA, Tatiana. - Rela¢bes entre leitura, escrita e
alfabetizacao/letramento cientifico: um levantamento bibliografico em peridédicos nacionais
da area de ensino de ciéncias - Ciéncia & amp; Educacao (Bauru); 21(4); 991-1009; 2015.

Preocupac6es pedagdgicas com a formacao de leitor, literatura dos anos iniciais no Ensino
Fundamental.

SOUZA, Renata Junqueira de; COSSON, Rildo. O Cantinho da Leitura como pratica de
letramento literario - Educar em Revista; 34(72); 95-109; 2018.

Caracterizagdo de um evento de letramento multimodal, mostrando o esfor¢o dos
participantes em leituras digitais, em outras palavras, fora do papel impresso.

KANITZ, Andréia; LUZ, Raquel Ledo. Letramento multimodal e constru¢éo conjunta de
conhecimento na fala-em-interagéo - Revista Brasileira de Linguistica Aplicada; 19(3);
603-633; 2019.

Fonte: A autora (2020)

Esse levantamento permitiu perceber que ha producdes voltadas para a leitura
e o letramento em geral, letramento digital, multimodal, formagéo de professores para
trabalhar na perspectiva do letramento. No entanto, uma parte desses trabalhos nao
usam, simultaneamente, os descritores escolhidos para compor os recortes lexicais.
Apesar disso, sdo artigos que podem embasar e contextualizar meu o objeto de
pesquisa.

O segundo levantamento de producdes sobre a leitura e o letramento foi na
base de dados Google Académico, na qual se pode encontrar pesquisa de varias
modalidades, sejam elas videos, textos de varios géneros. Contudo, a pesquisa em
questdo consultou artigos, dissertacoes de mestrado e teses de doutorado,

configurados na forma textual.
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De maneira simplificada, o quadro 2 traz as producdes selecionadas na Base

de dados Google Académico, com vistas a compor o Estado da Arte.

Quadro 2 — Pesquisas sobre a tematica baseadas na base de dados Google

Pontos Importantes e Referéncias

O artigo trata das novas diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores,
usando referéncias da teoria critica e freiriana na perspectiva do letramento, mostrando que
houve um processo de contextualizacdo em relacdo aos documentos norteadores da
formacéo de educadores para a Educacéo Basica.

ROSSO, et al. Novas diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores e
algumas novas ficgBes na leitura da escola. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro,
v. 18, n. 69, p. 821-842, out./dez. 2010

A demanda da linguagem escrita se encontra em todas as areas da vida social e ndo se limita
somente ao contexto brasileiro, mas também mundial, visando o dominio de diversas
capacidades de linguagem, principalmente na leitura e escrita, indo além da decodificacdo
como condi¢Bes para o efetivo exercicio da cidadania.

Barros, C. G.; Sousa, Otilia; Carvalho, C. Literacia, ensino da leitura e sucesso escolar.
EDUCA/Seccéao Portuguesa da AFIRSE, 2012.

O artigo analisa a concepcao de letramento vista pelos professores nas séries iniciais, em
uma concepcao de linguagem como cédigo/instrumento e representacéo da fala.

BERBERIAN, Ana Paula et al. Andlise do conhecimento de professores atuantes no ensino
fundamental acerca da linguagem escrita na perspectiva do letramento. Rev. CEFAC. nov-
dez; 15(6):1635-1642, 2013.

A pesquisa é voltada para a leitura e a multimodalidade propostas nos documentos oficiais
Parametros curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio, trazendo os conceitos
de letramento, multiletramento e multimodalidade.

OLIVEIRA, Derli Machado. Géneros multimodais e multiletramentos: novas praticas de leitura
na sala de aula. Anais do Vi Férum ldentidades e Alteridades e Il Congresso Nacional
Educacédo e Diversidade. UFS, Itabaiana. 28 a 30 de novembro de 2013.

O trabalho discorre sobre o discurso de professoras sobre o letramento no processo de
ensino-aprendizagem e teorizagdo do conceito nos em alguns documentos oficiais.

SILVA Eliseu Alves da; CABRAL, Sara Regina Scotta. Monoglossia e hominalizacdo no
discurso de professoras sobre letramento. Textura, n.31, maio/ago.2014.

Letramento digital como capacidade de lidar com as tecnologias e midias digitais, levando
em conta as habilidades para construir sentido nos textos multimodais.

ALMEIDA Rayana Alves de. Letramento digital no ensino médio: explorando as
tecnologias em sala de aula. UEADSL, 2015.

O texto literario para a formacao de leitores criticos, mostrando que o conceito de letramento
vem sendo repensados pelos tedricos da educacao.

BARBOSA, Raquel Lazzari Leite; SOUZA, Anderson Ibsen Lopes de. Do letramento literario

a formacgédo do aluno-autor. Ver. Estudos sobre Educacao, Presidente Prudente, SP, v.
26, n. 3, p. 265-282, set./dez. 2015 2015).

Continua
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Continuacao
Pontos Importantes e Referéncias

Letramento nas praticas de leitura do texto literario nos anos iniciais do ensino fundamental.

FLECK, Gilmei Francisco; ZUCKI, Renata. Letramento literario: praticas de leitura do texto
literario nos anos iniciais do ensino fundamental. Grau Zero. Revista de Critica Cultural, v.
3, n. 2, 2015.

A pesquisa verifica a relacdo entre as praticas de leitura e letramento com base nos géneros
textuais, desenvolvidos no Ensino Médio nos pressupostos dos parametros curriculares de
Lingua Portuguesa, com reflexdo sobre os conhecimentos a serem ensinados.

SILVA, Elaine Cristine Fernandes da. Projeto de letramento na sala de aula: uma
experiéncia com leitura de géneros textuais. Sdo Paulo: PUC-SP, 2015). Tese de doutorado

Viséo do letramento sob o ponto de vista de professores na formacéao leitora docente.

FALCAO, Rosana Fernandes. A leitura provocando perguntas, ampliando respostas: visdes
docentes sobre as implicagbes do pro-letramento na sua formacdo. GT8 — Espacos
Educativos, Curriculo e Formacao Docente (Saberes e Praticas), 2016.

A pesquisa buscou compreender a postura pedagodgica do professor alfabetizador,
descrevendo suas praticas associadas as orientacdes sobre leitura e escrita na alfabetizacéo
conforme os pressupostos do letramento.

RAMOS, Iduméa de Souza; GOULART, llsa do Carmo Vieira. Postura pedagdgica do
professor alfabetizador e as orientacbes dos documentos oficiais: 0 que sustenta uma
pratica? Revista Préticas de Linguagem. v.7, n. 3, 2019.

Ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma analise a
respeito que ultrapassam os Parametros Curriculares Nacionais e a Nova Base Nacional.

LANZANOVA, Luciane Sippert; SIPPERT, Alex; RIOS, Francine Heiden. O ensino de lingua
portuguesa nos anos iniciais: uma analise sobre os reflexos dos estudos linguisticos nos
documentos oficiais. Ver. Intersaberes, v. 15, n. 35, 2020.

Estudo sobre o letramento cientifico e praticas na Educacgéo Bésica, mostrando seu potencial
interdisciplinar para estimular a iniciacdo cientifica na escola.

SILVA, Jonathan Zotti da. Contribuicdes dos estudos brasileiros de letramento cientifico
para as praticas de pesquisa na educacdo basica. Porto Alegre: UFRGS, 2020.
Dissertacdo de mestrado

Fonte: A autora (2020)

Ao ler o resumo e buscar nos textos divergéncias e convergéncias com meu
objeto de pesquisa pude verificar que essas producdes, no que diz respeito aos
documentos oficiais, somente s&o utilizadas para fundamentar ou respaldar o assunto
tratado, sem a preocupacdo com as politicas linguisticas e ndo fazem recortes para
analisar a luz dos tedricos que abordam leitura e letramento.

Essa divergéncia mostra que minha pesquisa é inovadora, uma vez que olha

para os documentos oficiais, buscando entender as politicas que estdo por tras das
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orientacdes curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa. Sdo producgbes que
convergem ao discorrer sobre a leitura e o letramento, assunto base desta pesquisa.

A BDTD constitui-se um banco de teses e disserta¢des integrado as instituicbes
de ensino e pesquisa brasileiras que estimulam o registro e a publicacdo das
producbes nos meios digitais. Quando se pesquisa um assunto, aparece uma série
de universidades que possuem trabalhos referentes a tematica. Por essa razéo, trata-
se de uma base muito importante para os pesquisadores consultarem o0 que esta
sendo investigado sobre seu objeto de pesquisa.

O quadro 3 exibe as dissertacfes e teses relevantes para verificar o que esta

sendo publicado nas universidades brasileiras.

Quadro 3 — Pesquisas sobre a tematica baseadas na base de dados BDTD

Pontos Importantes e Referéncias
A pesquisa usa trés documentos direcionados para as politicas publicas do Ensino Médio e
trés manuais do professor de livro didatico de Lingua Portuguesa desse nivel de ensino
para analisar o trabalho de leitura como processo de interacao.

DUARTE, S6nia Maria Xavier. Que leitor se pretende formar no ensino médio? Recife:
UFPE, 2010). Dissertacdo de mestrado.

Estudo sobre os usos sociais da lingua em documentos oficiais sobre alfabetizacdo e
letramento.

GONCALVES, Fernanda Cargnin. Alfabetizacdo sob o olhar dos alfabetizadores: um
estudo sobre essencialidades, valora¢cfes, fundamentos e agbes no ensino da escrita na
escola. Florianépolis: UFSC, 2011). Dissertacdo de mestrado.

A leitura e a escrita sdo tratadas na perspectiva do letramento.

COSTA, Juliana de Almeida. Praticas de leitura e de escrita nas oficinas de letramento
do programa de educacdo: um olhar sobre a acdo docente. Salvador: UFBA, 2012.
Dissertacdo de mestrado.

Concepcbes docentes sobre praticas de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental em documentos oficiais referentes & Educacéo Béasica brasileira.

DIAS, Sabatha Catoia. O ato de ler e a sala de atual: concepg¢des docentes acerca do
processo de ensino e de aprendizagem de leitura/praticas de leitura. Floriandpolis: UFSC,
2012. Dissertacdo de mestrado.

Praticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa, envolvendo o letramento digital a
partir da aplicacdo de documentos oficiais.

LIMA, Ana Maria Pereira. Préaticas de letramento e inclusdo digital na aula de lingua
portugués. Fortaleza: UFC, 2013. Tese de doutorado.

Continua
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Continuacgéo
Concepcgles de literatura e letramento literario nas documentacgfes oficiais no Ensino
Médio.

TEIXEIRA, Lucas Leal. Letramento literario e documentos oficiais: um estudo das
concepcgOes de literatura e letramento literdrio nas normativas e orientagbes de estado.
Diamantina: UFVJM, 2018. Dissertacdo de mestrado.

O ensino da leitura de textos literarios como parte do letramento que d& direito ao
estudante ao acesso aos géneros e a estratégias de competéncias linguisticas.

AMORIM, Aline Matos de. Contribuicdes do ISD para o ensino de leitura de géneros
literarios na sala de aula do 9° ano do ensino fundamental. Fortaleza: UFC, 2018.

Praticas de letramento e cidadania voltados para a cor local e a identidade dos sujeitos
gue fazem parte do contexto escolar, fundamentados em documentos oficiais norteadores
da educacao brasileira.

RIBEIRO, Anne Alessandra Cruz. Ensino de leitura para o letramento e a cidadania: a
reportagem audiovisual no livro didatico. Itabaiana: UFS 2019. Dissertacdo de mestrado.

Projeto de leitura literaria para o caminho do letramento por meio da literatura
confessional, discutindo o lugar da leitura nos documentos oficiais, nos anos finais do
Ensino Fundamental.

GARCIA, Helen Roratto. Projetos de leitura literaria para os anos finais do ensino
fundamental: um caminho de letramento literario através da literatura confessional. Bagé:
UNIPAMPA, 2019). Dissertacéo de mestrado

Fonte: A autora (2020)

A BDTD contribuiu muito para saber o que esta sendo pesquisado sobre a
leitura e letramento. E importante dizer que antes de refinar a busca, percebi que
varias areas do conhecimento, embora em pequena quantidade, tém tratado da leitura
e do letramento, principalmente nas areas de historia, matematica, lingua estrangeira,
guimica, biologia, entre outros. Todavia, a maior parte é voltada para o ensino de
Lingua Portuguesa, acredito que isso acontece, porque leitura e letramento séo
termos incorporados a lingua.

Além disso, as producdes encontradas se aproximam do tratamento que
realizei sobre a leitura e o letramento nos documentos oficiais, embora minha
pesquisa tenha focalizado esses descritores atrelados as politicas linguisticas que
regulamentam ou orientam o ensino do portugués, e as demais, tratam de modos

diferentes.
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Portanto, o diferencial da minha pesquisa esta no tratamento realizado entre o0s
documentos oficiais, leitura e letramento, que conferem a associacao das politicas
linguisticas com o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil e no estado do Amazonas.

Para visualizar a quantidade de publicacbes selecionadas para a realizacédo da

pesquisa, apresento o grafico 2:

Grafico 2 — Quantidade de producdes utilizadas

SCIELO GOOGLE ACADEMICO BDTD

®|nclusao ®™Exclusao

Fonte: A autora (2020)

Tabela 2 — Quantidade de produgdes incluidas

Base Teses Dissertacdes Artigos
SCIELO 0 0 12
Google Académico 1 1 12
BDTD 1 8 0

Fonte: A autora (2020)

Na base de dados SCIELO nédo havia nenhuma tese ou dissertacdo com 0s

descritores procurados e na BDTD né&o foram encontrados artigos.
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O grafico que se segue apresenta a porcentagem por tipo de producédo, que foi

utilizada para compor o estado da arte.

Gréfico 3 — Tipos de producbes consideradas

mArtigos EDissertagdes = Teses

Fonte: A autora (2020)

Vale ressaltar, que o grafico 2 exibe a quantidade de publicacdes que foram
selecionadas para fazer parte dessa investigacdo que realizei, e o grafico 3 mostra a
porcentagem por tipos de producédo que fizeram parte do Estado da Arte.

Ao final do levantamento percebi que a diade leitura e letramento foi tratada
nas pesquisas em geral e nos trabalhos selecionados para:

() Conceituar lingua, texto, leitura, letramento e género textual;

(i) Fundamentar o ensino da leitura e do letramento;

(i) Discorrer sobre letramento digital, multimodal, hipertexto no contexto
escolar;

(iv) Abordar as concepgdes de leitura como decodificacdo e com letramento;

(v) Promover dialogo entre autor e leitor.

No que diz respeito aos documentos oficiais, eles foram usados nas produgdes
para:
(i) Respaldar os programas referentes a leitura e o letramento;
(i) Fundamentar pesquisas;
(i) Tratar do ensino da lingua portuguesa.
O exposto me autoriza a dizer que meu objeto de estudo possui um diferencial

em relacdo as producgdes levantadas, porque busco trabalhar por categorias lexicais
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extraidas dos documentos oficiais, em nivel nacional e estadual, referentes ao ensino
de Lingua Portuguesa.
Apds esse mapeamento, realizo a fundamentacéo teorica, comecando pela

secao Histodria sobre a Leitura e Leitor.

1.2Hist6ria sobre a leitura e sobre o leitor

Quando comecamos a organizar 0S conhecimentos
adquiridos, a partir das situacdes que a realidade impde e
da nossa atuacéao nela; quando comecamos a estabelecer
relacbes entre as experiéncias e a tentar resolver os
problemas que se nos apresentam - a (entdo estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente
a ler tudo e qualquer coisa.
Martins (2017, p.17)
Nesta secao apresento a definicdo de leitura, uma breve historia da leitura,
historia e formacao de leitor, respectivamente, com vistas a fundamentar a pesquisa

gue segue preceitos dos estudos realizados na area de Linguistica Aplicada.
1.2.1 Definindo e contextualizando leitura

Nesta subsecao trago a concepcéo de leitura na voz de alguns pesquisadores
gue fundamentam este trabalho. Existem varias abordagens sobre leitura, porque se
trata de um processo abrangente de compreensdo, com o0 envolvimento de
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos, culturais,
econdmicos, histdricos, politicos e sociais em uma dimenséo cognitivo-socioldgica
(MARTINS, 2017).

Cagliari (2010) define a leitura como sendo a extensao na vida das pessoas,
em virtude de que a maioria dos conhecimentos construidos acontecem dentro e fora
da escola, pois a leitura é uma heranga mais valorosa que qualquer diploma, uma vez
gue adquirida, passa a ser uma habilidade que capacita a pessoa a buscar
conhecimentos nos textos escritos que estdo a disposicdo da sociedade e que
acabam por capacitar o leitor a discutir oralmente e por escrito. A leitura € uma
atividade fundamental, porque ela abre caminho para muitos outros saberes que
podem ser mediados pelo professor e pelo proéprio leitor ao longo de sua vida.

Nessa perspectiva, Lindoso (2004, p. 223), escritor amazonense, afirma que as
habilidades reais de ler e escrever permitem a aquisi¢cao de habilidades multiplas para

gue o leitor seja uma pessoa esclarecida, critica e reflexiva, ciente de seus direitos e
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deveres, percebendo politicas e comportamentos que precisam ser considerados e
gue nao podem ser tratados de forma isolada.

Failla (2016) afirma que o conhecimento traz liberdade e a possibilidade de se
construir uma sociedade melhor, mas o0 conhecimento acontece por meio da
habilidade leitora que favorece o transito pelas varias areas do saber. Por essa razéo,
faz-se necessario construir um pais leitor.

Essas ideias permitem compreender que € importante formar leitores criticos e
esclarecidos para que sejam capazes de perceber seus direitos e deveres e, assim,
exercerem a cidadania. Por essa razdo, 0 acesso a leitura € muito importante, pois
guem |é mais € informado e atualizado. Sabe-se que a leitura ocupa um espaco
importantissimo n&o sé no ensino da Lingua Portuguesa, mas também no de todas as
disciplinas que tém como finalidade a transmissao de cultura e de valores. O ato de
ler € um processo de descoberta, pois leva o leitor a esferas mais amplas e profundas
de percepcao. De forma geral a leitura gera conhecimentos, propde atitudes e analisa
valores, estimulando os modos de perceber e sentir a vida por parte do leitor.

O proximo topico trata das concepcdes de leitura depreendidas dos autores que

abordam o assunto.

1.2.1.1 Concepcbes de leitura

Koch e Elias (2013) afirmam que estudiosos da Linguistica, Psicologia e
Pedagogia buscaram concepc¢des de leitura em estudos, com vistas a definir o que é
ler e como desenvolver a compreensao leitora e quais estratégias linguisticas e
operacdes cognitivas e metacognitivas sao ativadas para a construcao dos possiveis
sentidos que possa ter um texto. Essas autoras conseguiram encontrar nesses
estudos trés concepcdes de leitura que determinam a postura do leitor com relacéo
ao texto.

Kato (1985), citada por Teixeira (2017), apresenta trés concepcdes basicas de
leitura que sé@o apresentados juntamente com as definicbes de Koch e Elias (2013),
bem como as de Teixeira (2017).

De acordo com Koch e Elias (2013), a primeira concepcao de leitura entende a
lingua como cédigo, como estrutura, sendo um mero instrumento de comunicagéo. O

texto é o produto da codificacdo proveniente de um emissor para ser codificado por
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um leitor ou ouvinte, desde que este tenha conhecimento sobre o codigo usado. Nesse
entendimento, a leitura exige que o leitor tenha foco na linearidade do texto.

Entretanto, para Kato (1985), citada por Teixeira (2017), a primeira concep¢ao
de leitura se calca na visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, denominada
ascendente, na qual o leitor retira o sentido suposto; configurando, desse modo, o
texto como o principal eixo do processo de leitura. Considera o texto um objeto Unico
de existéncia propria e depende da forma, diretamente, em um sentido por si s, sem
considerar o enunciador ou a situagao enunciada, tendo apenas a funcéo de transmitir
informacgdes. Para Koch e Elias (2013), essa assertiva das autoras nao considera os
conhecimentos prévios do leitor, nem permite que ele faca inferéncias, uma vez que
o texto revela tudo. Ja para Kato (1985), citada por Teixeira (2017), o texto € o principal
objeto de leitura e o foco é o texto para o qual o leitor se volta.

Nessa perspectiva, ha privilégio do cédigo, com o dominio da decifragdo. A
primeira concepcdo usa praticas rigidas que associam sons e grafemas, grafia,
gramatica, estruturas linguisticas. O problema néo é ensinar gramatica, mas ensinar
a lingua somente pela gramética e ver a leitura como decodificacéo.

A segunda concepcao de leitura entende a lingua como representacdo do
pensamento e do conhecimento do autor do texto, visto como “senhor absoluto de
suas agdes e de seu dizer” (KOCH; ELIAS, 2013, p. 9). Assim, o texto é concebido
como resultado do processo mental e espelho das ideias de seu emissor,
compreendendo que o leitor possui uma posi¢ao passiva, com a responsabilidade de
apreender as ideias e intencdes que ele pode encontrar explicitamente ou ter que
inferir sobre o texto lido. Nessa viséo de leitura, o autor € o foco e o sentido do texto
se centra nele. O autor do texto possui mais importancia, pois o texto representa seu
modo de pensar e seu conhecimento.

Contudo, conforme Kato (1985), citada por Teixeira (2017), a segunda
concepcao se embasa na psicologia cognitivista, denominada descendente, calcada
no leitor e ndo no texto. Dessa maneira, para esse leitor o texto possui um sentido
pré-estabelecido por ele proprio para ser confirmado ou ndo apos sua leitura. Nesse
caso, o texto é apenas um instrumento de confirmacédo de suposi¢des.

Nesse tocante, 0 mesmo texto pode ser lido de diferentes formas, dependendo
das estratégias, experiéncias, conhecimentos e recursos préprios do leitor. A
capacidade de acdo muda com a situacdo, que tem consequéncia nas reflexdes sobre

a vida escolar de leitura. A compreensao da leitura ocorre “(...) em fungao da tendéncia
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a contextualizacdo das atividades, estratégias, saberes, segundo a situacao
especifica” (KLEIMAN, 2005, p. 32).

Martins (2017), ao tratar da leitura sobre o género memdrias, traz para o
presente algumas praticas de letramento internalizadas, relacionadas em contextos
gue marcaram as trajetérias na formacdo do leitor e que se constituem como
reminiscéncias de apropriacéo de situacdes de leitura que ficaram em sua memoria,
resultando em experiéncias que influenciam suas praticas de leituras ao longo de sua
vida. Isso significa que ao se deparar com um tema, vem a memoaria do leitor a maneira
como ele lidou com o mesmo, ou seja, se igual ou semelhante a outras ocasites de
suas praticas de leitura.

A leitura é parte integrante da interacdo verbal escrita, uma vez que para que
ela se realize, o leitor participa de modo cooperativo, interpretando e reconstruindo
sentidos em torno das inten¢des do autor (ANTUNES, 2003).

Essa concepcdo é subjetivista e realista, na qual a lingua ndo estd na
gramética, nem no dicionario, mas na cabeca de alguém. E a lingua dos escritores de
prestigio como Shakespeare e Machado de Assis, por exemplo. E um ponto de vista
baseado em modelos. Como a primeira concepcdo, esta marca uma leitura
aprisionada na escola que acaba por aprisionar os estudantes na escrita do papel no
preto e branco. Essas percepcdes sobre a linguagem ndo consideram o uso flexivel
da lingua, tornando-a quase matematizada, posto que € rigida.

Por fim, a terceira concepcao leva em conta que a lingua é uma interacéo autor-
texto-leitor. “Os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
gue — dialogicamente — se constroem e sao construidos no texto” (KOCH; ELIAS,
2013, p. 10). Esse fundamento considera 0s contextos sociocognitivos do autor e do
leitor. Portanto, a leitura € compreendida como uma “atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentido” (KOCH; ELIAS, 2013, p.11). Essa atividade
movimenta diversos saberes linguisticos e extralinguisticos.

Nessa perspectiva, a compreensao textual depende da ativacdo de uma
variedade de estratégias sociocognitivas relacionadas aos conhecimentos linguistico,
enciclopédico e interacional.

Koch e Elias (2013) defendem a terceira concepc¢ao, porque elas consideram a
leitura como espaco de interagdo entre sujeitos, no caso, o leitor e o autor do texto,
colocando o leitor em uma posicéo ativa, que pode utilizar estratégias linguisticas e

operacdes sociocognitivas e construir sentidos, que vai ao encontro da teoria de texto
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bakhtiniana, na qual as formas definidas das palavras se voltam para determinado
aspecto real que constituem um elo a formas definidas da realidade e que permitem

interpretar as praticas sociais da linguagem. Desse modo:

As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideolégicos e servem
de trama a todas as rela¢ées sociais em todos os dominios. E, portanto, claro
que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda
ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem-formados. A palavra constitui 0 meio no qual
se produzem lentas acumulacdes quantitativas de mudancas que ainda néo
tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A palavra
é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mas efémeras das
mudancgas sociais (BAKHTIN, 2003, p. 42).

Consoante a isso, a leitura traz registros de modos de pensar que se somam
as vivéncias que o leitor tem com o texto escrito, abrindo caminhos para a
consolidacdo de ideologias que circulam na sociedade e que, pragmaticamente,
podem causar transformacgdes sociais.

Também no tocante a terceira concepcdo, Kato (1985), citada por Teixeira
(2017), denominam-na interacionista, afirmando que ela possui uma visdo que integra
as concepcdes anteriores, com movimentos ascendentes e descendentes para
ocorrer a produgéo de sentido. De acordo com essa ideia nova, parte-se de um banco
de dados armazenados na memoria do leitor, provenientes de seus conhecimentos
linguistico, discursivo e enciclopédico, em que 0 mesmo se vé diante de informagdes
gue o autor deixa no texto, que sdo as pistas ou pegadas de leitura para a producéo
de sentido. Nesse caso, leitor e texto fazem parte integrante do eixo basico do
processo de leitura. Essa perspectiva leva em conta marcas encontradas no texto e
surge um personagem noOvVo nesse processo: o autor, o enunciador, quem produziu a
mensagem. Ainda com todo o processo interacionista, o sentido ainda é limitado pelo
texto, por este impedir a realizacéo de leituras inéditas, com base em estrapolacéo do
universo textual.

Conforme Teixeira (2017), esse processo pode ser complementado pela visao
discursiva da linguagem da Anélise do Discurso. Com essa complementacao, a nova
concepcao de linguagem pode ser denominada discursiva, de leitura enunciativa.
Partindo dessa viséo, o eixo da leitura passa a ser o proprio processo enunciativo, que
troca informacdes inter e intratextuais entre os enunciadores e suas imagens,

projetadas entre si, entre discursos e textos que se entrecruzam ao longo do processo,
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levando em conta, de maneira igual, os papéis de variadas instancias que estao
envolvidas no processo.

Segundo Rojo (2002), ler um texto € relaciona-lo a outros ja conhecidos e, a
partir deles, fazer réplicas ou dar respostas a alguma indagacéao, fazendo analogias a
outros temas ou conteudos associados, trata-se da intertextualidade. Se o texto se
resulta em parodias, ironias, citacdes, € o que se denomina interdiscursividade, na
gual parece que um texto dialoga com o outro.

Analogamente, Santos (2016) afirma que a leitura € um dos principais recursos
para conduzir a outras situagdes didaticas na sala de aula. Ela da condicdes ao leitor
de enriquecer suas praticas discursivas, pois de um lado ha o texto e, de outro, varias
possibilidades de recriacdo da oralidade, tendo em vista que a leitura € um espago
textual discursivo. Dessa forma, pode-se partir da leitura para a fala para enriquecer
as discussdes, para construir um circulo no qual os leitores podem expor vivéncias
pessoais com o impulso que sua leitura pode causar.

Nesse sentido, essa concepcao de leitura € discursiva, porque existe uma visao
de leitura que se embasa na analise do discurso e dialogam com o autor e o leitor. O
primeiro € o enunciador, sendo quem produziu o enunciado, a mensagem; o segundo
€ o0 receptor, quem a recebe. Nesse processo, h4 uma interagdo entre ambos, pois
um quis dizer algo que o outro interpretou, o que levou a denominar a leitura como
discursiva ou enunciativa (TEIXEIRA, 2017). A concepcao de lingua como prética
discursiva é o resultado de uma concepc¢ao da lingua dialégica, constituindo-se um
objeto de relagdes interacionais.

A construcdo de sentidos se realiza a partir dos conhecimentos prévios, por
ISso se entende que a experiéncia anterior favorece o processo de leitura no universo
textual. Teixeira (2017), interpretando Jouve (2012), que considera que o leitor precisa
saber o minimo para acompanhar uma leitura, afirma o seguinte:

Ao apresentar a leitura como processo de antecipacao, de estruturacao e de
interpretacdo de signos, deixa implicita a necessidade de haver
conhecimentos prévios no tocante a lingua em si e ao sistema de signos que,
orientados por regras estruturais e discursivas, permitem que o texto exista
fisicamente. Se o leitor ndo compartilhar do mesmo sistema linguistico
verificado no texto, sera praticamente impossivel a construcao de qualquer
sentido, 0 que acarretara a auséncia do processo de interpretacdo, auséncia
da leitura. Dessa forma, ficam claras a necessidade e a relevancia do uso do

conhecimento linguistico pré-existente para o processo de leitura (TEIXEIRA,
2017, p. 44).
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O autor prossegue afirmando que a construcdo do sentido e da interpretacao
no processo de leitura dependem diretamente dos conhecimentos linguistico,
discursivo e de mundo, reforcando a importancia dos conhecimentos prévios para o
desenvolvimento da leitura. E preciso valorizar o conhecimento empirico do aluno-
leitor para que ele consiga autonomia discursiva. Isso significa considerar aquilo que
0 educando ja conhece sobre a lingua, conhecimento de mundo, linguistico e
discursivo e que ele ja traz consigo quando tem acesso a escola.

Segundo variados estudos linguisticos, sabe-se que cada individuo, inserido
em um grupo social, em um momento histérico, dos quais sofre constante
influéncia, armazena suas experiéncias em sua memoria, a qual funciona na
maioria das vezes inconsciente, sempre que se comunica, que entra em

contato com os outros enunciadores, reais ou imaginarios, construidos ou
ndo, em um processo discursivo (TEIXEIRA, 2017, p. 49).

No processo discursivo, ha uma interacdo de significados que promovem
inferéncia, hipoteses, antecipacao de fatos, de enunciados e interrelacdo de textos
variados ao se deparar com situacoes inesperadas.

Em suma, a concepcédo de leitura para esses autores envolve autor, leitor e
texto, em um processo de interacao e esses autores assumem a terceira concepgao.
Para Koch e Elias (2013), a leitura é espaco de interac&o entre aqueles que compdem
a leitura, o leitor e o autor do texto, tendo o leitor uma posicéo ativa, fazendo uso de
estratégias linguisticas e operagdes sociocognitivas na construcao de sentidos. Para
Teixeira (2017), a concepcao de leitura possui um carater interativo e discursivo,
ancorado na Analise do Discurso, em um processo em gque o autor € o enunciador, o
texto o enunciado e no entrecruzamento de discursos e textos, o leitor encontra pistas
para produzir sentido.

Nesse particular, Teixeira (2017) considera que a concepcédo de leitura
discursiva € de complementacéo e constitui-se uma atividade de producao de sentido,
tendo o leitor um papel ativo por este transitar entre 0 enunciado e o enunciador nas
praticas discursivas de leitura, uma vez que ha um dialogo entre leitor e autor, por
meio da enunciacao.

Entendo que a concepcéao de leitura discursiva deveria ser praticada na escola,
pois devido ao seu carater de pratica social da lingua, possibilita a interacédo entre os
aprendizes e o professor e a relacdo destes no mundo, uma vez que a sociedade
possui multiplas vozes. Assim, torna-se possivel a participacéo e producdo critica dos

envolvidos.
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1.2.1.2 A Leitura de mundo

No que tange a esse assunto, Munhoz e Zanella (2008) afirmam que o advento
da linguagem, ao longo da historia, constitui uma atividade caracteristicamente
humana que possibilita a leitura de mundo, trazendo conhecimentos do passado que
interferem no presente e no futuro, por meio de narrativas orais ou escritas, facilita o
acesso as memarias dos acontecimentos e modos de viver, o que possibilita a entrada
para um mundo imaginario que amplia experiéncias e recria 0 que nao se Ve.

Para o teorico Freire (1989, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Isso significa que aprender a ler e a escrever, a alfabetizacdo em si, é
precedido por aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, em uma dinamica
entre a linguagem e a realidade.

Nesse tocante, para Chartier (1995) a préatica de leitura pode ser mediada pelas
experiéncias dos individuos dentro do meio onde eles estéo inseridos, podendo ser
as vivéncias nos percursos de letramento que promovem o0 acesso a uma leitura que
permite que ele realize sua leitura de mundo.

Nesse sentido, a formacédo de um leitor requer vivéncias praticas variadas de
leitura e escrita que habilite o individuo a compreender o que |€, entenda a leitura
como uma pratica social que necessita de um conjunto de atividades, envolvendo a
lingua escrita, para alcancar um determinado objetivo em uma determinada situacao
social.

Para Brandao e Micheletti (1997), a acéo de ler é ampla e complexa, uma vez
gue requer compreensao do mundo, partindo de aspectos especificos do ser humano,
com a capacidade de interagir com o outro por meio de palavras que sao expostas a
um contexto. Por isso, a interacdo entre leitor e texto ocorre desde o inicio do texto.
Segundo Vovio (2008), nessa interacdo entram as praticas culturais de leitura, que
mesmo com conflitos e lutas sociais, influenciam a producéo de sentido.

Conforme Souza et al (2004), a concepcdo de leitura é a percepgdo dos
significados em conjunto com fatores pessoais que levam em conta o contexto
temporal e espacial, associado as circunstancias. Nessa perspectiva, a leitura é a
interpretacdo e compreenséao pessoal da realidade.

No entanto, Kleiman (2002) afirma que existe uma pratica de leitura
empobrecida que vé a leitura como uma atividade de decodificacdo que nao altera a

visdo de mundo do educando. Nessa concepcao, a leitura é automéatica no sentido de
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identificar e parear termos do texto com palavras iguais, compondo um exercicio para
o0 aluno escrever um comentario no qual o estudante responde questbes cujas
alternativas podem ser encontradas em trechos do texto e ele as responde do mesmo
modo que esta escrito, ou seja, seu trabalho é somente copiar.

Conforme Cosson (2006), existem trés maneiras de se compreender a leitura
pensada como um processo linear. A primeira € realizar uma antecipacado do que
requer do leitor varias operagdes antes de ler o texto. E preciso perceber alguns
elementos que o compdem, pois ndo se |é um poema ou uma receita culinaria da
mesma forma que se |é outros géneros textuais. A segunda maneira de se realizar
uma leitura é a decifracdo por meio das letras e palavras. Quanto maior for a
familiaridade e o dominio delas, mais facil decifra-las, e a leitura flui conforme a
maturidade do leitor, pois quando ele ndo entende uma palavra no texto todo, ele
consegue recuperar o significado por meio do contexto. Finalmente, a terceira forma
€ a interpretacao, que € usada como sinénimo de leitura, ela se restringe quando o
leitor processa o texto, pois ele faz inferéncias, mesclando as palavras com seu
conhecimento de mundo.

O texto tratado em determinados contextos permite a construcdo de relacfes
de sentido, uma vez que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de sele¢&o, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de

compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas (BRASIL, 1998, p. 69).

Dito isso, a construcdo de sentido na leitura tem relacdo com conhecimentos
prévios, inferéncias, intertextualidade e coeréncia textual, fazendo com que o leitor
consiga discutir oralmente o assunto contido no texto, aliando-o a realidade vivenciada
no seu dia a dia.

Interpretar uma leitura depende muito do modo de ler e do conhecimento do
leitor, bem como de sua atengéo aos elementos linguisticos do enunciado, acrescido
do conhecimento de mundo e mesmo de outros conhecimentos, para que ele obtenha

uma leitura transparente, isto €, uma leitura clara.
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1.2.1.3 Leitura como pratica social

De acordo com Rojo (2002), o ato de ler vem sendo pesquisado nos ultimos 50 anos
com relacdo a outras capacidades que envolvem a leitura. Estas sdo de ativacao,
reconhecimento e resgate de conhecimento; l6gicas, interagdo social, entre outras.
Assim, a leitura deixa de ser apenas uma decodificacdo ou transposicédo de codigos
escritos para orais, mas sim, uma agao cognitiva, de compreenséo, que demanda
conhecimento de mundo, de praticas sociais e linguisticas que ultrapassam os
fonemas.

Primeiramente, considerou-se a compreensao do texto, de seu conteudo ou
pressuposto. Ao extrair informacdes do texto surgiram estratégias cognitivas e
metacognitivas da parte do leitor. Depois, a leitura foi considerada um ato de interagéo
entre leitor e autor. Além disso, o texto trazia pistas da intencionalidade e do sentido
gue o autor quis atribuir a ele. Em termos de leitura, o texto deixava pistas da intencao
e dos significados do autor, em uma parceria interacional para captar intencoes e
sentidos, com 0 uso das regras sociais.

A leitura é o resultado de uma série de convencdes que a comunidade
estabelece para a comunicacao entre seus membros e fora dela. Aprender a
ler € mais do que adquirir uma habilidade e ser leitor vai além de possuir um

hébito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor séo préticas sociais que
medeiam e transformam as rela¢cdes humanas (COSSON, 2006, p. 40).

Nessa perspectiva do autor, a leitura vai além da tarefa de ler, ou seja, € uma
acdo complexa e continua tanto no cotidiano escolar quanto fora dele, no sentido de
complementar, uma vez que o tempo de leitura na escola é muito menor que o tempo
gue um educando possui em casa. Nesse sentido, a leitura que acontece fora do
ambito escolar esta associada com o modo que a escola ensina a leitura. Entretanto,
trata-se de uma leitura mais voltada para passatempo que para melhorar o
desempenho do ato de ler. Além disso, a leitura é um requisito indispensavel para as
praticas sociais, uma vez que um leitor formado criticamente consegue realizar
praticas discursivas de modo a mediar e interagir, transformando assim as relacdes
humanas. Em sua vida social, o estudante se expde a situagdes de comunicagado nas
guais ele necessita ter uma habilidade de uma leitura que requer compreenséao e

interpretacdo para entender a mensagem escrita.
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Kleiman concebe a leitura como:

[...] uma prética social que remete a outros textos e outras leituras. Em outras
palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acéo todo o
nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em
gue se deu nossa sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social com que
fomos criados (2002, p. 10).

A leitura favorece o desenvolvimento cultural da sociedade e, por essa razao,
a formacdo de leitores é importante para assegurar que as geracdes futuras se
apropriem do conhecimento dos valores e costumes da sociedade em que estédo
inseridos, tendo a capacidade de associa-la as praticas sociais que precisam ser
preservadas. A leitura “contribui para o crescimento cultural de uma sociedade, por
isso ela deve ser utilizada como forma de garantir as geragbes futuras, o
conhecimento de determinados valores e costumes que favorecam a convivéncia
social” (PECEGUEIRO, et al, 2015, p. 2).

A sequir, faco um breve histoérico da leitura de um modo geral, incluindo o Brasil.

1.2.2 Breve histéria da leitura

Segundo Abreu (2002, p.10), imagina-se que a leitura chegou ao final do século
XX com desenvolvimento positivo, com beneficios variados, com a capacidade de
tornar sujeitos leitores “mais cultos e, por consequéncia, mais criticos, mais cidadaos,
mais verdadeiros. Em diferentes pontos do mundo, ha a implementacgéo de propostas
para promover o habito de leitura por meio da criacéo de clubes do livro e associacdes
de incentivo, além do desenvolvimento de propostas pedagogicas para levar o livro
ao estudante. Constata-se que mesmo com esse incentivo, o habito de leitura € menor
gue o esperado, pois 0s meios de comunicac¢do de massa, denominados de midia,
reduzem o contato com materiais escritos (ABREU, 2002).

Entretanto, nem sempre a leitura foi vista de forma tdo positiva. Tissot apud
Abreu (2002, p. 11), no século XVIII, escreveu um livro intitulado “A saude dos homens
de letras” no qual elenca uma série de inconvenientes fisicos que se acreditava serem
originados pela prética da leitura. Conforme essa crenca, a leitura cansava os olhos e
esgotava 0s nervos devido a concentracdo e meditacdo que o ato de ler exigia, por
isso, “a solugado para tantos problemas era ler pouco e fazer exercicios”, para evitar

graves disturbios de salude causados pela leitura e da escrita.
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A sociedade dessa época dizia que era preciso ter cuidado com as leituras que
traziam perigos para a alma, colocando a moral em risco, porque acreditava-se que
os livros divulgavam ideias falsas, que pareciam verdadeiras e estimulavam em
demasia a imaginacdo, em desacordo com o pudor e a honestidade. Nesse contexto,
havia a crenca de que a mulher cristd aprendia a enganar o marido, “a violar a
santidade do leito nupcial: 0 esposo, a se romper como grilhdes insuportaveis, os
castos do matrimonio que até mesmo os pagaos respeitavam” (ABREU, 2002, p.11)

Acredito que disseminavam essas crenc¢as na sociedade para propagar ideias
falsas sobre a leitura, que era uma estratégia discursiva da época para convencer a
sociedade a ndo desenvolver conhecimentos e, consequentemente, 0 senso critico.

Essa passagem do texto de Abreu (2002) pode ser associada as fake News
muito usadas na internet atualmente para propagar ideias para convencimento de algo
gue se guer disseminar. As ideias disseminadas eram que os livros hdo ensinavam s6
o recomendado, pois eles usurpavam a inocéncia e afastavam a pessoa da virtude,
favorecendo o crime, visto que os leitores transpunham para a vida real o que liam
nos livros.

Segundo Abreu (2002, p. 12), foram criadas leis para proibir a criagdo e venda
de romances nacionais e importados, porgue acreditava-se que a leitura desses textos
causava maleficios, na Franca. Dessa forma, em agosto de 1791, D. Maria | autorizou
o Inquisidor Geral de proceder contra quem comprava, vendia ou tinha a posse e
conservacao de livros ou outros textos escritos de autores suspeitos de heresia ou
julgados imorais ou suspeitos na Santa Fé.

Assim como questbes de moral sdo contiguas a questfes religiosas, estas
foram — e sdo ainda, em muitos lugares — contiguas ao poder politico. Razdes
semelhantes as que deram origem ao desejo de controlar leituras religiosas
conduziram a vontade de banir livros tidos por subversivos, seja atitudes dos
governantes, seja porque ridicularizavam [...] a leitura (e o acesso a instrucao
escolar) faria perceber as desigualdades sociais, gerando descontentamento

e insubordinagBes. Uma vez que os pobres deveriam permanecer pobres,
seria melhor que ndo se alimentassem [...] (ABREU, 2002, p. 13).

Essa proibicdo era um controle com um viés politico com a intencdo de nao
formar cidad&os criticos, capazes de cobrar atitudes politicamente corretas por parte
do Governo e da Igreja. A perseguicao aos livros, autores e leituras era uma estratégia
para inibir a luta por mudancas. Entretanto, ndo havia consenso no tocante ao repudio
a leitura dos livros em geral, posto que textos determinados e selecionados por essas

instituicbes poderiam ser lidos.
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Voltando aos dias atuais, apesar de grande producao de livros e jornais,
crescimento na frequéncia as bibliotecas, existe uma crise na leitura que preocupa os
paises ocidentais.

Por detras das afirmacdes corriqueiras atualmente, como ‘ler é bom’ hd uma
selecdo implicita de um conjunto de obras que tornam ‘bom’ o ato de ler e
gue justificam outras tantas afirmacdes, também bastante comuns, como os
‘jovens ndo tem habito da leitura’. Na verdade, Ié-se muito livro de autoajuda,
de vulgarizacao cientifica, muita ficgéo cientifica, histéria em quadrinho, [é-se
muito livro sobre hobby, sobre astros da musica e do cinema, muitas recolhas

de piadas. Mas leem-se pouco os ‘bons livros’, pouca filosofia, pouca
literatura erudita, pouca reflexdo politica séria (ABREU, 2002, p. 14).

Essa citacdo mostra a leitura de textos diferentes daqueles bem avaliados pela
escola, academia e critica literaria. Nesse sentido, a autora acrescenta que a leitura &
um campo de disputa, um espaco de poder, por isso hdo € neutra. Isso evidencia a
existéncia de relacdes diferentes que se estabelecem com os livros e a literatura ao
longo dos anos.

Conforme Silva (2009), a histéria da leitura nos trés ultimos séculos revela fatos
significativos referentes a pratica de leitura. Houve certo incentivo a alfabetizacédo e a
leitura, no Brasil, por isso ha mais pessoas alfabetizadas que nos séculos anteriores.
Isso ocorreu com o0 advento da invencdo da imprensa por Gutemberg, o material
impresso ficou mais barato, aumentando a circulacéo de textos, favorecendo o acesso
a leitura. Entretanto, hd mais pessoas alfabetizadas que ndo chegam a ser leitores.

Segundo Chartier (2002), esse foi um tempo de muitas transformacdes nas
praticas de leitura em um tempo em que a leitura coletiva, publica, realizada em voz
alta para o outro ouvir, passou a ser privada, intima e por ser realizada no
recolhnimento. No entanto, esse processo de mudanca nao foi uma simples
substituicdo, mas diferentes sinais de vivéncia na histéria, pois foi pensada nas duas
formas, a leitura publica e a privada.

Chartier (2002) afirma que a invencdo de Gutenberg nao significa que a
publicacdo de um texto demande sua impressédo. Esta somente substituiu o
manuscrito como modo de reproducdo e disseminacéo de textos depois da metade
dos séculos XV, a copia manual tinha ainda lugar importante para circular varios
géneros textuais. Essa publicacdo era realizada para um numero limitado de leitores,
panfletos politicos e folhetos informativos para pequenos empresarios, trabalhos
proibidos que circulavam em manuscritos clandestinos, composi¢cdes poéticas de

escritores nao profissionais ou de trabalhos eruditos dos membros da Republica das
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Letras. Esse grupo de escritores e eruditos tinha alguns valores semelhantes,
menosprezavam 0 comeércio livreiro por corromperem a qualidade dos textos,
praticando a pirataria no comércio das Letras e a apropriagcdo descontrolada de
trabalhos destinados a um publico seleto que representava a civilidade aristocratica e
a ética.

Para Chartier (2002), ler em voz alta tinha funcdo pedagdgica com a finalidade
de demonstrar o bom leitor, contribuindo para um ritual de passagem que era
obrigatério para jovens que conseguiam dominar a retérica e falar bem em publico.
Também tinha o propdsito literario, ou seja, para um autor publicar seu trabalho,
colocando-o para circular. Mesmo na era moderna, com a imprensa, esses textos
manuscritos nao foram abandonados inicialmente.

Foram multiplas revolucbes da leitura e elas ndo se ligavam de imediato as
transformacdes da impressédo, mas sim, a um processo que consideravam leitura,
gue era oral em voz alta, para uma leitura visual puramente silenciosa, embora ambos
os estilos de leitores tivessem surgido entre o povo greco-romano ha ldade Média e
gue possuiam a habilidade de ler em siléncio.

Em seu texto, Chartier (2002) apresenta trés revolucdes da leitura. Na primeira,
o texto deixou de ser lido oralmente para ser lido visualmente e em siléncio. A segunda
revolucao refere-se a invencdo da impressao que proporcionou o surgimento dos
géneros textuais. J4 a terceira é a eletrdnica, que trouxe a leitura digital que permite a
realizacdo de muitas operacdes de producao e leitura. Essas revolucfes ocidentais
influenciaram a leitura no Brasil, devido a heranca cultural e linguistica proveniente da

Europa. Essas revolucdes sdo desenvolvidas a seguir.

1.2.2.1. Primeira revolucao da leitura no Ocidente

Desse modo, a primeira revolucdo da leitura no ocidente ocorreu no inicio da
Idade Moderna, independentemente da revolucéo tecnoldgica na producéo de livros,
uma vez que as transformacgdes aconteceram nos séculos Xll e XIll, transformando a
funcdo da palavra escrita, que tinha um modelo monastico que atribuia a escrita a
incumbéncia de preservagdo e memoria, na maioria das vezes dissociada da leitura,
tornando o livro um objeto e instrumento de trabalho intelectual.

A leitura silenciosa constituiu-se em uma ruptura da leitura em voz alta,

permitindo uma leitura relacionada com a escrita, de modo mais rapido, mais
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reservado, mais especializado e com a capacidade de trabalhar com a complexidade
das relacbes entre manuscrito, discurso, interpretacdes, referéncias, comentéarios e
indices, possibilitando perceber a totalidade do texto. Essa revolucdo da leitura
ocorreu antes dos meados do século XV (CHARTIER, 2002).

No século XVI, no Ocidente, criaram-se colégios que formavam criancas da
elite, cujos docentes eram doutrinadores, jesuitas e oradoratorianos usando textos
com normas estilisticas, na maioria religiosos e aulas de gramética, em que se
trabalhava com a memorizacdo. A intencdo era instrui-los para as verdades da
religido, acreditando que essa forma de ensinar era adequada. Era um ensino oral
para escutar, memorizar e recitar, mas naquela época acreditava-se que essas
atividades com o texto eram leitura. Apesar desse modo de ensinar a ler, esses
estudantes, ao serem promovidos para o0 sexto ano, sabiam ler e escrever, mas 0s
jovens das classes populares raramente se alfabetizavam (CHARTIER, 2002).

Segundo Hébrard (2002), a escolarizacdo no século XVIl era centrada na leitura
e na catequese, com énfase no conhecimento da escrita, da aritmética, da
contabilidade e dos saberes demandados para artesaos e, principalmmente, para os
pequenos comerciantes.

Na primeira metade do século XVII as escolas passaram a ser controladas pelo
Estado, visando uma alfabetizacdo completa para o maior nimero de pessoas,
criando a pedagogia da escrita primaria, que ndo fosse somente copiar textos, mas
sim, saber redigi-los. Esse foi 0 momento em que a leitura se desvinculou dos saberes
orais, tais como o catecismo, orac¢des, ordinario da missa, entre outros e passou a ter
acesso a novos tipos de textos, ainda desconhecidos.

Nesse mesmo século, conforme Hansen (2002), padre Vieira usava os sermdes
como uma pedagogia ativa no destinatario, por meio de uma retérica relacionada a

neo-escolastica da interpretacdo da palavra de Deus.

1.2.2.2 Segunda revolucao da leitura no Ocidente

No que tange a segunda revolugdo da leitura, esta ocorreu com a era da
impressao, porém antes do livro ser industrializado. O grande aumento da producao
de livro ocorrreu na Alemanha, Inglaterra, Franga e Suica no inicio do século XVIII até

os anos 80, apoiando-se em circunstancias diferentes.
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Diante desse cenario, surgiram o desenvolvimento de novos géneros textuais,
os livros de formato pequeno, sociedades de leitura, clubes do livro e bibliotecas de
empréstimos, possibilitando a leitura de livros e periddicos, sem a necessidade de
compra.

Dessa forma, os leitores acessavam a um grupo de “livros fechados e limitados,
que eram lidos e relidos, memorizados e recitados para serem transmitidos” para
outras geracdes (CHARTIER, 2002, p. 24). Eram textos religiosos, romances, e no
caso destes:

Os leitores eram tomados pelos textos que liam; eles viviam o texto,
identificavam-se com os personagens e com a trama. Toda sua sensibilidade
estava engajada nessa nova forma de leitura intensiva. Leitores (que eram
frequentemente mulheres) eram incapazes de controlar suas emocdes e suas
lagrimas [...] (CHARTIER, 2002, p. 25).

O exposto mostra que esse tipo de leitura sensibilizava os leitores, fazendo com
gue eles demonstrassem seus sentimentos sobre determinados temas que envolviam
os personagens. O efeito do hbito de ouvir leituras provocou e motivou a vontade de
ler, possibilitando a ampliacdo da alfabetizacéo.

No século XIX surgiram os leitores populares, mulheres, criancas e
trabalhadores que foram inseridos na cultura impressa e, simultaneamente, com a
industrializagéo da impressdo criaram-se materiais e modelos novos para a leitura.
Nos anos 70 e 80 desse século havia uma diversidade de praticas de leitura e
comercializacdo de impressos. Nesse ponto, a historia da leitura se insere na era da

sociologia das diferencgas.

1.2.2.3 Terceira revolucéo da leitura no Ocidente

Nesse mesmo século veio a terceira revolucdo da leitura provocada pela
producdo eletrbnica, dando margem ao leitor para realizar varias opera¢des nos
textos, podendo compé-los e decompé-los; indexa-los; muda-los de lugar, e mesmo,

tornar-se coautor destes.

Os leitores da era eletrdnica podem construir textos originais, cuja existéncia,
organizacao e aparéncia dependem somente deles. Além disso, tém o poder
de intervir a qualquer momento para modificar o texto e reescrevé-lo. Tudo
isso, assim como a possibilidade de receber texto, imagens e sonsos no
mesmo objeto — o computador —, altera profundamente todo o relacionamento
com a cultura escrita (CHARTIER, 2002, p. 28).
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Nesse sentido, o autor acrescenta que houve uma transferéncia da heranca
escrita dos impressos para a tela, criando muitas possibilidades de leitura, entretanto
poderia desprover os textos de suas originalidades na apropriacdo. As estratégias de
publicacao influenciaram as praticas de leitura de novos géneros de textos e formulas
novas de publicacdo. Nessa perspectiva, o autor conclui que:

Uma histéria abrangente da leitura e dos leitores deve, assim, considerar a
variacdo de acordo com o tempo e o local, das condi¢des de possibilidade e
das operacdes e efeitos de tal invencdo e criacdo. Em nosso mundo, a
imaginacdo do leitor pode mobilizar simultaneamente os diferentes e
sucessivos modos de inscricdo e transmissdo da palavra escrita que

herdamos do passado: manuscrito, impresso e comunicacdo eletrbnica
(CHARTIER, 2002, p. 31).

Essa revolucdo possibilita a realizacdo de leitura intensiva, porque existem
varios formas de se ler, pois além da leitura impressa, ha a leitura digital disponivel
nas tela de celulares, notebooks, tablets, entre outros. A leitura nos meios digitais traz
uma multiplicidade de estimulos e atividades e estéo disponiveis para o leitor. Existem
inimeras possibilidades de leitura no texto eletrénico. O leitor pode realizar um
caminho linerar ao ler, e pode ainda, fazer a leitura simultanea por meio de varios links
(DADICO, 2015).

No entanto, o eletrénico ndo exclui a impressao, pois essas formas da cultura
escrita vao encontrar preferéncias, contextos e acesso do leitor a um ou outro formato.

De acordo com Hébrard (2002), os professores aperfeicoaram as atividades de
ortografia e gramética nas aulas entre 1830 e 1880, permanecendo assim até o século
XX e nas quais a passaram a trabalhar o ditado de textos, conjugacéo, analise
gramatical, escrita, as quatro operacdes e cépias de textos para se aprender a
resumir. Esse processo contribuiu de alguma forma para a pratica de producéo de
textos.

Hansen (2002, p. 171), ao tratar das leituras coloniais, afirma que “as leituras
dependem de diversos condicionamentos receptivos, condicionamentos literais,
linguisticos, bibliograficos e retoricos, e ndo-lineares, condicionamentos materiais,
contextuais, sociais”. Com 0 exposto, 0 autor quis mostrar que hé leituras possiveis
de um determinado texto, dependendo de quem o Ié ou ouve, também dos recursos
linguisticos e materiais, do discurso e contextos sociais tanto de producdo quanto de

leitura. O tdpico a seqguir trata do ensino da Lingua Portuguesa dentro desta revolucéo.
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1.2.3.1 O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil no contexto da terceira revolucéo

Com relacdo ao seculo XX, o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil conservou
sua caracteristica elitista até a década de 1950 e a partir da década de 1960 houve
ampliacao do ensino primario publico, que inseriu a expansao de vagas, entre outras
acOes. Em 1971, os exames de admissao para entrada no antigo Colegial, foram
eliminados. Esse processo multiplicou a quantidade de estudantes, surgindo a
necessidade de ampliar o nimero de vagas nas escolas. Surgiram, assim, demandas
referentes as condicdes escolares, pedagdgicas e culturais diferentes das existentes
até entdo.

Com esse aumento da escolarizagdo no ensino da Lingua Portuguesa surgiram
propostas pedagogicas para atender as demandas desses educandos no espaco
escolar, entre elas, aquelas referentes aos registros linguisticos e novos padrdes
culturais em comparacdo com as propostas existentes na escola (FREDERICO;
OSAKABE, 2004).

A Lei n® 5692/71 ampliou e aprofundou o ensino que deveria voltar-se para o
trabalho, em consequéncia, instituiu-se uma pedagogia tecnicista. Nessa perspectiva,
a disciplina de Lingua Portuguesa tinha a concepcéo de linguagem como meio de
comunicacéo, vista como codigo, em um viés mais pragmatico e utilitario com a funcao
de aprimorar as capacidades linguisticas do falante (BRASIL, 1971).

A partir dessa lei, a disciplina Lingua Portuguesa passa a ser denominada de
Comunicacdo e Expressdo no Ensino Fundamental, antigo primeiro grau, nas
primeiras quatro séries, fundamentando-se nos estudos de Jakobson sobre a
comunicagéo.

Na década del970, outras formas de ver a linguagem passaram a ser
discutidas no Brasil, entre as quais:

e a Sociolinguistica, voltada para a variagao linguistica;

e na Andlise do Discurso, com a relacdo sujeito-linguagem-histéria,

relacionando-se a ideologia;

e a Semantica, preocupacao com a natureza, funcao e uso dos significados; a
Linguistica Textual, o texto como mecanismo de textualizacdo, em que o
texto considera o sujeito leitor e a sua interacdo com o texto (PARANA,
2008).
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No final da década de 1990, os PCN propuzeram a abordagem interacionista
para o ensino da Lingua Portuguesa (BRASIL, 1990), considerando reflexdes sobre
os usos da linguagem oral e escrita (PARANA, 2008).

A BNCC acarretou muitas transformacdes para a educacao brasileira, entre
elas estao presentes nas orientagdes para fazer uso da tecnologia na sala de aula.
N&o somente para ensinar disciplinas, mas para trabalhar a cultura digital dentro das
escolas. Esse documento possui 10 competéncias gerais, incluindo a tecnologia como
uma habilidade para ser aprendida dento da sala de aula. A competéncia nimero 5 é
0 uso da tecnologia como recurso para o desenvolvimento pedagdgico, na qual o
educando deve aprender a utilizar a tecnologia de forma significativa, reflexiva e ética.
Conforme a BNCC, o educando deve dominar as tecnologias digitais de informacéao e
comunicagdo em uma Visao critica nas diversas praticas sociais ao se comunicar e
solucionar problemas na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

Na subsecao a seguir trago a histéria de leitor, com os escritores Graciliano
Ramos e Walcyr Carrasco que se formaram leitor e escritor. Graciliano Ramos passou
por situacdes que poderiam ter feito dele um brasileiro entre outros que sao
alfabetizados, mas ndo tém o habito de ler. Walcyr Carrasco mostra seu percurso para

se tornar leitor e escritor.

1.2.3 Histéria de leitor

Ha pessoas que nascem em um ambiente que ndo favorece a leitura, pois 0s
pais ndo sao leitores e ndo sdo expostos a livros e outros materiais escritos, mas ainda
assim conseguem romper com as dificuldades, tornando-se leitores. Inclusive nesse
contexto podem nascer escritores.

A historia dos leitores Graciliano Ramos e Walcyr Carrasco se assemelha a
histéria de muitos leitores que néo pertencem a elite. Esses dois leitores se tornaram
autores de livros literarios de sucesso, mesmo passando por escolas tradicionais
preocupadas em ensinar a ler e escrever, sem a preocupacao de formar leitores.
Ambos tiveram um contexto familiar sem livros e habitos de leitura e foram encontrar
caminhos para a leitura fora do contexto em que viviam. Tanto Ramos quanto
Carrasco tiveram contatos sociais com pessoas que possuiam livros e conseguiram
se formar leitores, apesar de suas questdes econémico-sociais e de estarem inseridos

em escolas tradicionais que nao formavam leitores.
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1.2.3.1 Graciliano Ramos

Segundo Silva (2009), no livro “Infancia” o leitor pode perceber sua utilizacao
talentosa e criteriosa, exposta em uma metodologia original para identificar e discutir
como as familias e a escola vao construindo os leitores do futuro. Nessa trajetoria,
essas instituicdes podem fortalecer ou enfraquecer essa formacéo. Segundo a autora
o livro traz:

[..] com rara leveza — um encontro entre questdes literarias e questbes
educacionais, por meio do didlogo interdisciplinar entre o relato do processo de
formacao de um leitor, encenado na obra de Graciliano Ramos e teorias de ponta

relativas a aquisicdo de leitura, as quais tém Vygotsky como referencial. No
didlogo que Marcia faz entabularem o russo e o alagoano, o leitor mais uma vez

se vé face a um trabalho corajoso e original. [...] apontando e refinando a nocéo
de mediacéo, categoria fundamental em estudos e aquisi¢do de leitura (SILVA,
2009, p. 12).

Nessa obra o escritor recupera fragmentos de sua infancia, em busca de
compreender a si proprio. Ele viveu no interior de Alagoas, na virada do século XIX
para o XX. O periodo de sua infancia foi a base para sua formacao humana e de
escritor. O contexto de menino vinha em suas lembrancas, com frequéncia, ao
exercitar a escrita.

Segundo Silva (2009), em Infancia, de Graciliano Ramos, publicada em ‘1945,
ele mostra suas experiéncias nas primeiras leituras e as condi¢des desfavoraveis para
a formacao de leitores, mostrando a trajetéria em sua formacéo como leitor. Com nove
anos de idade ele era quase analfabeto, desmotivado pelos textos escolares, sentindo
baixa autoestima e desconfianca com as escolas em que estudou. Segundo a
narrativa, eram escolas com um ensino muito incipiente, com professores pouco
gualificados e livros de leitura que nao estimulavam.

O menino personagem teve muitas dificuldades no processo que o tornou leitor,
pois teve dificuldade para decodificar as letras, foi desvendando os sons que ndo eram
claros. Com o tempo, 0 menino vai aprendendo mesmo passando por grande suplicio.
“Contudo, os materiais de leitura apresentados pelo pai e os impetos de aproximacao
em relagdo ao menino ndo forma elementos suficientes para torna-lo leitor” (SILVA,
2009, p. 68). Além disso, 0 menino Graciliano relembrou que continuou estacionado
em textos antipaticos, com letras em formatos dificeis de compreender por embaralhar

as vistas.
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Os livros, para o leitor-crianca no Brasil na passagem do século XIX para o XX,
tinham uma aparéncia escura, causando rejeicdo das criancas. As ideias neles
contidas sugeriam ensinamentos morais por meio de licdes pedagdgicas que ndo
eram significativas para o pequeno leitor. Textos desse estilo ndo eram atrativos e
eram alvo de resisténcia pelo menino. Graciliano questionou sobre o uso do livro “Os
Lusiadas” de Cambes para formar um leitor em tdo tenra idade. O livro tinha letras
manuscritas e seu texto era classico, impossibilitando o entendimento (SILVA, 2009).

Quando o estudante dominava a leitura manuscrita, ele tinha as primeiras
nocdes de leitura e escrita. No curso elementar na primeira e segunda classe, 0
objetivo era dominar a oralidade correta, com as primeiras no¢des de gramatica,
substantivo, adjetivo e verbo, na escrita era aplicado o ditado. Os textos séo os de
Camdes em letra manuscrita. Essa passagem mostra porque Graciliano Ramos
mencionou, anos depois, a sua dificuldade de leitura, pois esse material estava muito
distante da cognicéo e da cultura na sociedade na qual a crianca estava inserida. Nao
fazia, portanto, parte de sua vivéncia (SILVA, 2009).

As lembrancas de Graciliano Ramos remetem a representacdo de uma
crianga que ndo conseguia compreender os textos que lia, cujos rascunhos
eram, da mesma forma, quase ilegiveis. Pelo regulamento, no entanto, como
requisito para o dominio da leitura manuscrita ja teria conquistado a leitura
corrente e exercitado a escrita por meio de redacfes simples. Parece
compreensivel, entdo, Graciliano Ramos evocar a leitura manuscrita e o0s
textos classicos de Camdes como enigmas indecifraveis: objetos que,
embora concebidos a partir de nobres intengbes, ficavam longe da real

capacidade cognitiva daquela crianca e, estima-se, de muitas outras na
sociedade brasileira no inicio do século XX (SILVA, 2009, p. 88).

A obra “Infancia” chegou as maos do leitor em forma de livro, no entanto as
praticas de leitura rememoradas nele se modificaram em relacdo as vivéncias do
personagem com relagdo a leitura. Essa perspectiva permite delinear caminhos pelos
guais o escritor-personagem percorreu até se tornar um leitor-produtor.

O formato textual tirava o foco do leitor inexperiente e ele acaba por pular linhas
e repetir palavras, lia com muita dificuldade. Além disso, era preciso usar o dicionario
para apreender as palavras desconhecidas, que eram varias.

De acordo com o romance autobiogréafico “Infancia”, as leituras do periodo
retratado perturbavam o sono e levavam os pequenos leitores ao inferno. Eles eram
obrigados a desvendar o significado de valores morais, praticas culturais e histéricas

gue eram pouco conhecidas.



57

Silva (2009) afirma que Graciliano recebeu certo grau de letramento das
pessoas de sua convivéncia, a mée contextualizava as leituras dele com folhetos
religiosos e romances longos; o pai contava histérias, usava cadernos de anotacoes,
jornais, livros, cartilha; a irm&, romance longo, entre outros. Ele conta em seu livro que
fora alfabetizado na escola e 14 teve aulas de leitura com uma professora com a qual
teve contato e explica que:

Na escola, lugar rememorado tantas vezes por Graciliano como espaco
reservado ao suplicio, uma verdadeira crucificagdo, hd alguns momentos de
aproximacao da leitura, especialmente quando mediada pelo calor humano,
por gestos afetuosos. Ocorre, desse novo modo, com a professora Maria: A
mulher gorda chamou-me, deu-me uma cadeira, examinou-me a roupa, O
couro cabeludo, as unhas, os dentes. Em seguida abriu a caixinha branca,
retirou o folheto: - Leia. N&o, senhora, respondi confuso. Ainda ndo havia

estudado as letras finas, menores que a da carta de ABC (SILVA, 2009,
p.110).

O excerto permite refletir sobre a aquisicao da alfabetizagdo na maior parte das
escolas brasileiras contemporaneas, esse periodo tem sido limitado a dois semestres
de escolaridade, esperando que a crianca domine nesse tempo as mais complexas
habilidades que envolvem a leitura e a escrita: espaco entre as palavras, paragrafos,
ortografia, letras maiulsculas, minusculas, cursivas, de forma, isso exemplificando
somente o nivel da exigéncia para essa fase.

O menino foi exposto as narrativas orais de um trabalhador de fazenda, o que
se constituiu uma condicdo de letramento de contexto muito rico e que o ajudou a
desenvolver seu processo de leitura.

Foi a narrativa que garantiu transmitir de geracdo para geracdo o
conhecimento, as crengas, a sabedoria e as histérias reais ou criadas... A
imaginacdo sempre foi 0 tempero da narrativa. O que valoriza o autor e cativa
aquele que escuta ou... aquele que |€. Ler possibilita desvendar aquilo que
outros ja viveram, produziram, criaram, sentiram... em outros lugares, outros
tempos ou na imaginagdo. Multiplica e possibilita viver muitas vidas e

experiéncias. Desvenda outros sentimentos e historias escondidas (FAILLA,
2016, p. 19).

A narrativa € um recurso poderoso que pode ser utilizado para despertar o
interesse pela leitura, podendo ser utilizada pedagogicamente por professores, pelas
familias, voluntarios ou outro agente leitor ou ndo, desde que tenha a capacidade de
contar historias, como o trabalhador da fazenda as contou para o menino do livro

“Infancia”.
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O tbpico a seguir traz a autobiografia de Walcyr Carrasco, na qual ele mostra

como se tornou leitor e escritor.

1.2.3.2 Walcyr Carrasco

Além de Graciliano Ramos, o escritor Walcyr Carrasco conta como se tornou
leitor e escritor. Carrasco (2016) afirma que seu amor pelos livros comegou quando
ainda era menino, aos onze anos. Em sua casa nao havia livros, mas ele os conseguia
emprestado com uma amiga, cujo pai era professor. Ela tinha alguns de Monteiro
Lobato e pegou emprestado “Reinagbes de Narizinho”, cuja colecao ele leu bem

rapido, estimulado pelo mundo fascinante de Lobato.

Um livro pelo qual alguém se apaixona é assim: transmite valores e uma
forma de pensar. Lobato fez com que eu fosse transportado de um universo
limitado para um mundo magico construido por palavras, repleto de ideias
libertadoras. Ele me fez pensar. Até entdo, muito do que eu ouvia e acreditava
vinha de alguém mais velho. Eu pensava por meio de frases feitas, conceitos
transmitidos como expressées de verdade. A medida que me apaixonei por
Lobato fui influenciado absolutamente pela boneca Emilia. Passei a
questionar o que me diziam, as verdades absolutas que, descobri, ndo eram
tdo verdades assim (CARRASCO, 2016, p. 47).

A fase mais propicia para tomar o gosto pela leitura ocorre na infancia, seja em

casa ou na escola, ou mesmo em ambos os ambientes. Conforme Souza (2004), na

s

formacdo do leitor é essencial que a crianca tenha contato com livros de carater
estético, que sédo diferentes dos que sédo pedagdgicos e utilitaristas.
Na contemporaneidade, existem varios recursos que podem formar uma
crianca leitora:
Muito se tem discutido a respeito da formac¢édo do leitor-crianca. As hip6teses
sdo de toda natureza, indicando concepc¢Bes de desenvolvimento que ora
privilegiam os componentes inatos, ora enfatizam a influéncia do meio,
considerando como a convivéncia com outros membros mais experientes da
cultura. E comum, tanto nos espacgos escolares quanto em outros meios
culturais, ouvirem-se afirmagGes categoricas: ‘A crianga precisa acelerar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas para ler por conta prépria’, ‘E

nessa fase do desenvolvimento que o gosto se forma’; 'E fundamental a
convivéncia com materiais de leitura diversificado’ (SILVA, 2009, p. 96).

Ao buscar leituras na estante do vizinho quando ainda crianga, Carrasco (2016)
construiu o gosto pela leitura e se transformou em um leitor critico ao ler,
principalmente, Monteiro Lobato. Ele que tinha pais néo leitores e, por isso, acabou

por incentivar a mae a ler, pois ela notou que seu filho estava mudando depois de ler
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Monteiro Lobato. Ele era uma crianca critica que nao aceitava tudo o que lhe diziam.
Uma vez a mae percebeu que ele lia trancado no quarto, foi la saber e ficou assustada,
dizendo que o livro “Gabriela, cravo e canela” ndo era livro para a idade dele, que
nessa época tinha treze anos. Contudo, ela acabou lendo as obras de Jorge Amado
as escondidas. Anos mais tarde, Carrasco (2016) transformou o livro mencionado na
novela televisiva “Gabriela”. Embora pobre e sem livros em casa, ele se esfor¢ou para
ler a biblioteca dos outros.

Assim, 0 exposto pelo autor mostra que leituras literarias formam um cidadéo
critico e questionador das verdades que séo consideradas prontas e acabadas. Ele

prossegue sua trajetoria de leituras que fizeram dele leitor e ao final um escritor.

1.2.4 Iniciacédo a formacéao de leitores

As histérias de Graciliano Ramos e Walcyr Carrasco mostram que é bem
provavel que seja na infancia que se inicia o processo de formacéao de leitores. Trata-

se de uma fase da vida propicia para se tomar o gosto pela leitura:

Apesar de todos os problemas funcionais e estruturais, € na escola que a
maioria das criancas aprende a ler. Muitas tém, no ambiente escolar, o
primeiro (e as vezes, o Unico) contato com a literatura. [...] a escola, por ser
estruturada com vistas a alfabetizacdo e tendo carater formativo, constitui-se
num ambiente privilégio para a formacao do leitor (SOUZA, 2004, p. 62).

A autora acrescenta que na formacéo do leitor é essencial que a crianca seja
exposta a literatura com vistas a privilegiar o habito de ler. O livro estético, em prosa
ou poesia, possibilita que a crianca leitora vivencie historias e sinta emocodes,
estimulando a imaginagéo e a apropriacao da visao critica.

Na contemporaneidade, existem varios recursos que podem formar uma

crianca leitora:

Muito se tem discutido a respeito da formacao do leitor-crianca. As hipoteses
sédo de toda natureza, indicando concepc¢Bes de desenvolvimento que ora
privilegiam os componentes inatos, ora enfatizam a influéncia do meio,
considerando como a convivéncia com outros membros mais experientes da
cultura. E comum, tanto nos espacos escolares quanto em outros meios
culturais, ouvirem-se afirmagdes categoricas: ‘A crianga precisa acelerar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas para ler por conta prépria’, ‘E
nessa fase do desenvolvimento que o gosto se forma’; 'E fundamental a
convivéncia com materiais de leitura diversificado’ (SILVA, 2009, p. 96).
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As duas autobiografias apresentadas mostram que o incentivo a leitura na
infancia instrumentaliza a crianca com a habilidade de ler. Por isso, a escola e a familia
precisam motivar as criangas a lerem, disponibilizando livros e mediando a atividade.
Graciliano Ramos teve tudo para perder o interesse pela leitura, pois ndo teve apoio
dos pais, passou por adversidades que dificultavam seu acesso a cultura letrada, mas
consegue ser um oOtimo leitor e escritor. Do mesmo modo, para Walcyr Carrasco
faltaram recursos e livros dentro da familia, mas ele conseguiu livros emprestados e
de presente para fazer suas leituras e se tornou um 6timo leitor e escritor.

Na subsecdao a seguir, discorro sobre caminhos para formar leitores no Brasil,

apresentando a visédo de alguns teoricos que abordam o assunto.

1.2.5 Formacéo de leitores no Brasil

As pessoas se tornam leitoras ou ndo devido a experiéncias que as motivam
ou desmotivam. Na escola, elas sédo direcionadas a ler e enxergar determinados
sentidos, mas as leituras que elas proprias escolnem ajudam a desvendar outros
caminhos, ou até os mesmos desenvolvidos na escola. Nesta subsecdo pretendo
mostrar como se constroem leitores no Brasil.

A tarefa de formar leitores € um tema que tem gerado questionamentos e
estudos de pesquisadores, tedricos e professores ha algumas décadas, para enfrentar
dificuldades com relacédo a leitura na sala de aula. As pessoas adquirem a capacidade
de ler e ao longo de suas vidas tornam-se leitores, aprendendo na escola e fora dela,
pois “ndo nascemos leitores, nem tao pouco néo leitores. Fazemo-nos leitores ou ndo
leitores, em funcdo das experiéncias motivadoras ou das experiéncias
desmotivadoras que vivemos, ao longo da nossa vida” (AZEVEDO; MARTINS, 2011,
p. 21).

Para Buarque (2016, p.44) ler ndo é somente ensinar, mas é prazer gerado por
bons livros, sobre temas do cotidiano. Se o individuo for exposto a literatura, histéria,
biografias e poesias ele podera encontrar significados para a leitura. Por essa razao,
o autor afirma que para ele, “o céu é uma imensa biblioteca onde estao os livros ja
escritos no passado e aqueles que ainda seréo escritos no futuro: caminhando entre

estantes, anjos-bibliotecarios”.
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A formacéo de leitores implica em envolver o educando na percepc¢édo de
aspectos que circundam a leitura de textos durante as aulas de leitura e outros
recursos necessarios para construir e aprimorar conhecimentos.

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por al,
na chamada escola da vida: a leitura do voo das arribacbes que indicam a seca
— como sabe quem Ié Vidas secas de Graciliano Ramos — independe da

aprendizagem formal e se perfaz na interacéo cotidiana com o mundo das coisas
e dos outros (LAJOLO, 2011, p. 7).

O excerto mostra que a leitura € muito mais que ler livros. A leitura € uma
interac&o entre leitor, obra lida e o mundo. Quase sempre se aprende a ler na escola,
mas essa pratica continua na vida do individuo por todo seu decurso. Além disso, a
autora afirma que os leitores sdo formados no Brasil através de leituras de escritores
como Olavo Bilac, Monteiro Lobato, Graciliano Ramos, Jodo Cabral de Melo Neto,
entre outros. Entretanto, ha outras leituras que nao séo literatura.

Ha muitos entraves no processo de formacdo de leitores experientes,
conscientes e autbnomos. Existe uma abordagem que considera o estudante um leitor
autossuficiente em sua trajetoria de formacéo leitora, sendo capaz de identificar
repertorio proprio, mas sem a preparacao préevia do professor sua leitura pode falhar,
uma vez que se cria expectativas de que o educando possui capacidade leitora, pois
ainda é inexperiente por estar em formacéao. Ele podera buscar significado nas formas
linguisticas, fora de um contexto. Entraves desse tipo podem tornar dificil a tarefa do
professor em formar leitores criticos (TEIXEIRA, 2017).

Somado a isso, Azevedo (2004, p. 38) afirma que “é politicamente correto
elogiar a literatura e a leitura”, muitos adultos como pais, professores e outros sujeitos
recomendam leituras as criangas, mas nao sao leitores e nem tém interesse pela
literatura. Ainda que tenham boas intencdes, elas n&o contribuem para a formacao de
bons leitores. O autor conceitua o que sao leitores:

Leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio
préprio, seja por motivacdo estética, seja para receber informacdes, seja como

instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja
por puro e simples entretenimento (AZEVEDO, 2004, p. 38).

Para Azevedo (2004), a formacéo do leitor perpassa pelo que o individuo esta
lendo, ele necessita estar em comunhdo emocional com o texto, por isso para
desenvolver a habilidade leitora, a escola precisa oferecer material de leitura “que

proponha prazer, grande identificacdo e, sempre, a liberdade para interpretar” (p. 45).
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Entendo que para formar leitores na escola, os educandos devem ser expostos a
textos significativos para a idade, considerando a capacidade leitora desses sujeitos.
De acordo com a orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, a questdo do ensino da leitura envolve o exercicio de reconhecimento
das singularidades e das propriedades compositivas que matizam um tipo particular
de escrita. Cabe a escola, portanto, formar leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcdes literarias (BRASIL, 1998).
O carater formador da literatura é diferente da funcdo pedagdgica. Enquanto o
pedagogismo empenha-se em ensinar, hum sentido positivista, transmitindo
conceitos definitivos, a ficcdo estimula o desenvolvimento da individualidade. A

crianca (ou leitor em formacao) ter4 mais estimulo imaginativo com a ficcdo do
gue na recepcao de postulados que devam ser decorados (SOUZA, 2004, p. 64).

Neste ponto, Lajolo (2005, p. 12) afirma que “os alunos precisam viver as
experiéncias necessarias para, ao longo da vida, poderem recorrer aos livros e a
leitura como fonte de informacgdes, como instrumento de aprendizagem e como forma
de lazer”. Por isso, a leitura ndo pode ter um padrédo mecanico e sem sentido, pois
pode desestimular a formacéo de leitores criticos e criativos. Desse modo, a escola
precisa ensinar seus educandos a utilizarem a leitura para buscar uma vida melhor
(LAJOLO, 2005). Em outra obra, a autora trata da leitura e do leitor:

Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelacando o significado pessoal
de suas leituras com os varios significados que, ao longo da histéria de um texto,
este foi acumulando. Cada leitor tem a histéria de suas leituras, cada texto, a
histéria das suas. Leitor maduro é aquele que, em contato com o texto novo, faz
convergir para o significado deste o significado de todos os textos que leu. E,
conhecedor das interpretacdes que um texto ja recebeu, € livre para aceita-las ou
recusa-las, e capaz de sobrepor a elas a interpretacédo que nasce de seu didlogo

com o texto. Em resumo, o significado de um novo texto afasta, afeta e
redimensiona o significado de todos os outros (LAJOLO, 2011, p. 76).

O ensino da leitura deve desenvolver a consciéncia critica do educando para
gue ele perceba que ha sentidos previsiveis em um texto escrito e ele deve raciocinar
sobre o sentido que o autor atribui, somado as experiéncias que o educando possui
devido a outras leituras, inclusive a leitura de mundo. Cabe ao professor ensinar ao
estudante que os textos usados pedagogicamente, sdo exercicios para desenvolver
sua capacidade de perceber que existe 0 espaco da aula que delimita sua leitura para
um ponto particular, mas que existem outros sentidos que dependem de suas
experiéncias de leitor (GRIGOLETTO, 2003).
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O leitor é eficiente se, ao ler, ele formula perguntas, se mantém atento, faz
inferéncias, seleciona informacdes importantes para a compreensdo; preenche
lacunas utilizando seus conhecimentos prévios; completa informacdes que considera
importantes; antecipa fatos ou informagcdes com base nas pistas que vai percebendo
no texto, imagético ou nao; infere significado ultrapassando os limites do texto ou
imagem, relacionando aquilo que observa ao que conhece; critica 0 conteudo;
reformula hipoteses; estabelece relagdes com outros conhecimentos; transforma ou
reconstroi, garantindo a compreensédo (NASPOLINI, 1996).

Segundo Kato (1985), ha dois modos de processamento que descrevem trés
tipos de leitor. Ha o tipo que é descendente e utiliza pouco o ascendente. Se o leitor
apreende com facilidade as ideias gerais e principais do texto ele é considerado
fluente e rapido, em outras palavras, |Ié com desenvoltura, sem hesitacéo; contudo se
ele tenta adivinhar o que esta escrito sem buscar a confirmagdo por meio de uma
leitura ascendente, ele usa conhecimento prévio, sem usar o que realmente o texto
informa. O segundo tipo de leitor usa o processo ascendente, que se baseia na
construgao de significado, considerando as informagdes do texto conforme os dados
apresentados, nao realizando conclusdes apressadas. O terceiro leitor € maduro e
usa formas adequadas no momento certo, tanto o processo ascendente quanto o
descente e utiliza estratégia metacognitiva.

Para Manguel (2006), o leitor se constréi no cotidiano por meio de uma pratica
em que o autor chama de ‘leitura subversiva’, na qual o leitor ndo € um mero
decodificador de texto, posto que ao ler o texto de forma critica ndo se limita a
interpretar textos. Ainda conforme 0 mesmo autor, a interpretacao de texto ndo deve
nunca ser compreendida como uma questao cuja resposta consista em estar certa ou
errada, pois a interpretacdo do texto estara sempre atravessada pelo leitor em seu
contexto e singularidades subjetivas.

Para a pesquisadora Petit, a leitura precisa ser compreendida e vivida como
um ato de liberdade, pois, segundo a autora,

[...] os leitores apropriam-se dos textos, Ihes d&o outro significado, mudam o
sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas:

é toda a alquimia da recepcéo. Nao se pode jamais controlar o modo como
um texto sera lido, compreendido ou interpretado (2008 p. 26).

De acordo com a antropdloga francesa a leitura € uma atividade que precisa

ser desenvolvida como habilidade subjetiva, para que o leitor possa se sentir livre para
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relacionar a leitura realizada com seus contextos e vivéncias. De tal modo, a leitura

se transforma em uma ferramenta carregada de poder social, e que, segundo Petit:
[...] contribui, algumas vezes, para que criancas, adolescentes e adultos,
encaminhem-se no sentido mais do pensamento do que da violéncia. Em
certas condicdes, a leitura permite abrir um campo de possibilidades,

inclusive onde parecia ndo existir nenhuma margem de manobra (2008, p.
13).

Essa citacdo nos autoriza dizer que um livro possibilita a construgéo de valores
e modos de pensar, transportando o leitor para um mundo méagico onde ele pode voltar
seu pensamento para acdes de paz. A leitura pode formar um cidad&o critico,
conhecedor de seus direitos e deveres.

Pode-se ressaltar ainda que o processo de aquisicdo da leitura passou por
varios processos ao longo do tempo e, de acordo com Foucambert (1994), sofre
mudancas em diferentes aspectos com relacdo ao conceito de alfabetizacéo,
principalmente com o desenvolvimento das pesquisas sobre letramento. O autor
também ressalta que os aspectos relacionados as revolugdes sociais e tecnologicas
influenciam diretamente nesse processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita.

Foucambert (1994) também ressalta que a leitura precisa ser uma atividade
gue expanda e atravesse a realidade escolar, de modo que ela, juntamente a
formacao do leitor e a responsabilidade nessa formacdo, ndo pode centralizar-se
apenas no ambito escolar, passando a ser uma responsabilidade social. Para o autor,
ndo adianta ensinar a ler na escola e depois nao oferecer nenhum tipo de assisténcia
ou politicas publicas voltadas para a formacgéo constante e continuada de leitores.

[...] aprende-se a ler em qualquer idade e continua-se sempre aprendendo. A
escola € um momento da formacdo do leitor. Mas se essa formacédo for
abandonada mais tarde, ou seja, se as instancias educativas nao se
dedicarem sempre a ela, teremos pessoas que, por motivos sociais e
culturais, continuardo sendo leitores e progredirdo em suas leituras, e outras

que retrocederdo e abandonardo qualquer processo de leitura
(FOUCAMBERT, 1994, p.17).

Silva (2011) descreve as finalidades de se ensinar leitura, tendo em vista o
cenario educacional do Brasil, destacando que sua relevancia para o individuo e para
sociedade como um todo se da porque: a leitura € indispensavel para a vida humana
como sua acao no mundo; em termos de curriculo escolar, a leitura é fundamental
para o bom desempenho do sujeito académico; a leitura € uma ferramenta de

interacao entre os homens, sendo meio para construir didlogo e formacéo de habitos;
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a leitura, quando eficiente, € uma facilitadora para que o docente trabalhe a criticidade
no aluno, de modo que esse nao se torne manipulado pelos meios comunicacionais
de massa; a leitura proporciona inUmeras experiéncias, o contato com diferentes
posicdes e desenvolve a criatividade de forma Unica.

Além disso, a escola ainda € o espaco privilegiado onde a maioria dos
estudantes tém contato com a leitura e recebem incentivos de diferentes formas para
gue desenvolvam essa habilidade t&o necesséria ao convivio e atua¢éo na sociedade.

Considerando-se as diversas praticas de letramento, entende-se que a
familiaridade com os textos (orais, escritos, multimodais, multissemiéticos) nédo se
constroi somente na escola, mas em outras esferas sociais, como na familia, na igreja,
no trabalho, entre outros contextos.

Dessa forma, nas praticas de letramento se incluem as praticas culturais
presentes na sociedade, fazendo com que as instituicdes educacionais reconhegcam
gue existem essas praticas fora da escola e que estas precisam ser consideradas para
levar em conta a multiculturalidade presente nas relacbes sociais e que sao
favorecidas pelo uso da linguagem, tais como o juridico, o escolar, o jornalistico, o
religioso, o académico, o cientifico, entre outros que apresentam uma multiplicidade
de textos, mobilizados em géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) que carregam forga
enunciativa para caracterizar e ajustar as praticas sociais que circulam nas atividades
cotidianas das pessoas, com vistas a interagir e alcancar determinados propadsitos.

No que se refere ao letramento literario faz-se necessario seguir uma sequéncia
bésica no sentido de analisar obras literarias, a motivacao, a introducéo, a leitura e a
interpretacdo. Primeiro, é preciso pensar que a leitura e a escrita dos textos literarios
devem ser livres da padronizacdo imposta pela sociedade letrada, uma vez que a
literatura se constitui de saberes relativos ao homem e ao mundo.

O aluno aprende a ler varios géneros textuais ao longo de sua vida escolar e
na comunidade onde vive, mas a leitura de um texto literario ndo se estanca
apos a sua decifracéo, ela vai além. Ela permite que o seu leitor encontre

elementos que dialogam com outros textos e que também reconhega a
temética textual dentro do seu cotidiano (ARAUJO; SILVA, 2016, p. 54).

Nesse sentido, a formacdo de leitores com autonomia discursiva exige a
valorizacdo do conhecimento empirico, do conhecimento linguistico, de mundo e
discursivo que os educandos em formacéo leitora trazem consigo antes de iniciar o

processo de formacéo escolar, porque:
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[...] sabe-se que cada individuo, inserido em um dado grupo social, em um
momento histdrico, dos quais sofre constante influéncia, armazena suas
experiéncias em sua memoria, a qual funciona como um banco de dados que
€ acionado, na maioria das vezes, de forma inconsciente, sempre que se
comunica, que entra em contato com outros enunciadores, reais ou
imaginarios, construidos ou ndo, em um processo discursivo. Nesse
processo, guando estimulado e instigado a interacao, realiza inferéncias, faz
levantamento de hipéteses, antecipa fatos, enunciados, textos variados, e, ao
se deparar com o inusitado, com o inesperado, reformula varios processos
cognitivos realizados (TEIXEIRA, 2017, p. 49).

O exposto permite compreender que os leitores usam a lingua de formas
distintas e de acordo com o contexto, tirando suas conclusdes que, muitas vezes, séo
diferentes das esperadas pelos docentes e pelo curriculo escolar.

Por isso, é importante enfatizar que o letramento literario permite a formacéao
de leitores no mundo da leitura e, desse modo, facilita a insercéao deles na sociedade
como cidadaos criticos e aptos a exercerem seus direitos na sociedade letrada
(LARSEN, 2016).

Por outro lado, Jeremias (2018) defende que um individuo letrado pode se
tornar um leitor reflexivo de qualquer tipo de texto, ndo somente o literario, seja
realizando atividades de leitura, seja de escrita. Para isso, ele precisa criar suas
estratégias linguisticas e de experiéncias de mundo.

A formacdao de leitores passa por meio da leitura literaria, visto que textos desse
género exigem um leitor letrado devido as complexidades desse tipo de texto, cujo
processo de leitura pode ocorrer de varias formas. Nas leituras, ha uma apropriacéo
de saberes implicitos e explicitos para a construgéo simbadlica socialmente elaborada,
com formas de pensar os problemas apresentados pelos textos lidos (SOUZA, 2004).

Orlandi (2008) argumenta que o ensino de leitura, de acordo com as situacdes
pedagdgicas, pode ser orientado tanto pelo enfoque nos multiplos sentidos como no
sentido que domine, isto €, as condi¢Bes de producéo determinadas. Nesse sentido:

[...] o professor pode modificar as condi¢des de producao de leitura do aluno:
de um lado, propiciando-lhe que construa sua histéria de leituras; de outro,
estabelecendo, quando necessério, as relacdes intertextuais, resgatando a
historia dos sentidos do texto.

[...] as leituras previstas para um texto devem estar como um dos constituintes
das condicBes de producdao da leitura e ndo como o constituinte determinante
delas, uma vez que, entre outros, a histéria das leituras do leitor também se

constitui em fator muito relevante para o processo de interacdo que a leitura
estabelece (ORLANDI, 2008, p. 44-45).
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Na contramdo da formacdo de leitores, ha discussbes sobre a leitura na
sociedade brasileira que busca se democratizar, na qual os professores, responsaveis
por iniciar o educando na leitura, leem pouco. “Um professor precisa gostar de ler,
precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1€” (LAJOLO, 2011, p. 77).

Segundo a autora, acrescido a falta de leitura do professor, vem a pobreza de
repertorio nas bibliotecas, mas o que é mais grave ainda é:

[...] quando se sabe que, para muito além do conhecimento mecéanico de
metodologias e técnicas de desenvolvimento da leitura, a formagdo de um
leitor exige familiaridade com grande namero de textos. E preciso, pois, que

haja espaco para leitura nos cursos destinados a profissionais de leitura
(LAJOLO, 2011, p. 78).

O excerto mostra que os professores e a escola precisam utilizar métodos
pedagogicos com vistas a organizar e explorar a leitura, aproveitando o potencial dos
educandos, no sentido de usar a criatividade e a cogni¢do por meio da construgéo de
significados e conhecimentos que apoiem o educando no processo de interacdo
social, de modo que sua leitura seja uma pratica sécio discursiva.

Sendo a leitura embasada no letramento, ela contribui para o processo de
aprendizagem e para a formacdo social, configurando-se como responsavel pelo
processo de aprendizagem do educando e por sua formacao social. Quando a escola
nao cumpre seu papel e causa uma falha, que seja minima, prejudica o processo de
toda construcdo sociocognitiva que envolve a formacgéo do leitor no contexto escolar,
onde a leitura se limita a textos escritos, considerando as inumeras atividades leitoras
efetivadas no seu contexto social dos estudantes (GLASSER; SANTOS, 2010).

Signorini (2007) sugere que os contextos educacionais busquem a interacao
de diferentes tecnologias para construir as praticas pedagogicas de letramento, uma
vez que as acbes na sala de aula se vinculam a materializacdo, reproducédo e
distribuicdo dos textos para possibilitar os processos interpretativos, visto que a escola
possui um papel preponderante na formacéao de leitores.

De acordo com Lindoso (2004), a pesquisa “Retrato da leitura no Brasil”,
realizada pela industria editorial, em 2000, mostra que o habito de leitura esta
associado ao grau de instrucéo e que a maior dificuldade para melhorar os indices de
leitura é a falta de acesso aos livros, ja que séo caros. O autor estranha isso, pois as

bibliotecas publicas oferecem acesso gratis a varios tipos de acervos. E preciso
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melhorar esses indices para todos 0s niveis sociais, com livios ndo somente de
leituras literarias, mas de outras areas do conhecimento também.
[...] quem Ié adoece menos, pois € mais informado sobre a saude, tem
melhores condicBes de trabalho, pois pode se atualizar e participar

efetivamente de praticas de educacao continuada, € melhor cidadao, pois
consegue articular melhor seus direitos e deveres (LINDOSO, 2004, p.183).

O autor prossegue afirmando que existem bibliotecas integradas a internet que
disponibilizam seus textos e acervos on-line, que o leitor pode acessar por meio do
computador. Essa possibilidade evidencia que os textos estdo a disposicdo das
pessoas, ou seja, o indice baixo do habito de leitura se deve a outros fatores, e nao
somente a falta de acesso aos textos.

No que tange a pesquisa sobre a formacao de leitores, de acordo com Failla
(2016) a 42 edicao de “Retratos da Leitura no Brasil”, cuja investigacao foi realizada
em 2015, possibilita multiplos olhares em dimens6es e profundidades diferentes.

Nessa mesma edi¢cdo, Marques Neto (2016) conclui que as pesquisas de dez
anos apontam que os programas, acdes e projetos de incentivo a formacéao do leitor,
contribuiram para o crescimento do nimero de leitores no Brasil.

O Plano Nacional do Livro e Leitura®, criado em 2006 e revisado em 2010, é
um texto de verdadeiro pacto social, trazendo conceitos, objetivos e metas que
asseguram intervencao das politicas federais de livro, leitura, literatura e bibliotecas,
refletindo nos estados e municipios, sendo grande referéncia para concepcao de
programas e projetos nesse periodo de dez anos, ndo sendo apenas de esfera federal.
Nos ultimos oito anos criaram-se Planos Estaduais e Planos Municipais do Livro e
Leitura.

Conforme Marques Neto (2016), o Brasil ndo reconhece trabalhos realizados
anteriormente, perdendo a memoria histérica. O PNLL é proveniente dos movimentos
para a formacao de leitores plenos, desde a renovacao da educacédo e da cultura nos
movimentos pioneiros dos anos 30 do século XX. O Plano foi construido por revisées
colegiadas entre o Estado e a Sociedade Civil, bem como entre Cultura e Educacao,
colhendo, assim, diversas iniciativas e programas que foram bem sucedidos, desde
outros tempos, até os atuais.

O Programa Nacional de incentivo a leitura (PROLER) e os movimentos

literarios independentes e vao surgindo nas periferias do Brasil inteiro, na extensao

4 Plano Nacional do Livro e Leitura: doravante PNLL.
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de seu texto, em todas as diretrizes que induzem politica publica de leitura e escrita,
trazendo sinais de inclusdo, da recepcéo e da diversidade, sendo uma caracteristica
determinante de politicas sociais, de cultura e de educacao brasileira, ultimamente.
O PNLL é o resultado de providéncias nao apenas do Brasil, mas de um grupo
de estadistas e de organizagbes culturais e educacionais oriundos de cooperacéo
internacional ibero-americano que impulsionaram os Planos Nacionais de Leitura
desde 2005, o qual ficou conhecido como o ano Ibero-americano de Leitura, partindo
de uma resolucédo dos presidentes da América Latina, América Central, Portugal e
Espanha, em 2001, na Xlll Cuapula Ibero-americana de Chefes de Estado e de
Governo, gerando uma declaracédo na qual se pode ler, em seu artigo 35:
Convencidos do valor da cultura na busca pela equidade social, proclamamos
0 ano de 2005 como o Ano |bérico-americano da Leitura, e propomos juntar
esforcos do setor publico e do privado para levar a bom termo o Plano Ibero-

americano de Leitura aprovado na VIl Conferéncia Ibero-americana de
Cultura (MARQUES NETO, 2016, p. 59).

O autor acrescenta que as politicas de formacao leitora ultrapassam as técnicas
necessarias e 0s instrumentos que as escolas dispdem. E preciso, antes de tudo, a
vontade politica para a inclusdo e reconhecimento de direitos que somente se
concretizam em uma sociedade e por meio de governos democraticos, focalizando o
desenvolvimento social e econémico direcionado para a maior parte da populacgéo.

A pesquisa mostrou que nos ultimos dez anos houve um grande aumento na
escolaridade média da populacdo brasileira, com reducdo do analfabetismo e
individuos com o Ensino Fundamental.

Nesse mesmo periodo, aconteceu um aumento de brasileiros com Ensino
Superior. Além disso, a populacéo fora da escola esta lendo mais, e ainda que leia em
casa, as bibliotecas publicas tém ampliado a quantidade de leitores em varios niveis.
Ha saraus, festivais literarios, livrarias atualizadas, eventos de multiuso, convivéncia
cultural e interativa de pessoas e textos que se complementam nesses espacgos. O
gue se tem visto sdo leituras indicadas por meio de estimulos e media¢fes das maes
e das professoras, que sédo formadoras de leitores, bem como outras pessoas que
incentivam a leitura.

As possibilidades de leituras digitais resultam no crescimento da leitura por
meio de mediadores. Por isso, € preciso avancar para o crescimento de leitores por
meio de politicas e préaticas de formacao leitora como um trabalho para muitas

geracOes. Essa empreitada é das geracdes atuais que precisam manter esse
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crescimento, aproveitando as politicas publicas existentes e exigindo melhorias para
garantir a formacdao de leitores.
Na secdo a seguir discorro brevemente sobre o letramento no mundo,

letramento no Brasil e praticas de letramento em uma perspectiva da LA.

1.3 Origem do letramento e suas praticas

Antes de conceituar letramento, faz-se necessario saber de onde veio esse
termo. Soares (2003) afirma que é curioso o0 seu surgimento simultdneo no mesmo
momento histérico em sociedades geografica e culturalmente distantes umas das
outras. Houve a necessidade de se reconhecer e dar nome as praticas sociais de
leitura consideradas mais avancadas e complexas da aprendizagem do sistema
utilizado na escrita.

Foi na metade da década de 80 do século XX que o letramento surgiu no Brasil,
Portugal, Franca, Estados Unidos e Inglaterra. O termo ja se encontrava dicionarizado
desde o final do século XIX, mas foi somente nos anos 1980 que o foco de atencéo e
discusséo da educacao se voltou para o termo em questao.

Ainda que essa observancia relativa as praticas de leitura e escrita
diferenciadas tenha se dado concomitantemente nos lugares citados, é importante
compreender que 0s motivos e as circunstancias em cada pais para a questao
despontar foram necessariamente diferentes. Em vista disso, destaco um resumo das
principais caracteristicas nos paises mencionados quanto ao letramento.

Na Franca, o conceito de illettrisme surge quando se percebe a necessidade
de dar nome a problemas de dominio insuficiente de praticas de leitura e escrita em
jovens e adultos, o que ndo contribuia para a inclusdo deles em certas atividades
sociais e, consequentemente, no mercado de trabalho. Sobre esse cenario, Soares

elucida:

as discussodes sobre o illettrisme se fazem sem relagdo com a questdo do
apprendre a lire et a écrire, expressdo com que se denomina a alfabetiza¢édo
escolar, e com a questao da alphabétisation, este termo em geral reservado
as acles desenvolvidas junto aos trabalhadores imigrantes, analfabetos na
lingua francesa (2003, p. 6-7).

Em Portugal, a palavra literacia e o seu antonimo iliteracia aparecem como
referentes as expressdes literacy e illiteracy do inglés. A literacia, embora assim como

no Brasil as vezes esteja atrelada a alfabetizacdo (MARTINS, 2010), aparece como 0
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uso das competéncias escritas que envolvem diversos tipos de leitura, e ndo se foca
na aquisicado deles, os niveis de literacia, ou dessas competéncias usuais, que Sao
avaliados entre os portugueses.
Desse modo, o Estudo Nacional de Literacia (BENAVENTE et al.1995, p. 23)
descreve literacia como:
capacidades de processamento de informacdo escrita na vida quotidiana.

Trata-se das capacidades de leitura, escrita e calculo, com base em diversos
materiais escritos (textos, documentos, graficos), de uso corrente na vida

quotidiana (social, profissional e pessoal).

Nos Estados Unidos, o termo literacyl/illiteracy desponta como resultado das
avaliacOes feitas em que se chegou a conclusdo de que nao havia o dominio, por
parte de jovens norte-americanos e que tinham concluido a high school, das
habilidades de leitura em atividades de escrita exigidas pelo mundo social e
profissional. Dessa forma, foi detectado que o problema néo era saber, ou néo, ler e
escrever (illiteracy) e, sim, ndo dominar as competéncias que envolviam a leitura e a
escrita em contexto social (literacy) (SOARES, 2003).

A partir desse momento surgiram varios programas voltados para o
desenvolvimento e avaliacdo do nivel de competéncias relacionadas a leitura e a
escrita da populagéo. Eles foram operacionalizados, avancando mais nos anos 1990.

Na subsecéo a seguir apresento o letramento que muito evoluiu nas ultimas

trés décadas no ensino da leitura.

1.3.1 Letramento

O termo letramento, supostamente, foi utilizado pela primeira vez por Mary Kato
em seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, datada de 1986,
com o objetivo de ressaltar os aspectos psicolinguisticos da linguagem no que
concerne a aprendizagem de criancas. Usando uma forma indireta de letramento, a
tedrica relacionou a funcdo da escola, de formar cidadédos funcionalmente letrados,
tanto em termos de crescimento cognitivo quanto no sentido de atender as demandas
da sociedade por esta prestigiar a norma culta da lingua (MORTATTI, 2004).

No ano de 1988, o termo letramento consta na introducéo do livro Adultos nao
alfabetizados: 0 avesso do avesso, de Leda V. Tfouni, com o foco nas praticas sociais

da leitura e escrita e as mudangas em uma sociedade que se volve letrada. A
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abordagem utilizada foi a psicolinguistica, situando o letramento na esfera social e a
alfabetizacdo na individual (MORTATTI, 2004).

Mesmo inseparaveis, escrita, alfabetizacdo e letramento, alguns estudiosos
tratam-nos dissociados, definem a alfabetizacdo como aquisicdo da escrita,
ressaltando que sédo habilidades necessarias para a leitura e a escrita, as quais
denominam praticas de linguagem. Dito de outra forma, € adquirida no processo de
escolarizacdo, sendo a instrucdo formal e, por isso, pertence a esfera individual. Por
outro lado, o letramento envolve os aspectos sociais e histéricos da aquisicdo da
escrita, ndo investigando apenas o alfabetizado, mas o néo alfabetizado também,
vislumbrando a aspectos sociais.

O letramento constitui-se uma questao complexa nas sociedades letradas, pois
nas relagcdes entre pensamento e linguagem nao ha distincdo entre analfabeto e
iletrado (TFOUNI, 2004). Entretanto, a autora diz:

Minha argumentacéo vai mais longe que isso: proponho mostrar que o termo
"iletrado" ndo pode ser usado como antitese de "letrado". Isto é, ndo existe,
nas sociedades modernas, o letramento ‘grau zero’ que equivaleria ao
‘iletramento’. Do ponto de vista do processo sécio-histérico, o que existe de

fato nas sociedades industriais modernas sao graus de letramento, sem que
com isso se pressuponha sua inexisténcia (TFOUNI, 2004, p. 23).

As pessoas nao alfabetizadas possuem a capacidade de usar o raciocinio para
resolver conflitos e contradicbes que ocorrem por meio da dialogia.

Tfouni (2004) no tocante ao campo de estudo do letramento e a sua relacéo
com a alfabetizacdo e com o social, enfatiza que “o letramento tem por objetivo
investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem néo € alfabetizado,
e, nesse sentido desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social” (TFOUNI,
2004, p. 10).

Para tanto, a autora evidencia que a sua posicdo sobre o letramento é o
entendimento dele como um processo, cuja natureza é socio-histérica, ndo sendo,
contudo, confundido com o conceito de alfabetizacao:

[...] letramento, para mim, € um processo, cuja natureza € socio-historica.
Pretendo, com essa colocacao, opor-me a outras concepgdes de letramento
atualmente em uso, que ndo sdo nem processuais, nem histdricas, ou entao
adotam uma posigao “fraca” quanto a sua opgado processual e histérica.

Refiro-me a trabalhos nos quais, muitas vezes, encontra-se a palavra
letramento como sinbnimo de alfabetizacdo (TFOUNI, 2004, p. 31).
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Para Vygotsky (1993) apud Tfouni (2004), o letramento é o resultado de um
processo historico que modificou e diferenciou instrumentos mediadores da
linguagem, trazendo formas mais sofisticadas de comportamento humano,
denominados processos mentais superiores, como raciocinio abstrato, memoria ativa,
resolucao de problemas, entre outros.

No ano de 1995, Kleiman organizou o livro Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a préatica social da escrita, no qual foram abordados os
diferentes aspectos do letramento pelos autores reunidos que ainda ndo era uma
palavra dicionarizada. Na introducdo, a organizadora propde duas concepcgdes de
letramento, uma focalizava o modelo autbnomo e outra 0 modelo ideoldgico,
decorrentes de praticas de letramento na escola e a respeito do letramento e
alfabetizacéo de adultos (KLEIMAN, 2003).

Nesse mesmo ano, Magda Soares trata do tema alfabetismo, o qual ela usa no
sentido de literacy e explica que ‘letramento’ era neologismo e que no portugués havia
a palavra alfabetismo com o mesmo sentido.

No entanto, Soares (1998) enfatiza que ha uma multiplicidade de facetas desse
fenbmeno, devido a variedade de suas dimensdes e a diversidade relacionadas a
sociedade e a cultura, demandando um estudo multidisciplinar e considerando as
esferas individual e social do alfabetismo, em diferentes angulos para analise, mas ao
longo dos anos o tema letramento pelos estudiosos desse assunto.

Ainda Soares (1998) define letramento, sistematizando que € o resultado da
acao de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; estado ou condicao
gue adquire; abrange um grupo social ou um individuo e tem como consequéncia a
apropriacdo da escrita e suas praticas sociais.

O termo letramento foi inserido no texto dos PCN de Lingua Portuguesa do 1°
ao 4° ano somente de passagem, trazendo notas de rodapé como:

Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em praticas
sociais gue usam a escrita como sistema simbalico e tecnologia. Sao praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que
as vezes nao envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepgcdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel nao

participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 1997, p.
21).

Esses PCN de Lingua Portuguesa colocaram em evidéncia a leitura como fonte

de informacgéo, como possibilidade de acesso aos mundos criados que a literatura
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proporciona, facilitando a estética e capacitando para o uso de materiais escritos,
conforme as diferentes demandas. Desse modo, percebe-se nesse documento a
intenc&o de alfabetizar letrando.

Masagao Ribeiro (2003) organizou o livro Letramento no Brasil, no qual
apresenta andlises e discussdes dos diferentes aspectos, tais como politicas de
leitura, letramento e educacéo, problemas de pesquisa e os resultados da pesquisa
Indicado Nacional de Alfabetismo Funcional, educacdo de jovens e adultos, entre
outros (INAF), em 2001. Na introducédo do texto, a autora explica que houve a opcao
de pesquisa por uma nova abordagem a respeito da alfabetizacao, leitura e escrita.
Foi a partir desse estudo que o termo letramento foi cunhado, na busca de
compreender a complexidade da leitura e da escrita como praticas sociais, em suas
dimensdes politicas e suas implicacdes ideoldgicas.

Nessa época, o termo alfabetismo era usado para esse fim, no entanto em
varios artigos os autores usaram o termo letramento, como préticas de leitura e escrita,
com a associacdo de escrita e cultura, relacionadas a escolarizacdo. Houve
predominéncia de uso do termo letramento, por vezes com o acompanhamento ou
substituido por alfabetismo para nomear o novo fenémeno, sem abandonar o termo
alfabetizacéo.

Os artigos usaram letramento em seu sentido exato, em outras palavras, cultura
escrita, sociedade letrada, lingua escrita e leitura, com o foco nas esferas individual e
social, bem como os eventos e praticas de letramento. Os autores também usavam
letramento, alfabetizac&o, escolarizagéo e educacao para ampliarem ou dar precisao
aos significados existentes; analogias entre letramento, avaliacdo e analfabetismo e
propostas de praticas pedagogicas e politicas publicas para a educacdo (MORTATTI,
2004).

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas funcdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas relagcdes com 0s
outros e com 0 mundo em que vivem (MORTATTI, 2004, p. 98).

Por outro lado, existem muitas formas de letramentos com uso do plural ao
considerar diversos usos das tecnologias nas praticas de leitura e de escrita que
possuem espacos distintos, mecanismos de producéo, reproducéo e publicacao da
escrita que produzem diferentes letramentos, ampliando assim a definicdo do termo
(SOARES, 2003).
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N&o existe, assim, um anico tipo de letramento. Além de ser um continuum,
em sua dimensao social, letramento é, sobretudo, um conjunto de praticas
sociais em que os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo
com as demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos de
que dispdem (MORTATTI, 2004, p. 105).

Ha uma complexidade para conceituar o letramento, porque hd uma variacao
dos tipos de estudos que podem ser inseridos nessa esfera. Considerando-se um
trabalho sobre o letramento, busca-se examinar se o educando consegue refletir sobre
sua proépria linguagem de individuo alfabetizado, em oposi¢do aquele que ndo possui
essa condigao.

O sujeito possui letramento por ter a capacidade metalinguistica em relacéo a
sua linguagem. Se a pesquisa € com adultos e criangca de um mesmo grupo social,
falam de um livro para caracterizar o letramento, correlacionando-o com o bom
desempenho da crianga na escola.

Nessa condicdo, o letramento tem a concepcdo de pratica discursiva de
determinado grupo social, relacionada a escrita, no sentido de dar significado a
interacdo oral, ndo sendo, necessariamente, acdes de ler e escrever (KLEIMAN,
2003).

[...] a oralidade é objeto de analise de muitos estudos sobre letramento [...]
em certas classes sociais as criancas sao letradas no sentido de possuirem
estratégias orais letradas antes mesmo de serem alfabetizadas. Uma crianca
que compreende quando o adulto diz: ‘Olha o que a fada madrinha trouxe
hoje!’ esta fazendo uma relacdo com o texto escrito, o conto de fadas: assim
ela esta participando de um evento de letramento (porque ja participou de
outros como o de ouvir uma historinha antes de dormir); também esta
aprendendo uma prética discursiva letrada, e, portanto, essa crianca pode ser
considerada letrada, mesmo que ndo saiba ler e escrever [...] (KLEIMAN,
2003, p.18).

Ao ser exposta as historias e contos, a crianca apreende uma prética discursiva
letrada, fazendo com que entenda expressdes intertextuais produzidas pelos adultos.
Deste modo, letramento pode ser considerado um conjunto de praticas sociais da
escrita como sistema simbdlico e tecnoldgico em determinados contextos.

Nessa linha de pensamento, a literatura proporciona uma infinidade de
aspectos culturais. Em cada leitura textual e em cada leitor hA uma margem cultural,
e, consequentemente, um confronto de vozes que promovem um didlogo. E essa
interagdo conjunta que amplia o letramento literario e forma uma comunidade de
leitores (TEIXEIRA, 2013).

Nessa mesma direcdo, Cosson (2006, p. 17) considera o letramento literario

diferente dos outros letramentos porque ele permite a compreensdo do mundo,
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materializando-o “em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas”. O letramento realizado com textos literarios insere o individuo no mundo
da escrita, uma vez que eles proporcionam o dominio da palavra, que para se
materializar, requer um processo de aprendizagem especifico, pois a simples pratica
de leitura ndo efetiva esse processo.

Ramos e Marangoni (2016) afirmam que em um letramento poético ha analises
de um conjunto de obras no sentido de trabalhar o desenvolvimento de leituras de
poesias com leitores em formacdo, objetivando instrumentalizar e promover a
interacao destes com 0s recursos poéticos disponiveis na sociedade para a pratica de
leitura. Esse género textual permite formar leitores letrados em poesia, ingressando-
0s no mundo poético, promovendo a interacdo desses sujeitos com a poesia, com a
intenc&o de ampliar seu letramento literario.

Dias e Freire (2017) usam uma abordagem freiriana para explicar que os textos
ilustrados auxiliam o processo de alfabetizacdo e letramento devido ao fato de as
imagens serem muito significativas para a construcdo de conhecimentos, uma vez que
elas se relacionam ao mundo. Os textos podem ser do género conto, poesia ou de
outro género textual. Além disso, a leitura pode ser compartilhada, possibilitando a
socializacdo de muitas historias pessoais, permitindo que os participantes construam
conhecimentos relacionados ao mundo e a si mesmos.

E importante citar Soares (2017, p. 38), que define como “resultado da acéo de
‘letrar-se’, se demos ao verbo ‘letrar-se’ 0 sentido de ‘tornar-se’ letrado”. Desse modo,
Soares (2017, p. 39) depreende que “letramento € estado ou condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita
e de suas praticas sociais”. Portanto, letramento vai além da codificacdo e da
decodificacao de sinais graficos.

Embasando-se nessa defini¢cdo, pode-se inferir que o processo de apropriagao
da escrita e da leitura é um patrimonio individual que torna o cidad&o apto para viver
em sociedade. Esse processo desenvolve-se, continuamente, na medida em que o
individuo interage com as praticas sociais de leitura e escrita. Essa interagdo visa o
estabelecimento de novas relagcbes entre lingua escrita e lingua oral; ao
desenvolvimento da expressdo oral; a percepcdo das relacbes existentes entre
fato/causa, fato/consequéncia; a percepcao das relacdes existentes entre as historias

e avidareal.
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Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 54), “letramento € uma pratica social
estreitamente relacionada a situacbes de poder social situada nos dominios
discursivos e muitas vezes se acha fortemente imbricado com as praticas orais”. O
processo de Letramento se inicia bem antes do processo de alfabetizacdo: a crianca
comeca a letrar-se a partir do momento em que nasce em uma sociedade letrada, pois
esta rodeada de material escrito e de pessoas que usam a leitura e a escrita - e isto
tanto vale para a crianca das camadas favorecidas como para a das camadas
populares, pois a escrita esta presente no contexto de ambas.

Segundo Soares (2017), desde cedo as criancas vao conhecendo e
reconhecendo praticas de leitura e de escrita. Nesse processo vao também
conhecendo e reconhecendo o sistema de escrita, diferenciando-o de outros sistemas
graficos (de sistemas iconicos, por exemplo), descobrindo o sistema alfabético, o
sistema ortogréafico. Quando chega a escola, cabe a educacao formal orientar esses
processos. Nesse caso, a Educacao Infantii € o momento em que se inicia essa
orientacdo. Por isso, pode-se compreender que:

letramento é mais amplo que o conceito que havia de alfabetizacéo, de aprender
a ler e a escrever, porque envolve uma consciéncia critica, um senso de

cidadania, um empoderamento do estudante para que ele se torne ativo no seu
processo de ensino/aprendizagem (SILVA, 2018, p. 58).

O exposto permite compreender que a escola precisa desenvolver praticas de
letramento, multiletramento e letramento critico para formar cidaddos criticos que
contextualizem em suas leituras 0s varios espacgos sociais, percebendo os diferentes

tipos de linguagens sociais e a importancia deles nas praticas discursivas.

1.3.2 Praticas de letramento

As diversas praticas de letramento tém avancado bastante nas ultimas
décadas, o que vem provocando forte repercussao nos diferentes contextos de nossas
vidas, pois estdo sendo concretizadas nas diversas relagbes sociais, de forma a
atender as demandas reais dos leitores no contexto da sociedade moderna.

N&o ha mais necessidade de escrever cartas e esperar que elas cheguem ao
destino faz muito tempo, pois com o0s correios eletrbnicos, as cartas chegam no

mesmo instante em que foram enviadas. Nao ha mais necessidade de ir ao banco, ter
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enciclopédias na estante, fazer supermercado presencial, ha escolas a distancia,
entre outros. Além disso, podemos:
[...] conversar com desconhecidos sem que eles nos vejam e sem que
saibamos quem s&o; programar musicas que a radio vai tocar; enviar para o
destinatario cartdes que cantam e dancam; criar histérias animadas sem
saber desenhar; entre outras coisas que soariam estranhas ha pouco tempo.

A linguagem ndo ficaria de fora de tantas mudancas (COSCARELLI, 2006, p.
65).

Uma mudanca muito relevante foi o aparecimento de varios géneros textuais,
além daqueles que ja se encontravam em circulacéo na sociedade letrada. De tempos
em tempos vao surgindo outros que precisam ser pesquisados com profundidade.
Pode-se citar o chat, hipertexto, multimidia, hipermidia, banners publicitarios, literatura
digital, memes, uma infinidade de géneros que ndo param de surgir. Possivelmente
guando este texto chegar aos leitores-alvo, outros géneros serao criados e dificilmente
estardo mencionados nos textos que se escrevem atualmente.

O letramento se configura por meio dos usos da lingua, que pode ser
confundido com a alfabetizac&o. Isso acontece porque ha uma proximidade entre os
dois termos que se complementam, sendo por iSso importantes para o processo de
uma leitura critica, desenvolvida de modo a compreender as relacdes ideoldgicas e
de poder presentes nos textos, o que ultrapassa a nogéo de alfabetizacdo (SOUZA,
LIMA, 2020).

De acordo com Goulart (2001), ao se desenvolverem estudos sobre letramento
fez-se necessario rever e repensar toda a estrutura do fazer didatico pedagdgico,
como podemos ver nas palavras da pesquisadora:

Do ponto de vista pedagdgico, comegou-se a buscar entender como trabalhar
com o letramento, isto &, como transforma-lo em contetdo. O termo entra no
circuito escolar, em que tudo precisa se tornar contetido - didatizavel e mensuravel
-, esvaziando-se muitas vezes do sentido cultural, socialmente referenciado. A
existéncia de textos se torna a garantia para alfabetizar letrando? Que textos? De
guem para quem? Que textos os antecedem e a que textos se ligam? Que outros

textos se produzem como contrapalavras no fluxo histérico do movimento
discursivo? (GOULART, 2001, p. 41).

Nesse cenario, a educacdo amplia as possibilidades de aprendizagem, no
entanto também pode ser prejudicada caso ndo haja um trabalho efetivo e
comprometido por parte dos educadores. Nao podemos negar a cultura na qual

estamos inseridos, ou fazer pouca vista. Precisamos encarar de frente, aceitar,
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entender e desenvolver meios de construir saberes significativos em meio a esse novo
modo de vida.

Rosso et al (2010) afirma que conceituar letramento exige uma perspectiva
critica, uma vez que ha um potencial heuristico no qual muitos autores identificam
dimensdes diferentes desse assunto. Por isso, trata-se de um conceito que se refere
a formacéo inicial de professores e ndo somente aos processos para aquisicao
linguistica ou comunicativa, mas se alonga as praticas de letramento desses
profissionais na sala de aula e que se estendem aos educandos sob sua
responsabilidade.

Pensando no letramento nos meios sociais, Kersch e Silva (2012) mostram que
o letramento ndo esta restrito ao ambiente escolar. Ha outros espacos, como o
religioso, que ndo dependem da escolaridade, uma vez que no ambiente litirgico ha
tanto o nivel de escolaridade baixo quanto o alto.

Se a leitura e a escrita sédo vistas numa perspectiva social, um evento de
letramento — uma situacdo comunicativa que envolve atividades que usam ou

pressupdem o uso da lingua escrita — é similar a outras situacées da vida social e
acontece tanto dentro quanto fora da escola (KERSCH; SILVA, 2012, p. 391).

O exposto faz pensar que para trabalhar a multiplicidade de letramentos que
vao surgindo ao longo dos processos, 0 professor precisa acompanhar o contexto do
momento em que realiza suas ac¢des pedagodgicas, pois segundo Rojo (2012), os
novos letramentos envolvem n&o apenas usar novas tecnologias, mas a realizacdo de
um trabalho que leva em conta as culturas de referéncia dos educandos, tais como
popularidade, localidade, vivéncias, géneros textuais, midias e linguagens que eles
conhecem, com a intencdo de formar sujeitos criticos, éticos, democraticos e
protagonistas da propria vida.

Nesse sentido, as praticas de leitura precisam reconhecer que os géneros
textuais possuem marcas de letramentos e de concepcdes de linguagem orais e
escritas. Os géneros textuais podem ser utilizados como pistas centrais de leitura no
processo ensino-aprendizagem de leitura, pois eles contextualizam a producédo de
sentido e de interagdo real, associados aos conceitos linguisticos. Nessa perspectiva,
deve-se considerar os cotidianos dos educandos e fazer com que eles percebam que
0S géneros textuais estdo presentes em suas vivéncias sociais nas préaticas de
letramento (AZEVEDO; BARBOSA; DOMINGUES, 2019).
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O letramento € uma pratica social da compreensao que inclui decifrar o escrito,
ler e escrever com proficiéncia de leitor e/ou escritor competente nas praticas sociais
de leitura e escrita com eficicia na atribuigdo de sentidos aos textos, interagindo com
eles.

Conforme Brakling (2004), a leitura resulta de um processo mais amplo
denominado letramento, configurando-se como processo de apropriacao dos usos da
leitura e da escrita nas diversas préticas sociais. Considera-se competente o leitor que
usa a escrita para uma leitura efetiva nas diferentes circunstancias comunicativas.

As estratégias e procedimentos caracteristicos de suas praticas sociais
discursivas, usadas para construir e reconstruir sentidos para os textos, sao
procedimentos e estratégias de leitura individuais e caracterizados por processos
cognitivos muito complexos, provenientes das especificidades das praticas
discursivas sociais, levando em consideracao os elementos do contexto de producéo
dos textos.

Dessa maneira, as praticas sociais discursivas tém como pré-requisito o
letramento, considerando os usuarios de uma lingua, mesmo que eles ndo saibam ler
nem escrever. Por isso, pode-se entender que a lingua possui uma forma integrada e
dindmica. Assim, os processos de oralidade e de escrita, como praticas sociais e
histéricas, sdo atualizados no uso efetivo da lingua e ampliam o letramento dos
leitores (CARVALHO; MENDONCA, 2006).

E importante ressaltar que na contemporaneidade o letramento foi se
reformulando e atualmente vem recebendo a denominacédo de multiletramentos ou
letramentos multiplos, embasado nas variedades de letramentos e de diversidade
cultural.

Nessa perspectiva, ha diversos tipos de letramento: académico, matematico,
social entre outros. O termo multiletramento surgiu da demanda de se seguir novas
formas de comunicacdo, em especial no ambiente tecnolégico.

O ensino dentro dessa perspectiva se concentra no aprendizado que reconhece
0 universo multimodal onde é onde é possivel trabalhar desenvolvendo
alfabetizacao critica e digital, baseado no conceito de estruturacdo e dentro das

premissas da pratica situada, instru¢do explicita, concepcao critica e pratica
transformada (BEVILAQUA, 2013, p. 108).

Para Rojo (2012), a denominagdo multiletramentos se relaciona com as

mudancas do século XXI, sendo um conceito que vem evoluindo conforme a realidade
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social, sendo que a leitura e a escrita sdo usadas em praticas muito diferenciadas com
0 avanco digital, no qual se integram todas as linguagens e que se consegue trabalhar
com todas as formas de comunicagdo por imagens estéticas, em forma de cultura
escrita em movimento, ndo s6 na escrita no cinema, na musica, na vida. Mesmo um
texto possui muitas linguagens que podem ser integradas em um unico discurso.
O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”’, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado,
a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de
significacdo para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a

pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criagcao de significacdo (ROJO, 2012, p. 2).

A multimodalidade e multissemio6tica envolve diversas linguagens, midias e
tecnologias de formas simultaneas, trazendo desafios para a teoria de géneros de
discurso, mas que nao impedem novas formas de producéo, configuracéo e circulagéao

de textos que se relacionam aos multiletramentos.

Diferentemente do conceito de letramentos (mdltiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populac@es e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

A multiplicidade cultural trouxe uma complexidade de textos, comec¢ando pelos
textos escolares que precisam de mudanca histérica das praticas em sala de aula,
pois ndo ha mais privilégio absoluto dos que sdo impressos, resultando em discursos
realizados por meio das midias e que envolvem a mistura de texto com imagem, que
geralmente podem ser manuseados. O multiletramento pode ser concretizado em
varias capacidades que individuo possui, ainda que ele ndo tenha todas as
capacidades, pode-se admitir que existem graus de letramento.

Por isso, a escola precisa potencializar o didlogo multicultural no cotidiano
escolar, e ndo somente a valorizada, dominante e canodnica. Ela deve considerar as
culturas locais e populares, bem como a cultura de massa, com vistas a criar vozes
para possibilitar o didlogo, os objetos de estudo e o senso critico. Para que isso ocorra,
a escola precisa ser a mediadora entre as culturas locais de discentes e docentes. A

figura que se segue mostra a relacdo entre essas culturas.
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Figura 1 — Multiculturalismo e multi - ou transletramentos

Culturas locais

Culturas valorizadas

-

Culturas escolares

Fonte: Rojo (2012)

Nesse contexto, o papel do professor é o de preparar os educandos por meio
de um ensino que possa contribuir para que eles tenham uma viséo critica e sejam
capazes de refletir sobre o mundo ao seu redor. Para isso, € importante que 0s sujeitos
recebam e utilizem dessa reformulacdo e apropriem-se dos multiletramentos que
estdo a sua disposicado na sociedade. As acBes devem se voltar para a identidade e
diversidade cultural (ORLANDO; FERREIRA, 2013).

Essas agdes podem se valer do ambiente virtual para aprimorar o letramento
informacional em um processo dinamico e flexivel enquanto docentes e discentes
interagem colaborativamente em uma mescla que confunde o processo de ensino-
aprendizagem. Destaca-se aqui a apropriacdo do letramento digital nas praticas de
leitura (SOUZA; CASTRO, 2016).

A leitura e a escrita proporcionam a ampliacdo do repertorio cultural do leitor,
possibilitando praticas de letramento que favorecem interacbes sociais para o
exercicio da cidadania. O exercicio da leitura possibilita a formacéo de leitores criticos
gue a usam para construir conhecimentos e buscar saberes que podem ajudar o
desempenho, mesmo que ainda estejam em formacédo (SOARES; DAMASCENO,
2009).

Nessa formacéo, os estudantes do 1° ano do 1° ciclo se apropriam da escrita
alfabética e, simultaneamente, ampliam experiéncias de letramento que j4 possuiam
antes da escola. Ao serem expostos a atividades sistematicas de alfabetizacéo, é
preciso motiva-los a refletir sobre a leitura e producédo de textos, contextualizando-os
com o mundo. A maioria das escolas tém trabalhado dessa forma. No entanto, as

provinhas Brasil tem mostrado que existe um distanciamento entre o ensino de
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compreensao leitora que é praticada nas salas de aula e os objetivos pensados para
diagnosticar a leitura, levando em conta o processo de alfabetizacdo e para verificar
se as escolas estdo formando leitores (MORAIS, 2012).

Santos (2015) considera o ensino da leitura e da escrita na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) um desafio que exige a pratica da sequéncia didatica para que
os educandos consigam acompanhar passo a passo, levando em conta a experiéncia
gue esses sujeitos possuem, - mesmo aqueles que tém dificuldade para ler por ainda
nao terem conseguido completar o processo de alfabetizagcdo ou mesmo nem terem
iniciado essa fase da leitura. Por isso, nado justifica ensina-los a ler por meio de decifrar
letras e palavras, mas promover uma alfabetizacdo ajustada com o letramento para
gue eles construam competéncias para a leitura e a escrita, tornando-se bons leitores.

Nessa mesma linha, Silva (2004) considera que o processo de ensinar,
aprender e ler ja fizeram parte da vida de qualquer pessoa gue ja ensinou e aprendeu
muito no decorrer de suas vidas. Nesse momento, todos estdo ensinando,
aprendendo e lendo e esse processo vai continuar, uma vez que o ato de ensinar, de
aprender e de ler constituem-se as primeiras sustentacbes da construcado de
conhecimentos.

Dito de outro modo, para o estudante construir conhecimento, o professor
precisa saber ensinar bem e, para isso, ele precisa aprender sempre a ler ao longo de
sua vida, visto que a cada leitura surgem novos conhecimentos que reconfiguram as
experiéncias tanto de leitura para si proprio, como para encontrar novas formas para
mediar a formacéo de leitores. A dupla ensino-aprendizagem necessita de leitura que
pode ser configurado no trio aprendizagem-ensino-aprendizagem e, nesse contexto,
pode ocorrer de as pessoas terem que aprender a aprender e, as vezes, desaprender
para reaprender para acompanhar as transformacées que vao surgindo, considerando
gue o desafio é ler criticamente o mundo contemporaneo para perceber a velocidade
da explosdo de informacfes provenientes, ndo somente na escrita e seus Vvarios
suportes, mas também a extensa quantidade de meios de multimidia e internet.

Esse contexto configura uma gama de fontes e volume de informacdes que se
expandiram, ndo cabendo somente a escola ou um professor especifico acompanhar
tantas informacdes. Nessa perspectiva, vai ser necessario que:

[...] a escola e os professores tenham de encontrar outra postura de ensino,
gque nao apenas exponha informacdes e outra concepcao de aprendizagem,

gue ndo somente devolva, pela memorizacdo, aquilo que foi exposto pelo
professor e/ou livro didatico (SILVA, 2004, p. 27).
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A leitura precisa considerar o contexto que traz informacdes necessérias para
o letramento necessario. Por isso, existem pontos importantes a considerar para ler
com compreensao, pois o contexto € relevante na producao de sentido. O letramento
ndo é um método, mas uma pratica de ensino voltada para a leitura de mundo
necessaria, usada pelos educandos dentro e fora da escola.

Na proxima secdao, trato das politicas linguisticas ocorridas nos dois ultimos
séculos, nos quais houve a preocupacdo com a Lingua Portuguesa como idioma

oficial do Brasil.

1.4 Politicas linguisticas

Nesta secdo apresento 0s conceitos de politica linguistica e discorro sobre as
politicas linguisticas no Brasil e no Amazonas. Em seguida, fagco um breve historico
sobre as politicas referentes a Lingua Portuguesa, implementadas no Brasil a partir
da colonizacéao, remetendo ao passado para reportar 0s séculos XX e XXI, dialogando
com as politicas linguisticas no Amazonas.

Para mostrar o que a Lingua Portuguesa representa atualmente, faz-se
necessario recorrer ao passado para entender o presente por meio de politicas que

influenciam o comportamento linguistico da lingua, ou seja, as politicas linguisticas.

1.4.1 Conceituando politicas linguisticas

Para conceituar politica linguistica € pertinente saber e reconhecer que seria
ideal realizar seu estudo sob o olhar da ciéncia politica que interfere e atua sobre o
uso da lingua, sendo decisoria para que ela se tornasse o que € hoje.

Essa politica surgiu no meio do século XIX e teve seu auge na segunda década
do século XX, com a publicacdo do livro de Ferdinando Saussure, em 1916. No
entanto, o termo passou a ser usado no final da década de 1950.

A expressdo politica linguistica, no caso da Lingua Portuguesa, disfarca
decisdes aceitas em nivel geral e macro, bem como nas atividades que direcionam
sua implementacdo. Usa-se o termo planejamento linguistico para denominar politica
linguistica em outra acepcdo. Porém, ndo existe um termo popular aceito em
portugués para politica linguistica (RAJAGOPALAN, 2013).
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As dificuldades para praticar determinadas leis ndo é considerado fator Unico
para tomar decisdes de politica e planejamento linguisticos, causando confusdes com
frequéncia nas discussdes de propostas politicas de caréater linguistico, como no caso
do Projeto Lei 1676/1999, do deputado Aldo Rebelo, uma iniciativa contra a
desnacionalizagéo da Lingua Portuguesa, contra o uso de estrangeirismos no Brasil
e alguns linguistas se opuseram a proposta somente por ser dificil ou possuir
arbitrariedade para decidir, por exemplo, se palavras como abajur ou gol poderiam ser
estrangerias ou ja tinham sido naturalizadas (FARACO, 2001 apud RAJAGOPALAN,
2013).

De acordo com Faraco (2001), esse projeto de lei provocou debates entre os
linguistas brasileiros. Foi uma oportunidade excelente para um avanco rumo a um
vantajoso confronto no espaco publico no que diz respeito a questao linguistica
brasileira.

No entanto, o deputado Aldo Rebelo, que criou o projeto, ignorou os linguistas
e repete o preconceito linguistico aos estrangeirismos que ja vem de longe. Ele teve
a imprensa a seu favor no sentido enxergar os linguistas como debatedores dessa
luta. O certo é que os linguistas nao foram ouvidos. “Em nenhum momento, o discurso
cientifico mereceu espaco” (FARACO, 2001, p. 44).

Politica linguistica é um termo polissémico e complexo, por essa razéo é de
dificil definicdo. Quando o assunto € politica linguistica pode estar se referindo a
situacdes de intervencéo, de planejamento ou aplicacéo linguistica. Em alguns casos,
podem ser a aspectos técnicos referentes a questdes politicas na atuacdo sobre as
guestdes linguisticas, suscitando criticas frequentes (ZAVAGLIA, 2003).

Nesse sentido, “Politica linguistica é o conjunto de escolhas conscientes
referentes as relacdes entre lingua (s) e vida social, e o planejamento linguistico é a
implementagdo pratica dessas escolhas” Calvet (2007, p. 45). Trata-se de uma
insercao tangivel de uma politica linguistica, em outras palavras, um respaldo a acdes
gue se referem ao ensino da linguagem.

A politica linguistica é ramo da politica, sendo um campo regido por praticas
sem regras rigidas, consistindo em uma atividade delegada a qualquer cidadao, sem
excecao, que tem o direito e o dever de participar com igualdade absoluta, de dar
opinido e de ser ouvido e respeitado, independentemente de suas condi¢des
econdbmicas, orientacdo sexual, faixa etaria, escolaridade, entre outros
(RAJAGOPALAN, 2013).
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Conforme Baylon (1996), o planejamento linguistico constitui-se uma
sistematizacdo com apoio institucional para normatizar, ou ainda, atuar sobre o
funcionamento sociocultural de uma lingua em relacdo a outras ou a uma variedade
em uma mesma comunidade de fala. Para o autor, existem trés fases para um linguista
participar, que sao: (i) identificar o problema; (ii) criar um plano ou politica e (iii) avaliar
a eficacia do plano ou politica implementados. Esse planejamento possui 0 carater
institucional para uma intervencéo linguistica.

Segundo Martiny (2019), as acdes de politica linguistica se construiram com o
passar dos anos em meio a uma crencga de que o pais é monolingue e por buscarem
uma homogeneizacao da lingua, pensando que o brasileiro deveria falar somente o
portugués.

Essas tentativas influenciaram a educacdo e as demais dimensbes da
sociedade, e isso pode ser verificado na historia relativa a lingua oficial brasileira no
gue diz respeito aos fenbmenos de gestao de linguas, com diferentes modos e niveis
de poder e dos usuarios da lingua. Isso influenciou os espac¢os de ocupacéo da lingua.

Essa crenca de que o Brasil € monolingue oculta o fato de que existem ainda
indigenas brasileiros que possuem uma lingua propria, mas desconhecida pelos
brasileiros em geral. Sdo nativos cujas linguas sofreram rejeicdo do poder dos
colonizadores e que impds sua lingua como Unica, impedindo-os de falarem em suas
proprias linguas. Desse modo, o latim e o espanhol foram cerceados por essa
imposicao, no sentido de afirmar a supremacia sobre outras linguas existentes.

De acordo com Guimaraes (2007), a partir da colonizagao houve a convivéncia
da Lingua Portuguesa com as linguas indigenas, a lingua tupi foi normatizada e
denominada lingua geral, falada por indios, negros e até por portugueses. Entretanto,
a partir do século XVII, a Lingua Portuguesa se imp&e como lingua de uso geral, uma
vez que 0 governo portugués obrigou o seu ensino. Depois da independéncia, esta
lingua se tornou a lingua nacional do Brasil.

Nesse sentido, Mariani (2007) afirma que a partir do século XIX surgiram
resisténcias a essa visdo de Lingua Portuguesa, trazendo discussdes a respeito da
lingua nacional, quando surgiram as primeiras gramaticas e dicionarios brasileiros de
portugués, o que consolidou e organizou a lingua nacional.

De acordo com Calvet (2007), ha um conjunto de sentimentos dos falantes
para com suas linguas e as variedades das linguas e também aqueles que as utilizam.

Sao atitudes que se adquirem nas praticas discursivas de interacéo social, sendo, por
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isso, as caracteristicas de uma comunidade de fala diante de um falante que, desse
modo, representam um componente que é fundamental para a identidade linguistica
do usuario da lingua, propiciando recursos para a leitura e o entendimento do
comportamento linguistico de um falante, sendo uma categoria particular, uma vez
gue as linguas nédo séo propriamente objeto de estudo das politicas linguisticas, pois

o foco € como certos grupos falam determinadas linguas.

A intervencdo humana na lingua ou nas situagfes linguisticas ndo é
novidade: sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou
intervir na forma da lingua. De igual modo, o poder politico sempre privilegiou
essa ou aquela lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo
impor & maioria a lingua de uma minoria. No entanto, a politica linguistica
(determinacgédo das grandes decisdes referentes as relagdes entre linguas e a
sociedade) e o planejamento linguistico (sua implementacdo) sdo conceitos
recentes que englobam apenas em parte essas praticas antigas (CALVET,
2007, p. 11).

Além disso, segundo o autor, a lingua que se ensina nas escolas tem a
regulacdo de intervencdo oficial, nacional, configurada como padrdo, Unica, que
independe do plurilinguismo perceptivel nas salas de aula. O plurilinguismo ocorre em
uma mesma lingua, bem como a glotopolitica, em caso de outras linguas que se
encontram em contato constante.

A cultura ndo se encontra somente na lingua, pois ela esta presente no
conhecimento compartilhado, na consciéncia e na memoria das comunidades
linguisticas, forma que o lugar da politica linguistica se encontra na cultura linguistica
(HEUFEMANN, 2019).

De algum modo, as politicas linguisticas intervém por meio de normativas,
regulacdes horizontais, sendo de responsabilidade das a¢cbes dos Estados Nacionais
e definem a lingua. Por outro lado, ha a abordagem glotopolitica que se trata da juncéo
dessas intervencgdes horizontais com as verticais. Constitui-se em um conjunto de
elementos socio-historicos-culturais, ideoldgicos, discursivos e econbmicos. Em
outras palavras, referem-se a todos os fatos e préaticas de linguagem usadas na
realidade multilingue com efeito glotopolitico, incluindo as mudancas linguisticas.
Assim, a lingua deve ter sentido e ser uma pratica do cotidiano de seus falantes; por
iSs0, tem que estar entre 0s usuarios, sendo preciso sua efetivacdo (CALVET, 2007).

A lingua também ensinada nas escolas é uma intervencgéao oficial, nacional,

tida como padrao, una, independentemente do plurilinguismo presente nas
salas de aula. Esse plurilinguismo/multilinguismo inclusive em uma mesma
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lingua e/ou outras linguas que estdo em constante contato, conforme as
politicas ou glotopolitica (CABRAL, 2019, p. 23).

A politica linguistica € um campo de investigacdo que circunda os estudos de
linguagem envolvendo escolhas politicas e ideoldgicas. De modo que o planejamento
da linguagem se refere a esforcos deliberados para influenciar o comportamento de
outras pessoas com relacdo a aquisicdo, estrutura ou alocacdo funcional de seus
cédigos de linguagem. De acordo com Cunha (1999), a politica da linguagem pode
ser definida como a combinacdo de decisbes oficiais e praticas publicas
predominantes, relacionadas ao ensino e ao uso da linguagem.

Com relacéo as decisdes oficiais:
As politicas e planejamentos politicos passam pela intervencdo do Estado,
contudo, é importante para constru¢cdo e manutencao de certas identidades
que haja a possibilidade de se discutir politicas linguisticas que ndo sejam
pautadas exclusivamente no planejamento do estado e na intervencao
juridica, mas, também, em significados sociais vinculados as escolhas

linguisticas individuais pensadas e refor¢cadas localmente (GUERREIRO,
2017, p. 47).

Nesse particular, busca-se equidade e qualidade para a educacdo no Brasil
onde impera a desigualdade, o que tem sido um trabalho bastante &rduo,
necessitando da pratica de politicas publicas de Estado articuladas com as instituicbes
federais, possibilitando criar bases legais avancadas e com o0s setores publicos e
atores sociais.

Na subsecédo abaixo apresento reflexdes concernentes as politicas linguisticas

no Brasil e no Amazonas.

1.4.2 Politicas linguisticas no Brasil e Amazonas

Antes de se pensar em Lingua Nacional, convém recorrer brevemente ao
passado com vistas a compreender a evolucao das politicas linguisticas tanto para o
ambito nacional quanto para o estadual, partindo da colbnia, passando por diversas
politicas até chegar nos documentos oficiais brasileiros que tratam da educacéo e
abordam o ensino da Lingua Portuguesa, que foi inserida nos curriculos escolares

somente no século XIX, conforme Soares:
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Os que estamos hoje tao familiarizados com a presencga da disciplina "lingua
portuguesa" ou "portugués" na escola surpreendemo-nos quando verificamos
quao tardia foi a inclusao dessa disciplina no curriculo escolar: ela sé ocorre
nas Ultimas décadas do século XIX, ja no fim do Império (1988, p. 157).

Soares (1998) acrescenta que nos primeiros anos de existéncia do Brasil a
lingua usada nas praticas sociais ndo era o portugués. Isso se deve ao fato de que no
Brasil Colonial se convivia com as linguas gerais paulista e amazénica, ndo prevalecia
a portuguesa trazida de Portugal pelos colonizadores. Junto com o portugués falavam-
se as linguas indigenas usadas no territorio brasileiro, em sua maioria do tronco tupi,
sendo que esse fato foi 0 que favoreceu o contato dos colonizadores. O latim era a
terceira lingua usada no ensino secundario e superior dos jesuitas. Conforme Freire
(2003), criou-se a lingua geral, a qual partiu do tupi, lingua dos tupinambas habitantes
do litoral brasileiro. Havia a lingua geral meridional paulista e a setentrional do Norte
do Brasil. A lingua geral usada pelos paulistas foi extinta por influéncia da politica
pombalina e, até hoje, essa lingua é usada pelos amazoénicos, pelos caboclos e indios
no estado do Amazonas, com a variagcdo nheengatu, oriunda da lingua geral
amazonense. “O desenvolvimento da lingua geral possibilitou um maior entendimento
da organizacao social dos indios e, por conseguinte, facilitou a acdo de conversao
operada pelos jesuitas” (FREIRE, 2003, p.71).

No Brasil Colbnia, de um lado, a elite recebia uma verdadeira educacao para
estar apta a ocupar o poder, a mandar, a governar. Esse processo se perpetuava
pelas geracdes seguintes, fazendo com que as mesmas familias se mantivessem no
poder. Do outro lado, a classe oprimida, os pobres, negros e indios que eram
catequizados pelos jesuitas, recebendo uma linguistica que néo focava a leitura critica
e nao havia nenhuma instrucéo cientifica e nem conhecimento da filosofia e das artes.

Essa classe tinha somente o acesso a um ensino destinado a atender os
interesses da fé crista, aprendiam a obedecer e dominar os seus instintos. As pessoas
dessa classe eram educadas usando-se a salvacao da alma e ndo na ciéncia, pois
jesuitas ndo ensinavam esses sujeitos a se emanciparem, conscientes de si e do
outro, mas sim, eram moldados para servir aos interesses da fé (CUNHA, 1999).

Nesse sentido, a intervencdo do Estado sobre as linguas possui um carater
histérico. De modo que essas intromissées do Estado no campo do ensino da lingua
acabam por extrapolar a area da linguistica e estabelecer fronteiras com outros

campos como a sociologia e a politica.
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No Brasil Col6nia, a referéncia a populagdo adulta era apenas de educagao
para a doutrinacéo religiosa, abrangendo um carater muito mais religioso que
educacional. Nessa época, pode-se constatar uma fragilidade da educacao,
por ndo ser esta responsavel pela produtividade, o que acabava por acarretar
descaso por parte dos dirigentes do pais (CUNHA, 1999, p.1).

Sobre o0 exposto, Teixeira (2014) afirma que essa doutrinacédo se estabeleceu
nas terras recém-conquistadas, com o intuito de consolidar os interesses do poder por

meio do respaldo das béncéos da Igreja, com o apoio de religiosos jesuitas.

A lingua portuguesa apresentava diferentes limitagfes, por se tratar de uma
lingua desconhecida pelos indigenas, marcada pela identidade do
colonizador europeu. (Re) conhecendo essas limitagbes frente a nova
realidade encontrada nas recém-conquistadas terras americanas, visando a
consolidar seu dominio social, politico, econémico e religioso, o0s
portugueses, entdo, escolheram linguas autéctones, de base tupi, como
Linguas Francas, linguas de comunicacdo interétnica, podendo ser este
considerado como um dos primeiros atos de politica e planejamento
linguisticos formulado em territrio que hoje é o Brasil (TEIXEIRA, 2014, p.
37).

Esse dominio Jesuita na educacédo permaneceu até que o Marqués de Pombal
decidiu que a escola deveria ser pensada para atender as demandas do Estado. Tal
instituicdo deveria ensinar a populacdo a servir e a obedecer aos seus senhores,
ficando assim, a mercé dos governantes. Era igualmente necessaria uma mao de obra
gue pudesse atender a corte, e como 0s sujeitos do povo néo tinham conhecimento
algum em relacao ao trabalho, viu-se a conveniéncia da criacdo de um processo de
formacgao escolar de adultos a servico da elite.

Esse cenario era seguido de geracao para geracdo até chegar ao desnivel
social em que se encontra atualmente a sociedade capitalista e neoliberal brasileira,
na qual quem possui poder é quem manda.

perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores,
estabelecer nas suas respectivas Povoacdes o uso da Lingua Portuguesa,
ndo consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios, que forem capazes de
instrugdo nesta matéria, usem da lingua prépria das suas Nacoes, ou da
chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua
Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se nao

observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado (ALMEIDA,
1997).

Garcia (2007) afirma que a reforma de Pombal no Brasil foi idealizada no

Despotismo Esclarecido como um conjunto de medidas com a finalidade de afastar os
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jesuitas de seus cargos educacionais e outros cargos, instituindo novas préticas
pedagogicas.

Dessa maneira, segundo Garcia (2007), o portugués passou a interferir na
identidade dos indios em um processo de alteridade em busca de fazer deles
portugueses, com vistas a efetivar a ocupacao das terras por Portugal. O Diretério
veio para tentar a criacdo de uma homogeneidade entre o povo subordinado, por meio

do uso do mesmo idioma.

Ao tentar erradicar as especificidades dos diferentes grupos indigenas,
Sebastido José de Carvalho Melo buscava por meio do Diretério, criar uma
homogeneidade entre os suditos, na qual o compartilhamento do mesmo
idioma tinha um papel fundamental [...] Ao voltar-se contra as linguas
indigenas e pdr em pratica uma politica agressiva contra estas, acabou por
transforma-las, [...] num elemento definidor da identidade da populacao
indigena estabelecida na fronteira meridional da América portuguesa
(GARCIA, 2007, p. 28).

Com a chegada ao Brasil da familia real altera-se todo o panorama educacional
brasileiro e novamente todas as coisas, inclusive as politicas linguisticas, foram
planejadas para atender aos interesses do Estado imperialista portugués, pois a

escola que ja ndo era la essas coisas, perdeu seu papel e seu objetivo principal.

As principais medidas implantadas pelo marqués, por intermédio do Alvara
de 28 de junho de 1759, foram: total destruicdo da organiza¢éo da educacéo
jesuitica e sua metodologia de ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal;
instituicdo de aulas de gramética latina, de grego e de retérica; criagdo do
cargo de ‘diretor de estudos’ — pretendia-se que fosse um 6rgao
administrativo de orientacdo e fiscalizacdo do ensino; introducéo das aulas
régias — aulas isoladas que substituiram o curso secundéario de humanidades
criado pelos jesuitas; realizagdo de concurso para escolha de professores
para ministrarem as aulas régias; aprovacdo e instituicdo das aulas de
comércio (MACIEL, 2006, p. 6).

A educacdo nesse periodo ainda continuava sendo privilégio de poucos,
apenas uma pequena camada da sociedade podia usufrui-la, e a classe pobre néo
era favorecida e nem beneficiada. A educacao popular era quase inexistente e, nessa
época, as escolas eram organizadas para servirem aos interesses do Estado. Nesse
sentido, politicas linguisticas voltadas para os sujeitos marginalizados ndo era uma

pauta de discussao do Estado, naquele contexto.

Se a marginalidade ndo é opcdo, o homem marginalizado tem sido excluido
do sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, é objeto de violéncia. O
homem marginalizado ndo é “um ser fora de”. E, ao contrario, um “ser no
interior de”, em uma estrutura social em relagédo de dependéncia para com 0s
que chamamos falsamente de seres autdbnomos. [...] Na realidade, estes
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homens analfabetos ou ndo — n&o sdo marginalizados. Repetimos: ndo estdo
“fora de”, séo seres “para o outro”. Logo, a solugdo de seu problema néo é
converterem-se em “seres no interior de”, mas em homens que se libertam,
porgue ndo sao homens a margem da estrutura, mas homens oprimidos no
interior desta mesma estrutura que é responsavel por esta mesma
dependéncia. Ndo ha outro caminho para a humanizacéo — a sua prépria e a
dos outros —, a ndo ser uma auténtica transformacdo da estrutura
desumanizante (FREIRE, 2008, p. 74-75).

Ao fazer mengéo aos individuos no seio social, o autor citado acima aponta que
existem situacdes equivocadas sobre o0 contexto da realidade social, historica, cultural
e econbmica do sujeito classificado como analfabeto. Nesse interim, pode-se entender
a preocupacdo de Paulo Freire em relacdo a ideia de que a marginalidade esta
associada ao sujeito considerado analfabeto, pois existe a possibilidade de
culpabilizacédo desse individuo.

Dessa forma, isola a discussdo da organizacdo da sociedade dividida em
classes sociais, nas quais ndo existem oportunidades iguais para todos e recai sobre
0 sujeito a responsabilidade do ndo engajamento nos espacos letrados da sociedade.

Segundo Lucchesi (2009), j& no decorrer do século XX importantes mudancas
ocorreram no campo linguistico devido a influéncia da cidade sobre o campo,
resultando no vasto processo de urbanizagéo e, com isso, a imigracao foi provocando
mudancas na lingua, até um portugués popular nascer no seio da norma culta urbana,
influenciando as camadas mais populares da sociedade brasileira.

Essa influéncia se constréi por meio da “[...] televisao, do radio, ou pelo contato
direto, proporcionado pelas modernas condi¢des de transporte, ou mesmo através do
precario sistema de ensino publico” (LUCCHESI, 2009, p. 17).

As marcas deixadas pelo contato entre linguas do século XVI ao século XIX
comecam a desaparecer, apenas mantém-se alguns vestigios linguisticos irregulares,
ou seja, nas comunidades rurais mais isoladas onde a reestruturagdo gramatical foi
mais intensa (LUCCKESI, 2009).

Nas primeiras décadas do século XX, a concepcéo de lingua que orientava o
ensino de lingua materna era a de sistema Unico, o que significava a nao
aceitacdo das variedades. Ensinar portugués representava levar os alunos
ao reconhecimento do sistema linguistico, com a aprendizagem das regras
prescritas pela gramatica normativa. Era funcéo da escola transmitir e fixar a

variedade culta da lingua, garantindo-lhe a continuidade, para, dessa forma,
atender aos interesses dos grupos dominantes (CLARE, 2003, p.10).

A mobilizacao foi iniciada com a Primeira Guerra, entretanto, ao trazer a tona a

necessidade de expandir a rede de ensino elementar, levantou também o problema
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da educacgédo dos adultos, com vistas a alfabetizacdo no que tange ao ensino da
Lingua Portuguesa.

Ao longo do Estado Novo, que durou de 1937 a 1945, houve a
regulamentacdo do ensino a partir de 1942, a qual resultou na Reforma Capanema,
que recebeu 0 nome de Leis Organicas do Ensino, estruturando o ensino industrial e
criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Primeiramente, sob o
comando do Ministro Gustavo Capanema, durante o governo Getulio Vargas, criou-se
0 Decreto-lei n. 4.244, em 9 de abril de 1942, organizando o ensino secundario em
dois ciclos, sendo o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial, com trés
anos.

No tocante a Lingua Portuguesa, a Reforma Capanema, em 1946, tinha o foco
na aprendizagem correta do idioma, com vistas a valorizar o ensino da lingua nacional,
priorizando o uso correto da fala e da escrita, 0 que implica em uma preocupagao
politica, uma vez que o Brasil vivia um momento historico associado a nacionalizacéo
do ensino (DALLABRIDA; TREVIZOLI; VIEIRA, 2013).

Dando prosseguimento ao olhar histérico, € preciso enfatizar que apés a
Segunda Guerra Mundial nascem as campanhas nacionais de alfabetizacdo em todo
pais, as quais visavam atender as pessoas do meio rural, adultos que ainda nao
tinham passado por uma escola e que ndo sabiam ler e escrever (SOUSA; SOARES,
2014).

A década de 1980, no Brasil, € um periodo histérico marcado pela
redemocratizacdo e pela superagdo da heranca autoritaria nas instituicdes e da
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. Conforme a Constituicdo, € funcao do
Estado brasileiro dar acesso a educacédo a jovens de todas as condi¢cdes sociais,
abrangendo as fases escolares de Ensino fundamental ® e Ensino médio®, para todos
os brasileiros.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. § 1° Os curriculos a que se refere
o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e
da matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil, observado,
na educacéo infantil, o disposto no art. 31, no ensino fundamental, o disposto
no art. 32, e no ensino médio, o disposto no art. 36 (BRASIL, 1996, p.19)

5 Ensino Fundamental: doravante EF.
6 Ensino Médio: doravante EM.
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Essa Constituicdo, em seu artigo 13, instituiu que a Lingua Portuguesa é o
idioma oficial da Republica Federativa do Brasil, estabelecendo no artigo 210,
paragrafo 2, que “o ensino fundamental regular seja ministrado em lingua portuguesa,
assegurando as comunidades indigenas o uso de suas linguas maternas e processos
de aprendizagem proéprios”.

No entanto, esse periodo esta circunscrito em um modelo liberal de economia
e politica, em que a expanséo da educacdo se da sobretudo no setor privado. No
entanto, o setor de ensino publico se encontra em um periodo estéatico e de pouca
movimentacgao.

Na década de 1990, periodo marcado pelo modelo econbémico do
neoliberalismo, promove uma série de modificac6es no campo da educacao por meio
de legislacdes que oficializam o Ensino Profissionalizante com a finalidade de enxugar
0s gastos publicos e atender os interesses do capital ligado a instituicdes de ensino

privadas.
Em 20 de dezembro de 1996, o texto da Lei de Diretrizes e Bases — Lei
n° 9.394, conhecida como Lei Darcy Ribeiro — foi sancionado pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, e em 23 de dezembro foi publicado no Diario
Oficial da Unido. A argumentagdo do governo foi que a Lei de Diretrizes e
Bases deveria ser uma lei do possivel, passivel de cumprimento a partir dos
recursos financeiros  disponiveis nos esquemas or¢camentarios
convencionais. Além disso, ela deveria ter flexibilidade suficiente para se
adequar as diferentes situacdes da educacao nacional (CUNHA, 1991, p.57)

A década de 1990, compreendida pelo momento de globalizacdo econbmica,
neoliberalismo e pela Reforma do Estado, carrega o0 modelo de privatizacdo das
instituicées estatais como forma de relegar ao mercado o que o Estado nao poderia
suportar como demanda.

A educacdo foi relegada ao setor privado, com ameacas constantes de
privatizacao no setor publico. Assim, a Educacao Profissional teria a funcao de renovar
0 papel do trabalhador em dialogo com as novas logicas do mundo do trabalho que
sofria interferéncias diretas do modelo econdémico neoliberal vigente. De modo que o
peso das condicdes materiais que o Estado deveria oferecer para qualificar esse
trabalho ficavam sob responsabilidade do mesmo (TAVARES, 2012).

O contexto politico brasileiro nos decénios 1980 e 1990 possibilitou um
crescimento no inconsciente coletivo a verdadeira concepgéo consciente de Estado

Democratico de Direito que envolveu o povo e trouxe inUmeras garantias sociais
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documentadas na Constituicdo (BRASIL, 1988). Esse cenario possibilitou a criacdo
de documentos oficiais para regulamentar e orientar essas garantias, entre eles
aqueles voltados para a educacéo.

Essas discussdes foram base para elaborar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), apesar de ser alvo de criticas, sendo a
primeira experiéncia historica da educacao brasileira de reflexdo e sistematizacdo a
respeito das concepcdes pedagodgicas para o ensino da lingua materna para se

desenvolver no Brasil.

No final da década de 90, temos em 1998, na elabora¢do dos Parametros
Curriculares Nacionais, estratégias de ensino para educacao de alunos com
deficiéncia visando seu melhor aprendizado, com adaptac®es curriculares.
Os parametros orientadores da educacado basica brasileira foram publicados
inicialmente em 1997, sob o titulo de Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), estabelecendo as orientacBes tedrico-metodolégicas a serem
seguidas no ensino de todas as areas do conhecimento, inclusive de lingua
portuguesa. Em 1998, foi publicado o texto atualizado dos PCN direcionados
ao terceiro e quatro ciclos do Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e, no ano
2000, foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), que elencam as competéncias e as habilidades em torno
das quais devem girar 0s processos educacionais no Ensino Médio
(SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p.272).

Em 1997, o Governo Federal sugeriu os Parametros Curriculares Nacionais’

como aporte para a formulacao dos curriculos da Educacao Nacional.

Em sua apresentacéo, os PCN ressaltam a importancia do acesso aos
saberes linguisticos para o exercicio da cidadania e enfocam, nesse sentido,
o trabalho com a competéncia discursiva, visto que esta englobaria as demais
competéncias. Essa premissa € justificada ao longo de todo o documento por
meio da teoria dialégica da linguagem: nela, a linguagem humana estaria
organizada por meio de géneros do discurso, materializados sob a forma de
enunciados — de textos, portanto —, que encontrariam a sua realidade
fundamental na interacdo verbal E por esse motivo que os PCN assumem
como objeto de ensino o género do discurso, responséavel pela sele¢do dos
textos, os quais, por sua vez, como produtos da atividade discursiva oral ou
escrita, estabelecem-se como a unidade do ensino de lingua portuguesa
(SCHOFFEN; MARTINS, 2016, p.289).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental® asseveram a necessidade de se “conhecer e valorizar as variedades
do Portugués, procurando combater o preconceito linguistico” (BRASIL, 1998, p. 33).
De modo que fortalecem o carater linguistico da Lingua Portuguesa em detrimento da

gramética normativa que estigmatiza variagdes linguisticas ao criar uma norma

7 Parametros Curriculares Nacionais: doravante PCN.
8 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesado Ensino Fundamental: doravante PCN-
LP/EF.
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universal compreendida como correta. No ano de 1999, o Governo editou os PCN,
documento que representa grande avanc¢o na politica linguistica, enfatizando o uso da
linguagem e valorizando a lingua falada.

Nesse cenario, os estudos das areas de linguistica, sociolinguistica, analise do
discurso e educacdo provocaram mudancas do ensino da lingua e o processo de
aprendizagem em geral. Primeiramente, buscou-se saber sobre os individuos que
aprendem, como aprendem e sobre o contexto em que vivem, inserindo os fatores
histérico-culturais, bem como suas experiéncias com as praticas sociais da linguagem.

No Brasil havia uma forte propaganda a respeito da sociedade da informagéao
e do conhecimento, trazendo o bordéo “sociedade da comunicagcéo”. O mundo, e com
ele, o Brasil, passava por um processo de globalizacdo, avanc¢o tecnoldgico e
cientifico que dominavam as atenc¢des para o desenvolvimento social, com base no
crescimento econdémico.

As Nacgbes Unidas organizaram mais de um encontro que culminaram na
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, dando norte para as diretrizes
relativas as politicas educacionais. Junto com esse marco histérico da educacéo,
ocorreu a publicacdo dos PCN. Esse texto oficial foi produzido para explicitar o
contexto daquele momento, trazendo reflexdes sobre os documentos oficiais da
educacdo anteriores. Além disso, considero que 0s aspectos gramaticais ndo séo
Unicos, pois somados a habilidade gramatical, uma boa competéncia comunicativa
requer do estudante um dominio bom da capacidade Sociolinguistica. Esses PCN
trazem uma visdo por areas que agrupam as disciplinas, refletindo sobre o processo
de ensino-aprendizagem de capacidades gerais para o EM nas varias areas do
conhecimento (BRASIL, 2000).

Entretanto, apesar desse documento trazer propostas curriculares oficiais
para o ensino médio, elas ganham um significado ao serem inseridas no dia a dia da
escola, apresentando uma crise devido a forma como se apresentam os PCN desse
documento de politica publica. Os sujeitos da escola se sentiram excluidos de sua
elaboracdo, trazendo fragilidade ao seu significado, fazendo com que esses
Parametros nao tivessem legitimidade, comprometendo a possibilidade de mudancas
efetivas no curriculo nacional. Foi nessa crise que houve a criacdo de um PCN+ para
atualizar o que estava vigente.

Desse modo, dois anos mais tarde, os PCN+ (BRASIL, 2002) foram

publicados, atualizando o anterior. Esse documento contou com a participacao de
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representantes dos interessados e trouxe como inovagdo a complementacao das
orientacdes educacionais para elaboracéao do curriculo na escola, com base em seu
projeto politico pedagodgico, além de enfatizar a necessidade da formacgéo docente.

No ano seguinte, surgiram novas discussoes a respeito dos PCN. Os PCN+
completaram a demanda dos professores no sentido de aprender novas metodologias
e maneiras de abordagem dos conteudos, partindo da analise e reflexdes sobre esse
documento.

No ano de 2005, publicaram-se Resolucfes sobre o Ensino Fundamental, sob
0 comando da Secretaria de Estado da Educagédo e Qualidade de Ensino. Esses
documentos se embasam na LDB n°® 9394/96 e garante o acesso a uma educacéao de
gualidade para todos, orientando e legitimando a oferta dessa modalidade de ensino,
com a finalidade de reorganizar essa modalidade de ensino no estado do Amazonas
em ciclos de Formag&o Humana. Por meio da Resolu¢do n° 098/2005, do Conselho
Estadual de Educacdo — CEE/AM, no Art. 1° determinou-se que o Ensino
Fundamental mudasse de 8 para 9 anos, para o referido estado, sendo cursado dos
6 aos 14 anos de idade. Desse modo, o Art. 3° adotou a seguinte estrutura, totalizando
9 anos:

e Anos iniciais: de 6 a 9 anos de idade com duracao de 5 anos;
e Anos finais de 10 a 14 anos de idade, durando 4 anos.

As OCNEM?® de 2006 se embasaram na legalidade das LDB n°. 9.394/96)
(BRASIL, 1996), que se constituem um divisor na constru¢éo da identidade referente
a terceira etapa da educacéao basica brasileira. Existem dois aspectos que podem ser
destacados nessas orientacdes, o documento visa aprimorar a formagao humana do
educando, possibilitando a construcdo da ética, autonomia intelectual, pensamento
critico e preparacao para o trabalho por meio do desenvolvimento das competéncias
adquiridas por meio de seu aprendizado (BRASIL, 2006).

O Plano Estadual de Educacao do Amazonas foi aprovado sob a Lei n° 3.268,
de 07 de julho de 2008 e foi pensado para durar 10 anos. Nesse documento ndo ha
nenhuma mencéo a respeito das disciplinas curriculares, situacdo em que se inclui a
Lingua Portuguesa (AMAZONAS, 2008).

Esse plano foi um marco na educacédo do estado, porque houve a participacao

da sociedade, dos sindicatos, de instituicdes formais e informais da educacéo, de

9 Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio: doravante OCNEM.
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representantes dos povos indigenas, de pais e alunos, com discussfes que definiram
diretrizes, objetivos e metas para atender as demandas educacionais da regido a
serem inseridas no periodo mencionado. O foco desse documento é a sociedade
amazonense, dando prioridade para o desenvolvimento sustentavel, com vistas a uma
educacdo na perspectiva do direito publico, para alcancar a igualdade plena, a
fraternidade, a paz e a justica social (AMAZONAS, 2008).

Além disso, o documento da énfase as questdes ambientais. Trata também da
formacdo e valorizacdo de professores, de temas transversais e da gestdo e
financiamento da educagéo. Houve a implementacdo do Programa Bolsa Floresta
para familias cadastradas para que elas preservassem buscassem o uso sustentavel
das reservas florestais (AMAZONAS, 2008). Por isso, esse plano reforca as politicas
publicas para uma educacdo ambiental.

Quatro anos depois foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental*® (BRASIL, 2010) nas quais se define que essa modalidade de
ensino deve ser ministrada em Lingua Portuguesa, assegurando que as comunidades
indigenas usem suas linguas maternas e processos de aprendizagem proprios
(BRASIL, 2010). Dessa forma, reorganizou-se o curriculo do EF (BRASIL, 2010). Para
elaborar esse documento, reuniram-se 0S movimentos sociais, entidades cientificas e
setores do proprio Ministério da Educacéo.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental do Amazonas (AMAZONAS,
2011) considera contextos sociais significativos para os educandos, para desenvolver
habilidade, conhecimentos, atitudes referentes a valores, em um processo de
aprendizagem de carater consecutivo, ativo e integral. Dentre outras praticas
pedagdgicas, enfatizam as atividades de aprendizagem e desenvolvimento da leitura
e da escrita, contextualizados com outras areas do conhecimento, transversalmente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, € necessario que se
compreenda que a escrita e a leitura sdo praticas complementares,
fortemente relacionadas. O trabalho com leitura tem como finalidade a
formacédo de leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de
escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem a sua origem
na pratica de leitura, espaco de construcao da intertextualidade e fonte de
referéncia modeladora. Um leitor competente sé pode constituir-se mediante
uma pratica constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que
deve se organizar em torno da diversidade de textos que circulam
socialmente. As atividades de leitura no CICLO remetem a uma concep¢ao

de linguagem cujos sentidos e significados se constroem nas diversas
interacdes sociais (AMAZONAS, 2011, p. 17).

10 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental: doravante DCN-EF.
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O exposto na citacdo mostra que essa proposta valoriza a leitura por ela ser
um caminho para a interacdo social, a formacédo de leitores, a possibilidade de
producao de textos e abrir oportunidades para a construcdo da intertextualidade, visto
que o leitor competente faz analogias entre textos. Nesse sentido, Vygotsky (1993)
considera o conhecimento como uma construcdo social, em uma trajetéria do
interpessoal para o intrapessoal. O que indica que o conhecimento ndo possui uma
forma linear, fragmentada ou compartimentada, nem a soma de partes que se juntam,
mas ele ocorre por meio da interdisciplinaridade, com avancos e recuos, que vém e
vao, e constitui-se em um processo em espiral, ciclico.

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio'!
(BRASIL, 2012), estas garantem essa modalidade de ensino para todos os estudantes
como direito efetivo, estabelecido no art. 12 dessas diretrizes, ou seja, ha Resolugéo
CNE/CEB n° 2/2012. Essas garantias sdo a educacdo tecnoldgica basica;
compreensao dos significados da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico
de transformacdo da sociedade e da cultura; sendo a LP um instrumento de
comunicacdo que da acesso ao conhecimento e ao exercicio da cidadania.

A Proposta Curricular do Ensino Médio — PCEMAM (AMAZONAS, 2012) foi
publicada apés discussfes no sentido de ampliar e atualizar a proposta existente e
pela percepgdo da necessidade de demandas curriculares, tais como organizagao,
espacos e tempos, reunindo em um unico documento as orientacfes para as acoes
educativas dos docentes das quatro areas do conhecimento.

O foco dessa proposta sdo 0s aspectos relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem, tipos de aprendizagem e de recursos, desenvolvimento de
competéncias cognitivas, operativas e afetivas, autonomia intelectual advinda de
reflexdo anterior, ao longo e depois das acdes. As orientagdes sobre essa proposta
foram apresentadas aos professores estaduais por meio de palestras, possibilitando
reflexdes sobre o trabalho pedagdgico, sobre os fundamentos que norteiam o curriculo
e, fundamentalmente, o que ensinar para possibilitar que os estudantes aprendam a
aprender. Para elaborar esse documento, embasou-se nos PCN, PCN+ e pela

Proposta Curricular do Ensino Médio, bem como pelos referenciais nacionais,

11 Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio: doravante DCN-EM.
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englobando a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade
(BRASIL, 2012).
[...] esta Proposta caminha lado a lado com as necessidades
educacionais/sociais/econémicas/filosoficas e politicas do pais, que nao
deixam de ser as do mundo global. Assim sendo, € interesse dos educadores
preparar a juventude amazonense para enfrentar os desafios que se

apresentam no século XXI, dai ao conhecimento fundado em Competéncias
e Habilidades (BRASIL, 2012, p. 25).

Nesse sentido, a referida proposta considera que o0s educandos se
transformam com as mudancas psicologicas, intelectuais e sociais que exigem o
desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem da lingua materna, levando em
conta as exigéncias do meio social para os jovens que estdo no final do E M, que
visam os vestibulares e o mercado de trabalho, em um ritual de passagem em diregéo
a vida adulta.

Quanto as diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica'?,
estas foram criadas pela necessidade de atualizacdo emergencial de politicas
educacionais, reunindo o direito de todo brasileiro a formag¢do humana, cidada e
profissional, tendo vivéncia e convivéncia no espaco educativo. Compdem a
Educacédo Basica a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Médio (BRASIL
2013).

Essas normativas buscam prover os sistemas educacionais nas esferas
municipal, estadual e federal para que criancas, adolescentes, jovens e adultos,
respeitando diferentes condi¢cdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas, a
Educagcdo no Campo, a Indigena, a Quilombola, para a Educacdo Especial, para
Jovens e Adultos em Situacao de Privacao de Liberdade nos estabelecimentos penais
e para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como para a Educacéo
de Jovens e Adultos, a Educacdo Ambiental, a Educacéo em Direitos Humanos e para
a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2013).

O Congresso Federal sancionou o Plano Nacional de Educacdo® com a
finalidade de investir na melhoria da qualidade de educacdo brasileira que
estabeleceu 20 metas para serem cumpridas nos 10 anos seguintes. Essas metas

eram relevantes e ambiciosas, mas que nao se cumpriram, em sua maioria.

12 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac&o Béasica: doravante DCNEB.
13 Plano Nacional de Educacéo: doravante PNE.
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E importante destacar, que nesse cenario complexo a Base Nacional Comum
Curricular** foi sendo construida a partir da Constituicdo Federal, abarcando outros
documentos oficiais que foram sendo criados, mas somente em 2014 houve a
estruturacdo de uma base nacional comum a se coadunar como objetivo central a ser
instituido pelo PNE.

A figura 2, parte | e Il, mostra os caminhos para a criacdo da BNCC.

Figura 2 — Processo de Constru¢do da BNCC
Parte |
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Fonte: Marques (2018)

14 Base Nacional Comum Curricular: doravante BNCC.
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Figura 2 — Processo de Constru¢cdo da BNCC
Parte I
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Fonte: Marques (2018)

Os passos para a construcédo da BNCC, efetivamente, se iniciaram em 2014,
partindo do PNE (BRASIL, 2014) que possuiam 20 metas a serem cumpridas, de 2011
a 2020, e teve como estratégia o0 cumprimento das metas 1, 2,3 e 7.

A meta 1 refere-se a Educacédo Infantil, estabelecendo que até 2016 as
criancas de 4 a 5 anos de idade estejam matriculadas na pré-escola e as criancas até
3 anos em creches até o final da vigéncia desse PNE.

No que tange a meta 2, esta estabelece que até o Gltimo ano da vigéncia do
Plano toda a populacéo de 6 a 14 anos deve ter acesso ao Ensino Fundamental de 9
anos, estabelecendo que essa etapa seja concluida por no minimo 95% dos
estudantes. Quanto a meta 3, ela se refere ao Ensino Médio, que deve ser garantida
aos jovens entre 15 e 17 anos, cumprindo-se, até o final da vigéncia do PNE atual,
uma taxa de matricula de 85% dessa clientela.

Por fim, a meta 7 estabelece a estimulacdo para a Educagédo Basica em todas
etapas e modalidades, melhorando o fluxo escolar e a aprendizagem para o alcance
de melhores médias nacionais no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb) na tabela 3:
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Tabela 3 — Melhores Médias no IDEB

ETAPA 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos iniciais do Fundamental 4.9 52 5.0 5.7 6.0
Anos finais do Fundamental 4.4 4.7 55 5.2 55
Ensino médio 4.3 4.3 4.7 5.0 5.2

Fonte: PNE (BRASIL, 2014)

Conforme o Plano Estadual de Educagdo do Amazonas!®, nos Gltimos anos o
estado tem avancado principalmente na fase inicial do Ensino Fundamental, tendo no
ultimo IDEB a nota proxima da Meta no PNE projetada para 2017. J4 na maioria dos
anos, a partir da fase final do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, apesar de o
estado ter atingido as metas projetadas, 0s avancos estdo em descompasso com a
gualidade esperada (AMAZONAS, 2015).

Foi nesse contexto que a BNCC estava sendo elaborada, a educacao do
Amazonas contava com o PEE/AM, elaborado juntamente com o PNE para
estabelecer um planejamento sistematizado para a década seguinte, embasando-se
em um diagnéstico amplo e estudos por uma Comissdo Estadual para esse fim,
juntamente com as instituicdes inclusas no Forum Estadual de Educacdo do
Amazonas e representantes da sociedade civil com apoio do poder publico estadual.

E inegavel que foi um processo de construcéo coletiva dentro das exigéncias
legais, levando em conta as etapas e modalidades de ensino, em carater territorial,
atendendo as especificidades da educacdo no Estado do Amazonas. Esse Plano
considerou Metas e Estratégias que visam para melhorar condicdes de ensino e da
educacgédo do Amazonas (AMAZONAS, 2015).

O PEE/AM se respalda nas exigéncias legais presentes no artigo 214 da
Constituicdo Federal do pais (BRASIL, 1988) e no artigo 203 da Constituicdo do
Amazonas, por meio da Emenda Constitucional n°® 059, na LDB (BRASIL,1996), da
Lei 13.005/2014 de aprovacéo e instituicdo do PNE (BRASIL, 2014). O foco desse
Plano foi a premissa ‘educacdo para todos’, existente em varios documentos e

associada ao aumento do acesso, permanéncia, qualidade e universalizacédo do

15 Plano Estadual de Educacédo do Amazonas: doravante PEE/AM.
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atendimento para todos os niveis e modalidades de ensino, com o foco no homem,
meio, identidade amazodnica, dando prioridade a educacédo ambiental, com a atencao
no desenvolvimento sustentdvel em uma perspectiva que envolve o direito publico,
igualdade plena, fraternidade, paz e justica social (AMAZONAS, 2015).

Em junho de 2015, a portaria do MEC n° 592 instituiu o grupo de redatores
responsaveis pela elaboracdo da primeira versdo da BNCC, que foi lancada em
setembro, e de outubro desse ano a marco de 2016, essa versao foi aberta para
consulta publica on-line. Durante 5 meses houve mais de 12 milhdes de contribui¢cdes
da sociedade civil, de organizacdes e entidades cientificas.

Em maio de 2016 o MEC publicou a versdo da BNCC com base nas sugestbes
da consulta publica. Em abril de 2017 o MEC entregou a terceira versao desse
documento que seguiu para a apreciacdo do Conselho Nacional de Educacdo®®. De
junho a setembro de 2017 o CNE realizou 5 audiéncias publicas em cada regido do
Brasil para ouvir a sociedade a respeito do texto da BNCC.

A BNCC para o Ensino Fundamental é a legislacdo mais atualizada, tendo
como marcos legais a Constituicdo Federal Brasileira, as Leis de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional 17, reafirmando as competéncias e diretrizes que sdo comuns,
para os diversos curriculos.

Segundo Callegari (2018), pela primeira vez o Brasil possui uma BNCC voltada

para a Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental.
A BNCC é fruto de uma determinacgéo legal e tem por objetivo contribuir com
o trabalho das escolas e seus professores. Ela € o resultado de um longo
processo de discussdes envolvendo amplos setores da sociedade que lutam

para que todos tenham acesso a educacao de qualidade, independentemente
do local e da condicdo social em que vivam (CALLEGARI, 2018, p. 7).

O objetivo central da BNCC, no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa &
tornar os estudantes mais reflexivos quanto a lingua, de modo a compreender as
distincbes entre norma e padrdo em detrimento do ‘certo’ e ‘errado’ propagado
historicamente pelas politicas linguisticas que tinham objetivo de criar um padréo de
Lingua Portuguesa formal, negando as linguas, valores e ideais de povos que também
compuseram a histéria do portugués brasileiro.

Essa legislacédo foi formulada como uma diretriz curricular para os sistemas e

redes de ensino publico e privado do pais, sendo reconhecido por escolas de ambas

16 Conselho Nacional de Educacédo: doravante CNE.
17 Leis de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional: doravante LDBEN.
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as modalidades no Brasil. Um dos eixos centrais da BNCC, como fundamentos e
diretrizes, se aplica a area de linguagens, apontando a relevancia do ensino da Lingua
Portuguesa.

Para o governador do Estado do Amazonas, o Referencial Curricular
Amazonense!® contribui para aprimorar as potencialidades do ser, visando
desenvolvimento do individuo, preparando-o para o exercicio da cidadania e para a
universalizacdo de conhecimentos, respeitando as especificidades como, também, a
diversidade da populacdo amazonense (AMAZONAS, 2019).

O Referencial Curricular Amazonense — RCA referente aos anos finais foi
aprovado pelo CNE/AM e elaborado por uma equipe multidisciplinar constituida de
professores da Educacdo Béasica das redes estadual e municipal, partindo da
Comissédo Estadual que implementou a BNCC no estado do Amazonas. Essa
elaboracéo teve apoio da sociedade amazonense, em especial dos profissionais da
educacao de todos os niveis de ensino, que se mobilizaram no sentido de construir
esse documento. Além disso, houve a contribuicdo de instituicdes publicas e privadas
gue cederam profissionais para realizar leituras criticas no sentido de enriquecer a
RCA. E importante ressaltar que esse documento se adequa as normas e orientacées
federais e estaduais de educacéo e que contaram com esforcos de compartilhamento
e coleta de contribuicbes dos estudantes e de educadores de cada municipio do
Amazonas por meio de articuladores regionais e locais (AMAZONAS, 2019).

A estrutura deste Referencial orienta-se a partir da BNCC, que defende o
desenvolvimento dos estudantes por meio de competéncias e habilidade,
pautadas em uma formacéo continua, articulando entre os conhecimentos
tedricos e os vivenciados no dia a dia. Para o Ensino Fundamental, os
estudantes se tornam competente a partir do momento que sao trabalhados

0s objetos de conhecimento dos diversos componentes de forma
transdisciplinar e contextualizada (AMAZONAS, 2019, p. 18).

Nesse cendario, as escolas da rede estadual iniciam as adequacbes para a
aplicar as mudancas pedagogicas previstas pelo documento, que foi aprovado pelo
CNE com base nas diretrizes da BNCC. As normativas serdo obrigatorias para o
ensino Infantil e Fundamental a partir de 2021.

No capitulo a seguir apresento a metodologia aplicada na pesquisa, mostrando

os caminhos percorridos para sua realizacao.

18 Referencial Curricular Amazonense: doravante RCA.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA

O método [...] série de regras com a finalidade de resolver
determinado problema ou explicar um fato por meio de
hipétese ou teorias que devem ser testadas
experimentalmente e podem ser camufladas ou refutadas.
Se a hipétese for aprovada por testes, serd considerada
uma justificativa adequada para fins praticos.

Lakatos e Marconi (2017, p. 277).

Este capitulo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodolbgicos
para a conducdo da pesquisa. Nele, sdo expostos a area da pesquisa, o tipo de
metodologia, a abordagem adotada e a classificacdo quanto aos procedimentos
técnicos, os instrumentos para coleta de registro, para, em seguida, apresentar 0s

procedimentos de andlise de dados.

2.1 Area da Pesquisa

A pesquisa ora apresentada esta a luz da Linguistica Aplicada com o enfoque
no processo de politicas linguisticas voltadas para o ensino-aprendizagem da leitura
e do letramento em Lingua Portuguesa. Para isso, aporta-se no entendimento de que
0s aspectos linguisticos sdo socialmente relevantes porque traz implicacbes na
formacao dos falantes da lingua, idealizadas por processos histéricos e socioculturais,
pautados pelas praticas sociais da lingua, defendidas por Moita Lopes (2006).

Nesses aspectos, essa area permite compreender o percurso das politicas
linguisticas mencionadas nos documentos oficiais do ensino da lingua oficial
brasileira, tendo o foco na importancia que esses documentos tém na leitura e
formacdo de leitores na perspectiva do letramento na Educacéo Basica.

Desse modo, trata-se de uma pesquisa inserida no campo da Linguistica
Aplicada por acompanhar a historia e a cultura, bem como as questdes politicas que
orientam o uso da Lingua Portuguesa no Brasil.

Trata-se de uma pesquisa que veio para suprir lacunas sobre o ensino da
Lingua Portuguesa pautada nos documentos oficiais da educacdo brasileira e
amazonense no Programa de Pés-graduacéo de Letras da Universidade Federal do
Amazonas (PPGL/UFAM).
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2.2 Tipo de metodologia

A tipologia foi definida pela forma de delineamento do estudo, cuja
determinacado deve caracterizar quais 0s niveis de abordagem e o0s seus objetivos no
processo de investigacdo. Gil (2010) diz que a metodologia de pesquisa é um passo
vital para a estruturacédo do estudo, de modo que a partir da definicdo da tipologia do
método definem-se a natureza de investigacao da pesquisa, bem como os tipos de
abordagem empregados para descricdo e analise dos dados encontrados. Para este
estudo, destaca-se, no escopo metodoldgico, como sendo uma pesquisa de natureza
descritiva e analitica.

Segundo Gil (2010, p.42) “a pesquisa descritiva/analitica tem como objetivo
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Para este estudo, o trago descritivo esta
no levantamento das hip6teses da pesquisa quanto ao processo de letramento nas
aulas de LP com base em seu contexto histérico-educacional.

Barros e Lehfeld (2007) observam que a pesquisa descritiva/analitica se
caracteriza pelo conjunto de acGes no que tange a investigacao, ao registro, a
observacéo e a interpretacdo de fatos, sem a interferéncia do pesquisador. O estudo
tem como proposta analisar dados historicos na educacéao brasileira sobre o processo
de leitura, letramento e formacgéo de leitores, a fim de registrar os dados coletados e
interpreta-los, com a proposta de elaborar um panorama histérico com base nos
documentos norteadores da educacéo brasileira e amazonense.

Por essa razéo, a pesquisa € documental, que para Gil (2010) se parece com
a bibliogréfica, sendo a diferenca entre elas a natureza das fontes, uma vez que esse
modelo de pesquisa utiliza materiais prontos que ainda nao passaram por um
tratamento analitico, ou que passaram, mas gque ainda podem receber outras analises,
conforme o objeto de investigacdo. Esse tipo de estudo possui o carater analitico, pois
avalia documentos que podem ser de arquivo de instituicdes, tais como igrejas,
escolas, sindicatos, entre outros. Esses documentos podem se tornar dados a serem
tratados e apresentados em forma de resultado para serem analisados.

O presente estudo trata-se de aprofundar a pesquisa dentro do objeto de estudo
— 0s documentos norteadores da Educacéo no Brasil — objetivando a interpretacdo
dos fatos e identificando os fatores que contribuiram e, ainda contribuem, para o

processo de leitura, letramento e formacao de leitores no Brasil e no Amazonas.



108

2.3 Abordagem metodolégica

Neste subcapitulo apresento de maneira breve as abordagens utilizadas nesta
pesquisa. Para Gil (2010) a abordagem de uma pesquisa representa 0 escopo de
engajamento do formato e da estruturacao de um determinado estudo, ou seja, como
ele se da na fase de coleta e apresentacéao dos dados. Para tanto, utilizo na pesquisa
a abordagem quali-quantitativa ou quanti-qualitativa, também conhecida como método
misto, com o intuito de mensurar os dados.

Dessa forma, essa abordagem faz a convergéncia dos métodos qualitativos e
guantitativos para trazer maior credibilidade e legitimidade aos resultados e evita
reduzir a pesquisa em somente uma op¢ao, ao contrario, seja respaldada por meio
dos estudiosos de temas que embasam o objeto de estudo. Trata-se de uma pesquisa
gue reune vieses ou angulos de compreensdo (qualitativos), considerando o0s
envolvidos na investigacdo, identifica variaveis especificas (quantitativos) (FLICK,
2004).

Observa-se que ambas as abordagens objetivam explicar fenébmenos por meio
da coleta de dados, seja com um sujeito de pesquisa objetivo ou subjetivo. A
explicacdo dos fendbmenos de uma investigacao, de acordo com Fonseca (2002),
representa a fase preliminar na interpretacdo dos dados. Para o presente estudo,
busco alinhar o processo de coleta dos dados em um método de pesquisa quali-
guantitativa.

Ao utilizar esse método apresento em quadros os dados de cada documento
com as categorias recortadas, com vistas a proceder a descricdo e andlise dos
mesmos quali-quantitativamente, de modo a alcangar seus significados para o

processo de leitura, letramento e formacao de leitores.

2.4 Procedimentos técnico-metodologicos

Um dos procedimentos técnico-metodologicos da pesquisa constitui-se em
identificar, coletar e analisar os dados de documentos oficiais que regulamentam e
orientam o ensino da Lingua Portuguesa do Brasil, com o embasamento tedrico
referentes aos recortes lexicais que formam o corpus do objeto de estudo. O quadro

4 apresenta 0s passos do estudo realizado.
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Quadro 4 — Passos da pesquisa

Passos Acdes

1° Escolha dos documentos oficiais do ensino de lingua portuguesa

20 Estudo das teorias sobre histéria da leitura e do leitor, letramento e politicas
linguisticas.

3° Leitura e andlise dos documentos selecionados para a pesquisa.

40 Definicdo das palavras-chaves para orientar a coleta de dados.

50 Coleta dos recortes lexicais para compor 0 corpus.

6° Construcdo de um quadro comparativo para analisar as possibilidades de
convergéncias e divergéncias entre os documentos.

7° Analise dos resultados encontrados.

Fonte: A autora (2020)

O quadro 5 indica os documentos oficiais que regulamentam a educacdo
brasileira, mostrando que se trata de uma pesquisa documental, cujos dados serviram

para descrever e analisar as categorias leitura, letramento e formacé&o do leitor.

Quadro 5 — Documentos Nacionais e Estaduais Pesquisados
BRASIL AMAZONAS

2000 - PCN Parametros Curriculares -
Nacionais do Ensino Médio
2001 - PNE Plano Nacional de Educacao -
2002 - (PCN+) Parametros Curriculares do | -
ensino médio
2006 - OCNEM- Orientacdes Curriculares -
para o ensino Médio
- 2008 - PEE/AM (Plano Estadual de
Educacédo do Amazonas).

2010 - DCN/EF- Diretrizes Curriculares (2011) PCEF- (Proposta Curricular do 6° ao
para o Ensino Fundamental 9° ano do ensino fundamental.)

2012- DCN/EM Diretrizes Curriculares para | 2012- PCEMAM (Proposta Curricular do

0 Ensino Médio Ensino Médio)

2013- DCNEB- Diretrizes Curriculares -
Nacionais para a Educacéo Béasica

2014 — PNE Plano Nacional de Educacéo -
- 2015- (PEE/AM) (Novo Plano Estadual de
Educacdo do Amazonas)

2017- Base Nacional Comum Curricular -
- 2019- RCA (Referencial  Curricular
Amazonense)

Anos iniciais- aprovado pelo CNE/AM

- 2019- RCA  (Referencial  Curricular
Amazonense)

Anos Finais-aprovado pelo CNE/AM

Fonte: A autora (2020)
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O quadro 6 delimita os recortes a serem utilizados para apresentar os dados e,

posteriormente, as analises, considerando os documentos utilizados na pesquisa.

Quadro 6 — Recortes Lexicais da Pesquisa

1 Leitura
2 Letramento
3 Formacéo de leitores

Fonte: A autora (2020)

Os recortes lexicais sado expressdes com o sentido igual ou semelhante ao
recorte localizado nos documentos para evidenciar se estes regulamentam ou
orientam o ensino da leitura e do letramento, bem como se indicam a formagéo de
leitores.

A pesquisa bibliografica é feita a partir de material teérico revisado na literatura
e em trabalhos cientificos ja publicados, como salienta Gil:

a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha

pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas

bibliograficas (2010, p. 44).

Esse tipo de pesquisa possibilita englobar uma série de fenébmenos de forma
mais ampla do que outra pesquisa, e também fundamental quando o problema
pesquisado exige dados muito disseminados em um universo, facilitando, assim, a
reunido de dados sem precisar que o pesquisador recorra a outros lugares de acessos
invidveis para coletéa-los. Gil (2010, p. 45) também frisa que: “pesquisa bibliografica
também é indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situagdes, ndo ha outra
maneira de conhecer os fatos passados se nao com base em dados bibliograficos”.

Isso posto, vale destacar que a pesquisa bibliografica impressa utilizada no
objeto de estudo, possibilita uma nova visao sobre o que foi ou vem sendo investigado,
ndo apenas como material teérico, mas também engloba uma série de fenébmenos de
forma mais ampla do que outra pesquisa.

A pesquisa bibliografica telematizada tornou-se um campo misto de acesso a
informacéo e faz parte desse objeto de estudo. Lakatos e Marconi (2017) destacam a

pesquisa telematizada como sendo uma tipologia de pesquisa que se utiliza dos
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recursos do computador por meio da telecomunicacdo para realizar o processo de
busca das informacdes.

Em relagdo a pesquisa documental, vale ressaltar que ela é semelhante a
pesquisa bibliografica, tanto que, as vezes, o documento € também considerado como
bibliografico, envolvendo, assim, os dois tipos de pesquisa. A diferenca basica entre
ambas esta na natureza das fontes. Segundo Fonseca:

a pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental
recorre as fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico,

tais como: tabelas artisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas,

videos de programas de televisao etc. (2002, p. 32).

A fim de corroborar com o que Fonseca diz, trago um excerto de Gil (2010, p.
45) no qual ele afirma que diferenga basica entre as pesquisas € que “a pesquisa
documental se vale de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

De acordo com André (2012), a pesquisa documental usa documentos para
contextualizar o fendmeno estudado, especificar suas vinculacdes e complementar as
informacgdes coletadas por meio de outras fontes, ao passo que Oliveira (2012, p. 69),
considera a pesquisa documental semelhante a bibliografica porque ela busca
informacdes em documentos tais como relatorios, reportagens de jornais, revistas,
livros, cartas, filmes, gravacgoes, fotografias entre outros documentos. Esta pesquisa
se vale dos documentos oficiais da educacdo nacional e amazonense para coletar
recortes lexicais nas passagens que tratam do ensino da Lingua Portuguesa para
COmpor seu corpus.

Na visdo de Bardin (2016), a analise documental pode ocorrer entre outras
analises e a categorial tematica, que em minha pesquisa denomino recorte lexical.

A categorizacao é uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. [...] O
critério de categorizacdo pode ser semantico [...] léxico (classificacdo das
palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento dos sindnimos e dos
sentidos proximos) e expressivo [...] (BARDIN, 2016, p. 1)

Nessa perspectiva categorial, obtive o estado da arte nas bases de dados:

Scielo, Google Académico e BDTD. Para a fundamentacdo tedrica utilizei artigos
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retirados dessas bases e livros de autores que sustentam a pesquisa e para realizar
0S recortes para o corpus utilizei dados em portais governamentais dos Governos
Federal e Estadual, além de navegar nas paginas da web, do Planalto e do Ministério

da Educacao.

2.5 Procedimentos de analise

Para os procedimentos de analise desta pesquisa utilizo a técnica de analise
documental com base no recorte lexical dos termos: leitura, letramento e formacéo de
leitor, além da técnica de fichamento bibliografico e de categorizacdo dos recortes
realizados por meio de leitura minuciosa, uma vez que em alguns documentos foi
necessario interpretar trechos do texto, produzindo o sentido das categorias, porque
0 texto ndo enunciou explicitamente.

Nessa perspectiva, na selecdo do Corpus e as fontes documentais seguem de
maneira sistematica, reino os documentos oficiais da Educacdo Basica de nivel
nacional e estadual, em ordem cronolégica, por meio de buscas na internet,
principalmente na base de dados da web Planalto, do portal do Ministério da
Educacéo e da web Seduc/AM.

Diante do exposto, para apreciacdo e analise das fontes oficiais, o corpus da
pesquisa segue previamente delimitado com base no recorte lexical para a analise
documental da pesquisa. Segundo Fonseca (2002), a utilizacdo da analise
documental permite ao pesquisador o acesso a uma informacdo mais estavel e
detalhada dos acontecimentos, o que significa uma melhor apuracéo dos fatos e dos
fendmenos sociais e temporais.

Ainda sobre a analise documental e os registros informacionais, Moreira
observa que:

a opcao por esse tipo de analise indica que o pesquisador possui intuicdo ou
informacdo suficiente para guia-lo na consulta a determinadas bases

documentais. [...] O trabalho de analise documental sugere o conhecimento
daquilo que a legislacdo prevé em relacdo a arquivos (MOREIRA, 2006, p.
274).

O critério definido para a organizacdo documental € diacrénico, respeitando a
ordem de vigéncia de publicacéo das leis, emendas, decretos, reformas, diretrizes e

parametros, que sao utilizados na pesquisa.
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Os dados foram organizados em tabelas e gréaficos para melhor visualizacao
dos recortes coletados.

No préximo capitulo discorro sobre o tratamento e analise dos dados,
promovendo um dialogo entre os documentos, as categorias e o0s tedricos que

fundamentam a pesquisa, com o viés da Linguistica Aplicada.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresento os dados totais referentes a frequéncia dos recortes
lexicais nos documentos pesquisados, realizado ap0s a apresentacdo dos graficos
referentes aos resultados encontrados, para em seguida compor a analise dos
resultados de cada documento por topico em um dialogo entre os documentos e 0s
teoricos estudados.

A escolha do recorte analitico de 2000 a 2020, para os documentos norteadores
da educacéao, ocorre pela questédo conceitual dos recortes lexicais leitura, letramento
e formacé&o de leitores para o ensino de Lingua de Portuguesa. Além disso, quanto
mais atualizado o documento, mais ele incorpora os documentos anteriores do final
do século XX, entre eles a Constituicdo Federal e os PCN.

Para endossar o porqué dessa delimitacdo, evoco Marques Neto (2016) por
considerar as pesquisas de dez anos sao apropriadas, pois elas mostram programas,
acdes e projetos que incentivam a formacéo do leitor, fazendo aumentar o nimero de
leitores no Brasil. Minha pesquisa esta de acordo com a ideia desse tedrico e abrange
0S anos que ele mencionou, uma vez que ele se refere a pesquisas a partir de
2005/2006.

Por isso, penso que meu estudo atualiza a pesquisa de Marques (2016), pois
ela delimita alguns anos antes de sua investigacao e abarca o ano atual, sendo uma
fonte de continuidade do tratamento da formacéo de leitores, que se atrela a leitura e

ao letramento.

3.1 Documentos oficiais nacionais - Ensino de Lingua Portuguesa

A tabela 4 apresenta a frequéncia com que 0s recortes lexicais apareceram nos

documentos oficiais pesquisados e que orientam a educacéo brasileira.
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Tabela 4 — Frequéncia dos recortes lexicais nos documentos nacionais

Leitura Letramento Formacéo de Leitores

PCN-EM (2000) 2 1 0
PNE (2001)%° 0 0 0
PCN-EM (2002) 28 1 12
OC-EM (2006) 152 18 107
DCN-EF (2010) 1 1 0
DCN-EM (2012) 2 0 0
DCNEB (2013) 41 8 0
PNE (2014) 2 1 0
BNCC (2017) 164 4 32
TOTAL 392 36 152

Fonte: A autora (2020)

Os dados foram coletados na parte dos documentos que trata do ensino da
Lingua Portuguesa e séo analisados, separadamente, por documento.
O grafico 4 considera a frequéncia total de recortes lexicais encontrados em

todos os documentos nacionais que orientam o ensino da lingua portuguesa.

Grafico 4 — Total das frequéncias dos recortes nos documentos nacionais

Bleitura PLetramento [JF. leitores

Fonte: A autora (2020)

Pode-se constatar que a leitura aparece 68%, porque esse recorte aparece em

9 documentos analisados; formacéo de leitores 26%, recorte que se encontra em 3

19 O PNE (2001) néo teve foco em nenhuma disciplina, somente em formacao para o trabalho.
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documentos, mas menos quantidade que o de leitura; e letramento 6% que esti
presente em somente 7 documentos, sem grandes quantidades em cada um.
O gréfico 5 apresenta as frequéncias dos recortes lexicais nos documentos

nacionais, comparando as quantidades de cada um deles.

Grafico 5 — Frequéncia total dos recortes lexicais por documentos Nacionais

R N | .

PCN PNE PECQ OC-EM | DCN-EF DEC’\'/I\I DCN-EB PNE BNCC
(2000) = (2001) (2002) (2006) = (2010) (2012) (2013) = (2014) @ (2017)
M |eitura 2 0 28 152 1 2 41 2 164
letramento 1 0 1 18 1 0 8 1 4
m f. leitor 0 0 12 107 0 0 0 0 32

Fonte: A autora (2020)

Esse grafico mostra a disparidade numérica entre a frequéncia dos recortes,
deixando evidente a importancia dada a leitura. Quando penso nessa situacao,
compreendo que realmente a leitura se sobressai entre letramento e formacéo de
leitores, visto que tanto o letramento quanto a formacéao de leitores precisam da leitura
para existirem e sao atrelados a contextos vivenciados pelo leitor.

Os dados apresentados na tabela 4 e nos gréaficos 4 e 5 sdo analisados no
préximo topico. A andlise considera a frequéncia dos recontes lexicais, incluindo a
citacdo de cada um deles, extraidos em cada documento nacional e estadual,

dialogando com os autores que fundamentam a pesquisa.
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3.2 Documentos oficiais estaduais - Ensino de Lingua Portuguesa

Esta secdo apresenta a frequéncia de recortes lexicais de cada documento

oficial da educacdo amazonense, no que tange ao ensino da lingua portuguesa.

Tabela 5 — Frequéncia dos recortes lexicais nos documentos estaduais

Documento Leitura Letramento  Formacé&o de Leitores

PEE/AM (2008) 2 0 0
PC-EF/AM (2011) 87 0 5
PC-EM/AM (2012) 64 1 6
PEE/AM (2015) 15 2 1
RCA-EF/AM 96 31 23
(2019)

Total 264 34 35

Fonte: A autora (2020)

As propostas e os referenciais possuem mais 0s recortes lexicais pesquisados,
porque eles sdo mais voltados para o curriculo das areas de conhecimento, dentre
essas, a do ensino de Lingua Portuguesa. Ja os planos de educacdo tém a
preocupacdo da garantia de direito ao acesso ao ensino e sdo mais voltados para a
organizacgao das escolas.

O gréfico 6 apresenta a frequéncia total dos recortes lexicais que aparecem nos

documentos educacionais do Amazonas.

Grafico 6 — Frequéncia Total dos Recortes Lexicais nos Documentos do Amazonas

Fonte: A autora (2020)
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O recorte lexical leitura foi o mais frequente no conjunto de documentos
relativos a educacdo do Amazonas, sendo letramento e formacao de leitores quase
empatados entre si, com uma frequéncia bem menor que a categoria leitura.

O gréfico 7 mostra a frequéncia dos recortes lexicais encontrados em cada

documento amazonense.

Gréfico 7 — Frequéncia dos recortes lexicais por documentos do Amazonas

96

31
23

PEE/AM (2008) PC-EF/AM (2011) PC-EM/AM (2012) PEE/AM (2015) RCA-EF/AM (2019)

M Leitura W Letramento I F. Leitores

Fonte: A autora (2020)

Os dados que aparecem na tabela 5 e nos graficos 6 e 7 mostram que leitura €
o recorte lexical de maior e formacdo de leitores com menor frequéncia nos
documentos pesquisados.

Essa frequéncia dos recortes lexicais nos documentos do estado do Amazonas

evidencia que a leitura teve maior frequéncia, como ocorreu nos nacionais.
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3.3 Analise dos recortes por documento

Esta secdo apresenta os quadros com a analise dos recortes lexicais dos
documentos oficiais pesquisados, entretanto esta citado apenas um dos recortes
encontrados em cada documento, quando este apresenta a categoria requisitada

nesses quadros.

3.3.1 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000)

O recorte lexical leitura possui pouca frequéncia nos PCN do ensino meédio
(BRASIL, 2000).

Leitura Letramento | Formacé&o de Leitores
2 1 0

O quadro 7 apresenta uma das citacbes referentes aos recortes quando

encontrados no documento.

Quadro 7 — Exemplos de Recortes Lexicais dos PCN-EM/2000

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

[...], mas o estudante precisa entender que, frente aquele algoritmo,
esta de posse de uma sentenca da linguagem matematica, com
selecdo de Iéxico e com regras de articulagio que geram uma
significacdo e que, portanto, € a leitura e escrita da realidade ou de
LEITURA . - .
uma situacdo desta. Para tanto, deve-se entender que a linguagem
verbal se presta a compreensdo ou expressao de um comando ou
instrucao clara, precisa, objetiva (p. 16).

E relevante também considerar as relagbes com as praticas sociais e
produtivas e a insercdo do aluno como cidaddo em um mundo letrado
e simbdlico. A produgao contemporénea é essencialmente simbdlica e
0 convivio social requer o dominio das linguagens como instrumentos
de comunicac¢ao e negociacao de sentidos (p. 20).

LETRAMENTO

Formacéo de
leitores

Fonte: A autora (2020)

N&o ha recortes lexicais referentes a essa categoria.

O PCN-EM/2000 atribui grande importancia a leitura para o educando entender

as outras areas do conhecimento que necessitam de interpretacdo e compreensao de
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textos sobre os assuntos estudados, apropriando-se dos conhecimentos, bem como
para as praticas sociais de leitura.

Essa importancia da leitura compactua com Souza et al. (2004) que concebe a
leitura como percepcéo de significados, somados a interpretacdo pessoal do leitor,
considerando contexto, tempo e espago, associados as circunstancias, o que confere
a leitura uma interpretacdo e compreensao pessoal. Nessa perspectiva, a leitura € a
interpretacdo e compreenséo pessoal da realidade

No documento ndo ha a palavra letramento, exatamente, mas o trecho
recortado mostra que esses PCN levam em conta as praticas sociais e produtivas do
educando, para as quais ele precisa dominar as linguagens para se comunicar.
Segundo Kleiman (2003), o letramento insere-se na perspectiva referente a pratica
social da escrita, situacdo na qual ha uma compreensdo contextualizada com o
mundo.

O proximo tépico trata do PNE de 2001, documento que direciona a educacao

brasileira por meio de metas a cumprir.

3.3.2 Plano Nacional de Educacéo (2001)

O PNE (BRASIL, 2001) ndo apresenta os recortes lexicais pesquisados, Visto
gue esse documento possui foco diferente dos outros, ndo se tratando diretamente do

ensino de lingua portuguesa.

Leitura Letramento | Formacéo de Leitores
0 0 0

O uso do quadro 8 tem a funcao de destacar, facilitando a compreensédo desse

contexto.
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Quadro 8 — Exemplos de Recortes Lexicais do PNE (2001)

RECORTES LEXICAIS CITA(;AO
LEITURA Nao héa esse recorte no documento
LETRAMENTO [dem

FORMACAO DE LEITORES | Idem
Fonte: A autora (2020)

Esse documento trata em especial de metas para 0 ensino em geral a serem
atingidas em um periodo de 10 anos, ou seja, 2001 a 2010. Esse documento orienta
a implementacéo de uma nova educacdao profissional brasileira, com vistas a qualificar
o jovem para o mercado de trabalho, reformulando e acrescentando qualifica¢des para

atender as demandas da sociedade.

3.3.3 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio + (2002)

Os PCN + € uma atualizacdo do documento PCN-EM anterior para atender a
demandas do Ensino Médio, considerando as tecnologias relativas a todas as areas
do conhecimento, em especial da Lingua Portuguesa, que se inclui na area de codigos

e linguagens.
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A categoria leitura se destaca em relacao a sua frequéncia nesse documento.

O quadro 9 apresenta uma citacdo de cada recorte encontrado.
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Quadro 9 — Exemplos de Recortes Lexicais das PCN+- (2002)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

Leitura como dialogo entre textos: “Compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e
integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade.
Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
LEITURA textos e contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacao,
estrutura, de acordo com as condicbes de producdo e recepcgao
(intengéo, época, local, interlocutores participantes da criagcdo e da
propagacao de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis)’ (p. 72).

O conceito refere-se a um conjunto de regras que sustentam o
sistema de qualquer lingua. Na fala, fazemos uso de um
conhecimento linguistico internalizado, que independe de
aprendizagem escolarizada e que resulta na oralidade. Na escrita,
LETRAMENTO | também utilizamos esse conhecimento, mas necessitamos de outros
subsidios linguisticos, fornecidos pelo letramento (conjunto de
praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito) (p. 60).
. Se priorizamos até agora procedimentos voltados para a leitura, isso
FORMACAO DE | se deve certamente a intengdo de valorizar a formacgéo do leitor
LEITORES competente nos multiplos textos a que tem acesso. Entretanto, os
procedimentos indicados especialmente quanto a recepcdo dos
textos devem contribuir também para o0s processos de producao
textual (p.80).

Fonte: A autora (2020)

Esse documento orienta para um ensino de Lingua Portuguesa que integre 0os
recursos tecnolégicos no desenvolvimento da leitura, considerando regras, contextos,
local, época conforme as condi¢des de producéo e recepcado dos envolvidos na leitura,
possibilitando a criacdo e propagacao de ideias, escolhas e tecnologias existentes.

Nesse tocante, Signori (2007) sugere que as praticas pedagdgicas incluam o
uso de tecnologias para a leitura e apropriacao do letramento e, consequentemente,
a formacéo do leitor. Por outro lado, Martins (2005) vé o exercicio da leitura do género
memdarias como um resgate de praticas de letramento que foram internalizadas pelos
sujeitos, resultado das trajetorias e praticas de leitura que os formaram leitores. Essa
perspectiva de leitura tem conformidade com o letramento, uma vez que leva em conta
as diversidades de praticas e formatos sociais da lingua.

Com relacgdo a formacéo de leitores, a multiplicidade de textos a qual o individuo
€ exposto contribui para sua formacao leitora. Toda leitura que o individuo realiza vai
se acumulando em sua memdria que vai se reestruturando quando as novas leituras
vao se incorporando, fazendo dele um sujeito leitor e, simultaneamente, um sujeito

contextualizado com as préticas de letramento. Em outras palavras, leitura, letramento
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e formacédo de leitores estédo atreladas entre si, tornando-se dificil de separar uma
parte da outra, o que torna esse trio fundamental no mundo letrado.
Por todas essas consideracgfes, a priorizacao que os PCN+ atribuem a leitura

fazem dele um documento importante para a formacéao do leitor.

3.3.4 Orientagfes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2006)

As OCN-EM, em seu volume 1, inclui o ensino de Lingua Portuguesa na area
de conhecimento Linguagem, Cdodigos e suas Tecnhologias, enfatizando a pratica da

leitura dos diversos textos que circulam na sociedade.

Leitura Letramento | Formacéao de Leitores
152 18 107

A leitura possui maior frequéncia em relacao aos outros recortes e a formagéo
de leitores também tem um significativo destaque, o que é evidenciado pelos dados.

O quadro 10 traz um exemplo de recortes encontrados no documento.

Quadro 10 — Exemplos de Recortes Lexicais das OC-EM (2006)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

[...] devem focalizar, no caso da leitura, ndo apenas a formagéo ou
consolidacdo do gosto pela atividade de ler, mas sim o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo do texto escrito,
seja aquele oriundo de esferas privadas, seja aquele que circula em
esferas publicas. Essa mesma ldgica deve orientar a selecdo e a
conducdo pedagdgica de atividades de producgdo escrita, voltadas
para a formagéo e o refinamento de saberes relativos as praticas de
uso da escrita na nossa sociedade, tanto para as acdes de formacgéo
profissional continuada quanto para aquelas relativas ao exercicio
cotidiano da cidadania.

LEITURA

Na perspectiva do letramento, que implica o enfoque sobre a insercéo
LETRAMENTO | nas préaticas sociais de leitura e escrita’ (SOARES,1998, p. 83), o
letramento literario permite compreender os significados da escrita e
da leitura literaria para aqueles que a utilizam e dela se apropriam nos
contextos sociais, [...] (p. 80).

RECORTES
LEXICAIS

CITACAO
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Acreditamos que os manuais didaticos poderdo, a médio prazo,
FORMAGCAO DE | apoiar mais satisfatoriamente a formac&o do leitor da Literatura rumo

LEITORES a sua autonomia. Se isso ocorrer, os livros didaticos deverdo
manifestar sua propria insuficiéncia como material propicio para a
formacédo plena de leitores autbnomos da Literatura, ao incluir, nas
suas propostas didaticas, a insubstituivel leitura de livro.

Fonte: A autora (2020)

Essas orientagcdes consideram que a construcao gradativa dos conhecimentos
referentes aos textos disponiveis socialmente na disciplina Lingua Portuguesa, em
distintos universos semiéticos no Ensino Médio, leva em conta a escrita, a oralidade
e a escuta. Nesse sentido, Kleiman (2003) afirma que na oralidade se inclui o
letramento, pois em determinadas classes sociais as criangas sao letradas antes de
se alfabetizarem e elas usam estratégias letradas. Entende-se que o exercicio do
letramento ocorre por meio das préaticas sociais de escrita e de leitura literaria incluidas
no processo de aprendizagem.

De acordo com Glasser e Santos (2010), a leitura que se fundamenta no
letramento constitui-se uma maneira de aprender, além de contribuir para a formacao
social do educando. Nesse sentido, para Kleiman (2005) a capacidade de
compreensao leitora ocorre em fungao da contextualizagéo das atividades de leitura,
estratégias e saberes relativos a determinadas especificidades. Entretanto, a falta do
cumprimento do papel da escola no tocante a leitura dificilmente ela vai formar leitores

inseridos nas praticas de letramento.

3.3.5 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (2010)

As DCN-EF surgiram com a Resolucdo n® 7/2010 para fixar o Ensino
Fundamental de 9 anos para criancgas e adolescentes de 6 a 14 anos, assegurando a
formacdo, indispensavel para o exercicio da cidadania, como ja era entendido nos
documentos anteriores. Além de garantir meios para que os educandos possam

progredir no trabalho e nos estudos, apds essa formacao.
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O quadro 11 apresenta apenas dois exemplos de recortes das categorias

pesquisadas, pois a formacgéo de leitores ndo foi mencionada no documento.

Quadro 11 — Exemplos de Recortes Lexicais das DCN-EF (2010)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo [...]

LETRAMENTO Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar a

alfabetizacéo e o letramento [...]

FORMACAO DE
LEITORES
Fonte: A autora (2020)

Nao ha esse recorte no documento.

Nesse documento a leitura possui um papel essencial para que o educando
tenha os recursos basicos para dominar a leitura nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, com vistas a ampliar seus conhecimentos em outras areas.

Essa importancia dada pelas DCN-EF (2010) corrobora Silva (2011) que
ressalta a necessidade da leitura para o bom desempenho dos educandos por
promover a interacao entre as pessoas, contribuindo para a formacéo de conceitos,
habitos e criticidade, fazendo do estudante um sujeito ndo manipulavel pela
comunicacdo de massa, fazendo dele um ser Unico, pois cada pessoa trilha um
caminho diferente e, por essa razdo, adquire experiéncias diferentes, especificas e

pessoais.

3.3.6 Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2012)

Essas diretrizes foram criadas por meio da Resolucdo 2/2012 com a finalidade
de definir o curriculo nacional para o EM nos sistemas de ensino que se aplicam a
todas as formas e modalidades do EM, complementando, se necessario, por Diretrizes

especificas.
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O quadro 12 contém somente um exemplo de recorte lexical que foi constatado

no nesse documento.

Quadro 12 — Exemplos de Recortes Lexicais das DCN-EM (2012)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA valorizacdo da leitura e da producéo escrita em todos os campos do

saber; [...] (p. 7)
LETRAMENTO | N&o ha esse recorte no documento.
FORMACAO DE | Idem
LEITORES
Fonte: A autora (2020)

Somente o recorte leitura aparece nesse documento, valorizando a escrita em
todas as areas de conhecimento. Para Cagliari (2010), a leitura constitui-se a extensédo
na vida das pessoas, uma vez que, por meio dela, se constroem conhecimentos na
escola e fora dela. Segundo o autor, a leitura € uma heranca que ultrapassa o valor
de um certificado, porque depois de adquirida se torna uma habilidade para capacitar
0 sujeito para outros conhecimentos que ele pode buscar com autonomia nos textos
escritos que estao disponiveis e que acabam por torna-lo leitor.

Apesar de néo tratar diretamente do letramento e da formacéo de leitores, o
DCN-EM (2012) enfatiza que o ensino da leitura compete a todas as é&reas do
conhecimento, pois todas usam a lingua para expor ideias e para receber atividades
escritas dos estudantes, sendo pertinente o professor de todas as disciplinas orientar
os alunos para que eles se expressem com clareza e usem a lingua escrita 0 mais
formal possivel para que tenham condicbes de competir com oportunidades que
exijam um uso adequado para escrever ou expressar em situacdes especiais, como
em uma exposi¢do publica. No entanto, no que tange a oralidade, deve-se respeitar o
registro do estudante, uma vez que a fala é espontadnea e ndo deve ser inibida por
questdes de variedades linguisticas.

Penso que cabe a escola incluir em seu planejamento a leitura e a escrita como
uma necessidade bésica no curriculo de todas as areas do conhecimento. Desse
modo, o professor pode orientar o estudante a ler com atencdo para compreender o
gue |é, e ao escrever o que entendeu, use a lingua tendo cuidados principalmente
com a ortografia e a concordancia verbal e nominal, visto que estas sao bastante

perceptiveis e podem causar preconceito, em contexto formal.
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3.3.7 Diretrizes Curriculares Nacionais do Educacédo Béasica (2013)

As DCN-EB (2013) atualiza as diretrizes existentes que ficaram defasadas,
sendo necessarias varias mudancas devido ao Ensino Fundamental de nove anos e
a obrigatoriedade do ensino gratuito dos 04 aos 17 anos de idade.

Ademais, as DCN-EB mostram que a elaboracé&o do projeto politico-pedagdgico
deve contar com a participagdo da comunidade educacional, realizando um
entrelacamento entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte, por meio de

atividades que caracterizam o desenvolvimento humano dos estudantes.
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O quadro 13 apresenta os recortes lexicais encontrados no DCN-EB, a
categoria leitura e letramento, pois ndo ha mencao da formacdo de leitores no

documento.

Quadro 13 — Exemplos de Recortes Lexicais das DCN-EB (2013)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA [...] conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes

oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo
mais significativo. [...] (p. 121). [...]valorizacdo da leitura e da
producdo escrita em todos 0s campos do saber; [...] (p. 178).
LETRAMENTO | [...] a valorizacdo da leitura em todos os campos do conhecimento,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos estudantes; [...] (p.
50).
FORMAGCAO DE | N&o ha esse recorte no documento.

LEITORES

Fonte: A autora (2020)

Essas Diretrizes mostram a importancia da leitura significativa, bem como da
producao escrita voltada para todas as areas do conhecimento, uma vez que a leitura
contextualiza o tema a ser escrito, desenvolvendo no educando a capacidade de
letramento. Isso estd em acordo com Lindoso (2004) que defende que se faz
necessario melhorar os indices de leitura ndo apenas de livros literarios, mas também

daqueles de outras areas do conhecimento.
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A defesa de Lindoso (2004) faz analogia com Cagliari (2010) e com as DCN-
EB (2013), que consideram a leitura como uma responsabilidade dos professores de
todas as areas do conhecimento e ndo somente do professor de Lingua Portuguesa.
As diretrizes vao mais além, acrescentando que todas as areas precisam valorizar a
leitura em todos os campos do conhecimento, de modo a desenvolver a capacidade
de letramento dos educandos.

Na minha trajetéria de professora Lingua Portuguesa ouvi muitas vezes
professores de outras areas dizendo que n&do sabem por que os estudantes nao
sabem ler e escrever, se eles tém um professor com uma carga horaria grande. 1sso
cai como uma cobranca da formacdo de leitores por parte dos colegas. Esses
profissionais usam a lingua como portadora de suas media¢des na construcdo de
conhecimentos e ndo percebem que sdo responsaveis por também educar seus

discentes no tocante a leitura.

3.3.8 Plano Nacional de Educacéo (2014)

O PNE é composto de 20 metas a serem cumpridas em um periodo de 10 anos,
de 2014 a 2024. A meta 5 refere-se a alfabetizacdo que deveria ser cumprida até

2016, sendo o seu objetivo alfabetizar as criancas até o final do 3° ano.
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O PNE possui somente os recortes lexicais leitura e letramento, e um exemplo

de um deles esta exposto no quadro 14.
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Quadro 14 — Exemplos de Recortes Lexicais do PNE (2014)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

\

[...]a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliagdo das
capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em
situacdes familiares e nao familiares e a ampliagdo do seu universo
LEITURA de referéncias culturais nas diferentes areas do conhecimento (p. 26).

[...] os trés anos iniciais do ensino fundamental devem assegurar a
LETRAMENTO | alfabetizacdo e o letramento e o desenvolvimento das diversas
formas de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa,
da Literatura, da Musica e demais Artes e da Educacéo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da
Geografia. (p. 24).

FORMACAO DE | N&o ha esse recorte no documento.
LEITORES

Fonte: A autora (2020)

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, os recortes selecionados mostram
gue o PNE mencionado ressalta a leitura como uma forma de ampliar as habilidades
linguisticas em situacdes conhecidas ou desconhecidas, de modo a ampliar o universo
cultural relativo aos diversos conhecimentos disponiveis.

A leitura voltada para o letramento remete a Bakhtin (2003), autor que defende
gue a forca dos enunciados utilizados pelos usuérios da lingua, cotidianamente,
caracteriza e ajusta as praticas sociais da lingua no sentido de esta realizar
determinados propositos.

Além disso, o documento visa a alfabetizacdo e letramento dos educandos,
com vistas a fazerem uso das varias formas de expressao as quais sejam expostos,
nao somente na lingua, mas, também, nas outras areas de conhecimento. Mortatti
(2004) considera o letramento uma dimenséao social e a alfabetizagdo uma dimensé&o
individual da lingua.

Esse documento ressalta que a leitura e a escrita sdo uma extensdo da
capacidade de producdo e compreensao de textos orais, que carregam consigo a
cultura de uma comunidade, sendo as vivéncias relativas a literatura, artes em geral,
incluindo a musica, a danca e o teatro, posto que a leitura ndo se constréi apenas na

escola, mas também nos espacos sociais onde o educando transita.
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3.3.9 Base Nacional Comum Curricular (2017)

A BNCC estabelece o conjunto de aprendizagens necessarias para todos os
estudantes, sejam eles criangas, jovens ou adultos. Esse documento oficial da
educacédo foi atualizado em conformidade com as tecnologias da comunicacdo e
informacao que geram uma multiplicidade de géneros textos veiculados nos meios
digitais. Trata-se de uma proposta antiga da necessidade de se estabelecer uma base
comum para abarcar os processos de ensino-aprendizagem para as escolas

brasileiras, considerando o Ensino Basico que vai desde o Ensino Infantil até o Médio.
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O quadro 15 apresenta um exemplo relevante de cada recorte lexical retirado
do texto da BNCC.

Quadro 15 — Exemplos de Recortes Lexicais da BNCC (2017)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
LEITURA dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),
gue acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (p. 72).
[...] amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacgéo de
LETRAMENTO | estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente,
assim como no eixo Produgdo de Textos, pela progressiva
incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes
géneros textuais (p. 89).

Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de atividades
em funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacao e
informacéo, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da
Web 2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem
préprias da cultura digital, transmutacgéo ou reelaboragéo dos géneros
FORMACAO DE | em funcdo das transformacbes pelas quais passam o texto (de

LEITORES formatacdo e em funcdo da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de interagdo e de
compartilhamento de textos/ contetdos/informacdes, reconfiguracéo
do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros,
como forma de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura
digital e contemplar 0os novos e 0s multiletramento (p.72).

Fonte: A autora (2020)
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A BNCC enfatiza as praticas sociais por meio de uma variedade de linguagens,
tais como a verbal, oral, escrita ou visual-motora, no caso das Libras; corporal por
meio de gestos; visual, por meio de imagens; sonora, por meio de tecnologias que
resultam em sons e, principalmente, a linguagem digital. Nesse contexto, as praticas
sociais ocorrem a partir de interagdes entre 0s sujeitos sociais.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (2017) faz analogia com
Soares (2017) por afirmar que o letramento possui duas dimensdes, uma se associa
a um grupo social e a outra a um sujeito como individuo sendo, por isso, uma
dimenséo individual. Essa complexidade ocorre porque a dimensao social esta a
disposicdo de qualquer pessoa, que dependendo de sua exposicdo a ela, vai se
letrando quando passa a incorporar leituras de textos que vao além da codificacéo e
decodificacdo. Desse modo, Soares (2017, p. 39) depreende que “letramento € estado
ou condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. Portanto, letramento vai além da
codificacdo e da decodificacdo de sinais graficos.

Conforme Rojo (2012), h& vérias formas de comunicagéo, sejam imagéticas,
escrita fixa, em movimento e ndo apenas nos cinemas, na musica, na vida. Um texto
pode possuir multiplas linguagens que podem se integrar no mesmo discurso. Sao
denominadas multiletramento, sdo praticas de letramento da contemporaneidade
configuradas por uma multiplicidade de linguagens, semidticas, midiatica que
abrangem a criacdo de textos multimodais, além de uma diversidade -cultural
proveniente de autores que, simultaneamente, sdo leitores.

A BNCC (BRASIL, 2017) mostra a importancia para a leitura, letramento e
formacéo de leitores. A Base é o documento mais atualizado sobre a educacgéo,
diferentemente dos documentos que a antecedem por ndo se tratar de trazer um
curriculo pronto e acabado, mas orientacdes para que as escolas montem seus
planejamentos curriculares, atendendo aos objetivos de aprendizagem de cada fase
da formagao escolar e levando em conta as demandas de cada instituicdo escolar no
gue se refere a metodologia e aos contextos sociais e regionais, sendo pertinente com
as especificidades necessarias para garantir uma base comum curricular semelhante
para todo o Brasil.

Além disso, a Base trabalha por unidades tematicas, possui objetivos de
conhecimentos em uma perspectiva de competéncias e habilidades, com a adoc¢éo de

uma concepcao de linguagem definida como forma de acao e interagdo no mundo,
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chamada linguistica da enunciagdo, nas concep¢fes enunciativas bakhtinianas,
trazendo os principios adotados, tais como a centralidade do texto, dos géneros
textuais no ensino da Lingua Portuguesa contextualizados e articulados com as
praticas sociais da lingua. Além de considerar o uso de textos multimodais e
hipertextos, configurando o uso da tecnologia a favor do multiletramento. A concepgao
de linguagem da BNCC implica na realizacdo das praticas de linguagem nas muitas
esferas da comunicagdo humana, abrangendo as cotidianas, as formais e as
elaboradas.

Diante do exposto, entendo que a Base orienta que as interagdes verbais
praticadas ocorrem por meio da atuacdo do sujeito em suas praticas e a¢des sociais
dalinguagem em uso em todas as suas modalidades, seja na oralidade, escrita, leitura
ou escuta. Nesse contexto, pode-se incluir os géneros do discurso que séo estudados,
considerando os enunciados em sua forma de uso social, em uma linguagem viva e
concreta.

A BNCC direciona que “‘uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao
contexto de producao dos textos, para o contetldo em questado, para a observacéao de
estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemiéticos mobilizados,
bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos” (BRASIL, 2017, p. 79).

Portanto, a BNCC exerce um papel muito importante para a criacdo dos
projetos e planejamentos curriculares a serem utilizados no processo de ensino-
aprendizagem, porque esclarece quais sao as aprendizagens essenciais para que
todos os educandos se desenvolvam por meio de uma equidade educacional. A Base
orienta sobre as questdes gramaticais para cada nivel de ensino em que se encontra
o aluno, com proposta de analisar as estruturas linguisticas contextualizadas com as
praticas sociais, substituindo a memorizacao de regras por atividades que permitam a
compreensao das formas e situacdes de uso, levando em conta o avango tecnolégico

e determinando.
3.4 Documentos oficiais do estado do Amazonas - Ensino de Lingua Portuguesa
Nesta secdo analiso os dados encontrados em cada documento,

separadamente, estabelecendo um dialogo com os teéricos que fundamentam a

pesquisa.
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3.4.1 Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (2008)

O PEE veio para organizar a educacdo publica do Amazonas, trazendo
objetivos e metas a serem cumpridas. Entre muitos outros objetivos e metas estédo a
articulagdo entre teoria e pratica; flexibilidade na do curriculo; focar nas competéncias
e habilidades; capacitar a compreenséo da dinamica social, no Brasil e no Amazonas;
preparar para o desenvolvimento sustentavel, mudancas tecnolégicas e adaptacéo as

novas formas de organizacéo do trabalho, entre outras demandas.

Leitura Letramento | Formac&do de Leitores

0

A leitura é a Unica categoria que possui recortes lexicais no PEE/AM, o quadro

16 expOe um deles.

Quadro 16 — Exemplos de Recortes Lexicais da PEE-EF/AM (2008)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA Os conteudos tedrico-metodoldgicos trabalhados ao longo das

séries que compdem, objetivam, prioritariamente, o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo, como meios propulsores das
relagfes sociais e politicas (p. 23).

LETRAMENTO Nao ha este recorte no documento.

FORMACAO DE | N&o ha este recorte no documento.
LEITORES

Fonte: A autora (2020)

O PEE-EF/AM tem mais enfoque na organizacao das instituicbes escolares no
tocante a oferta das modalidades de Ensino do Infantil ao Médio, incluindo a EJA e
traca metas e objetivos de organizacdo escolar mesclados com os referentes a
guestbes curriculares, ndo se atendo em nenhuma area do conhecimento, mas

evidenciando a preocupa¢cdo com a conservacao e preservacao ambiental.
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Compreendo que esse documento tratou somente do recorte lexical leitura,
sem aprofundamento no mesmo, pois tem o objetivo fundamental de organizar as
modalidades de ensino. Isso por si s6 foi um grande avanco, uma vez que esse,
servindo de orientacdo para a implementar o ensino nas comunidades que

necessitavam de politicas educacionais.

3.4.2 Proposta Curricular do Ensino Fundamental do Amazonas (2011)

A PC-EM/AM propde um curriculo que leve em conta o contexto social ativo e
significativo para os educandos, com vistas ao desenvolvimento das habilidades,
construcéo de conhecimentos, de atitudes e valores para a formacado humana em um
processo de aprendizagem sempre em desenvolvimento e integral (AMAZONAS,
2011). Essa proposta tem como base competéncias e habilidades, busca reestruturar
0 ensino da rede estadual amazonense, com a finalidade de melhorar a qualidade de
ensino e aprendizagem nas escolas estaduais publicas, agrupando os estudantes por
faixa etaria para melhor interagdo social.

Além disso, busca reduzir a reprovacdo e evasao, partindo da cultura do
estudante, bem como investir na formacao de professores para melhorar as agbes

pedagdgicas nas escolas.

Leitura Letramento | Formacé&o de Leitores

87 0 5

O quadro 17 apresenta um exemplo dos recortes lexicais encontrados nessa

proposta curricular, e logo apdés vem a sua andlise.
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Quadro 17 — Exemplos de Recortes Lexicais da PC-EF/AM (2011)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

As atividades de leitura remetem a uma concepc¢éo de linguagem

LEITURA cujos sentidos e significados se constroem nas diversas interagdes

sociais (p. 12).

LETRAMENTO | N&o h& esse recorte no documento.

FORMACAO DE | O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
LEITORES competentes e, consequentemente, a formacao de escritores, pois a

possibilidade de produzir textos eficazes tem a sua origem na pratica

de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de

referéncia modeladoras (p. 13).

Fonte: A autora (2020)

Essa Proposta enfatiza a leitura como interacdo social com vistas a formar
leitores capazes de perceber que os textos podem dialogar e com o0s quais o leitor
estabelece referéncias para ir reestruturando sua forma de produzir textos, bem como
de compreendé-los, possibilitando o uso da leitura, da escrita e da oralidade nas
praticas sociais da lingua.

No que se refere a leitura, Silva (2011) afirma que o ensino da leitura é relevante
para o individuo e para a sociedade, porque ela € necesséaria para a vivéncia no
mundo, pois por meio dela ele interage com outros conhecimentos que trazem
experiéncias e contatos com diferentes pensamentos, facilitando o desenvolvimento
da criatividade.

Segundo Jeremias (2018), por meio do letramento o individuo se transforma
em um leitor reflexivo ao realizar atividades de leitura e escrita. Essa constatacéo
exige que ele desenvolva estratégias linguisticas e experiéncias no mundo letrado.
Essa perspectiva alude a Azevedo (2004) que afirma que leitores sdo pessoas com
habilidade para usar os textos para se beneficiar ao receber informagfes para se
instrumentar e ampliar sua visdo de mundo.

Esse documento trata a leitura como base para a formacao do leitor critico, e
mesmo ndo mencionando o letramento, € preciso pensar que para o leitor ter esse
perfil ele precisa dos multiletramento que estéo a disposi¢do da sociedade. Penso que
entre os leitores se formam escritores, pois para escrever se faz necessario ter um
senso critico sobre o0 que se escreve. Escrever exige dominio da leitura critica e, para
isso, o leitor vai se formando ao longo de sua trajetéria escolar, de vida e de leituras
de textos e do mundo. Se néo fosse dessa forma, Graciliano Ramos néo teria se

tornado escritor. Para que ele se tornasse esse profissional, ele passou por
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experiéncias varias que poderiam ter feito dele um analfabeto, entretanto ele teve
outras vivéncias que fizeram dele um leitor critico, com um resultado muito importante
para si, leitor e escritor que com seus textos literarios vai formando outros leitores pela
vida. A formacao de leitores depende da leitura, do letramento e dos processos de
interpretacdo e criagao, interpretagdo do mundo das letras, associado com o mundo
real, com a possibilidade de usar os recursos linguisticos, discursivos, de linguagem
social e cultural, de interpretacao dos géneros textuais digitais ou impressos, literarios

ou ndo, das imagens, entre outras formas de multiletramento.

3.4.3 Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio do
Amazonas (2012)

A Proposta Curricular do Ensino Médio do estado do Amazonas € composta
pelas quatro Areas de Conhecimento, denominadas Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias humanas como uma base comum curricular, como
nas escolas de Ensino Médio brasileiras. Essa proposta possui um fundamento
pedagdgico, pois 0os conteddos a serem inseridos, sobre competéncias a serem
trabalhadas, precisam ser antes analisados e reorganizados conforme a demanda dos
sujeitos da aprendizagem, discentes, docentes, gestores, bem como todos os
profissionais que apoiam o processo de ensino-aprendizagem, trabalhando as quatro
areas do conhecimento de modo transdisciplinar. Trata-se de uma Proposta que
segue as demandas educacionais, sociais, econdmicas, filoséficas e politicas

brasileiras, em conformidade com o mundo global (BRASIL, 2012).

Leitura Letramento | Formacéo de Leitores
64 1 6

O recorte lexical com maior frequéncia é a leitura, seguido de formacéo de

leitores e uma Unica vez o letramento.
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Quadro 18 — Exemplos de Recortes Lexicais da PC--EM/AM (2012)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS

Deve-se assumir uma leitura analitica em que os procedimentos
possam ir além das evidéncias imediatas, ou seja, é importante que
LEITURA a leitura busque um nivel inferencial (p. 37).

O ensino da Lingua Portuguesa deve, entdo, possibilitar o
desenvolvimento das ac¢des de producéo de linguagem, em situacdes
LETRAMENTO | de interacao, e de abordagens interdisciplinares, ndo se limitando a
decodificacdo e a identificacdo de contelddo, mas ao desenvolvimento
de letramentos mudltiplos, concebendo a leitura e a escrita como
ferramentas para o exercicio da cidadania (p. 36).

FORMACAO DE | Chegou-se a pensar que quanto maior a diversidade, melhor dar-se-

LEITORES ia a formacéo do leitor, pois estar-se-ia promovendo um amplo acesso
ao mundo dos textos pragmaticos, dos textos que estdo presentes no
cotidiano do educando (p.36).

Fonte: A autora (2020)

O ensino da Lingua Portuguesa faz parte da area de conhecimentos
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnhologias. Essa area se constitui de competéncias e
habilidades para que o estudante adquira o dominio das linguagens com a finalidade
de se comunicar dinamicamente em determinadas situacdes espaciais e temporais,
nas praticas sociais e produtivas da lingua, de modo a letrar o educando,
considerando o mundo simbdlico. Nessa perspectiva, entende-se que o0 homem existe
por meio da linguagem, e esta, o diferencia dos outros animais. Nesse particular, a
linguagem possui uma amplitude, especificada por meio da fala, que pode ocorrer por
intermédio de sons e gestos (BRASIL, 2012).

De acordo com Manguel (2006), um leitor se forma por meio da pratica, em
uma leitura que ultrapassa os limites da decodificacéo de texto, do mesmo modo que
interpretar textos ndo seja ler criticamente. Interpretar texto ndo é conceber resposta
certa ou errada, mas consiste em perpassar o contexto e as subjetividades.

Tudo isso me permite dizer que o trio leitura, letramento e formacéo de leitores
se completam, porque um leitor se forma a partir da leitura, que forma o sujeito letrado
e que se faz leitor quando consegue contextualizar ideias e pensamentos
provenientes de autores com o0s quais estabelece um dialogo entre os textos,
imagens, realidade, envolvendo-se com o texto e com as condi¢des em que ele foi
produzido pelo autor, pratica social e cultural da lingua, em uma visao critica, em um

contexto digital que possibilita ao sujeito ter muito o que ler e aprender, pois quem |é
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aprende muito e constroi novos conhecimentos e saberes que ele vai acumulando em

sua trajetoria de leituras.

3.4.4 Plano Estadual de Educacdo do Amazonas (2015)

O PEE Amazonas (2015) se concentra em 22 metas voltadas na educacéao para
todos, tendo sempre como foco a expansdo da oferta de uma educagdo com
gualidade, universalizando a educacéo em todos os niveis e planejando melhoria das
condi¢cOes de estudo para estudantes, bem como a valorizacdo dos profissionais da
educacéo, tendo como meta a melhoria das condi¢des de trabalho em todos os niveis
e modalidades de ensino. Além disso, institui a gestdo democratica para facilitar as
relacbes da comunidade escolar, tanto no interior como no entorno da escola. Além
de planejar o financiamento da educagéo, na perspectiva do acesso, permanéncia e

promocado dos educandos, como base para 0 sucesso escolar.

Leitura Letramento | Formacé&o de Leitores

15 2 1

O quadro 19 apresenta um exemplo de cada recorte lexical referente a cada

categoria pesquisada, sendo a leitura mais frequente.
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Quadro 19 — Exemplos de Recortes Lexicais da PEE-EF/AM (2015)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA No objetivo Leitura: Localizar informacéo explicita no meio ou final do

texto, em géneros como lenda ou cantiga folclorica, e inferir relagéo
de causa e consequéncia em géneros como tirinha (p. 53).
LETRAMENTO ‘[...] assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criancas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da
alfabetizagéo e letramento’ (Lei n®.11.274/2006) (p. 51).

FORMACAO DE | Promover, com especial énfase, em consonancia com as diretrizes do

LEITORES Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formacéo de leitores e a
capacitacdo de professores, bibliotecérios e agentes da comunidade
para atuar como mediadores da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem (p. 74).

Fonte: A autora (2020)

O PEE tem como uma das metas, a de niumero 5, que objetiva acabar com os
indices elevados de analfabetismo, visando superar os insuficientes niveis de leitura,
como um enorme desafio da educagdo no Brasil. Essa meta busca repensar a
alfabetizacéo e o letramento como uma demanda em todas as escolas do pais, entre
elas, as escolas amazonenses (BRASIL, 2015).

Para Araujo e Silva (2016), em sua trajetéria escolar o estudante entra em
contato com os varios géneros do discurso, incluindo o género literario, indo muito
além do ato de decifrar, e assim encontra elementos textuais que dialogam entre si e
com sua experiéncia cotidiana.

Conforme Tfouni (2004), o letramento se relaciona com a alfabetizagéo e com
o0 social, mas o letramento ndo se aplica apenas a quem ¢é alfabetizado, uma vez que
ele esta relacionado com as praticas sociais. Portanto, letramento e alfabetizacéo nao
sdo sinbnimos. Para Soares (1995), letramento é consequéncia da apropriacdo da
escrita e de suas praticas sociais.

Com relacdo ao PNLL, Marques Neto (2016) afirma que ndo se reconhece 0s
trabalhos historicamente realizados para a formacéao de leitores. Essa afirmacao faz
entender que essas acdes se perdem na memoria historica. Por isso, é importante
explicar que esse Plano nacional referente ao livro e a leitura foi criado por meio de
movimentos para a formacédo de leitores desde os anos 1930, com a intencdo de
renovar a educacao e a cultura durante os movimentos pioneiros realizados nesse
periodo. Desde essa época, diversas iniciativas e programas de leitura vém sendo

realizados com sucesso. Nesse sentido, Abreu (2002) diz que em varias partes do
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mundo criam-se programas para promover o habito de leitura, com a cria¢ao de clubes
do livro ou associacdes de incentivo a leitura, entretanto, constata-se que 0os meios de
comunicacéo de massa diminuem o contato com o livro.

Acredito que para formar leitores o professor precisa ser também um leitor, mas
Lajolo (2011) assegura que esse profissional |é pouco e possui metodologias
mecanicas para desenvolver a leitura dos educandos, e acrescenta que para formar
leitores € preciso estar familiarizado com varios textos. Penso que essa situacao
envolve a falta de tempo do professor, pois ele trabalha demasiadamente, tendo dois
ou trés tempos na sala de aula, porque o salario de apenas um cargo nao é suficiente
para necessidades de sobrevivéncia. Como ele precisa formar leitores, precisaria, no
minimo, incentivar seus educandos, ainda que nao consiga ser um exemplo de leitor,
apesar de ser leitor formado com suas experiéncias de leituras académicas ao longo

de sua formacao béasica e profissional.

3.4.5 Referencial Curricular Amazonense (2019)

O RCA (AMAZONAS, 2019) é pautado nos principios da BNCC (BRASIL, 2017)
com a intencao de atender as demandas da educacao amazonense, na busca de uma
escolarizacdo comum do curriculo a ser trabalhado nas redes de ensino estadual,
atendendo as exigéncias dos conteludos a serem aplicados. No entanto, o RCA nado é
fechado, e sim um processo norteador que traz subsidio para a construcdo e
curriculos, propostas pedagdgicas, bem como projetos politicos pedagdgicos, além
de politicas de formacdo continuada de professores estaduais, considerando o

contexto e as especificidades das instituicdes educacionais.

Leitura Letramento | Formacédo de Leitores
96 31 23

O quadro 20 apresenta um exemplo de recorte lexical que esta entre aqueles

encontrados no RCA.
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Quadro 20 — Exemplos de Recortes Lexicais do RCA (2019)

RECORTES CITACAO
LEXICAIS
LEITURA Na leitura compreendem-se as praticas de linguagem que provém do

encontro do leitor/ouvinte/espectador com textos escritos, orais e
multissemidticos e de interpretacdo, a serem aplicadas por um
conjunto de habilidades relacionadas, a estes géneros textuais lidos,
que circulam em varios campos de atuacdo da vida dos estudantes
(p. 102).
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
LETRAMENTO | ytilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social (p. 104).
FORMAGAO DE | Nos anos finais do ensino fundamental, a lingua portuguesa garante
LEITORES aos estudantes o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para a
vida em sociedade, transformando-os em cidad&os leitores, criticos e
conscientes do mundo (p. 101).

Fonte: A autora (2020)

A leitura constitui-se um ponto importante no RCA (AMAZONAS, 2019), visto
gue é por meio dela que o leitor consegue interpretar e aplicar habilidades referentes
aos textos dos varios géneros existentes. O individuo que se apropriou do letramento,
usa a linguagem nas praticas sociais, interagindo com o0s géneros textuais,
contextualizando-se com a cultura letrada, com autonomia, em um mundo onde a
comunicacdo esta cada vez mais atrelada a tecnologia digital. Por essa razdo, os
estudantes precisam das competéncias e habilidades da linguagem, os
conhecimentos linguisticos para se tornarem leitores criticos e conscientes do mundo
onde estéo inseridos, exercendo a cidadania.

O recorte lexical referente a leitura remete a Antunes (2003), que considera a
leitura um ato cooperativo de interpretacao e reconstru¢cao em interagdo com o sentido
gue o autor quis dar ao texto. O leitor com esse nivel ndo é espectador ou ouvinte,
apenas, mas dialoga com o autor na medida em que ele produz sentido para o que Ié.

Conforme Souza et al. (2004), a concepcdo de leitura € a percepcao dos
significados em conjunto com fatores pessoais que levam em conta 0 contexto
temporal e espacial, associado as circunstancias. Nessa perspectiva, a leitura é a
interpretacdo e compreensao pessoal da realidade.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros discursivos possuem uma forca
enunciativa por caracterizar e ajustar as praticas sociais da linguagem que circulam
no cotidiano, por meio das interagdes propositais, em um dialogismo entre leitor e

texto ou leitor e autor.
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Teixeira (2017) assinala a existéncia de dificuldades para a formagéo de
leitores experientes, conscientes e autbnomos. Em sua trajetdria escolar o estudante
leitor esta capacitado para ler dentro de um repertdrio pessoal, sem uma preparagao
prévia, podendo ter falhas em suas leituras por ainda estar em formacao. Ele corre o
risco de se apoiar nas formas linguisticas descontextualizadas. Isso dificulta a
formacdao de leitores criticos.

Esses Referenciais estdo ajustados a BNCC, pois foi sendo construido
fundamentando-se nela. Trata-se do documento sobre educacdo amazonense mais
atualizado. Compreendo que a leitura transforma, sendo uma porta ou ponte para o
mundo dos conhecimentos que precisam ser descobertos por quem |é. E preciso
pensar que ha leitura porque existe a escrita, que representa ideias e pensamentos.
Se nao fosse possivel registra-los, a exatiddo dessa representacéo seria perdida no
tempo. Por essa razdo, documentos como a Base precisam garantir o
desenvolvimento da leitura.

A leitura ocupa um espac¢o importantissimo ndo sé no ensino da Lingua
Portuguesa, mas também em todas as disciplinas que tém a finalidade de transmitir
conhecimentos, cultura e valores. O ato de ler € um processo de descoberta, pois leva
o leitor a esferas mais amplas e profundas de percepcao, contextualizando-o com o
tema abordado na producdo oral ou escrita. De forma geral, a leitura gera
conhecimentos, prop0e atitudes e analisa valores, estimulando os modos de perceber
e de sentir a vida por parte do leitor.

O quadro 21 mostra em ordem cronoldgica os documentos que regulamentam
0 ensino em geral, usados para pesquisar sobre o ensino de Lingua Portuguesa com
o foco nos recortes lexicais leitura, letramento e formacao de leitores. As abreviaturas
dos documentos, em verde, referem-se a documentos estaduais amazonenses e 0S
demais, sdo os documentos nacionais.

A leitura ocupa um espacgo importantissimo ndo sé no ensino da Lingua
Portuguesa, mas também em todas as disciplinas que tém a finalidade de transmitir
conhecimentos, cultura e valores. O ato de ler € um processo de descoberta, pois leva
o leitor a esferas mais amplas e profundas de percepcéo, contextualizando-o com o
tema abordado na producdo oral ou escrita. De forma geral, a leitura gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, estimulando os modos de perceber

e de sentir a vida por parte do leitor.
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Quadro 21 — Panorama Historico dos Documentos Oficiais da Educacgéo

PEE/AM PCEM/AM RCA
2}3?; MEE® G PCN, PCN+ e Proposta Curricular do Ensino Médio. Adequa -se
Metas educacdo & normas e
educacionais. do PCEF/AM PEE/AM orientagoes
Amazonas. . < DCNEB Federais e

ormagdo de R q
. Atualizagdo Melhoria Exiclua]

leitores o IS staduais

das politicas nacondico de B

competentes. L ensino do

educacinais. TS EEMES. Educagdo.

2000 2002 2006 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2017 2019

PCN+ OCNEM —— DCNEM PNE BNCC
Formagdo 7 ACH . Precisdo
humana do Iieg;gsurl}zci?: P/; ﬁLLljng%Uec;Q Cumprimento das
PCNEM educando. doEnsino - das competeng
Desprestigio Fundamental UTEReEE metas 1,2,3e7. o5 @
da literatura. comunicacdo, habilidades;
essenciais.

Fonte: A Autora (2021)

Essa linha do tempo mostra o percurso das politicas educacionais brasileiras e
amazonenses com o foco no Ensino de Lingua Portuguesa. Como o objetivo da
pesquisa foi pesquisar os recortes lexicais nos ultimos 20 anos, os PCN que tratam
da LP do Ensino Fundamental ndo foram incluidos. Assim, a trajetdria se iniciou com
os PCN do Ensino Médio (BRASIL, 2000). Acredito que isso ndo prejudica o
entendimento panoramico do ensino da lingua no Brasil, posto que cada documento
novo traz atualizagcdo do anterior. Nesses documentos, na parte referente ao ensino
de Lingua Portuguesa, hd uma preocupacao com a aprendizagem de leitura e alguns
deles tém o foco nas competéncias e habilidades, incluindo a concepcéo de leitura e
de linguagem.

O quadro 22 apresenta pontos pertinentes de cada documento utilizado na

realizacdo dessa pesquisa e em parte deles trazem a concepcao de linguagem.
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Quadro 22 — Ponto importante de cada documento

A Literatura perde o estatuto de disciplina, dando énfase ao ensino da leitura

2000 e da escrita, bem como ao estudo dos géneros discursivos que incluem o
PCNEM | género literario. “A Lingua Portuguesa é concebida como lingua materna
geradora de significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da prépria
interioridade.” (p. 79).
2001 Esse plano visou atingir 10 metas educacionais de 2001 a 2010. Dentre elas,
PNE havia a meta de erradicar o analfabetismo até o final do periodo.
Possui um carater complementar ao PCNEM, para tirar a lacuna relacionada
2002 a Literatura e propds seu uso como funcao ilustrativa de tépicos culturais e
PCN+ histéricos. Nesse documento, pode-se inferir que a lingua é
discursiva/enunciativa. “Quando se dialoga com alguém ou se I& um texto, é
pela interlocucdo que se constroem os sentidos; também € nela que os
interlocutores se constituem e séo constituidos” (p. 61).
Ajuda as escolas a estruturar o curriculo do EM apresentados pelos PCN e
2006 PCN+. Enfatiza o ensino da literatura e leitura literdria de modo
OCNEM | sistematizado. Nesse fragmento, pode-se deduzir que a concepcéo de lingua
€ discursiva/enunciativa, sendo entendida “como objeto de ensino e de
aprendizagem tanto as questdes relativas aos usos da lingua e suas formas
de atualizacdo nos eventos de interacdo (0s géneros do discurso) [...] p. 36.
2008 Implementa politicas publicas educacionais para integrar acdes para o
PEE/AM | cumprimento das metas do PNE/2001.
2010 Reorganizacéo do curriculo para o Ensino Fundamental de 9 anos.
DCNEF
Trabalho com a leitura para a formacéo de leitores competentes, produzindo
2011 textos eficazes com origem na pratica de leitura, como um espaco de

PCEF/AM | construgdo da intertextualidade que sao fonte modeladoras de referéncia. A
leitura € concebida como uma prética social da lingua. “As atividades de
leitura remetem a uma concepc¢ao de linguagem cujos sentidos e significados
se constroem nas diversas interacdes sociais. [...] p. 17.

2012 “Além de respeito & ordem democratica e as estéticas criativas. valorizacdo
DCN/EM | da leitura e da producéo escrita em todos os campos do saber; [...]" (p. 7).
2012 Sugere ensino por meio de competéncias e nao fragmentado nas disciplinas,

PCEM/AM | portanto interdisciplinar pautada nos PCN. “[...] uma concepgao interacionista
da lingua, eminentemente funcional e contextualizada [...]" (p.34).

2013 Concebe “a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso

DCEB ao conhecimento e exercicio da cidadania [...] ao final do Ensino Médio o
estudante demonstre dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna, e conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem” p. 187.

2014 PNE | Enfase ao ensino da leitura como forma de ampliagdo das habilidades
linguisticas nas vérias situagdes de uso, com vistas ao aumento do universo
cultural e de conhecimentos disponiveis na sociedade.

2015 Este documento traz varias metas para a educacao e entre elas esta a meta
PEE/AM | 5, cuja preocupacéo € a alfabetizacdo e pode-se inferir como alfabetizacao

cbdigo da lingua e implica em leitura. A alfabetizac&o é um aspecto da lingua
e se configura em leitura. A meta 5 é: “Alfabetizar, todas as criancas, no
maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental” (p. 56).

Continua
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Continuagéo

2017 O documento possui a concepc¢do de lingua como enunciativa-discursiva,
BNCC confirmada no fragmento: “Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, [...] uma forma de acéo interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza
nas praticas sociais existentes numa sociedade [...]p. 67. Continua

2019 Documento articulado com a BNCC, enfatizando as competéncias e
RCA/AM | habilidades especificas para cada area do conhecimento. Neste documento,
a lingua é entendida “como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construgdo de identidade de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem” P. 104.

Fonte: A Autora (2021)

Para compor o quadro 23 foram selecionados apenas 0s documentos nos quais
constam simultaneamente, os recortes lexicais leitura, letramento e formacgéao de
leitores com a finalidade de mostrar como eles sdo abordados nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Quadro 23 — Abordagem dos recortes lexicais nos documentos nacionais selecionados

PCN-EM 2002
“Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos e contextos, mediante a natureza, fungéo, organizagéo, estrutura,

LEITURA T . A A
de acordo com as condi¢fes de producéo e recepcao (intencdo, época,
local, interlocutores disponiveis” [...] (p. 72).
A préatica da sala de aula necessita de subsidios linguisticos, fornecidos
LETRAMENTO pelo letramento (conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso

de diferentes tipos de material escrito) (p. 60).

FORMACAO DE | Utilizagdo de “procedimentos voltados para a leitura, isso se deve
LEITORES certamente a inten¢do de valorizar a formacao do leitor competente nos

multiplos textos a que tem acesso. [...]” (p.80).

OCEM 2006
[...] aposta-se em praticas de leitura por meio das quais os alunos
LEITURA possam ter acesso a producéo simbdlica do dominio literario, de modo

gue eles, interlocutivamente, estabelecam didlogos (e sentidos) com 0s
textos lidos. [...] p. 33.
LETRAMENTO | A I6gica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita
como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. [...] p. 28.
FORMACAO DE | [...] continuidade da formac&o do leitor literario e do desenvolvimento da
LEITORES fruicdo. A andlise contextualizada de produges artisticas e dos textos
literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino
Médio. [...] p. 503.

BNCC 2017
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
LEITURA circulam em diferentes campos de atuacéo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar [...] p. 87.

Continua
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Continuacéao
LETRAMENTO | [...] cabe diversificar, em cada ano e ao longo dos anos, os
géneros/producdes escolhidos para apresentar e socializar [...] de forma
a contemplar a apresentacéo oral, géneros mais tipicos dos letramentos
[..]p. 151.
FORMACAO DE | [...] promover a formac&o de um leitor que ndo apenas compreenda 0s
LEITORES sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los p. 156.

Fonte: A Autora (2021)

No tocante a abordagem dos recortes lexicais nos documentos nacionais, 0
referente a leitura nos PCN (BRASIL, 2002), nas OCEM (BRASIL, 2006) e na BNCC
(BRASIL, 2017) orientam para uma pratica de analise da expressividade, relacionando
textos e contextos, considerando a natureza e condi¢bes de producéo e recepcao dos
interlocutores, sinalizando que elas sao frutos das praticas dialégicas. Esses recortes
sinalizam as competéncias necessarias para a formacdo leitora do educando:
organizacao, estrutura; simbologia literaria e leitura, escuta, producao de textos orais,
escritos e semidticos.

No que diz respeito ao recorte letramento, os PCN (BRASIL, 2002) indicam a
necessidade de subsidios linguisticos como um conjunto de préaticas; as OCEM
(BRASIL, 2006) direcionam para a promocao de letramentos multiplos para que a
leitura e a escrita sejam uma forma de empoderar os educandos e promover a inclusdo
social e a BNCC (BRASIL, 2017) orienta o uso de uma variedade de géneros e
producbes mais tipicas do letramento para capacitar o uso de material escrito
diversificado, com o objetivo de promover a apresentacao oral e socializacéo.

Os PCN (BRASIL, 2002) indicam o uso de multiplos textos para facilitar a
formacéo de leitores; os OCEM (BRASIL, 2006) propdem formar o leitor literario e
desenvolver a leitura fruida e a BNCC (BRASIL,2017) direciona para habilitar os
educandos a realizarem uma leitura ndo apenas para entender o texto, mas também

para capacita-los a ler com fruicéo.
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Quadro 24 — Abordagem dos recortes lexicais nos documentos estaduais selecionados

PCEM/AM (2012)

LEITURA

Cada componente curricular deve assumir responsabilidades em
relacdo aos objetivos de fala, leitura e escrita que competem as suas
respectivas ciéncias [...] p. 32.

LETRAMENTO

O ensino da Lingua Portuguesa deve, entao,
desenvolvimento de letramentos multiplos, [...] p. 36.

possibilitar o

FORMAGCAO DE

[...] os projetos de leitura e de incentivo & producdo de texto sejam
criados e/ou mantidos, pois somente assim formar-se-do leitores

LEITORES dialogantes [...] p. 39.
PEE/AM (2015)
[...] capacitacdo de professores, bibliotecéarios e agentes da comunidade
LEITURA para atuarem como mediadores da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem [...] p.74.
LETRAMENTO | [...] assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as

criancas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da
alfabetizagao e letramento (Lei n°.11.274/2006)” [...] p.5.

FORMACAO DE
LEITORES

[...] Promover [...] a formacao de leitores e a capacitacado de professores,
bibliotecéarios e agentes da comunidade para atuar como mediadores da
leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas do
desenvolvimento e da aprendizagem [...] p.74.

RCA/AM (2019)

LEITURA

[...] praticas de linguagem que provém do encontro do
leitor/ouvinte/espectador com textos escritos, orais e multissemioticos e
de interpretacdo, a serem aplicadas por um conjunto de habilidades
relacionadas a esses géneros textuais lidos, [...] p.102.

LETRAMENTO

[...] campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) p. 104.

FORMACAO DE
LEITORES

[...] lingua portuguesa garante aos estudantes o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para a vida em sociedade, transformando-os
em cidadaos leitores, criticos e conscientes do mundo [...] p. 101.

Fonte: A Autora (2021)

No tocante a abordagem dos recortes lexicais nos documentos estaduais, tanto
o PCEM (AMAZONAS, 2012) quanto o PEE (AMAZONAS, 2015) enfatizam a
importancia da leitura no componente curricular e o RCA reforgca a concepcao de

leitura dialodgica entre o leitor e 0s textos escritos, orais e multissemiéticos e de

interpretagcdo, em que se aplicam um conjunto de habilidades pertinentes.

Quanto ao recorte

letramento, os trés documentos orientam trabalhar

competéncias e habilidades ao longo do processo de aprendizagem que possibilitem

desenvolver letramentos multiplos, ampliando a participacdo na cultura letrada, na

construcéo de conhecimentos, incluindo os escolares.
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O PCEM (AMAZONAS, 2012) orienta a realizagdo de projetos de leitura e
producdo de textos para formar leitores dialogantes. O PEE (AMAZONAS, 2015)
direciona a capacitacdo de professores, bibliotecarios e agentes da comunidade para
mediarem a leitura conforme os diferentes perfis dos educandos no tocante ao nivel
de desenvolvimento e aprendizagem em que se encontram, com a finalidade de
formar leitores. A BNCC (BRASIL,2017) mostra que os saberes linguisticos séo
indispensaveis para se viver em sociedade, pois transforma os educandos em
cidadaos leitores, criticos e conscientes do mundo.

O guadro 25 tem a pretenséao de responder a terceira pergunta da pesquisa, ou
seja, se 0s documentos norteadores da educacdo amazonense seguem os de nivel

federal. Como a BNCC e a RCA sao os documentos que atualizam os outros.

Quadro 25 — Comparacéo entre BNCC e RCA
BNCC

[...] amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacao de estratégias de leitura

em textos de nivel de complexidade crescente [...] (p. 89).

Indica precisdo de competéncias e habilidades para o desenvolvimento da aprendizagem,

atendendo as demandas e possibilidades dos educandos, considerando suas identidades.
RCA

[...] as préticas de linguagem que provém do encontro do leitor/ouvinte/espectador com
textos escritos, orais e multissemioticos [...], que circulam em varios campos de atuacéo da
vida dos estudantes (p. 102).
Articulado com a BNCC, enfatiza as competéncias e habilidades especificas para cada area
do conhecimento e especificidades dos educandos amazonenses, considerando o contexto
das regibes onde estes estao inseridos.

Fonte: A Autora (2021)

Ambos os documentos enfatizam as competéncias e habilidades relativas,
levando em conta a identidade dos educandos, com a ampliagédo do letramento no
contexto da comunidade onde eles estdo inseridos.

E importante destacar que a BNCC ¢ o documento mais atualizado e que
regulamenta a educacdo. Possui carater normativo que define as aprendizagens
essenciais que todos os educandos devem desenvolver no decorrer das etapas e
modalidades da Educacdo Basica e constitui-se uma das estratégias estabelecidas
no PNE para melhoria da educacdo. Esse documento ndo anula documentos
anteriores como os PNC, as DCN, o PNE, entre outros.

Os estudos realizados permitiram compreender que ao longo dos anos criaram-
se varios documentos que foram embasados nos PCN até chegar a BNCC que, por
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sua vez, geraram 0os RCA dos estados, inclusive os do Amazonas, que foram
publicados em 20109.

Percebi que os documentos foram surgindo ao longo dos anos pesquisados,
nao sao substitutos dos anteriores, mas sim um complemento e/ou atualiza¢do, sendo
uma referéncia curricular nacional atualizada.

Ao verificar o grafico de frequéncia dos recortes, pude notar que em um espaco
de 10 anos a frequéncia dos recortes lexicais aumentou para uma quantidade
expressiva e houve mais direcionamentos do OCN-EM (BRASIL, 2006) e BNCC
(BRASIL, 2017) no que diz respeito a leitura e formacédo de leitores e mesmo do

letramento, mas em menor numero.
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CONSIDERACOES FINAIS

Busquei por meio dessa pesquisa compreender como a leitura e o letramento
contribuem para a formacéao de leitores criticos no Brasil em um contexto que envolve
legislagBes que passam por politicas publicas educacionais e transformam-se em
documentos oficiais que orientam a educacdo. A pesquisa teve um carater
bibliografico e documental por meio do método quali-quantitativo, enquadrando-se na
area de Linguistica Aplicada.

Ao fazer levantamentos em torno desses questionamentos nas plataformas de
pesquisa, percebi que existem trabalhos utilizando os documentos oficiais da
educacéo, mas diferentes destes que empreendi realizar, pois eles ndo estdo voltados
aos recortes lexicais que delimitei.

Para investigar o assunto, foi necessario fazer um estudo sobre leitura,
letramento e formag&o de leitores nos documentos oficiais brasileiros que orientam a
educacdo, com vistas a responder a trés questionamentos que direcionaram a
pesquisa:

a) qual é a concepcéo de lingua e leitura que se depreende dos documentos
oficiais?

b) como sdo abordados a leitura, o letramento e a formacao de leitores nas
aulas de LP pelos documentos norteadores da educacao no Brasil e no Amazonas?

c) os documentos norteadores da educacdo no Amazonas seguem 0S
documentos de nivel federal?

A busca por respostas para essas perguntas foi direcionada pelo objetivo
principal deste trabalho, cuja proposta foi analisar de que forma os documentos
norteadores para a educacao no Brasil e a educacao estadual no Amazonas abordam
a leitura, o letramento e a formacéo de leitores no ensino de LP.

Os objetivos especificos foram analisar as concepcdes de lingua trazidas pelos
documentos oficiais; elaborar um histdrico sobre o tratamento dado a leitura, ao
letramento e a formacdo de leitores nos documentos oficiais e comparar as
abordagens feitas pelos documentos norteadores amazonenses com a proposta dos
documentos nacionais.

As respostas para esses guestionamentos foram associadas as hipoteses que

eram:
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1) Historicamente, as politicas linguisticas costumam usar uma concepc¢ao de
lingua voltada para a alfabetizacédo, usando uma leitura direcionada para a literatura,
mas essa concepcao foi modificada com o passar dos anos para um ensino de LP
diferente conforme as propostas e mudancas politicas em nivel federal e estadual.
Desse modo, na hipGtese atual, a concepc¢éo de lingua e leitura se voltam para os
letramentos multiplos que circulam na sociedade.

2) Em conformidade com a historia, alguns dos documentos oficiais da
educacédo abordam a questao da leitura, do letramento e da formacé&o de leitores em
nivel federal e estadual.

3) Os documentos norteadores do Amazonas seguem 0O que preconizam 0S
documentos maiores de nivel federal.

A primeira pergunta foi respondida, confirmando a hipdtese a ela associada,
porque foi possivel analisar os documentos e depreender neles a ideia de lingua que
nos primeiros documentos tinham a preocupacdo em alfabetizar em uma concepc¢ao
que visava a decodificacdo das palavras lidas. Com o passar dos anos, muitos
documentos que orientam o ensino foram sendo criados e cada vez mais adotando
abordagens mais atuais. Os PCN e a BNCC, que foram os ultimos documentos
nacionais criados, adotam uma abordagem de linguagem voltada para as praticas
sociais da lingua. Nos ultimos documentos, ha uma concepcdo de linguagem
transdisciplinar, uma vez que possibilita a apropriacdo e o compartilhamento de outros
conhecimentos.

A lingua, nessa vertente, reconhece diferentes usos sociais da leitura, escrita e
oralidade, valorizando os textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escola, bem como os géneros, suportes e portadores textuais. Essa concepcéo leva
em conta a multiplicidade de textos que vao surgindo rotineiramente e circulam na
sociedade por meio dos meios digitais, compartilhados nas redes com o formato de
hipertextos, em um mundo virtual que proporciona letramentos e multiletramentos.

Quanto a segunda pergunta, ela foi resolvida, e a hip6tese relacionada foi
confirmada, além de respaldada pelo objetivo especifico que foi alcangado, uma vez
gue as politicas linguisticas usam uma concepc¢ao de lingua que se volta inicialmente
para a alfabetizacdo, mas se modificou com o passar dos anos em que a lingua e a
leitura se voltaram para as praticas sociais da lingua, dos letramentos mdultiplos e

formacdao de leitores, tanto no Brasil guanto no Amazonas.
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A terceira e Ultima pergunta teve a hipotese atribuida a ela, porque o objetivo
especifico de comparacdo dos documentos também foi concretizado, visto que os
documentos oficiais da educacdo amazonense se embasaram nas orientacdes
federais, com vistas a atender as especificidades do contexto regional educativo,
enfatizando a interdisciplinaridade proposta pela BNCC.

No que se refere ao objetivo principal, considero que ele foi alcan¢cado, porque
foi possivel analisar como os documentos norteadores da educacdo brasileira e
estadual no tocante aos recortes lexicais leitura, letramento e formacao de leitores no
ensino de Lingua Portuguesa. Esses recortes foram coletados nos documentos,
apresentados quantitativamente e analisados qualitativamente, levando em conta a
frequéncia com que eles apareceram nos mesmos. O recorte lexical leitura foi o de
maior frequéncia, seguido de formacgéo de leitores e, por ultimo, o letramento. Percebi
gue os documentos mais antigos aparecem com menos frequéncia no recorte lexical
letramento, aumentando consideravelmente na BNCC e no RCA-EF/AM por estes
serem documentos atuais.

Os resultados encontrados evidenciam que:

e Os documentos oficiais constituem-se politicas linguisticas que buscam
promover a leitura por esta abrir os caminhos para varios tipos de
aprendizagem, pois quando o educando consegue ler, ele se torna
autbnomo para buscar novos conhecimentos.

e Apesar de o letramento e a formacédo de leitores terem aparecido com
menos frequéncia nos documentos, eles sdo muito relevantes, porque tanto
a formacgéo de leitores quanto o letramento estdo estreitamente ligados a
leitura, ndo ha leitores dos textos impressos e digitais sem leitura, a
capacidade de contextualizar as leituras com as vivéncias requerem
letramento.

e Mesmo com bibliotecas fisicas e virtuais que disponibilizam livros de uma
variedade de assuntos a disposicdo do leitor, existem pesquisas que
mostram que o Brasil ndo € um pais de leitores.

e A concepcéo de lingua e de leitura que mais se sobressai nos documentos
€ a discursiva ou enunciativa de lingua e leitura, tendo a pratica discursiva
como resultado de uma concepc¢éao da linguagem dialdgica, constituindo-se

um objeto de relagbes interacionais.
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e Concluo que leitura, letramento e tornar-se leitor caminham juntos. Por isso,
o0 campo do letramento se volta para o estudo das representacdes sociais
da escrita, oralidade e da leitura, perpassando pelo modo como o professor
de Lingua Portuguesa constréi suas acOes pedagdgicas para formar

leitores.

Esses resultados fizeram-me compreender a necessidade de politicas publicas
e linguisticas para a formacdo continuada, para conhecerem a importancia de
orientarem a pratica pedagogica pautada nos documentos oficiais da educacéo, com
o foco na leitura, letramento e formagéo de leitores.

Entendo que esse cenario pode ser uma das dificuldades para a formacéo de
leitores no Brasil, salvo raras exce¢bes como o caso do escritor Graciliano Ramos e
alguns outros escritores e leitores brasileiros. A competéncia leitora como pratica
autbnoma esta diretamente associada ao letramento critico e subjaz as praticas de
leitura que o individuo realiza, independentemente se motivado pela escola ou por sua
propria vida. Entretanto, nem todos os educandos possuem essa autonomia se nao
forem expostos a leituras no ambiente familiar, na comunidade ou na escola.

Considero a pesquisa relevante para minha vida profissional e para a
academia, porque ela permite refletir a respeito da formacéo de leitores, pensando
gue os estudantes atuais pertencem a sociedade futura, e por isso nés, professores,
precisamos nos responsabilizar por formar leitores criticos, dando-lhes subsidios para
exercer a cidadania e serem capazes de construir uma sociedade que aprende nao
somente por meio da escola, mas que usem a leitura e o letramento com autonomia,
sendo agentes da prépria aprendizagem, formando-se leitores de textos impressos ou
digitais, imagéticos, contextualizando-os com as demandas sociais que incluem suas
préoprias vidas, e que dominem o letramento individual para dar conta de dominar o
coletivo no qual estédo inseridos. Nesse contexto, o professor deve-se portar como um
mediador que também Ié.

Creio que esta pesquisa pode contribuir para a academia para reflexdo de
professores e interessados pelo assunto no mundo das investigacées. No entanto,
escolhi um caminho para realizar este estudo, mas eu poderia ter seguido outros
rumos. Ressalto isso porque ha outras dimensdes da leitura que podem ser

pesquisadas. Penso que minha investigagdo faz sentido, visto que ha muitos pontos
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gue podem suscitar varias reflexdes a respeito da triade leitura, letramento e formacéo
de leitores.

Concluindo, reconheco que apesar de eu ter recebido muitas mudancas
positivas como profissional mediadora da leitura, ainda tenho muito a estudar para
continuar formando leitores. Dito isso, quero dizer que a leitura € um processo
continuum que segue o sujeito em toda sua trajetéria de vida, mas o importante € que
realizei um grande passo em direcdo a renovacao no tocante a formacéo de leitores,
em favor dos educandos que me forem confiados.

Nas paginas seguintes encontram-se as referéncias utilizadas na pesquisa.
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