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O despertar da consciéncia (Espirito Santo, 1996)

Ha um imenso universo a nossa volta
Luminoso

Infinito

E repleto de formas e sons

Ha um microcosmos também infinito a nossa volta
Das belas margaridas no campo

As incriveis abelhas em suas colmeias

Ao prodigioso mundo dos micro-organismos

O homem pensa

E vem pensando que por isso existe
Cria “o seu pequeno mundo”
Terrivelmente seu e separado do mundo
Assim, 0 homem pensa que existe

Uma existéncia pequena

Limitada

Inexoravelmente mortal

N&o percebeu o0 homem a luz da sua consciéncia

A luz que brilha nas trevas do pensamento

A luz que comunga com a energia maior do universo
A luz que permite profundas transformacdes

O nascer dessa consciéncia

E a superacéo dos dualismos

Da ciéncia do bem o do mal

Da ventura plena da liberdade para a qual foi criada

O nascimento para esse universo infinito

Significa a percepcao e a descoberta do mistério do amor
Mistério sutil

Mistério do amor.
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RESUMO

O estudo aqui proposto resulta de uma abordagem acerca do contexto histérico de um
movimento social do campo no Amazonas, que, a partir da metade da década de 1990, por
meio da Pedagogia da Alternancia das Casas Familiares Rurais — CFRs organizou uma escola
que pratica uma educacao contextualizada a realidade do aluno, a fim de melhorar a condi¢éo
sociocultural de comunidades ribeirinhas no Amazonas. O trabalho foi realizado por meio de
um estudo qualitativo, bibliografico, documental e com uso de procedimentos etnogréaficos e
as teorias contemporaneas, como a complexidade, a interdisciplinaridade e o
multiculturalismo, que buscaram entender as condi¢fes histdricas que levaram esses
movimentos a organizar uma escola que pratica um ensino pautado e voltado ao contexto
sociocultural local. A abordagem foi realizada a partir de recortes ou fragmentos da realidade
vivenciada por seus participantes, a fim de entender a complexidade, as integracdes e as
complementaridades existentes entre as escolas em alternancia e o cotidiano dos alunos.
Sabendo que estas tém uma proposta educacional que funciona por meio de ciclos de estudos,
com tempos e espagos formativos distintos, que ocorrem entre a escola e a propriedade
familiar ou espago profissional e sua complexidade de vivéncias, praticas e diversidade.
Sendo essa uma experiéncia chegou ao Brasil por volta do ano de 1960 e, aos poucos, foi
reproduzida em outros estados brasileiros, dentre 0s quais 0 Amazonas, que ocorreu por meio
da iniciativa dos movimentos sociais do campo, que promoveu debate com a finalidade de
colocar em pratica, um projeto de educagdo que se contrapde a um processo politico historico
de invisibilidade e exclusdo da populacgéo residente no campo. Principalmente no que tange a
oferta de uma educacdo equitativa, de qualidade e que dialogue com as particularidades,
necessidades e problematicas, presentes nessas comunidades. Tendo em vista que numa
escola que adota a pedagogia da alternéncia, esses processos sdo realizados a partir da préatica
educacional que se integra a realidade e a pratica cotidiana do aluno, sua familia e
comunidade. E permiti assim conhecer as potencialidades, as necessidades, as problematicas,
a cultura, o meio e 0 modo de vida dessas. E assim definir o plano de ensino a ser trabalhado
pela escola rumo a satisfacdo dos anseios destas. Disso tudo é preciso refletir que o
conhecimento adquirido durante o processo de ensino, principalmente no tange a escola
estudada. Reflete-se no cotidiano dos atores envolvidos, por meio de agGes que resultam na
criacdo, organizacdo e valorizacdo de empreendimentos socioeconémicos, bem como na
constituicdo de novas formas de organizacéo, gestdo e uso dos recursos, como, a consolidacéo
dos acordos de pesca e de organizacdes cooperativas e associativas, assim como de outras
acoes que almejam desenvolver e fortalecer o meio ambiente, a cultura e o conhecimento
nessas comunidades. Muitas destas realizadas com a participacdo e empenho realizado por
alunos e egressos desta escola e que ajudam a melhor as condig¢des vida das comunidades e
suas familias.

Palavras-chave:

CFR - Pedagogia da Alternancia- Complexidade — Movimento Social — Educacdo do Campo
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RESUMEN

El estudio aqui propuesto resulta de una aproximacion sobre el contexto historico de un
movimiento social en el campo de Amazonas, que desde mediados de la década de 1990, a
través de la Pedagogia de la Alternacion de Casas Rurales Familiares - CFRs, organizd una
escuela que practica una educacion contextualizada a la realidad del estudiante, con el fin de
mejorar la condicion sociocultural de las comunidades riberefias del Amazonas. El trabajo se
llevd a cabo a través de un estudio cualitativo, bibliografico, documental utilizando
procedimientos etnograficos y teorias contemporaneas, como la complejidad, la
interdisciplinariedad y la multiculturalidad, que buscoé comprender las condiciones histéricas
que llevaron a estos movimientos a organizar una escuela que practica la ensefianza guiada y
orientada a el contexto sociocultural local. El abordaje se realizd a partir de recortes o
fragmentos de la realidad vivida por sus participantes, con el fin de comprender la
complejidad, integraciones y complementariedades que existen entre las escuelas alternas y la
vida cotidiana de los estudiantes. Sabiendo que cuentan con una propuesta educativa que
funciona a través de ciclos de estudio, con diferentes tiempos y espacios formativos, que se
dan entre la escuela y la propiedad familiar o espacio profesional y su complejidad de
vivencias, practicas y diversidad. Siendo esta una experiencia que llegé a Brasil alrededor de
1960 y, poco a poco, se fue reproduciendo en otros estados brasilefios, entre ellos Amazonas,
que ocurrid a través de la iniciativa de movimientos sociales en el campo, que promovié un
debate con el propdsito de poner en practica , un proyecto educativo que se opone a un
proceso politico histérico de invisibilidad y exclusién de la poblacion residente en el campo.
Sobre todo a la hora de ofrecer una educacién equitativa, de calidad, que dialogue con las
particularidades, necesidades y problemas presentes en estas comunidades. Teniendo en
cuenta que en una escuela que adopta la pedagogia de la alternancia, estos procesos se llevan
a cabo desde la préctica educativa que se integra con la realidad y practica diaria del alumno,
su familia y comunidad. Y asi hice posible conocer su potencial, sus necesidades, sus
problemas, su cultura, entorno y forma de vida. Y asi definir el plan de ensefianza a trabajar
por la escuela para satisfacer sus deseos. De todo esto, es necesario reflexionar que los
conocimientos adquiridos durante el proceso de ensefianza, principalmente en lo que se refiere
a la escuela estudiada. Se refleja en el dia a dia de los actores involucrados, a traves de
acciones que resultan en la creacién, organizacion y potenciacion de emprendimientos
socioecondmicos, asi como en la constitucion de nuevas formas de organizacién, gestion y
uso de los recursos, como la consolidacion de convenios pesqueros y organizaciones
cooperativas y asociativas, asi como otras acciones que tienen como objetivo desarrollar y
fortalecer el medio ambiente, la cultura y el conocimiento en estas comunidades. Muchos de
estos se llevaron a cabo con la participacion y el compromiso de los estudiantes y egresados
de esta escuela y que ayudan a mejorar las condiciones de vida de las comunidades y sus
familias.
Contrasefias
Complejidad — Movimiento social — Educacion rural — Pedagogia de alternancia
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ABSTRACT

The study proposed here results from an approach about the historical context of a social
movement in the countryside in Amazonas, which, from the mid-1990s, through the
Pedagogy of the Alternation of Rural Family Houses - CFRs, organized a school that
practices a education contextualized the student's reality, in order to improve the socio-
cultural condition of riverside communities in Amazonas. The work was carried out through a
qualitative, bibliographic, documentary study using ethnographic procedures and
contemporary theories, such as complexity, interdisciplinarity and multiculturalism, which
sought to understand the historical conditions that led these movements to organize a school
that practices guided teaching and geared to the local socio-cultural context. The approach
was carried out based on clippings or fragments of the reality experienced by its participants,
in order to understand the complexity, integrations and complementarities that exist between
alternating schools and the students' daily lives. Knowing that these have an educational
proposal that works through study cycles, with different times and formative spaces, that
occur between the school and the family property or professional space and its complexity of
experiences, practices and diversity. This being an experience arrived in Brazil around 1960
and, little by little, it was reproduced in other Brazilian states, among which Amazonas, which
took place through the initiative of the rural social movements, which promoted a debate with
the purpose of put into practice, an education project that opposes a historical political process
of invisibility and exclusion of the population residing in the countryside. Especially when it
comes to offering an equitable, quality education that dialogs with the particularities, needs
and problems present in these communities. Bearing in mind that in a school that adopts
alternation pedagogy, these processes are carried out from the educational practice that is
integrated with the reality and daily practice of the student, his family and community. And so
| made it possible to know their potential, their needs, their problems, their culture,
environment and way of life. And so to define the teaching plan to be worked on by the
school in order to satisfy their desires. Of all this, it is necessary to reflect that the knowledge
acquired during the teaching process, mainly regarding the studied school. It is reflected in the
daily lives of the actors involved, through actions that result in the creation, organization and
enhancement of socioeconomic enterprises, as well as in the constitution of new forms of
organization, management and use of resources, such as the consolidation of fisheries
agreements and cooperative and associative organizations, as well as other actions that aim to
develop and strengthen the environment, culture and knowledge in these communities. Many
of these were carried out with the participation and commitment made by students and
graduates of this school and which help to improve the living conditions of communities and
their families.
Keywords

Complexity — Social Movement — Countryside Education — Alternation Pedagogy
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INTRODUCAO

A visdo e o posicionamento de diferentes estudiosos da condicao historica e social
brasileira mostram assimetrias amalgamadas no corpo da sociedade brasileira desde o periodo
de formacdo do Estado nacional, ocorridas a partir do processo historico de desvalorizacao e
marginalizagdo cultural, social e econémica de diferentes grupos sociais.

Essa condi¢do levou diferentes grupos e movimentos da sociedade civil a se
organizarem para reivindicar formas de amenizar as problematicas construidas ao longo desse
processo e direitos constitucionais, dentre 0s quais o direito a educacdo, sobretudo, a partir
das ultimas décadas do século XX, em funcdo da consolidacdo da CF 88, que criou
prerrogativas constitucionais para a garantia de direitos sociais.

Na Amazonia e no estado do Amazonas se repetiu a mesma dinamica ocorrida no seio
da sociedade nacional, cujo avanco somente foi realizado quando esses movimentos sociais,
por meio de pautas criadas a partir dos seus anseios, sonhos, vontades e debates, mas
principalmente como forma de superar as adversidades criadas no decorrer do processo
historico, buscou criar melhores condigdes para a sua existéncia, valorizagdo e dignidade em
seus territorios.

Diante do exposto, é importante evidenciar que o trabalho aqui proposto resulta de
uma abordagem do contexto sécio histérico de um movimento social do campo no Amazonas,
que, a partir da segunda metade da década de 1990, usa a Pedagogia da Alternancia das Casas
Familiares Rurais — CFRs, como garantia da realizacdo de uma pratica educacional
contextualizada a condicdo sociocultural de seus participantes.

Desse modo, o trabalho busca responder a questionamentos como: Qual o contexto
histérico que levou os agricultores familiares a se organizarem em torno de proposta de
ensino que prima pelo contexto local e visa garantir melhorias no universo de vivencia e
trabalho desses atores? Como esses 0s coletivos do campo organizaram um projeto
educacional que dialoga com as condi¢Oes socioculturais locais? Quais os desafios, as
dificuldades e as solugdes encontradas pelos trabalhadores para garantir a continuidade desse
empreendimento comunitario? Quais os resultados sdo visados por eles como fruto desse
empreendimento comunitario de educacdo? Como essa proposta de ensino se congrega a
condicéo sociocultural local?

Sendo esse um trabalho que foi realizado por meio de um estudo qualitativo,

bibliografico, documental, com uso de procedimentos etnograficos e com base em teorias
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contemporaneas, como a complexidade, a interdisciplinaridade e o multiculturalismo, para
assim entender o contexto que levou esses agricultores familiares a utilizar essa pedagogia, a
origem, o funcionamento e as estratégias didatico-pedagdgicas vivenciadas e adotadas pela
CFRBVR em seu processo de formacéo.

E promovido a partir de recortes ou fragmentos da realidade vivenciada pelas
comunidades ou pelo contexto em que estdo inseridos esses atores, a fim de entender a
complexidade, as integracbes e as complementaridades existentes entre o curriculo adotado
pela escola e 0 meio vivencial de seus participantes.

Tudo isso, sabendo que as escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia, sejam nas
Casas Familiares Rurais — CFRs, nas Escolas Familias Agricolas — EFAs, ou nos Centros de
Formacao Familiar por Alternancia (CEFFASs)®, como recentemente foram reconhecidas essas
escolas pelos movimentos sécio educacionais que adotam essa pedagogia, em busca de
melhorar a condigéo social e econdmica do local onde est&o inseridas.

Esta que ocorre a partir de uma pratica pedagdgica que surgiu a partir do ano de 1935,
no interior francés, a partir de uma experiéncia vivenciada por jovens alunos, filhos de
camponeses de um distrito local e criou uma nova perspectiva para a Educacdo do e no
Campo naquele pais.

Nesse contexto é necessario mostrar, que essa experiéncia foi criada a partir da
iniciativa de pais que se mostravam preocupados com a permanéncia e a qualidade da
educacdo propostas aos seus filhos. Visto que os mesmos entendiam que 0 processo
educacional francés disponibilizado naquele periodo se mostrava distante da condicdo
sociocultural do aluno e de sua familia, ao apresentar contetdos anversos a realidade e
indiferentes a necessidade desses alunos e familias, bem como do ponto de vista espacial, uma
vez que as escolas se localizavam distantes dos territdrios ocupados pelos estudantes.

O que levou estes, com o apoio da igreja local, a realizarem a primeira experiéncia
com 0 uso dessa proposta educacional. Desse impeto é importante mostrar que nasce uma
proposta educacional que funciona através de ciclos de estudos, com tempos e espagos

formativos distintos que ocorrem entre a escola e sua gama conceitual e metodol6gica de

1 x - A . x .

Centro de Estudos e Formacgdo Familiar em Alterndncia é a designacdo dada pelos movimentos que adotam a
Pedagogia da Alterndncia no Brasil, para designar o local de estudos e formacdo dos alunos em alternancia, ou a
escola em alternancia.
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ensino e a propriedade familiar ou espago profissional e sua complexidade de vivéncias,
praticas, experiéncias e diversidade.

Se mostrando dessa forma uma pedagogia ciclica e dinamica, que permite com que 0s
alunos, intercambiem semanas na escola — geralmente uma semana. Momento em que
estudam, conhecem, experimenta e absorve conhecimentos cientificos voltados para a
formacgéo geral e para a realidade do campo e a ruralidade. E duas semanas em suas
propriedades, meio profissional e familiar, tempo em que eles colocam em pratica o
conhecimento adquirido durante vivéncia escolar, que sdo realizadas por meio de atividades
sisttmicas e adequadas a realidade dos participantes. Apds 0 sucesso dessa experiéncia no
interior daquele pais, a mesma se espalhou posteriormente para outros continentes e paises,
dentre os quais o Brasil, como aponta estudos de (ESTEVAM, 2001; GIMONET, 2007
MELO, 2017; NOSELLA, 2012; PASSOS, 2011).

De acordo com o levantamento historico feito por Estevam (2001), Gimonet (2007),
Melo (2017) e Nosella (2012) a chegada desse projeto educacional no pais ocorreu por volta
do ano de 1960, no interior do estado do Espirito Santo e aos poucos, foi sendo reproduzido
em outros estados, dentre eles o estado do Amazonas. Cujo limiar no estado, foi
acompanhado e estudado por Melo (2017) e Passos (2011) e ocorreu em meados da segunda
metade da década de 1990. A partir da iniciativa dos movimentos sociais do campo e de
técnicos da antiga Escola Agrotécnica Federal de Manaus — EAFM. Atual IFAM — Campus
Manaus Zona Leste — IFAM-CMZL.

Estes que se mostravam preocupados com o atendimento e com a formacdo dos
agricultores familiares, dos alunos e técnicos atendidos e formados pela instituicdo de ensino.
E tinham o entendimento de que o modelo educacional adotado pela escola (EAFM) naquele
periodo, ndo atendia as necessidades dos alunos e tampouco eram amparadas ou adequadas a
realidade amazonica. Tendo em vista, que muitos eram oriundos de comunidades amazonicas.
E segundo eles, 0 modelo educacional disponibilizado pela escola naquele periodo ndo levava
em conta aspectos sociais, culturais e ecossistémicos locais.

E dessa forma foi iniciado o debate e a busca desse coletivo voltado a construcdo de
um paradigma educacional que colocasse em seu processo formativo, as discussdes, as
estratégias e a praxis da Pedagogia da Alternancia, como caminho possivel para superar a
auséncia de politicas publicas educacionais contextualizadas a realidade existentes no campo
amazonense. E realizado a partir de um debate sobre um projeto de educacdo, que se
contrapdem a um processo politico histérico de invisibilidade e exclusdo da populacdo

residente no campo brasileiro e amazénico, no que tange a oferta de um projeto de educacao
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equitativa, de qualidade e contextualizada as particularidades, necessidades e problematicas
presentes nesses territorios.

Situacbes que levaram 0s movimentos a uma pauta de reivindicacdo e lutas
direcionadas a conquistas de direitos, cidadania, valorizacdo e dignidade no campo, que
somente comegaram a ser superadas a partir da criacdo de projetos capazes de satisfazer as
necessidades e 0s anseios dessas populacbes. E realizadas através da participacdo de
diferentes atores, dentre eles os agricultores, pequenos criadores, pescadores artesanais,
silvicultores, voluntarios e colaboradores, o que levou a inauguracdo de uma escola em
alternancia em 2002 em Boa Vista do Ramos.

Esta que é realizada a partir da gestdo compartilhada, comunitéria e participativa, com
0 uso de uma estrutura curricular que se apoia as praticas socioculturais locais. E que busca
promover um projeto educacional que visa melhorar as condi¢des sociais, organizacionais,
produtivas e econdmicas das familias participantes. E realizada a partir da pratica educacional
que integra o curriculo escolar a préatica cotidiana do aluno em seu meio social e profissional.

Por meio de uma estratégia que é pensada e criada a partir de uma metodologia
denominada pesquisa participativa, feita junto as familias participantes do projeto, para
conhecer as necessidades dos participantes e assim definir um plano de ensino que melhor se
adeque a realidade dos alunos, das familias e comunidades. Plano que € trabalhado durante os
trés anos de alternancias pedagogicas em uma CFR.

Desse modo, é possivel considerar que os resultados do conhecimento adquirido pelos
alunos, durante o processo de formacao educacional, proposto pela instituicdo, refletem no
cotidiano de atores envolvidos no processo educacional: alunos — familias — comunidades,
(GIMONET, 2007; PASSOS, 2011), em ag0es que resultam na criagdo, organizagdo e
valorizacdo de empreendimentos socioeconémicos. Como exemplo, a constituicdo de novas
formas de organizacdo, gestdo e uso dos recursos existentes nesses territorios.

Tais como a consolidacdo dos acordos de pesca e de organizagbes de
empreendimentos cooperativos e associativos e agroecossistémicos, presentes nesses espacos.
Assim como de outras acdes que visam desenvolver e fortalecer a cultura, o conhecimento, o
lazer, o desporto e a diversao nestas comunidades. Tendo em vistas que hoje nas comunidades
estudadas, muitas dessas acdes sdo provocadas ou apoiadas por alunos e egressos da escola.
Através de agdes que podem ser percebidas na consolidacdo da cadeia de producdo de mel de
abelhas indigenas sem ferrdo: meliponicultura, nos acordos de pescas, na reproducdo de

queldnios, dentre outros.
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Disso tudo € preciso evocar que tal processo resulta do empenho do grupo, para a
construcdo de uma proposta educacional para a formacdo integral de jovens agricultores
familiares, por meio de uma estrutura curricular que visa provocar em seus participantes o
espirito cooperativo, a participacdo, a busca da autonomia econdmica e alimentar. Assim
como valorizagdo das praticas socioculturais e o respeito ao meio ambiente, como indicado
por (MELO, 2010 e 2017). E comprovados na paisagem das propriedades e nas falas e
opiniBes de apoiadores, liderancas, ex-alunos e familias de egressos da CFRBVR, durante as
diferentes fases de planejamento, acompanhamento, reunifes e estudos realizados para
embasar este trabalho.

O impeto para realizagdo da investigacao partiu da construgdo de alguns objetivos que
ajudaram a delimitar e compreender a tematica em questdo. Dentre eles o objetivo geral, que
propds um estudo ao contexto sécio-histdrico que motivou movimento social do campo no
Amazonas a organizar uma escola por meio de uma pratica educacional contextualizada com
0 uso da pedagogia da alternancia das CFRs, a fim de melhorar a condic¢do sociocultural de
seus participantes.

E os especificos, que auxiliaram na compreensdo geral da pesquisa, dentre eles: i.
Mostrar as estratégias, as ferramentas e o curriculo utilizados por uma escola em alternancia
no Amazonas; ii. Apontar os contetdos abordados no curriculo escolar que estdo relacionados
ao contexto dos alunos, das familias e das comunidades locais; iii. Verificar como a pratica
educacional adotada pela escola ajuda no desenvolvimento das familias e das comunidades;
iv. Entender a complexidade, as interacGes e as complementariedades existentes entre o
curriculo adotado pela escola e 0 meio vivencial dos alunos.

Para auxiliar a busca por esses objetivos foi criado um conjunto metodoldgico que nos
permitiu compreender as referéncias historicas, politicas, sociais, culturais e econémicas, que
levou esse coletivo a se organizar e reivindicar direitos e politicas publicas mais efetivas para
0 seu territdrio. Assim como a motivacdo, as formas, os processos de organizacdo e as lutas
realizadas por esse movimento, voltadas para a construcdo de projeto educacional
contextualizado a sua condicdo sociocultural vivenciado no cotidiano do grupo.

Quanto aos métodos e procedimentos metodologicos utilizados nessa lide, optamos
por realizar uma pesquisa de cunho qualitativo, exploratério e etnografico. Tendo em vista
que o estudo em questdo teve como finalidade mostrar caracteristicas de determinados
contextos existentes no ambiente em que ocorre a experiéncia educacional estudada. Assim
como de descrever aspectos relevantes da realidade da instituicdo, das comunidades e dos

sujeitos investigados.
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Sendo esta uma compreensdo que esta embasada nos apontamentos de Gil (1999, p.
94) que diz que os métodos utilizados na pesquisa qualitativa, sdo voltados para auxiliar 0s
pesquisadores a compreender pessoas e seus contextos sociais, culturais e institucionais. O
mesmo que entende que segundo seus objetivos (GIL, 1999, p. 43), uma pesquisa pode ser
dividida em exploratéria e descritiva. E explica que a pesquisa exploratéria tem como
finalidade proporcionar maiores informag0es sobre 0 assunto que se vai investigar. Para assim
facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa e orientar a fixacdo dos objetivos e a formulagédo
das hipéteses, ou mesmo descobrir novo enfoque para o assunto.

Gil (2007, p.28) ainda mostra nesse sentido, que a pesquisa exploratéria é uma
metodologia que costuma utilizar de dados bibliograficos, bem como de entrevistas com
pessoas que vivenciaram 0 problema estudado e analisam exemplos que facilitem a
compreensdo do objeto. Ainda para este (GIL, 1999, p. 39) o objetivo principal desse tipo de
investigacdo é o aprimoramento das ideias ou descobertas de instituicbes e que seu
planejamento é bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta, tratamento, analise
e descricdo de dados. Optou-se inicialmente pela coleta dados, por meio de um estudo
bibliografico e documental. Assim como de uma pesquisa de campo, quando foi usado
instrumentos como a observacdo e as entrevistas, que foram realizadas junto a 12 pessoas,
alunos, suas familias, pertencentes a 4 comunidades envolvidas no projeto; assim como
liderancas do movimento,

Por onde foram absorvidas as informacdes que foram por meio de metodologia
participativa que denominamos de rodas de conversa familiar. Cuja estrutura, contava com a
participacdo de membros do nucleo familiar e os alunos participantes da escola estudada.
Com essa finalidade foi utilizado um questionario flexivel, composto por perguntas pre-
elaboradas e outras convenientes as circunstancias das entrevistas, a fim de coletar as
informag0es a respeito do movimento e sua organizagdo social, da estrutura de funcional e
didatica pedagdgica utilizada na escola. E verificar como a pratica de ensino adotado por essa
escola se integra a realidade dos alunos, suas familias e comunidades.

Por seu turno o tratamento e analise desses dados foi realizado a partir de dois
procedimentos. Primeiramente com o uso um de cunho etnogréfico, que nos ajudou desde as
fase de coleta, tratamento e analise desses dados. E ocorreu por este ser segundo Mattos
(2011) um meétodo de pesquisa quantitativa usada pelas ciéncias sociais, que tenta descrever

uma experiéncia do universo social, da vida comunitaria, ou individual das pessoas. E porque
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também o ponto de partida de uma pesquisa de cunho etnografico é o fato de que se deseja
entender determinado assunto ou fendmeno a partir do ponto de vista daqueles que estdo
vivenciando ou tém seu conhecimento.

Ainda de acordo com Mattos (2011), nela ndo se busca tirar conclusdes, mas sim
explorar a realidade social, o que resulta em trés concepg¢0es: a primeira implica em realizar
uma analise holistica e dialética sobre a cultura; a segunda, por sua vez, em introduzir os
atores sociais com uma participacdo ativa, dindmica e modificada da estrutura social; e a
terceira implica em preocupar-se em revelar relagGes e interagdes significativas de modo a
desenvolver a reflexividade sobre acdo dos pesquisados e do pesquisador (MATTOS 2011, p.
49).

Mattos (2011, p. 50) destaca ainda que a etnografia tem por finalidade o estudo e a
descricdo dos povos, sua lingua, raca, religido e manifestacbes materiais de suas atividades.
Tudo isso num periodo que segundo a autora, se faz necessario para que o pesquisador possa
entender e possibilitar as agdes dos participantes, de forma que este seja 0 mais representativo
possivel do significado que as pessoas pesquisadas dariam a mesma acédo, evento, ou situacdo
interpretada. Nessa situacao, segunda a autora, a observacao leva a familiaridade com o grupo
ou individuo em seu meio natural e por um periodo de tempo determinado. Compreensdo que
estd presente tanto a etnografia mais tradicional, encontrada em Gertz (1989) e Levi-Strauss
(1988), quanto a mais moderna, como a de Erikson (1992), Woods (1986), Mehan (1992) e
Willis (1977), que entendem que essa envolvem longos periodos de observacdo, com um ou
mais de dois anos preferencialmente.

Ja por sua vez, Clifford (1994, p. 94), entende que o campo etnografico nédo
representa apenas ir, ver e trazer fragmentos e amostras de objetos de uma cultura. Mas sim
algo mais complexo: como uma residéncia extensa, uma observacdo sistematica, uma
interlocucéo efetiva, uma mistura de alianca e cumplicidade, amizade, respeito, tolerancia e
principalmente manter relagdes com as pessoas. Nessa condi¢do, Segovia Herrera (1988) e
Ludke e André (1986) ao citarem Wilson (1977) mostram que a pesquisa etnogréfica
fundamenta-se em dois conjuntos de hipéteses: uma hipotese naturalista — ecoldgica, que
afirmam ser o comportamento humano significativamente influenciado pelo contexto em que
se situa, e por isso é necessario estudar os individuos em seu ambiente natural; e a hipdtese
quantitativa — fenomenoldgica, que determina ser quase impossivel entender o
comportamento humano, sem tentar entender o quadro referencial dentro do qual os

individuos interpretam seus pensamentos, sentidos e a¢cdes. Para esses autores, 0 pesquisador



25

deve exercer 0 papel subjetivo de participante e o papel objetivo de observador, a fim de
compreender e explicar o comportamento humano.

Ja Mattos (2011, p.54) entende a etnografia como a escrita do invisivel. Cuja descricao
depende da qualidade da observacdo, da sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre o
contexto estudado, da inteligéncia e da imaginacdo cientifica do etndgrafo. Segundo esta
autora, a descricdo € aliada ao interesse na descricao holistica da cena do evento social, ou da
relacdo grupal que nos propomos investigar. E que, ao estudarmos uma sociedade, estamos
estudando o todo de uma sociedade, uma vez que 0s sujeitos que a compdem também tem o
interesse do desenvolvimento como um todo e o interesse em todos os tipos de variagOes
deste desenvolvimento. Pois, num estudo dessa ordem, entende-se que o grupo social ou a
comunidade local estudada também tem interesse em relatar o mais detalhadamente possivel,
0 que ocorrem dentro do grupo (MATTOQOS, 2011, p. 55).

A autora também entende que tratar o fendbmeno diferente do contexto maior a que ele
pertence, sem olha-lo ecologicamente ou dialeticamente, ou sem analisar o todo e as partes ao
mesmo tempo, pode fazer com que se perca o sentido de todo o fenbémeno a ser
compreendido. Ainda destaca que, ao tentarmos escrever sobre o outro, o ethnoe, de maneira
gue o ponto de vista dele seja considerado, estamos tocando num ponto fragil da utilizacdo da
abordagem etnografica, que é a tentativa de fazer sentido, das maneiras de organizacdo dos
outros, de modo que ndo seja comprometedor, ndo seja invasor, ndo seja discriminatdrio, ndo
seja opressor ou excludente (MATTOS, 2011, p. 61).

Diante do exposto, é possivel destacar que a experiéncia de trabalho aqui relatada
resulta das experiéncias de campo, observadas e vivenciadas a partir do trabalho realizado
junto as comunidades do municipio de Boa Vista do Ramos. Partindo de um trabalho que foi
realizado em diversas etapas. Primeiramente ele acontece a partir das minhas experiéncias e
vivencias como professor-monitor da Casa Familiar Rural; num segundo momento a partir
das minhas atuacdes como técnico de campo, do Instituto Permacultura do Amazonia, no
periodo de 2001 a 2007, a partir da promocéo de projetos realizados junto a essas instituigdes,
por meio de experiéncias voltadas para o desenvolvimento integrado dessas comunidades.

E posteriormente, apos visitas a esses locais, desenvolvendo trabalhos para outras
instituicbes e mais recente para a realizacdo deste trabalho. Quando essas experiéncias e
conhecimento da realidade e da teméatica em questdo foram ampliados por meio de visitas e
revisitas a essas comunidades, de leituras e releituras de diferentes bibliografias, com o intuito
de ampliar a aproximacao, a percep¢do, a analise, o estudo e a abordagem sobre a realidade da

escola e da educacdo, do ecossistema local, das formas de organizacao, dos meios e métodos
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de producdo, dos modos de vida, da cultura e do lazer presentes naquele territério por ora
descrito.

Trajetorias que sdo importantes para a realizacdo de um trabalho nesse formato, como
indicado nas compreensdes de Clifford (1998), Levy Strauss (1976), Magnani (2009),
Marcus, (1991) e Uriarte (2012). A fim de entender fragmentos da realidade, que estéo
descritos no estudo sobre a cultura, o ambiente, a economia, as praticas cotidianas e o
contexto local-regional-nacional, bem como as atividades da escola em questéo.

Num segundo momento do processo de analise e tratamento de dados e descricdo
desses dados, foram utilizadas as teorias contemporaneas como as da Complexidade, da
interdisciplinaridade e da educagdo multicultural, que visaram facilitar o entendimento da
praxis, das bases filosoficas, ontoldgicas e epistemologicas, nas quais se apoia a metodologia
de ensino da escola estudada.

Essas teorias também foram utilizadas, na medida em que se buscou interpretar a
realidade social a partir de uma estrutura composta, contextual, humanista e multissistémica.
E principalmente analisar as bases em que estdo fundadas as pratica e a estrutura curricular
desta escola. O que permitiu uma visdo mais horizontalizada sobre o objeto estudado. Tendo
em vista que a escola estudada foi criada a partir de um contexto que congrega processos
sociais, relacdes de poder, vontades politicas e lutas por direitos. Inclusive pelo direito ao uso
do territorio e do direito a reproducédo social e cultural. E que podem ser tratadas por teorias
complexas e contextuais que permitam um olhar multifatorial sobre o fenémeno estudado.

Este que é também um entendimento que se baseia huma compreensdo dada por,
Morin (2003, p. 38), que ao definir o que é a complexidade, defende que esta traz a luz, a
compreensdo de que, o complexus, significa o que foi tecido junto. E que de fato, ha
complexidade, quando elementos diferentes sdo inseparaveis e constitutivos de um
determinado fendbmeno, de uma realidade social ou de um objeto abordado. Dentre os quais
podemos destacar, no caso do objeto estudado, aspectos como: o econdmico, o politico, o
socioldgico, o psicoldgico, o afetivo e o0 mitologico.

A partir de uma condicdo que é possibilitada por um tecido, interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto do conhecimento e seu contexto, o todo e as partes,
as partes e o todo e as partes entre si. Onde a complexidade é a unido entre a unidade e a
multiplicidade contida em todo fenémeno, que, segundo Morin (1991, p. 19) é um tecido de
constituintes heterogéneos inextricavelmente associados, frente as divergéncias existentes
entre a unidade e a universalidade de um fendmeno ou objeto de andlise. Visto que para este

autor, a complexidade se efetiva através de uma teia com diversos liames que compdem um
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tecido de fendmenos ou acontecimentos, agdes, interacdes, retroagcdes, determinagdes e acasos
que determinam um fendmeno ou uma realidade. E ainda porque, para este autor (MORIN,
1985, p. 123), a realidade assim pensada é a propria complexidade.

Mas também porque, as teorias da complexidade distinguem e analisam conforme o
seu paradigma, na busca de estabelecer a comunicacdo entre o que é distinguido: objeto,
ambiente, coisa observada e seu observador. De modo que o todo e a parte ndo podem se
sacrificar e por isso ndo podendo haver, portanto, um pensamento linear, que ndo imponha
uma logica em que ndo se contemplem contradicdes e desordens, para qual a complexidade
propde uma visdo poliocular ou poliscépica sobre o objeto estudado, em que, por exemplo, as
dimensdes fisicas, bioldgicas, espirituais, culturais, historicas daquilo que é o humano deixem
de ser incomunicaveis (MORIN,1996, p.30).

Ainda sobre a compreensdo dada pelo autor acima citado, as ideias de Giuste, Paderes
e Rodrigues (s/d), mostram que a complexidade multidimensional da realidade social passa a
ter uma Unica dimensdo de acordo com a realidade pretendida e o referencial teérico de
anélise.

No impeto da realizacdo do escopo apresentado por desta abordagem foi necessario
dividi-las em etapas: a primeira por seu intento possibilitou um estudo socio historico sobre o
contexto socioambiental em que esta inserida a escola. Mostrou os motivos que levaram o0s
movimentos e as organizagdes sociais, dos campos, das florestas e das &guas, a pauta de lutas
e as conquistas de direitos, dentre estes 0 movimento que promoveu a experiéncia com
pedagogia da alternancia no Amazonas.

A segunda realizou um estudo bibliografico e documental sobre o curriculo adotado
pelas escolas que adotam a pedagogia da alternancia em seu processo formativo, a fim de
entender a origem, 0s conceitos, as praticas, os métodos, as metodologias, as ferramentas e
instrumentos adotados pelas escolas em alternancia em seu processo formativo.

A terceira por seu turno fez a partir da observacao in loco e entrevistas realizadas junto
as familias de egressos, foi analisado a importancia e a integracdo — contextualizacdo do
processo educacional promovido pela CFRBVR a realidade dos participantes.

Ja a quarta e ultima etapa possibilitou uma analise da proposta educacional utilizada
pela escola estudada e buscou confronta-las com teorias contemporaneas como da
complexidade, da interdisciplinaridade e do multiculturalismo. A fim de entender as estruturas
em que se alicerca esta pratica educacional e como esta contextualiza e se integra ao cotidiano

dos participantes.
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Tais passos possibilitaram o conhecimento dos motivos, dos desafios, dos avangos e
das dificuldades que levaram o movimento precursor da Pedagogia da Alternancia das CFRs
no estado, a experimentar uma proposta educacional que, partindo da realidade dos alunos
alternantes age sobre esta, a fim de criar uma nova perspectiva para o desenvolvimento
pessoal, familiar e comunitario local.

Para dar conta do processo de escrita este trabalho esta estruturado em trés sessdes, a
primeira apresenta 0 ambiente sociocultural de onde esta inserida a escola. A segunda faz um
estudo ao contexto socio histdrico e as condi¢cdes que permeia a realidade das populacGes
residentes nos campos, florestas e &guas e que possibilitaram a organizacdo destes
direcionados ao processo de lutas e reivindicacdo de direitos. Sobretudo dos direitos que
tangem a oferta de um novo paradigma educacional para essas populacdes. Por onde foi
realizado o relato do percurso historico dessa pedagogia, desde sua origem no interior francés,
até a sua chegada, dispersdo e uso no Brasil, na Amaz6nia e no Amazonas.

E por fim a terceira apresenta a proposta educacional e curricular de uma escola que
utiliza a pedagogia da alternancia em seu processo de formacdo, a fim de entender, os
conceitos, as praticas, 0s métodos, as metodologias, as ferramentas e instrumentos adotados
pelas escolas em alternancia em seu processo formativo. E faz uma analise destas, de modo a
confronté-las com as teorias contemporaneas ja aqui citadas.

Destacando ainda que tal tematica esta em acordo com a linha 3 de pesquisa do
Programa de PoOs-Graduacdo Sociedade e Cultura na Amazbnia — Processos sociais,
ambientais e relacdes de poder — Nivel Mestrado, da Universidade Federal do Amazonas.

O cotidiano, a cultura, os meandros dos rios, lagos e florestas: Amazonia como
I6cus de vida e conhecimento.

A escolha desta tematica estd relacionada as vivencias experimentadas ao longo da
minha vida pessoal, académica e profissional. Sendo que primeiramente, estd relacionada a
minha origem ribeirinha, em uma comunidade amazénica, situada a 20 quilometros, via
percurso fluvial, ao Sul da sede do municipio de Parintins — AM.

Mesmo local, em que vivi os primeiros anos de vida e compreendi muitos dos
significados, experiéncias, vivéncias, signos, simbologias e significados que envolvem o
cotidiano do homem amazonico e da regido. Mas também o local em que percebi a
consolidacdo de caréncias e de mudangas sociais, econdmicas e ambientais, originadas pela
intensificacdo do processo de expansao do sistema capitalista sobre a regido, ocorridos a partir

da segunda metade do século XX, por intermédio da implantacdo e da consolidacdo de
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projetos de integracdo, de exploragdo econémica e intensificacdo do processo predatorio de
exploracao dos recursos naturais.

Este sendo 0 mesmo periodo em que 0 pais vivenciou 0 auge e a ruptura com o
processo do regime politico militar implantado de 1964 a 1985. Este que, se por um lado,
ajudou a integrar a regido ao processo de desenvolvimento econdmico, nacional e mundial,
por outro, configurou um periodo de intensificacdo de atividades produtivas para suprir a
demanda de recursos dos recém-implantados programa de desenvolvimento, Zona Franca de
Manaus — ZFM e Polo Industrial de Manaus - PIM, que ocorreram a partir de um novo
modelamento que ajudou a alterar os padrdes culturais, econdmicos e ambientais presentes na
regido, como resultado do processo de expansao — integra¢do, promovidos pela intensificacdo
do capitalismo industrial, financeiro e global sobre a regiao.

Esta que também é uma visdo tomada por Freitas (2006, p. 43), ao indicar que, no
século XX, os fundamentos do capitalismo se estabeleceram definitivamente na regido, via
macrocenarios econdmicos que emergiram e revelaram a natureza de sua ocupagdo, de sua
organizacdo politica e de avangos e retrocessos nos processos culturais na regido. Para qual

este autor alega que:

Neste mesmo periodo, a partir de 1967, intalou-se na Amazodnia ocidental, a Zona
Franca de Manaus, linha de montagem e corredor de exportacbes dos maiores
grupos eletroeletrdnicos transnacionais presentes no Brasil, nas décadas de 70 e 80.
Este projeto contribuiu muito pouco para o desenvolvimento das populagdes
regionais, pelo menos até o fim da década passada. O total desacoplamento da
dindmica das matrizes desse polo industrial com as caracteristicas e potencialidades
da regido reforcam esta tese. Os péssimos indicadores sociais, em particular, do
Estado do Amazonas a reafirma. A auséncia de uma politica de desenvolvimento
integrada a Amazénia tem deixado suas populacdes refém dos atuais modelos de
desenvolvimento econdmicos concentrados em Belém e Manaus (FREITAS, 2006,
p. 43).

Aprofundando a percepcdo sobre cenario de mudancas que tomaram essa regido,
escritos de Azevedo (2007, p. 32) d&o indicativos de que esses projetos ndo somente mudaram
aspectos ecoldgicos locais, mas também os aspectos sociais. Pois nesse estagio segundo a
mesma, as relagdes sociais de producdo alteraram-se tanto na &rea rural quanto na area
urbana, uma vez que o processo de urbanizacdo e as mudancas impostas pelo sistema
capitalista industrial alteraram a estrutura econdmica e cultural dessas populagdes.

Assim, 0s avangos desses processos produtivos e exploratérios provocaram mudancas
no comportamento da populacdo, nos padrdes culturais e econémicos envolvidos no estagio
de producdo e organizagdo social dessas, que por ora resultavam de um longo processo de

adaptacéo e relacdo entre 0 homem e a natureza amazonica.
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Pois se antes como exemplo, muitas atividades produtivas envolviam as familias
locais, por meio de trabalhos comunitarios coletivos e matuos, que eram realizadas por meio
do puxirum?, ajuris ou mutires, praticados na forma de trabalho ndo remunerado, solidério e
tinha como base os padrfes culturais ancestrais e pré-capitalistas de producdo. Hoje estas
atividades foram substituidas por novas estruturas de producédo e reproducdo que tem como
base atividades remuneradas e capitalistas, onde o lucro torna refém a solidariedade e encerra
0 antigo padrao ancestral de trabalho.

De todo modo, essas mudancas ndo chegaram sozinhas, mas acompanhadas de
processos que intensificaram a exploragdo dos recursos naturais existente localmente e
voltadas para a satisfacdo da entdo crescente necessidade de consumo do mercado, que
ocorreram a nivel regional e local, por meio da pratica de desmatamentos, ocasionados pelas
atividades de exploracdo mineral, producdo de energia e da abertura de areas para
implantacdo da agricultura e da pecuaria. Como exemplo as &reas destinadas ao
estabelecimento de pastagem para a criagdo do gado bovino e bubalino® e producéo de soja,
destinadas ao mercado local, nacional e internacional (FEARNSIDE, 2007).

E dessa forma, alteraram a paisagem e agrediram drasticamente 0s ecossistemas
locais. Através de processos que foram vivenciadas por muitas comunidades amazonicas.
Visto que em poucas décadas, essas comunidades viram parte da paisagem local ser
substituidas por rogados para o plantio da juta e da malva, seguida do plantio de pasto para a
pecuaria. Esta que por muitas foram as principais as atividades econdmicas desenvolvidas
nessa regido, sobretudo nas varzeas que compde a formacdo geomorfologica dos lagos,
paranas, igarapes, e rios que cortam do baixo Amazonas.

Sobre essa tematica, Campos (2015, p. 116) apresenta que a expansdo da pecuaria
extensiva do gado bovino e bubalino no municipio de Parintins fez desaparecer, das areas de
varzea e das comunidades rurais dessa regido, grande parte da mata primaria para dar lugar ao
pasto. Esse autor também assevera que o desflorestamento e o fogo transformaram a paisagem
natural local em pastagem para o gado. E ainda argumenta Campos (2015, p. 180) que a

2 Consiste na realizacdo de um trabalho coletivo feito na forma de trabalho solidario e ndo pago, resquicios de
atividades pré-capitalistas e ndo capitalistas na regido, pelo qual os agricultores familiares locais trocam dias de
trabalho em suas propriedades, geralmente para o labor nas rocas para plantar, colher, capinar, rogar capinar.

Sg importante sinalizar que a atividade pecuéria de criacdo de animais bovinos e bubalinos se destacou por
muitos anos como a principal atividade econdmica da regido Baixo Amazonense e provocou perdas severas aos
ecossistemas locais, por meio de um intenso volume de desmatamento e queimadas, que levaram a perda da
vegetagdo e biodiversidade e dos ecossistemas locais.
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queimada da vegetacdo altera as propriedades fisicas do solo e a cinza, rica em nutrientes,
fertiliza e neutraliza em partes a acidez do solo.

Reavendo o debate sobre essas mudancas, sobretudo o assunto relacionado a préatica
do puxirum, é importante delimitar que este como pratica sociocultural de carater ancestral,
possui grande relevancia dentro da dindmica produtiva da regido. 1sso acontece porque é a
partir dele como pratica de carater cultural, que muitas familias garantem a realizacdo da
producdo de alimentos para seus sustentos, em suas rocas de subsisténcia, mas também para
garantir a compra de alguns poucos artigos de consumo diario, que sao trocadas ou compradas
a partir da comercializagio do excedente da produgao.

Por isso, se torna de grande importancia aqui descrever, a representatividade, a
importancia e operacionalizacdo desta pratica no cotidiano de comunidades amazodnicas.
Somente lembrando que trabalhos sobre essa tematica, j& foram realizados, por diferentes
autores que estudam a regido. Dentre eles Campos (2015, p. 210), que ao salientar a
percepc¢do de seu entrevistado sobre a importancia dessa pratica dentro da dindmica produtiva
local, assim como dentro das mudangas ocorridas nesse processo cultural. Reproduz a fala de
um dos seus entrevistados, que fala sobre essa pratica, afirmando que: vai chegar um tempo
que essa pratica sera sé pra quem tiver dinheiro, mas como ha a escassez do dinheiro porque
ndo temos “ganho” para pagar na didria — 0s moradores se reinem e formam o puxirum.

Sobre essa informagdo, Campos (2015) assegura que:

No caso do puxirum, pratica costumeira e de raiz, que envolve criangas, jovens e
adultos de ambos os sexos para ajudar uma familia. [...]. O puxirum é, em suma,
uma troca de dia entre membros dessas comunidades e ocorrem em plantios,
derrubadas, capina da roca, construgdes de casas e outras atividades em que se
fazem necessarias @ mdo de obra de muita gente a ocorrer ao longo do ano. [...]. A
participacdo de vinte, quarenta ou mais pessoas em um puxirum mostra o quanto o
anfitrido é bem relacionado (CAMPOS, 2015, p. 211).

Para colaborar com o entendimento a estrutura dessa pratica cultural, a descrigdo por
mim realizada sobre esse fendmeno social nesse fragmento do texto, tem a pretensdo de
apresentar o que pude vivenciar desta atividade cultural, dentro da composicdo da
comunidade em que cresci.

Porém, desde j& advirto que muito da condicdo original dessa pratica cultura aos
poucos foi e esta sendo modificado, a medida que outras estruturas culturais, econémicas,
politicas e sociais vado sendo consolidadas. Por isso, elas serdo aqui apresentadas oras numa
I6gica de algo do passado e em desconstrucdo, ou mudanga. E em outras como algo que ainda

resisti as intempéries do processo de globalizagdo cultural que invadiu esses espacos e se
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mantem indiferente as estruturas sociais e culturais presentes nestes. E porque também ainda
existirem fragmentos dessa cultura.

Nesse proposito, é preciso mostrar que na comunidade, naqueles ja presenciados anos
80 e 90, os dias do puxirum eram datas festivas e tradicionais, esperadas dentro das atividades
socioculturais da localidade.

E que nesses dias, as atividades comegcavam cedo, ainda pela madrugada com a
pescaria para 0 almogo dos trabalhadores. Quando um grupo de pessoas, na sua maioria
composto por homens, de diferentes idades saiam nas primeiras horas da manha para pescar.
Num coletivo composto por 8 a 20 pessoas, divididos em duplas, em canoas com
tarrafeadores, um tarrafeador e um piloto ou popeiro, cada um com funcdo a desempenhar
durante a pesca, ou de uma pessoa nos cascos, com arpoadores, ou arqueiros. A atividade era
realizada com auxilio de arreios de pescas como tarrafas, arpdes e arcos e flechas. Essa
pescaria consistia em fazer um cerco aos peixes por meio de uma coluna de canoas, perfiladas
a uma distancia de aproximadamente dois metros distantes uma da outra, que juntos
perfaziam uma extensdo de aproximadamente 20 metros.

A estratégia, dessa pratica, consistia em espantar os peixes a serem capturados pelos
lancamentos das tarrafas, que eram arremessadas ap0s 0s peixes se movimentarem em meio
ao lodo, ou nos pocos criados no fundo do lago, durante o periodo de vazante dos rios e lagos
da regido.

Ainda nesse impeto é preciso ressaltar que esse tipo de pescaria era realizado no
periodo em que 0s rios amazonicos estavam no periodo de vazante, proximo ao pico maximo
da seca do rio, entre setembro e novembro, 0 que ajuda no processo de captura dos peixes.
Pois estes ficam concentrados nos pogos criados no fundo dos lagos e rios. Situacdo diferente
do que ocorre durante a enchente dos rios, quando os peixes se espalham pelos igapos e para
captura-los € necessario utilizar outras estratégias e arreios de pesca. Ao raiar do dia era
entregue ao dono do trabalho o pescado que serviria de alimento dos trabalhadores
convidados.

Logo em seguida, as seis horas, comecavam a surgir os primeiros convidados para
ajudar no dia de trabalho, pelo rio chegavam canoas lotadas por familias compostas por
muitos membros, entre 6 a 10 componentes em media. E pelos caminhos abertos em meio as
matas e capoeiras, que ligam as casas dispersas & margem do lago; outros participantes
chegavam a pé. Apds serem recepcionados pelos anfitrides, tais trabalhadores seguiam para o

desjejum.
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Nesse momento, eram servidos diferentes alimentos, em sua maioria tendo como base
tubérculos, mandioca e outros alimentos tipicos da regido, como: beijus de diversos tipos,
cica, lavado, lencinho, pé de moleque, tapiocas, farinha de tapioca, mingau, cara e macaxeira
cozidos, bolo de macaxeira, sucos, milho cozido, assado e outros. Um desjejum diverso, de
muitos sabores e gostos e de acordo com a culinéria local-regional.

As 7 horas, todos caminhavam para o rogado, feitos na capoeira ou florestas primarias,
ou na mata, que variam em forma, tamanho e distdncia; a maioria tendo um formato
quadrado, ou retangular, com em média dois hectares de area e distantes entre 10 a 40
minutos da sede da propriedade.

Dentro dessa dindmica com base em informacgdes de Campos (2015, p. 216), e do
entendimento criado a partir das minhas participacbes em puxiruns, principalmente os de
plantio de mandioca, percebe-se a existéncia de uma divisdo social do trabalho, a partir da
qual cada participante € distribuido por grupo e cada um tem uma funcdo a cumprir durante a
lide.

Nessa estrutura organica, 0 primeiro grupo é composto por cavadores, este um grupo
que se destaca pela presenca do género masculino e que séo responsaveis pela abertura de
covas, ou 0s manicujas®, para o plantio das hastes de maniva®. E que também s&o responséveis
por indicar o ritmo do trabalho. Num trabalho que é realizado auxiliado por ferramentas como
enxadas e enxadao.

Por sua vez, o segundo grupo é composto pelos cortadores, estes sdo 0s responsaveis
por cortar tais hastes em pedacos com tamanho medio de 20 centimetros para serem plantados
nas covas abertos pelo primeiro grupo.

Ao terceiro grupo, era dada a funcéo de distribuir as manivas, servigo que na maioria
das vezes é desempenhado por jovens e adolescentes e consiste em distribuir de duas a trés
hastes nos manicujas.

O quarto grupo, por seu turno, era composto pelos plantadores ou plantadoras e tinha a
responsabilidade de preencher com o solo revirado 0s manicujas com os pedag¢os de maniva.

O quinto grupo é composto pelos distribuidores de feixes de manivas. A estes competi
a tarefa de buscar as maiores hastes de manivas de mandioca em outras rocas e distribuir no

meio do rogado. Em locais devidamente planejados para o corte e distribuicdo destas.

* Cova aberta para o plantio de mandioca que tem em média 30 cm de comprimento, 20 cm de largura e
20 cm de profundidade.

® Haste principal do pé de mandioca que ao ser cortado em pedacos de aproximadamente 25 cm, serve
para a propagacdo da especie.
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O trabalho desse grupo é de suma importancia para o bom desenvolvimento do
trabalho, uma vez que se faltar e acabar esse material, o trabalho atrasa, e para que isso nao
ocorra, eles comecavam a carrega-las dias ou até semanas antes do plantio. Isso porque muitas
vezes as rogas de onde eles carregavam as mudas ficam distantes quilometros do rogado a ser
plantado — até mesmo em outras comunidades. A estes ainda competi o dever de escolher as
melhores mudas e as variedades de mandioca a serem plantadas.

Ja o sexto e derradeiro grupo dessa estrutura organica é responsavel pela distribuicao
de agua para os trabalhadores. Um grupo que geralmente é composto por jovens e
adolescentes encarregados de buscar agua nas fontes naturais que abastecem o lago — olhos
d’agua (nascentes), riachos, corregos e curuperés®, que se distribuem pelas margens das via
aquosas.

Os puxiruns eram divididos em dois periodos, um pela parte da manhd, das 7h as 11h,
e outro pela parte da tarde, das 13h as 17h, dependendo do tamanho do rocado e do nimero de
pessoas participantes. Ao meio dia é servido o almogo, momento em que todos se relinem na
cozinha da propriedade, geralmente a casa de farinha, ao redor de grandes mesas, do forno de
farinha ou mesmo das gareiras’, para a realizacéo de suas refeicdes.

Havia mesas fartas, com grandes diversidades de peixes assados, cozidos ou fritos,
carnes de caca, suinos, dentre outros, que eram feitos no fogdo a lenha e depois eram servidos
acompanhados de feijdo da praia, arroz, farinha de mandioca, card e macaxeira frita ou
cozida, sucos, caldo de cana e frutas regionais variadas, que em sua maioria eram produzidos
na propriedade familiar.

Durante o intervalo, os participantes do trabalho, tiravam um breve descanso,
cochilando embaixo das arvores, em girais improvisados a partir das palhas de palmeiras, ou
com varas tiradas nas capoeiras proximas. Enquanto outros se divertiam jogando cartas,
damas, dominos etc. Havia os que conversavam sobre assuntos cotidianos, combinavam
trabalhos para serem realizados em outras oportunidades, os treinos de futebol, viagens para a
cidade, dias de caca ou pesca. Mas também havia 0s que aproveitavam para se refrescar, dar
um mergulho nas aguas frescas dos riachos e nascentes, ou nas praias de aguas claras do lago.

As criangas aproveitavam esses momentos para socializarem-se, ou enturmarem-se

com os demais. E como os brinquedos feitos a partir de plastico ndo eram comuns, restavam

® Segundo a pagina da Michaelis em (https://michaelis.uol.com;br), significa riacho ou afluente de um
igarapé central, que seca no verdao, ou 0 mesmo que nascente(s).
A gareira ou gamela é construida a partir de um tronco de madeira escavado na forma de um barco, com ajuda de motosserra, machado,

enxds, formdes ou outras ferramentas que sdo utilizadas nas casas de farinhas da regido e serve para 0 armazenamento de mandioca ou massa
de mandioca que sera utilizada na producéo de farinha.
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as criangas criarem alternativas para a sua diversdo, que geralmente eram realizadas em meio
as arvores dos quintais que serviam para as brincadeiras da criancada.

As 13 horas, era hora de voltar ao trabalho e cumprir a tarefa do dia. Terminado o
trabalho, a turma se dirigia novamente a casa do dono do trabalho, para receber a ultima
refeicdo disponivel aos seus colaboradores. Nessas eram geralmente servidas como bebida o
caldo natural de cana de agucar, que era tambem feito na forma de suco com outras frutas
como o aragad boi, cupuacu, graviola, maracuja, cacau, dentre outras, que eram servidos,
acompanhados com pé de moleque, tapioca e outros.

E importante enfatizar que grande parte dos alimentos que eram consumidos na
comunidade ndo eram industrializados; mudanca que foi sendo realizada com a intensificagao
da influéncia do processo industrial e do comércio sobre a regido. Situacdo que também
ajudou a modificar os habitos alimentares da populacdo local, que passaram a consumir
alimentos industrializados, a base de embutidos, conservas, embutidos, enlatados, dentre
outros.

Uma das caracteristicas dos nucleos familiares desse periodo era o seu sustento e a sua
seguranca alimentar, que eram proporcionados principalmente pela capacidade das familias de
produzirem localmente a maioria dos itens basicos de alimentacdo diaria nas rogas. Estas
plantavam e se especializavam no plantio de determinados cultivos, e o excedente era levados
para a cidade, para ser comercializado e trocado por mercadorias ou produtos ndo produzidos
localmente.

Terminada a tarefa do dia, chegava a hora de todos voltarem as suas casas, pelas
trilhas em meio as florestas ou nos canais fluviais por meio de canoas, para descansar e se
preparar para um novo dia de trabalho, em outro puxirum na comunidade ou em suas
propriedades no dia seguinte.

Destacam-se como atividades culturais desenvolvidas na comunidade, além das
relacionadas ao trabalho, as festas religiosas, os cultos religiosos, 0s arraiais, as quermesses, a
brincadeira de pastorinha, a festa do boi-bumba. Destas algumas foram retomadas pela
comunidade, nos ultimos anos, apds décadas de abandono.

No lazer, o futebol é o principal esporte praticado por homens e mulheres da
comunidade, e ha ainda as festas dancantes que sdo realizadas em datas comemorativas
distribuidas durante o ano.

Colaborando com essas proposices, Fraxe (2004), em seus estudos sobre a
organizacdo social no contexto comunitario amazonico, destaca que os elementos definidores

da organizacdo sociopolitica destas comunidades sdo: a organizacdo dos agentes sociais
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locais, articulada a sua forma de organizacdo produtiva — a roga, a pesca, a producdo de
farinha, extracdo madeireira, etc. Essa organizacdo também compreende um conjunto de
elementos simbdlicos — solidariedade, religiosidade, lacos familiares ou étnicos, 0 compadrio,
dentre outros. Além disso, mesmo o lazer — o futebol, as festas, os festejos dos padroeiros — é
articulado com os interesses dos comunitarios para adquirir ou solucionar algum bem ou
alguma necessidade existente na comunidade.

Com base nos argumentos propostos por essa autora, pode-se definir que organizacao
sociopolitica no ambito comunitario amazonico esta ligada as formas de organizacdo do
trabalho e das atividades produtivas locais, em que cada uma defronta-se com limites e
oportunidades a partir da sua légica, dos saberes e dos interesses do grupo, bem como das
formas deste agir sobre o territorio e de fazer uso dos recursos naturais disponiveis.

A tematica em questdo também esté relacionada as experiéncias profissionais por mim
vivenciadas, por meio do trabalho, em diferentes comunidades ribeirinhas e municipios do
estado, como, por exemplo, nos trabalhos realizados durante o periodo de construcéo e
consolidacdo da primeira experiéncia com a Pedagogia da Alternancia das Casas Familiares
Rurais — (CFRs) no Amazonas, que resultou na implantacdo da primeira escola a adotar a
Pedagogia da Alternancia no estado no municipio de Boa Vista do Ramos, em maio de 2002.

Esse sendo um projeto que foi idealizado pelas comunidades locais, na direcdo de
suprimir a falta de politicas educacionais efetivas, junto as comunidades rurais do municipio e
0 descompasso apresentado entre a educacdo presente nas escolas rurais e os locais onde estas
estdo inseridas.

Isso porque, apesar dos avangos alcancados nos ultimos anos, no sentido de se
promover um projeto educacional mais adequado ou contextualizado a realidade, muito ainda
se tem por fazer e construir para se promover um projeto educacional inclusivo,
representativo, participativo e para a autonomia dessas populacdes.

Numa trajetéria, que segundo Melo (2010, 2017) e Passos (2011), ocorrem
inicialmente, nos municipios de Rio Preto da Eva, Parintins e Boa Vista do Ramos. E que
ocorre por meio de debates provocados por movimentos sociais organizados do campo, com a
presenca de representante e liderancas de instituicdes rurais. Tais como sindicatos de
Trabalhadores rurais, grupos religiosos, liderancas comunitarias e politicas locais, dentre
outros que levaram a consolidacdo e o funcionamento da primeira instituicdo educacional no
estado, a usar em sua proposta educacional a Pedagogia da Alternancia.

Esta que foi inaugurada no Municipio de Boa Vista do Ramos, em 13 de maio de

2002, na comunidade Cristo Redentor do Pari, regido do Lago Preto do Ramos. Nesse lugar,
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foi iniciada a primeira experiéncia com o uso da Pedagogia da Alternancia no estado, sendo
depois transferida para a comunidade Boa Unido, quando passou a funcionar em sua sede
definitiva.

Nesse periodo, aprofundei a vivéncia e 0 meu conhecimento na préatica e no trabalho
didatico-pedagogico da Pedagogia da Alternancia. E conheci as praticas culturais, a realidade
dos alunos, das suas familias, das comunidades que participavam da proposta educacional da
instituicao.

Apos esse periodo, na mesma localidade, passei a atuar como Técnico de Campo do
Projeto de Permacultura Amazbnica em dareas de varzeas. Nesse momento, desenvolvi
projetos voltados a promocdo do desenvolvimento sustentavel das comunidades locais, que
foram realizados por meio de uma parceria realizada entre o Instituto Permacultura da
Amazonia — IPA e a Associacdo das Casas Familiares do Amazonas — ARCAFAR- AM, de
onde me afastei no ano de 2007.

Finalizado esse ciclo, fiz minha insercdo no mundo académico. Nesse universo me
inseri no curso Licenciatura Plena em Geografia, no Centro de Estudos Superiores de
Parintins — CESP, da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, no qual me licenciei em
2010. Nesse periodo me tornei bolsista do projeto educacional de alfabetizagdo EDUCAMPO
I, do Programa Nacional de alfabetizacdo de Trabalhadores da Reforma Agréria —
PRONERA, projeto voltado para a alfabetizacdo de trabalhadores da reforma agréria, em
assentamentos do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, que em
Parintins atendeu as populac6es assentadas no Projeto de Assentamento da Reforma Agraria
da Vila Amazonia — PA Vila Amazonia. A experiéncia resultou no meu trabalho de concluséo
do curso de geografia, com o tema: “A Educacdo de Jovens Adultos e a Realidade
Sociocultural em Assentamentos da Reforma Agraria: Uma Anélise Geogréafica da Proposta
Educacional do Pronera — Educampo 1, na Comunidade Santa Maria da Vila Amaz6nia”.

Com o processo de mudangas e evolugdo na minha vida académica e profissional, a
partir do ano de 2011, comecei a atuar junto a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade
de Ensino — SEDUC — Amazonas como professor de ensino basico em uma escola da Zona
Norte de Manaus. Foi nesse periodo que desenvolvi, junto ao corpo discente, projetos
voltados para o mapeamento e o estudo da vulnerabilidade ambiental de fragmentos florestais
vizinhos a essa instituicdo de ensino. A atividade tinha apoio financeiro do Projeto Ciéncia na
Escola — PCE e fomento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Amazonas — FAPEAM.

Essas atuacdes me levaram a diversas indagacOes, questionamentos e reflexdes, a

respeito das caréncias, necessidades e possibilidades existentes no processo de
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desenvolvimento da educacdo no estado, que emergem a partir da criacdo de politicas
publicas, que, em muitos casos, ndo satisfazem as necessidades, as particularidades e as
realidades presentes nessas comunidades e se apresentam por meio de diferentes
problemadticas existentes, tanto em escolas da periferia das cidades, como — e principalmente —
nas escolas do campo, na medida em que proporcionam aos alunos préticas e conteddos
educacionais excludentes, anversos e, até mesmo, inadequados a realidade na qual estdo
inseridos.

Tais inquietacbes permitiram a elaboracdo deste trabalho, junto ao Programa de Pos-
Graduacdo Sociedade e Cultura da Amazonia, nivel mestrado da Universidade Federal do
Amazonas. Cujos estudos foram iniciados no ano de 2017 e possibilitaram a consolidacdo das
bases epistemoldgicas, metodoldgicas e conceituais utilizadas na realizacdo deste trabalho
por meio das disciplinas disponibilizadas pelo programa, tais como:

O Seminario de Pesquisa | (Linha Il1) — disciplina ministrada pelos docentes Prof.
Dr. Walmir de Albuquerque Barbosae Prof2 Dr.2 Artemis de Araljo Soares. Estes se
mostraram sempre dispostos a sanar nossas duvidas e dar sugestbes sobre os caminhos
metodoldgicos necessarios para a realizacdo de nosso projeto de pesquisa e dissertacdo. Essa
disciplina foi importante para a constru¢gdo do caminho metodoldgico que foi utilizado no
decorrer do processo dissertativo por ora apresentado.

A epistemologia e metodologia das ciéncias humanas e sociais — disciplina
ministrada pelos Professores Doutores: Rosemara Staub e Sergio Ivan Gil Braga. Ela nos
possibilitou uma visao epistemoldgica, a partir da visdo da teoria da complexidade, por meio
de autores, como Fritjot Capra, Maturana, Edgar Morin, Boaventura Souza dos Santos e
outros. Tais autores defendem que a ciéncia vai além do conhecimento fragmentado, como o
apresentado na atualidade, que se configura como fruto do processo de compartimentacéo,
fragmentacdo e especializacdo criadas pela propria evolucdo da ciéncia ao longo do seu
processo de construcdo, 0 que, segundo a visdo destes tedricos, levou a conhecimentos
simpldrios, muitas vezes desvirtuados da realidade. Estes defendem que a complexidade deva
ser o0 novo paradigma da ciéncia contemporanea, uma vez que a producdo do conhecimento
estd muito além de meras observagdes abstratas e superficiais, isto € dentro de uma rede
complexa de significantes e significados.

Ele, por sua vez, apresentou-nos os estudos de autores classicos das ciéncias sociais,
antropologia e sociologia mundial, tais como Boas e a Antropologia cultural; Pierre Bourdier
e seus conceitos de poder simbodlico de habitus e campos sociais; Durkheim e suas teorias

sobre as representacdes individuais e coletivas, e as regras do método socioldgico; Mauss e as
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trocas simbdlicas e a importancia dos sistemas simbdlicos, incluindo o totemismo; assim
como Geertz e a interpretacdo da cultura e do saber local, dentre outros.

Norbert Elias e intérpretes: escritos sob o viés do processo civilizador — disciplina
ministrada pelo Prof. Dr. Glaucio Campos Gomes de Matos, que retratou sobre a vida e a obra
de Norbert Elias, visando apresentar as obras deste autor de grande relevancia para analise
social, cujas bases metodoldgicas, epistemoldgicas e socioldgicas sao realizadas através de
teorias processuais, estruturais e figuracionais, retratadas por ele sobre a evolucdo da
sociedade em seu largo processo civilizador, de refinamento das regras sociais, da construgédo
das regras de etiqueta, de educacéo e de civilidade. As obras Eliasianas permitiram algumas
reflexdes sobre a evolucéo da sociedade amazoOnica, muitas das quais utilizadas nesse trabalho
dissertativo.

Semindario de pesquisa Il — com aulas ministradas pelos docentes Professores Dr.
Jodo Luiz de Barros e Professora Dr.2 Heloisa Helena Corréa, que deram contribuicdes de
grande relevancia para a construgdo do caminho metodologico tracado no decorrer da
proposta de pesquisa e tessitura do processo dissertativo.

A Formacdo do Pensamento Social nha Amazénia - com aulas ministradas pelos
professores doutores, Odenei de Souza Ribeiro e Nelson de Matos Noronha. Estes, por meio
da andlise de obras de autores renomados e estudiosos estrangeiros das ciéncias sociais, tais
como Gramsci, Manhheim, Bourdier, bem como de escritores brasileiros e tedricos
amazonicos, como Euclides da Cunha, Alfredo Ladislau, Renan Freitas Pinto, Araujo Lima,
Arthur Cesar Ferreira, Leandro Tocantins, Djalma Batista e outros, trouxe importantes
reflexdes sobre o desafio, a formacéo e a organizacdo do pensamento social na regido e de
estruturas e processos que ajudaram na formacao socioecondmica da Amazonia.

Topicos especiais 11: as contribuicdes de Norbert Elias para a interpretacédo da
formacao social na Amazonia — disciplina realizada pelo professor Glaucio Campos, que
proporcionou uma analise mais aprofundada sobre os estudos de Elias e nos apresentou
categorias criadas por esse tedrico, dentre as quais: 0S processos sociais, as redes de
figuracdes e de interdependéncia e de estruturas de poder, existentes entre os agentes que
estdo por dentro da formacdo social do processo civilizador, que ocorrem em escalas de macro
e de micro acdo, criando redes de interdependéncia entre individuos ou relacdo de poder que
ocorre nessas redes e figuracGes, muitas destas ocorridas na regido amazonica. Tudo isso,
pontuando que, na visdo de Elias (1996), as figuracGes, ndo sdo apenas amontoados de atomos
individuais e acdes de uma pluralidade de pessoas interdependentes, que interferem numa

estrutura entrelacada, de numerosas propriedades emergentes, tais como relacGes de forgas,
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eixos de tens&o, sistemas de classes e de estratificacdo, desporto, guerras e crises econémicas
e, como mostrado por Campos (2015), de redes que também alcancaram a nossa regido em
diferentes escalas de tempo e espaco e em intensidade durante o processo de formacdo desta
regido, através de pessoas de diferentes partes do mundo, cada uma com seu padrdo de socio
génese e psicogénese, que também ajudaram a consolidar os padrBes atuais existentes em
nossa sociedade.

Seminario tematico 11 - contribuices do pensamento dissidente para as questdes
amazonicas — com aulas ministradas pelo professor Dr. Michel Justamand, que nos
proporcionou discussdes sobre tematicas amaz6nicas, a partir de pensamentos, reflexdes e
propostas de autores ndo convencionais, ndo valorizados, ndo aceitos ou desconhecidos pela
academia, que sdo tratados como portadores de pensamentos apocrifos, marginais ou de pouca
validade perante os conhecimentos cientificos, o eurocentrismo e o colonialismo, ainda
presentes no mundo académico, por estes serem visto em muitos casos, divergentes,
discordantes, dissonantes e paradoxais aos conhecimentos aplicados na contemporaneidade
nas escolas e nas universidades. Dentre os autores, foi nos apresentado durante as aulas
ministradas nessa disciplina, tedricos como Chomsky, Milton Santos, Paulo Freire,
Kopenawa, bem como ideias anarquicas de alguns autores como Andrey Cordeiro, Evelyn
Reed, Canclini, dentre outros, que nos ajudaram durante as aulas a fazer reflexdes e debates
sobre a condigdo e a realidade atual da sociedade individualista-consumista contemporénea e

sobre a condicdo social da regido.
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SECAO | - A AMAZONIA: A ECOLOGIA, OS ECOSSISTEMAS, AS
GENTES, A CULTURA E O CONTEXTO DA PESQUISA

1.1 A Amazonia e suas paisagens

A fim de proporcionar um melhor entendimento do objeto de estudo que aqui se
propde, buscaremos fazer uma breve apresentacdo sobre a regido amazonica e assim
contextualizar e mostrar as representatividades e a importancia desta para centenas de
comunidades humanas que habitam esse complexo sistema biogeografico, composto de
caudais de rios, da sua exuberante vegetacdo, de sua rica biodiversidade e da dindmica
climatica existente na regiao.

O homem, inspirado nesta, produz e reproduz sua cultura, por meio de suas crengas e
mitos, costumes e tradi¢cbes, muitos dos quais inspirados em suas ancestralidades, no
imaginario ou no prodigio exuberante da terra matter, uma vez que, assim, indios, caboclos e
seus descendentes explicam e praticam sua existéncia. Nos ultimos anos, por outro lado, o
mesmo homem tem empenhado sua cobica e ganancia e transformado de forma drastica e
acintosa a paisagem local.

Nesse sentido, o trecho abaixo, retirado do livro Um projeto para a Amazonia no
século XXI, organizado por Bertha Becker (2009), uma estudiosa da regido, ajuda-nos a fazer

uma breve reflexao a respeito da grandeza e da importancia da regiéo.

Amazdnia nos fascina. Mexe com todos nds. Tem relagdo com as nossas raizes
culturais, tornando presente nossa memoria ancestral. A regido nos coloca em frente
a esséncia da vida, com a sua exuberancia natural, e didlogo perceptivel com as
forcas que regem o equilibrio maior do planeta. A imensa floresta tem papel de
destaques nos regimes hidroldgicos e climatoldgicos de vastas fragdes do Brasil e do
continente sulamericano, abriga maior parte da riqueza e da diversidade bioldgica,
com inimeras espécies animais e vegetais, muitas ainda pouco conhecidas.

Mas a Amazonia é ainda mais do que a floresta. E também um imponente mosaico,
de conjuntos geomorfolégicos interligados, com planicies, macicos, varzeas, campos
cerrados, matas de densidade variada, e outras formacdes, cujas partes interagem
num jogo de forcas. E é ainda homem. Incrustrados nas suas entranhas e com
variados perfis sociais, indios, caboclos, migrantes, etc., 0s homens estdo a frente
dos movimentos de ocupacdo, preservacao e utilizacdo das suas areas, contribuindo
ou ndo para a sua reproducao sustentavel (BECKER, 2009, p. 19).

Quanto as questdes geograficas, a regido esta localizada na zona tropical do planeta e é
cortada pela linha do equador, cuja extensdo é aproximadamente 5,5 milhdes de km2 ocupa a
area de drenagem do rio Amazonas na America do Sul. Est4 distribuida pelo Brasil, que
detém 60% da superficie da regido, e pelos paises vizinhos — Bolivia, Colémbia, Equador,
Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela — que detém os demais 40% do

restante de vasto territorio que abriga a maior floresta equatorial do planeta (REIS, 1972).
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De acordo com Batista (2007) e Reis (1972), a regido amazonica representa 44,5%
do territério sul-americano. Desse total, 57% do territério pertence ao Brasil, ou seja, a
metade do pais é constituida pela hileia, que representa 2/3 dessa imensa regido brasileira. Tal
regido € caracterizada ndo sO pela presenca de rios caudalosos e de uma imensa
biodiversidade espalhada por rios e florestas, mas também pela diversidade étnica, que,
segundo estes autores, com o passar dos anos, foi se mesticando e dando origem a um tipo
humano peculiar, que se espalhou e se adaptou as condi¢cdes ambientais existentes na regido.

Para Higushi e Higushi (2004), o mosaico de ecossistemas do bioma amazoénico esta
condicionado as diversidades de relevos, climas, ciclos hidroldgicos, indices pluviométricos,
insolacdo e umidade que estruturam os ecossistemas amazonicos e se diferenciam de acordo
com as caracteristicas fisicas e quimicas das aguas que drenam no caudal dos rios que
moldam a qualidade do solo e aspectos da ecologia e da vegetacéo.

Tais autores entendem que, dentre os elementos que estruturam 0s ecossistemas
amazonicos, destacam-se as varzeas, as terras firmem e os igapds, que, juntamente com 0s
rios, lagos e tributarios, constituem uma rede de labirintos hidricos e conjunto de mosaicos
biodiversos e biodindmicos. Nesses locais se processam fluxos genéticos e energeéticos,
cadeias alimentares, assim como uma série de estratégias criadas pela propria floresta, para
realizar a ciclagem de macro e micronutrientes, muitos destas realizadas de forma
interdependente ou em associagdo e simbiose com outras especies. Estes que ocorrem por
meio de estratégias que visam garantir o equilibrio ecoldgico e a manutencéao da floresta.

Tais autores ressaltam ainda que, para compreender como ocorrem esses processos, €
necessario conhecer a dindmica climéatica e ambiental existente na regido, o sistema fluvial e
sua complexa hidrodinamica, permitidas por meio do processo da agdo, interacdo e inter-
relacdo solo — floresta — umidade e que ddo origem a diferentes ciclos presentes na regido e
que configuram as duas principais estacdes presentes nesse espaco.

Em primeiro lugar, h& o inverno amazonico, que € caracterizado pelo periodo de maior
precipitacdo de chuvas nas cabeceiras dos rios e afluentes e que ocorre num periodo de oito
meses, de novembro a junho. Este é o periodo de maior quantitativo de indices de chuvas que
culmina com as cheias dos rios.

Ratificando essas informacdes, Higushi e Higusshi (2004), utilizando dados de Ribeiro
(1991) e Salati (1983), mostram que a distribuicdo de chuvas na Amazonia € irregular. 1sso
pelo fato de estas apresentarem variabilidades temporal e espacial, com médias de
precipitacdo que variam de 6000 mm?3 nas encostas andinas, e 1600 mm3 nas bordas dessa,

com o cerrado do planalto central. Os mesmos autores ainda apresentam que, nas



43

proximidades de Manaus, a média de chuvas mensuradas no periodo de 1911 a 1985 foi de
2107 mm3, com uma precipitacdo média de 1546 mm3, na estacdo chuvosa.

Em segundo lugar, tem-se 0 verdo amazonico, que ocorre entre julho e novembro,
quando diminuem os indices de precipitacdo de chuvas na regido, que, de acordo Ribeiro
(1991), nas proximidades de Manaus, apresenta taxas de pluviosidade que possuem uma
média de 561 mms3, no periodo seco. E nesse momento que 0s rios chegam aos niveis mais
baixos, devido ao menor indice de precipitacéo.

Para exemplificar essas cotas, apresentamos uma tabela em que constam as médias das
principais enchentes do Rio Negro na proximidade de Manaus — AM, acompanhadas nos
altimos 100 anos.

Tabela 1 - Cota das cinco maiores enchentes registradas no porto de Manaus

1 | 2012 2997 Maio
2 | 2009 2977 Julho
3 | 1953 2969 Junho
4 | 2015 2966 Junho
5 | 1976 2961 Junho

Fonte: Disponivel em: www.cprm.gov.br acessado em 08/09/2018

Ao analisar a tabela, verifica-se, no periodo acompanhado, uma média de variagdo dos
rios no entorno de 28 metros. Os eventos que apresentam ponto superior a isso Sa0
considerados recordes ou grandes enchentes. Por outro lado, as vazantes dos rios também
apresentam impactos socioecondmicos significativos para as populacdes locais. No quadro,
podemos verificar que o evento a maior de vazante do rio ocorreu em 2010, ano em que 0 rio
negro alcangou a marca de -13,62 m. Vale ressaltar que as amplitudes entre os periodos de
cheias e vazante do rio na regido ocorrem numa media de 10m.

Diante disso, é preciso destacar que ambos 0s casos provocam perdas e prejuizos
severos para a populacdo local, que tem, a cada inicio de um novo ciclo hidroldgico, a
necessidade de recomegar as suas praticas agricolas e econdmicas, que sdo perdidas ou
interrompidas pela intensificacdo desses ciclos.

Segundo Higushi e Higushi (2004, p. 35), as varzeas representam as grandes planicies
de inundacdo fluvial e deposito aluvial do periodo holocénico, que margeiam os grandes rios
de 4gua barrenta, como 0 Amazonas, o Purus, o Jurua, o Madeira e outros. Tais rios surgem
nas encostas ou nas proximidades cordilheiras andinas, a oeste da regido, e carregam em seus
leitos uma grande quantidade de sedimentos, que sdo originados no decorrer do percurso dos

rios, a partir de suas paredes, que, depois de arrancados, sdo sedimentados nas margens e dos
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estuarios dos rios e formam uma nova camada de residuos ricos em nutrientes, que afloram no
periodo de seca e sdo utilizadas em diversas atividades econdmicas realizadas pelas
comunidades amazonicas.

De acordo com Sioli (1981) e Iriondo (1982), as varzeas e seus solos férteis estdo
associados a formacdo dos rios, especialmente dos rios de dgua branca, que sdo ricos em
sedimentos em sua suspenséo.

Nessa mesma vertente, Campos (2015, p. 59) traz a contribuicdo de que, as aguas
brancas sdo mais ricas em humus e deixam os solos mais férteis em periodo de vazante do rio,
propicios para o plantio de cultivos de ciclo curto, como: melancia, feijdo, milho, banana,
macaxeira, etc. Campos também evidéncia que essas terras sdo cobicadas por criadores de
gado, pois ao emergirem se mostram abundantes em pastagens naturais.

Diante do exposto é possivel mostrar que formacdo das varzeas esta associada ao
material que é criado a partir da escavacao de seus leitos, por conta da existéncia de corrente
permanente que provoca a degradacédo das paredes dos rios via solapamento provocado pelo
banzeiro natural criado pelo vento sobre o espelho d’agua, mas também pelo banzeiro criado
pelas embarcacbes, que, nas Ultimas décadas, se tornaram mais frequentes, intensos e
impactantes devido ao aumento do numero e da velocidade dessas embarcagdes que trafegam
0s rios da regiéo.

Quando somados a outros fatores de ordem natural e antrdpica, 0s banzeiros ajudam a
provocar a perda da parede dos rios por meio de um evento conhecido popularmente como
“terras caidas”, que ocorrem em pequena (menores que 1m?) ou larga escala (hectares de
perda), como relatado por Bates ainda no século XVIII durante a sua passagem na regido. E
importante destacar que as quedas dessas barreiras provocam problemas de ordem social,
econdmica e ambiental para a populacéo residente nesses locais. Por isso, esses eventos levam
familias ou mesmo comunidades inteiras a se deslocarem para areas mais seguras.

Na questdo econdmica, tais fendmenos levam a perda de lavouras e plantacdes e
rebanhos inteiros dos agricultores, mas também causando grande prejuizo no aspecto
ambiental, visto que além da perda da vegetacdo, ocorre a perda da biodiversidade existente
localmente.

Nas florestas de varzeas, segundo Higushi e Higushi (2004), se alocaram espécies
florestais adaptadas a ciclos sazonais de enchentes, com espécies que apresentam madeira e
sementes mais leves que as espécies de terra firme e que flutuam com maior facilidade sobre

o leito do rio, a fim de provocar a dispersao de tais espécies.
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Nessas condigdes, destacam-se espécies como: 0 acgacuzeiro (Hura creptans), a
seringueira (Hevea brasiliensis), a sumaumeira (Ceiba petandra), as mungubeiras (Pachira
aquatica). Muitas dessas espécies, como a seringueira (Hévea brasiliensis), a andiroba
(Carapa guianensis), a sumauma (Ceiba petandra), o acacu (Hura creptans), o buriti
(Mauritia flexuosa), o cacau (Theobroma cacau) e o acai (Euterpe, sp.) apresentam funcéo
econbmica significativa para as comunidades locais.

Historicamente a varzea € a mais utilizada para a pratica da agricultura devido a
presenca de solos férteis e para pesca devido a disponibilidade de rios e lagos piscosos. Nesse
sentido € que, para Fraxe (2000), o carater “anfibio” da varzea também levou o homem que a
ocupa a desenvolver estratégias adaptativas peculiares a esse ambiente, uma vez que as
inundacdes fazem da varzea uma paisagem anfibia. 1sso acontece devido a condicdo que
permite com que, num periodo que varia de 4 a 5 meses, parte da planicie fique submersa
fazendo parte do ambiente aquatico e, em outro, permite que esta participe do ambiente
terrestre, tendo o homem amazonico que se adaptar a essas condigdes, peculiaridades e
complexidade existente nesse ambiente.

A sincronia existente entre o regime fluvial (rios e tributarios) e o pluvial (chuvas),
possibilita o que Fraxe (2000, p.92) definiu como diferentes estacfes climaticas existentes
neste ambiente, que regulam o calendario agricola dos agricultores ribeirinhos, que fazem
com que 0s mesmos desenvolvam varios comportamentos adaptativos para superar cada ciclo
de enchentes e vazantes dos rios da regido.

Ja a terra firme ocorre nas areas que ndo sofrem influéncia dos ciclos de cheias dos
rios e representa a maior parte da floresta e da diversidade de espécies florestais existente na
regido amazonica. Essa floresta se apresenta sempre com uma coloracdo esverdeada e
multiestratificada.

Higushi e Higusshi (2004, p.45) ainda referenciam que, em alguns rios da regido, seus
ecossistemas sdo permanentemente inundados por &guas claras ou negras. Tais aguas sao
pobres em nutrientes e apresentam elevada acidez, baixa concentracdo de sedimentos e baixa
composicdo de biologia aquatica. Devido a isso, elas recebem o apelido de rios da fome, pela
pouca disponibilidade de peixe, que é a base alimentar da populacdo amazénica.

Higushi e Higushi (2004, p. 47) ainda mostram que a condicdo climatica local, com
seu clima quente umido, caracterizado pela intensa pluviosidade e radiacdo solar, se apresenta
como fator vital para o desenvolvimento, tanto da flora e suas multivariadas cores, sabores,

odores, formas e padrées (como ocorrem no desenvolvimento das arvores de grande porte
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presente na regido), bem como para o desenvolvimento da fauna, que ajuda a compor a rica
biodiversidade.

No entanto, é preciso entender que, apesar de a floresta amazOnica apresentar o
predominio de arvores de grande porte e de nela estar concentrada parte significativa da
biodiversidade mundial, essa floresta necessita criar adaptacfes que ajudam em sua
manutencdo, devido seus solos apresentarem baixos niveis nutricionais. Essa condicao
permite com que muitas espécies florestais amazonicas apresentem a capacidade de conservar
e reciclar nutrientes; estratégias que, segundo Higushi e Highushi (2004, p.43) sao realizadas
por meio de um complexo esquema de adaptacdo, associacdo, simbiose e cooperacdo
existente entre as espécies vegetais e micro-organismos, que ajudam na manutencdo e
reproducédo da biodiversidade local. Tais processos, ao contrario do que aparentam, mostram-
se frageis as mudancas provocadas pelas acbes humanas como o desmatamento, queimadas,
praticas agricolas de grande escala, pastagens, mineracao e outras atividades.

Com base nessas estratégias, tanto Fearnside (2003, p.67), como Higushi e Highushi,
(2004, p.53) entendem que, quando essa vegetacdo é cortada para fins de agricultura, os
elementos nutritivos contidos no solo se perdem pela queima e pela lavagem dos solos pelas
chuvas que caem na regido e que levam ao rompimento do equilibrio e da harmonia do
ecossistema, por meio de estruturas degradantes que levam a perda da capacidade produtiva
desses solos, apds poucos anos de uso e cultivo.

De acordo com Fearnside (2003) e Higushi e Higushi (2004), na Amazbnia, as
florestas e 0 solo compdem parte dos ecossistemas e possuem uma relacdo complementar e
intrinseca, ou seja, qualquer alteracdo na estrutura de um desses componentes leva a
mudancas na estrutura do outro. Por essa razdo, entende-se que nem sempre a exuberancia e a
diversidade de uma floresta sdo reflexos da capacidade ou da qualidade do solo, como é
possivel ver na relacédo solo — floresta existente na regiéo.

E essa situagdo que leva os moradores locais a praticarem uma agricultura itinerante,
que ocorre apds um ciclo de cultivo, que tem duragdo em média de dois a trés anos, sobre uma
mesma area desmatada e apds esse periodo, os agricultores buscam desmatar nova area para o
inicio de novo ciclo produtivo. Tais atividades se apresentam como continuacdo de uma
cultura ja realizada pelas comunidades primitivas existentes na regido e foram adotadas pelas
populacdes locais atuais e representam uma das principais caracteristicas da cultura e
agricultura amazonica, chamada de agricultura de corte, queima e coivara.

1.2 A economia, os ciclos de desenvolvimento e a degradacdo ambiental
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A economia desta regido esta alicercada ao extrativismo mineral e florestal, na pesca e
na agricultura de subsisténcia, que se apresentam como as principais ocupacdes para
populacdo estabelecida fora dos grandes centros econdmicos existentes na regido e de
atividades capitalistas de enclave como o comércio e da atividade industrial.

Entre essas atividades, destacam-se a Zona Franca de Manaus-ZFM e o Polo Industrial
de Manaus — PIM, administrados pela SUFRAMA, a exploracdo de petrdleo e gas natural em
Coari e minérios preciosos em Carajas — PA, a agropecuaria, nos estados do MT, RO e RR,
com o plantio da soja e a cria¢do de gado bovino de corte, nos estados do PA, MT e RO.

Essas atividades sdo realizadas por meio de processos exploratorios, cujos diferentes
estdgios de implantacdo e desenvolvimento promoveram grande pressdao sobre o0s
ecossistemas locais, produziram manchas de destruicdo sobre o ecossistema e levaram ao
exterminio de diferentes grupos étnicos e suas culturas. Principalmente na area entendida por
Becker (2009) e Fearnside (2003) e outros como arco do desmatamento, ou desflorestamento.
Essa area se configura como uma faixa territorial sobre forte pressdo antrdpica e se estende do
litoral maranhense até as fronteiras acreanas com o Peru, incluindo nesse processo as calhas
dos principais rios da regido.

Acompanhando essa linha de raciocinio sobre dindmica de transformagdes ocorridas
na Amazonia, em decorréncia da intensificacdo do processo de exploragdo econdmica,

Fearnside (2003) faz a tratativa de que:

A escala e a intensidade crescente das atividades humanas tém impactos
significativos em outras partes dos ecossistemas, com efeitos locais, nacionais e
globais.

Impactos das atividades humanas sobre os ecossistemas terrestres incluem os efeitos
do desmatamento, da exploragio madeireira, de queimadas e incéndios.
Ecossistemas aquaticos sdo afetados através de represas hidrelétricas, hidrovias,
superexploracdo de recursos pesqueiros e poluigdo de agua por dleo e mercdrio
(FEARNSIDE, 2003, p. 45).

Tal autor permite ainda o entendimento de que essas mudancas levam a perda da
capacidade produtiva dos ecossistemas, a reducdo da ciclagem da &gua da chuva motivada
pela perda da evapotranspiracdo das aguas e a precipitacdo em outras areas. Essa condicao é
capaz de provocar danos tanto para a Amazonia, como para areas periféricas, dependentes
desta, na medida em que o desmatamento se apresenta como a atividade humana que mais
afeta 0 ecossistema e ameaca o equilibrio térmico e hidrodindmico e a perda da
biodiversidade no planeta. Segundo Fearnside (2003, p. 49), o desmatamento seguido da
gueimada provoca impactos severos sobre os ecossistemas, como a perda da biodiversidade, a

exposicdo do solo e a erosdo, que, de acordo com o autor, levam a perda de outros beneficios
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ambientais importantes para a sobrevivéncia humana e que séo disponibilizados a partir da
existéncia da floresta.

Estudos desse autor (FEARNSIDE, 2003) indicam, inclusive, que a perda dos
ecossistemas pelo desmatamento, leva a intensificacdo do efeito estufa e do aquecimento
global e ajudam no surgimento de eventos atmosféricos como o “el nifio” e “la nifia®’, que
alteram os padrdes climaticos regionais e que afetam severamente a paisagem local, além de
provocarem impactos sociais e econdmicos significativos junto as comunidades locais, como
nos eventos recorrentes na Gltima década.

Figura 1 — Mapa de desmatamento da Amazo6nia 2017-2018
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Fonte: Adaptado de: Https://www.socioambiental.org — que usa dados sobre as taxas de desmatamento
levantados pelo IBGE no ano de (2018).

Intensificando seu estudo sobre a perda de biodiversidade e as alteragdes climéticas e
ambientais presentes na regido Fearnside (2003), permite entender que tal processo tem

estrutura sequencial e dindmica e que funciona esquematicamente da seguinte forma:

8 R (o . . o
Fendmenos atmosféricos que provocam o aquecimento ou resfriamento das aguas dos oceanos atlantico e
pacifico que provocam periodos mais intensos de estiagem ou de chuvas no continente.
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Figura 2 - Esquema de ciclo de desmatamento na Amazénia
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Fonte: Adaptado dos textos do livro A floresta amazbnica nas mudancas globais — (FEARNSIDE, 2003).

Esses estagios, segundo Becker (2009) e Fearnside (2003), podem ser neutralizados
com 0 uso de técnicas racionais de uso dos recursos naturais e ambientais, produzidos pela
floresta. 1sso porque estas permitem a sociedade global um leque de servicos ambientais,
indispenséveis para a existéncia da vida, como: estocagem do carbono, controle de ciclos
hidro climaticos, variabilidade e diversidade genética e bioldgica, dentre outros.

Por essa razdo é que Becker (2009, p.19) entende que os impactos podem ser
suavizados com a adocdo de politicas publicas eficientes para o desenvolvimento local. A
autora entende, contudo, que essa logica depende da acéo efetiva do estado, na adocdo das
politicas voltadas para o desenvolvimento das potencialidades regionais e locais, ancoradas no
uso tecnologias adaptadas social e economicamente a regido e voltadas para a efetivacédo
desses empreendimentos e cadeias de producédo, baseadas na economia verde, que ndo devem
ser feitas sem a participacdo e uso do conhecimento tradicional das populagdes locais.

1.3 A agricultura de pequena escala na Amazénia realizada pelos nucleos familiares

Na Amazodnia, assertivas de Cruz (2007, p. 115) mostram que a evolucdo do sistema
capitalista sobre a regido criou novas configuracfes na relacdo homem — natureza, que foram
constituidas, sobre novas légicas de ocupacdo, exploracdo e uso do espaco, por parte dos
agricultores locais, que consolidadas através de novas dinamicas de ocupacao e uso do solo,
das aguas interiores e dos recursos florestais madeireiros e ndo madeireiros. Dessa forma, para
explicar essas novas configuragcbes Cruz (2007), apropria-se de conceitos como

territorialidades agropastoris, das aguas e florestais, que sdo voltados para mostrar uma
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caracteristica intrinseca a agricultura camponesa amazoOnica, que é a polivaléncia de
atividades produtivas extrativas e da exploracdo dos recursos existentes.

Todas essas atividades sao realizadas por um tipo humano que se adaptou as condicdes
climéatico-ambientais locais como anfibios, que se adaptam ao local de acordo com as
sazonalidades e intempéries climéticas e hidrogréaficas presentes na regido, (FRAXE, 2000, p.
34; LADISLAU, 2008, p.112), representadas pelos periodos de seca e de chuvas, de verdo e
de inverno amazénico e suas variagdes de enchentes e vazantes dos rios, resultantes desses
ciclos. Esse tipo se especializou na realizagdo de um modelo de agricultura sazonal ou
itinerante que séo praticadas basicamente para a subsisténcia familiar.

Raz&o pela qual, Oliveira (2001, p. 32), em uma aproximagdo com Marx (1984),
entende que o uso da terra € condicdo essencial para o seu proprio trabalho e geracdo de
renda, na medida em que o agricultor deve sempre produzir 0s meios para a sua subsisténcia e
constituir a base para o desenvolvimento e a independéncia pessoal. Isso numa l6gica em que
somente 0 que excede é utilizado para a troca com outras mercadorias € em que o fim
imediato da producdo ndo é revertido em lucro, mas sim na producdo de mais mercadorias.

Oliveira (2001) também entende que essa pequena propriedade se funda numa
estrutura em que a principal funcdo é a reproducédo social. Tal fato revela um modo de
producdo que contrasta com a légica em que se assenta a producdo capitalista, baseada no
acumulo de riquezas por meio da mais-valia. Esta, por seu turno, tem como principal motor a
soma de riquezas por meio da alienacdo do trabalho vivo, a esséncia da mercadoria, que é
subordinada do trabalhador, por meio do salario.

Desse modo, essa estrutura permite que a agricultura familiar fuja as regras da logica
capitalista, uma vez que a mesma apresenta em seu regime produtivo, caracteristicas e
elementos que ndo se subordinam ao modelo capitalista de producdo, como: o assalariamento,
que, na pequena propriedade e no caso da agricultura familiar camponesa amazonica, €
substituido pela solidariedade do trabalho familiar e mdtuo, ocorrido por conta da
solidariedade entre membros da propria familia, em muitos casos se estendendo a outros
nucleos familiares. Outra caracteristica é a flexibilidade da jornada de trabalho, que,
diferentemente da contida na estrutura capitalista, cria suas préprias rotinas e representa outra
particularidade desse modelo de producdo familiar. Isso tudo consubstanciado com a
socializacéo do trabalho, que ocorre por meio de estrutura que permite com que cada membro
familiar, do mais jovem ao mais idoso, desempenhe uma fungdo importante dentro da rotina

de trabalho realizado pela familia em seu territorio de producéo e reproducéo.



51

Além disso, hd também outras peculiaridades que sdo encontradas nesses sitios
produtivos, como o policultivo e a agricultura de base agroecol6gica, que ocorrem por meio
de um modelo de producdo que copia e valoriza elementos da natureza, como padrbes de
cultivo, ciclos naturais e até ainda constroem um papel de alteridade para com a natureza. Tais
caracteristicas sdo marcantes na agricultura familiar amazonica e configuram formas nao
capitalistas de producéo.

Na visdo de autores como (CAMPOS, 2015; CRUZ, 2007; FIGUEIREDO, 2011;
FRAXE, 2000; LADISLAU, 2008; SILVA, 2012), essas caracteristicas também estdo ligadas
a formacdo cultural presente na prépria origem social da regido e resultam de fatores como: o
processo de exploragdo imposto pelo colonizador europeu aos grupos humanos presentes na
regido, feitos na forma de serviddo fisica e intelectual para o trabalho na coleta de produtos da
floresta, que posteriormente eram enviados para serem comercializados no mercado europeu.

Esse processo de dominacéo tinha na catequizacdo um forte aliado para formacao da
mé&o de obra servil, que, em conjunto com a miscigenacao racial, possibilitou um processo de
aculturacdo dessas populacdes, rumo a perda da sua identidade. Tais estratégias, que foram
colocadas em funcionamento ainda no periodo de colonizacdo ajudaram a estabelecer as bases
socioculturais presentes no modo de vida da populagéo local e colaboraram para o contexto
apresentado na atualidade.

1.4 A formacéo e a estrutura socioeconémica da regido do Baixo Amazonas

A regido do Baixo Amazonas tem area territorial de 107.029, 63 km2 e é composta
pelos municipios de Barreirinhas, Boa Vista do Ramos, Maués, Parintins, Nhamunda, Séo
Sebastido do Uatuma e Urucara.

Figura 3 — Mapa da regido baixo amazonense - Territorio 11
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Fonte: Adaptado de: www.google.com.br (2016)



http://www.google.com.br/

52

Essa regido comporta uma populacdo de aproximadamente 242,680 habitantes, que
concentra 57% de sua populacdo nas areas urbanas distribuidas nas sedes dos municipios da
mesorregido, que somam 138,490 habitantes, e 43% na area rural, com total de 104,190
habitantes (IBGE, 2010).

Nela, estdo estabelecidos 9.131 empreendimentos da agricultura camponesa familiar,
com aproximadamente 34.764 pessoas ocupadas nesses sitios (IBGE, 2010), (INCRA, 2014),
Atlas do Desenvolvimento Humano (2014) e indice do Desenvolvimento Humano/PNUD
(2014). Como indicado nas tabelas com dados populacionais e indicadores sociais, abaixo:

Tabela 2- Indicadores populacionais e sociais do Baixo Amazonas

, . Populagéo _
o Area (em Populacao Populacao
Municipio Urbana
Km2) total (Hab.) rural (Hab.)
(Hab.)
Barreirinha 15.750,57 27.355 12.418 14.937
Boa Vista do
9.586,85 14.979 7.550 7.429
Ramos
Maués 49.989,89 52.236 25.832 26.404
Nhamunda 14.105,59 18.278 7.010 11.268
Parintins 6.952,39 102.033 69.890 32.143
Sé&o Sebastido
10.741,08 10.705 5.904 4.801
do Uatuma
Urucara 27.904, 26 17.094 9.886 7.208
Total 107.126,37 242.680 138.490 104.190

Fonte: IBGE- Censo Demografico (2010) - adaptado e Disponivel em: www.ibge.gov.br

Tais municipios apresentam indices de renda per capta, de Desenvolvimento Humano
— IDH e de escolaridade que variam entre valores medianos e baixos, como indicam os dados
disponibilizados na tabela abaixo e que usam dados do Censo Demogréfico, do IBGE (2010).

Tabela 3 — Indicadores socioeconémicos do Baixo Amazonas

Municipio Renda per capta - TV T Vulnerabilidade
2010 (em r$) social em %

Barreirinha 237,24 0.574 4.30 68.68
Boa Vista do Ramos 193,40 0.565 3.90 88.64
Maués 144,99 0.588 4.20 91.73
Nhamunda 244,30 0.586 5.40 85.24
Parintins 219,69 0.658 5.00 81.63
S&o Sebastido do Uatumé 150,28 0.577 4.30 91.54
Urucara 223,11 0.620 4.00 83.77

Fonte: IBGE (2010) e INEP/MEC- (2009) - Disponivel e adaptado de www.ibge.gov.br - www.mec.gov.br
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- www.mds.gov.br

A tabela abaixo apresenta o numero de familias ocupadas na agricultura nos
municipios que compdem a regido baixo amazonense de acordo com critérios da Secretaria de
Apoio a Agricultura Familiar — SAF, do Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA, que
usam como base o Censo Agropecuério do IBGE (2006). Nela, observa-se que 0os municios de
Parintins, seqguido de Barreirinha e Maués possuem o maior quantitativo de familias e pessoas
ocupadas na agricultura; apesar de esses indicadores apresentarem baixos indicativos de
populacdo ocupada nessas atividades, quando comparadas ao quantitativo de habitantes desses
municipios.

Tabela 4 — Estabelecimentos e populacdo ocupada na agricultura familiar nos
municipios do Baixo Amazonas

Ne de
Municipio estabelecimento da | Populagdo ocupada na
Agricultura Agricultura Familiar
Familiar
Barreirinha 1583 6.111
Boa Vista do Ramos 736 2.604
Maués 1287 6.032
Nhamunda 1046 4.673
Parintins 4036 13.463
Sao Sebastido do Uatuma 237 979
Urucara 210 912
Total 9.135,00 34.774

Fonte — IBGE produgao agropecudria 2007/08- Censo Agropecuario (2010) - Disponivel em:;
www.ibge.gov.br

Analisando as condi¢fes socioecondmicas da regido baixo amazonense, (BARRETO;
FRAGATA, 2016), utilizando dados da SEPLAN (2004), mostram que existiam regularmente
matriculados nesse periodo no ensino basico, nessa regido, 89. 234 alunos, dos quais 63,5%
do quantitativo estdo alocados nas escolas urbanas.

Ao analisar a distribuicdo das escolas na zona rural dessa regido, os dados indicam
existir 528 escolas, que oferecem em sua maioria somente oportunidades de ensino até as
series finais do ensino fundamental I.

Os autores ainda apontam que muitas destas escolas apresentam baixa qualidade em
suas infraestruturas e em seu funcionamento, caréncias que, segundo eles, levam muitos
alunos a abandonarem seus locais de origem e a migrarem para as sedes municipais, a fim de
dar continuidade aos estudos. Vale ressaltar que tal mudanca faz com que grande quantitativo
desses jovens ndo regresse para as suas localidades de origem, uma vez que, nesse percurso,

muitos deles perdem o vinculo com essas comunidades.
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Outro importante aspecto ressaltado no estudo desses autores diz respeito & economia
praticada pelos agricultores familiares dessa mesorregido. Segundo os pesquisadores, ela é
composta substancialmente pela mandioca, pelo gado e de uma baixa diversidade de outras
fontes de renda praticadas em pequena escala. Tal condicdo, de acordo com Batista (2007,
p.53) e Campos (2015) ocorre devido a presenca de diferentes fatores que pesam a favor da
exploragdo dessa espécie como item de subsisténcia familiar, sobre os quais se destacam a
adaptacdo dessa espécie a fatores relacionados a condicdo do solo, como, a acidez, a baixa
fertilidade, as condicdes climatico-ambientais e as condi¢des culturais e econdmicas das
familias locais.

No que diz respeito as condi¢Ges de acidez e baixa fertilidade do solo, devemos
destacar que o solo presente na Amazdnia possui, a0 mesmo tempo, altos indices de acidez e
baixa disponibilidade de nutrientes, o que possibilita que somente culturas agricolas pouco
exigentes em nutrientes se adaptem a essas condic¢des. Isso se torna um importante fator que
pesa em favor do uso amplo da mandioca na economia e na base da dieta da populacdo
ribeirinha amazénica. (BATISTA, 2007).

A adaptacdo dessa espécie a condicdo climatica e ambiental amazdnica também se
apresenta como fator importante para utilizacdo dessa espécie, no que se refere ao periodo de
verdo e inverno amazonico e seus ciclos de cheias e vazantes dos rios. Ciclos estes que
sincronizam muitas das a¢cdes humanas na regido e que também regulam o periodo de plantio
de ndo somente da mandioca, como também de muitas outras espécies vegetais.

A respeito da relacdo do solo com o ecossistema local, Higushi e Higushi (2004),

detalham que:

A floresta e o solo sdo dois componentes de muitos ecossistemas terrestres,
mantendo uma relagdo intrinseca. Assim, alteracdes na cobertura florestal provocam
alteracGes nos solos. Porém nem sempre uma floresta exuberante reflete um solo de
alta qualidade (fertilidade). Tal fato é especialmente valido para a floresta
amazonica. (HIGUSHI & HIGUSHI, 2004, p. 45)

Sobre a condicdo do solo amazbnico, estes descrevem que 0s solos tropicais sdo
extremamente pobres em nutrientes e acidos, com PH que varia de 4,5 a 5,5. E relatam ainda
que esses solos, apos serem desnudados pela derrubada da floresta, e, em seguida, queimados
e cultivados, sustentam geralmente dois a trés anos de cultivo e, apds esse periodo,
empobrecem, perdem forca de producdo e a capacidade de manter as culturas estabelecidas, o
que leva os agricultores a escolherem novas areas, a fim de estabelecer um novo ciclo de

cultivo.
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Sobre esse aspecto, Higushi e Higushi (2004, p. 45) e Campos (2015, p.199) entendem
que esse sistema de agricultura de subsisténcia ficou conhecida como “agricultura itinerante”
ou “agricultura de derrubada e queima” que ja era praticada por muitas comunidades
indigenas da regido, antes da chegada dos colonizadores.

Relacionado a essa pratica, Campos (2015, p. 200) colabora com a seguinte tratativa:

Para cultivar a mandioca e outras culturas, é pratica do amazénida, derrubar a mata e
posteriormente queimar, [...]. Tradicdo passada por seguidas geracfes, mas que teve
alicerces nas praticas primitivas e segue a dinamica de brocar ou rocar, a area
principal, que pode ser capoeira ou mata primaria. Na sequéncia, faz-se a derrubada,
gue se realiza entre 0os meses de julho, agosto ou setembro; passado dois ou trés
meses é feito a queimada em setembro ou outubro, periodo em que as folhas secam
no intenso verdo; caso o rocado seja mal queimado, ficando muitos troncos de
arvores, galhos espalhados pela area a dificultar o plantio e o deslocamento das
pessoas no momento do plantio, é feita a coivara. No processo de rocar, derrubar
encoivarar, utilizam-se de ferramentas como tercados e machados (CAMPQS, 2015,
p. 200).

A condicdo socioeconémica € outro fator importante que pesa favor da utilizagcdo
dessa espécie na regido. Isso acontece devido aos escassos recursos econdmicos e a técnicas e
tecnologias de baixo impacto ambiental, disponivel a populacdo para o trato e o
processamento da cultura.

Outra atividade econdmica importante para a base econdmica regional do baixo
amazonas € a pecuaria. De acordo com Reis (1972, p. 67), essa atividade foi introduzida no
periodo colonial na llha do Marajé e se espalhou posteriormente pela regido. Hoje, explica
ainda o autor, ela se destaca como a principal base da economia baixo amazonense.

A importancia da pecuéria, no entanto, ja foi bem mais sélida em décadas passadas.
Dados apresentados por Fragata e Barreto (2016) indicam que, no periodo de 1985 a 2000, a
agropecuaria dessa microrregido encolheu 6,82%.

A cultura do guarand, por seu turno, apesar de ser explorada por outros municipios,
ganha maior relevancia na economia mauesense. Ela é produzida por outros moradores das
margens dos rios, residentes nas diversas comunidades espalhadas pelos municipios dessa
regido, que abastecem os estoques de empresas multinacionais que exploram o guarana, para a
fabricacdo de concentrados, capsulas, xaropes, refrigerantes, cosmeéticos e outros.

Para compreendermos a dindmica econdmica do Baixo Amazonas, seguem tabelas
com dados sobre a producdo agricola, que indicam o quantitativo produtivo das culturas
temporarias dos municipios pertencentes a essa regido, no que abrange a diversidade de
produtos e a quantidade produzida nos anos de 2007 e de 2008. Os dados foram recolhidos

por meio de levanto feito pelo Censo Agropecuario (IBGE, 2010).
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Na proxima tabela, é possivel verificar a grande proporcao que o cultivo de mandioca
possui em relacdo a outras atividades agricolas e econdmicas desenvolvidas nessa
mesorregido. Assim como € possivel verificar a diversidade de atividades agricolas
desenvolvida neste territorio.

Tabela 5 - Producéo agricola de culturas temporarias do Baixo Amazonas

Culturas temporarias no QIEe 7203
baixo amazonas 2007 2008
Mandioca (1000 kg) 103,328 | 143,397
Cana de agtcar (1000 kg) 24,88 14,14
Milho (em gréo) (1000 kg) 2,852 2,512
Malva (fibra) (1000 kg) 1,996 499
Melancia (1000 kg) 560 1,52
Juta (fibra) (1000 kg) 1,309 -
Arroz (casca) (1000 kg) 735 480
Feijdo (grdos) (1000 kg) 448 324
Fumo (folha) (1000 kg) 240 o
Tomate (1000 kg) 80 16
Melao (1000 kg) 3 -
Abacaxi (1000 frutos) 465 2,334

Fonte — IBGE producdo agricola 2007/08 - Disponivel em: www.ibge.gov.br

A tabela abaixo contém dados sobre a producdo agricola do Baixo Amazonas, com
quantitativo produtivo das culturas permanentes, nos municipios que compdem a regido, no
que tange a diversidade da quantidade produzida nos anos de 2007 e de 2008. Ela tem base 0
Censo Agropecuério do IBGE (2010).

Tabela 6—- Producéo agricola permanente do Baixo Amazonas

Culturas  permanentes  no Quantidade

baixo amazonas 2007 2008
Banana (cacho) 1000 kg 5584 6472

Abacate 1000 kg 3278 2
Laranja 1000 kg 1532 1228
Guarana (Sementes) 1000 kg 870 473
Maracuja (1000 kg) 371 137

Tangerina (1000 kg) 195 *

Cacau (sementes) (1000 kg) 72 60

Limdo (1000 kg) 21 *

Café (1000 kg) * 20
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Mamaéo (1000 kg) 12 *
Urucum (1000 kg) * 12
Manga 1000 kg 3 *
Coco 1000 fruto 1 876
Fonte — IBGE com a producéo agricola 2007/08 - Censo agropecuario (2010) -  Disponivel em:

www.ibge.gov.br

Sobre a situagdo da producdo do Baixo Amazonas, vale ressaltar a importancia
socioecondmica que a criacdo de abelhas indigenas sem ferrdo vem ganhando nas Ultimas
décadas no municipio de Boa Vista do Ramos e em outros municipios do estado. E preciso ter
em vista que, aos poucos, essa atividade vem ganhando investimentos para consolidar uma
cadeia produtiva de mel de abelha indigena sem ferréo.

Como exemplo desse processo, podemos citar a aquisicdo de uma pequena
agroindustria de beneficiamento desse produto e a aquisicdo e a adaptacdo de novas
tecnologias para aumento da produtividade, do namero meliponarios e de colmeias
distribuidas nas propriedades familiares dos produtores do municipio.

Também se destaca nesse municipio, como atividade socioecondmica potencial, a
exploracdo madeireira. Faz-se presente no municipio, uma associacdo comunitaria que
promove o manejo florestal comunitario.

1.5 Boa Vista do Ramos — local de semeio, plantio e colheita dos primeiros frutos da
Pedagogia da Alternancia no Amazonas

Neste tdpico, faremos uma abordagem a respeito das principais caracteristicas
socioecondmicas do municipio de Boa Vista do Ramos — local em que estd inserida a
instituicdo de ensino, objeto desse estudo —, a fim de entender os diferentes processos sociais
que ajudaram a consolidar a formac&o social e territorial desse municipio. Este € um dos sete
que compBem a regido do Baixo Amazonas, além de abarcar, dentro desse processo, a
experiéncia da Pedagogia da Alternancia da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos.

O municipio de Boa Vista do Ramos pertence a regido do Baixo Amazonas,
microrregido de Parintins, que é composta por este que € o municipio polo e pelos municipios
de Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Urucara, Sdo Sebastido do Uatumd, Nhamunda e Maués.

Esse ultimo municipio é conhecido como sede da Mundurucania, pelo fato de estarem
espalhados nas proximidades do municipio varios clas Mundurucus e Saterés-Mawé. Nao s
por conta desse aspecto é que Araudjo Lima (2001) invoca o termo “terra dos Mundurucus”, 0s
famosos indios guerreiros que habitavam as confluéncias dos rios Madeira e Tapajds, como

também por causa de sentimentos nativistas, relacionados ao movimento cabano, que teve
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nesse municipio o seu auto de resisténcia, na luta dos revolucionarios nativistas amazonicos,
contra a falta de governabilidade do estado brasileiro sobre a regido, naquele periodo.

Figura 4 — Mapa do Municipio de Boa Vista do Ramos — AM
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Fonte: www.google.com.br
Sobre tal movimento, o autor ressalta que este tinha forte sentimento revolucionario

nativista, separatista e de independéncia da monarquia lusitana e que foi motivado a partir de
um processo excludente, imposto a populacdo amazonica, que se sentia alijada cultural, social
e economicamente pelas politicas adotadas pelo estado daquele periodo.

Ocorrido através de um movimento que teve inicio no estado do Para a partir de 1835
e se estendeu pela regido do Baixo Amazonas até por volta de 1840, periodo em que se
encontra na regido de Maués o espaco para a resisténcia desse movimento.

Sobre essa regido, Aradjo Lima (2001) retrata que:

Os angulos de convergéncia dos rios Madeira e Amazonas encerram nas areas de
seus setores, para leste e para oeste, regides ubérrimas, capazes de abrigar vastas
populacbes, excelentemente propicias a agricultura, nas suas exploracBes de
pecudria ou de lavoura: sejam os rios Autazes, com 0s seus ja incrementados
rebanhos, ou esse caprichoso reticulo de canais, de furos de paranas, que tramam o
labirinto hidrogréfico, cujo eixo é o portentoso Urarid, € que entre o Madeira e 0
Tapajés, quase como duas paralelas liquidas, distendias para o norte e para leste
sobre o curso principal do Amazonas, delimita a regido historicamente famosa que
“a geografia dos meados do século XIX chamou de Mundurucania” (LIMA, 2001, p.
65).

Vale ressaltar que o municipio de Maués tem relacdo histérica direta com a criacdo
com Varios municipios da regido, como indicam estudos (BARROSO, 2015; CAMPOS, 2015;
DINELY, 2012, FARACO, 2006; O IBGE, 2010; MELO, 2017). Isso pode ser visto no
processo historico de estruturacdo politica e territorial do municipio de Boa Vista do Ramos.
E possivel compreender que o surgimento desse municipio estd diretamente ligado ao
surgimento de Maués, ocorrido a partir de 1798, quando este ainda era conhecido como Vila

de Luséa.
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Ao se fazer uma digressdo historica do processo de formacao territorial do municipio
de Maués, é possivel observar que, na constituicdo de 1850, é criada as primeiras provincias
no Amazonas e a Vila de Luséa se destaca como uma das 14 provincias implantadas. Com o
decorrer do tempo, devido a prosperidade que avanca no municipio, em 1892, este tem seu
nome mudado para Maués, ganhando assim status de comarca a partir do ano de 1895 (IBGE,
2010). Esse processo também é compreendido e transcrito nos estudos realizados por Campos
(2015, p. 35) e Dinelly, (2012, p. 39), que mostram que Maués surgiu a partir da antiga Vila
de Maguases, fundada pelos jesuitas em 1669, numa aldeia da etnia Mawé, nas proximidades
do rio Maues Agu.

Acompanhando os apontamentos realizados pelos estudos de Dinelly (2012), verifica-
se nessa regido a ocorréncia de conflitos, como a revolucdo cabana, ocorridos na metade do
século XIX. Destaca-se ainda que, quando € criada a provincia do Amazonas, por volta de
1850, o territério de Lusea, como era chamado, foi alcado a categoria de comarca juntamente
com outros 14 municipios.

Tal condicdo historica também é defendida por Faraco (2006), ao apresentar que
dentre as manifestagcdes sociais ocorridas na regido, estdo as lutas e os conflitos ocorridos no
decorrer do processo historico de constru¢cdo do municipio. Dentre essas lutas e conflitos, O
autor aponta as lutas existentes entre os grupos étnicos Mundurucus e Mawé, pelo dominio do
territorio e a Revolucdo Cabana. Ainda, segundo o autor, tais grupos étnicos, que habitavam a
regido do Médio Amazonas, travaram constantes lutas na garantia de seus territorios, até que
entre 1750 e 1768, os Mawé sairam-se vitoriosos dos embates, e 0s Mundurucus tiveram que
migrar para a regido do rio Tapajés e dispersaram-se pelos rios Canomd, Maués-acU,
Abacaxis e outros.

Tais autores indicam que, nos anos seguintes, varias intervencBes politicas e
econbmicas sdo implantadas sobre o territorio, e o municipio de Maués foi afetado por
mudancas na sua estrutura politico-administrativa, que também configuraram mudancas na
sua estrutura territorial com surgimento e criagdo de outros municipios.

Dentro desse contexto, € possivel destacar que a pequena vila de Boa Vista do Ramos,
é elevada a categoria de municipio, pela EC N°12 de 10/12/1981, juntamente com distritos de
outros municipios circunvizinhos, tais como Barreirinha, Urucurituba e Maués, que passam a
compor parte do atual territorio boa-vistense.

Construindo um esboco da trajetoria de construgdo do municipio, Campos (2015) traz

a contribuicdo de que:
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O municipio de Boa Vista do Ramos surge em forma de povoado a margem do rio
Parana do Ramos, mas elevado a condigdo de zona distrital de Maués em 1938. Em
1961, passa a ser municipio, mas em 1964 volta a ser subdistrito de Maués. Em
1981, retoma a posicdo de municipio e se desmembra da comarca de Maués,
conforme se apresenta em seu histdrico (CAMPQOS, 2015, p. 35).

Fazendo uma breve retomada sobre a formacdo de Boa Vista do Ramos, pode-se
verificar que o local onde se instala a sede do municipio, surgiu por volta do final do século
XX. Estudos de Dinelly (2012), IBGE (2018) e Melo (2017) indicam que o processo de
formacdo do municipio se deu a partir de um pequeno povoado liderado pelo Senhor Antero
Roberto Pimentel, conhecido como “Antero Gaivota”, comerciante local, proprietario de uma
Casa Comercial de nome “Boa Vista”; este possivelmente sendo o termo que inspirou a
denominagdo da nova circunscrigéo.

Tal saga é confirmada pelo trabalho de Melo (2017, p. 59) durante entrevista com a
neta do “Antero Gaivota”, para montar o histérico da formagdo do municipio a partir da
narrativa da moradora. Trabalho que também foi feito por Campos (2015), para montar a
mesma trajetoria historica e o periodo de formacao das primeiras comunidades do municipio,
a partir da narrativa de moradores de comunidades interlandinas locais.

Diante desse processo, € importante ressaltar que naquele periodo o pequeno povoado,
em que mais tarde se estabeleceu a sede municipal, era composto por um conjunto de
humildes residéncias, de casas construidas a partir de recursos existentes localmente, tais
como argila, madeira, cipds e palhas. As construcBes tipicas daquele periodo eram
confeccionadas a partir de palhas de Babacu (Atallea speciosa), espécie de palmeira
abundante na regido, cujas guias — palhas novas, ainda hoje, sdo largamente requisitadas para
uso na construcdo de moradias. Na época, no entanto, isso se dava em funcdo da falta de
outros materiais e tecnologias que pudessem ser utilizadas para a construcdo de moradias.

Continuando a demarcar o percurso de formacdo do municipio, verifica-se com o
passar do tempo que a pequena povoacao continua crescendo e recebendo novos moradores,
dos quais podemos destacar como familias tradicionais locais, chefiadas pelos Senhores Bento
Barroso, Pinheiro dos Santos, Herminio Rolim da Cruz, José Dinelly Pimentel e Graciliano
Farias dos Santos, dentre outros.

Segundo o IBGE (2018), na atualidade, o municipio de Boa Vista do Ramos tem uma
populacdo estimada em aproximadamente 18.483 moradores, distribuidos em um territorio

municipal de 2.589, 407 km? de area e uma densidade demografica de 7,13.
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No Censo populacional de 2010, o IBGE indica uma populacdo total residente no
municipio de Boa Vista do Ramos de 14.979, destes, 7.550 residentes na area urbana e 7.429
na area rural, com uma densidade demogréafica de 5,79.

Silva e Scherer (2011), em artigo intitulado “O projeto BVR: uma experiéncia de
sustentabilidade socioambiental na Amazonia”, publicado no livro Praxis: meio ambiente

trabalho e cultura na Amazonia, localizam o municipio da seguinte maneira:

Boa Vista do Ramos, municipio com 2506 km2, localizado a margem direita do
Parana do Ramos, na regido do médio Amazonas e distante 367 km de Manaus, com
duracéo aproximada de 18 horas de barco no sentido Boa vista do Ramos — Manaus,
esta assentada numa regido de terra firme, com relevo semiplano e terras de varzeas
com restingas que sdo inundadas no periodo das enchentes. (SILVA E SCHERER,
2011, p.43)

E nesse cenario tipico amazonense que, a partir do final da década de 1990, ocorreu o
dialogo entre as liderancas locais e do movimento das CFRs no Amazonas, que levou a
inauguracao, no ano de 2002, da instituicdo objeto de nosso estudo, cuja estrutura politica
organizacional e pratica de ensino voltada a realidade do aluno daremos énfase no decorrer
deste trabalho.

1.5.1 As comunidades boa-vistenses

Sobre as caracteristicas dessa regido, encontramos referéncias, a fim de entendermos

um pouco da condigdo das estruturas geomorfolégicas. Em abordagem feita por Agassiz

(2000), esta faz a seguinte descricao sobre o local:

Tupinambaranas. A porc¢do de terras situadas entre 0s quatro rios, 0 Madeira a oeste,
0 Amazonas ao norte, € 0 Ramos e 0 Maués ao sul — é indicado nos mapas como
Tupinambaranas. E uma rede de rios, lagos e ilhas, um desses labirintos aquosos,
como ja vimos muitos, que por si s6 formaria um vasto sistema fluvial em outras
regides (AGASSIZ, 2000, p.83).

Numa das ilhas que compdem esse complexo geomorfoldgico, foi implantada a
primeira escola no Amazonas a adotar a Pedagogia da Alternancia das Casas Familiares
Rurais, a fim de promover um processo educacional contextualizado a realidade de
comunidades amazonicas.

Nela se localizam ainda comunidades ndo indigenas, como Santo Anténio do Rio
Urubu, Nossa Senhora do Carmo do Itaubal, Nossa Senhora de Fatima da Terra Preta e Boa
Unido. Tais comunidades contribuiram como locais de analise em nossos estudos. Nesta
etapa, portanto, descreveremos algumas de suas caracteristicas socioambientais, que
permitirdo alguns esclarecimentos sobre: 0s aspectos historicos, sociais, culturais e

geomorfoldgicos e ecoldgicos existentes na regido.
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Sobre o processo de construgdo e organizacdo dessas comunidades, abordagens
realizadas por Aguiar (2012), ao estudar o manejo de pesca na regido traz a descricdo sobre a
origem de uma comunidade local e cita que a comunidade Santo Anténio do Rio Urubu foi
fundada por volta do ano de 1953, depois que o Senhor Hilario Gomes doou parte do seu
terreno, uma area de 60x80, para fazer parte da sede comunitaria. Inicialmente fazendo parte
do municipio de Maués e depois por volta da década de 1990, passando a fazer parte do
municipio de BVR.

Aguiar (2012) descreve também que, na época, pelo fato de a maioria dos habitantes
ser composta por praticantes do catolicismo, eles construiram uma igreja para o local das
oracdes. Retrata ainda que o primeiro centro social da comunidade foi inaugurado em 1991 e
que a comunidade possui uma escola em funcionamento, que atende aos alunos das séries
iniciais, e um posto de saude inacabado desde 2004.

Os comunitérios de Santo Antonio do Urubu lembram que a homologacédo do terreno
comunitario ocorreu em 27 de setembro de 1975. No entanto, estes sO possuem como
comprovacao desse processo um documento com o carimbo da diocese de Maués.

Aqui vale ressaltar que nesse periodo historico a igreja desempenhava por vezes o
papel do Estado, em muitas questdes, inclusive em funcbes de demarcacdo de terras,
principalmente para a construcdo dessas sedes religiosas. Assim, a criagdo da comunidade
estd relacionada & organizacdo da igreja catolica para demarcar o seu territério e organizar
nestas suas bases politicas e religiosas.

Fazendo um perfil socioeconémico dos moradores da Comunidade de Santo Antdnio
do Rio Urubu, Aguiar (2012) mostra que existem nesta comunidade 78 comunitarios,
divididos em 18 ndcleos familiares. Ainda descreve que o nivel educacional da populacéo
varia entre o fundamental incompleto e o nivel médio completo.

O autor também salienta que, das dezoito pessoas entrevistados para a realizacdo do
seu estudo, onze (11) possuem o nivel médio incompleto; seis (6), o ensino fundamental
completo; um (01), o ensino médio técnico incompleto; e (01) um, o ensino médio completo,
com formacao técnica realizada na Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos.

Sobre a fonte econémica dos moradores locais, de acordo com o mesmo autor, quinze
(15) dos entrevistados afirmaram vir da pratica da agricultura; catorze (14), da pecuaria;
dezesseis, (16) da pesca; treze (13), da roga; e dois (02), do cultivo do guarana.

Para colaborar com a construgdo desse estudo, foram realizadas visitas para
observacao e entrevistas na propriedade de algumas familias das comunidades da regido, para

a realizacdo de coleta de informacdes, a fim de compreender o processo de construgéo social e
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a realidade vivenciada pelos comunitarios locais. As visitas foram realizadas entre junho de
2018 e janeiro de 2019, para a realizacdo de vivéncias, observacdes e entrevistas realizadas
junto as familias.

Para a realiza¢do do trabalho aqui descrito, uma das familias que se propds participar
foi a do senhor L. C. (75 anos), um dos moradores mais antigos da comunidade e chefe de
uma familia compostas por varios membros. A conversa com o0s entrevistados foi realizada na
cozinha da sua residéncia, no momento em que ele e sua esposa permaneciam sentados ao
lado de um monte de milho, limpando e selecionando as espigas mais rusticas e maduras para
serem plantadas no ano seguinte. Entre a escolha de uma espiga ou outra, 0s entrevistados
foram retratando suas ideias, opinides e experiéncias sobre os anos de vivéncia na localidade.
Enquanto isso, os demais membros da familia tratavam de outras atividades da casa, alguns
participando de um puxirum de limpeza das areas de cultivo, outros tratavam da alimentacéo
da familia.

A conversa primeiramente foi voltada para entender a pratica e a organizacdo das
atividades produtivas direcionadas para o sustento da familia. Sobre isso, coletamos a

seguinte colaboracéo:

Aqui a gente trabalha com o cultivo do guarana e da roca de mandioca, através dele
eu produzo o bastdo de guarand que um bocado é vendido e trocado aqui na
comunidade mesmo, ou com outros produtos que falta as vezes aqui em casa. Parte é
vendida para o pessoal ai em Boa Vista do Ramos, outra l& em Maués, I4 pro
Ramos, aqui na Barreira, no Mucura, Castanhal, Lago Preto. De todo lado aparece
gente atras desse guarana.

A técnica que eu uso para a producdo de guarana é toda manual, desde o plantio até
o feitio do bastdo do guarand. Olhe, até hoje essa é a Unica técnica que gente
disponibiliza por aqui e a que mais se adequa a nossa necessidade de trabalho, e ela
ainda é muito eficiente. E eu acho mesmo que ela funciona, porque muita gente
vem atras desse nosso servigo, pois muitos que ndo tem as condi¢do de vir aqui
comprar 0 guarand vem aqui para trocar com outras producdo e troca até com
guarana mesmo. Eles trazem o guarana cru ou ja seco, para gente produzir em
sociedade para eles e depois a gente divide os bastdo, meio a meio.

Essa gente vem dai do Itaubal, do Lago Preto, da Boiuna, de Maués aqui com a
gente para produzir esse guarand (L.C. 75 anos, pai de egresso da CFR, em
entrevista realizada em Janeiro de 2019).

A partir das falas iniciais do entrevistado, foi possivel retratar algumas peculiaridades
do modo de vida e de producdo das familias locais, organizadas a partir da estrutura da
agricultura de subsisténcia e da economia solidaria e que ocorre com baixo uso de tecnologia
e insumos externos, mas também da ocorréncia do comércio de trocas de produtos em
particular a do guarand, uma pratica presente na regido.

Em outro ponto da entrevista, foi indagado sobre as mudangas percebidas pelos
entrevistados no decorrer tempo e sobre como estes analisam essas mudancas. A respeito

disso, o0 entrevistado mostra a seguinte percepc¢éo:
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Veja bem, o que eu acho que mudou aqui com o tempo: olhe eu acho que mudou
muitas coisas, 0 senhor quer ver. Hoje muitas daquelas tradigBes antigas que existia
antes, elas comegam a ndo existir mais por aqui. Trabalhos como o puxirum e das
trocas de dia de trabalho e servigo, que antes reunia todo o pessoal daqui de toda a
regido do Urubu, elas j& quase ndo existem mais, porque no final do dia essa
curuminzada que vem no trabalho eles ja querem receber o dinheirinho, e quando
aparece € um ou outro para o dia de trabalho.

Muito disso também eu acho que t& mudando pelo uso desses novos aparelhos que
vem aparecendo, o senhor ta vendo ali aqueles homens trabalhando, com aquelas
rocadeira. Olhe, mas quando ja, que antes eu sonhava que um dia ia chegar nesse
tempo e que ia ter esses aparelhos para fazer esse tipo de servigo. Pois antes isso ai,
ia ser tudo feito no muque, (maos e bragos) e com o tercado, € isso ia levar semanas
e até meses para nos fazer todo esse trabalho e tinha vez que a gente nem dava conta
de fazer todo o trabalho, porque ndo dava tempo de limpar tudo e tinha que
abandonar a roga porque nds ndo tinha as condicdo de tratar tudo.

E ai, quando nds nao dava conta do servico, a gente abandonava porque tinha que
dar conta de outros trabalhos.

Mas hoje, isso tudo ai é feito em horas, e daqui para tarde eles vao conseguir
terminar esse trabalho e amanha j& vdo comecar outra tarefa. E eu também acho que
isso vai mudando a relagdo que a gente tem com o trabalho e com a natureza, porque
a gente vai mudando isso mais rapido. Antes, as vez a gente tinha que abandonar as
nossas roga por a gente ndo poder e nds ndo ter as condicdo de manter elas tudo
limpa.

Mas hoje, com poucos dias a gente consegue alimpar tudo e da pra gente consegui
conservar nossas plantagdo de abacaxi, de milho, guarani, melancia, mandioca,
nossa criacdo de porco, de abelha e de galinha, tudo no limpo, coisa que antes era
dificil (L.C. 75 anos, pai de egresso da CFR, em entrevista realizada em Janeiro de
2019).

A fala do entrevistado mostra a percepcdo deste sobre as mudancas que vém
ocorrendo no universo e na organizagdo social e do trabalho, da aquisicdo de novos
instrumentos de trabalho e tecnologias que facilitam o trabalho e ajudam na produgdo, mas

que na percepgéo do entrevistado mudam também com o meio ambiente e o trabalho.

Figura 5- Producéo de milho em area de varzea — Comunidade Boa Uniéo do rio
Urubu- Janeiro de 2019

Fonte: arquivo pessoal
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Na fala em que o entrevistado se refere a aparelhos, ele retrata o uso de rogadeiras
como nova ferramenta de trabalho utilizada em suas propriedades. No dia de trabalho
realizado em sua casa, cinco homens utilizavam essas ferramentas de trabalho, para fazer a
limpeza do terreno.

Tal condicdo corrobora a visdo de outros autores, ja descritos nesse estudo, e a minha
impressdao também, na medida em que esta relatado, no decorrer deste trabalho, a respeito
dessa tematica relacionada as mudancas recorrentes na pratica do puxirum.

Outra questdo verificada durante a entrevista foi voltada a entender em que tipos de
ambientes eles realizam suas atividades produtivas. Nesse momento, o entrevistado afirma
que eles distribuem suas areas de cultivo entre a varzea e a terra firme, o que depende da
aptiddo de cada cultura e da sazonalidade da espécie e da condicdo climética. Acerca disso, 0

entrevistado contribui com a seguinte resposta:

Muitos desses nossos trabalhos, ele é desenvolvido na varzea, quando ela sai do
fundo, entre agosto e janeiro. Sé que as vez, quando a chuva é muita e a 4gua cresce
rapido, como esse ano, ndo da nem tempo de a gente aproveitar bem esse nosso
plantio, porque a agua néo deixa.

Olhe, seu homi, esse ano nds perdemos muitas plantagdo ai, que nem deu pra gente
aproveitar, como 0 nosso macaxeiral, que nem amadureceu e apodreceu ai no fundo
J&, porque a agua subiu muito rapido.

A melancia que nos plantamo esse ano, deu pena de a gente ver, seu homi, pois elas
ainda estavam assim meio verdosas ¢ comegaram a boiar em cima d’agua, era uma
ou outra que a gente aproveitava e ainda bem verde. Mas é assim a agua pra quem
trabalha na véarzea, ela nos surpreende muito.

Ja o milharal, ele também ndo amadureceu direito, mas s6 que como eles ficam mais
altos, a gente quebra as palhas do milho e pode passar mais uns dias até colher,
esperando ele amadurecer um pouco mais, mas assim, € uma ou duas semana,
depende da quantidade de chuva. Mas mesmo assim as vez eles ndo amadurecem
direito, mas d& pra pelo menos a gente fazer um mingauzinho, umas pamonha, como
hoje as meninas estdo ai fazendo, e escolher umas espigas maiores pra guardar pra
plantar no ano que vem e dar pros nossos bichos também, pros patos, galinhas,
porcos.

E assim, nossas atividades de trabalho aqui, acontece entre a varzea e a terra firme,
no tempo da seca a gente trabalha na varzea aqui na frente, com plantas que
demoram poucos dias para amadurecer, mas muitas plantas ndo gostam muita do
encharcado das varzeas e demoram muito tempo pra amadurecer e essas a gente
cultiva elas na terra firme, como a mandioca, o abacaxi, 0 guarana e outras que ndo
gostam muito de agua no pé e ai s6 da pra plantar na terra firme, elas (L.C. 74 anos,
pai de egresso da CFR, em entrevista realizada em Janeiro de 2019).

A partir do depoimento, podemos observar a forma como eles organizam suas
atividades produtivas, que ocorre em dois ambientes, entre a varzea e a terra firme. Também é
possivel perceber os desafios e dificuldades encontradas por esses agricultores para realizar a
producéo dos seus alimentos nesses ambientes, na medida em que estes tém que lidar com a
sazonalidade do ecossistema local, para manter seus sistemas produtivos. Isso devido aos

ciclos de enchentes, que quando ocorrem de forma acelerada acabam prejudicando a



66

realizacdo dessas atividades e levam a perdas e prejuizos de parte ou de toda a producéo,

como relatado pelo entrevistado.

Figura 6 — Comunidade de Santo Antonio do Rio Urubu - janeiro de 2019

Fonte: arquivo pessoal

Outro trecho da conversar foi direcionado para a compreensdo processo historico de

ocupacéo e formacdo da comunidade. Sobre tal tema, o entrevistado pondera que a formagao

do local esta ligada a migracdo da sua familia vinda do municipio de Barreirinha e discorre a

seguinte narrativa:

A nossa familia veio dai da regido de Barreirinha (AM), pra cd. E aqui ja tinha
outras familias distribuidas nessas beiradas do Urubu, tanto aqui no Santo Antdnio,
onde nds moramos. Mas também espalhado por ai pelas bandas do Tamuata, da
Terra Preta, do Itaubal. J4 a Boa Unido surgiu depois.

Eu me lembro de que as primeiras familias de moradores daqui era a familia Gomes,
a Oliveira, a Lavareda, a Viana e a Arruda e que depois foram chegando outras
familias.

Naquele tempo tinha apenas trés comércios aqui na regido, onde a gente trocava e
vendia 0s produtos que a gente arranjava por aqui, COmo 0 guarana, o pirarucu e a
farinha, que era vendido ou trocava por produtos que a gente precisava para a nossa
sobrevivéncia. Como o agUcar, 0 sabdo, o querosene, 0 sal e o pano para fazer as
roupas. Um desses comércios ficava ali no Ramos, proximo a Barreira, outro aqui no
Centenario e outros em Maués.

Nesse tempo meu pai era trabalhador da juta e nds ndo tinhamos muita experiéncia
em trabalhar com outras atividades, que também ocupavam as pessoas naquele
tempo, como o pau rosa, a balata e o guarana. Por conta disso, nds tinhamos que ir
trabalhar ai no Centendrio, isso por volta de 1960, com o senhor Donga Michiles,
mas também com o Magaldi e com o senhor Leonel na exploragdo do pau rosa.

No Centenario nesse tempo tinha mais ou menos umas 30 hectares de guarand, de
onde mais ou menos uns 10 a 12 homens colhiam no periodo da safra de guarana
entre novembro e dezembro, uns 22 paneiros de uns 40 quilos de guarana por dia.
Além disso, eles criavam gado e tinham uma serraria que cortava as madeiras aqui
da regido do Urubu mesmo (L.C 74 anos, pai de egresso da instituicdo estudada, em
entrevista realizada em Janeiro de 2019).

Ao responder o questionamento, o entrevistado faz um apanhado histérico de como a

regido foi povoada e indica as primeiras atividades econémicas e produtivas existentes na

regido, bem como acerca do papel desempenhado por muitos migrantes que chegaram a
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localidade e colaboraram com a construcdo e organizagao do espago como é visto atualmente.

Vale ressaltar que parte da sua fala corrobora os descritos por outras fontes consultadas e

descritas no decorrer desse trabalho, sobre o processo de formacdo de comunidades

ribeirinhas locais e de municipios como Maués e Boa Vista do Ramos.

~ Fonte: Arquivo pessoal

Figura 7 — Colheita de milho cultivado na varzea pelos agricultores locais

Acerca dessa entrevista ainda é importante destacar relatos indicando as primeiras

familias responsaveis pela formacdo social e ocupagdo territorial da regido, bem como

identificando as atividades econdmicas ocorridas no local. Sobre isso, o entrevistado destaca a

distribuicdo dos comércios com os quais 0s moradores mantinham relagéo de troca e comércio

de seus produtos naquele periodo e as atividades produtivas recorrentes a época.

Em outro excerto da entrevista, solicitamos que o entrevistado relatasse suas memdrias

sobre o processo da organizagdo da comunidade. Nesse momento, ele fala do protagonismo

do seu pai e de outros moradores da localidade nesse processo, como relatado na descricdo a

sequir:

A comunidade de Santo Anténio comegou a ser organizado por meu pai Benedito
Viana, seu Hilario Gomes, seu Miguel Bras e seu Neco, por volta de 1950.

Pois me lembro de que por volta de 1953, a enchente foi muito grande e a &gua
chegou bem préxima da igreja, pois para fazer o arraial que teve naquele ano e para
entrar na igreja eles tiveram que fazer uma maromba®.

Depois desse tempo veio o padre e ai ele ajudou a organizar melhor a comunidade,
acho que desde o final da década de 70 e inicio dos anos 80, foi que a igreja
COmegou a vim pra ca.

Al eles determinaram a parte da sede da comunidade e dai meu pai doou essa parte
que vai da casa do Baixo para I3, isso € da igreja, de 14 para ca é nosso. Depois veio
essa escola que o senhor esta vendo, quer dizer, ela era de madeira antes, depois que
ela foi construida de alvenaria, porque antes nds so6 tinha uma escola aqui perto, que
ficava la pra Terra Preta. Quando eu era pequeno, era para la que nos tinha que ir
remando quando o rio tava cheio e andando quando o rio secava, para ir estudar.

® Plataforma feita de madeira rolica, sobre a qual muitos moradores passam o periodo da enchente dos

rios da regido e alojam suas criagcdes e materiais necessarios para sua sobrevivéncia.
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Mas depois a professora foi embora e nunca mais retornou e nés iamos estudar ai no
Tamuata.

Até que chegou essa escola para c4, eu acho que foi na primeira elei¢cdo da Socorro
Pereira, a primeira prefeita de Boa Vista do Ramos, por volta de 1980, eu acho, ndo
lembro bem, porque isso teve muitas mudancas aqui, um tempo nds aqui era de
Maués, noutro dia nés ja era de Boa Vista, depois voltou pra Maués de novo, até que
voltou para Boa Vista e a gente ndo mudou mais até hoje.

Desde esse tempo a gente vem batalhando para melhorar as condi¢do da nossa
comunidade, mas na verdade o que a gente tem aqui € isso que o senhor ta vendo,
uma comunidade que tem pouca coisa a oferecer pra gente.

Como esse posto de salide que podia ajudar a gente aqui para ndo precisar ir a cidade
guando adoece, mas esse posto foi iniciado desde o tempo que o senhor morava por
aqui, o senhor lembra né? Quando comegou a ser construido e t4 ai até hoje
abandonado. Os ferros tudo ja tdo enferrujado e o mato esta tomando conta de tudo,
ja pensou! E é assim que nds somos tratado por aqui.

E a gente so esta aqui porque o que eu vou fazer I para cidade, 14 ndo tem trabalho e
eu ndo sei fazer outra coisa, na minha idade o que o senhor acha que eu vou fazer
para 14? O jeito é a gente ir se arranjando por aqui, mesmo com essas dificuldades.
Mas aqui a gente planta, a gente vai e pega uns peixe para comer ai no rio e vai
passando a vida (L.C 74 anos, pai de egresso da CFR, em entrevista realizada em
Janeiro de 2019).

Diante do exposto, visualiza-se, a partir da fala do entrevistado, um marco historico da
organizagéo e da construgdo da comunidade de Santo Antonio do Rio Urubu. Segundo este, a
mais antiga da regido. Nesse trecho também sdo identificados os primeiros moradores
responsaveis pela formacao da comunidade, bem como de alguns pontos histéricos destacados
por ele como importantes dentro do processo de construcdo da regido. Além disso, sdo
pontuados alguns avancos alcancados durante esse percurso e os desafios que os moradores
vivenciam no cotidiano de uma comunidade ribeirinha na regiao.
1.5.2 Aspectos geomorfologicos do local

As comunidades ribeirinhas pertencentes a0 municipio de Boa Vista do Ramos, estdo
assentadas em diferentes sitios, que sdo modelados e padronizados de acordo com a
geomorfologia regional, composta por varzeas, nas areas proximas aos maiores leitos fluviais,
e terras firmes, nas porcGes mais centrais do territério.

O municipio estd localizado num mosaico biogeografico denominado Ilhas
Tupinambaranas, que se configura como um emaranhado de canais aquosos de rios, lagos,

lagoas, furos, estreitos, paranas, cabeceiras, restingas, buiucts™, sobre os quais predominam

10 Lagos centrais e de dificil acesso, nos quais, segundo as mitologias locais, moram as cobras grandes, boiunas,
boitatas ou buiugus. Na atualidade estes lagos sdo escolhidos pelas comunidades locais como local de
reproducdo e manutencdo de estoques pesqueiros. Em minha opinido, talvez os mitos e tabus criados junto aos
lagos tém, na sua estrutura, o desejo de realizar a preservacio desses locais. E uma pena que, na atualidade, a
pecuaria bubalina seja responsavel pela destruicdo desses microecossistemas, que tém em sua composicdo, uma
vegetacdo de anhingas, que servem como ninhais de diversas espécies de aves e moradia de muitas outras
espécies aquaticas. O municipio de BVR também é conhecido localmente como Boiuna, em homenagem a
mitologia regional.
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vegetacdes do tipo floresta de terra firme, nas areas que ndo sdo sujeitas a alagacOes, e
galerias de igap0s e florestas de varzeas, nas areas sujeitas a enchentes sazonais.

Figura 8 - Caracteristicas geomorfologicas da cabeceira em periodo de inicio de
enchente dos rios amazoénicos, onde esta situada a comunidade do Itaubal, uma das sete
comunidades que compdem a ilha.

~‘ Q»‘.'.‘s"é‘"

27/01/2011 17:16

Fonte: arquivo pessoal

1.5.3 Estrutura fisica e politica das comunidades locais

As comunidades boa-vistenses possuem, em sua estrutura fisica, um padrao que segue
a seguinte orientacdo: a presenca de uma igreja, na maior parte das vezes catolica, seguida das
adventistas, um prédio escolar, que atende em geral as primeiras series de estudo (1° ao 5°
Ano), uma sede social, na qual séo feitas as reunides e as festas da comunidade, um poco
artesiano ou semiartesiano e um campo de futebol. Em algumas também existe a presenca de
um posto de saude.

Figura 9 — Estrutura fisica de uma comunidade rural de BVR

27/01/2011 17:17

Fonte: arquivo pessoal
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A estrutura organizacional, politica e administrativa dessas comunidades sdo
compostas por diretorias eleitas pelos comunitarios, para servir de representante e coordenar a
comunidade, em mandato que em geral variam entre 2 a 4 anos, renovaveis ou ndo, de acordo
com o estatuto ou por acordo coletivo feito pelos comunitarios. Tais processos geralmente séo
realizados por representante de igrejas ou por representantes politicos locais e pela prefeitura
do municipio.

Essa estrutura administrativa € composta de presidente e vice-presidente, secretarios,
tesoureiros e conselho fiscal, e tem como objetivo organizar as demandas locais, relacionadas
a questdes como: educacdo, saude, seguranca, desporto, lazer e meio-ambiente. Ela também
tem a funcdo de representar comunidades, em seus problemas e anseios, junto aos
representantes do municipio, como a prefeitura e outros 6rgdos governamentais e ndo
governamentais.

Também se faz presente nessa estrutura organizacional a presenca de um chefe de
policia, cujo ocupante designado da funcdo é um morador da comunidade. E dele a
responsabilidade de realizar o policiamento da comunidade. Além disso, a ele compete o
papel de manter a ordem no local.

Ha ainda um agente comunitario de saude — ACS, responsavel por fazer o
monitoramento dos moradores da comunidade, quanto a questdo de salde destes e, em caso
de doenca, encaminhar-lhes para tratamento na sede do municipio.

Por fim, hd um professor, geralmente responsavel pela formacdo de ensino de 12 a 52
série, uma vez que poucas comunidades do municipio possuem educacao para as séries mais
avancadas de ensino e, quando possuem, sdo disponibilizadas por meio de um sistema de
midia, conhecido como ensino tecnoldgico intermediado por midia, no qual o professor local
serve de intermediador do sistema de educacdo a distancia.

1.5.4 Aspectos culturais das comunidades rurais boa-vistenses

Sobre as préticas culturais realizadas por essas comunidades, podemos destacar
algumas que tém presenca significativa no cotidiano da populagdo boa-vistense. Em particular
nas comunidades da regido do rio Urubu, ¢ forte a religiosidade e a presenca predominante do
cristianismo catdlico, que sdo percebidas na propria estrutura fisica destas, por meio da
presenca de igrejas voltadas a devogdo de santos padroeiros e de grupos protestantes de raiz
adventista, batista, pentecostal e assembleiana, dentre outras congregagoes.

Nas cinco comunidades que compdem a llha do Urubu, estdo mais presentes, como
pratica religiosa, o catolicismo e o adventismo. Este € principalmente praticado aos sabados

pelos protestantes adventistas, enquanto aquele, aos domingos, pelos fiéis catdlicos em seus
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templos de devogdo. Tais praticas ditam outras atividades culturais locais, como festejos de
arraiais, quermesses, torneios de futebol, canoagem, corrida de rabetas' e festas dancantes,
que sdo realizadas durante os festejos de santos padroeiros dos ndcleos comunitarios catélicos
e dos Campais'? das igrejas adventistas.

O esporte e o lazer sdo marcados pela préatica do futebol, que é realizado por homens e
mulheres, geralmente aos finais de semana. O marco principal do esporte no municipio é a
realizacdo do campeonato municipal interlandino,® o principal evento esportivo local, que
congrega as 50 comunidades dos sete polos do municipio — Ramos de Baixo, Ramos de Cima,
Massauari, Curuca, Lago Preto e Rio Urubu — em torno do campeonato esportivo.

As festas dangantes, religiosas e arraiais e quermesses, por seu turno, sao feitas nas
comunidades, como forma de homenagear suas culturas e religiosidades.

Ha ainda, nas comunidades, a presenca de mitos e lendas locais, muito voltados a
sincronizar a relacdo homem e natureza, pois todos tém em sua estrutura a floresta e a agua,
como elemento de origem. Destas, podemos destacar a lenda do boto encantador, que atrai as
mocas das comunidades locais, onde se estruturam ainda as lendas da boiuna, do boitata, do
buiucl, do mapinguari, do curupira e outras.

1.6 A base econémica local
1.6.1 A pesca

O peixe € a principal fonte de proteina das comunidades locais e se destaca na
economia das comunidades rurais boa-vistenses. Isso acontece na medida em que existe na
regido lagos piscoso, que sdo utilizados pelos moradores locais para a pesca artesanal e de
subsisténcia. Estas, por sua vez, sdo feitas com auxilio de apetrechos de pesca como: canigos,
espinhéis, zagaias, flechas, tarrafas e malhadeiras. Dessas atividades de pesca, somente o que
excede é vendido a locais especializados no comércio do pescado, como em flutuantes, barcos
regatdes da pesca, nos barcos de recreios e na sede dos municipios, principalmente no periodo
das piracemas de cardumes que arribam nos rios e lagos da regido.

A pesca profissional, ou aquela que usa equipamentos maiores e instrumentos mais
modernos, em sua maioria sdo feitas por barcos de outros municipios, tais como: Maués,
Manaus, Parintins, Itacoatiara ou dos estados do Pard e Amapa. Essa pratica, segundo 0s

moradores locais, por algum tempo, gerou conflitos na regido, por conta da invasdo de

11 . . . .
Corridas de canoas motorizadas com motores de 3,5 a 13 hps, que tem uma grande calda no suporte, muito comum na atualidade, como
montaria de transporte nas comunidades amazonenses.

12 . N . . . - - x .
Encontro entre comunidades e igrejas adventista no baixo amazonas, cujos mais conhecidos sdo os do Molongotuca, do Interior de
Barreirinha e da Ilha do Sol, municipio de Maués, sobre os quais se precisa de melhores estudos para maior entendimento.

13
Sobre a temética ver estudos de Campos (2015).
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pescadores de outras regides, o que levou as comunidades locais a fazerem o0s acordos
comunitarios de pesca.
1.6.2 A agricultura de subsisténcia

A realizacdo da agricultura de subsisténcia apresenta-se na pratica de pequenos
rocados de mandioca, guarana, milho, banana, macaxeira, jerimum, cana-de-agtcar, maracuja,
cupuacgu, cacau, urucum, limdo, laranja, abacaxi, melancia, entre outros, que sdo feitos
geralmente de forma consorciada.

As rocas sao feitas por meio de préaticas de puxiruns, trabalho coletivos que, de acordo
com Campos (2015), sdo realizados desde a etapa de rocagem da area a ser cultivada, até a
etapa da colheita.

As rogas sdo praticadas em dois ambientes. Na terra firme sdo estabelecidos plantios
de espécies de ciclo longo, como o guarana, a castanha e outros. No periodo de vazéo do rio,
por outro lado, durante o periodo de seca entre agosto e fevereiro, surgem nas areas dispostas
ao longo das margens das principais vias aquosas da regido, as varzeas, onde é realizado o
plantio de rocas de espécies de ciclo curto, como a melancia, o milho, a mandioca, a
macaxeira, o feijao, o jerimum, dentre outros.

Figura 10 — Sistema agroflorestal da propriedade de um egresso da CFRBVR - Junho

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 11 — A roca de morador de uma comunidade rural de BVR
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28/01/2011 12:54

Fonte: arquivo pessoal
Os gréaficos dispostos abaixo mostram dados da producdo agricola de culturas
temporérias produzidas no municipio de Boa Vista do Ramos. Para a elaboragdo deles foram
utilizados dados do Censo Agropecuario do IBGE (2010), tendo como base os anos 2007/08.
Tabela 7 — A producéo agricola temporaria de BVR

Area plantada em | Quantidade
Culturas temporarias em BVR | Ha produzida

2007 2008 | 2007 2008
Mandioca (1000 kg) 0 79 0,4 0,811
Cana de agucar (1000 kg) 0 0 1 0
Milho (em grdo) (1000 kg) 0 5 2 2
Melancia (1000 kg) 0 1 0 20
Arroz (casca) (1000 kg) 0 0 0 0
Feijdo (graos) (1000 kg) 60 18 48 16
Abacaxi (1000 frutos) 4 5 12 20

Fonte: IBGE com a produc&o agricola 2007/08 - Censo agropecuério (2010) - Disponivel em:
www.ibge.gov.br

J& o proximo grafico mostra a relagdo de producdo de culturas da agricultura
permanente, realizadas pelos agricultores do municipio, de acordo com o Censo Agropecuario
(IBGE, 2010), com base na producédo de 2007/08.

Tabela 8- A producéo agricola permanente de BVR

’ Quantidade
Area Plantada em )
5 produzida em
Culturas permanentes BVR | Ha
1000 kg
2007 2008 2007 2008
Banana (cacho) 1000 kg 80 50 720 300
Guarana (sementes) toneladas | 500 470 69 28
Maracujé (toneladas) 5 5 3 10



http://www.ibge.gov.br/
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Fonte: IBGE - a produc&o agricola 2007/08 - Censo agropecuério (2010)-Disponivel em:
www.ibge.gov.br

O grafico acima mostra a producdo realizada pela agricultura familiar local, por meio
da pratica da agricultura permanente, onde se destacaram nos anos de 2007 e 2008, os cultivos
de guarand, banana e maracuja.

1.6.3 A meliponicultura

A meliponicultura é uma técnica de criagdo racional de abelhas sem ferrdo. De acordo
com Oliveira e Kerr (2000), foi desenvolvida por Fernando Oliveira', e sua pratica foi
intensificada nas Ultimas décadas no municipio, por meio de acfes desenvolvidas pelo
Instituto Iraquara.

A técnica consiste em criar espécies de abelhas em colmeias racionais, que permitem
maior facilidade de manejo e reproducdo desses insetos. Tais atividades, nos ultimos anos,
vém sendo cada vez mais praticadas, e vem se tornando cada vez mais comum a presenca de
colmeias desses insetos nos quintais agroflorestais dos moradores locais. Atualmente, o
municipio conta com a presenca de um entreposto de mel, para o beneficiamento e
armazenamento da producdo.

Figura 12 — Imagens 1 e 2: colmeias racionais de meliponineos, usadas como elemento

nos sistemas agroflorestais em quintais dos moradores locais.

R

14 . S ) . o . — «

Fernando Oliveira foi o idealizador do método de manejo e da técnica racional de criacdo e reproducdo de
abelhas amazonicas. Pelo Instituto Iraquara, foi grande incentivador da criacdo dessas espécies em comunidades
amazonicas.
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Fonte: arquivo pessoal do autor
Tais projetos foram desenvolvidos inicialmente pelo Instituto lIraquara e séo
desenvolvidos na atualidade pela Cooperativa de Criadores de Abelhas Indigenas Sem Ferrdo
— COOPMEL.
1.6.4 A pecuaria extensiva

A pecuéria realizada no municipio é do tipo extensivo. Por meio dessa préatica, séo
criados os gados bovino e bubalino, além de cabras, ovelhas e porcos.

As criacOes dessas espécies sdo realizadas em pequena escala de producdo e
desenvolvidas nas varzeas e terras firmes do municipio, de acordo com a sazonalidade
climética presente na regido. No verdo, época da seca dos rios, o gado é levado para as
varzeas, para aproveitar as pastagens naturais que aparecem a margem dos rios e lagos,
restingas e campos naturais de varzea da regido, onde permanecem de agosto a mar¢o. J& no
inverno, periodo de enchente dos rios da regido, os animais sdo levados para pastar nas
pastagens plantadas nas terras firmes, no periodo de marco a agosto, até que os rios voltem a
baixar e possam ser conduzidos novamente as varzeas.

Tabela 9 — A producéo agropecuéria de BVR

Producéo Quantidade
pecuaria de BVR 2007 2008
Bovino 11,113 15,501
Bubalino 700 852
Suino 1632 1100
Caprino 624 500

Fonte: IBGE - a produc&o agricola 2007/08 - Censo agropecuario (2010). Disponivel em:
www.ibge.gov.br
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Verificam-se a partir dos dados objetivados por essa tabela que as criagdes de gados
bovino e suinos sdo as que mais se destacam no municipio de Boa Vista do Ramos, segundo
dados levantados pelo censo agropecuario do IBGE (2010).

1.6.5 A exploragdo madeireira e o uso da floresta

Desenvolvida em maior escala nas comunidades de terra firme da regido, essa
atividade possui uma boa relevancia para a economia do municipio, principalmente para a
regido do rio Curucd, onde estdo localizados nas terras firmes os estoques madeireiros. O
municipio possui uma &rea de manejo florestal, com sede na comunidade Menino Deus do
Curucéa, e também em outras areas e comunidades distribuidas no municipio.

Foi nesse mosaico cultural e ambiental que, a partir do ano 2002, deu-se inicio a
primeira turma de alunos formados com o uso da pedagogia da alternancia das Casas
Familiares Rurais no Amazonas, que por ora integra o principal escopo de estudo desse
trabalho relacionado a pratica de uma educacdo contextualizada as condicGes
socioecondmicas de comunidades ribeirinhas na Amazonia.

E nesse cenario dual, a0 mesmo tempo conflituoso e paradisiaco, que o homem
amazonico é desafiado numa luta constante e histérica, para superar, num primeiro momento,
os limites impostos pela natureza e, nos ultimos séculos, as acdes e as vontades pelos agentes
“civilizadores” colonizadores e suas estratégias de dominacao e subjugacao.

Mas também foi nesse cenario que, a partir do ano de 2002, um grupo organizado de
trabalhadores do campo inaugurou uma escola que possibilitou a criacdo de um curriculo
contextualizado as demandas sociais, culturais, econdémicas e ambientais, para a formacao de
alunos pertencentes as comunidades ribeirinhas do municipio e, assim, criar possibilidades
para a reproducéo cultural desses mesmos alunos diante das atuais demandas impostas pela
sociedade global, pelo mercado e pela natureza — na medida em que estes cada vez mais
requerem a construcdo de novas estratégias para lidar com esses desafios encontrados nos

Gltimos anos.
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SECAO - A EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: CONQUISTAS REALIZADAS A PARTIR DE
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Se a crise da escola € universalmente proclamada, a crise da escola do meio rural é
ainda mais evidente, embora suas conotacBes especificas sejam menos claras. Em
todo o caso, 0 interesse para novas alternativas educacionais, hoje é muito forte
(NOSELLA, 2012, p.35).

Desde o periodo de formacao territorial, 0 campo brasileiro é um palco demarcado por
conflitos, contradi¢Ges e processos excludentes para diferentes grupos humanos que ajudaram
a estabelecer o territorio. Por muitos anos, estes ndo foram alcancados por politicas publicas
que lhes garantissem melhores oportunidades de vida, de autonomia, de soberania alimentar e
econbmica, qualidade de vida e a equidade social em seus territorios.

Essas condigGes de direitos, de acordo com Fernandes e Molina (2004, p, 27), somente
foram alcancadas a partir da luta, da reinvindicacdo e da organizacdo de diferentes
movimentos sociais do campo e da cidade, voltados para garantir 0 acesso e a posse da terra,
do direito a vida, a dignidade, a cidadania e oportunidades de acesso a saude, ao lazer, a
educacéo, dentre outros.

No que tange o direito a educacdo, avancos e conquistas direcionados a sua
democratizagdo s6 foram possiveis a partir da mobilizacdo desses grupos organizados, em
prol do acesso, melhorias, investimentos e democratizacdo. Muitos desses grupos estavam
organizados pelo movimento dos pioneiros e escolanovistas, realizados na primeira metade do
século XX e pelos movimentos ocorridos apds a reabertura democrética do pais p6s-1964.
Acerca desse tema trataremos no decorrer da tessitura que aqui se amplia, no sentido de
abordar o processo histérico que permeia a realidade educacional brasileira; principalmente a
direcionada a construcédo da identidade educacional do campo, das florestas e das aguas.

Esse processo € desvelado por meio de reflexfes sobre as causas, a organizacao e as
luta dos movimentos sociais do campo, direcionados a consolidacdo de politicas publicas
adequadas a diversidade sociocultural presente nessas territorialidades, sobretudo no que diz
respeito a promocao de um projeto educacional pautado nos anseios e nos principios dessas
populacdes. Seu entendimento, por sua vez, se faz a partir de questdes sociologicas, politicas,
econdmicas e historicas que permeiam a realidade agréria brasileira e amazonica, uma vez
que tais questbes se apresentam como chave para entender as motivagdes que levaram
diferentes grupos organizados do campo a um processo de lutas por direitos, pela democracia

e por uma melhor condicéo de existéncia.
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Muitos desses direitos somente foram alcancados apos a reabertura politica do pais,
quando os coletivos comecaram a debater, formular e vivenciar propostas politicas e sociais
direcionadas a superacao de anos de abandono por parte do Estado brasileiro. Essa superacédo
somente foi possivel por meio do engajamento desses trabalhadores.

Essas conquistas, no entanto, nem sempre foram alcancadas de forma pacifica,
tampouco, realizadas por conta da boa vontade dos grupos politicos que historicamente
estiveram a frente do comando do pais, utilizando-se de relagdes que, segundo Batista (2007),
foram pautadas no autoritarismo e na exclusdo e na marginalidade dos grupos sociais menos
favorecidos, visando subalterniza-los. Um exemplo disso é o caso amaz6nico, que ocorreu a
partir da falta de alteridade por parte dos colonizadores para com as populagdes locais, com
sua cultura, seus costumes, modos de vida e tradigoes.

Nessa perspectiva, essa secdo também busca fazer um relato histérico de construcéo
do atraso sociocultural existente no campo brasileiro e amazonico. Atrasos esses que foram
consolidados a partir do periodo de colonizacdo e intensificados nas demais etapas de
integracdo do pais. Para tanto, as abordagens de diferentes autores que estudaram essa
tematica serdo levadas em conta, a fim de entender como foram construidas as diferentes
condigdes socioecondmicas presentes no interior do pais na atualidade e também de retratar
como esses sujeitos coletivos, a partir de suas necessidades e organizagdo, passaram a
trabalhar em suas territorialidades, filosofias, conceitos, metodologias, projetos e préaticas
pedagdgicas, pautadas numa ética solidaria, participativa e voltadas a cultura, aos modos de
vida, a condicdo ambiental e ao contexto amazoénico.

Nesse sentido, apresentamos a experiéncia da Associacdo Casa Familiar Rural de Boa
Vista do Ramos — ACFR-BVR. Uma associacdo que faz uso da Pedagogia da Alternancia
como caminho para interligar o ensino e a condi¢do cultural e socioeconémica local,
almejando promover a valorizacdo da cultura, a constru¢do de cidadania, da afirmacao social
e da identidade politica e social, além da autonomia alimentar e econdmica de seus
participantes. Estas serdo tratadas no decorrer deste segmento, como resultado da luta desses
movimentos, voltados para a promocdo de um projeto educacional com uma identidade
territorial.

2.1 As raizes dos problemas sociais do campo brasileiro e amazénico

Para a consolidagdo desse trabalho, partimos de uma analise sobre a estrutura agréria e
sobre a realidade sociocultural, que levaram as condigdes impressas na estrutura
socioecondmica brasileira. Tal andlise serd realizada a partir da visdo de autores que

estudaram diferentes contextos historicos de formacdo do pais. Ela ocorre no sentido de
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auxiliar a delimitar e compreender 0s processos sociais que ajudaram a consolidar o cenario
de exclusdo, abandono, marginalidade das populacdes periféricas do pais. Estas, segundo
esses autores, foram alicercadas no arcaico sistema agrarista patriarcal, experimentado nos
primeiros séculos de colonizacdo e formacdo social do estado brasileiro, cujas raizes se
estendem até os dias atuais.

Para isso, partimos dos estudos realizados por Freire (2004)", que, ao analisar a
estrutura agraria do Brasil, atestou a existéncia de vérios Brasis™®. Esse entendimento foi
criado pelo autor para identificar latentes contradi¢bes sdcioespaciais existentes dentro do
territorio nacional e que foram criadas por diferentes fatores. Dentre estes, se observa 0s
ocorridos no final do século XIX, que priorizaram o meio de vida urbano em detrimento do
meio de vida rural e que foram possibilitados por projetos politicos e econdmicos com
objetivo de fortalecer a elite brasileira, que, cada vez mais urbana, criou dificuldades para a
permanéncia das populacgdes existentes no campo.

Freire (2004) ainda destaca que a perda de prestigio do espaco rural brasileiro ocorreu
em funcdo das transformacgbes politicas, econdmicas e territoriais, direcionadas para a
construcdo de um Brasil urbano. O autor aponta ainda que, desde os tempos coloniais, existiu
a caréncia de escola para a formacao da sociedade brasileira, visto que, até mesmo as familias
mais prestigiadas ndo possuiam condi¢des suficientes para educar seus filhos, devido aos altos
custos, que se davam pelo fato dessas instituicdes de ensino estar situada nas metropoles
europeias e longe da realidade brasileira, sobretudo a periférica.

Nessa perspectiva, lanni (1999) pontua que os centros urbanos sempre foram locais de
grande agilidade e palcos de redes de relacdes no plano da economia, da politica, da cultura.

J& Holanda (1995) entende que a condi¢do social brasileira origina-se da inoperancia e
da falta de habilidade das classes dominantes em organizar o pais. Condi¢do essa que, em sua
visdo, ocorreu devido a incapacidade desta em gerenciar os destinos do pais, que esta
enraizado no passado colonial, agrarista e alicercado numa sociedade patriarcal escravagista
que dominou o pais desde os primeiros séculos de sua formacdo. Por tal via, somente uma
classe privilegiada, detentora de terras, privilégios e titulos de nobreza, vivia a custa do
sofrimento e da submissdo de escravos nativos e africanos. Atividade que, segundo Holanda
(1995), representou durante muitos anos a principal mercadoria do comércio praticado entre o

Brasil e a Europa.

15 Introducdo a histéria da sociedade patriarcal no Brasil-2, e a decadéncia do patriarcado rural e

desenvolvimento do urbano.
16 . . .. . . . " .

Termo utilizado por Freire em referéncia as diferencas sociais, econdmicas, politicas e culturais existentes no
pais.
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Fazendo abordagem sobre a mesma condi¢cdo em que se alicerca a condigdo social
brasileira desde o periodo de formacdo, Prado Jr (1963) mostra que o trabalho servil sera por
muito tempo a chave-mestra da arcaica estrutura agraria colonial e patriarcal brasileira.
Segundo o autor, o cimento que junta as pecas que a constituem, que levou os homens a
serem reduzidos a mais vil expressao, ndo mais que o irracional, uma vez que ndo se queria do
cativo, nada mais que sua forca bruta para o trabalho.

Para Prado Jr. (1963), o negro e o indio, teriam papel mais amplo e fecundo na
formag&o social do pais se diverso fosse o rumo da colonizacéao e se tivesse sido buscado ou
aceitado deles uma colaboracdo menos unilateral e mais larga, do que o simples esforco fisico
para a exploracdo de um pequeno numero de géneros de recursos naturais altamente
valorizados no mercado internacional. O mesmo autor também entende que, nesse processo, 0
negro incorporado a forca pelo colonizador europeu acabou em maior desvantagem do que o

aborigene local. Situacdo para qual faz a seguinte tessitura:

Incorporou a coldnia ainda em seus primeiros instantes, e em proporcoes
esmagadoras um contingente estranho e heterogéneo de racas, que beiravam a
barbarie, e que no contato com a cultura superior de seus dominadores se
abastardaram por completo, no caso do indigena ainda houve a educagéo jesuitica e
de outras ordens que com todos os defeitos, trouxe, todavia um comeco de
preparacdo de certo alcance. Mesmo depois da expulsdo dos jesuitas, o que
desfalcou novamente a obras missionérias, pois as demais ordens ndo souberam ou
ndo puderam suprir a falta do estatuto dos indios. [...] Cujas intengdes eram
justamente de amparar e educar esse selvagem que se queria integrar a colonizag&o.
E para manter o indigena afastado das formas mais deprimentes da escravidao [...]
Mas para o negro africano, nada disso ocorreu. As ordens religiosas solicitas em
defender o indigena, foram as primeiras a aceitar a escravizacgdo africana. [...] As
racas escravizadas e assim incluidas na sociedade colonial, mal preparadas e
adaptadas, vao formar nela um corpo estranho incobmodo (PRADO JR, 1963, p. 274,
275).

Prado Jr. também tem a percepcdo de que tal processo de absorcdo esta longe de
terminar, pois, em sua visdo, 0 que pesou na formacao brasileira foi o baixo nivel cultural
dessas massas escravizadas, que constituiram a imensa maioria da populacdo do pais, que se
compdem, sobretudo de pretos e mulatos, forros e fugidos da escraviddo, indios, destacados
do seu habitat nativo, mal ajustados a nova sociedade, que agora se veem repelidos de
situacdo estavel, pelo processo de preconceito ou pela falta de posi¢6es disponiveis. (PRADO
JR., 1963 p. 282)

Este autor ainda descreve que, assim, uma grande parte da populacdo amazoénica, esses
tapuias que deixaram de ser silvicolas e ndo chegaram a ser colonos, os caboclos, indios puros
ou quase puros, de outras partes da col6nia, em situagdes mais ou menos idénticas isoladas do

mundo civilizado que o0s cerca e rejeita, sdo reconcentrados numa miséria de economia



81

naturalista que ndo vai além da satisfacdo de suas mais imperiosas necessidades vitais
(PRADO JR., 1963, p.282).

Fazendo alusdo a mesma tematica, Faoro (2004) entende que, desde o limiar do
processo colonial, as classes dominantes brasileiras estavam presentes. Principalmente o
patriarcado rural, que optou por um regime econdmico subordinado aos centros econémicos
europeus, 0 que se mostrou rentavel para os grandes proprietarios de terra e investidores,
porém fragil e decadente, as demais camadas sociais do pais, sobretudo para os pequenos
produtores, que se mostraram desamparados pelas politicas e investimentos do estado —
situacdo oposta a vivida pelos grandes senhores de engenho, dos barGes de café e da borracha
localizados nas diversas regides brasileiras.

A esse respeito, Freire (1967), um dos principais pensadores da construcdo da
educacéo progressista brasileira, cujas discussdes, conceitos e projetos politicos educacionais,
foram incorporados pelos movimentos sociais do campo, na construgéo da identidade de um

projeto educacional autbnomo e emancipador, contribui da seguinte forma:

No Brasil, como em vérios paises da América Latina as antigas elites — formadas por
oligarcas com influéncias liberais — acostumaram-se a ver na educagdo “a alavanca
do progresso”. Assim tomaram o tema analfabetismo e despejaram rios de retoricas.
Diziam que o pais jamais poderia achar seu caminho e a democracia jamais poderia
ser uma realidade enquanto tivermos uma grande propor¢do de analfabetos. A
ignorancia e o atraso eram faces da mesma moeda. Palavras, muitas palavras — e por
certo alguma verdade — mas nenhuma acgdo. Depois da crise regime oligarquica de
1930, seus herdeiros, politicos de classe média muitas vezes. Seguiram com a
mesma tematica e a mesma inagdo. Depois de 1945, os grupos de direita voltaram ao
assunto, mas agora para justificar a tradicional exclusdo dos analfabetos do processo
eleitoral, e para atacar os populistas afoitos. (FREIRE, 1967, p. 12 e 13).

No mesmo sentido, Tocantins (1969, p.14) adverte que é possivel que a causa da
“crise brasileira” seja o descompasso de uma classe politica desatualizada de ideias e
detentora de processos arcaicos, que teima em manter privilégios, estruturas e métodos ja
superados e que, além disso, ndo mantém nenhuma correspondéncia com a evolugdo e anseios
da sociedade.

Na mesma direcdo, Ribeiro (2015, p. 21) tem o entendimento de que, em meio ao
turbilhdo da modernidade trazida pelos europeus para a Ameérica, Brasil e Amazonia, a
paisagem natural e as gentes da regido foram redesenhadas segundo a légica da acumulacédo
capitalista e dos interesses politicos, econdmicos e culturais das metropoles europeias.

E aesse respeito 0 mesmo autor escreve que:

O espectro da razdo instrumental, incutida nos povos “sem-historia”, retira a poesia
e a musicalidade das arvores, dos rios e dos homens, tornando-os especialistas frios
nos calculos econdmicos. Os ciclos dialéticos de destruicdo e inovacdo aos qual a
Amazdnia vem sendo submetida ao longo do processo de modernizacdo, nos
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revelam tragédias e farsas, horrores e ambiguidades, ironia e paradoxos, resisténcia e
dignidade (RIBEIRO, 2015, p. 21).

Ribeiro (2015, p. 49) ainda colabora, alegando que as elites latinas americanas
assimilaram o modelo francés de cultura e civilizagdo, como principio de distin¢cdo em relacdo
as outras classes. De acordo com esse modelo, a elite francesa conferia aos seus filhos
letrados em Paris o direito legitimo de assumirem postos de comando nacional. O autor ainda
assevera que esse modelo segregador criado pelo corpo estranho e dominante do colonizador
europeu que adentrou a regido desencadeou um modelo insular.

Esse entendimento, na visdo de Santos M. (2006), levou & composi¢do de uma area
central, de cidades e regides desenvolvidas do ponto de vista econémico, tecnoldgico e
cultural. Esta também ¢é centralizadora das vontades politicas do pais e esta conectada a outros
grandes centros econdmicos mundiais, contrastando com areas periféricas pobres,
subdesenvolvidas e até subalternas as vontades desses enclaves. Tais relagbes foram
consolidadas por meio de uma dindmica histdrica de construcdo de estruturas técnicas e
econdmicas de dominacgéo e exploracdo dos recursos e das riquezas naturais que nao foram
realizadas de forma amistosa ou pacifica, tampouco voltadas para satisfazer as necessidades
das populagdes locais, mas sim na direcdo da satisfacdo dos interesses do capital estrangeiro e
seus mdaltiplos agentes, que foram estabelecidos por sucessivos ciclos de exploracéo
econbmica e humana e ajudaram a mudar os padrdes sociais e as relagdes culturais das
populaces tradicionais, dentre as quais esta a relacdo dessas populagdes com a natureza.

Por conta dessas mudancas, houve uma desestruturacdo politica, econdémica e cultural
das comunidades humanas tradicionais da regido. Isso se deu como reflexo de diferentes
processos de aculturacdo impostos sobre essas populacdes. Tais processos ocorreram no
sentido de promover a dominacéo dessas populacdes, desde os primeiros anos da colonizacéo,
e contribuiram para a consolidacao de diferentes problematicas presentes na atualidade.

Esses eventos sdo, portanto, resultantes de diferentes estruturas e representagdes
sociais presentes na regido, voltadas para realizar da dominacdo humana e cultural desses
povos. Contudo, também se deram no sentido de realizar a exploracdo econdmica dos
recursos naturais, que apresentava a cada nova estrutura social surgida na regido, o grau de
poder, de dependéncia e de interdependéncia, existente entre dominantes e dominados. 1sso se
apresentou por meio de estruturas sociais, nas quais os colonizadores exerciam sempre a voz
de comando diante dos nativos, numa logica que via estes como seres primitivos e ndo
civilizados, e ndo como resultantes de um longo processo de acdo e inter-relacdo com a

natureza.
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Nesse sentido, estudos de Campos (2015) colaboram com esse intento, indicando que:

Em a escraviddo indigena de Mario Ypiranga (2010), ha de se entender que a
chegada do europeu colonizador a0 Mundo Novo negou as raizes do humano ai
encontrado, escravizou-o, matou as centenas, impds-lhes novas regras com relagédo
ao tempo e as condicOes de trabalho; matou seu deus e disfuncionalizou o pajé. Mas
foi nesse processo de dominacdo que o de fora aprendeu competéncias e ajustes
importantes para lidar com o ambiente amazdnico sem que ele o superasse, [...]. O
uso do aco e da polvora trazido pelos civilizados do Velho Mundo superou o
machado de pedra e o arco e flecha dos amerindios. O processo de diferenciacdo e
poder se manteve constante no Amazonas, de um lado, entre humanos e, de outro,
sobre os ‘ndo” humanos (CAMPOS, 2015, p.117).

Por sua vez, Batista (2007) entende que a aculturacdo tem papel importante na
invisibilidade e marginalidade da populacao ribeirinha, assim como nas diferentes condicdes
sociais impostas pelo colonizador sobre as populagdes locais. Segundo o autor, o caboclo
amazonico, sobre sua ldgica, criou formas de adaptacdo para superar diferentes adversidades
criadas por esses processos de dominacdo, marginalizacdo e exclusdo. Tudo isso mesmo
estando a margem de muitos processos que ocorreram na regido, sobretudo no que se refere a
situacBes politicas, ideoldgicas e culturais. Estas sendo criadas somente no sentido de
desvalorizar e subalternizar sua cultura.

Dessa forma, essas estruturas servem para compreender as diferentes representacoes
que ajudaram a configurar os atuais padrdes sociais presentes na regido, criados a partir da
existéncia de realidades distintas e amalgamadas pela condicdo social, pela origem étnico-
racial. Assim como pelas condigdes politicas, econdmicas e ambientais em que vive a
populacéo.

Estas que embora se apresentem dentro do mesmo territorio, tanto no campo, como
nas areas periféricas dos centros urbanos, possuem condi¢cdes de existéncia distintas, o que
colabora para a consolidacdo de diferentes probleméticas socioambientais presentes na
atualidade. Muitas delas resultantes da implantacdo de diferentes projetos exploratorios,
experimentados desde o primeiro periodo de ocupacao do pais e intensificados nas demais
etapas de consolidacdo do territorio, fato que promoveu o desenvolvimento no centro desses
enclaves e atraso nas suas periferias; principalmente no que abarca os processos explorat6rios
que foram realizados a partir da segunda metade do século XX e promoveram profundos
desgastes na estrutura ecossistémica e ajudaram a ampliar as desigualdades sociais e
regionais.

Para colaborar com essa linha de raciocinio e para ajudar no debate que por ora
alcamos, faz-se necessario fazer uso do entendimento externado por Batista (2007), a respeito

desse processo. Para tanto, 0 mesmo faz a seguinte tratativa:
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O conflito entre a cultura que chegava e a tradicional dos senhores da terra era
inevitavel. Para o indio, os resultados desse choque foram sumamente graves: houve
mudancas dos métodos de trabalho e dos habitos alimentares, a imposicéo de novas
crengas, embora o absurdo de pretender que o primitivo pulasse, de um salto do
politeismo ao monoteismo; o propdésito de subordina-lo, pela escraviddo declarada
ou disfarcada aos conquistadores além de modificages profundas na estrutura
familiar (BATISTA, 2007, p.187).

Essas mudancgas, segundo o autor, foram direcionadas para desestabilizar a cultura
local como a estratégia utilizada para modificar a estrutura linguistica dessas populacdes, que
foram reduzidas até restarem apenas trés dialetos utilizados em todo o pais.

Na mesma perspectiva, Freitas (2006, p. 40) compreende que a conquista da
Amazonia pelos europeus assentou-se num fundamento no qual o indio era considerado como
um ente desumanizado, e ndo cristdo, uma mera extensdo da natureza sem alteridade e alma,
um objeto que podia ser manipulado conforme seus impulsos e vontades.

Freitas (2006) também contribui com essa analise, indicando que:

Estes cenérios ilustram a concepcdo civilizatoria que guiou as acgdes politicas e
religiosas dos colonizadores; mostra também um processo de transfiguragdo cultural
que deixou marcas profundas na formacdo social e no imaginario das populacfes
nativas. Constituem uma estética de colonizacdo que teve como pressuposto a
negagdo do “outro”, empreendimento humano que permeou todas as etapas de
organizacdo econdmica e cultural da Amaz6nia e do Brasil (FREITAS, 2006, p.41).

Embasando a mesma tematica, colabora¢des de Gondin (1994) dao evidéncias de que
0 homem europeu ja& chegou a regido com um imaginario construido, alimentado pelo
discurso homogéneo do colonizador, que coloca a sua a imagem e cultura como entes
superiores ao homem da floresta e sua “pouca cultura”. Com essa Vvisdo, esse homem
aproxima o que a natureza, o homem e a cultura tém relagdo com a sua realidade e o que lhe é
familiar, mas, recrimina, exclui sataniza, segrega e marginaliza o que nao lhe é conveniente
ou aceito segundo seus principios morais, religiosos e culturais.

Tais acontecimentos, portanto, refletem-se na desestruturacdo presentes nas diferentes
comunidades existentes na regido, tanto urbanas como rurais, que ajudaram a provocar a
caréncia e as dependéncias, dentre as quais estdo a falta de politicas voltadas para superar o
legado de abandono, submissao, exclusdo e marginalidade. Estas, quando realizadas, muitas
vezes, sdo feitas em desacordo ou desarticuladas das necessidades locais e regionais, que, em
muitos casos, ajudam a provocar mais desgastes, distanciamentos e incertezas junto a essas
populagoes.

Sobre as diferentes estruturas de exploracdo econdmica, calcadas no modelo
capitalista colonial monopolista, por meio de uma dinamica direcionada para fins comerciais

que foram consolidadas sobre a regido e possibilitaram a instalacdo de diferentes processos
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exploratdrios, podemos destacar: a exploragdo das “drogas do sertdo”, consolidada como a
primeira atividade exploratéria instalada sobre a hileia. Estas, de acordo com Figueiredo
(2011), eram representadas como todos 0s géneros de especiarias aromaticos, tintas, 6leos,
raizes de tinturaria, esséncias, condimentos, alimentos que eram comercializadas no mercado
europeu. As drogas do sertdo foram exploradas na regido, em funcdo do impedimento
logistico das rotas comerciais asiaticas ocorridas naquele periodo, pincipalmente com o
impedimento da rota indiana, cujos produtos foram logo substituidos por produtos da fauna e
flora brasileira. Sendo que tais produtos em seus processos de coleta e exploracao utilizou a
mé&o de obra e conhecimento do nativo local.

Colaborando para o entendimento dessa condicdo historica ocorrida na regido, estudos
de Freitas (2006), com dados de Freire (1991), mostram que:

O primeiro ciclo de exploracdo econdmica da Amazdnia foi dramético. Os indios
que ndo tinham nascidos no paraiso divino pagaram por todos os “pecados” do
mundo civilizado a carregando nos “ombros” ¢ na “alma” as suas “heresias”, eles
foram submetidos a um periodo de quase 150 anos de escraviddo, a partir da
primeira década do século XVII. Periodo em que, inicialmente prevaleceu uma
tendéncia econdmica voltada para o desenvolvimento de uma agricultura de
produtos que interessavam ao mercantilismo europeu — especialmente o aglcar, 0
tabaco e o algod&o e, por ultimo, o café — atividade econbmica que, posteriormente,
se fortaleceu com o processo de coleta, producéo e envio de produtos exéticos, tais
como: a canela, a baunilha, o cravo, o cacau, a salsaparrilha, o dleo de copaiba, a
tintura de urucum, dentre outros (FREITAS, 2006, p. 41).

Freitas (2006) mostra também as diversas formas de organizagédo e os métodos de uso
da méo de obra escrava que seguiram no processo de exploracdo e pauperizacdo das
comunidades locais. E comenta ainda que ganha destaque nesse sentido os regimentos das
missfes, que contribuiram para tornar mais aguda e severa a violéncia fisica e cultural
praticada contra 0s nativos amazonicos, por meio do controle absoluto dos missionarios e
demais comerciantes, diante do direito destes sobre os nativos.

Nesse aspecto, Freitas (2006) ainda entende que:

Esse periodo constitui um capitulo da histéria universal que muito contribuiu para as
assimetrias econdmicas emergentes nos séculos posteriores. Os estranhamentos,
constrangimentos, execucdes e violéncias fisicas e espirituais, em especial aquelas
dirigidas as criangas e mulheres, no cotidiano desses povos, na escuriddo e nas
esquinas dos aldeamentos, sdo herancas malditas desse periodo sanguinério nédo
registrado na historiografia regional e que continuam sendo contabilizadas como
época de gloria e heroismo na historia dos povos colonizadores (FREITAS, 2006, p.
42).

Por sua vez, Ribeiro (2015, p. 24) colabora com esse debate alegando que diferente do
ocorrido em outras regides do pais, surgiu na Amazonia uma sociedade flutuante, que se

movimentava constantemente em busca de riquezas que a dadivosa natureza local oferecia.
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Situacdo essa que € oposta ao sedentarismo da sociedade patriarcal colonial implantada no
nordeste do pais.

Este autor também destaca que a sociedade extrativa configurada na Amazodnia
desenvolveu mecanismos de dominacéo, a partir do extrativismo e da exploracdo do trabalho

do gentio. Por essa razéo, ele assegura que:

Nessa sociedade de natureza econdmica extrativa, o indio desempenhou um papel
fundamental semelhante ao negro na civilizagdo do aguUcar no litoral nordestino. O
indio constituiu ndo sé o suporte econdmico do extrativismo, por meio de uma
continua especializacdo de tipos canoeiros, cacador, pescador, remeiro, coletor de
drogas e outras, mas também forneceu elementos simbélicos que constituem grande
parte do imagindrio cultural amazonico, sem falar da miscigenacdo entre indios e
brancos que resultou em tipos fisicos regionais (RIBEIRO, 2015, p. 24).

Por um novo turno, outro ciclo que teve predominio na regido foi o do Ciclo do
Latex da Hévea brasilienses, ou ciclo da borracha, que teve inicio no final do século XI1X e foi
finalizado precocemente, no apice do seu desenvolvimento e processo de expansao comercial
pelo mundo, antes da metade do século XX.

Sendo esta uma época que se apresentou como grande periodo de desenvolvimento e
de conflitos a nivel planetério e de prosperidade para a Amazonia, quando de fato esta regido
foi introduzida no cenario econdmico internacional como produtora de uma goma que
revolucionaria a industria automobilistica mundial. Para sua exploracdo, ingressou na regido
grande contingente populacional, originada em diferentes regides brasileiras, principalmente
no nordeste brasileiro, foragidos das constantes secas que assolaram aquela regido e que
ajudaram a configurar uma nova estrutura e dinamica social sobre a regiao.

Também sendo esse um ciclo econdmico, que segundo 0s apontamentos de autores
da tematica, entrou em declinio por conta da impericia dos governantes locais e da falta de
politicas efetivas para o desenvolvimento regional. Tais situacbes foram denunciadas nos
estudos de diferentes autores que abordaram a tematica, dentre 0s quais se destacam as obras
realizadas por Batista (2000), Ladislau (2008), Lima (2001), Reis (1972) e Tocantins (1969),
que indicam que a bancarrota desse modelo exploratorio-predatorio realizado na Amazonia
ocorreu entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século XX.

Desse modo, é possivel dizer que essa situagdo, de acordo com 0s autores por ora
referenciados, ocorreu principalmente devido a impericia dos governantes locais e nacionais,
que ndo tiveram a capacidade técnica e administrativa de gerenciar tal oportunidade. Isso se
deu na medida em que estes ndo criaram politicas de incentivos de investimento, nédo
investiram ou melhoraram a infraestrutura, a capacidade de armazenamento, coleta e

exploragdo dessa cultura, e ndo solucionaram a caréncia de desenvolvimento de técnicas mais
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racionais de corte das seringueiras, de coleta e tratamento do latex. Além disso, nédo
investiram em pesquisa e tecnologia para aumentar a produtividade dos seringais locais.

A partir de situacdes que foram acompanhadas pela falta de investimento e por um
sistema de transporte, armazenamento e comércio do latex ineficientes. Tais caréncias
levaram este ciclo e a regido a experimentarem o declinio, de modo que nunca mais se foi
lancada oportunidade igual para a regiéo.

Nessa vertente, Lima (2001) cria a seguinte tessitura sobre esse momento inglorio

para a regido, mostrando que:

Amazdnia ndo se mostra nem misteriosa e nem paradoxal e sim uma terra fraudada e
saqueada, que viveu um processo de desenvolvimento e decadéncia precoce. Tanto
da anulacdo da vitalidade do homem, como no depauperamento das fontes de
riqueza, atividades que entram em declinio rapidamente, pela falta de politicas de
incentivos para o seu melhor aproveitamento. Sobre a qual, a falta de politicas
voltadas para promover uma melhor gestdo, visando aumentar a producéo e a
produtividade destes recursos inviabilizou a economia local e abriram caminho para
a exploracéo racional, mais produtivas e vantajosas economicamente desta atividade

em outros continentes (LIMA, 2001, p. 37).

Nesse ciclo econémico, foi 0 adventicio nordestino que se destacou como o principal
elemento introduzido nessa nova estrutura social e econémica. Este se mostrou disposto a
enfrentar todas as formas de resisténcias e intempéries impostas pela floresta e
condicionamentos ambientais locais, em funcdo da exploracdo das riquezas naturais aqui
existentes, mas também no sentido de promover o povoamento e o rearranjo cultural de parte
significativa do imenso vale.

Esse entendimento também é acompanhado por Ladislau (2008) e Reis (1972), que
mostram que, dentro desse novo empreendimento, o adventicio nordestino trouxe para a
regido habitos, costumes, signos e significados ja incorporados por este em sua terra de
origem, assim como absorveu muitos outros habitos culturais em sua nova morada.

Por sua vez, Reis (1972, p.55) expde que dentro dessa nova configuragdo, 0 nativo
local foi impedido de participar do processo, ndo se adaptando ao novo modelo exploratorio,
resignando-se aos seus antigos e ancestrais padrfes de inter-relacdo e interdependéncia com a
floresta, nas cabeceiras dos grandes rios da regido, o ultimo e Unico local que serviu para a sua
residéncia diante das mudangas impostas pelo agente “civilizador”.

Dando continuidade ao debate sobre a concepcdo, a constru¢do e a consolidacdo
dessas estruturas tiveram como base 0s novos processos socioecondmicos que adentraram a
regido, a partir do inicio do século XX, com o intuito de transforma-la e adapta-la as
necessidades exploratorias capitalistas e, assim, de integra-la ao restante do pais e do mundo.

Reis (1972, p. 56) destaca que os primeiros planejamentos para integrar a regido aos outros
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centros econdmicos da regido datam de 1912, durante o governo do Marechal Hermes da
Fonseca. O autor indica ainda que esses novos empreendimentos foram implantados a partir
de 1940 e se seguiram pelas décadas seguintes, com o intuito de coordena-la e integra-la ao
centro mais desenvolvido do pais.

Desse modo, essa opinido estad de acordo com a de outros autores como Batista (2007),
Becker (2009) e Fearnside (2003), que indicam que essas agdes promoveram uma série de
transformac6es que mudaram a configuracdo da floresta e suas dinamicas.

Essas agdes também mexeram nas formas organizacionais das comunidades locais,
no sentido de modificar suas bases socioculturais e ambientais. 1sso ocorreu primeiramente
por meio dos ciclos migratérios destinados a realizacdo da integracdo e ocupacdo da regido,
com a abertura dos principais eixos de integracdo nacional, que ocorreram por meio da
abertura de estradas, que abriram passagem em meio da floresta e possibilitaram um processo
de povoamento mais efetivo, que se deu por meio da migracdo de colonos de diversos estados
do pais, para ocuparem as areas tidas pelos governantes, como “desocupadas”.

Utilizando como exemplo alguns aspectos dessas mudancas, podemos destacar as
que ocorreram durante o periodo de administracdo dos governos militares, na medida em que
por meio delas ocorreu um rapido processo de urbanizacdo da regido, com a formacgédo de
vilas, agrovilas, cidades e municipios, com o intuito de facilitar o processo de integracao.

Sobre esse aspecto, trabalhos de Reis (1972) documenta, que a constituicdo de
instituicdes que foram criadas para ajudar a promover o0 processo de integracdo da regido ao
restante do pais. Cujo como exemplo, 0 mesmo referencia a formacéo da Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazonia — SUDAM, em 1966, que serviu para substituir a antiga
Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da Amazonia — SPVEA. Tese que
também é referendada por Freitas (2006, p. 45), que indica que a mesma foi criada em 1953
pelo governo Vargas. Esse que também indica que posteriormente a regido passou a ser
integrada, por meio de outros projetos de integracdo, dentre os quais, a denominada Operacao
Amaz6nia, do ministério do Interior, instituicdo pertencente ao governo militar do Marechal
Castelo Branco.

Este que dentre outras propostas visava a integracdo e desenvolvimento econémico
regional, a ocupacdo de sua extensdo geografica e dispersdo de nucleos populacionais pela
regido. Esse ultimo projeto era justificado pelos militares pela necessidade de promover a
concentracdo da populacdo em pequenos ndcleos urbanos, para assim promover uma melhor

distribuicdo dos recursos assistenciais.
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Sobre esse estagio, Ribeiro (2015, p. 22) indica que a histéria nos mostrou uma
geopolitica que objetivava integrar a regido por meio de projetos agroindustrias e de
colonizacdo, que foram incapazes de superar as vertentes dos enclaves regionais impostos.
Ribeiro também apresenta que o projeto nacional desenvolvimentista criou condicfes para a
integracdo da regido a economia nacional, na qual a SPVEA representou 0 marco da
intervencéo estatal, visando a superacdo do fraco legado deixado pela economia extrativa na
regiao.

O mesmo autor também assevera que, apesar disso, as condic6es politicas do periodo
ndo permitiram a notabilizacdo de tal processo, levando a politica nacional e regional a uma
interdependéncia econdmica, que promoveu no pais uma convulsdo social, que levou os
militares ao poder e, consequentemente, a um processo central de dependéncia politica e
econdmica externa.

Sobre isso, Ribeiro (2015) apresenta a tessitura de que:

Sob a égide do Estado autoritdrio, a partir de 1964, as institui¢des
desenvolvimentistas foram reorientadas a favor dos interesses das corporacfes
multinacionais. Os ide6logos do regime autoritario deram-lhe uma nova roupagem
institucional para efetivar a politica dos grandes projetos na Amaz6nia; todavia, a
exclusdo popular na formulagdo desses projetos transformou-se em tragédia para 0s
operarios que trabalhavam nessas obras e para as populagdes tradicionais dessa
regido, além da degradacdo ambiental que alterou a vida de inimeras comunidades.
[...] os projetos que se no século passado, seja sob os regimes democraticos, seja sob
0s autoritarios, revelaram uma sucessdo de fracassos na geopolitica do Estado
nacional para integrar a regido a dindmica socioecondmica brasileira. Fracassos que
ndo se deveram auséncia de empenho ou de interesses politicos das elites nacionais e
regionais, nem tampouco a inexisténcia de instrumentos de integragdo, mas sim, a
l6gica de desenvolvimento desigual e combinada, o qual revela 0s nexos perversos
da subordinagéo dos processos regionais e nacionais aos interesses transnacionais do
capital (RIBEIRO, 2015, p. 23).

Diante do quadro exposto, € preciso assegurar que a realizacdo de diferentes projetos
de integracdo sobre a regido, propostos pelas a¢fes desses governos, visaram substituir as
politicas desenvolvimentistas ja estanques na regido, promovido por outros ciclos
econémicos. Atraves de planos que visaram ampliar a influéncia da Amazonia a franjas de
outras regides, estes que ocorreram por meio de politicas que levaram a execucdo de
diferentes projetos que visaram, sobretudo, a criacdo de novas formas de exploracdo dos
recursos naturais e de integragéo regional.

Dentro desse processo ocupacional, Kohlhepp (2002) destaca como planos de
integracao regional, os Projetos de Integracdo Nacional — PIN, (1970-1974), que implantou os
eixos de integracdo nacional, que foram criados na primeira metade da decada de 1970 e
realizados em trés etapas. A primeira etapa foi voltada para a abertura de estradas de longa
distancia e para a ocupacao da regido. Das estradas construidas nessa etapa, podemos apontar
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0s eixos de integracdo, com destaque para as estradas: Santarém — Cuiabd, Brasilia — Acre,
Porto Velho—Manaus, Manaus—Boa Vista e Transamazodnica. A segunda, por sua vez,
priorizou a criacdo das frentes pioneiras, com a criacdo de vilas e agrovilas ao longo das
estradas, para assentamento de migrantes do sul e do nordeste do pais. J& a terceira se deu
com a criagdo das frentes pioneiras de incentivos fiscais, que incentivavam abertura de
investimentos na area da industria e comércio, no Polo Industrial de Manaus — PIM e na Zona
Franca de Manaus — ZFM. Isso aconteceu por meio de incentivos fiscais e econdémicos,
disponibilizados pela Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazoénia - SUDAM e pela
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus — SUFRAMA, para investimento na Zona
Franca de Manaus - ZFM e no Polo Industrial de Manaus-PIM.

Na segunda metade da mesma década, segundo Kohlhepp (2002) foi implantado
pelos militares o projeto Polamazonia (1974-1980), que foi executado por meio dos polos de
crescimento e incentivos para a exploragcdo mineral de ferro, bauxita, ouro, pedras preciosas,
exploragcdo madeireira, criagdo de gado e atracdo de grandes empresas e conglomerados
industriais e agroindustriais de outros paises e regides do Brasil. Nesse periodo, segundo
indicativos dos estudos deste e de outros autores, a Amazonia sofreu 0s maiores indices de
desmatamento de sua historia, que chegaram a um patamar 140 mil hectares destruidos.

Nesse sentido, Azevedo (2007) utilizando informacGes de Benchimol (1995)

apresenta que:

As consequéncias desse novo processo de povoamento da Amazonia se, de um lado,
vieram contribuir para a expansdo demografica e de fronteira agricola, por outro
lado, deram origem também ao surto de muitas tensdes sociais, conflitos de terra,
disputa de posse, invasdo de areas indigenas, [...]. Também o impacto ecoldgico da
devastagdo da floresta tornou-se critico em muitas areas de expansdo e penetragao
dessa fronteira humana através de sua ocupacdo desordenada por grandes fazendas
pecuarias, em fungdo de incentivos fiscais e colaboracdo financeira, proporcionados
pela SUDAM/FINAM (AZEVEDO, 2007, p. 32).

Nessas novas dindmicas desenvolvimentistas que agiram sobre a regido, as populacgdes
tradicionais locais continuaram excluidas dos processos e em muitos casos tiveram seus
direitos alijados e suas terras saqueadas pelos novos colonizadores. Nessa configuracdo, 0s
indigenas foram e continuam sendo condenados por estarem ocupando a florestas e sdo
tratados como infortinios para os projetos exploratorios desenvolvimentistas. A superacao
desses legados e as conquistas e garantias de direitos, de respeitos a sua cultura e modos vida
e representatividade sé foram possiveis nas Ultimas décadas do século XX, a partir das suas
mobilizagdes e lutas.

2.2 A mobilizacéo e a organizacdo de comunidades amazénicas pela garantia de direitos
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Estudos de Melo (2017, p. 82), utilizando dados de Gohn (2001, p. 53), mostram que
as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pelas lutas e resisténcias coletivas dos
trabalhadores da cidade e do campo, direcionadas as conquistas de direitos, cidadania e contra
0 regime autoritario que se implantou no pais.

Melo (2017) destaca que esse

E um periodo de organizacio dos movimentos sociais, em torno da
redemocratizagdo do pais. No campo educacional, sobressaem-se as iniciativas de
educacdo popular através da educacgdo politica, da alfabetizacdo de jovens e adultos,
da formagcdo lideranga sindicais, comunitdrias e populares (MELO, 2017, p. 82).

Por sua vez, Passos (2011, p. 45) apresenta que nesse periodo ndo havia debate, nem a
presenca e representacdo das comunidades tradicionais nesse processo, a ndo ser como méao
de obra, para expansdo do capital, que se dava sobre a égide dos miticos discursos, como o do
“vazio demografico”, do “integrar para ndo entregar”, ¢ da “invasdo estrangeira” sobre a
regido, que levaram a conflitos e a resisténcia das comunidades locais, frente a invaséo de
seus territorios e as formas degradantes de uso da terra.

Nesse processo de exclusdo, marginalizacdo e invisibilidades das populac@es locais,
0 braco estatal era utilizado pelos empresarios do agronegécio para a defesa de seus
interesses, que foram utilizados no ataque aos territorios das comunidades tradicionais
amazonicas, o que fez com que os agricultores se organizassem para fazer a resisténcia, junto
a esses grupos hegemanicos.

No mesmo sentido, estudos de Barroso (2015, p.43), com base em apontamentos de
Chaves (2000) e Marin e Almeida (2006), indicam que quatro movimentos sociais, sao
importantes e possuem forga de mobilizagdo na Amazonia, com destaque para 0S movimentos
indigenas, dos sindicatos de agricultores familiares, dos movimentos dos seringueiros e
ribeirinhos.

A mesma assevera ainda que o debate desses movimentos sociais amaz6nicos esta
assentado nas formas de organizacdo das populacGes rurais em seus territdrios tradicionais,
com destaques para os direcionados para a conservacao e valorizagdo da cultura local e do
meio ambiente. E afirma ainda que, na década de 80, tais movimentos avancaram suas pautas
de lutas empreendidas no plano local e passam a alcangar outras e pautas e niveis de atuacao,
que ocorreram por meio de lutas politicas pelo reconhecimento étnico-cultural. (BARROSO,
2015, p.43).

Em outro momento, Barroso (2015) e Chaves (2000) destacam que, na pauta de lutas

elencadas por esses movimentos, se configura a dimensdo politica de lutas por direitos, pela
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reforma agraria e politica agricola, além da dimensdo ambiental e cultural e a garantia de bens
e Servicos.

Nessa mesma direcdo, Chaves (2001, p. 94) destaca que, dentre 0s movimentos que
lutavam pela conquista de visibilidade, direitos e sobrevivéncia, destacam-se: o grupo de
Trabalho da Amazonia — GTA; os de mobilizagédo pela estruturagéo das Reservas Extrativistas
dos Seringueiros e Castanheiros — RESEX; os que lutam pela demarcacéo de terras indigenas;
os que lutam pela reforma aquética; além do movimento de posseiros e migrantes pela
sobrevivéncia na Transamazonica, pela defesa de desenvolvimento da regido de Tocantins e a
alianga dos povos das florestas, como: seringueiros, castanheiros, indigenas e 0s movimentos
contra as barragens, liderados por indigenas, posseiros e ribeirinhos. Vale ressaltar que muitos
desses movimentos foram pioneiros no apoio a implantacdo e ao funcionamento das escolas
que adotam a pedagogia da alternancia na regiao.

Reavendo esse debate, Chaves (2001) ao estudar a organizacdo sociopolitica em
comunidades amazonicas, destaca que, no contexto comunitario amazonico, a organizacgao
social é consolidada a partir da estrutura politica local, onde se misturam necessidades locais e
forcas exdgenas, como a luta pelo meio ambiente existente na atualidade.

Ja Barroso (2015, p. 61), embasada nos apontamentos de Souza (1996), apresenta
que a organizacdo e a luta por direitos desses movimentos comunitarios sdo construidas
politica e socialmente, a partir da tomada de consciéncia dessas populagdes relacionadas aos
problemas enfrentados localmente. Tudo isso por meio de situacfes que levam a mobilizacao
social, visando a superacdo da problematica. Para tanto, o engajamento, a militancia, o
envolvimento, a solidariedade e a participagdo sdo pontos centrais e dinamizadores para o0 seu
estabelecimento.

Tomando o mesmo sentido assertivas, Semprini (1999), ao estudar a lutas dos
movimentos sociais norte-americanos, mostram que a década de 1970 € um periodo marcado
pela tomada de consciéncia de coletivos multiculturais, afros, indigenas e seus descentes,
grupos ambientalistas e de outras causa, que se organizam para lutar contra a opresséo, a
segregacdo, a marginalidade e a submissao, impostas pelas elites locais. O autor entende que
essa luta é parte de um processo de realizacdo individual de cada componente do grupo, que,
ao perceber-se em desvantagem ou subjugados, ou diante de individuos de outros grupos, se
juntam aos seus pares para criar um front de batalhas pela autorrealizagdo, ou valorizacao
pessoal e coletiva.

Sobre a tomada da consciéncia coletiva desses grupos sociais, Semprini (1999) destaca

que:
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Seu sucesso data dos anos 70, marcados que foram da cena social de novas
formacGes e novas personagens sociais: a classe média, os estudantes, os jovens, as
mulheres engajadas. Estas personagens contribuiram para o questionamento da
sociedade compartimentada, onde os individuos deveriam somente preencher o
guadro de cargos e funges (SEMPRINI, 1999, p. 55).

Nesse ambito, é preciso destacar que, no Brasil, nesse mesmo periodo, diversos
coletivos passaram a atuar na luta pela democracia, pela liberdade de expressdo, pela
valorizacdo dos excluidos e pelas causas ambientais.

Cujo dentre eles destaca-se um movimento social de origem catdlica, inspirado na
teologia da libertacdo, que fundou diferentes experiéncias sociais, direcionadas a
conscientizar a massa de desalojados do campo e da cidade e que experimentou junto a esses
coletivos, diversos movimentos direcionados a conquista de direitos, como 0s de acesso a
terra, @ manutengdo do meio ambiente e de educacéo.

Sendo também que a partir dessas lutas, também sdo fundadas as primeiras
experiéncias com a pedagogia da alternancia no Brasil, iniciadas no final da década de 1960,
no estado do Espirito Santo, assunto que sera relatado no decorrer deste trabalho.

J& na Amazobnia, as estratégias, organizacfes e instituicbes criadas para fortalecer a
lutas desses movimentos sociais comunitarios locais, ocorreram a partir de 1975, quando foi
criada, por meio de uma ala da igreja catolica, a Comissdo Pastoral da Terra — CPT, visando
assessorar, fortalecer e intervir junto aos camponeses pelo direito de acesso a terra.

Por seu turno, outra iniciativa nesse sentido surgiu em 1985, organizada pelo Conselho
Nacional dos Seringueiros — CNS, com a finalidade de contrapor a crescente violéncia
vivenciada no campo naquele periodo e que surgiram em funcéo dos conflitos agrarios. Sendo
este um movimento que se destacou desde a sua fundacao por se mostrar como um importante
aliado, na luta pela preservacdo da Amazonia.

A morte de Chico Mendes, um dos principais lideres desse movimento em 1988,
promoveu um salto e intensificaram as lutas e olhares internacionais para a preservacdo da
regido. Além disso, esse acontecimento possibilitou o aumento na formacéo e na visibilidade
dos grupos organizados da sociedade civil e na regido, voltados para a preservacdo ambiental
e da cultura das comunidades tradicionais na Amazonia.

Também se faz importante destacar que nesse mesmo periodo, a regido assistiu ao
fracasso dos projetos voltados a producdo da agropecuaria na regido, que ocorreram devido a
diferentes fatores. Cujo dentre os quais podemos destacar: a falta de técnicas e tecnologias
adequadas a producéo, a falta de aptiddo do solo e do clima para a adaptacdo de algumas
culturas exaticas, bem como a falta de compromisso de parte dos produtores.
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Nessa instancia, Freitas (2006, p. 49) enuncia que a partir da década de 1980, em
particular 1985, a regido € definitivamente incorporada ao mercado global. E passa a fazer
parte do mais longo dos ciclos econémicos e cientificos, que é denominado pelo autor, como
ciclo da “Amazénia Mundial”. Este, que segundo o Freitas (2006), é composto por uma rede
de interesses internacionais, dos quais se destacam os interesses pelos servigos ambientais da
biodiversidade, da sociodiversidade e das dindmicas dos processos de transporte de fluxos
energéticos que tem impacto em todos os setores produtivos e em todas as sociabilidades
mundiais.

Sendo que diante desse novo cenario e demandas vivenciadas pelas comunidades
locais e globais, foram criados varios debates para a conscientizagdo do valor da floresta em
pé, que foram realizadas por diferentes agéncias governamentais e ndo governamentais
nacionais e internacionais, que se propuseram a levantar debates, partir desse processo de
educacdo e conscientizagdo popular, de onde surgiram diferentes organizacGes sociais,
direcionadas para o0 engajamento coletivo e participativo em diferentes comunidades, urbanas
e rurais tanto na regido como fora no desta no sentido de promover a sua conservacao.

Na Amazbnia e no Amazonas, esses coletivos surgem também a partir das
experiéncias iniciadas pelos Movimentos Eclesiais de Base — MEB, pelos sindicatos rurais e
grupos comunitarios engajados na manutencdo do meio ambiente e na valorizagdo dos seus
territérios. Como exemplo, ha os embates organizados por Chico Mendes e seus coletivos de
seringueiros para frear a derrubada da floresta, que se acentuava naquele periodo sobre seus
territérios. Assim como pelas tapagens organizadas por moradores de comunidades do Baixo
Amazonas, a fim de impedir a depredacdo dos lagos piscosos da regido, por parte de
pescadores profissionais de outros municipios e estados, mas também para impedir a
expansdo da criacdo do gado na regido, que também levou a conflitos entre comunitarios e
fazendeiros.

Em outra dindmica surgida na década de 1990, a regido iniciou sua experiéncia com a
devastadora producdo de soja na regido e o estado do Amazonas, por meio de um projeto
desenvolvimentista chamado terceiro ciclo, expandiu principalmente no sul do estado, sua
fronteira agricola, com aproximadamente 1.000 hectares de floresta derrubada para a o plantio
da soja.

Em nova dindmica, iniciada a partir dos anos 2000, em funcdo das fortes pressoes
internacionais para a preservagao da biodiversidade e contencdo do aquecimento global, o

estado experimentou um programa de descentralizacdo econbmica, pautado no
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desenvolvimento sustentavel e interiorizagdo da matriz econémica, com base no uso
sustentavel dos recursos naturais, chamado Programa Zona Franca Verde.

O resultado desses estagios desenvolvimentistas sobre a regido foi o crescimento da
pressdo sobres os recursos naturais, resultantes de um intenso processo de desmatamento,
queimadas, perda da biodiversidade, erosdo, assoreamento de rios, contaminagdo por metais,
que pressionam o0s ecossistemas locais numa dindmica acelerada de degradagéo, para qual, se
fez necessario a criacdo de estratégias com a finalidade de salvar as florestas, seus
ecossistemas e possibilitar a continuidade das comunidades locais e seus modos de vida e
reproducéo.

Tendo tais situacGes, levado nas ultimas décadas do século XX e inicio do XXI,
diferentes grupos da sociedade civil e comunidades tradicionais da regido, a se organizar em
vistas de reivindicar, conceber e vivenciar iniciativas voltadas ao amparo dos seus modos de
vida e das suas condi¢des socioculturais em sinergia com a condi¢do ambiental local.

Assim como para a garantia de direitos sociais, justica social, dignidade, cidadania,
respeito e melhor condicdo de existéncia e a experimentar projetos voltados para a sua
autonomia. Onde podemos destacar 0 grupo e o projeto por ora estudado.

2.3 As lutas dos movimentos sociais do campo pelo direito a cidadania, a dignidade e a
educacéo do e para o campo

No limiar do debate por ora al¢ado, é importante destacar que educacdo como direito
social esta ancorada na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, CF-88, que em seu
Artigo 6°, destaca a educacdo como um direito social de todos os cidad&os brasileiros, e, nos
205° a 214°, trata da mesma como dever do estado e de seus entes federativos, da familia e da
sociedade. Nesses artigos sdo designadas também as formas de acesso, de permanéncia, de
promocéao, de estrutura, de manutencdo e de continuidade da educacao.

Sendo estes as estruturas pétreas da educacdo brasileira que juntamente com a lei
9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB, estas que regulamentam
todos os niveis e modalidades de educacdo, sua obrigatoriedade, oferta de condigdes de acesso
e permanéncia para os trabalhadores. Assim como garante a gratuidade de acesso a educacao,
inclusive a Educacdo de Jovens e Adultos. Esta ultima que ainda em sua Secdo V, artigo 37 ©,
é enfatiza o direito escolar aqueles que nao tiveram educacdo na idade propria, e no paragrafo
1°, a mesma contempla a gratuidade do processo educacional e adequacdo deste as
caracteristicas do alunado, seus interesses e condices de vida.

Mas que, no entanto, apesar de existirem todas essas leis que tratam da educacéo, sua

efetivacdo ocorre de forma precaria e em desacordo com a realidade social, cultural e
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econdmica de muitos alunos de nosso pais, sobretudo junto aos estudantes periféricos e
camponeses.

Dando sentido a esse debate que aqui se amplia, e defendendo a efetivacdo desigual da
educacdo em nosso pais, Pinto (2000) ao estudar sobre o processo de educacdo dos filhos de
camponeses e operarios pobres, evidencia dificuldades para permanéncia destes na escola e

traca uma linha analitica, que indica que:

Na familia camponesa ou operaria pobre, a crianca ndo vai a escola porque sua
capacidade de trabalho é prematuramente solicitada socialmente, desde que possui
suficiente habilidade de coordena¢do motora para executar uma tarefa mecénica.

E se vai a escola, a abandona ao fim de um ou dois anos, porque a solicitacdo de
trabalho que ja pode oferecer aos 9 ou 10 anos é imperativa, pela razdo de que o
trabalho que vai executar o semianalfabeto vale mais, socialmente falando (para as
condigBes miseraveis da familia, de sua comunidade), que o trabalho que poderia
fazer (embora concretamente ndo tem condicGes de chegar jamais a fazer) se
completa-se sua educacdo na escola (PINTO, 2000, p.71).

Este ainda compreende que os avancos na direcdo da construgdo de um projeto
educacional pautados nos territorios e territorialidades presentes no campo brasileiro, assim
como na condicdo social e econémica desses grupos, estdo relacionados ao protagonismo dos
movimentos sociais presentes nesses espacgos, direcionados a constru¢do de um projeto que
contenha a sua identidade territorial e valorize os modos de vida dessas populages, a fim de
equalizar as condic@es de existéncia e dignidades destes por meio da educacao.

A respeito dessa condicdo, Molina (2004) faz a contribuicdo de que essa nova
realidade da educacdo para as comunidades periféricas do campo, toma sentido a partir da luta

realizada por diversos movimentos sociais do campo:

As experiéncias construidas pelos movimentos camponeses e organizacGes
correlatas, especialmente por meio do PRONERA - Programa Nacional de
Educagdo da Reforma Agréaria dimensionam a ideia e o conceito e educacdo do
Campo interagindo com outras dimensbes da vida no campo. Esse processo
aconteceu com a participacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST,
da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura — CONTAG, da Unido
Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil- UNEFAB, da Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais — ARCAFAR, como protagonistas do
desenvolvimento de projetos de educacdo de todos os niveis (MOLINA, 2004, p.
65).

Tal debate, segundo Ghedin e Borges (2007, p.88), em nosso pais tomou sentido e
espaco, a partir da Conferéncia Mundial Educagdo para Todos, realizada na Tailandia em
1990, que definiu a educacdo como uma necessidade basica de aprendizagem para o
desenvolvimento humano, devido ao indice elevado de analfabetismo existente no pais,
principalmente junto as popula¢des residentes no campo.

De acordo com Molina e Jesus (2004, p. 59) e Ghedin e Borges (2007, p. 88), no

Brasil, esse projeto contra hegeménico s6 se tornou possivel, a partir da criacdo do
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PRONERA' em 1998. Este, na sua origem, era um programa de alfabetizacdo para
assentamentos da reforma agraria, organizado a partir de um programa educacional criado
pelos préprios movimentos sociais, com destaque para 0 Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais Sem Terra e do Campo, com apoio do governo federal, que ajudou a
consolidar as propostas de educacdo voltadas para esses movimentos. O resultado da
articulagdo por uma Educagdo do Campo, que foi criado por meio desses movimentos sociais
culminou com o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria — |
ENERA, gque se comprometeu a construir coletivamente a proposta da Educacdo do Campo e,
assim, deu origem ao PRONERA.

Colaborando com essas assertivas, Molina e Jesus (2004, p.10) comentam que assim
esses movimentos sociais criaram um modelo de educacdo voltado para sua prépria realidade,
capaz de reproduzir, em seu papel social, politico e cultural, as necessidades existentes e
necessarias para uma pratica educacional mais eficaz. Essa educacdo, dessa vez, era voltada
para o filho do camponés, e ndo mais baseada em uma ideia centrada nas elites, reprodutora
do modo de vida do espa¢o urbano, mas sim de uma estrutura fisica, politica e metodoldgica
que fosse capaz de criar condi¢des para que o0 aluno pudesse recriar no seu espaco de trabalho
condigdes para suprir suas necessidades, sem afetar drasticamente 0 meio em que vive.

Nessa direcéo, as autoras indicam que:

Esse movimento se materializa nas histérias, nos gestos e nas misticas da 12
Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, realizada em 1998; nos
diferentes encontros estaduais, regionais e nacionais de Educacdo do Campo
realizados nos Gltimos seis anos; na participacdo dos movimentos sociais e sindicais
de trabalhadores e trabalhadoras na construcdo das Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo. Em especial esse movimento se manifesta na resisténcia e na
identidade de cada comunidade, cada camponés, cada agricultor familiar que
individual ou coletivamente, cria na luta politica a construgcdo de um projeto que se
caracteriza nas diferentes praticas educativas (MOLINA E JESUS, 2004, p. 38).

Como resultado desses debates acerca das Diretrizes Operacionais da Educagédo do
Campo, concebeu-se o parecer n® 36/2001 e a resolugdo n° 01/2001 do Conselho Nacional de
Educacao, que balizam as préaticas educacionais das escolas do campo, a partir de uma nova
dindmica construida com a participacdo dos movimentos sociais.

Dando sentido a esse debate, Prazeres (2013) indica que, no periodo entre 0s anos
1998 a 2007, ocorreram avangos importantes para a consolidacdo de politicas publicas
voltadas para o fortalecimento da educacdo do Campo. O principal marco desse periodo se

apresenta a partir da Lei 9394/96, que, em seu primeiro artigo, reconhece que 0S Processos
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Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria é uma proposta resultante do didlogo entre os
movimentos sociais e 0o Governo Federal, para a realizagdo de em assentamentos humanos pelo INCRA,
ocorridos gragas ao empenho e a luta dos movimentos sociais do campo.
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formativos se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicGes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade civil
e nas manifestacdes culturais.

Colaborando com o escopo que se apresenta nesse debate e colocando a Pedagogia da
Alternancia como politica para a Educagdo no Campo, Passos (2011) discorre que, por
décadas, a Pedagogia da Alternancia esteve no anonimato, sendo ignorada por estudantes,
educadores, extencionistas e instituicbes, mas que, aos poucos, esta passou a ser utilizada
como pratica de ensino pelos movimentos sociais, que a colocaram como pauta de seus
debates e fizeram uso dessa pedagogia como forma de superar mazelas presentes em seus
territorios — principalmente voltadas a programas assistenciais de reforma agraria e assisténcia
técnica rural.

Passos (2011) ainda argumenta que, quando essa educacao € visibilizada pelas esferas
académica e educacional, ela passa a ser objeto de busca e compreenséo de suas dindmicas de
ensino e atuacao e é reproduzida em diferentes contextos e regides do pais. Como exemplo, ha
a experiéncia aqui apresentada, sobre a utilizacdo da pedagogia da alternancia e seu uso
contextualizada a realidade da amazénica.

Ampliando essa linha tematica, Passos (2011, p. 36) indica que:

Pelas condicdes historicas de abandono e auséncia do Estado enquanto braco
financeiro do governo, trabalhadores do campo juntamente com seus aliados
historicos buscam como primeiro passo, a mobilizacdo coletiva da comunidade e de
parceiros potenciais para a divulgacdo e apresentacdo de experiéncias tendo como
foco o envolvimento dos sujeitos como cidaddos capazes de contribuir para o
desenvolvimento local (PASSOS, 2011, p. 36).

Os resultados desses encontros levaram a construgdo de parcerias e projetos que visam
a promocéo de oportunidades, valorizacdo e melhor qualidade de vida para esses sujeitos, a
exemplo do projeto aqui estudado.

Ja Arroyo (2004) contribui com esse debate, argumentando que essa educacao é feita
como uma educacdo a partir dos excluidos e que leva ao aumento de oportunidades para as
pessoas produzirem alimentos com respeito aos limites da natureza.

Ainda relacionado ao processo de consolidacdo das bases para realizacdo para uma
educacdo do campo brasileiro, tomamos o entendimento baseado em informagdes colhidas em
varios estudos — muitos dos quais aqui subscritos — de que por anos as politicas educacionais
do Brasil ndo foram estendidas a parte significativa de sua populacdo, principalmente a
residente no campo, que, somente nos ultimos anos, vem recebendo avangos nesse sentido.

Isso se d& como reflexo de anos de lutas travadas por essas populacdes pela consolidacdo de
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politicas publicas e direitos constitucionais, voltadas para dar melhores condicbes de
existéncia. Sobretudo para residentes nas areas periféricas e rurais brasileiras.

Nesse sentido, estudos de Molina e Freitas (2011) ddo indicativos de que, somente nas
ultimas décadas do dltimo século, os movimentos organizados do campo desencadearam um
processo de luta pela garantia de seus direitos fundamentais e que os avancos na consolidagéo
de uma identidade educacional do campo brasileiro, ttm como base a luta dos movimentos
sociais na defesa da criacdo de uma proposta educacional adequada e contextualizada a
realidade em que estdo inseridos; ou seja, na construcdo de uma proposta educacional criada a
partir dos excluidos e voltadas para satisfazer as necessidades e dificuldades presentes em
seus territorios.

Essa sendo, contudo, uma proposta que ndo surge somente para isso, mas também em
defesa de outros direitos sociais, como acesso a terra, a créditos, & moradia e a saude, dentre
outros, como forma de garantir a sua permanéncia e reproducdo. Tal projeto é construido,
desse modo, em contraponto ao modelo hegemaonico, que sempre privilegiou a elite brasileira
e colaborou para o aumento das desigualdades culturais, sociais e econémicas existentes no
pais.

Também acompanhando essa linha de raciocinio, entendimentos de Souza (2006, p.
21), mostram que a Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que nas Ultimas décadas intensificaram sua luta por esse direito. Avangos
esses que foram realizados somente ap6s a reabertura politica do pais, como resultado do
processo de lutas de diferentes sujeitos organizados do campo, das florestas e das aguas, pela
conquista de direitos, cidadania e dignidade.

Nesse vies, Molina e Jesus (2004), ao abordarem a respeito da realidade da condigéo
humana no campo brasileiro e a efetivacdo de politicas educacionais para essas populacdes,

entendem que:

Historicamente, o conceito educagdo rural esteve associado a uma educagéo
precaria, com pouca qualidade e poucos recursos, parte intrinseca daquele
paradigma do rural tradicional. [...] Tinha como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior arcaico. Os timidos programas que ocorrem no Brasil para a educacéo
rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas
prontos para eles (MOLINA E JESUS, 2004, p. 61).

Por sua vez, Arroyo (2004) expde que a condicdo de atraso pelo qual passa a educagéo
do espaco rural ndo foi um projeto decadente imposto de forma imediata perante essas
populacbes, mas sim por meio de projetos que foram consolidados por diferentes ciclos

politicos. Para explanar acerca disso, o autor cria a afirmativa de que:
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E sabido que por décadas a presenca de diversos agentes publicos construindo
escolas precarias, contratando professores temporarios, disponibilizando escasso
material didatico e pagando miseros salarios tem sido ndo apenas uma presenca
timida e descontinua, mas, sobretudo uma presenga nem sempre pautada na pelo
dever publico de garantir direitos aos povos do campo. Tem sido uma presenca
timida e descontinua, movidas tantas vezes pela barganha politica e a reproducéo das
poucas politicas publicas, redes de poder local e de articulagbes entre o poder central
e os poderes locais (ARROYO, 2004, p. 93).

Ou seja, ao longo da histdria do pais, essa foi a tdnica que tomaram 0s projetos
educacionais para as populacdes do campo, projetos que na atualidade ndo sdo mais possiveis
€ necessarios nesses espacos. 1sso porque se entende que o0s estes necessitam de novas formas
politicas educacionais tendo em vista que as tradicionais politicas impostas pelos grupos
dominantes perante a essas comunidades, geralmente s&o realizadas & base da imposi¢do e no
improviso, o que faz com que muitas vezes estas ndo se adequem a dinamica cultural, politica
e econdmicos presentes nNesses espacos.

Para reforcar o debate, Arroyo (2004) faz a contribuigédo de que:

Quando os movimentos sociais estdo pressionando por politicas publicas nos
sugerem que como premissa, entendamos a rica e contraditéria complexidade vivida
no campo. Exigem que enxerguem a positividade humana dessa dindmica. Esperam-
se politicas que afirmem, reconhecam e reforcem os ricos processos de educacao,
formacéo, os processos culturais éticos, indenitarios inerentes a essa complexidade
vivenciada na diversidade dos movimentos do campo (ARROYO, 2004, p. 98).

Ja sobre o processo educacional que deve ser disponibilizado a esses movimentos,
Arroyo (2004, p. 99) tem o entendimento que este deve levar em conta critérios como a
formagdo humana, suas formas de socializacdo, a producdo de conhecimento praticado por
essas comunidades e principalmente de que seus valores sdo insepardveis das formas de

produzir sua existéncia. Arroyo (2004) também entende que a:

Educacdo como direito de todo o cidaddo e dever do estado foi a bandeira que
inspira entre nds 0s movimentos sociais desde a década de 80: movimento civico,
docente, dos bairros e periferias urbanas [...] Que colocaram o direito a educacéo e a
escola na frente ampla dos direitos politicos e sociais de todo o cidaddo. Nas Ultimas
décadas, a educacdo vem sendo um dos terrenos de maior pressdo das familias,
comunidades, associacfes, sindicatos e movimentos urbanos sobre os governos [...],
no sentido de colocar a garantia do direito a educacdo basica como dever do Estado.
(ARROYO, 2004, p.100)

Este autor ainda permite o entendimento de que esses movimentos apontam que, se se
quer promover uma politica para a educacdo do campo, o melhor caminho a percorrer é
entender sua relacdo cultural e simbidtica de uso da terra, suas formas de producéo e de vida,
condigdes de convivio e sociabilidade.

Dando contornos ao tema aqui estudado, Melo (2010) em seus estudos sobre a
educacdo do campo e a praxis da pedagogia da alternancia no Amazonas embasa essa

percepcdo ao entender que:
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Os conteidos e 0s métodos das escolas rurais, muitas vezes sao disfuncionais e
inadequados as necessidades produtivas e familiares do meio rural. As referidas
escolas entediam os estudantes, exigindo-lhes que memorizassem temas de escassa e
duvidosa relevancia; deixando a parte o ensino feito de maneira criativa,
participativa e prética dirigida para aquilo que realmente necessitam aprender para
se sentir mais autoconfiantes, mais empreendedores e mais autogestores (MELO,
2010, p. 41).

Tendo em vista que tais situagdes podem ser vistas nas propostas curriculares, nos
contetdos e nos livros, que em muitos casos se mostram excludentes e alienadoras das
vontades desses sujeitos. Inclusive, até ajudam a desvirtuar ou mistificar a realidade social,
cultural e econdmica contidas nesses espacos, ao apresentar em suas propostas de formacéo,
contetdos educacionais baseados em realidades exdgenas ao territdrio, juntamente com a
desvalorizacédo das crencas, costumes, culturas e condi¢des sociais e econdémicas locais.

Por isso, surge a necessidade da construcdo de um projeto capaz de promover a
emancipacao social desses sujeitos, uma vez que, mesmo diante dos avancos alcancados nos
Gltimos anos, a educacdo presente nesses espacos, ainda carece de devidos investimentos
econdmicos e tecnoldgicos. Além de que, essa educacdo carece de mudancas em suas
estruturas didaticas e pedagdgicas. Sendo este um processo que em minha visao, devem partir
de um projeto para autonomia e a participacdo desses atores, como ja salientado por Arroyo
(2004), Melo (2010), Molina (2004), Passos (2011) e outros. Coeso, esse projeto deve ser
capaz de promover o desenvolvimento integral dessa populacdo em suas territorialidades.

2.4 A pedagogia da alternancia: da origem a pratica em comunidades amazonicas

Segundo estudos apontados por Estevam (2001), Begnami (2004), Gimonet (2007),
Melo (2010) e (2017), Passos (2011) e Nosella (2012), a concepcédo desse modelo educacional
ocorreu no interior da Franca, em meados da década de 1930, quando um grupo de jovens
camponeses, liderados pelo paroco da igreja local, deu inicio a experiéncia pedagogica com
alterndncia de tempos e espacos formativos, que ocorreram entre: a escola, o trabalho, a
familia e o meio.

Ela se deu primeiramente de forma assistematica, voltada para uma pratica educativa
formal, que aos poucos foi sistematizada para um modelo que primava pelo desenvolvimento
e fortalecimento das familias de agricultores locais. Isso tudo por meio do uso de uma
estrutura curricular e pedagdgica com tematicas e praticas de ensino voltadas a satisfacdo das
necessidades dos agricultores e de seu cotidiano.

Tais autores relatam que a experiéncia com a Pedagogia da Alternancia tomou folego
e aos poucos foi se expandindo pelo interior do pais na forma de politicas voltadas para

satisfazer os anseios e as necessidades das familias agricultoras francesas, na forma de uma
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escola, cuja concepcéo foi realizada no campo, para atender a realidade existente nesse local.
Isso por meio de um modelo pedag6gico que rompesse com 0s paradigmas e paradoxos
existentes entre as escolas urbanas e o meio rural francés.

Nesse contexto, Santomé (1989, p.10) mostra que o surgimento dos movimentos
pedagogicos em favor da educacdo globalizada e interdisciplinar nasceu das reivindicagdes
progressistas de grupos ideoldgicos que lutavam a favor de uma maior democratizagdo da
sociedade. Isso se deu por meio de um movimento que, de acordo com o autor, se
contrapunha ao processo de especializacdo, fragmentacédo e disciplinarizacédo, requerido pelo
paradigma técnico-cientifico, criado a partir dos séculos XIX e XX. Tal paradigma levou ao
surgimento de processos de producdo de operagfes simples, atomizadas, automaticas,
automatizadas e elementares e ndo permitiu que os trabalhadores também ndo participassem
das tomadas de decisdes, 0 que provocou um maior distanciamento entre o trabalho manual e
intelectual.

Sendo esta uma condicdo que também alcancou a escola e seu processo formativo,
inclusive as escolas rurais, que passaram por um processo de centralizacdo e distanciamento
da realidade.

Nesta direcdo Santomé (1998, p.12) entende que as tarefas que antes precisavam de
uma maior qualificacdo profissional subdividiram-se em vérias tarefas simples, que requeriam
cada vez mais de pessoa com a menor formacgédo. Mudanca essa que foi acompanhada de uma
menor oferta de trabalho e consequentemente a uma desvalorizacao salarial dos trabalhadores.
Este ainda contribui com essa argumentacdo, tendo como base as afirmativas de Dewey

(1989), mostrando que:

As politicas e préaticas educacionais dagquele momento histérico também eram
denunciadas, porque seus resultados praticos contribuiam para impedir a reflexdo
criticas sobre a realidade e a participacdo da vida comunitaria. Os conteidos
culturais com as quais meninos e meninas entravam em contato durante a sua
permanéncia nas institui¢des escolares eram demasiadamente abstratas, desconexos
e, portanto, incompreensiveis. E que os conteudos culturais que formavam o
curriculo escolar com excessiva frequéncia eram descontextualizados, distante do
mundo experiencial de alunos e alunas. As disciplinas escolares eram trabalhadas de
formas isoladas e, assim, ndo se propiciava a construcdo e a compreensdo de nexos
que permitissem sua estruturagio com base na realidade (SANTOME, 1998, p. 14).

Sendo assim este autor no permite o entendimento de que, dessa forma, as escolas
daquele periodo ndo alcancavam seus objetivos, que eram os de levar os seus alunos a
compreender, julgar e intervir em sua comunidade — realidade. A medida que as relagdes entre
conteudo e a realidade se tornavam mais distantes e fragmentarios, os alunos se viam diante
de obstaculos cada vez mais intransponiveis para compreender o significado do processo de

ensino-aprendizagem.
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Nesse impeto, Begnami (2004, p. 3) colabora com essa tessitura, indicando que a
histéria da pedagogia da alterndncia € um fendmeno social que envolve as problematicas
relacionadas ao universo camponés e as dimensdes ecoldgicas, politicas, econdmicas, sociais,
profissionais e culturais que envolvem o meio rural. J4 Estevam (2001), ao estudar a origem

da pedagogia da alternancia, enfatiza que:

A histéria das Maisons Familiares Rurales (MFRs) ou Casas Familiares Rurais
(CFRs) nos remetem a Franga, mais precisamente a uma pequena comunidade
chamada Sérignac — Peboudou, no sudoeste francés, no ano de 1935. Surgiu da
insatisfacdo dos agricultores e de seus filhos com o sistema educacional da época,
considerado pouco atrativo para o meio rural. A nova proposta tinha por objetivo
oferecer aos jovens uma formacédo alternativa de acordo com a sua realidade, que
possibilitasse além de um aprendizado tedrico pratico, a motivagdo para os estudos e
recuperasse a sua autoestima. (ESTEVAM 2001, p.31)

Este autor também retrata similaridades existentes entre o processo de formacdo dessa
pedagogia no interior francés e as motivacdes para a sua ado¢cdo em nosso pais. E a partir

disso, descreve que:

Cabe ressaltar que aquele momento histérico pelo qual atravessava a Frangca. A
década de 1930 foi um periodo muito tragico, intervalo entre as duas grandes
guerras mundiais, o pais havia sido destruido social e economicamente pela primeira
guerra mundial e estava em processo de reconstrugdo. E a agricultura foi um dos
setores da economia mais prejudicados e em decorréncia disto passava por um
momento muito dificil. Somando a isso, a educacdo era direcionada as questdes
urbanas, tornando o ensino desinteressante para os jovens do meio rural. E a
juventude rural sem opcdo vivia um grande dilema: para estudar necessariamente
precisava abandonar a familia ou permanecia na agricultura e abandonava a escola,
numa época em que educacdo e trabalho eram coisas contraditérias (ESTEVAM,
2001, p. 31).

O mesmo prossegue apresentando que o surgimento da Pedagogia da Alternancia esta
relacionado ao movimento social do tipo sindical e a campanhas enciclicas da igreja catdlica,
em defesa da democracia, como condi¢do essencial para o desenvolvimento social, ocorridos
desde o final do século XIX.

Essa sendo também a percepcdo defendida por Gimonet (2007, p. 21), a0 mostra que 0
passado institucional das maisons encontra-se no seio do qual atuava 0 movimento cristdo de

acdo social Le Sillon®®,

18 O grupo Le Sillon foi um grupo de origem catolica no movimento “Democracia Cristd”, que surgiu na Franga
e que propunha um trabalho de cunho social-democrético de levar aos mais pobres e humildes o evangelho. A
tdnica do movimento era o pobre, e 0 objetivo ndo era somente levar o evangelho, mas produzir uma elevacao
social e temporal da sociedade. A ideia central do Grande Sillon era a exaltacdo do homem, da dignidade
humana, que s6 era possivel onde a consciéncia humana estivesse livre de qualquer vassalagem e obediéncia;
onde pudesse reger-se a Si mesma, sem exigéncias externas de governantes, patrfes e qualquer condigdo
hierarquica. Tal movimento foi duramente rechacado pelo Papa Pio X por ter em sua base a rentincia a hierarquia
clerical e o anticlericalismo anarquista. Disponivel em: https://permanencia.org.br/drupal/node/579
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Vieés pelo qual é possivel visibilizar que hd na génese desse movimento, raizes
imbricadas com a postura do movimento libertador, pautado na teologia da libertacéo,
existente no meio dos movimentos eclesiais, que também chegaram ao Brasil e foram
responsaveis pela implantacdo dessa metodologia educacional no pais, que a exemplo do
processo de implantagcdo europeu também foi acompanhada pela mobiliza¢do dos sindicatos.

Nesse sentido é preciso compreender que no caso ocorrido no velho continente, esses
movimentos foram criados a partir da mobilizacdo social local e direcionados para a
superacdo de dificeis legados deixados pelos confrontos geopoliticos pelos quais passaram a
regido. Estes que sob a dtica de Gimonet (2007), se alimentavam da energia, das analises, das
reflexdes, dos valores e perspectivas e esperancas de militantes sindicais, como atores
engajados para o fortalecimento e a valorizacdo do seu meio vivencial, o que se motivava por
conta de preocupagdes com o futuro de seus filhos, de suas profissdes, da agricultura e da vida

rural. Sendo essa uma perspectiva apresentada da seguinte forma por Gimonet:

Representava para eles, simplesmente 0 bom senso porque eram mesmo eles pessoas
da complexidade, confrontadas diariamente com esta na relagdo com a terra, com 0s
elementos climaticos, com a vida, aquela das culturas e das criagdes, na relagdo com
o contexto local, fisico, humano e cultural, econdmico e politico... Tratava-se de,
para eles de criar “uma escola da terra, pelas pessoas da terra e para as pessoas da

terra” (GIMONET, 2007, p. 22).

Ainda nesse sentido, é possivel perceber nos estudos de Estevam (2001), Gimonet
(2007), e Nossella (2012) que a pedagogia da alternancia surgiu de fato no ambito da primeira
Maison Familiale, em 21 de novembro de 1935. Tais autores ainda afirmam que este modelo
é concebido como parte da ideia de uma de educacéo real do e para 0 meio rural, a partir de
uma escola que rompesse com a hegemonia do modelo urbano.

Desse modo, essa escola nascia, ndo de um estudo tedrico, nem de uma tese
pedagdgica e levantamento pedagdgico, mas sim em virtude da necessidade dos agricultores
locais em romper com a dicotomia existente entre cultura e agricultura, ou cultura urbana e
cultura camponesa, uma vez que os alunos tinham que se deslocar para serem educados na
escola da cidade.

Nessa condigdo ao fazer uma abordagem historica sobre a consolidagcdo desta pratica
de ensino, Nosella (2012) permite o entendimento de que a criacdo desse modelo educacional
surgiu de uma conversa entre o sacerdote da paroquia local e os agricultores e que este foi 0
primeiro sistematizador do modelo pedagdgico. Naquele momento ficou acertado que 0s
jovens ficariam dias por més, em tempo integral, na sede igreja da comunidade, absorvendo
conhecimento para depois voltarem para a sua propriedade e coloca-lo em prética. Este afirma

que, depois, outra experiéncia foi desenvolvida em Lauzum. Também destaca que, desde o
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comeco, nasceu a ideia de alternancia, com uma semana por més na escola e outros dias na
propriedade, a escola da vida. O padre servia de professor para 0s jovens e 0s assuntos
abordados eram disponiveis em cartilhas de formacédo do tipo técnico-agricola que chegavam
pelo correio.

Ainda segundo Nosella (2012), essa estratégia de ensino, permaneceu ate 0S anos
1942-43, quando as escolas em alternancia, ganharam curriculo préprio e mais complexo.
Nesse periodo, segundo este, houve também um processo de “pedagogizagdo” do movimento,
com um processo de sistematizacdo, por técnicos pedagodgicos, que aplicaram a esta, nocoes
de outras escolas pedagdgicas. Assim, surgiu um quadro tedrico, mais técnico, mais rico,
diverso e cientifico, tirando desta um curriculo improvisado e intuitivo, para dar lugar a um
mais sistematizado e eficiente.

Sobre o processo em debate, Gimonet (2007, p.23) permite entender que, apds o
surgimento da proposta, precisava-se construir uma pedagogia que rompesse com o0s padrdes
de educacdo tradicional. O que levou a uma pesquisa-acdo sobre a pratica cotidiana dos
alunos e familias, a experimentacdo, a tentativas fortuitas, erros e acertos, acao, analise e
reflexdo, bom senso, intuicdo, que permitiu elaborar os instrumentos, as metodologias e 0s
principios pedagogicos. Muitos destes ainda presentes na estrutura pedagogica dessa escola.
Esse autor entende que se elabora, a partir dai, uma pedagogia da relacdo, do encontro; uma
pedagogia da partilha: a formagdo da alternancia em toda a sua complexidade. Uma
pedagogia do simples, com base na holistica e na sistematica de seus participantes e
militantes.

Sobre essa etapa de reconstrucdo e complexificacdo da pedagogia da alternancia,
Gimonet (2007) permite informagdo de que:

A Pedagogia da Alternancia elaborou-se ndo através de teorias, mas antes pela
invencdo e implementacdo de um instrumental pedagogico que traduzia, nos seus
atos, o sentido e os procedimentos da formagdo. Em outras palavras, neste processo
criativo, prevaleceu a acdo, a experiéncia, 0 sucesso no sentido de J. Piaget, isto é
um pensamento em agdo. E s6 é depois — talvez também um pouco ao mesmo tempo
— que, sempre segundo a ldgica piagetiana, opera-se a abordagem da compreensao e
gue uma teoria pode ser levada a frente. Uma teorizag8o, ndo para si mesma, mas
como processo de compreensdo, a0 mesmo tempo para nutrir a experiéncia, a acéo
do terreno, dar-Ihes sentido (GIMONET, 2007, p.23).

O mesmo inda apresenta que, na origem desta pedagogia, esta se conecta ao

movimento da acdo social Le Sillon de Marc Sangnier®®, & metodologia do Ver - Julgar - Agir,

19 Marc Sangnier (1873-1950), lider politico cat6lico que em 1 do julho de 1903 funda o movimento Le Sillon
(O Suco), um movimento servido de um jornal de mesmo nome, criado a partir de intelectuais burgueses
catolicos, que tinha como objetivo promover a educagdo popular e reunir os chamados democratas catolicos a
sua volta. Disponivel em http://maltez.info/biografia/sangnier.pdf


http://maltez.info/biografia/sangnier.pdf
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empregados pelo movimento de educacdo popular da JAC, do pensamento do filésofo
personalista Emanuel Mounier®, e também ao espirito e aos procedimentos da educacdo nova
e de outros pensadores e pedagogos que servem como referéncia, ou prestam contribuicdo
para a consolidacdo da pedagogia da alternancia.

Dessa etapa de complexificacdo, Nosella (2012) por sua vez, argumenta que, nesse
momento, € importante ressaltar a presenca do educador André Duffaure, que entre 0s anos
1946-47, elaborou o instrumento pedagdgico utilizado pelas escolas que adotam este modelo
de pedagogia, 0 chamado plano de estudo. Este juntamente com o do professor universitario
Jean Robert criaram as bases da pedagogia da alterndncia como conhecemos hoje.

Ainda sobre esse estagio de organizacdo e consolidacdo do modelo educacional,

Gimonet (2007) traz a informacéo de que:

Encontros e intercdmbios aconteceram em diferentes momentos com a universidade
para aclarar-se, nutrir-se em toda a complementaridade e reciprocidade e, como em
qualquer processo de formagdo alternada, ultrapassar a pratica e os saberes da
experiéncia. Primeiro foi o encontro com A. Duffaure, entdo diretor da Unido
Nacional das MFR da Franca e articulador deste processo de criagcdo, com a
universidade de Sorbonne. Em seguida veio a colaboracdo com a Escola Prética de
Estudos Superiores em Ciéncias Sociais de Paris e enfim a Universidade de Tours
em parceria com o Centro Pedagogico Nacional de Chaingy (GIMONET, 2007, p.
24).

O mesmo destaca ainda que esse encontro ocorreu somente com agueles movidos por
uma renovacdo da pedagogia e por uma consciéncia, um pensamento e praticas pedagogicas e
educativas complexas e sistémicas, mesmo processo em que 0s agricultores antecederam os
universitarios.

Ja Estevam (2001) descreve que entre os anos 1945 e 1960, houve o aumento das
escolas que adotaram a proposta pedagogica, que passaram de 30 para 500, juntamente com o
aumento de producdo literaria sobre a pedagogia da alternancia.

Os estudos desses autores mostram ainda, que a partir da década de 1960, esta
experiéncia comecou a se expandir para além das fronteiras francesas e passou a ser adotado
por comunidades italianas preocupadas com o longo periodo de desgaste social, politico e
econdmico existente na Italia, principalmente no campo, que foram ocasionados pela crise

ocorrida naquele periodo, em funcéo das guerras.

20 Filosofo de origem francesa, nascido em 1905 e falecido em 1950, fundador da revista Espirit e do sistema
filos6fico chamado personalismo, que afirma a integral valorizagcdo da pessoa humana em sua totalidade, na
transcendéncia da  natureza e na  superacdo do  individualismo  atomista.  Disponivel
em:https://pt.scribd.com/document/15755449/0O-Personalismo-Emmanuel-Mounier
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Sobre a origem dos movimentos que sdo criados nos dois paises que originam as
principais escolas em alternancia espalhados pelo mundo e presentes também no Brasil, tanto
Gimonet (2007), assim como Nosella (2012), mostram que a experiéncia italiana origina o
modelo de Pedagogia da Alternancia liderada pelas Escolas Familias Agricolas, e a Francesa
ao modelo liderado pelas Casas Familiares Rurais. E que ambas as escolas defendem a mesma
filosofia de trabalho, mas divergem em algumas terminagdes conceituais e em alguns dos seus
instrumentos pedagogicos de acdo. Sobre estas, Estevam (2001, p.56) traz a informacédo de
que:

O sistema de alternancias, adotados pelas EFAs ¢ diferente do das CFRs. Em seus
cursos regulares de primeiro grau o ritmo de alternancia é de uma semana na EFA e
uma semana na propriedade [...]. Em relac&o ao ensino médio (2° Grau) ha também
mudanca no ritmo da alternncia em que o jovem passa 15 dias na EFA e 15 dias na
propriedade (ESTEVAM, 2001, p.56).

Segundo Nogueira (1999) apud Estevam (2001), na Italia o projeto passa por
adaptacOes e passou a ser chamado de Escola Familia Rural ou Escola Familia.

Em Nosella (2012), encontramos relatos dessa experiéncia adequada a realidade das
comunidades africanas, mais precisamente no Senegal, cuja experiéncia precisou ser adaptada
devido as diferencas nas estruturas social e cultural existentes naquele continente. Este relata
ainda, que na mesma dindmica de expansdao do modelo da Pedagogia da Alternancia pelo
mundo, a experiéncia chega a América Latina, na segunda metade do século XX, sendo
praticadas no Brasil e Argentina no mesmo periodo. E que no Brasil, as primeiras atividades
foram realizadas a partir de 1968, no estado do Espirito Santo, por meio do MEPES,
movimento social de origem catélica, que implanta as primeiras experiéncias com a
Pedagogia da Alternancia das Escolas Familias Agricolas em cinco municipios capixabas:
Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Pilma e Rio Novo do Sul, iniciativas que foram
inaugurados entre 1969 e 1972.

Nosella (2012) ainda relembra que, no mesmo tempo, foram abertas duas experiéncias
com o mesmo modelo de educacdo no Parana e duas na Bahia. As do primeiro estado
paralisaram suas atividades por conta de problemas politicos internos, enquanto que as do
segundo tiveram continuidade das suas atividades.

Por sua vez, Gimonet (2007) destaca que as Casas Familiares Rurais sdao as mais
disseminadas pelo Brasil. Elas estdo presentes em 5 (cinco) continentes e em 28 paises, em
numero superior a 1000 escolas. Outros autores situam esse marco em mais 1500 escolas
funcionando em regime de alternancia pelo mundo. Além da Argentina e Brasil, Nosella
(2012) indica a presenca de escolas que adotam a pedagogia da alternéncia na VVenezuela, no
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México, na Nicardgua, no Equador, Uruguai e Chile. De acordo com Estevam (2001), depois
da Franca, o Brasil é o pais com mais escolas que adotam esse modelo de ensino.

A expansdao a nivel mundial dessa pedagogia levou a criagdo da Associacdo
Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural — AIMFR. Fundada durante o
seminario internacional realizado em 1975, em Dakar, no Senegal, a associacdo tinha o
objetivo de promover a difuséo, a representagéo e a integracdo do movimento pelo mundo.

Durante o processo de expansdo da pedagogia da alternancia pelo mundo, ficou a sua
principal esséncia, que é a de uma pratica educativa com seus principios fundamentais, que é
0 estudo da realidade e a formacé&o profissional a partir do meio.

Silva (2000), citado por Estevam (2007), apresenta que as primeiras experiéncias
educacionais com a pedagogia da CFRs no Brasil ocorreram depois da viagem de técnicos de
educacdo do MEC e de secretarias estaduais de educacdo a Franca em 1979, depois de
conhecerem a experiéncia das MFRs francesas.

De acordo com Gilly (s/d), no Brasil, as primeiras experiéncias das CFRs, comegaram
a ser estabelecidas a partir da década de 1980, por meio da SUDENE, no nordeste do pais,
mais precisamente no municipio de Arapiraca-AL e reiniciadas em 1984, no municipio
pernambucano de Riacho das Almas. Contudo, devido a problemas internos essas CFRs
tiveram que ser desativadas.E que p0s as duas experiéncias malsucedidas, foram inauguradas,
em 1987, as primeiras CFRs no Sul do Brasil, nos municipios de Barracdo e Santo Antdnio do
Sudeste (PR). Estevam (2001) apresenta que, depois da formalizacdo das primeiras CFRs no
Parana, A experiéncia tomou forma, e das duas existentes do inicio da década de 1990,
passaram para cerca 37 novas CFRs abertas e, em pleno funcionamento, no inicio dos anos
2000.

Este também enfatiza que devido a esse crescimento e para ajudar no processo de
organizacdo e suporte a esses novos empreendimentos, a partir de 1991, foi fundada a
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul — ARACAFAR-SUL. Os objetivos
da associacdo eram os de difundir a proposta de formacdo de jovens a partir da pedagogia da
alternancia, organizar o funcionamento das CFRs e realizar cursos de formacdo para
monitores, pais, participantes, apoiadores e simpatizantes do movimento. Além disso, a
instituicdo tinha a finalidade de realizar convénios com outras instituicbes para a expansao
deste modelo pelo pais. Primeiramente, esse convénio se deu com a UNMFRs, a qual recebe
apoio do governo francés e ONGs europeias para a contratacdo de um técnico especialista da

area para o estabelecimento do programa das CFRs brasileiras.
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J& Gimonet (2007) descreve que 0 objetivo de tal convénio era implantar, a médio e
longo prazo, mudancas no meio rural brasileiro, nas regibes de maior concentracdo da
agricultura familiar. Ele ressalta que, neste convénio, estavam previstos para serem
implementadas no triénio 1993, 1994 e 1995 as seguintes acOes: a implantacdo de 67 CFRs
em todo o pais, 5 na Amazonia, 8 na regido nordeste, uma em Goias e 53 no Sul, sendo 30
destas no estado do Parana. Este mostra ainda que cessado o convénio, foi realizado outro
com a SUDENE, transferindo o assessor da ARCAFAR-SUL, para atuar nas regides Norte e
Nordeste para fortalecer o0 movimento nessas regioes e implantar a ARCAFAR-NORTE. E
que Por meio dessas mudancas, foram inauguradas duas sedes das Associacdes das CFRs no
pais, uma com sede no Municipio de Barracdo — PR, ARACAFAR-SUL, e outra no municipio
de Altamira — PA, ARCAFAR-NORTE. Nesse periodo, estavam programadas a inauguracao
de outras sedes e sub-sedes regionais em outras regides e estados brasileiros.

Nessa interface de acordo com Melo (2010, p. 28), é importante demarcar que a
trajetoria da Pedagogia da Alternancia no Brasil se divide em fases: a primeira fase foi
realizada no final da década de 1960 e inicio da década de 1970, quando esta se destacou
como espaco de formacédo dos alunos e destinou-se a formar agricultores técnicos; a segunda,
por sua vez, se configurou pelo atrelamento da pedagogia a educacao supletiva, com duracao
de trés anos, que era dividida em dois ciclos, um que correspondia ao 6° e 7° ano. J& a terceira
fase é correspondente ao 7° e 8° ano do ensino fundamental e com pré-qualificacdo
profissional em agropecuéria. O autor também descreve que o inicio dos anos 1980 representa
0 inicio dessa terceira fase de implantacdo da pedagogia da alternancia no pais. Nesse
periodo, ela é introduzida na esfera da educacgdo regular. Ele é demarcado pela luta dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais em defesa de um projeto politico para a educagdo para o
campo, ocorrido apds o periodo de reabertura do pais pos-64.

Ainda segundo Melo (2010), a década de 1990 representa o inicio de uma nova fase
para 0 uso da pedagogia da alternancia no pais, que é marcada por trés caracteristicas, que
sdo: 1) o fortalecimento das instituicdes que adotam a pedagogia da alternancia por meio de
um aporte legal; ii) a criacdo e fortalecimento de instituicdes locais e regionais, por meio de
associacfes comunitarias; iii) adequacdo do formato curricular ao meio rural, em detrimento
das novas politicas criadas pela geopolitica global.

Diante dessa conjuntura é possivel afirmar que na atualidade, as escolas que adotam a
pedagogia da alternancia estdo espalhadas por todas as unidades territoriais do pais, seja no

formato das CFRs ou das EFAs, como a utilizada como referéncia nesse trabalho.
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2.5 A pedagogia da alternancia e o protagonismo para a educagdo do campo, da floresta
e das 4guas na Amazonia

Ao analisarmos estudos que indicam os avancos para a educacdo do campo, das
florestas e das dguas na Amazonia, verificasse nos estudos de Prazeres (2013) que 0 marco
historico de lutas dos movimentos da sociedade civil organizada na Amazonia, pelo direito a
uma pratica educacional contextualizada com a realidade do campo e com as particularidades
e peculiaridades presentes na regido, tiveram origem no final dos anos 1970 e se fortaleceram
a partir de 1997 com a realizagdo do 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria — ENERA.

A autora indica que o periodo de 1998 a 2004 foi muito produtivo acerca desta
tematica. Neste, houve a realizacdo da 1* Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica no
Campo e a 22 Conferéncia por uma Educacdo do Campo. Cujos objetivos levaram a uma nova
concepcao e abordagem sobre a educacdo do campo, a partir de uma premissa de um processo
educativo que colocasse 0 homem do campo e seu modo de vida a frente dos projetos
hegemdnicos das classes dominantes brasileiras; estas, em seu curso, sempre negaram
melhores condicBes de existéncia para a populacdo pobre do campo, inclusive o direito a
educacéo.

Jé& sobre o0 uso da Pedagogia da Alternancia como instrumento para o desenvolvimento
humano na Amazénia. Prazeres (2013), usando dados da ARCAFAR — Norte (2000 b) relata
que 0s anseios para sua utilizacdo como estratégia para a formacéo de agricultores no estado
do Pard, partiram da vontade de agricultores e de liderangas sociais e profissionais da
educacdo preocupados com a formacdo dos jovens residentes no meio rural no estado. Esta
autora aponta também, que as primeiras discussdes foram realizadas no ano de 1994, durante
um encontro realizado em Altamira, a partir de um evento que teve a presenca de
representantes da AIMFR da Franca. E que na atualidade, existem 20 movimentos em prol do
estabelecimento e funcionamento de Casas Familiares Rurais no estado. Quinze estdo em
funcionamento.

Da mesma forma, Melo (2017, p. 26), ao estudar esta tematica no Amazonas,
apresenta que desde o final da década de 1990, os movimentos sociais do campo no
Amazonas vém paulatinamente demarcando seus territérios, no que diz respeito a
consolidacdo de uma proposta educacional que se assemelhe as demandas e necessidades
existentes em seus espacos de reproducédo. Este que ocorre a partir de um projeto educacional
que valoriza seus costumes, suas crencgas, seus modos de vida, jeitos de ser e produzir a

cultura existente nesses espagos.
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E que no Amazonas, segundo apontamentos de Melo (2010, 2017) e Passos (2011), as
primeiras acles voltadas para a realizacdo de uma educacdo do campo, com 0 uso da
pedagogia da alternancia das CFRs foi realizada a partir de 1995. A partir do interesse de uma
técnica pedagdgica e do diretor geral da antiga Escola Agrotécnica Federal de Manaus —
EAFM — atualmente Instituto Federal de Educacdo do Amazonas — IFAM — Campus Manaus
Zona Leste.

Esses autores destacam ainda que os primeiros movimentos para o estabelecimento de
escola com regime de alternancia das Casas Familiares Rurais — CFRs no estado foram
realizados no municipio de Rio Preto da Eva, em 1996. Mas que, essa experiéncia, contudo,
ndo veio a éxito, devido a falta de interesse das institui¢ces locais em apoiar o fortalecimento
do projeto.

E que outro movimento, para estabelecimento de uma escola em alternancia foi
iniciada em Boa Vista do Ramos a partir de 1999, por ocasido da Conferéncia para o
Planejamento Participativo do Uso dos Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentavel do
municipio. Os autores ainda descrevem que o inicio das atividades da primeira Casa Familiar
Rural no Amazonas ocorreu em 13 de maio de 2002, em sede provisdria, na comunidade
Cristo Bom Pastor de Pari, com uma turma composta de 26 alunos e alunas de 16
comunidades do municipio, até a sua transferéncia para a sede definitiva, situada na
comunidade Boa Uni&o do Rio Urubu, dois anos depois.

Esta que desde entdo, atua realizando a formacdo de mao de obra qualificada para o
desenvolvimento do setor produtivo local e a formacédo educacional de alunos de diferentes
comunidades do municipio.

Isso acontece porque muitos agricultores familiares tém encontrado no modo
operacional das escolas que adotam a pedagogia da alternancia parte da solucdo para superar a
falta de assisténcia técnica, a adequacdo de novas técnicas e tecnologias, a falta de crédito
para investimentos e melhorias na capacidade produtivas de seus empreendimentos.

Sobre o processo de consolidacdo dessa instituicio no Amazonas, estudos de Melo

(2010) mostram que:

A partir de 1996 a Associacdo das Casas Familiares Rurais da Regido Norte e
Nordeste (ARCAFAR NORTE E NORDESTE DO BRASIL), em convénio de
cooperagdo técnica com a Escola Agrotécnica Federal de Manaus e com a
colaboragcdo de drgdos governamentais e ndo governamentais, associaces,
sindicatos e grupos envolvidos com a questdo socioambientais, vém discutindo e
apoiando as agdes relativas a organizacao das AssociacGes Casas Familiares Rurais
no estado. Através da realizagdo de semindrios e eventos protagonizados pela
Avrticulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo e pelas diferentes préticas e
reflexdes tedricas de inGmeras experiéncias ndo formais de educacdo, levaram a
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construgdo de um movimento em muitos municipios, que vem se fortalecendo a
cada dia (MELO, 2010, p. 31).

Em entrevista coletada no ano de 2002, em seu trabalho sobre a escola aqui estudada,
Melo (2010) apresenta as seguintes informac6es sobre essa escola:

Dentro dessa realidade nasce a CFR de Boa Vista do Ramos, em 2002, apds um
longo periodo de idealizagdo, construcdo e elaboracdo da proposta pedagdgica e
regimento interno. E uma instituicio educativa que visa oferecer aos jovens da
regido uma formagcéo integral adequada a sua realidade, que Ihes permita atuar como
profissionais no meio em que vivem. O projeto é regido por uma associacdo de
agricultores através de um conselho administracéo eleito em Assembleia Geral, que
tem como objetivo administrar o projeto (MELO, 2010 p. 34).

Tal autor ainda entende que a inauguracao da instituicdo marca um legado histérico
para a educacdo dos filhos dos agricultores. Isso porque ela representa uma possibilidade
educacional sem que estes tenham que deixar suas origens do campo. Além disso, a
instituicdo é feita para satisfazer suas necessidades por meio de uma pratica que integra a
educacao a realidade presente nesses espacos de producdo cultural, econdmica e social.

Ainda de acordo com Melo (2010), a criagéo desta institui¢do resulta da mobilizacéo e
articulacdo dos movimentos sociais do campo, direcionados a realizacdo de um processo
educacional, por meio do uso da pedagdgica da alternancia, vislumbrando a valorizacdo do
modus de vida das comunidades locais e com a intencdo de promover o desenvolvimento
socioambiental dessas comunidades, a partir de um projeto educacional que valorizasse o
saber local. Tal condigcdo tem como base os conceitos criados por Santos (2002), quando trata
da ecologia dos saberes como reconhecimento de uma infinita pluralidade de saberes
presentes no cotidiano das comunidades tradicionais. Isso acontece porque a escola em
questdo busca criar, dentro do seu processo de ensino, condi¢des para que o educando consiga
criar ou promover melhorias na sua qualidade de vida e de sua comunidade a partir de
conhecimentos vinculados a sua propria realidade.

Figura 13 — Sede da Casa Familiar Rural na comunidade Boa Unido em de Boa
Vista do Ramos/AM
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Fonte: Arquivo pessoal

As familias que compdem a associacdo sdo agricultores familiares, que vivem da
agricultura de pequenos e complexos sistemas agroflorestais no municipio, voltados para a
agricultura de subsisténcia, com destaque para o cultivo de mandioca, do guarand, de sistemas
agroflorestais, criagdo de animais bovinos e abelhas do género Meliponini, e a exploracdo dos
recursos disponiveis localmente, com destaque para a pesca e a exploracdo de recursos da
floresta — madeireiros e ndo madeireiros.

A escola funciona por meio de servicos de cooperacdo e de trabalhos coletivos entre as
familias, que colaboram mutuamente para promover o funcionamento da instituicdo, por meio
de mutirdes de limpeza, manutencdo do prédio e obtencdo de recursos para ajudar no
funcionamento das atividades educativas, como na manutencgéo e realizacdo das alternéncias,
como, por exemplo, na oferta da alimentacdo dos participantes da semana de alternancia e
mesmo na colaboragéo para a realizacao das aulas quando séo solicitados.

A associacdo também trabalha com parcerias, convénios e cooperacdo técnica com
outras instituicdes. Dentre elas, estdo a Prefeitura Municipal de Boa Vista do Ramos, e outras
organizag0es governamentais e ndo governamentais, como o Instituto Federal de Educacdo —
IFAM, que se destaca como o principal colaborador e incentivador e divulgador da Pedagogia
da Alterndncia no Amazonas, além de outras instituicbes que colaboram para o
funcionamento dessa instituicdo no municipio.

Figura 14 - Reunido comunitaria na sede da CFRBVR
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Fonte: arquivo pessoal

A escola em Alternancia, objeto deste trabalho, tem como objetivo a promocédo de uma
proposta de ensino que busca ajudar os jovens agricultores familiares locais na construgéo do
protagonismo para a sua autonomia diante das diferentes mazelas que amputam a realidade
socioecondmica local e regional.

Além do corpo administrativo da associacdo comunitaria, colabora com o
desenvolvimento das alternancias, um corpo pedagdégico formado por técnicos monitores de
diferentes niveis de modalidades de formacédo, sendo esta na maior parte das vezes voltada
para o setor primario. A maioria desse corpo pedagdgico é composta por voluntarios cedidos
por outras instituicGes para ajudar no desenvolvimento da rotina educacional da escola.

Dentro desse processo, é preciso evidenciar o trabalho dos monitores em uma Casa
Familiar Rural. Uma vez que estes tém papel relevante na formacgdo dos alunos, pois se
tornam responsaveis pelo planejamento e pela execucdo das aulas, além de acompanhar as
atividades pedagogicas realizadas pelos jovens nas suas propriedades.

Para Estevam (2001), Gimonet (2007) e Passos (2011), o trabalho dos monitores é de
fundamental importancia dentro do processo de desenvolvimentos dos jovens, das atividades
escolares e do desenvolvimento social e familiar do aluno. Isso acontece, pois séo eles que
conhecem a realidade pessoal do jovem e de sua familia, seus os problemas e dilemas e, a
partir disso buscam criar solu¢des para superar possiveis necessidades que possam surgir no
ambiente escolar, familiar e profissional dos jovens alunos.

Nessa proposta de ensino, o professor é chamado de monitor e seu papel vai além da

docéncia. Isso porque, além de promover o conhecimento, este orienta os alunos, as familias e
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comunidades para o desenvolvimento econémico nas praticas agroecoldgicas e para a
sustentabilidade em suas praticas sociais e profissionais. A esse respeito Estevam (2001)

entende que:

Na CFR, a funcdo do monitor é muito, mais abrangente, ele assume o papel de
educador, animador, técnico e acima de tudo, um profundo conhecedor do meio e da
realidade dos jovens e das familias envolvidas no processo de aprendizagem. Pois
neste caso parte-se do pressuposto de que o conhecimento ndo pode ser transmitido,
mas construido de forma conjunta. Para isso é necessario um grande entrosamento
entre todos (pais, monitores e jovens) para, a partir dai, coletivamente o
conhecimento, utilizado com instrumento para transformar a realidade. (ESTEVAM,
2001, p. 21)

Segundo Passos (2011, p.41), na CFRBVR, os trabalhos realizados pelos monitores
ocorrem na maior parte das vezes de forma voluntaria ou por meio da cessdo dos monitores
por outros 0rgdos ou instituicdes publicas ou privadas.

2.6 A estrutura politica-organizacional da Associacao Casa Familiar Rural de Boa Vista
do Ramos

A Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos é uma instituicdo educacional de
natureza ndo governamental que ganhou expressdo de pessoa juridica no ano de 2002. Tal fato
se deu a partir da primazia de agricultores familiares do municipio, para organizar e facilitar
as etapas de funcionamento da referida instituigao.

O nome oficial dessa instituigdo se chama Associa¢do da Casa Familiar Rural de Boa
Vista do Ramos — ACFRBVR, que esta localizada na Comunidade de Boa Unido do Rio
Urubu, no mesmo municipio, e, desde o ano de 2002, ajuda a formar jovens agricultores
familiares no municipio.

2.7 A préatica educacional da pedagogia da alternancia
2.7.1 O plano de ensino e matriz curricular utilizados nas formacdes de uma escola em
alternancia no Amazonas

Dentro desse processo, € importante destacar que a experiéncia educacional da Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos — CFRBVR ocorre como projeto construido a partir do
empenho dos comunitarios locais e como agdo voltada para superar um amplo periodo de
caréncia de politicas publicas educacionais adequadas a condicdo sociocultural existentes
nessas comunidades. Para qual, esta instituicdo surge como parte de um projeto que visa
formar jovens agricultores familiares, a partir de uma proposta educacional, contextualizada a
realidade e as necessidades técnicas existentes nos arranjos agroecol6gicos locais.

Sendo esse um processo que é realizado por meio de um plano educacional que

congrega o ensino de disciplina do curriculo nacional — Base Nacional Curricular Comum —
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com a parte diferenciada, que é suprida pelo ensino profissional e tecnolégico em
agroecologia.

Ela tem como base o Programa Nacional de Educacdo em Alternancia para a
agricultura familiar (BRASIL, 2006, p.15), que tem o entendimento de que o plano de
formacdo € uma estratégia de gestdo pedagdgica que organiza e articula o ensino e a
aprendizagem, de maneira continua e integrada, mesmo na descontinuidade das atividades,
dos espacos e tempos de formacéo.

Nessa finalidade, Passos (2011, p. 39) mostra que a matriz curricular do plano de
formacéo trabalhado na escola estudada possui 18 temas geradores e outras oficinas suportes,
de no minimo 20h de carga horéria, que ajudam na orientacdo da formacdo dos alunos. Além
disso, destaca como a matriz ajuda a capacitar as familias, os monitores e demais instituicbes
envolvidas no processo de formativo.

Por sua vez, Melo (2018, p.46), ao estudar a acdo educacional promovida por esta
mesma escola, indica que ela tem a primazia de proporcionar aos seus participantes uma
educacdo integral, por meio de um curriculo, denominado plano de formacdo, que aborda
assuntos relacionados ao conhecimento cientifico, tecnoldgico, econdémico, sociocultural e
agroecoldgico local.

Nesta direcdo, Estevam (2001, p.36) compreende que o plano de formacdo é uma
proposta que parte do real e vai de forma progressiva para o abstrato, ou seja, nela o estudo é
organizado para que o0 jovem aprenda a perceber a relacdo entre o que ele desenvolve na
propriedade e o que lhe é proposto como atividade.

Tabela 10 — Matriz curricular ou Plano de formacéo da CFRBVR (2009)

CARGA
TEMAS GERADORES HORARIA
Altern | 12 Onde vivemos e introducdo a agroecologia
ancias |28 Movimentos sociais e organizagdes rurais
de 1° |32 Ecologia (manejo dos Recursos naturais) 60 horas-
ciclo 48, Solo (um sistema vivo) aula cada

52, Producdo vegetal e sistemas agroecologicos |
62 Ecologia de animais e fungfes

72, Saude e Farmécia viva

82 Ecologia e Manejo de Varzea

92, Gestao de recursos pesqueiros
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Altern | 102 Tecnologias do pescado |

ancias | 112 Bioarquitetura e tecnologias apropriadas a sistemas
de 2° |agroecoldgicos

ciclo 122, Criacao de animais em sistemas agroecolégicos
132, Producdo vegetal em sistemas agroecologicos Il 60 horas-
142, Criacdo de abelhas indigenas em sistemas integrados aula cada
152 Tecnologia do pescado Il

168 Manejo florestal do uso multiplo (madeireiro e ndo
madeireiro)

172, Processamento de produtos da floresta (artesanato)

182 Criacao de animais em sistemas agroecoldgicos

Altern | 192 Elaboracao de PPVJ

ancias |20 Economia solidaria e cooperacgao

do 3° |212 Gestdo de empreendimentos econémicos solidarios 60 horas-
ciclo |222 Desenvolvimento e politicas publicas aula cada
232 Comercializagdo, mercados e certificacdo de produtos
agroecoldgicos

248, Metodologias participativas 200  horas-
252, Estagio supervisionado e de vivéncia aula cada
262, Elaboracgéo e execucgdo de PPJV

272, Orientacdo para apresentacdo de PPJV

Carga horaria total de 1700 horas-aula
Fonte: Adaptado de Melo, (2010)

No caso particular do plano de formacdo da CFRBVR, como visto acima, ele engloba
tematicas do cotidiano das praticas agroecossistémicas do universo familiar e comunitario dos
participantes do processo educacional proposto por essa instituicdo. Este que ocorre a partir
de temas levantados por meio de uma consulta realizada junto as familias pertencentes a
associacdo comunitaria, que administra a instituicdo com a finalidade de compor uma matriz
de ensino mais proxima a realidade destes.

Por isso € importante destacar, que realizacdo dessa consulta tem o intuito de
compreender a realidade em que o jovem esta inserido e a partir disso, desenvolver um plano
de formacdo que mais se adeque e interaja com essa realidade. Nesse momento sédo levantadas
as tematicas que sdo adotadas de acordo com as necessidades, as problematicas e as
potencialidades locais e adotadas no plano de formacgéo. Este ultimo que em suma, consiste
num documento, com as atividades curriculares e extracurriculares que serdo adotadas pela
instituicdo, durante os 3 anos de formacao dos alunos. Ele surge como a parte diversificada da
Base Nacional Curricular, amparada pela lei 9.394-96.

Ao mostrar como é estruturado um curriculo dentro do processo de ensino de uma
CFR, Melo (2010) expbe que ele é organizado por areas de conhecimento da Base Nacional
Comum e por temas geradores, organiza¢cdo que, de acordo com o autor, contribui para a

interdisciplinaridade. por segundo ele, o pensamento do alternante agricultor guia-se por uma



118

percepgéo da realidade, que séo tratadas nas 27 alternancias, realizadas durante o processo de
formacdo. Melo (2010) ainda entende que a experiéncia de vida facilita o processo de
abstracdo e reflexdo a partir de situacfes concretas.

Portanto é possivel destacar que todos os temas escolhidos para compor os ciclos
pedagogicos que compdem a formacdo em alternadncia da CFRBVR sdo direcionados para
suprir alguma demanda, uma problematica ou potencialidade existente dentro dos arranjos
produtivos desses agricultores familiares. Sendo ainda importante frisar que muitas das
tematicas abordadas durante o processo de formacdo do aluno, atravessam toda dinamica
produtiva e de vivencia existente no seu cotidiano, familiar ou comunitéario, que sdo
trabalhados transversalmente.

O que evidencia que os processos educacionais realizados dentro de uma CFR partem
de um aparato metodoldgico que busca, a partir do espaco de vida dos participantes,
sistematizar informacdes que sdo produzidas em suas multiplas relagdes com o meio e que
visam dar suporte ao aluno promover as mudancas necessarias para melhorar sua condigdo
social e econémica.

Isso se d& medida que uma escola em alternancia como a CFRBVR, trabalha seu
ensino, por meio de um ensino que usa instrumentos pedagdgicos que visam instigar oS
alunos a criarem um dialogo entre o cotidiano em seu meio familiar e comunitario e a escola e
a producdo do saber. Depois disso, os alunos sdo socializados com os demais durante as
formacgdes.

Cuja estrutura sera mostrada no segmento a seguir, para qual primeiramente é
necessario entender o que é a pedagogia da alternancia, seguido da apresentacdo e a fungédo
dos instrumentos utilizados por uma escola por formacdo em alternancia, como a CFRBVR.
2.7.2 Compreendendo a pedagogia da alternancia

Nos estudos de Estevam (2009), encontramos que o termo alternancia tem origem
etimoldgica na palavra latina alternare, que, na Franca, é utilizada desde o século XVI. Na
atualidade, o termo alternancia, significa a sucessao repetida no espaco e no tempo. Por outro
lado, na funcdo pedagdgica aqui discutida, tal termo esta direcionado a pratica do intercambio
de tempos e espacos formativos dos jovens alternantes de uma escola que adota a pedagogia
da alternéncia.

Nessa dire¢éo, os estudos de Passos (2011) apresentam que a Pedagogia da Alternancia
se relacionada ha tempos e espacos formativos distintos, que combinam periodos em que 0
jovem passa com sua familia, em sua propriedade, com periodos nos CEFFAs. Onde se busca

vivenciar durante a sua formacao, a articulacdo entre o trabalho e o estudo, e entre escola —
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familia — comunidade — meio. Nela, também se contempla a necessidade existente entre o
saber cientifico e o saber popular.

Diante disso, entende-se que a formacdo das CFRs utiliza um método de ensino que
permite que os alunos passem duas semanas em seu meio familiar social e profissional —
periodo em que este coloca em prética o contetdo que foi estudado durante a alternancia, e
uma semana na escola (CFR), momento em que sdo constituidas as reflexdes entre a teoria
absorvida na escola com a pratica realizada na propriedade. Além disso, a Casa Familiar
Rural oferece uma educacdo voltada as préaticas profissionais, em sua maioria voltada a
profissionalizacdo agricola, mas também a outras areas.

Tal instrucdo ocorre por meio de uma formacdo integrada entre a escola e 0 meio,
objetivando com isso uma producéo coletiva do saber, para que os jovens venham a ter uma
capacitacdo de qualidade e plural. Desse modo, o0 processo de ensino que ocorre em
consonancia com os Artigos 1° e 2°, da lei 9394 de 20 de dezembro de 1996. Isso porque a
pratica de ensino existente dentro da proposta educacional dessas instituicdes ocorre em
espacos formativos em que se busca valorizar e potencializar as relagfes existentes entre as
instituicOes responsaveis pelo processo educacional, a familia, a comunidade e a escola, e
com 0s principios presentes no artigo 3° dessa mesma lei.

Em relacdo a isso, Melo (2010) e Passos (2011), ao estudarem o trabalho de uma Casa
Familiar Rural no Amazonas, alegam que a Pedagogia da Alternancia contribui para a
formacéo profissional do agricultor, com bases na economia familiar e solidaria, respeita e
valoriza a autonomia e os saberes dos seus alunos e permite uma formacdo integral, para
enfrentar o desemprego e a exclusdo evidentes nesses territérios. Sobre essa condi¢do, Melo
(2010, p 62), entende que:

A metodologia da Alternancia da CFR visa ao mesmo tempo oferecer uma formacéo
geral e técnica aos jovens e ainda incentiva-los (as) a desencadear transformacées
importantes no espaco comunitario e familiar, com vistas no desenvolvimento.
Assim a CFR vém para reorientar, alguns dos sérios problemas da escola tradicional
no municipio: a separagdo entre 0 ambiente familiar e a vida escolar, entre pais e
filhos, entre trabalho e estudo, e entre teoria e pratica. Para que haja a consolidacéo
desse projeto junto a comunidade busca-se envolver cada familia dos estudantes, no
processo de ensino — aprendizagem, através de oficinas comunitérias direcionadas,
tornando essas familias corresponsaveis pelo aprendizado do jovem (MELO, 2010,
p. 62).

Disso tudo, vale salientar que o principio present nesta proposta de ensino €
fundamentado na combinacdo de estagios e periodos de formacdo, por meio dos quais 0
jovem convive em periodos de vivéncia na escola e na propriedade (SILVA, 2000, p. 45), esta
é realizada no intercruzamento entre a formacao préatica e experiencial com a teoria, ou seja,

esta € uma proposta de ensino que, aléem do conteddo do curriculo formal, trabalha as
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vivéncias associativas e comunitarias. Ainda nessa dindmica outro aspecto relevante a ser
ressaltado é a participacdo dos pais no processo educativo e na gestdo da escola. Além disso, é
a partir da familia que a instituicdo busca o desenvolvimento da comunidade envolvida.

Nesse contexto, estudos de Gimonet (2007) sobre esta pratica pedagdgica, mostram
que ela se distingue das aplicadas pelas escolas tradicionais por ser horizontalizada e
complexa e buscar sempre dar sentido a vida do estudante, por ser praticada numa relagéo

dialdgica com a familia. Para qual o mesmo faz o entendimento a seguir:

Com a pedagogia da alternancia deixa-se para trds uma pedagogia plana para
ingressar numa pedagogia no espaco e no tempo e diversificando-se as instituicoes,
bem como os atores implicados. Os papeis destes ndo sdo mais o papel aqueles das
escolas costumeiras. O jovem em formagao, isto é o “alternante”, ndo ¢ mais um
aluno na escola, mas ja um ator num determinado contexto de vida e num territério.
Sua familia é convidada a participar ativamente de sua educacdo, de sua formacéo,
acima de tudo porque ¢ jovem. [...] Na MFR, ou no CEFFA... Os “monitores” tem
uma funcdo e papeis bem mais amplos que aqueles de um docente ou de um
professor (GIMONET, 2007, p. 19 e 20).

Ao mostrar sua compreensao do que é a pedagogia da alternancia, Nosella (2012, p.
29) resume como uma forma de organizar o processo de ensino aprendizagem, alternando
espacos diferenciados, que ocorrem entre 0 meio familiar e a escola, onde o processo ensino-
aprendizagem ocorre a partir de uma alternancia de periodos que entre a permanéncia na
escola, por uma semana e o periodo de permanéncia na vida familiar, geralmente duas
semanas. Este ainda permite o entendimento de que, no @mbito das escolas que adotam esta
pedagogia, existem diferentes concepcdes de ordem didatico-pedagogicas. Pois ha, dentre
essas concepcdes, as que adotam uma abordagem mais préxima do modelo socioconstrutivista
piagetiano, que entendem que a vida ensina mais do que a escola e que a realidade do aluno
deve ser o centro do seu processo de aprendizagem.

Além dessas, de acordo com Nosella (2012, p, 32), ha aquelas, que devido a
mobilizacdo dos movimentos sociais, ocorridos nas Ultimas décadas, adotaram uma base de
orientacdo pedagdgica mais contra hegemonica, inspiradas na pedagogia da libertacdo
freireana e aquelas que adotaram a corrente historico-critica, dentre outras.

Ja para Gilly (s/d) apud Estevam (2001), a pedagogia da alternancia utiliza ainda em
suas concepgdes muito dos métodos ativos descritos por: Decroly, Montessori, Dewey e
Freinet. Gilly (s/d), este também afirma que a pedagogia da alternancia € um processo
pedagdgico que recebe mudancgas constantes, ou seja, uma educacdo de movimento que esta
em processo continuo de melhorias e adaptaces.

Nessa dire¢do, Carneiro (2011), entende que a Pedagogia da Alternéncia esta
alicercada numa proposta de ensino que, conforme as percepcOes de Freinet consiste, na ndo
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separacdo entre o papel de ensino desempenhado pela escola, da realidade, isto é, do contexto
socio histérico em que estdo inseridos os participantes. Sendo esse um fato que acontece,
segundo este autor, do mesmo modo que no construtivismo de Piaget e nas teorias sobre a
complexidade de Morin, que levam em conta que a educacdo atravessa uma dialética que
ocorre numa condi¢do multifatorial, entre a sociedade, a questdo econémica e 0 ambiente.

Completando esse debate, as proposituras de Gimonet (2007, p.28), mostram que a
formacéo dos jovens agricultores numa escola em alternancia é subordinada a uma estrutura
que baliza a formacéo destas escolas, tendo como base os seguintes pilares como finalidade:
1° — formacéo integral do jovem, com base de um projeto pessoal de vida; 2° — 0 meio
social, econémico, humano e politico; 3° — a alternéncia, com uma proposta de ensino
integrada a realidade; 4° — a associacdo, em que pais, familias, profissionais e outras
instituicdes se responsabilizam pelos processos formativos dos alunos.

E que, diferente do que ocorrem nas escolas convencionais tradicionais, nas CFRs o
jovem ndo é considerado somente um aluno. Nela, existe uma continuidade formativa que
adentra a sua realidade, origem social e lago familiar, que sdo transformados em espacos
formativos com o auxilio dos pais e da comunidade. Por isso, compreende-se que nesse
processo o alternante, homem ou mulher, jovem ou adulto, envolvido na formacéo, além de
estudante, representa um agente multiplicador da escola, um transformador do espaco e
principalmente, um agente de desenvolvimento familiar e comunitario.

Figura 15: Os pilares da educacédo da Pedagogia da Alternancia

0S 4 PILARES DAS EFAS

FORMAGAQ DESENVOLVI-MENTO

INTEGRAL DO MEIO
Projeto pessoal de vida <_____> Socmm
humano, politico...
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rremmnee D
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A ALTERNANCIA ASSOCIACAQ

MEIOS Uma metodologia E
> pedagégicaadequada € *** D> L

Pais, familias,
profissionais,
instituicdes.
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Fonte: Adaptado de curso — UNB — UNEESCO. Disponivel em https://br.imagens. Search.yahoo.com.
acessado em 23.03.2018. as 23:11:19



https://br.imagens/

122

Nesse ambito, o entendimento feito pela ARCAFAR-SUL (s/d), mostra que uma CFR
pode ser definida como uma instituicdo educativa dentro do meio rural para formar filhos de
agricultores que buscam uma educacdo personalizada e uma formacéo integral. J& Gimonet
(2007, p. 63) adverte que, sem instrumentos apropriados permitindo sua implementacéo, a
alternancia permanece sendo uma boa ideia pedagdgica, mas ndo possui efetividade com o
cotidiano dos seus participantes. O autor prossegue argumentando que se deve compreender
que os dispositivos pedagogicos utilizados nas alternancias representam um subsistema
operacional desse sistema formativo, os quais tém finalidades e principios que sdo a esséncia
do seu funcionamento.

Dentre os quais 0 mesmo, destaca os de finalidade: que ocorrem sobre duas formas. A
primeira ocorre por meio da interconexdo e da formacao integral da pessoa em fungdo da
educacdo, da orientacdo e da inser¢cdo do individuo em formagdo com meio social e
profissional. A segunda, por sua vez, ocorre por meio da contribuicdo para o desenvolvimento
do meio —, ou territorio onde esté inserida a CEFFA.

E os principios, uma vez que a formacdo a partir da Pedagogia da Alternancia
representa um caminhar entre a vida e a escola, 0 que quer dizer que parte das experiéncias e
vivéncias cotidianas e vai ao encontro de saberes cientifico. 1sso ocorre, portanto, por meio da
valorizagédo do mundo do trabalho e da producgéo e seus saberes, da vida social, econémica e
ambiental, do lugar onde o aluno vive e integra a cultura, (GIMONET, 2007, p. 63).

Diante disso ainda € preciso explicitar que entre esses principios, ha também a
articulacdo dos tempos e dos espacos de formacdo e suas continuidades. E que por conta dessa
articulacdo, as atividades e os instrumentos adotados pelas escolas se fazem indispensaveis,
pois sdo eles que fazem a ligacdo e a interacdo entre os espagos e tempos de formacéo e da
continuidade de um ao outro.

Tambem, nesse ambito é preciso destacar que a formacdo em alternancia se da em trés
niveis formativos: o primeiro ocorre no meio familiar, social e profissional, sendo que neste
nivel ocorrem as observacgdes, experimentacdes, investigacdes e analises de suas praticas, por
meio de saberes experiéncias de suas vivéncias. O segundo, por sua vez, ¢ o CEFFA — ou a
escola em alternéncia, ou 0 momento em que ocorre a formalizacdo, a estruturacdo e a
conceitualizacdo dos saberes cientificos, tedricos e formais, quando o aluno chega a metade
de um ciclo de formacdo, que se conclui com a volta ao seu meio. Ja no 3° nivel o aluno
experimentara os resultados absorvidos, ou a sintese resultante da sua formagdo, mas que

agora serdo aplicadas, experimentadas e praticadas em seu meio vivencial-profissional.
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Por isso voltamos a ratificar que a estrutura metodoldgica das escolas que adotam a
pedagogia da alternancia somente chegam as suas finalidades se forem praticadas com 0s
instrumentais da sua praxis e estruturas pedagdgicas. Estes que serdo apresentados e
explicados na sequencia desse estudo.

2.7.3 Os instrumentos pedagdgicos e suas fungdes

Em busca de mostrar esses instrumentos e suas func¢des dentro do processo de ensino de
uma escola em alternancia, lancamos méo do estudo de Estevam (2001, p.47), feito no sentido
dar luz a compreensédo de que, o0 método da pedagogia da alternéncia parte do pressuposto de
que a formacédo dos jovens deve iniciar a partir das experiéncias vividas. Para isso, elabora-se
toda uma proposta pedagdgica que sirva de instrumento para 0s jovens questionarem seus pais
e monitores a partir de suas experiéncias cotidianas e assim construirem o conhecimento.

E que, entre os instrumentos que compdem a metodologia de funcionamento de uma
escola em alternancia, s@o langados recursos que visam realizar essa intersecdo sisttmica. No
qual se destacam instrumentos como: a pesquisa participativa, o plano de formagdo, o plano
de estudo e o caderno de exploracdo familiar, da propriedade ou da realidade.

Porem é importante entender que esses instrumentos sao utilizados a partir dos temas
que compdem o plano de formacédo. Para tal, é extraido para cada alternédncia um tema
gerador, e elaborado um plano de estudo, com a funcdo de criar um roteiro de estudos, para
que assim, tanto os alternantes como monitores, possam se orientar na direcdo da
sistematizacdo, formalizacdo e problematizacdo da tematica trabalhada, sendo que desse
caminho, surgem diferentes questionamentos direcionados a facilitar a aquisicdo da
aprendizagem e do conhecimento sobre o assunto em questéo.

Colaborando com essa compreensdo, Melo (2010, p.46), utilizando dados da
ARCAFAR-AM (2009), classifica os instrumentos pedagdgicos da CFRBVR em 4 (quatro)
categorias. Na primeira, esta as atividade de pesquisa e exploracao, estas que tém a funcéo
de instigar os alunos a investigar, observar, analisar e abstrair informagdes a partir das suas
vivéncias. Depois disso, elas sdo sistematizadas na escola em conhecimentos elaborados a
partir do saber local, seja no seu ambito familiar, comunitario ou no ambiente de trabalho.

Para a realizacdo desse processo, sdo utilizados alguns instrumentos. Um deles é o
plano de estudo. Este que se organiza através de um roteiro de estudo composto por
perguntas direcionadas a investigacdo, exploracdo e conhecimento da sua realidade do aluno.
Tal instrumento é produzido pelos alternantes no final de cada semana de alternéncia, para
serem respondidas no convivio diario nas duas semanas gque permanecerdo no convivio

familiar em suas praticas familiares e comunitarias.
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Por seu turno, outro instrumento que faz parte dessa categoria é o estégio e a vivéncia
profissional. Momento em que os alunos buscam vivenciar experiéncias em outros locais,
propriedade e instituicdes a fim de enriquecer as suas.

E com as informacdes produzidas por este que é composto 0 elo com 0s outros
instrumentos de ensino e avaliativos adotados nas escolas que adotam a pedagogia da
alternancia.

Nesse sentido é possivel frisar que uma escola em alternancia também se utiliza de
uma segunda categoria de instrumentos para realizar o seu processo de ensino, que sdo, as
Atividades de Comunicacdo, através de estratégias que sdo usadas para sistematizar,
dialogar, socializar e reproduzir o conhecimento produzido nos ambientes experimentados
pelos jovens alternantes: seja na escola, na familia, na comunidade, ou em seu local de
trabalho — profissional ou espagco comunitario.

Dentro dessas atividades se destacam a coloca¢cdo em comum, que se mostra como
um momento de didlogo entre as experiéncias produzidas e sistematizadas por todos 0s
alternantes durante suas atividades laborais e de aprendizagem realizadas em seu ndcleo
familiar. Sendo estas experiéncias que depois sdo socializadas com os demais alunos, no
inicio de cada semana de alternancia. Ja outro é o caderno da alternancia, que se configura
como um instrumento utilizado para fazer uma ponte entre 0 conhecimento adquirido entre o
jovem, a familia, a comunidade e a ciéncia. Este tem a fun¢do de provoca uma relacéo
dialdgica entre o saber popular e o saber da ciéncia.

E ainda ha nesse contexto as visita as familias, que além de um instrumento, se
mostra como momento em que os lagos entre escola e familias se entrecruzam para analisar,
avaliar e mensurar os resultados de esforgcos pedagdgicos e praticos para a formacéo do aluno.

Esse sendo ainda, um momento de muita importancia para a aplicacdo e avaliacdo das
metodologias integrativas das escolas que adotam a pedagogia da alternancia, na medida em
que, nessa proposta de ensino, ndo é somente a familia que é convidada a ir a escola com a
finalidade de conhecé-la, integrar-se a essa e avalia-la; mas também pelo fato de que nesta, a
escola e seu corpo profissional também sdo convidados a visitar a familia, a fim de avaliar in
situ, se 0 conhecimento adquirido durante a formacdo do alternante estd sendo valido e
colocado em préatica em sua propriedade.

Este também é um momento em que as familias participam, dando opinides,
mostrando suas experiéncias, criticando, enaltecendo, duvidando, ou fortalecendo a postura
dos alunos, da equipe pedagdgica, da instituicdo, ou mesmo tirando suas ddvidas sobre

problemas cotidianos, pessoais, profissionais, comunitarios, dentre outros.
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Diante da minha experiéncia vivida com essa pratica de ensino, € possivel afirmar que,
as visitas as familias representam um importante instrumento avaliativo, pois, durante esse
processo, é possivel analisar ndo somente a responsabilidade do jovem com o estudo, mas
também avaliar o envolvimento familiar, as melhorias na qualidade de vida, na condi¢do
econdmica, alimentar e no envolvimento social e comunitario, do participante. Assim como se
apresenta como momento em que s&o alargados os lagos de solidariedade, afeto, participagédo
e co-responsabilizacdo existente entre os entes dialdgicos presentes no processo de formacéo,
dentre outros.

Numa terceira categoria de instrumentos, por sua vez, temos os didaticos — as visitas
de estudos. Estas que sdo direcionadas para a realizacdo de trocas de conhecimentos e
experiéncias existentes entre o universo do alternante e presentes em outras propriedades ou
instituicOes. Na pratica, essas visitas se apresentam como um momento em que o aluno sai da
vivéncia da sua propriedade, para conhecer outras realidades e experiéncias.

Sendo que tais experiéncias possibilitam aos alunos, avaliar, adequar e construir
projetos ou ideias a partir de uma nova percepcdo. E a partir dessas vivéncias que muitos
alunos adequam ou esbogcam novas experiéncias para as suas necessidades, ou solucdes para
problematicas existentes em sua propriedade.

Nessa categoria, também se destacam: as fichas pedagdgicas, que, em suma, servem
para orientar o estudo dos aspectos teoricos ligados a formacdo técnica e profissional e
formacéo geral; e a intervencéo externa, que na pratica, se substancia, como um momento
em que sdo convidadas pessoas de fora do corpo pedagdgico da escola, para realizar trabalho
de intervencédo profissional. A partir de assunto, tema ou problema nascido no cotidiano das
praticas educacionais ou profissionais dos alunos. Nesse processo, profissionais de outras
instituicBes, assim como o0s pais, sdo convidados para socializar seus conhecimentos ou
experiéncias sobre o0 assunto de interesse dos alunos.

E finalmente, numa quarta categoria, estdo os instrumentos de avalia¢do. Tal como o
Projeto Profissional e de Vida do Jovem — PPVJ — que consiste num processo avaliativo final
do curso de um jovem alternante. Nele, esta contida a sintese de todo o itinerario de ensino e
aprendizado realizado pelo estudante nos trés anos de formacao. E que é sistematizado num
projeto de vida ou familiar do aluno, que nas Casas Familiares Rurais tem o intuito de
direcionar o jovem para a melhoria ou o fortalecimento da producdo em sua propriedade

familiar ou para a construgéo de um projeto profissional.
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Diante disso, se faz importante enfatizar, que cada item apresentado nesse itinerario
instrumental sera mais bem detalhado no decorrer da se¢do e analisado sobre a Otica de
diferentes autores que estudam esta pratica de ensino.

2.7.4 O plano de estudo

E um instrumento elaborado no final de cada alternancia que tem como objetivo
promover a participacdo do jovem, da familia e da comunidade na producéo do conhecimento
sobre as tematicas discutidas nas alternancias. Esse sendo um instrumento que ajuda a criar e
elaborar a estrutura principal das fichas pedag6gica e do acompanhamento da aprendizagem
do alternante.

Segundo Passos (2011, p. 56), o plano de estudo se apresenta como uma estratégia de
estudo que visa fazer com que alunos e monitores pesquisem, estudem e dialoguem sobre o
tema abordado durante a semana de alternancia e, com isso, fagam correlacdes deste com as
disciplinas do nacleo comum. A autora ainda afirma que, por meio desse instrumento, se
busca fazer uma conexdo entre a escola, o jovem, a familia e a comunidade para a producao
do conhecimento e sentido de pertencimento na produgdo do conhecimento e do local.

Por sua vez, Nosella (2012) colabora com essa tematica fazendo a tessitura de que:

O plano de estudo é um instrumento pedagégico fundamental da Escola — Familia; é
a pedagogizacdo da alternancia, é a forma concreta de efetivar as potencialidades
educativas das alternancias; € o veiculo que leva para a vida as reflexdes, as
questdes, as conclusbes [...]. O plano de estudo € um guia (questionério) elaborado
pelos alunos juntamente com a equipe de professores, ao findar uma semana de
aulas, a fim de investigar, com seus pais, um aspecto da realidade cotidiana da
familia, seu meio e suas vivencias. As respostas ao Plano de Estudos, que o aluno
anota em seu caderno de propriedade ou do lar, sdo postas em comum ao voltar para
a escola no inicio da nova sessdo de aula (NOSELLA, 2012, p. 86).

Ja Gilly (s/d) e Estevam (2001, p. 91), entendem 0 mesmo se apresenta como um
instrumento de trabalho que o aluno leva da CFR para sua residéncia no decorrer de uma
alternancia, para se aprofundar e trabalhar em temas que tém relagdo com seu cotidiano
familiar, social e profissional. 1sso na visdo dos mesmos permite com que cada jovem
pesquise, olhe, pergunte, discuta, analise, reflita e assim, expresse suas descobertas e
reflexdes.

De acordo Melo (2010, p. 70), esse é o primeiro instrumento apresentado para oS
participantes de uma CFR, visando abstrair conhecimentos a partir das suas realidades. Por
meio dele se busca relacionar teoria e pratica num Unico instrumento, ou seja, o plano de
estudo é uma ferramenta pedagdgica utilizada pela CFRBVR, que permite ao jovem

contextualizar o conhecimento a partir de suas vivéncias e experiéncias.
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A partir desse instrumento, é realizado outro instrumento chamado de ficha
pedagogica. Nela, sdo sistematizadas informacdes que irdo orientar 0s jovens a buscar
perguntas e respostas junto a sua familia e em seu cotidiano e trabalho. O resultado desses é
transformado em um texto que € socializado com os demais alternantes durante a colocacao
em comum.

2.7.5 A colocagcdo em comum

Consiste num instrumento que permite a socializacdo, partilha dos estudos realizados
pelo aluno a partir do plano de estudo. Este € 0 momento em que o aluno, em forma de
sintese, elabora um texto e busca explicar para os demais alternantes o conhecimento
adquirido por meio das formalizagdes, sistematizagdes e problematizacGes criadas sobre o
tema abordado, estas que sdo realizadas junto a sua familia e/ou comunidade.

E possivel destacar com base nas experiéncias vivenciadas na pratica dessa
pedagogia, que nesse momento, podem aparecer diferentes concepcdes a respeito de um
determinado conhecimento, tema ou conteddo, uma vez que os alunos sdo orientados a
produzir conhecimentos a partir de contextos distintos.

De acordo com a proposta pedagdgica da CFRBVR (2003), € entendida por colocacéo
em comum a apresentacdo oral de um texto escrito que é feito a partir das informacoes
contidas nos planos de estudos, esta que € realizado a partir da realidade de cada familia e a
partir das quais, sdo realizadas discussfes com todo o grupo, ou em grupos de alunos
separados. E os resultados das colocacfes dos alunos sao sistematizados em outro texto, que,
dessa vez, apresenta a realidade visdo geral do grupo sobre o tema em debate. E que Com
base nessas informacdes, os monitores fazem interferéncias individuais, para tirar possiveis
duvidas, complementar informacdes, ou explicar melhor algo que ficou subtendido.

Nogueira (1999, p.56) apoia essas reflexdes, indicando que esses confrontos entre
realidades possibilitam o intercdmbio de experiéncias e ideias que colaboram com a
construcdo de um conhecimento coletivo. O autor ainda complementa afirmando que isso
estimula os alunos a melhorarem a oralidade, a personalizarem suas descobertas e possibilita a
aquisicdo de melhores formas de se expressar.

Completando essas insercdes, Fazenda (1989, p.19) traz a opinido de que esse tipo de

formacéo:

Exige a elaboragdo de um projeto de trabalho que, antes de tudo, proponha o
rompimento com a escola do siléncio, aquela que se preocupa com a transmissdo do
conhecimento morto, pois todos os seus alunos sdo vistos como iguais. [...] Ha que
se pensar aqui em uma escola do dialogo, onde todos sdo reconhecidos, ndo em sua
individualidade, mas em sua unicidade. Uma escola em que cada aluno seja
percebido, respeitado em sua maneira de pensar e expressar seus desejos e neles suas



128

potencialidades. Uma escola que desenvolva o ouvir, o falar, o comunicar. Uma
escola que desenvolva o compromisso de ir além, “além do que os livros ja falam,
além das possibilidades que lhe sdo oferecidas, além dos problemas mais
conhecidos” (FAZENDA, 1989, p. 19).

A esse respeito, Passos (2011) afirma também que a colocagdo em comum serve para
que os alunos rompam com siléncio que paira sobre suas proprias identidades. 1sso porque, a
partir dela, os alunos comecam a manifestar seus pensamentos e ideias para o futuro, ou
simplesmente sdo levados a experimentar contrapontos em debates coletivos, ou mesmo
organizar seu raciocinio durante uma conversa.

PercepcGes de Gimonet (2007, p. 43), mostram também que o significado da
colocacdo em comum, depende dos estudos realizados pelos alternantes. Este indica ainda que
seu conteldo e sua riqueza orientam e determinam o que precisa ser colocado em comum, a
fim de garantir um acréscimo de informagfes e um enriquecimento dos estudos pessoais dos

alunos alternantes. E acrescenta indicando que esse momento:

Possibilita a partilha dos ganhos adquiridos, das descobertas e das interrogacdes no
seio do grupo, toda a colocagdo em comum torna cada alternante “docente” em
relacdo aos seus pares. Cada um oferece aos outros, matéria para aprender. Ela lhe
confere poder através de saberes que sO ele possui. Cada um pode receber dos
outros, nocBes, reflexdes de ordem tecnoldgica, profissional, humana. Suas
aprendizagens também estdo sendo estimuladas pela confianga das ideias e pela
caminhada de analise de sintese que vai sendo operada. O valor das experiéncias
partilhadas e confrontada é bem mais forte que aquele das informacfes acumuladas
nos livros ou dada pelo monitor durante as aulas.

E uma pedagogia da partilha e da cooperacdo que funciona na Colocacdo em
Comum, uma pedagogia da a¢do, da implicagdo e da responsabilizacéo. Ela propicia
a abertura para outras formas de agir, outras experiéncias, outras ideias outras
culturas. (GIMONET, 2007, p. 43).

Desse debate podemos compreender que a colocacdo em comum permite aos jovens
alternantes experienciarem outras realidades e fazerem observacGes, analises, correlaces,
aprendizados e até mesmo construirem novas possibilidades para sua experiéncia pessoal,
familiar e comunitéria a partir das realidades apresentadas por seus pares.

2.7.6 O caderno da realidade

O caderno da realidade da corpo a um instrumento pedagdgico, em que serdo
arquivados todos os planos de estudos que posteriormente possibilitara a realizacdo de
avaliacdo da realidade de cada jovem a respeito dos assuntos abordados em cada alternancia.

Esse instrumento é reconhecido por Gimonet (2007, p. 32), como “o livro da vida”,
rico em si em informacoes, analises e aprendizagens variadas, mas também um livro ao qual
vao se articular em seguida os livros académicos para enriquecé-lo a partir dos saberes

absorvidos pelos alunos durante o percurso de sua formacéo.
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Este ainda é um instrumento que permite ao aluno fazer analises, observacOes e
reflexdes a partir das suas vivéncias em seu nucleo familiar e profissional, com experiéncias
que posteriormente Ihes ajudam na consolidacdo de seu projeto pessoal e profissional de vida.

Os contetdos presentes nesse caderno contribuem com a articulagdo entre os espagos e
tempos formativos dos alunos.

2.7.7 As fichas pedagdgicas, o caderno didatico (Caderno de alternancia)

E o livro didatico da escola em alternancia, que é utilizado para o alargamento e
embasamento tedrico sobre os planos de estudos. E também uma estrutura metodoldgica
composta por quatro elementos: 1° O que eu sei — que consiste numa sintese pessoal realizada
no plano de estudo, e socializada na colocagdo em comum; 2° O que nds sabemos — que
consiste na sintese do grupo, realizada pela colocacdo em comum; 3° O que a ciéncia sabe —
criados a partir da assimilacdo do conhecimento técnico-cientifico; 4° A sintese pessoal final
— que consiste na sistematizacdo, organizacdo e conceituacdo propria dos alunos, apos
processo de aprendizagem de determinada tematica.

Nesse instrumento, Estevam (2001, p.107) mostra que estdo agrupados todos os planos
de estudos, as observacdes, as analises, as reflexdes e as comparacdes realizadas pelo aluno
ou aluna e que, a partir disso, sdo organizadas as fichas pedagdgicas. Ja Melo (2010, p. 75)
entende que este € um instrumento que permite a organizacdo e a sistematizacdo dos
resultados obtidos no plano de estudos das formagdes das CFRBVR, refletidos e ilustrados.

Tal caderno é composto por uma amostra das informacGes adquiridas a partir das
vivéncias dos alunos; momento em que € mostrada, como esta é obtida no campo experiencial
em sua propriedade, no trabalho e em suas praticas diérias. Assim como é nesse que eles
fazem suas abordagens a respeito das percepcdes e abstragdes obtidas durante o processo de
formacdo. Este que em suma, € um instrumento de uso continuo numa CFR, e também que
permite com que os estudantes alternantes inter-relacionem os conhecimentos praticos com
teorias, de acordo com a proposta pedagdgica da CFRBVR, a fim de garantir com que o
aluno, durante o seu periodo formativo, integre no cotidiano de suas préticas as teorias
abstraidas durante as semanas de formacéao.

Melo (2010, p. 75) entende que essa ficha é um instrumento fundamental para integrar,
articular e possibilitar a construcdo do conhecimento entre os temas geradores e as
disciplinas de formacdo comum da base comum curricular e os conteudos profissionalizantes.

J& para Gimonet (2007, p. 52), estes instrumentos pedagdgicos especificos da

pedagogia da alternancia dos CEFFASs querem responder a objetivos, como o de:
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Garantir a relacdo entre as nogdes tedricas e 0s saberes da experiéncia ou realidades
da vida. Favorecer a formacdo associada, incluindo além dos contetdos técnicos,
conteldos gerais (cientificos, geograficos, historicos, econdmicos). Segundo 0s
temas de estudos. Ser um instrumento de trabalho para que o0s jovens sejam atores de
sua formagéo e “aprendam a aprender” (GIMONET, 2007, p. 52).

Isso porque €é a partir deles que os jovens comegam a correlacionar o conhecimento ou
saber local com o conhecimento sistematico da ciéncia. Também é por meio desse
instrumento que os jovens comegam a compreender e a sistematizar conhecimentos criados
partir da sua realidade. Sendo assim um instrumento que se apresenta como importante
ferramenta para a valorizagdo da cultura, do meio e da realidade em que esse jovem se insere,
a fim de criar lacos de pertencimento e responsabilidade com o meio, uma vez que é um
instrumento que apresenta muitas informacdes pertinentes sobre o lugar e a pratica do aluno.
2.7.8 As visitas as familias

Esta se apresenta a partir de visitas periddicas que sdo realizadas pelo corpo de
monitores de uma escola em alternancia, visando realizar o acompanhamento, orientag&o,
avalicdo familiar do aluno alternante. Por meio delas os monitores tém a possibilidade de
conhecer melhor a realidade vivenciada pelo aluno, familia e comunidade. E ap6s a sua
realizacdo, é possivel conhecer e intervir melhor na formacéao e no desenvolvimento familiar.

Sobre esse momento formativo, avaliativo e interativo, Passos (2011, p. 45 e 46) tem o

entendimento de que:

Nesta visita, acontece o circulo de didlogo com a familia e o jovem em formagdo em
dois momentos. No primeiro momento 0s educadores buscam conhecer 0
envolvimento entre o jovem e a familia, se ha dificuldades em realizar as tarefas das
disciplinas do ndcleo comum, ou mesmo as atividades relacionadas a realizacdo do
PPJV. No segundo momento do circulo do dialogo, educadores, jovem e familia vao
caminhar na propriedade para ver in loco o desenvolvimento das préticas do jovem
compreendendo os temas geradores da CFR (PASSOS, 2011, p. 45 e 46).

Ja Melo (2010, p. 78) entende que este momento é promissor, pois a partir dele ha uma
troca de ideias sobre diversos assuntos do cotidiano escolar ou vivencial dos alunos e familia,
como técnicas de plantio, tratamento de plantas e animais, atividades extrativas, pesca, entre
outras.

2.7.9 As visitas de estudo

E um instrumento pedagdgico vinculado ao calendario de atividades e também é uma
visita de estudos e pesquisa de uma escola em alternancia, ela consiste na realizacao de visitas
a propriedades, comunidades ou instituicbes para conhecer as experiéncias produtivas, ou até

mesmo aulas e oficinas formativas para os alunos.
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Relacionado a esse instrumento, Passos (2011) entende que essas visitas ajudam a
instigar a curiosidade dos alunos, por meio da observacao de outras realidades, de fora do seu
ambiente familiar e comunitario.

Por sua vez, Melo (2010) mostra que a visita de estudo é uma oportunidade para que
0s agricultores estudantes interajam com outras realidades, o que ajuda a inter-relacionar a
teoria as praticas diversas discutidas em sala de aula, que sdo realizadas em diferentes
instituicGes pablicas ou privadas, locais ou nao, familiares ou industriais, do tipo cooperativo,
associacdes de produtores rurais, ou unidades de producao familiar dos préprios alunos, ou até
em centros de pesquisas, escolas, entre outros.

Ja Gimonet (2007) compreende acerca desse processo que a dimensao dos encontros
propiciados por essas atividades estd no valor das trocas simbdlicas e praticas existentes
nessas experiéncias. Estes estdo presentes nas descobertas que acontecem nas diferencas que
se acham, mas também na forca dos testemunhos e nas atitudes das pessoas que acolhem,
falam e explicam suas vivéncias, descobertas e experiéncias adquiridas sobre determinado
tema, profissao, projetos de vida, entre outros.

ApoOs a realizacdo da visita, os estudantes elaboram relatorios descrevendo suas
impressdes sobre as atividades ou atividade da visita, e esses relatorios sdo anexados ao
caderno de alternancia.

2.8 As intervencdes externas

Durante as atividades cotidianas realizadas durante as alternancias, surgem varios
questionamento, problematizacdes, preocupacdes e interesses, que sdo originados a partir da
curiosidade dos jovens. E muitas vezes estas acabam ndo sendo suprido pelo corpo monitor da
escola, o que possibilita a realizagdo de interveng6es de profissionais de outras instituicoes
para suprir a expectativas e necessidades formativas e informativas dos alunos.

Para tal, sdo realizadas palestras, cursos, reunides, oficinas, seminarios, debates, para
que sejam confrontadas, ou implantadas: experiéncias, ideias, opinides, pontos de vistas,
criticas a respeito das tematicas levantadas.

A respeito desse instrumento, Melo (2010) destaca que:

[...] € comum a cada sessdo de formagdo da CFR de Boa Vista do Ramos, 0s jovens
receberem visitas de profissionais de outras instituicbes, geralmente muito ligados
ao tema que esta sendo tratado na semana de formagdo. [...] que acontecem como
meios de aprofundamento dos temas do plano de estudo apds a colocacdo em
comum. (Pois) [...] A partir dos temas do plano de estudos séo realizados alguns
cursos, (palestras) ou oficinas para aprofundar algum tema [...]. Para a realizacdo das
intervencdes externas conta-se com pessoas e entidades publicas e privadas que

colaboram voluntariamente com este processo educativo (MELO, 2010, p. 79).



132

Vale destacar que as atividades relacionadas a intervencdo externa ocorrem durante as
atividades educativas da escola, no ambiente escolar ou fora deste.
2.8.1 As avaliacdes

Devido as complexidades existentes na estrutura de funcionamento e organizacdo da
pedagogia da alternancia, as avaliacOes realizadas para criar um panorama diagndstico da
situacdo em que se encontra 0 ensino.

Nesse momento ndo sdo avaliados somente os alunos alternantes, mas também todo o
corpo que congrega o funcionamento da escola, como diretores administrativos da associagéo
de pais, os monitores, as familias, auxiliares de servigo. Sendo assim um processo avaliativo
que alcanca toda a estrutura constituinte da escola, isso ocorre por meio de uma avaliagcdo
formativa e continua como preconizada na lei 9493-96, que diz respeito a um processo
continuo, diagnostico e que priorize 0s aspectos qualitativos sobres os quantitativos,
buscando-se avaliar de forma integral o ser sobre o saber.

Isso quer dizer que, no modelo de avaliagcdo praticado pelas escolas em alternancia,
sdo avaliados, além do conhecimento adquirido a partir dos contetdos, 0s conhecimentos
tedricos e praticos, as atitudes e a postura dos alunos diante da aprendizagem adquirida nas
alternancias e praticada no cotidiano da sua familia, propriedade e comunidade.

2.8.2 O projeto profissional de vida do jovem Alternante - PPJVA

E um instrumento pedagdgico que é avaliado ao final dos trés anos de formagc&o do
aluno estudante de uma CFR. Ele se configura num instrumento que tem funcdo de
sistematizar o conhecimento adquirido pelo alternante durante a sua formacdo nas
alternancias, para assim associd-los aos adquiridos em seu meio vivencial, familiar,
comunitario e profissional.

Este ndo sendo somente um instrumental para avaliar o coeficiente de aprendizagem
do aluno na escola, pois mais do que isso, 0 mesmo serve como um € um instrumento que
direciona a vida profissional do aluno, por meio do delineamento de um projeto de vida para a
realizacdo de um empreendimento familiar, que visa melhorar a economia e a qualidade de
vida da familia, assim como permitir a insercdo desse jovem no mercado de trabalho.

Na pratica, esse instrumento ndo se configura como parametro para avaliar a carga de
conhecimento adquirido pelo jovem, ou pela jovem durante o periodo de formagéo vivenciada
na escola. Pois, além disso, ele busca analisar, refletir e compreender, se e a capacidade
técnica adquirida por esses jovens durante o seu processo formativo, tem condicdo de suprir

as demandas necessaria para o desenvolvimento sustentacdo do seu projeto de vida, ou se
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mesmos possuem capacidade de conceber e desenvolver uma estrutura produtiva que Ihes
permita a sustentacao.

Assim, esses instrumentos pedagdgicos dao corpo na pratica de ensino voltada para a
promocdo de uma pratica educativa pautada na realidade dos alunos e voltada para criar
melhores condi¢des de vida as familias e comunidades participantes.
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SECAO Il - A PEDAGOGIA DA ALTERNAIN\ICIA E OS PARADIGMAS
EMERGENTES PARA UMA EDUCACAO DO SECULO XXl
PROPOSTOS POR TEORIAS CONTEMPORANEAS.

A realidade da vida é outra e mais ampla que da escola. Ela exige o enfrentamento
das obrigacGes, das dificuldades, do que agrada como desagrada. Ela pede do
educando ndo somente uma simples observacdo do ambiente, mas uma implicacdo
de sua parte para agir onde se encontra. A realidade da vida é e constitui toda a
complexidade presente em qualquer situacdo de formacdo (GIMONET, 2007, p.
112).

A abordagem realizada no decorrer desta se¢do faz aproximacgdes entre as teorias da
complexidade, interdisciplinaridade e multiculturalismo e a estrutura didatico-pedagdgica de
uma escola do campo no Amazonas que adotou a pedagogia da alternancia para uma pratica
educacional contextualizada a condicao sociocultural de seus participantes.

Esta que € realizada por meio de um estudo que visa compreender a partir da visao de
autores que tratam dessas teorias, a praxis, a estrutura curricular e as bases filosoficas e
epistemoldgicas que guiam a proposta educacional apresentada pela pedagogia da alternancia,
e a partir dai, mostrar as possibilidades que emergem dessa proposta de ensino, para a
promogcéo de uma educacdo pautada na condicéo cultural, na solidariedade, na democracia, no
humanismo e na valorizagdo do meio ambiente.

Isso se da na medida em que, nesse tecido, a pedagogia da alternancia se apresenta
como uma proposta de ensino que transporta em sua filosofia e praxis, o que Fazenda (2011),
Gimonet (2007), Morin (2001, 2003, 2007), Santomé (1998) e Santos (2007) conceituam
como formacéo contextual, integral ou global de seus participantes, e que ocorre por meio de
uma pratica educacional pautada na realidade, que tem a finalidade de enfrentar as
dificuldades e necessidades do cotidiano dos participantes.

Tendo em vista que nesta proposta de ensino, se integra a formacdo dos alunos
alternantes, ndo somente os contetdos disciplinares, mas também o que Estevam (2001),
Gimonet (2007), Melo (2010, 2018), Nosella (2011) e Passos (2011) compreendem como
uma aproximagao efetiva entre os diferentes nicleos formativos existentes no universo de
formacéo do jovem alternante.

Ainda considerando que por meio do processo educacional adotado pela pedagogia da
alternancia, a escola, a familia, a comunidade e 0 meio se juntam a pratica formativa dos
alunos, visando garantir uma melhor condigéo de vida dos participantes. Numa condigdo, que
segundo Estevam (2001), Gimonet (2007), Melo (2017) e Passos (2011), é possibilitada por
meio de uma matriz curricular que é criada a partir de um levantamento socioeconémico,

denominado pesquisa participativa, que é realizada junto a comunidade escolar e tem a
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finalidade de entender as necessidades, as vontades, os anseios, 0s desafios e 0s problemas
enfrentados por essas familias no cotidiano de suas praticas.

E ainda porgue esse projeto de ensino leva em consideracdo, que a emergéncia do
novo milénio trouxe um triplo desafio para a sociedade mundial, que é o de promover o
desenvolvimento social, econdmico e ambiental equitativos, como forma de superar diferentes
problematicas surgidas no decorrer do modelo de desenvolvimento em curso. Tais como, 0
desemprego, a fome, a marginalidade, a caréncia de recursos e meios.

Estas sendo condicbes, que para Freire (p. 1981, 1996), McLarem (1999), Morin
(2000, 2005, 2007), Santomé (1998) e Santos (2002, 2007), foram provocadas pela
intensificacdo dos processos exploratdrios desenvolvimentistas. Surgidos a partir do avango
do capitalismo pelo planeta, esse que indiferente a condi¢do cultural local, provocou desgaste
nas estruturas nestas comunidades. Pois as mesmas ndo tiveram condicOes efetivas e
necessarias para enfrentar as mudancas resultantes desses processos.

Dentre estes os voltados para a realizagdo de um processo educacional equitativo,
visto que o modelo atual acaba se tornando indiferente a condigdo sociocultural presente
nesses espacos e em algumas situacdes ajudam a fragmentar e até mesmo romper com as
estruturas socioculturais presentes nesses espacos.

Este sendo um processo, cuja equalizagcdo, em alguns casos como no aqui estudado,
requereu da consolidacdo de politicas voltadas para satisfazer os anseios e as necessidades
existentes nesses territorios. Através de acdes que foram intermediadas por um projeto
construidos a partir das vivéncias, das experiéncias, do conhecimento e dos saberes adquiridos
por esses atores no cotidiano de suas praticas socioculturais em seus territérios. A fim de
garantir melhorias na condigcdo de vida, na soberania alimentar, na oferta de uma melhor
qualidade de vida, na valorizacdo pessoal e comunitaria, para a autonomia, para 0 acesso a
informacdo e conhecimento. Bem como rumo ao desenvolvimento de tecnologias adequadas
as necessidades técnicas e econdmicas vividas nessas territorialidades, como ponderam
Molina e Jesus (2004) e Arroyo (2004).

Com vista disso, a estruturacdo do liame que tece as bases compreensivas do estudo
proposto por ora, necessitou da subdivisdo de subsecdes. Cuja realizacdo compreendeu no
primeiro momento de um estudo que possibilitou a compreensdo do tecido existente entre a
estrutura curricular da escola estudada e as teorias contemporéneas da complexidade,
interdisciplinaridade e multiculturalismo, que buscou compreender as interfaces existentes

entre essas teorias e a pratica adotada pela escola.
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E no segundo e terceiro que respectivamente trataram, sobre o papel da educacéo para
a organizacdo e emancipacdo social, diante das demandas impostas pelo modelo econémico
vigente no comeco desse milénio e das entrevistas realizadas com as familias participantes do
projeto educacional, a fim de entender a relagdo que a pratica educativa disponibilizada pela
CFRBVR traz para a realidade das familias e comunidades participantes.

Destarte que tais se¢Oes sdo voltadas para compreender as colaboragcdes que uma
pratica educacional contextualizada traz para o cotidiano dos alunos, familias e comunidades

envolvidas no processo educacional de jovens agricultores familiares na Amazonia.

3.1 A pedagogia da alternancia e os paradigmas emergentes para educacdo
contemporanea

Um paradigma, segundo a proposi¢do de Kuhn (2017, p. 53) é considerado como um
conjunto de realizacdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugdes modelares para a comunidade de cientistas no seu uso
estabelecido. Isto quer dizer que um paradigma é um modelo ou padrdo aceito, mesmo que
ndo possa se enquadrar ou resolver a problemas de todas as ordens e necessitem de
reformulages. Desse modo, o paradigma é criado a partir de estruturas requeridas pela
ciéncia e sociedade para auxiliar na superacéo de determinadas crises que surgem no decorrer
da prépria evolucao da sociedade.

Parafraseando a nocdo de habitus, de Bourdier (2011), um paradigma pode ser
entendido como estruturas estruturantes ou predisposicdes criadas para se alcancar ou superar
determinado legado requerido pela sociedade, a fim de construir um novo padrdo tecnoldgico,
cientifico, filos6fico, de pensamento ou de conhecimento, em funcdo da necessidade de dar
respostas as problematicas requeridas pela comunidade.

Nessa concepcdo, Fernandes e Molina (2004, p. 55) com base na teoria kuhniana,
entendem que um paradigma faz ponte entre a teoria e a realidade que sdo utilizadas na
elaboracdo de programas ou sistemas, assim como para a realizagdo e execucdo de politicas
publicas e projetos de desenvolvimento que sdo construidos a partir de determinada
necessidade e que sdo projetadas a partir de acGes necessarias para a transformacéo de uma
determinada realidade.

Tais autoras também compreendem que estes podem ser utilizados com a finalidade de
construir um determinado entendimento e até transformar a realidade, ou mesmo para

corroborar com a construcdo de uma identidade teorica e politica, como, por exemplo, a da
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educacdo do campo brasileira, que € criada com a visdo dos trabalhadores do campo para
ajudar na melhoria de seus territorios.

Esta sendo uma via, pela qual se pode ressaltar, que esta também é a luta do
movimento que fundou a proposta educativa aqui estudada, que no caso em questdo foi
concebida com a funcédo de criar melhores condi¢fes de vida para seus promotores, dentro da
propria realidade.

Acerca de tal perspectiva, Fernandes e Molina explicam que:

A construcdo de paradigmas s6 é possivel, de acordo com a concepgdo kuhniana,
guando a comunidade cientifica adquiriu as primeiras respostas para as questées
colocadas na interpretacdo da realidade de formagdo. Estas questdes também séo
colocadas pelas instituicbes na procura da compreensdo da realidade. Como a
ciéncia e a politica — e esta tem como sentido a liberdade — na tentativa de
interpretacdo de uma mesma realidade podem surgir diferentes paradigmas.

Nesse sentido os paradigmas séo territdrios tedricos e politicos que contribuem para
transformar a realidade. A prevaléncia de um paradigma no processo de produgéo
de um determinado conhecimento, de elaboracdo de construcBes tedricas e
proposicOes de politicas publicas, contribuem para determinar a formacdo de uma
realidade de acordo com a visdo de mundo dos criadores do paradigma...
(FERNANDES E MOLINA, 2004, p. 55 e 56).

E ainda compreendem que, numa sociedade, os individuos pensam e agem conforme
os paradigmas inscritos na cultura. Sendo assim, elas também indicam que a populacédo
existente nessas territorialidades (campos e florestas) criam estratégias, estruturas e formas de
organizacao social, politica e cultural que garantam a permanéncia e a manutencdo dos seus

territérios:

Esse fazer-se é produzir seus proprios espagos. Essa é uma pratica dos seringueiros e
castanheiros, enquanto resistem lutando pela preservacéo da floresta, na manutencéo
de seus territorios e de seus modos de vida. Igualmente é a pratica dos pequenos
agricultores, dos camponeses dos agricultores familiares que lutam para permanecer
na terra. Também é o dos quilombolas que secularmente lutam para manter o seu
territdrio.

O territorio é um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na terra, tirar
da terra a subsisténcia, exige conhecimentos que sdo construidos nas acles
cotidianas e na escola. Ter o territorio implica em um modo de pensar a realidade.
Para garantir a identidade territorial, autonomia e a organizagéo politica, é preciso
pensar a realidade desde o seu territério, de sua comunidade, municipio ou pais
(FERNANDES E MOLINA, 2004, p. 60).

Sendo esta uma compreensdo que baliza o entendimento de que as experiéncias
realizadas por esses grupos, como a da escola que usa a pedagogia da alternancia como forma
de buscar criar uma melhor condi¢do de vida para comunidades amaz6nicas, que visa ainda
suprimir um estagio de caréncias de praticas educacionais pautadas na realidade desses
grupos, a fim de dar garantia para a reproducao cultural desses grupos nas suas comunidades.

Tal fato se da, a medida que as politicas adotadas pelas escolas tradicionais que estdo

estabelecidas nesses espacos, ndo possibilitam uma condigdo educacional para essas



138

comunidades, por serem trabalhadas a partir de um paradigma que ndo dialoga e nem
converge com a manutencdo da logica situada nesses territorios, ja tratado no decorrer desse
trabalho.

Complementando o debate aqui pautado, Morin (2000, p. 25) entende que um
paradigma se configura como um conjunto rigido de ideias que determinam a
conceitualizacdo de operagdes logicas que desempenham um papel relevante ou ndo, segundo
simbologias expressas culturalmente.

Sendo que para tal autor, um paradigma, é um principio de selecdo de ideias que estdo
integradas nos discursos das teorias, que podem ser postos de lado ou rejeitadas. Este sendo
um principio que se oculta sobre a ldégica, que seleciona as opera¢@es que se tornam ao
mesmo tempo preponderantes, pertinentes e evidentes sob seu dominio. Desse modo,
conforme explica o autor, € o paradigma que privilegia determinadas operacdes em
detrimento de outras.

Ainda para Morin (2006, p. 22) um paradigma efetua a selegdo, determina a
conceitualizacdo das operacdes e designa as categorias fundamentais da inteligibilidade, assim
como opera o controle de seu emprego que leva os individuos a conhecer, pensar e agir, que
ocorrem segundo as logicas paradigmaticas inscritas em sua cultura. O mesmo também afirma
gue 0 mesmo (paradigma) desempenha um papel ao mesmo tempo subterraneo e soberano em
qualquer teoria, doutrina ou ideologia.

Dando profundidade a questdo que por ora se levanta Morin (2000, p. 26) mostra que
o0 atual paradigma positivista ocidental foi imposto pela ciéncia a partir do século XVII. E que
esse, ao usar como base premissas cartesianas, acabou causando desgastes na capacidade
criadora do homem, ao separar o sujeito do objeto, o texto do contexto, a existéncia da
esséncia.

O que na percepgédo de (MORIN, 2000, p. 29), determinou uma dupla visdo do mundo,
ou pelo menos o desdobramento do mesmo mundo numa estrutura, que mostra, de um lado, o
mundo de objetos submetidos a observacdes, experimentagdes, manipulacdes, e do outro, 0
mundo dos sujeitos, que se questiona sobre problemas da existéncia, da comunicacdo, da
consciéncia e do seu destino.

Na mesma aproximacdo, Assmann (1998, p.41) defende que a “crise do Ocidente”, é
compreendida como a crise da ideia de verdade Unica, de algo que é firmado igualmente em
todos os humanos, por meio de um paradigma que fragmenta o conhecimento em disciplinas e
dicotomiza o individuo e a sociedade. Uma vez que o mesmo impBe uma razdo técnica que

homogeniza um modo seguro de se chegar ao conhecimento. Esta sendo segundo Assmann
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(1998, p.44), uma ciéncia que dada & complexidade dos fendmenos socioambientais, precisa
ter resultado cada vez mais provisorios e multifacetados.

O que permite o entendimento, de que o modelo educacional tradicional, baseado no
modelo positivista, das escolas que adotam na metodologia fordista e taylorista, que séo
voltadas a producdo imediata e ao produtivismo, e que hoje sdo adotadas pelas escolas que
déo suporte ao modelo colonial de educagéo, possui pouca relagdo com a realidade presente
nessas comunidades.

Isso acontece, a medida que as mesmas possuem uma logica de producdo que difere
tanto culturalmente, como economicamente com a praticada nesses locais. Pelos mesmos
serem voltados para reproducdo da sua cultura, dos modos vida, da manutencao e gestédo dos
recursos existente e que visando a melhoria condi¢cbes de existéncia. E que tém como base
uma cadeia complexa de relagdes com o meio. Cuja complementaridade requer, de uma
proposta educacional que tenha em seu lastro, condi¢des para uma préatica que dialogue com
outros saberes e conhecimentos presentes no cotidiano dessas populagdes.

Apoiando essa tese, Reigota (1995, p. 56), que as diferentes crises presentes no
contexto histérico mundial na atualidade levam ao aumento da necessidade do dialogo entre
culturas diferentes, entre o conhecimento cientifico e tradicional. Esta que também é
sustentada por Morin (2007, p. 9 e 10), dada a sua compreenséo contida no livro Educacéo e
complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Esta sendo uma de suas obras que contempla
multiplos aspectos, proposto pelo autor, para a consolidacdo de um novo paradigma universal.

Esta que segundo o mesmo ocorre a partir de uma ética para a constituicdo da
cidadania planetaria que supde a auto formacdo do individuo, por meio da compreensdo de
seu inacabamento e da consciéncia de pertencimento a terra-matria, a pacha mama ou a gaia, a
grande taba. Sendo esta uma conscientizacdo que de acordo com Morin (2007, p. 15), deve ser
criada a partir de um conhecimento complexo. Para que assim se possa investir contra a
fragmentacdo do conhecimento, que ocorre, em sua visdo, a partir da disciplinarizacao,
separacdo e fragmentacdo excessiva do curriculo e da produgdo do conhecimento. A partir de
uma pratica que torna os individuos incapazes de captar o que esta “tecido em conjunto”, 0
complexo, que ainda se situa longe da realidade em que o individuo em formacgdo esta
inserido.

Sendo assim essa situagdo na visdo de Capra (1996, p.116), sé pode ser alcancada
dentro do contexto do todo maior. E é por isso, afirma este autor, que pensamento sistémico
deve ser contextual e ambientalista. Em que as coisas sdo explicadas considerando todo o seu

universo, 0 meio e seu entrelacamento, assim como a interdependéncia a outros fatores.



140

Nessa conjuntura Molina e Jesus (2004, p. 40) compreendem que a escola da
atualidade, em muitos casos trabalha conteidos fragmentados, ideais soltas, sem relacéo entre
si e muito menos com a vida concreta. As mesmas complementam que sao muitos estudos e
atividades sem sentido, fora de uma totalidade, que poderiam ser voltados para a consolidacao
de um projeto para a formacdo humana. Dessa forma, segundo as autoras, deveria ser tarefa
da escola ajudar a construir um ideario que orientasse a vida das pessoas, o0 que inclui também
as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que os educandos se
situam. A fim de torna-los conscientes e assim possam explicitar interpretar, questionar,
firmar ou revisar ideias e convic¢fes sobre 0 mundo, sobre a histéria, sobre a realidade mais
proxima e sobre si.

Na mesma perspectiva Morin (2003, p. 13), remete a ideia de que existe uma
inadequacdo mais ampla e grave entre os saberes que foram separados, fragmentados,
compartimentados pelos saberes disciplinares. Sendo assim, segundo Morin (2013, p.63)
existem problemas e realidades que requerem cada vez mais de solugdes polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais e globais, que em sua visao se tornou o grande
desafio a ser superado em busca da reconstrucdo da capacidade humana de produzir o
conhecimento sistémico, aquele que abarca o meio todo de forma integral.

Nessa vertente, Morin (2013, p.14) também entende que o desafio da globalidade é
também um desafio de complexidade, pois sO existe complexidade de fato, quando os
componentes que constituem um todo, como o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicologico, o afetivo, o mitologico sdo complementares. Esses elementos que sao
inseparaveis, pois existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as
partes e o todo, o todo e as partes.

Sendo essa, uma condi¢do que para Morin (2013, p. 19), € fruto da tradi¢do imposta ao
pensamento, que criou um ideario educacional que ordena que se reduza o complexo ao
elementar, ao trivial, ao simples e muitas vezes ao disfuncional. E que ocorre por meio de um
ensino que exige que se separe o que esta ligado e que se unifique o que é mdltiplo. A fim de
eliminar tudo o que traz desordem ou contradi¢do para a formacéo cultural atual.

E que segue uma tradicdo que além de fragmentar o saber, exclui formas de saber que
sdo vistas como ndo padronizadas pela ciéncia moderna. E que ocorre a partir de uma
formacdo que se da por meio de uma pratica que é entendida por Morin (2013, p.45) como
uma inteligéncia parcelar, que reduz o carater complexo do mundo em fragmentos desunidos.
Assim como fraciona os problemas e cria uma uUnica camada de analise para um objeto

multidimensional, e sendo assim, segundo este tedrico, destroi todas as possibilidades de
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compreensdo e reflexdo, criticidade e as oportunidades de um juizo universal do conceito, da
ideia, do processo ou sistema abstraido, refletido, estudado ou analisado.

Para qual o autor propde uma reforma do pensamento, que em sua concepgdo deve
partir de uma atitude que prime pela contextualidade e globalidade do pensamento e do
conhecimento, como capacidades fundamentais do espirito humano que o conhecimento
parcelar fragmentou. Assim sendo, o novo modelo do pensamento deve levar a retomada de
saber universal, para assim superar a fragmentacdo do saber criado por essa ciéncia. Para

fundamentar sua proposta Morin (2007) traz a compreenséo de que:

O conhecimento torna-se pertinente quando € capaz de situar toda a informagéo em
seu contexto e, se possivel, no conjunto global no qual se insere, pode-se dizer ainda
que o conhecimento progride, principalmente, ndo por sofisticacdo, formalizagéo,
abstracdo. Mas pela capacidade de conceituar e globalizar. O conhecimento deve
mobilizar ndo apenas uma cultura diversificada, mas também a atitude geral do
espirito humano para propor e resolver problemas especificos. (MORIN, 2007, p.
20),

A partir de uma reforma, que para o autor, deve ter como principio a formacédo de
cidaddos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo e espago, por meio da
democratizagdo do saber, para o qual é preciso resgatar conhecimentos que foram
fragmentadas pelo processo de especializagdo e parcelamento disciplinar. Nesse aspecto
existem aproximacdes entre as propostas levantadas por este tedrico e a proposta de ensino da
escola aqui estuda, na medida em que esta busca valorizar e resgatar conhecimentos
tradicionais locais em suas préaticas de ensino.

Através de um processo que contrapdem esse modelo disciplinar para deformacéo-
fragmentacédo, conforme explica Morin (2007), que leva as mentes jovens a perderem suas
aptiddes naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seu conjunto a sua
necessidade e a sua realidade. E que por isso se faz necessario interligar o conhecimento
produzido a partir das integracdes, interagdes, inter-relacdes e relacdes simbioticas existentes
entre 0 Homem, a natureza, o0 cosmos e a realidade.

Ainda para Morin (2003) essa reformacédo, pode levar a construcdo de uma cabeca
bem feita, aquela apta a organizar os conhecimentos e evitar o acumulo estéril de
conhecimento, por meio de um saber que comporte a0 mesmo tempo separacdo e ligacéo,
andlise e sintese. E a partir disso, tornar imperativo da educacgéo a aptiddo para contextualizar
e globalizar os saberes. Estes que tem como finalidade construir um pensamento que
congregue as inter-relagdes, interacdes, simbioses, relacdes simbioticas, existentes entre o

local e o global, o texto e o contexto, o individuo e 0 cosmos.
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Ampliando essa tematica, Freitas (2006, p. 17) compreende que Morin (2000) concebe
um modelo educacional necessario para o aperfeicoamento humano em busca da valorizacdo
da cultura de forma integral. A partir de uma nova pratica que deve se dar por meio de uma
concepcao sistémica que priorize 0 todo e as suas articulagdes, e que ainda valorize a
condicdo humana em seus aspectos fisicos, espirituais, psicossociais e historicos. Mas
também da condicdo indissociavel entre unidade e diversidade, prdprias da dimensdo humana.
Esta que em sua visdo deve ocorrer por meio da historicizacao critica dos processos sociais,
do singular ao universal, reafirmando a comunhao e os destinos da humanidade.

Tudo isso, Freitas (2006, p. 23) considerando as conquistas, as fragilidades, as
incertezas historicas e a criacdo de mecanismos que possibilitem incrustar uma capacidade
ilimitada de compreensdo nas mentes e nos espiritos humanos. A fim de fazer dessa
compreensdo mutua entre humanos, a base da solidariedade e da paz. E assim estabelecer a
importancia da ética no aprimoramento da democracia e de uma cidadania fraterna e solidaria.

Ainda dando forma a linha de pensamento que trata da constru¢do de um paradigma
educacional, por meio de estudos sistémicos, complexos e interdisciplinares, Santomé (1998)

traz a contribuicdo de que:

Normalmente a construgdo do conhecimento disciplinar realiza-se mediante uma
selecdo de dados significativos e rejeicdo dos ndo pertinentes, porém tal atividade
seletiva esta controlada e dirigida por modelos ou “paradigmas” que organizam o
pensamento e a visdo da ciéncia e da realidade. Desde o século XVIII, o paradigma
positivista vem controlando a ciéncia e o pensamento ocidentais. E justo reconhecer
que obteve éxitos importantes, mas também contribuiu para marginalizar e silenciar
muitas dimensdes da realidade, bem como para ocultar consequéncias negativas de
suas proprias construcdes cientificas e aplicagdes tecnologicas (SANTOME, 1998,
p.60).

Completando seu raciocinio, Santomé (1998, p.62) entende que o dominio dessa nova
cultura cientifica contribuiu para uma maior compartimentacdo das especialidades e que esse
processo de fragmentacdo levou ao aparecimento do que Morin (1994, p. 30) chama de
“inteligéncia cega”; aquela que ¢ capaz de desintegrar a realidade, via pela qual dificilmente
se adquire o verdadeiro significado das coisas.

Essa pratica, dentro do processo educacional tradicional, segundo Santomé, ocorre a

partir de:

Uma preocupacédo por controlar tudo matematicamente e aparentar a seguranca, fez
com que muitos dados e particularidades dos fenémenos objeto de estudo fossem
deixados de lado, porque ndo podiam entrar facilmente em suas redes
metodoldgicas, tedricas e conceituais. Deste modo, encontramo-nos em muitos
momentos com analises da realidade e propostas de intervencdo claramente
insuficientes e mesmo perigosas e prejudiciais, fruto de visBes mutiladas da
realidade (SANTOME, 1998, p.60).
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Também usando como ancora o pensamento de Ortega y Gasset (1972), Santomé
(1998, p.60) compreende que a entrada na era industrial e o avanco do capitalismo ocorreram
com forte tendéncia a fragmentacao do trabalho e da producédo intelectual e cientifica. Fato
esse que estava em claro contraste com o saber mais globalizado de periodos anteriores. O
que em sua visdo levou ao aprendizado superficial e limitado, a partir de uma formacéo que se
estreita ou se limita a uma &rea especifica do saber e sua especializagdo. Este ainda argumenta
gue essa situacdo problematica passara a ser compreendida como esterilizadoras em diversos
campos cientificos e de instituicdes, de modo que surgirdo tentativas importantes de ligar essa
dispersdo com bases em diferentes formulas e com vérias finalidades, como o realizado pelo
projeto aqui estudado.

Tal entendimento também é expresso por Morin (2001) em seu livro A religacédo dos
saberes, em que aparecem inameros conceitos e classificacbes vinculadas a ideia de

interdisciplinaridade. Nessa vertente, Santomé (1998) entende que esta questéo:

[...] surge ligado a finalidade de corrigir possiveis erros e esterilidades acarretadas
por uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicacdo
interdisciplinar. Neste sentido a critica a compartimentacdo das matérias sera igual a
dirigida ao trabalho fragmentado nos sistemas de producéo da sociedade capitalista,
a separacdo entre trabalho intelectual e manual, entre a teoria e a prética, a
hierarquizacdo e a auséncia de comunicagdo democrética entre os diferentes cargos
de trabalho em uma estrutura de producdo capitalista, entre 0 humanismo e a técnica
(SANTOME, 1998, p. 62).

Ainda mostra que a interdisciplinaridade é um processo e uma filosofia de trabalho
que surge no momento de se enfrentar os problemas e as questGes que preocupam a
sociedade, Santomé (1998, p. 65) e que ndo existe sO um processo, tampouco uma unica linha
de acOes a se seguir, mas sim passos que costumam estarem presentes em intervencdes com
esse fim. Dentre esses passos, estda um processo constante de didlogo entre a equipe de
trabalho, como vias de tirar todas as duvidas existentes, debater sobre as questdes
metodoldgicas, conceituais e ideoldgicas sobre o trabalho a desenvolver. Caso contréario, fica
dificil avancar na solucéo da problematica.

Dentro dessa concepcdo, é passivel a compreensdo de que dentro de uma escola que
adota a alternancia de ensino, as estratégias propostas pelos autores aqui referenciados, se
configuram através de instrumentos pedagogicos que tem a finalidade de interagir,
compreender, direcionar e principalmente promover um dialogo entre o aluno e os diferentes
nucleos presentes no seu universo de formacdo. Seja a escola com sua gama de informacdo e
estratégia de ensino, ou a familia e a comunidade e sua logica de produgdo e trabalho.

Colaborando com a temética em questao, Fazenda (2011, p.94) entende que:
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(O professor) Precisa receber também uma educacdo para a sensibilidade, um treino
na arte de entender e esperar e um desenvolvimento no sentido da criagdo da
imaginacdo. A interdisciplinaridade ser& possivel pela participagdo progressiva num
trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa atitude. E
necessario, portanto, além da interacdo entre teoria e pratica que se estabeleca um
treino constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade néo se ensina
e nem se aprende, apenas vive-se e exerce-se [...]. (Pois a mesma). Exige um
engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado nesse processo sera nao
0 aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-se com as técnicas e com 0s
guesitos basicos, o criador de novas estruturas, novos conteldos, sera motor da
transformagéo (FAZENDA, 2011, p.94).

Diante do debate que se amplia, é importante entender que para que ocorra essa pratica
constante, a escola em questéo, coloca em dialogo constante os espagos formativos do aluno,
escola, familia, comunidade, trabalho e meio. Isto ocorre a partir de acbes praticas
deliberadas por esta, que sdo voltada para a promocdo do conhecimento a partir do universo
de acdo do aluno. A partir de uma dial6gica que acontece por meio de sua matriz de ensino e
por intermédio das ferramentas utilizadas pela escola para a promogao desse saber, que sdo
socializadas entre todos os alunos durante as semanas que o aluno permanece na escola, para
que assim todos troquem experiéncias e produzam conhecimento ancorado a realidade.

Nessa direcdo, Santomé (1998, p. 66), entende que o tecido social € um importante
liame a ser considerado, dentro do processo paradigmatico que se busca solucionar, no qual se
deve buscar a complexa tessitura dos processos historicos, socioculturais e socioecondmicos
que se busca entender ou conhecer, e que na atualidade se apresentam como seria
problematica a ser solucionada junto a diferentes comunidades.

Tal processo, segundo o autor, somente sera superado, por meio de uma anélise

multissistémica da problematica evidenciada. Para qual aponta que:

Além da pesquisa centrada nos estudos das propriedades das partes, é preciso
realizar trabalhos centrados nas analises e na compreensdo das relagfes entre elas;
da interdependéncia entre as partes surgem, normalmente, novas propriedades que
essas partes consideradas isoladamente, antes ndo possuiam.

A interligagdo entre os elementos que integram o sistema, assim como entre oS
diferentes sistemas, € uma das caracteristicas desta perspectiva da complexidade
(SANTOME, 1998, p. 66).

E que a dificuldade do pensamento complexo leva a ter ao enfrentamento de toda a
trama de interacGes e contradi¢bes que ocorrem entre os diferentes fendbmenos, de modo que
se precise assumir a incerteza e aprender a detectar as ambiguidades. A partir do pensamento
alicercado por Bunge (1986), Santomé (1998, p.79) também compreende que 0 progresso do
conhecimento esta relacionado a capacidade criadora e reflexiva humana de propor novas
interrogacdes ou de reformular antigos problemas sob uma nova luz, para, assim, buscar
fornecer solugbes provisorias ou perenes, com auxilio de teorias mais generais e profundas,

bem como de técnicas mais poderosas e precisas, a fim de criar novas duvidas.
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Santomé (1998) também entende que a interdisciplinaridade critica, obrigaria a uma
maior deliberacdo de problemas publicos e a presenca das memdrias reprimidas e silenciadas
na analise das experiéncias de carater socio historico. Assim, para este autor a reconstrucao do
pensamento interdisciplinar implica recuperar no homem dimensfes que chegaram a ser
satanizadas pelo dominio do positivismo, tais como a capacidade imaginativa e criatividade, a
intuicdo e a incerteza; caracteristicas que sdo decisivas na capacidade evolutiva humana.

Esta perspectiva critica segundo Santomé (1998, p.79) implica em repensar,
redescobrir, reconceitualizar o saber e recuperar as vozes daqueles que ficaram pelo caminho.
Como ocorrido com no processo de construcdo de saberes das comunidades tradicionais, que
possuem uma logica diferente da produzida pela ciéncia moderna. Assim, € preciso realizar o
resgate ou dar continuidade a muitos saberes, conhecimentos, mitos existentes na cultura
material dessas populacoes.

Pode-se ressaltar ainda, que dentro do ensino realizado na escola em alternéncia aqui
estudado, ha um processo de resgate de valores e culturas, habitos, técnicas de plantio, de
producdo de artesanatos e outros elementos ndo tém uso habitual pelas novas geracbes. Para
tal, a escola, durante suas atividades educacionais, recorre aos pais ou colaboradores para que
eles repassem aos mais jovens essas informacgdes, técnicas de trabalho, de plantio, de
confeccOes de artesanatos ou outras atividades que busque valorizar ou resgatar tal
patriménio.

Como a pratica da confeccdo de artesanatos e cestarias como peneiras de fibras,
tipitis, vassouras e outros que sdo confeccionados a partir de palhas, fibras e tecidos na
floresta e que aos poucos estdo sendo abandonado pela populacdo local & medida que outros
objetos surgem para substitui-los. Em tal momento, é convidada uma pessoa que conheca as
técnicas de confeccdo de artesanatos, a fim de repassar essa tradicdo aos jovens alunos da
CFRBVR, como relatado por Melo (2018).

Nessa perspectiva, é possivel elencar como exemplo que congrega com essas
assertivas o trabalho de alunos e ex-alunos desta escola. Este que se configuram a partir de
acdes voltadas para a producao alimentar tendo como base a agroecologia, no acordo de pesca
e na gestdo dos recursos pesqueiros, na meliponicultura, nas praticas contra a erosdo, perda do
solo e assoreamento e poluicdo dos rios, como resultado da acdo do trabalho desempenhado
pela escola localmente.

E também que o processo de ensino realizado nessa instituicdo, ocorre através de uma
escola criada e organizada a partir do empenho e das lutas desses atores sociais pelo acesso a

uma educacdo mais préxima da realidade por eles vivenciada. E ainda diante dessa
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conjuntura, podemos contextualizar a tematica abordada por esses autores com o trabalho
realizado pela escola em questdo. Tendo em vista que a mesma promove uma educacao que
leva em consideracdo aspectos da cultura local e que sdo voltados para agir dentro da
realidade dos alunos. Por meio de uma estrutura curricular € uma prética de ensino que
dialogam com a experiéncia cotidiana dos participantes.

Ainda buscando dar compreensdo a essa tematica, traremos o entendimento dado por
Fazenda (2008, p. 131), a respeito do termo interdisciplinaridade, Esta autora apresenta esse
conceito ndo somente como um caminho tomado apenas para atingir a integracdo® entre
temas e disciplinas de ensino, mas também como uma tomada de decisdo e consciéncia que
vai, além disso, ou seja, a integracdo proposta seria efetivamente o produto final do conceito,
e ndo uma etapa pela qual ele ajudaria a passar. Nessa ténica, o principal seria a interacéo, e 0
objetivo final seria o estabelecimento de uma atitude dialdgica, tendo em vista a compreenséo
e a modificacdo da propria realidade.

Sendo essa logica € que se assenta a proposta de trabalho contido na praxis
educacional adotada pelas escolas que adotam a pedagogia da alternancia, em particular a
adotada pela escola aqui investigada, ao integrar a realidade vivenciada pelo aluno a pratica
educacional da escola, que ocorre por meio dos conteudos presentes em seu curriculo escolar
e na integracdo da pratica educacional a realidade do aluno.

Desse modo, tal processo, na escola estudada, ocorre por meio de uma matriz
curricular que agrega a sua pratica de ensino assuntos relacionados ao universo de vida do
aluno. Tais como os voltados para o estudo do espaco e do territorio, da cultura e dos modos e
meios de vida, além das condicGes historicas e socioldgicas, nas quais estes alunos estdo
situados, Assim como as condi¢Ges ambientais e econdmicas presentes nos espacos de vida
dos participantes.

Colaborando com essa argumentacédo, Fazenda (2008, p. 136) enuncia que:

A interdisciplinaridade ndo é um caminho da homogeneidade, mas de
heterogeneidade. Por isso um dos pressupostos para se encaminhar a
interdisciplinaridade é o didlogo. Este deve ser reflexivo critico, entusiéstico, que
respeita e transforma. Num trabalho interdisciplinar é imprescindivel que todos
estejam abertos ao didlogo em todos 0s momentos.

A articulagho dos saberes contextualizado com a realidade escolar e social
possibilita o envolvimento do individuo na intervencgdo politica de transformacao do
meio... (FAZENDA, 2008, p. 136).

Na mesma convergéncia de raciocinio, Estevam (2001, p. 84) compreende que o
pequeno produtor, como principal sujeito alcancado por esse projeto educacional, precisa de

21 x . . . ,
Integracdo que ocorre no sentido de agregar o contexto trabalhado pela escola a realidade em que esta
inserido o aluno.
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conhecimento para poder ter um olhar sistemético sobre a condi¢cdo em que esté inserido e,
assim, compreender essa realidade e transforma-la. Este também compreende que, nessa
dialdgica, cada um precisa ter uma visdo propria do mundo para assim tomar decisGes mais
apropriadas a sua realidade. 1sso acontece uma vez que cada propriedade rural carrega em si
singularidades, para as quais € necessario um tipo especifico de conhecimento que seja
adequado as suas caracteristicas, limitagdes e complexidades.

Portanto, para a realidade vivenciada por cada familia, € necessario um conhecimento
diferenciado e apropriado. Ainda conforme explica Estevam (2001, p. 86), as pessoas
comumente veem o0 mundo sob uma perspectiva diferente, por serem diferentes entre si. Por
isso, precisam ter seu proprio conhecimento para assim fazer a leitura das coisas. Nessa
perspectiva, é possivel evidenciar que, para que ocorra o ensino contextual para a condi¢do
especifica de cada jovem ou propriedade, cada um deve buscar conhecimentos adequados a
sua realidade.

Outro aspecto presente nas Casas Familiares Rurais é a sua capacidade de resgatar
valores esquecidos na sociedade atual, sobretudo da realidade rural, mas também na
manutencdo e construcado de valores como: a cidadania, a sustentabilidade, a participacéo, a
ampliagdo do acesso ao conhecimento, ao mercado e a livre organizagao.

Nesta convergéncia e pensando um projeto politico para as escolas do campo criadas a
partir do envolvimento dos movimentos populares do campo, direcionados para construir uma
proposta educacional ancorada na realidade vivenciada por esses atores, Molina e Freitas
(2011, p. 17), permitem a compreensdo de que, dentre as principais questdes que devem ser
transformadas para que as escolas do campo atuem de acordo com os principios do
movimento, destaca-se: o0 de formular e executar um projeto de educacgéo integrado ao projeto
politico de transformacdo social liderado pela classe trabalhadora.

Cujo para tal, se faz necessario garantir a articulacdo politica-pedagogica escola-
comunidade a partir do acesso ao conhecimento cientifico e vincular estes processos de ensino
aprendizagem com a realidade social e as condi¢bes de reproducdo social e material do
educando.

3.2 As relacdes existentes entre a educacdo multicultural e a pedagogia da alternancia
para uma proposta educacional para a autonomia

Dando continuidade a abordagem realizada nesta subsecdo, que trata das simetrias
existentes entre a praxis pedagogia da alterndncia usada pela escola estudada e 0s novos
paradigmas para uma pratica educacional contextual e emancipatéria propostas nas teorias

contemporaneas aqui estudadas.
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Cuja realizacao partiu da andlise entre a estrutura contida na proposta de ensino desta
escola e as bases conceituais tedricas metodoldgicas propostas por Santos (2002, p. 95) para o
gue o mesmo entende como educacdo multicultural. Esta que em sintese € voltada para a
construcdo de valores para a consolidacdo de praticas educativas democraticas e participativas
que visam a promocao da soberania e para autonomia dos individuos e de grupos, por meio de
uma educacdo multissistémica. Para assim de superar um amplo periodo de desgastes
socioculturais provocadas pelo modelo de desenvolvimento e de producdo de conhecimento
em curso.

Estes que foram implantados a partir de diferentes modelos exploratérios colbnias
experimentados em diferentes partes do mundo. Primeiramente voltados a realizagcdo da
exploracdo da mao de obra e dos recursos naturais existentes localmente, através de um
modelo de dominagdo que ndo reconheceu a alteridade dessas populag¢Ges, numa segunda fase
dada por um modelo técnico cientifico que ndo reconheceu o padrdo cultural local e tdo pouco
os limites de exploragdo dos recursos naturais, 0 que ajudou a intensificacdo de desarranjos
estruturais socioecondmicos. E na atualidade por um modelo de exploracdo econémica que
dado de competitividade, burocracias e caréncias ndo permite o acesso de grande parcela da
populacédo a oferta de bens e servicos indispensaveis para a sobrevivéncia humana. Tais como
a 4gua, a alimentos, a terra e a moradia, a salde e educacgdo de qualidade, dentre outros.

Ainda ressaltando que a implantacdo dessas estruturas exploratérias provocou
mudancas na logica de producdo e reproducdo, cultural, social e econdmica de diferentes
povos e suas comunidades espalhados pelo planeta.

Ampliando esse debate a compreensdo de Santos (2002, p. 97), mostra que a promessa
da dominacdo da natureza foi cumprida de forma perversa sob a forma da sua destruicdo e
crise ecoldgica e econdmica, e que credita ao processo de desenvolvimento do capitalista
exploratorio, a situacdo cadtica em que vivem muitas comunidades periféricas espalhadas
pelo planeta.

Sobretudo segundo este autor, junto aquelas que ficaram as margens da produgéo
intelectual, cientifica e tecnol6gica, com o advento de novas formas coloniais de producdo de
riquezas e conhecimento, que foram consolidadas no decorrer de séculos imposicdo deste
processo competitivo e exploratdrio. Assim como do atual paradigma cientifica reducionista
inaugurada no século XVII. O que acontece em sua visdo (SANTOS, 2002, p, 106) uma vez
que, para dois tercos da humanidade, as promessas propostas pela ciéncia moderna e pelo

modelo de desenvolvimento em tramite ndo trouxeram resultados satisfatorios.
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Como resultado da agdo de um paradigma epistemoldgico estanque, que pensado a
partir de um modelo cientifico reducionista j& ndo mais consegue responder a muitos
problemas, paradoxos, antinomias e contradi¢es, construidas por esse modelo
desenvolvimentista em curso. Este autor também entende que sdo mdultiplas as faces da
dominacdo, assim como sdo multiplas as resisténcias e 0s agentes que a protagonizam.

Dessa forma segundo Santos (2002, p.111) essas contradicOes que por ora se
apresentam, s6 poderdo ser equacionadas por meio de uma nova concep¢do de producao de
saber, a ser inaugurada por uma ciéncia que carregue em sua esséncia condic¢des e vontade
para pautar um debate aberto, franco e plural. E que principalmente seja capaz dar luz e voz,
as formas de conhecimento, assim como os métodos e modos de produgéo e reproducdo de
outras formas culturais de realizacdo de conhecimento.

Sobretudo de acordo com Santos (2002, p. 112) junto as diferentes comunidades
periféricas, que ficaram a margem da producdo intelectual, cientifica e tecnoldgica, com o
advento de novas formas colonialistas de producdo de conhecimento, ou, pelo menos, do que
restou destas no decorrer de séculos de imposi¢cdo de uma visao cientifica exotica e exdtica.

Atraves de uma ciéncia, que é entendida pelo autor como uma forma de criar
conhecimento que produz o “pensamento abissal, ou colonial”. E que ¢ ainda uma forma de
producdo de conhecimento, que na légica proposta por Santos (2002, p.119) ocorre por meio
de uma visdo, que ndo aceita outras formas de saber ou producdo de conhecimento que ndo
sejam os prescritos em seus manuais e cartilhas metodologicas, “éticas” ou estéticas de
producéo cientifica.

A respeito disso, este autor forma um argumento de que:

O colonialismo e o pensamento dominante suprimiram as formas de produgdo do
saber dos povos e das nagBes colonizadas, relegando esses saberes para um espago
de subalternidade. Toda a experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao
fazé-la, pressupde uma ou vérias epistemologias, que é toda a nocdo de ideia,
refletida ou ndo, sobre as condi¢Bes do que conta como conhecimento valido, e por
onde uma dada experiéncia social se torna intencional e inteligivel, ndo havendo
conhecimento sem pratica humana. Uma vez que as experiéncias sociais sdo
constituidas por varios conhecimentos. E a episteme dominante rechaca outras
formas de produgdo de conhecimento ndo alinhadas a sua filosofia — epistemicidio,
que procurou homogeneizar o mundo obliterando diferencas culturais, reduziu a
diversidade epistemolégica, cultural e politica do mundo e as experiéncias que
sobreviveram foram submetidas a I6gica dominante. A desqualificacdo dos saberes
ndo ocidental consistiu entre outros dispositivos conceituais, na sua designacéo
como tradicionais e, portanto como residuos de um passado sem futuro. A
marginalizacdo da cultura (SANTQOS, 2002, p. 115).

Para qual a nova proposta de conhecimento a ser alicercada deve em sua visdo, estar
pautadas nos principios da pluralidade, da diversidade e da complexidade, assim como deve

ser capaz de possibilitar novos encontros culturais, de modo que a energia usada nesses
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debates deve ser centralizada na valorizagdo da diversidade dos saberes. Para que assim a
intencionalidade e a inteligibilidade dessas préaticas sociais e culturais sejam mais amplas e
democraticas, e que assim sendo de acordo com (SANTOS, 2002, p. 115) tenha como base a
ecologia dos saberes. A fim de superar dessa forma o legado de exploracdo, subjugacéo,
segregacao e exclusdo, imposto a estas populagdes, no decorrer de séculos de imposi¢do desse
modelo cultural alienador. Para qual este ainda direciona diferentes vias como forma de
superar esse modelo antidemocréatico de producéo de saber.

Diante dessa linha de pensamento consolidada por Santos (2005, p. 8), pode-se
compreender que o modelo conceitual e paradigméatico proposto pela Pedagogia da
Alternancia, proporciona por meio do seu modelo socioeducativo, trés fundamentacGes
epistemologicas alinhadas as ideias propostas por esse tedrico. Como as da “sociologia da
auséncia”, a “sociologia das emergéncias”, ¢ a “ecologia dos saberes”. Tendo em vista que a
pedagogia da alternancia constréi junto aos seus participantes e comunidades, implicacdes
tedricas e praticas para construcdo de uma cultura voltada para a emancipagdo desses grupos.

Estas que visam superar as grades impostas pelos modelos tradicionais, presentes nos
habitos cientificos eurocéntricos colonizadores, que sdo, a0 mesmo tempo, impositivos,
contrastantes e autoritarios, diante das formas de producdo de saber presente na condicdo
cultural dessas comunidades. E que na contramé&o da logica presente nesses espacos, elas ndo
trazem resultados satisfatorias para o desenvolvimento desses grupos, como é possivel ver em
diferentes comunidades periféricas e rurais existentes na regiao.

Estas ainda sendo vias que sdo indicadas por Santos como: a “sociologia das
auséncias” ou uma sociologia que tém como fundamento a superagdo das monoculturas do
saber cientifico, do tempo linear, da naturalizacdo das diferencas, da escala dominante. Esta
sendo um modelo cultural, que de acordo com Santos (2002, p.9), esta centrada, hoje, no
universalismo e na globalizacdo. Assim como na logica produtivista mercantil imposta ao
trabalho e a natureza na atualidade, que é vista na compreensdo santiana como uma razéo que
ndo se exercita o suficiente para ver a riqueza inesgotavel do mundo, ou uma razdo indolente
ou preguicosa que se considera Unica e exclusiva, que na Gtica deste autor se manifesta de
duas formas; sendo que a primeira, se manifesta a partir de uma analise simplista e

reducionista, datada por ele de:

A razdo metonimica, que é uma racionalidade que facilmente toma parte pelo todo,
porque tem um conceito de totalidade feito de partes homogéneas, e nada do que fica
fora dessa totalidade interessa [...] € um dos dois aspectos do desperdicio da
experiéncia: contrai, diminui, subtrai o presente. [...] contrai o presente porque deixa
de fora muita realidade, muita experiéncia, e, ao deixa-las de fora, ao torna-las
invisivel, desperdiga a experiéncia. (SANTOS, 2002, p. 26).
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Ja a segunda, parti de um entendimento formulado pelo autor, que mostra que para
esse padrdo cientifico, o devir pode ser compreendido antecipadamente, a partir de
especulacBes criadas por modelos cientificos previsiveis especulativos expansivos e
extensivos. Esta que é compreendida de razdo proléptica, que para (SANTOS, 2002, p. 26) se
torna uma forma de especular a partir do presente a historia futura no sentido de que ja
sabemos qual é o futuro e o progresso o desenvolvimento por vir.

Diante disso o mesmo implica que a razdo indolente entdo tem essa dupla
caracteristica: como razdo metonimica, contrai, diminui o presente; como razdo proléptica
expande infinitamente o futuro assim criando vertigens para o desenvolvimento de outras
possibilidades de acdo cultural, sendo essa uma predisposicdo que também barra a construcao
de novos paradigmas com base nas culturas locais.

Santos (2007, p. 28) também considera que, diante da condi¢cdo contemporanea de
producdo reducionista de conhecimento, é preciso criar uma cultura que nos permita superar
dicotomias e hierarquias imposta pelo padrdo atual de producdo do pensamento. Para o
mesmo faz a tratativa de que para solucionar esses pensamentos reducionistas € necessario
utilizar a sociologia das auséncias. Estas que em sua visdo deriva de uma racionalidade
preguicosa, que produz como ausente muita realidade que poderia estar presente.

Aprofundando seu raciocinio e a possibilidade de analise que aqui se encerra, Santos
(2002, p. 36) explica que ndo existe uma Unica forma de produzir as auséncias, mas cinco. E
que dentre elas estd & monocultura do saber e do rigor, que tem a ideia de que o Unico saber
rigoroso é o saber cientifico, essa que é produzida a partir de uma visdo reducionista que
passa a ideia de que outros conhecimentos ndo tem validade. E que ocorre na Gtica de santos
(2002, p. 36) a partir de uma concepgédo de conhecimento que elimina muitas realidades que
ndo se adequam a esse tipo de conhecimento totalitario.

Pois para essa ciéncia reducionista, as praticas culturais baseadas nos conhecimentos
tradicionais e populares, como as que estdo presentes nas comunidades indigenas, camponesas
e urbano-periféricas, ndo tem nenhuma validade por serem realizadas a partir de outra Idgica.
Tal atitude para Santos (2002, p.38) produz a inexisténcia por meio da ignorancia.

A segunda forma de produzir auséncias se da por meio da monocultura do tempo
linear. Esta que na percepcao santiana, carrega entendimentos que dao a ideia de um tempo
linear, que parte de uma logica que entende que 0s paises avancados estdo na dianteira dos

demais e 0s que n&o estdo em simetria com esse modelo de desenvolvimento, sdo atrasados,
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residuais e marginais. Sendo essa uma monocultura que na visdo se Santos (2002, p. 37) cria
uma auséncia residual, pré-moderno, simples, primitiva, selvagem, etc.

A terceira via tracada por Santos (2002) consiste na naturalizacdo das diferencas.
Nessa forma de producdo de auséncias ocultam-se hierarquias, dentre as quais persistem as
classificacBes racial, étnica, sexual e de castas e que produzem auséncias a partir da
inferiorizagdo desses grupos.

A quarta, por seu turno, é¢ a monocultura da escala dominante. Nessa forma, ha a ideia
de uma racionalidade metonimica e passa a ideia de que ha uma escala dominante nas coisas.
Cuja Gtica para o autor consiste em pregar que na tradicdo ocidental existe uma categoria de
analise do espaco. Essa escala esté dividida em duas esferas: o universalismo e a globalizacéo.
Sendo que estas constituem maneiras de provocar auséncias, utilizando-se de categorias como
o particular, o local e o global. E que no ambito dessas categorias, a realidade local ndo tem
validade como alternativa crivel a realidade global, universal. Nesse sentido, o global e o
universal sdo hegeménicos, enquanto o particular e o local sdo anulados por essas logicas,
tornando-se invisiveis, descartaveis, despreziveis.

A (ltima forma consolidada por Santos (2002, p. 38) configura-se como a
monocultura do produtivismo do capitalismo, que em seu turno, para o autor, se aplica tanto
ao trabalho como a natureza, por meio da ideia de que o crescimento econdmico e a
produtividade mensurada em um ciclo de producdo determinam a produtividade do trabalho
humano ou da natureza. E que fora a concepcdo e a logica imposta por essa dialética
impositiva, tudo mais ndo conta.

Todavia, para fazer contraponto a essa questdo, Santos (2002, p. 45) entende que €
preciso mostrar que existem outras logicas, visdes, racionalidades e estratégias para tratar da
questdo producdo - produtividade. Como exemplo, as logicas utilizadas por muitas
comunidades periféricas, assim como as tradicionais. Sobretudo junto as indigenas e
camponeses, em que a produtividade da terra ndo € definida em um ciclo de producéo, mas a
partir de varias outras logicas ou estratégias que tem como base os ciclos naturais de uso e
producdo que tem como base o conhecimento pratico/empirico de relagdo com o ambiente.

Nessa linha interpretativa temos as informac6es dadas Molina e Jesus (2004), de que a
agricultura camponesa brasileira, ndo é adepta do produtivismo e nem do monocultivo com
esse fim, ou seja, produzir uma Unica cultura e com exclusividade para 0 mercado e nem se
utiliza predominantemente de insumos externos. Pois o potencial de produgéo de alimentos da
sua logica de producdo esta na diversidade de cultivo e no uso multiplo de recursos naturais. E

nas regides onde ha a concentracdo de pequenos agricultores, a desigualdade é menor e, por
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conseguinte os indices de desenvolvimento estdo entre os maiores (MOLINA E JESUS, 2004,
p. 73).

Dessa tematica as mesmas ainda compreendem que a capacidade produtiva do
agricultor familiar esta alinhada a uma diversidade de fatores que caracterizam sua forma de
producdo que tem como base a subsisténcia, o policultivo, a capacidade de produgdo com
base no uso de solugdes locais para superar a necessidade de insumos externos: fertilizantes e
defensivos, tendo como base a agroecologia e outros.

Numa logica que entende que se a terra esta produtiva este ano, no proximo, ou até na
préxima década, ela pode ndo ser utilizada, para que assim descanse, recupere sua capacidade
nutritiva e produtiva, que ocorre a partir da capacidade da propria natureza regenerativa da
natureza em se manter e se nutrir e em seguida possa ser utilizada novamente.
Compreendendo que todo meio natural se organiza dessa maneira.

Mas, infelizmente essa é uma logica de producdo que ndo se adequa aos padrdes
produtivistas impostos pela ciéncia moderna, pois para esta tudo o0 que ndo se adequa ao
padrdo produtivo de escala industrial € considerado improdutivo e estéril; pensamento que,
segundo Santos (2002, p 39), esta assentado na l6gica dominante da improdutividade como
uma forma de produzir auséncia a partir dessa hierarquia.

Sendo essas as cinco logicas de produzir auséncias a partir da visdo da ciéncia
moderna proposto pela perspectiva de Santos (2007), para qual o mesmo chama atencdo de

que:

Tudo o que tem essa designacdo ndo é uma alternativa crivel as praticas cientificas
avancadas, superiores, globais, universais, produtivas. Essa ideia de que ndo séo
criveis gera o que eu chamo de a subtracdo do presente, porque deixa de fora, como
ndo existente, invisivel, “descredibilizada”, muita experiéncia social. E se quisermos
inverter essa situacdo — por meio da sociologia das auséncias — temos de fazer que o
gue esta ausente esteja presente, que as experiéncias que ja existem, mas sdo
invisiveis e ndo criveis estejam disponiveis, ou seja, transformar os objetos ausentes
em objetos presentes (SANTQOS, B., 2007, p. 53).

Estas que ocorrem segundo sua logica na direcdo de contrapor esse modelo alienador,
medida para qual o mesmo (SANTOS, 2007, p. 32), propde uma sociologia insurgente, que
tem o dever de superar esses monocultivos, pelo que ele determina por cinco ecologias. Essas
que em sua concepgdo tem a missdo de fazer com que o que esta ausente se torne presente.

Sendo que a primeira ecologia escalada pelo autor com essa finalidade é a ecologia dos
saberes, que na visdo santiana, carrega a possibilidade para que a ciéncia ndo seja vista de
forma reducionista, mas sim como parte de uma ecologia mais ampla de saberes e como

oportunidade para que o saber cientifico possa dialogar com o saber laico, com o saber
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popular, com o saber dos indigenas, das populagdes urbanas marginais, assim como as
camponesas.

Nessa visdo socioldgica baseada na ecologia proposta por Santos, o importante ndo é
ver como o conhecimento representa o real, mas conhecer o que ele produz na realidade, a
partir da sua intervengéo no real.

A segunda, por sua vez, é conceituada por Santos (2007, p. 32) como a ecologia das
temporalidades, que busca possibilitar o entendimento da existéncia de outras temporalidades
além da visdo de tempo linear usual e recorrente atualmente pela ciéncia moderna. Esta que
para 0 autor parte de uma percepcdo, que esta ancorada numa racionalidade que supera o
padrdo linear usado atualmente, por uma referencia mais ciclica. E que permite o
entendimento de que existem outras temporalidades além do padrdo linear.

Como as que sdo utilizadas pelos trabalhadores do campo pertencentes a comunidades
tradicionais na execucdo de suas atividades. Como a ldgica dos ciclos naturais consideradas
pelos camponeses em suas atividades agricolas, dentre os quais o periodo de seca, de chuva,
das fases da lua, periodo de vazdo e enchentes, como o que ocorre nos rios na Amazonia.
Estes que poder ser usados para mostrar que os tempos também séo ciclicos.

Acerca disso, 0 autor ainda traz a reflexdo de que devemos entender essa ecologia de
temporalidades para ampliar a escala de percepc¢do da contemporaneidade.

A terceira, por seu turno, é apresentada pelo teérico como a ecologia do
reconhecimento, via pela qual o autor propde uma descolonizacdo das mentes, a fim de
discernir o que € produto da hierarquia e 0 que ndo €, e as diferencas que restarem desse
processo serdo validadas.

Em sua quarta concepgéo o autor nos apresenta a ecologia da transescala, que permite
a possibilidade de articular a realidade local com o regional, nacional e global.

Ja na quinta e Gltima concepcdo o autor nos apresenta a ecologia da produtividade, que
sob a sua logica, consiste no resgate a valorizacdo das formas alternativas de producéo, que
séo criados por formas descentralizadas de organizagéo na base da governanca e autogestao,
das economias populares solidarias, cooperativas de trabalhadores autogestionadas e demais
empreendimentos sustentaveis e sociais, que a ortodoxia do sistema capitalista ocultou ou
levou ao descredito, ou ndo as aceitou como forma de producéo.

Disso tudo, Santos (2007, p. 37) entende que essas ecologias levardo ao surgimento de
muitas experiéncias que foram invisibilizadas pelo atual modelo dominante, que de outra
forma, segundo o autor, sera criada, a partir de experiéncias provocadas pelas sociologias

insurgentes.
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Estas que em sua logica, levardo a emergéncia de agdes sociais que visam contrapor a
ordem universal atual. Tendo em vista que essas sociologias produzem experiéncias que ja
existem como emergéncias criadas a partir da vontade de diferentes grupos, a fim superar
alguma problemaética existente em suas comunidades, em sua maioria voltada a superacéo da
invisibilidade por parte do estado, ao ndo propor politicas publicas adequadas a realidade em
vivem essas populac¢des. Como a realizada pelo coletivo aqui estudado que inaugurou a escola
com o intuito de suprir a demanda educacional.

Por sua vez, no campo da educacdo, Semprini (1999, p. 50) ao consolidar a sua linha
de raciocinio, entende que o multiculturalismo pode substituir a perspectiva monocultural que
dominou o ensino. No qual o0 mesmo imprime que a mudanga necesséaria pode ocorrer por
meio da reforma de textos didaticos, nas mudancas dos padrdes curriculares, introducdo de
novas matérias e pela contratacdo de professores de diferentes grupos étnicos e experiéncias
culturais.

Coadunando com a mesma perspectiva tedrica adotada, Mclaren (1999) entende que:

Em nossa cultura pés-moderna predatéria e hiperfragmentada, a democracia €
mantida através do poder de controlar a consciéncia e semiotizar e disciplinar
corpos, através do mapeamento e manipulagdo de sons, imagens e informacdes e de
forcar a identidade a refugiar-se em forma de subjetividade crescentes,
experimentadas como isoladas e separadas de contextos sociais maiores. Agora a
ideia de cidadania democrdtica tem se tornado sindnimo de cidaddos e cidada
consumidores e privados e da subalternizacdo do outro (MCLAREN,1999, p. 106).

Mclaren (1999, p.110) também afirma que a resisténcia a dominagdo imposta por esses
grupos monoculturais significa a desconstrucdo do padrdo social atual, que ocorrerd, segundo
0 autor, por meio de uma conscientizacdo intersubjetiva reflexiva, denominada por Freire
(1987) simplesmente como conscientizacdo, a qual sé pode ser alcangcada a partir de uma
educacéo para a cooperacao, para a solidariedade e para a autonomia dos sujeitos.

Desse modo, as emergéncias dadas a partir do impeto e da praxis social desses sujeitos
ndo sdo utdpicas e tampouco podem ser vistas catarses romanticas. Visto que elas existem
como legado das suas lutas desses atores por direitos e garantias de existéncia, de soberania e
de autonomia em suas territorialidades.

E também porque é dessas experiéncias, que a proposta de educacdo realizada pelo
coletivo aqui estudado se apresenta, como possibilidade de um projeto que busca a partir da
cultura, da historia, dos habitos e praxis social, presentes na territorialidade desses atores,
criar possibilidades para melhorar a condicéo social, cultural e econémica local.

Nessa perspectiva também é possivel afirmar que hoje sdo diversas as experiéncias que

possuem esse modelo de governanga, como esta e que sdo organizadas a partir de grupos
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locais, com base na solidariedade e na participagdo coletiva, muitas das quais surgidas a partir
da inoperancia dos governos e Estado, ao ndo oportunizar a todos as mesmas condicGes de
vida e dignidade para a sua existéncia.

Nessa perspectiva ao analisar a matriz curricular desta escola, podemos observar que
0s temas geradores que balizam as semanas pedagdgicas (alternancias) realizadas por esta
instituicdo. S&o voltados para ajudar os participantes do processo de ensino a conhecerem
melhor o espaco, o territdrio em que estdo inseridos, de modo que se compreende a geografia,
a histdria, as formas de organizacdo social, de uso do espago, assim como a cultura, a
economia e o0 ecossistema local.

Além disso, essa matriz tem a fungdo de introduzir os alunos politica e socialmente na
historia de luta dos movimentos sociais do campo, levando-os a entender as formas de
organizacdo criadas por esses movimentos, visando garantir a gestdo dos recursos e o
desenvolvimento local.

E por fim, ela ainda busca levar o aluno a compreender a complexidade dos
ecossistemas locais para que assim criem formas racionais de usos e gestdo dos recursos
disponiveis. Para assim, fomentar a capacidade de criacdo de politicas voltadas para a
promocgédo do desenvolvimento familiar e comunitario local. De modo que estas abranjam a
consolidagdo de empreendimentos que tenham como base a economia solidaria em suas
formas colaborativas, associativas, cooperativas e participativas de atuacdo, dentre outros.

Desse modo, essas relacdes ocorrem na instituicdo por meio de uma busca constante na
direcdo da articulacdo existente entre universos que muitas vezes se contrastam ou se
apresentam de forma complementar, entre a teoria e a pratica, 0 mundo escolar e a vida
cotidiana em sua realidade familiar, comunitaria ou profissional, e, ainda, entre o abstrato e 0
concreto.

Essa situacao corresponde a classica indagacdo (FREIRE, P., 1996, p. 16): por que ndo
estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais e a
experiéncia social que os alunos tém como individuos? Nesse sentido, € possivel observar que
a pedagogia da alternancia coloca, frente a frente, realidades diferentes: a escola, com a l6gica
da transmissdo do saber, e a familia e a comunidade, com a logica da pequena producao.
Sendo que desse modo, a formagdo por alternancia apresenta uma dinamica que carrega em
seu cerne uma dialética que ocorre na relacdo entre 0 meio escolar e 0 meio vivencial familiar.

Diante desta panoramica teorica e conceitual, ancorada na pratica de muitos grupos
sociais construidas pelos autores aqui apresentados no tratamento da tematica em questdo,

compreende-se que as propostas educacionais como o promovida pela pedagogia da
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alternancia, buscam em sua estrutura, ressignificar tradicdes, costumes e saberes que, aos
poucos, vao sendo esquecidos ou substituidos por novos, a medida que ocorre 0 avanco de
novas tecnologias e de formas exdgenas de cultura, que invadem, modelam e transformam o
conhecimento local, a partir de novas centralidades, muitas das quais antinémicas a cultura,
aos costumes, as crencas, as tradigdes e aos habitos locais.

Para qual, é preciso construir projetos que busquem a resisténcia e autonomia destes
grupos em face essas mudancas. De modo, que projetos educacionais, como o da pedagogia
da alternancia, como visto a partir do pensamento santiano, se tornem as vias socioldgicas
ecologizantes possiveis para a implementacdo de medidas que visem garantir a sobrevivéncia
da cultura, dos modos de vida e da soberania desses grupos. Diante do avanco das estruturas
monoculturais que levam a perda da cultura local, da diversidade étnica e bioldgica e da
producéo do saber, provocados por um sistema e uma ciéncia e producdo de saber exaticas,

antidemocraticas e indiferentes a condicdo sociocultural local.

3.3 As contribuicbes de uma escola que adotou praxis educativa da pedagogia da
alternancia e o curriculo contextualizado para promo¢do do desenvolvimento
socioecondmico em comunidades amazonicas.

Colaborando com essa tematica os pensamentos de Althusser (1987) e Freire (1996) se
alinham, ao visualizarem que a escola e a educacdo como aparelhos ideoldgicos do Estado,
tanto na forma de pensar a sua estrutura de curricular, como na sua praxis para a formacao de
alunos, ndo mais respondem a muitas necessidades, projetos e problematicas presentes do
contexto atual.

Grosso modo, na concep¢do desses autores a escola contemporanea atua dando
resposta aos interesses, as necessidades e a manutencdo do projeto politico e de poder das
classes dominantes. Assim como para a satisfacdo das necessidades do mercado de trabalho e,
nos Gltimos tempos, para a ampliagdo e manutenc¢do da sociedade do consumo, que acontecem
na visdo desses autores, porque é por meio da escola, como aparelho ideoldgico que sdo
transmitidos informac6es que tem a finalidade de levar as pessoas a aceitarem as ideias dos
grupos dominantes como naturais, por meio de estratégias que sdo utilizadas para impor as
vontades e as ideias do Estado e suas elites.

A essa perspectiva, se contrapdem as aspiragdes e proposicOes realizadas por Freire
(1967, p. 36), que entende que uma boa educagdo deve ser desvencilhada da roupagem
alienante, pois a mesma deve ser uma forca de mudanca e de desalienacdo. E também de

Mclaren (1999, p. 40) que alicercado as ideias de Foucault (1972, p. 227), observa que essa
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deve ser um instrumento pelo qual os individuos numa sociedade como a nossa possam ter
acesso a todo o tipo de informacdo, a fim de consolidar uma estrutura cultural que seja capaz
de provocar mudancgas na sociedade.

Porem muitas das escolas fundadas na atualidade seguem as linhas do conflito social,
das relacbes de poder e de marginalizacdo. Por meio de situagOes criadas por grupos
hegemonicos, que ndo permitem que a escola tenha uma boa condicdo para uma pratica
educativa que melhore a condicdo sociocultural de parcela da sociedade, sobretudo junto aos
menos favorecidos.

Dando continuidade essa discussdo, Gramsci (1987, p. 83) permite o entendimento de
que esse tipo de escola possui um potencial alienador junto a sociedade, que ocorrem por
meio de duas fungdes, que sdo: inculcar e minar as ideias dos grupos dominantes, destinadas a
perpetuar diferencas sociais e cristaliza-las.

Isso acontece porque, de acordo com Gramsci (1987, p. 90), a escola ndo se aplica por
ela mesma, mas sim a partir de uma relagdo existente entre a economia, a politica, a histéria e
a sociedade,. E nas ultimas décadas, em minha opinido, com as condi¢cfes ambientais
resultantes do amplo processo de degradagdo imposta pelo desenvolvimento econémico em
curso.

Dessa forma, tendo como base as informacdes de Gramsci (1987, p.86) um projeto
educacional direcionado a fechar essas arestas, devem trazer inovagfes em seus métodos, em
seus conteddos e reorganizar suas praticas de ensino, tendo por base condi¢cdes que visam
possibilitar um vinculo mais estreito entre 0 mundo escolar e 0 mundo do trabalho e entre a
teoria e a prética.

Ampliando o tecido tedrico proposto por ora, Semprini (1999, p. 45) entende que a
escola é um dos lugares consagrados para a formagdo do individuo rumo a integra-lo numa
comunidade. Pois para ele, é a partir da educacdo que o individuo cria lacos que ddo ao
mesmo 0 sentimento de pertencimento e identidade a um corpo social. Uma vez que de
acordo com esse autor, € a escola que tem a missdo de conduzir a pessoa ao pleno
amadurecimento de suas capacidades, a fim de permitir a construcdo de um espirito critico, e
assim escolher de modo auténomo, entre varias possibilidades, aquela que melhor lhe
convem.

Nesse Vviés, ao pensar a perspectiva de uma pratica educacional emancipadora para o
projeto educacional brasileira. Cavalcante (2006) defende a necessidade de uma formacéao
educacional, para a reproducao de uma nova realidade social, politica e econémica brasileira.

E aponta que:
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Atualmente, diante dos complexos problemas que a sociedade brasileira tem
enfrentado na busca de melhor qualidade de vida, na instauracdo da ordem
democrética, na luta por préticas politicas pautadas na ética e na justica social, tém
requerido considerados esforgos intelectuais para compreendé-los de uma forma
interdisciplinar, como caminho para uma compreensdo de conjunto e de busca mais
eficiente de solu¢bes (CAVALCANTE, 2006, p. 10).

Esta autora atesta ainda da importancia de uma pratica educacional mais ativa para o
reconhecimento do papel social de cada individuo, rumo a construcdo de conhecimento e a
formacéo de novos valores para uma boa formacdo social e humana, assim como para uma
melhor inter-relacdo com o meio ambiente.

No mesmo ambito, Pinto (2000) em seus estudos sobre a educacdo, argumenta que o
processo educacional deve dar ao ser humano uma condi¢do de mudanca que seja capaz de
torna-lo critico a sua propria realidade. Isto ocorre segundo na perspectiva do autor por que:

A educacéo é um fato de ordem consciente. E determinado pelo grau alcancado pela
consciéncia social que objetiva suscitar no educando a consciéncia de si e do mundo.
E que essa é a formacgdo da autoconsciéncia social que ao longo do tempo alcanca
todos os individuos que comp&em a comunidade. E que parte da consciéncia cultural
atravessa as multiplas etapas de consciéncia crescente de si e da realidade objetiva
(mediante saber adquirido, a cultura, a ciéncia, etc.) até chegar a plena consciéncia
(PINTO, 2000, p. 33).

Sendo esta ainda na visao de Pinto (2000, p. 49), a etapa em que todos os individuos
alcancam o maximo de consciéncia critica de si e do mundo. Pois em sua visdo, a finalidade
da educacdo ndo se limita a comunicacao do saber formal cientifico, técnico, artistico, etc, em
si. Mas também parte, do que se interna por meio dela para a evolugdo da condi¢do humana
do individuo que adquire saber.

Por isso, entende esse autor, que a educacao é substantiva, altera o ser do homem. Se
ndo fosse assim seria apenas mero ornamento da inteligéncia. Ainda para Pinto (2000, p.53) o
homem que adquire o saber passa a ver o mundo e a Si mesmo com uma Visdo mais critica e a
partir disso, se torna um elemento transformador de seu mundo.

Diante dessas virtudes atribuidas a educacdo é possivel compreender porque a escola
transformou-se no centro de controvérsias violentas nos Ultimos anos. Pois se percebe que na
atualidade as escolas fundadas sobre as bases positivistas fordistas e tayloristas ja ndo mais
respondem as necessidades atuais da sociedade, ao deixar muitas lacunas no meio do corpo
social.

Ainda acompanhando esse escopo, ao falarem sobre a condigdo educacional para a
populacdo rural brasileira. Fernandes e Molina (2004, p.63) mostram que é importante
entender que os povos dos campos e florestas tém como base de sua existéncia 0 seu

territdrio, ou o local em que reproduzem as relagdes sociais que caracterizam a identidade de
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seu grupo, condicdo que também possibilitam a sua permanéncia na terra. Numa visdo que
partindo do entendimento dessas autoras, é possivel compreender que nos grupos que
compdem essas territorialidades, hd uma forte centralidade da familia na organizacdo das
relacBes de producdo. Assim como na construcdo de habitos, costumes, crengas, cultura e
modos de vida.

Mas que na atualidade, entretanto, diante das mudancas impostas pelo modelo
desenvolvimentista que atingiu esses espacos, tais grupos, para se fortalecerem, tem
direcionado esforcos para a construgdo de projetos direcionados para o fortalecimento e
desenvolvimento de suas condigGes econdmicas, socioculturais e ambientais para resistir a
essas novas demandas.

Na qual a educacdo se torna uma importante ferramenta para colaborar na construcao
de condi¢Oes que visem garantir a criacdo de estratégias de permanéncia e resisténcia em seus
territorios, a fim de superar as novas condicionantes impostas pelo modelo econdmico
vigente.

Esse modelo econdmico que invade os territorios de diferentes formas, com objetivo
de dominar e subordinar a producéo e a forca de trabalho, que se sujeitam, por meio da falta
de politicas adequadas, assim como da aplicacdo destas satisfatoriamente.

Mas também, através de estruturas econdmicas de subordinacdo, como entrepostos,
monopdlios, condi¢cdes sociais como precarizacdo, marginalizacdo, segregacdo e, pela
violéncia, e expulsdo dos trabalhadores de suas terras, muitas destas praticados sob a égide da
forca coercitiva do estado.

Assim sendo, a superacdo destas problematicas, parte da capacidade desses grupos em
organizar formas de resisténcia para a superacdo desses legados, e a educac¢do nos ultimos
anos, se apresenta como principal marco dessa luta. Pois € por meio desta que ocorre a
abstracdo de conhecimentos e saberes que produzem estruturas que conduzem essas
populacdes a consolidacdo das bases que permeiam a superacao de muitas problematicas que
amputam o desenvolvimento, a soberania e a realidade desses grupos.

Diante da panoramica histérica aqui apresentada, € importante mostrar, que na escola
fundada pelo grupo aqui estudado, tais transformacfes, ocorrem por meio de um projeto
educacional que, segundo as novas concepgfes impostas para o desenvolvimento social do
século XXI, tem como base a solidariedade, o humanismo, a consciéncia ambiental e
planetéria e o desenvolvimento econémico solidario. Destarte ainda, que na perspectiva aqui

debatida, a proposta educacional realizada por esta escola, se configura como um paradigma
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possivel para uma pratica educacional decente, como o proposto por Santos (2002, p. 86),
porque ela é participativa, solidaria, autbnoma e integrada a realidade.

Mas gque também tem como base as proposicoes realizadas por Freire (1996, p.9), por
ser feita enquanto compromisso histérico de homens e mulheres para a consolidacdo de
formas de resisténcia que sejam capazes de promover e instaurar a “ética universal do ser
humano”. Esta, que em sua visdo, se coaduna como uma solidariedade orgénica, social e
politica que precisamos para construir uma sociedade menos feia e mais amistosa, em que
possamos ser mais nés mesmos. (FREIRE, 1996, p.11).

Sendo este um tipo de solidariedade que s6 pode ser viabilizada por meio de uma
educacdo que possibilite um dialogo constante em face de democracia, que possibilite ao
homem e a mulher como ser criador e recriador da sua cultura a partir de uma discussao
corajosa da realidade (FREIRE, 1996, p.15). E partir disso, consolidar uma proposta de
educacdo que seja capaz de levar a sociedade a superar um legado de problematicas
socioculturais existentes em seus territorios tais: violéncia, fome, marginalidade, desemprego,
problemas ambientais e outros.

Entendendo que partindo dessa dialdgica, a proposta educacional de uma escola em
alternancia, traz em seus pilares, préaticas curriculares, métodos, contetdos, ferramentas e
estratégias de ensino a partir, e com o meio social, cultural e profissional dos alunos. A fim de
Ihes possibilitar uma formagéo global ou contextual, mediante a produgdo de conhecimento
ancorado a proépria realidade, e ndo, mas, de uma educacao dissonante da condicdo social,
econdmica e ambiental do aluno, (ESTEVAM, 2001; GIMONET, 2007; MELO, 2010 e 2018;
NOSELLA, 2011 e PASS0S,2011).

Esta que ocorre numa dindmica que, segundo Gimonet (2007, p. 108) é possibilitado
por meio de uma préatica pedagogica que valoriza a realidade dos sujeitos em formacdo, mas
que também pode ser chamada de corrente da pedagogia da complexidade. Da qual, este

mesmo autor traz a reflexdo de que:

Se a instituicdo educativa opta pela formacéo global do adolescente por alternancia,
como é o caso dos CEFFAs, é entdo, toda a sua vida cotidiana que deve ser
considerada. O saber a vida no seio de sua familia, a vida e a pratica profissional no
seu empreendimento ou numa empresa externa, a vida social no seio da comunidade
ou do povoado, mas também todo o ambiente fisico e humano em que esta
convivendo.

Presencia-se, neste caso, uma alternancia entre a vida cotidiana de um adolescente
com o seu contexto, suas atividades, que constituem “seu” meio de vida e outro que
€ 0 meio de vida escolar no CEFFA. A abordagem, neste caso é menos binaria e,
segundo os componentes da situacdo de formacdo considerados, representa-se a
alterndncia como uma relacdo: seja entre as instituicbes: familia, empresa,
comunidade, escola; seja entre os atores: pais, alternantes, formadores, mestres de
estagio; seja, ainda, entre a natureza dos saberes e aprendizagens trabalhados:
empiricos, familiares, praticos, experienciais, tedricos, abstratos, conceituais; seja
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entre  0S processos: acgdo-reflexdo, pesquisa-acdo-formacdo, ou ainda
problematizacéo, conceptualizago.

E, talvez, ainda, outra coisa, porque, pela alternancia, tudo isto € um jogo, e é sob o
angulo da complexidade que convém aborda-lo (GIMONET, 2007, p. 121).

Sendo também através desse viés possivel entender, que as propostas educacionais
criadas pelos Centros de Formagdo Familiar em Alternancia — CEFFAS, a exemplo as CFRs,
estdo de acordo com as finalidades da educacdo do novo milénio, que preconizam que as
formacdes integrais deverdo preparar 0s jovens para o mundo do trabalho e para o exercicio
da cidadania, ainda formando-os para uma vivéncia ética, para 0 pensamento critico,
concomitante a com um desenvolvimento de competéncias e habilidades para continuar
produzindo conhecimento a partir da sua realidade.

Essas propostas estdo ainda de acordo com os principios e reflexdes da comissdo
internacional sobre educacdo do século XXI da UNESCO, adotados em diversos paises
distribuidos pelo mundo e, no caso, brasileiro pela lei 9493/96, que baliza 0 processo
educacional existente no pais.

Diante disso, € importante destacar que a pedagogia da alternancia, se configura como
uma proposta de ensino, que, tanto na sua origem francesa, como na sua adoc¢ao no Brasil e no
Amazonas, possui como referéncia a superacdo de um legado de descontextualidade entre a
teoria e a prética, entre o discurso e a realidade e entre campo e cidade. Uma vez que em
ambos, ela surge com a o intuito de criar representatividade para sujeitos e campos sociais,
ideoldgicos, culturais e socios espaciais divergentes.

Sobretudo junto aqueles situados no meio rural, que visualizam nessa proposta de
ensino a possibilidade de superar condi¢Bes histéricas de atraso, marginalidades,
problematicas e caréncia, que ocorre por meio de uma proposta que lhes possibilite uma
pratica educacional que partido de uma realidade socioecondmica, age sobre a mesma, a fim
de transforma-la.

Cujo objeto de estudo converge em debater as emergéncias, as necessidade, as
problematicas e problemas e as complementaridades a serem superadas ou ampliadas
localmente. A partir de uma pratica educacional que leva em consideracdo as tradi¢fes, as
crencas, 0 modo de vida, a realidade e as vivéncias cotidianas em suas propriedades familiares
e convivio comunitario, a fim de criar um contraponto ao modelo de ensino tradicional
imposto as escolas rurais.

Esta que é praticada a partir de uma estrutura de ensino que carrega em sua esséncia
um designio que vai além do praticado pelas escolas tradicionais, ao oportunizar uma

educacédo para autonomia dos sujeitos sociais participantes, pautada na sua realidade e com a
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sua identidade. E ndo mais sob a logica de um ensino alienada & condicéo sociocultural do
aluno. Para assim promover a autonomia dos alunos e sua familia tanto economicamente, ao
permitir com que seus participantes criem oportunidades relacionadas a producao de emprego,
a geracdo de renda, a seguranca alimentar, a gestdo dos recursos naturais, a valorizacdo da
cultural, assim como socialmente ao permitir-lhes novas formas de organizacdo social, dentre
outras condic@es localizadas nesses sitios.

Esta que sdo superadas de acordo com Melo (2018) e Passos (2011), por meio da
consolidacdo de empreendimentos agroecolégicos voltados para satisfazer a seguranca
alimentar, a geracdo de trabalho e renda e uma melhor condigdo social, que ocorrem, quando
o0s participantes da escola sdo desafiados a experimentar novas formas de organizacdo social,
politica, econébmica e ambiental, voltadas a construcdo de novas possibilidades para a gestao
dos recursos existentes localmente.

Sendo que tais processos, na formagao proposta por uma escola em alternancia, sao
possibilitados por uma proposta curricular que aborda assuntos de seus interesses, suas
necessidades e ancoradas a realidade econémica e cultural do aluno, assim como da sua
familia e comunidade. E por meio de uma formacgéo que ndo somente acontece por meio da
troca de conhecimentos com o meio em que vive. Mas também, por meio de uma oOtica e
filosofia universal, que ocorrem a partir de uma relagdo de alteridade e solidariedade entre
meio e a comunidade. Esta que aqui pode ser pensada como fruto da complementaridade e da
complexidade desse modelo educacional rumo a ecologia de saberes proposto por Santos
(2002, p.44), ao congrega homens e mulheres aos ambientes que habitam.

Diante do proposito aqui debatido, também é importante destacar que a pedagogia da
alternancia carrega também na sua proposta de ensino, uma estrutura de conhecimento que
permite a religacdo de saberes, como proposto por Morin (2001, p, 34), a partir da valorizacao
de conhecimentos descentralizados pela ciéncia moderna ha séculos, a partir de ciéncia
moderna que marginaliza, desapropria e omiti o conhecimento criado na cotidianidade de
diferentes comunidades periféricas.

Como também os ocorridos junto as diferentes populacdes que se hospedam em meio
as florestas, as margens dos rios e nos campos. Como a que promove a organizacao do projeto
educacional aqui abordado. Estas que observam e se relacionam com o mundo, por meio de
valores e percepgdes experiéncias e vivencias que vdo além da valoracdo imposta pela ciéncia
positivista. Mas assim a partir de valores presentes na solidariedade do grupo, nas suas
crencas, costumes e tradigcdes, nos seus modos de vida e lacos culturais, que tem como base as

relacbes simbioticas existentes com o meio. Dentre outras formas de inter-relagdo e de
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conhecimento apropriados pelos mesmos, que ocorrem a parti de numa relacdo que segundo
Freire (1996, p. 12), se da ndo s6 para, mas com 0 mundo e com 0s outros.

Estas que se substanciam em nossa visdo, a medida que para muitas populagdes
humanas moradores de comunidades tradicionais, principalmente para os grupos indigenas,
quilombolas, a natureza é a grande provedora da vida. Numa relacdo em que o homem ¢é
apenas mais um elemento, dentro de um ecossistema complexo e em constante evolucao.
Sabendo-se, que na atualidade, tais concep¢fes de mundo comegcam a ser reavaliadas por
muitos estudiosos da crise do conhecimento. Principalmente pelos que se identificam com o
estudo da complexidade, da interdisciplinaridade e do multiculturalismo.

Os mesmos que permitem uma reflexdo de que, a superagdo da problematica atual
imposta ao conhecimento, requer da valorizacdo de saberes que ha tempos foram omitidas
pela ciéncia moderna. Esta sendo uma ciéncia que se tornou indiferente aos saberes
experienciais, vivenciais e as culturas tradicionais de diferentes populacdes espalhadas no
planeta, sobretudo as periféricas.

Neste viés é possivel observar, que essas comunidades usam uma estrutura cultural
que vai além do utilizado pela ciéncia tradicional, visto que a logica de producdo cultural
presente junto a essas populacdes, o conhecimento ndo é somente produzido no campo do que
é verificavel ou observavel, mas também pelo que esta presente nos simbolos e simbologias,
nas manifestacGes socioculturais, contidas nas crencas, nas dangas, nos ritos e rituais, no
misticismo e na religiosidade, nos modos de producdo, presentes na cosmovisdo destas.

Para qual é possivel entender que a superacdo das arestas encontradas junto a
sociedade atual, resulta desse modelo cientifico e desenvolvimentista reducionista que segrega
outras formas de conhecimento. Cuja superacdo requer da consolidagdo de politicas
educacionais que sejam capazes de construir um legado que possibilite a superacdo do
desgaste sociocultural criado junto a essas comunidades, que foram criados através de um
padréo que segundo Santos (2002, p. 64), ndo reconhece e nédo valoriza o conhecimento criado
por muitas comunidades na atualidade.

Mas também em minha visdo, porque a estrutura econémica nacional e mundial ndo
possibilita aos seus trabalhadores de forma equitativa e efetiva no inicio desse seculo,
principalmente aos moradores das periferias das grandes cidades e regides periféricas do
campo as condi¢Bes necessarias para a superacao desses desgastes.

Retomando o escopo proposto e a fim de contextualizar a tematica proposta e o objeto
em questdo, ao apresentar a proposta educacional de uma escola do campo que adota as

praticas de ensino e a estrutura curricular da Pedagogia da Alternancia no municipio de Boa
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Vista do Ramos — AM. Melo (2010) forma o entendimento de que esta é uma pratica
formativa proposta para educacdo dos sujeitos coletivos locais, lastrada na cultura, nos modos
de vida e na realidade, feita sobre o protagonismo e organizacdo desses atores. A respeito

disso, Melo destaca que:

Trata-se de uma proposta socio educativa de formagdo de sujeitos coletivos locais,
gue tem como base suas culturas, modos de vida, praticas sociais do trabalho e
organizacao social dos povos que habitam as comunidades tradicionais. [...] é um
desdobramento da luta maior pela educacdo de forma autdbnoma participativa e de
feicdo local, cujo modelo advém da Franca, espraiando-se no Amazonas a partir de
1995, [...]. Representa uma proposta alternativa para os trabalhadores do campo que
tem na sua cultura local o lastro do conteddo curricular voltado para a emancipagéo
social e o desenvolvimento regional, [...]. Pauta-se na ideia de que o homem
amazonico pode ser o protagonista de sua prdpria educacdo, pois, enquanto
constructo social ele se cria e recria-se como sujeito em sua propria hominizacdo. A
Pedagogia da Alternancia traz em seu amago os principios e fundamentos da
Educacdo do Campo, da agroecologia e da economia solidaria, porque além de
realizar bem o seu mister voltado para a escolarizacdo, ela promove a partir de
projetos, o desenvolvimento de empreendimentos econdmicos e solidarios (MELO,
2010, p. 55).

O mesmo apresenta que o papel da escola em alternéncia criada pelas organizag6es do
campo do municipio, é voltado para a formacédo de seus filhos, por meio de uma educacgéo

contextualizada ao cotidiano de agricultores familiares locais. Para qual orienta que:

A pedagogia da alternancia da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos é uma
proposta educacional que promove a formacdo integral dos povos e comunidades
tradicionais. Assenta-se nos auspicios do desenvolvimento tecnolégico, econémico e
sociocultural das comunidades rurais do municipio, com énfase nas estratégias
pedagdgicas e praticas sociais coletivas para homens e mulheres da Amazdnia, no
intuito de possibilitar um maior envolvimento com a floresta, com a terra, com as
aguas, com o fulcro de desenvolvimento e construgdo de projetos de vida. [...] E
uma possibilidade de os educandos compreenderem a realidade, lerem a prdpria
vida, escreverem a propria historia. [...] Nesse modelo de ensino, os alternantes
também sdo autores de sua propria formagdo, submersos num processo permanente
de praxis socio profissional (acdo-reflexdo- agdo), fazendo do espaco de formacéo
da Casa Familiar Rural e de suas unidades produtivas agroflorestais (propriedade
rural) um lugar mdtuo de ensino aprendizagem de valores e de solidariedade
(MELO, 2018, p. 83 e 86).

Aprofundando os debates que se ampliam sobre a teméatica em questdo, Gimonet
(2007, p. 81) entende que introduzir a alternéncia para a formacdo, significa diversificar os
espacos e 0s tempos para aprender, se formar e se orienta e, desse modo, substituir uma
pedagogia plana por outra no espaco e no tempo.

Por conseguinte 0 mesmo atesta que, essa introducdo significa ingressar na
complexidade e na educacdo sistémica do método de ensino utilizado por elas, que € a
pedagogia da alternéncia. Cujo principio é a combinacdo de periodos de vivéncias entre a

propriedade familiar, a comunidade, a escola e o meio.
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O mesmo ainda defende que esta pratica de ensino ndo se encontra mais na classica
triangulacdo ensino-saber-aluno no seio da classe, mas sim nas multiplas relacdes existente
diante da diversidade de instituicGes e atores co-formadores, no entroncamento dos quais se
encontram os alunos (GIMONET,2007, p. 86). Este que também é um ensino que ocorre por
meio de uma pedagogia da partilha, da cooperacdo e da parceria. Numa ldgica que, de acordo
com Estevam (2001, p.84), é possivel por meio do didlogo existente com os monitores e
colegas e que se transforma num momento em que estes encontram novas férmulas para o
enfrentamento de problemas originados na sua prépria realidade.

Dando amplitude ao debate, Gimonet (2007, p.23), afirma que uma escola que adota a
pedagogia da alternancia, além de trabalhar os contetidos do nacleo comum curricular, desafia
0s jovens a resolver problemas originados dentro de situacdes cotidianas do seu meio
profissional e social. E que se soma a isso, o fato de que, huma escola que adota a pedagogia
da alternancia, os jovens aprendem técnicas e atividades, que vao desde o planejamento de
uma simples atividade, como a limpeza e manutencdo da escola ou da propriedade, como
cozinhar, fazer limpeza de instalacBes, etc. Até atividades que exigem maior grau de
conhecimento, como administracdo de seu proprio empreendimento, nocdes de
beneficiamento, tratamento e comércio, de organizacdo sindical, cooperativismo,
associativismo, dentre outros.

Desse modo, a escola trabalha uma ideia de interdisciplinaridade a partir da integragao
de assuntos relacionados a realidade dos jovens, com conteudos sistematizados pelo saber
cientifico. Este que acontece por meio de uma formacdo que ocorre consubstanciada a uma
ética universal e a uma nova cosmovisdo de mundo, dessa vez ndo mais unilateral, mas,
multifacetada por e pelos agentes que contribuem, na, e para a formacdo humana, inclusive o
meio ambiente e suas multiplas relacdes e interacBes, como pregam Morin (2003) e Santos
(2005).

Diante disso se percebe que o papel de uma escola em alternancia é preparar os futuros
agricultores familiares a partir de uma educacdo que lhes permita dentro de uma formacéo
integral, criar mecanismo de acbes para o0 seu desenvolvimento social, politico, cultural,
econdmico, sem perder de vista a consciéncia ambiental.

Nesse sentido, minha compreenséo é a de que a Pedagogia da Alternancia se apresenta
como uma importante estratégia pedagdgica para superar um dificil legado presente nesses
territorios, que se apresenta por meio de uma préatica educacional desconectada da realidade,
alienadora e excludente. Numa perspectiva de que em muitos casos a educacao é praticada de

forma descontextualizada da realidade do aluno e sua comunidade.
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Pois no contexto atual, em que se apresentam as realidades brasileira e amazonica, é
importante criar espacos educacionais que possibilitem o dialogo constante entre a préatica
educacional e a realidade da comunidade escolas. Tendo em vista que na atualidade, se de um
lado a educacéo praticada nesses espacos ndo responde ao seu papel social transformador, por
outro, ela, como projeto politico, ndo se alimenta dos anseios populares e se distancia destes,
por meio de praticas alheias as particularidades, singularidades e as diferentes condigdes
socioculturais presentes nesses espagos. Sentido que no caso brasileiro, foram criadas pelo
modelo impositivo, autoritario, excludente e antidemocréatico, experimentados, ainda durante
0 periodo de colonizagdo, e continuados com a implementacdo de governos autoritérios,
anversos a realidade social. E cuja realizacdo se estende até os dias atuais.

E que processos, para serem dinamizados, devem colocar a sociedade, principalmente
a massa de excluidos que por séculos tiveram seus direitos alijados no centro desses debates,
em busca de criar melhores solucdes para essas probleméticas. A fim de superar um legado
que de acordo com Freire (1987) e Santos (2002) sdo fomentados pelos sistemas capitalistas
de exploracdo, pelo padrdo de producdo cientifica, assim como pelas diversas instituicdes
criadas e adotadas durante o processo evolutivo desse sistema.

Estas que na atualidade ndo possuem mais suporte para representar e responder as
demandas necessérias para promover o desenvolvimento social necessario junto a diversas
populacGes. Tendo em vista que o sistema dominante em tramite, expulsa cada vez mais, para
uma situacdo caotica, uma massa de excluidos, aqueles conceituados por Freire (1987) como:
os esfarrapados do mundo e condenados da terra. E que para fazer frente a esses movimentos
excludentes, € necessario construir espagos educacionais com vias para a democracia, porque
estes se mostram mais solidarios e participativos e possuem suporte na realidade social,
cultural, econémica e ambiental em que seus atores estdo inseridos.

Em vista disso esses espacos devem principalmente agregar em suas bases diferentes
pensamentos politicos, filosoficos, religiosos e culturais, no qual, Freire (1996) entende que

um projeto educacional nesse sentido é possivel por meio de:

Uma pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando, como sujeito sécio-historico-cultural do ato de conhecer. E[..] Da
solidariedade enquanto compromisso histérico de homens e mulheres, como forma
de lutas capazes de promover e instaurar a “ética universal humana”. Essa dimensao
utdpica que tem na pedagogia da autonomia uma de suas possibilidades (FREIRE,
P., 1996, p. 8).

Viés pelo qual, é possivel crer que a escola e 0s processos educacionais trabalhados
nesta, devem responder a essas expectativas, apesar de que em muitos casos a escola

tradicional, também fazer parte da consolidagdo dessas problematicas. E por isso, requerer-se,
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na atualidade, a formacdo de novas estruturas, ferramentas, métodos e metodologias para
enfrentar essas necessidades e limitagbes impostas a muitas comunidades, ao longo de suas
trajetérias desenvolvimentistas. Sobretudo as periféricas, presentes as margens das grandes
cidades, das estradas, nos sertdes, nos campos, nas aguas e florestas.

Nesse sentido, Santos (2001) entende que a alienagdo tende a ser substituida por uma
nova consciéncia, uma nova filosofia moral, que ndo sera as dos valores mercantis, mas sim
da solidariedade e da cidadania. Sendo esta uma posicdo, que toma corpo por meio de escolas
e de processos educacionais emancipadores, como as adotadas pelas escolas que adotam
pedagogia da alternancia.

Portanto, é por meio desse processo educativo que é possivel vencer situagdes que
foram criadas no curso do desenvolvimento do sistema politico e social experimentado até
entdo, que levaram a uma grande demanda de consumo dos recursos naturais e a um processo
de exclusdo de parte da populagdo ao acesso do direito de uso desses recursos, a dignidade e a
vida.

3.4 Entrevistas realizadas com os participantes do projeto a fim de contextualizar a fala
desses atores a pesquisa realizada

A fim de apoiar as narrativas aqui realizadas sobre a trajetdria histérica de
consolidagdo do movimento social precursor da Pedagogia da Alternancia das CFRs no
Amazonas, foram realizadas entrevistas com liderangas e participantes deste movimento. Por
onde se buscou compreender o processo de mobilizacdo, consolidacdo e funcionamento da
primeira escola no estado a utilizar a pedagogia da alternancia em sua pratica de ensino.

Nessa direcdo, a primeira entrevista foi realizada em junho de 2018, com a professora
M.G.P., uma das lideres do movimento no estado, a partir de uma conversa que foi realizada
na sede do IFAM — Campus Manaus Zona Leste — CMZL. Este que é a instituicdo com a qual
0 movimento ARCAFAR-AM mantém um termo de cooperacdo, que ajuda no
desenvolvimento e manutengdo do movimento no estado, desde o periodo de implantacéo.

Tais relatos corroboraram e séo corroborados com a fala de outros entrevistados
presentes no decorrer deste trabalho, para assim complementar as narrativas do grupo, que
ocorre a partir do apanhado das lutas, das estratégias, do apoio encontrado, da solidariedade,
das dificuldades, dos desafios e da dedicacdo da populacéo, assim como de outras instituicdes
parceiras, para a implantacdo da primeira escola no estado a educar os moradores das
comunidades ribeirinhas por meio da Pedagogia da Alternancia das CFRs.
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Assim, no primeiro momento da entrevista, a entrevistada discorre sobre a origem e as
primeiras iniciativas e tentativas do movimento para a constru¢do de uma CFR no estado.

Acerca disso, ela faz a seguinte colocagéo:

Meu trabalho com a Pedagogia da Alternancia teve inicio por volta de 1995, quando
iniciei o trabalho de apoio pedagdgico na antiga Escola Agrotécnica Federal de
Manaus — EAFM, a partir de um convite das liderangas do movimento da
Associacdo Casa Familiares Rurais — Arcafar Norte — Nordeste. Para conhecer o
trabalho da Pedagogia da Alternancia das CFRs e participar de uma formagdo com
esse processo de ensino e inauguracdo de uma CFR na regido de Altamira — PA, na
regido da Transamazdnica. Na ocasido participaram desse evento além de mim, o
diretor da EAFM a época e alguns professores e técnicos da escola.

Depois desse primeiro contato, fizemos vérias reflexGes sobre aquele momento
vivenciado naqueles dias de formacéo. Logo em seguida nos langamos ao desafio de
iniciar o movimento aqui no estado, porque percebiamos naquele periodo a
necessidade de criar uma proposta educacional voltada para a nossa realidade, em
detrimento de somente termos na escola um modelo de educagdo tecnicista, que ndo
dialogava com a realidade da nossa populacéo.

Digo nossa populacdo porque a maioria dos caboclos amazénicos leva um modo de
vida peculiar, e 0 modelo educacional existente na escola (falo da EAFM) naquele
periodo contrastava com essa realidade. E dai nasceu o desafio de trabalhar a
pedagogia da alternancia no estado (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM —
CMZL e da ARCAFAR — AM).

Observa-se nas falas da interlocutora que a iniciativa de promover a Pedagogia da
Alterndncia no estado € realizada a partir do convite da ARACAFAR norte/nordeste,
responsavel pela mobilizacdo do movimento na regido Norte a diretoria do instituto daquele
periodo. Nota-se ainda que, a partir dessa participacdo, ocorre a iniciativa e o protagonismo
do corpo técnico da antiga EAFM e de seus parceiros para a promoc¢do do movimento no
estado e a preocupacdo destes, em promover uma estrutura de educacdo que dialogasse com o
contexto regional, visto que o modelo praticado com a escola contrastava com a realidade de

muitos alunos, como visto na continuacédo da entrevista.

E assim nasceu o movimento da Casa Familiar Rural no Amazonas, a partir de um
seminério realizado para conhecer e divulgar o trabalho da Pedagogia da Alternancia
e da CFR no Amazonas.

O primeiro foi realizado na EAFM, por volta de 1996 para sensibilizar e mobilizar
os alunos, os técnicos, os professores e 0s gestores da escola, mas também as
liderancas sociais, pois foram convidadas as liderancas dos movimentos sociais do
estado, dos sindicatos rurais, da fetagri, das associa¢cbes comunitérias, da pastoral da
terra e outros que ajudaram na formagdo do movimento aqui no estado. E os alunos,
porque os alunos foram os maiores animadores desse processo.

Depois desses momentos iniciais, 0s alunos daqui comecaram a me procurar para
fazer parte desse trabalho e conhecer a filosofia de trabalho da pedagogia da
alternancia. Ai teve uma hora que nds tinhamos muitos alunos e professores
interessados e participando e nds nao tinhamos mais aonde colocar tanta gente, vocé
lembra (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR -
AMI).

Neste trecho da entrevista, a interlocutora destaca a colaboragdo dos alunos para o
fortalecimento do movimento no estado e destaca que estes, em conformidade com

professores voluntarios da escola (EAFM) e com as familias mobilizadas para participar da
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experiéncia, criaram uma grande expectativa para a constru¢cdo de uma CFR no municipio do
Rio Preto da Eva. Em seguida, ela destaca que essa foi uma mobilizacdo que infelizmente
veio a caducar, por conta da falta de apoio da municipalidade local e de outras instituicdes que
poderiam contribuir com a iniciativa.

Desse modo, em funcdo dessas dificuldades, o movimento buscou outro local para

assim colocar a experiéncia na pratica, como consta na continuacao de sua fala:

A partir disso, nds percebemos a necessidade de colocar de fato para funcionar esse
movimento e nds encontramos e decidimos comecgar no ramal Manapdlis no
assentamento do lIpora, no municipio de Rio Preto da Eva (AM), junto com as
familias locais.

E la nds fizemos um excelente trabalho com os meninos (alunos participantes) aqui
da escola. Esses meninos eram todos jovens, mas eles tinham muito interesse e
responsabilidade com esse trabalho e eles iam até 14 para trabalhar mesmo, precisava
ver a dedicacdo deles. Eles eram 0s mais entusiasmados pela proposta de trabalho e
a comunidade também lhes apoiava.

E 14 n6s experimentamos diversas coisas com as familias locais, pois eles também
estavam muitos contentes com 0 que estava acontecendo. Mas infelizmente devido a
diversos fatores, mas principalmente devido a falta de apoio politico, porque esses
movimentos incomodam muito os politicos, nés ndo tivemos éxito em colocar para
funcionar uma CFR no municipio, por conta da falta de apoio institucional, porque
ndo di para trabalhar uma CFR sem apoio de outras instituicdes (M.G.P,
Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR — AM).

Mostra-se no exposto pela entrevistada que as primeiras iniciativas para a
consolidacdo do movimento articulador da pedagogia da alternancia, como proposta de ensino
para educacdo das comunidades ribeirinhas no estado, foram promovidas a partir da acdo de
profissionais da area educacional da antiga EAFM, atual IFAM-CMZL, mas também da
participacdo dos alunos desta escola, o que levou a um processo experimental que nao teve
éxito devido a falta de apoio institucional no municipio de Rio Preto da Eva, apesar da
participacdo da comunidade local.

Tal situacdo segundo a entrevistada levou o movimento a buscar outro local para
experimentar esse processo, que veio a ser inaugurado em maio de 2002 no municipio de Boa

Vista do Ramos, como relatado na sequéncia da conversa:

Diante desse impasse, 0 proximo passo foi buscar outro municipio para trabalhar. E
ai, nessa época, a partir da iniciativa de alunos que participavam do nosso
movimento e que faziam o curso florestal daqui da EAFM, que foram estagiar no
municipio de Boa Vista do Ramos e comecaram a falar da CFR e da pedagogia da
alternancia no municipio, a partir de oficinas e de seminarios que ocorreram no
municipio, articulados pela prefeitura do municipio, a EAFM, o Imaflora e a OELA.
O que levou o projeto Casa Familiar Rural a ser escolhido dentre as propostas
definidas nessas reunibes para compor o leque de projetos para ajudar a realizar o
desenvolvimento integrado do Municipio, que era o objetivo do trabalho desses
seminarios e oficinas realizadas pela prefeitura e seus parceiros e que tinha a
participacdo de todas as liderangas comunitarias locais. O que levou a inauguragdo
da primeira CFR no estado, na comunidade Cristo Bom Pastor do Pari, em 13 de
maio de 2002. Era a data comemorativa do dia das mées nesse dia e o periodo da lua
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nova. Essa data foi escolhida, pois, na crenga dos agricultores, o plantio nessa fase
da lua faz crescer melhor as plantas.

E assim comecou a histéria da CFR em BVR e no Amazonas, com a participacdo de
30 jovens indicados e escolhidos por diferentes comunidades, das cinco regides do
municipio de Boa Vista do Ramos (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM —
CMZL e da ARCAFAR — AM).

Compreende-se na fala da entrevistada que devido ao fracasso da primeira experiéncia
e a motivacdo dos participantes do movimento, a proxima iniciativa foi buscar outro lugar
para experimentar o trabalho com a pedagogia da alternancia. O local em que foi inaugurada,
em 13 maio de maio de 2002, a primeira experiéncia com essa proposta de ensino no estado,
com a participacdo de diversas liderancas do movimento e de representantes do municipio e
das familias participantes foi Boa Vista do Ramos. Essa iniciativa levou a formacdo de

centenas de agricultores familiares, como consta no decorrer da entrevista.

Na primeira semana de aula, nds tivemos a formagdo dos monitores com a
participacdo de liderancas locais e da Arcafar — Norte/Nordeste, dos municipios
pertencentes a regiao da Transamazonica, Medicilandia, Uruara e Altamira, além de
Santarém e Obidos, (Municipios do estado do Pard), das familias dos alunos, da
prefeitura de Boa Vista do Ramos e da EAFM e outros parceiros.

Logo apds a inauguragdo, nos tivemos a primeira alternancia com o tema: onde
vivemos. Nesse periodo, as aulas eram realizadas no centro social da comunidade e
embaixo das arvores existentes proximo a esse centro social.

Passado algum tempo, nés entendemos que havia a necessidade de termos 0 nosso
préprio local, e com muito esfor¢co nosso, dos comunitarios, das familias e dos
parceiros, nds conseguimos recursos para comprar uma &rea de terra, de dois
hectares, proximo a comunidade da Boa Unido do Rio Urubu, onde, no ano seguinte,
nés inauguramos a sede definitiva da CFR de BVR. E também onde formamos
durante esses 16 anos de existéncia da CFR no municipio, aproximadamente 170
alunos do ensino fundamental do 6° ao 9° ano e técnico em agroecologia, ensino
médio tecnoldgico (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da
ARCAFAR — AM).

No decorrer da entrevista, a entrevistada destaca o empenho, a solidariedade, o
trabalho e a colaboragdo da prefeitura local, dos parceiros e das familias para o sucesso da
implantacdo da instituicdo e evidencia a importancia das familias para o sucesso das
atividades, uma vez que elas lutavam para manter as alternancias, mantendo a escola com
alimentos e com a propria participacdo quando convidadas a participar das atividades da
escola.

Nesse trecho, a entrevistada faz um prospecto do processo de consolidacdo e dos
desafios para o funcionamento da primeira escola no Amazonas a trabalhar a proposta
educacional da pedagogia da alternancia em comunidades ribeirinhas. A entrevistada destaca
também a importancia da Prefeitura local, dos parceiros, em especial do IFAM — CMZL e das
familias locais para a construcdo e funcionamento da escola.

E também destaca o protagonismo das familias locais participantes da associacao

responsavel pela CFRBVR, para a formacéo dos agricultores familiares do municipio.
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Nessa diregéo, ela descreve que:

Disso tudo, nés temos que parabenizar o empenho dado pela prefeitura de BVR
daquele periodo, dos parceiros e das familias que foram incansaveis em promover o
funcionamento da CFR. Porque tu lembras que, naquele momento, foi muito dificil
para n6s colocarmos em funcionamento as alternancias, pois, quando chovia, o
centro social que nos foi disponibilizado chovia dentro e molhava todo nosso
trabalho pedagdgico e, a partir disso, nds percebemos que tinhamos a necessidade de
ter 0 nosso préprio espaco.

Mas mesmo assim nds temos muito também a agradecer os moradores e as
liderangas la da comunidade do Pari e os pais dos alunos que participavam da CFR,
pela ajuda que eles deram naquele periodo, porque naquele momento eles foram
muito colaborativos com o nosso trabalho.

No comego eram 0s pais que ajudavam como podiam na realizacdo das alternancias,
eles e 0s meninos e meninas, os alunos. Pois eram eles que traziam alimentos, como:
jerimum, banana, peixe salgado, carne salgada e outros alimentos, que nds faziamos
para as nossas refeicdes nas alternancias. E a prefeitura e os parceiros que cederam
seus técnicos e pessoas que colaboram com a realizagdo das atividades. E vocés
também que eram voluntérios no trabalho da ARCAFAR —AM.

E apds muitas lutas e o empenho das familias pertencentes a CFR, dos parceiros que
ajudaram com que nds tivéssemos o nosso local definitivo de trabalho.

E isso n6s devemos muito a prefeito daquele momento também, que ndo mediu
esforcos em nos ajudar a inaugurar nossa sede definitiva na comunidade da Boa
Unido, na regido do Rio Urubu, por volta de 2004 (M.G.P, Coordenadora
Pedagogica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR — AM).

Como visto no decorrer da entrevista, é evidenciado o papel das parcerias citadas pela
entrevistada para o decurso do trabalho da CFR no municipio. Nela, a entrevistada destaca o
papel da prefeitura local, dos parceiros, dos voluntarios e das familias, no protagonismo, na
participacdo, no empenho e na colaboracdo para a inauguracdo, realizacdo das alternancias e
construcdo e conquista da sede definitiva da instituicdo, devido as necessidades expressas pela
mesma que prejudicavam o trabalho pedagdgico da escola.

Dando continuidade, a coordenadora pedagdgica da CFRBVR — IFAM fala sobre a
estrutura da escola em alternncia de Boa Vista do Ramos e sobre o funcionamento da

instituicdo. Acerca disso, ela faz a seguinte consideracao:

Essa estrutura, ela é desenhada no formato de uma construgdo indigena, ela é bem ao
estilo regional. J& comeca com esse impacto visual, que tem um chapéu de palha
central, no interior da obra, onde ocorre as nossas atividades durante as alternancias.
Ela é composta de dois alojamentos que hospedam os alunos durante a semana de
aula, um masculino e outro feminino, uma biblioteca e uma cozinha-refeitdrio.

Essa estrutura j& ajudou a formar cinco turmas la em Boa Vista Ramos, de quase
todas as comunidades do municipio. Mas também ja formou alunos de outros
municipios também. NoOs formamos de outros municipios também, porque uma
menina la de Parintins, ia participar das Alternancias.

Esses alunos, eles foram formados no nivel fundamental do 6° ao 9° ano e no ensino
médio tecnoldgico em agroecologia, todos com o apoio aqui do IFAM-CMZL. Pois
€ 0 IFAM que faz a titulagdo e a documentacdo desses alunos. Gragas a Deus 0
IFAM ajudou muito nesse processo. E eles aqui ndo medem esforgos em ajudar.
Olha a secretaria daqui, na época da formatura reldne toda a documentacdo dos
alunos, registra os alunos e resolve toda a documentacdo deles para gente. Eles séo
£55es N0ssos parceiros que ajudam a fazer acontecer esse projeto, ele também cede
profissionais para a realizacdo desses cursos, e olhe, a maioria séo os profissionais
aqui (IFAM-CMZL) que iam até & (CFR) fazer as alternancias.
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E eles ndo medem esforcos em ir ndo, eles ficam muito animados, depois muitos
deles voltam aqui para perguntar quando sera a proxima alternancia que eles
poderdo ajudar, eles se colocam a disposicdo da gente, tu acreditas? Muitos deles
foram seus professores aqui na escola (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM
— CMZL e da ARCAFAR — AM).

Ja em outra parte, a entrevistada fala sobre as dificuldades, os desafios, as parcerias e
as possibilidades para o desenvolvimento da pedagogia da alternancia no estado do
Amazonas. Nesse momento, ela aponta a participacdo do IFAM-CMZL, como instituicdo que
colabora com o funcionamento das atividades da CFRBVR, questdo que é corroborada com o
depoimento de outros participantes do movimento realizadas em outras entrevistas, presentes

no decorrer deste trabalho.

E é o IFAM que tem se responsabilizado nos dltimos anos pelo funcionamento da
CFR de BVR. Séao recursos de projetos que nds escrevemos aqui que ajudam no
funcionamento da CFR. Para isso, nds temos que agradecer a compreensdo € a
disposi¢do do Reitor do IFAM e da diretoria e o quadro técnico aqui do IFAM —
CMZL, pela disposicdo e empenho em nos ajudar e deixar a disposicdo da
ARCAFAR — Amazonas e em apoiar 0 nosso trabalho.

Mas infelizmente isso nos Gltimos anos vem mudando por aqui, porque a cada ano
vao sendo criadas muitas dificuldades a serem superadas e 0s recursos também estéo
se tornando cada vez mais limitados. Agora esse ano, 0 recurso que ajudava a
custear os professores e profissionais que se disponibilizavam para sair daqui e ir até
la fazer as alternancias, eles ndo vao existir mais e ai fica dificil manter, porque os
recursos vao ficando escassos € 0 nosso corpo técnico também vai diminuindo
(M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR — AM).

E observado nesse fragmento da entrevista, a disponibilidade do IFAM-CMZL no
apoio das atividades da instituicdo estudada, o que € fruto de preocupacdo por conta da
entrevistada, visto que, em sua fala, ela assumiu a preocupacéo pela falta de recursos nos
altimos anos, para dar continuidade as alterndncias. Quanto a médo de obra disponivel para a

realizacdo das atividades em uma CFR, a mesma entrevistada faz a consideracdo de que:

Ha a dificuldade de manter os profissionais, porque muitos sao voluntarios e tem um
tempo que eles tém que buscar outros meios de vida para si manter, principalmente
os da Arcafar. E n6s ndo temos recursos para manter esses profissionais, que saem
para trabalhar em locais que lhes oferecem melhores oportunidades, passam para
concursos, pedem licenga para sair para estudar, e para isso nés nao temos apoio
institucional algum (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da
ARCAFAR — AM).

O que é possivel entender a partir das falas da entrevistada sdo as dificuldades de se
manter um quadro técnico para sustentar as necessidades de trabalho da instituicdo. Isso tendo
em vista que muitos trabalham nesta instituicdo de forma voluntaria e que chega um momento
que estes buscam novas oportunidades de trabalho, diante da necessidade de construir uma
condicdo mais solida para a sua carreira, o que dificulta a continuidade do trabalho da equipe.

Em outro momento da conversa, provoco-a com a seguinte pergunta: “ultimamente

tenho conversado com muitos participantes do movimento no estado e ha a preocupacéo
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destes quanto a continuidade deste trabalho, visto que a escola estd algum tempo sem
atividade, e pergunto sobre o que vem acontecendo para que ocorra essa descontinuidade?”

Entdo, a entrevistada faz a sequinte ponderacéo:

Isso ocorre devido a diversos fatores, muitos deles ja descritos aqui. Por exemplo, o
municipio que antes era nosso parceiro deixou de apoiar e por isso tém ocorrido
muitas dificuldades em manter o projeto em BVR, depois de 16 anos.
Principalmente em fungdo da falta de apoio institucional.

E esse ano nos estamos repassando essa responsabilidade para o IFAM - Campos
Maués, por este estar mais proximo da CFRBVR, e porque, por aqui, se tornou mais
dificil, devido & distancia e ter o custo de deslocamento, de diérias, de aquisi¢do de
equipamentos, de combustivel, que a gente espera que eles consigam recursos
também.

Mas, porque também, & em BVR foi a nossa primeira experiéncia e onde nos
disponibilizamos esse tempo todo para experimentar nosso trabalho, 1 foi nosso
laboratdrio experimental com a Pedagogia da Alternancia no Amazonas, que criou
as raizes dessa pedagogia no estado. E hoje n6s temos o entendimento que nos
temos que colocar para caminhar outros movimentos da CFR, em outros municipios
que tem o interesse em colocar em funcionamento esta pedagogia.

Hoje nds temos muitos movimentos da CFR no estado, muitos deles liderados por
ex-alunos aqui do IFAM que acreditam nessa proposta de ensino e estdo
mobilizando diferentes comunidades nos municipios (M.G.P, Coordenadora
Pedagdgica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR — AM).

Durante a entrevista, ela sinaliza as dificuldades de manter a CFR-BVR no municipio
de Boa Vista do Ramos, que ocorrem devido a diferentes fatores, muitos deles descritos nesse

trabalho, mas principalmente pela falta de apoio institucional, que nos ultimos vem sendo

acentuada pela falta de recursos para a manutencao das atividades da instituicao.
Figural6 — A situagdo atual da CFRBVR - Janeiro de 2019

Fonte: Arquivo pessoal
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Outro fator que gera dificuldade é a necessidade de apoio a outros projetos do
movimento encontrados em outros municipios. Esse tema foi comentado pela entrevistada no
proximo fragmento do dialogo, a mesma ao ser perguntada, sobre outros, ou novos
movimentos que surgiram ou estdo surgindo com a finalidade de utilizar a pedagogia da
alternancia como forma de educacéo.

Sobre tal questdo, a entrevistada apresenta a seguinte elaboracao:

Em Maués, vem funcionando um movimento junto aos Satere Mawé, em uma
comunidade do rio Marad, liderado pelos professores do IFAM de Maués, do IFAM-
CMZL, da UEA e da ARCAFAR-AM e CFRBVR, porque nés seguimos sendo
Arcafar. Os alunos da CFRBVR, ja foram até la para ajudar no trabalho, e essa é
uma experiéncia que vem dando certo.

Outra experiéncia que nés estamos trabalhando vem acontecendo em Autazes, com
meus parentes Muras. E eu sou caboquinha Mura, e essa é uma divida que eu tenho
com a gente da minha terra, porque eu vim de 14, eu sou uma caboquinha “tuira” la
de Autazes, como tu diz. E eles 1a de Autazes estdo muito animados com esse
projeto.

Todas as semanas eles me ligam para saber como estdo as coisas por aqui. Hoje
mesmo eu estou esperando uma ligacdo deles para gente conversar sobre umas
coisas que tem que ser resolvido. E nés daqui do IFAM, de vez em quando, coloca o
carro na balsa, atravessa o rio até o Careiro da Varzea e vai até la com eles para
mobilizar. Porque tu sabes como sdo essas coisas - Vocé j participou do movimento
- e de vez em quando tu sabes que tem que anima-los.

E nos j& estamos com a documentacdo quase toda aprovada para o funcionamento
das alternancias 14, o projeto de ensino ja esta pronto, e agora nés queremos fazer a
formagao com eles, creio que ano que vem nos poderemos dar inicio as alternancias
por la.

E isso, esse € um movimento que aos poucos a gente vai organizando, tu sabes que
esse é um projeto de mobilizacdo social e essa mobilizacdo é muito importante e
depois a gente vai poder estar formando nossos alunos la na comunidade (M.G.P,
Coordenadora Pedagogica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR — AM).

Na sequéncia, ela fala da preocupacdo que justifica a realizacdo dessas iniciativas
junto a essas comunidades, que sdo motivadas devido as dificuldades que muitos desses
jovens tém em se adaptar a uma nova realidade, longe dos seus locais de origem e 0s riscos

que essas mudancas trazem para vida dos jovens e para a sua cultura.

Alguns deles ja sairam de la para estudar aqui em Manaus, eles saem de la para
estudar aqui no IFAM- CMZL, mas nds sabemos quanto é dificil permanecer aqui,
longe de tudo e de todas as pessoas que vocé gosta. Tu sabes disso, tu mesmo tiveste
essa experiéncia de sair la de Parintins e vim estudar aqui.

E ¢ por isso que nds temos essa preocupagdo com essas comunidades, pois a perda
do vinculo com a cultura e com a familia, para muitos, é muito complicado, tu sabe
disso e eu sei muito bem disso também, depois dessas mais de duas décadas de
trabalho institucional aqui no IFAM, acompanhando muitos alunos que se perdem
aqui de diferentes formas, e no final muitos deles acabam nem voltando mais la para
a comunidade, ou para 0 municipio de onde vieram e isso leva eles a perder o
vinculo com o seu lugar de origem.

Agora imagina para esses rapazes e mogas indigenas que vém de uma realidade
totalmente diferente enfrentar tudo isso aqui na periferia de Manaus. E por isso
nossa preocupagdo em formar eles 1& mesmo na comunidade e é por isso que eu
trabalho com esse fim. Eu que sai cunhantd 14 da beira do rio e vim para ca enfrentar
essa realidade (M.G.P, Coordenadora Pedagégica do IFAM — CMZL e da
ARCAFAR — AM).
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Em outro trecho, a entrevistada comenta que mesmo diante das dificuldades
encontradas, 0 movimento se mantém em marcha, por meio da iniciativa de diferentes grupos
que debatem o uso da pedagogia da alternancia para a educacdo da floresta, do campo e das
aguas no estado. Além de falar de iniciativas criadas por egressos do IFAM-CMZL, ela
lamenta a dificuldade de acompanhar e dar assisténcia a esses movimentos devido a falta de

recursos para se locomover e se manter nesses municipios.

Mas esse movimento continua em marcha e aos poucos vdo sendo criados outras
estratégias para o seu fortalecimento, como o que vem acontecendo 14 em Parintins.
L4 agora eles mantém um férum de debate. Dias atrds eu fui até 14 participar e
compartilhar minha experiéncia com eles.

E eles estdo reunidos nas comunidades para conversar sobre a educacdo dos campos
das florestas e das aguas, partilhando saber, mas também eles estdo falando sobre a
pedagogia da alternancia e os nossos amigos da ARCAFAR-AM estdo la também
falando por nos, pela Arcafar — Amazonas, e assim esse trabalho e o movimento vai
sendo multiplicado.

E tem outros acontecendo também, é que nds vamos ficando velhos também e a
gente cansa, quer descansar um pouco, essas viagens vao ficando cansativas, e tem
uma hora que nds temos que deixar para outros liderarem o movimento, e eu ndo
consigo ir a todos os lugares que eu sou convidada.

E também os nossos companheiros da ARCAFAR, eles estdo todos ocupados
também. Esses dias mesmo, eu fui convidada para participar de um movimento que
esta acontecendo numa RDS 4 na direcdo de Léabrea, mas ndo da pra ir a todos,
porgue nosso recurso financeiro e humano é limitado.

Esses movimentos séo feitos por nossos ex-alunos aqui do IFAM, que em algum
momento da sua vida estudantil participaram de nossas atividades quanto Arcafar e
do movimento, e falam da nossa experiéncia e do que eles sabem de Pedagogia da
Alternancia e da CFR, e isso vai criando expectativas e movimentos que a gente
espera que um dia aconteca, por que tu sabes que ndo é facil fazer esse tipo de
trabalho na nossa regido, devido a distancia e principalmente devido os recursos que
sdo limitados (M.G.P, Coordenadora Pedagdgica do IFAM — CMZL e da ARCAFAR
- AM).

Ao fim da entrevistam, podemos perceber os avangos, as dificuldades e desafios para a
manutencdo de um empreendimento socioeducativo como esse no estado. Além disso,
verificou-se que, mesmo diante dessas dificuldades, 0 movimento continua em marcha por
meio da iniciativa de outros grupos e movimentos que se organizam a fim de promover um
processo de educacdo pautada no contexto e na realidade sociocultural das comunidades
amazonenses.

Dando continuidade ao debate, direcionando para colaborar com entendimento
realizado sobre o processo de construcdo desse movimento no Amazonas, no caso particular
do ocorrido no municipio de Boa Vista do Ramos, outras entrevistas foram realizadas com
essa finalidade. Como, por exemplo, a realizada, com o Sr. BR (75 anos), identificado como
um dos participantes pioneiros do movimento no municipio. A realiza¢do da conversa tratada
com o entrevistado ocorreu de forma bem espontanea, pois foi em sua casa que me hospedei

durante as visitas as comunidades nas Gltimas vezes em que fui ao municipio. Tal fato
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possibilitou com que, durante as noites, ou depois das visitas as familias, travdssemos longas
conversas a respeito do estudo realizado, dos trabalhos que realizamos nas comunidades da
regido, pelo Instituto Permacultura da Amazoénia, sobre realidade das comunidades e do seu
trabalho e apoio para o funcionamento da CFRBVR. O que ja era imaginado, tendo em vista
que durante os anos em que trabalhei como monitor da CFRBVR e como técnico de Projeto
de Permacultura em areas de Varzeas, cuja sede funcionava ao lado do prédio da CFRBVR na
comunidade Boa Unido, eu constantemente via o entrevistado e sua familia participando
assiduamente dos trabalhos de construcdo, apoio, limpeza e manutencdo do prédio e da area
da escola.

Entdo, o Sr. BR, ao ser interpelado sobre a sua participacdo e da sua familia no
processo de construcdo da CFRBVR, permitiu informacBes que corroboram com dados ja
descritos no decorrer deste e em trabalhos realizados por outros autores que estudaram essa
instituicdo. Alguns fragmentos foram descritos no decorrer deste estudo e nos trabalhos de
Melo (2010, 2018) e no de Passos (2011).

Sobre isso, 0 entrevistado afirma que:

Olhe, seu homi, o senhor sabe que nés trabalhamos muito pra ter essa escola aqui.
Mas hoje, eu vejo que as coisas desandaram um pouco e eu fico muito triste de ver a
situacdo que a escola se encontra, depois de muitos anos de batalha dessa gente toda.
Na verdade, ultimamente eu nem vou muito por |4, ouco mais essa gente falar da
situacdo que se encontra aquilo tudo. Mas eu Ihe digo uma coisa, isso sO ta assim
porque muita gente que tava na frente desse trabalho, ndo tem a mesma disposicao
gue tinha antes, para ir 14, para fazer esse tipo de trabalho.

Olhe, no meu caso, antes eu ia até 14 para fazer alguma coisa que eu via que
precisava, eu abri muita palha pra fazer aquele chapéu de palha, matava um bocado
daqueles igrejas (marimbondos) que tem muito por I4, rogava por ali, alimpava.

Mas hoje, eu ndo tenho mais aquela disposicdo de antes, para fazer muita coisa que
eu conseguia fazer, porque o senhor sabe que com o tempo a gente ndo tem mais, a
mesma disposicdo que nds tinha quando mais jovem.

Hoje eu mal consigo fazer as coisas aqui do terreiro de casa. E essa gente dai da casa
do meu filho que me ajuda aqui a fazer essas coisas, porque a minha vista ja ndo me
ajuda muito. Mas se eu pudesse 0 senhor sabe que ndo estaria desse jeito.

Mas naquele tempo isso era diferente, porque eu acho, seu homi, que naquele tempo
parece que era diferente as coisas, a gente se reunia com mais facilidade para fazer
esses trabalhos e quando essa gente toda ndo podia ir, se reunia nés daqui de casa,
com minha falecida velha e esses meninos que cresceram aqui com a gente, mais 0
pessoal 14 do Canhoto e outros que vinham para o trabalho e a gente ia fazer aqueles
trabalhos 14 na CFR (BR 75 anos - agricultor e pai de egresso da CFRBVR —
entrevista realizada em Junho de 2018).

Ou seja, diante das falas do entrevistado, percebem-se tragos da participacdo e da
ajuda dos moradores locais para a construcao da sede da CFRBVR, condicdo ja relatada por
Melo (2010, 2018) e Passos (2011) sobre o empenho da comunidade local, para a inauguracéo

da sede da escola.
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Ele também relata a sua preocupacdo com a situacdo em que a escola se encontra,
uma vez que, no momento, esta ndo estd funcionando adequadamente para ajudar no
desenvolvimento das comunidades locais, e lamenta a sua condi¢do de salde atual que ndo
permite com que ajude nos trabalhos de manutencdo da escola. Além disso, ele fala da
participacdo da sua familia e de outras na realizacdo de trabalhos de construgdo e manutengéo
da CFRBVR.

Num segundo momento, perguntei-o como ele observava o papel desempenhado pela
CFRBVR para o desenvolvimento das familias e comunidades da regido, de modo que ele
responde da seguinte maneira:

Olhe, isso ajudou muito a gente aqui, porque, olhe, no meu tempo, a escola era
muito dificil. E ai apareceu essa gente por aqui falando desse projeto e a gente
apoiou, desde o comeco, porque a gente sabia que aquilo ia ser bom pra nossos
filhos. Porque muitos deles ja estavam ficando velhos também e aqui na comunidade
ndo tinha mais aula pra eles.

E para nds mandar essa gente pra cidade pra estudar era muito dificil, o gasto era
alto e no6s ndo tinha as condicdo e também porque ndo tinha onde eles ficar 14 na
cidade, muita das vez eles ndo se acostumava la, passava um més, ou dois, € eles ja
tavam querendo voltar, ai o senhor ja viu 0 prejuizo e o gasto com isso.

E ai chegou essa escola e esses meninos, trés deles daqui de casa ainda estudaram e
a maioria deles esta bem, o senhor sabe? A maioria arranjou um servicinho por aqui
por Boa Vista mesmo.

E isso eu vejo que ajudou muito a gente, agora 0 senhor imagina o que seria sem
essa escola... (BR 75 anos - agricultor e pai de egresso da CFRBVR — entrevista
realizada em Janeiro de 2019).

Apresenta-se no argumento do entrevistado, pai de alunos egressos da CFRBVR, a
importancia dessa instituicdo para a formacdo de alunos locais, que sdo formados a partir da
proposta apresentada pela escola, que, segundo sua compreensdo, tem colaborado com o0s
moradores locais, uma vez que esta permite que os jovens locais tenham acesso a educacgao na
prépria comunidade. 1sso se d& em contraposi¢do ao que acontecia anteriormente a presenca
da escola na regido, quando as condi¢des para formacdo educacional dos moradores dessas
comunidades eram mais dificeis, devido as dificuldades encontradas para se deslocarem e
permanecerem na cidade para estudar, ja que, em muitos casos, os pais ndo tinham condicdes
e recursos para mandar educar seus filhos.

Num outro ato, ao perguntar ao entrevistado como ele via na atualidade a condicédo e a

situacdo da CFR local, este deu a seguinte opinido:

Bem, eu acho que anda meio parado. Pois faz uns dois anos que a gente ndo vé mais
nem um tipo de atividade ai. Mas antes o senhor sabe como era, vinha gente de todo
guanto € lado para essa CFR, chegava barco carregado de gente pra fazer alguma
atividade que tinha ai, isso ndo parava, seu homi.

Olhe essa escola ajudou muito a gente por aqui e é isso que me da orgulho de ter
ajudado. Infelizmente hoje ndo tem mais tido tanto interesse dessa gente, mas olhe!
Lhe, digo uma coisa! Isso até demorou muito por aqui, porque se isso dependesse
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desse povo aqui de Boa Vista, dos politicos daqui, esse trabalho ja tinha terminado
faz é tempo.

Um tempo desses eles apareceram por aqui, ai eles ja achavam que iam mandar no
povo daqui, mas dai, como eles viram que as coisas nao funcionavam do jeito que
eles queriam, mas como o pessoal daqui quer, eles se recolheram e ndo voltaram
mais.

Também ndo vou dizer que a prefeitura nunca ajudou, né? Porque no comego as
coisas ndo era assim, ndo. O prefeito daquele tempo ajudou muito a gente, o senhor
sabe disso, mas sO que, de 14 pra c4, as coisas mudaram e eles s6 chegam aqui na
época de campanha e fazem promessas, mas depois que passa a campanha politica,
eles esquecem tudo, mas na verdade é que a politica por aqui sempre foi assim
mesmo (BR 75 anos — agricultor e pai de egresso da CFRBVR - entrevista
realizada em Junho de 2018).

O relato do entrevistado mostra a preocupagdo como membro participante das agdes
do movimento com o ndo funcionamento da escola e salienta a importancia que a escola tem
para a formacao das pessoas da regido. Destaca também a falta de apoio por parte do poder
publico local, que, segundo o entrevistado, com o tempo, foi ficando mais distante do
movimento e da escola, por ndo poder utiliza-lo para a promocdao pessoal e politica partidéria,
0 que dificulta o funcionamento desta instituicéo.

Em outra abordagem realizada com outro participante do movimento, buscou-se a
compreensdo deste sobre a situacdo que instituicdo passa no momento e a importancia da
desta para as familias e comunidades do municipio. Acerca disso, tal entrevistado entende
que:

Olhe, seu primo, eu vejo isso tudo ainda com muita esperanca e fé de que nds aqui
ainda vamos conseguir voltar a ter essa nossa escola funcionando. E vejo isso com
muita satisfacdo, porque ti digo que a CFR tem ajudado muita gente por aqui, e eu
que estou l& desde o comeco deste movimento, nunca deixei de acreditar e ainda
aposto no trabalho dessa escola, para ajudar na melhoria de muitos jovens e familias
aqui da regido do Rio Urubu.

E é bem isso que a CFR representa pra nés aqui, a possibilidade de melhorias e nao
¢ atoa que nds apostamos parte da nossa vida para ajudar no funcionamento desta
escola. Vocé seu primo sabe, que desde o comego eu participo desse movimento.
Primeiramente como aluno que fui, pois eu tirei meu ensino fundamental e meu
curso técnico em agroecologia 14 na CFR, com muito orgulho.

E depois como presidente da associagdo, quando nds também fazemos o que esta ao
nosso alcance para a manutencdo da estrutura da escola, porque entre altos e baixos
nés vamos tocando esse projeto, eu e a galera da CFR que nunca nos abandonou.

E claro que nos Gltimos nds temos passados por uma série de dificuldades, seu
primo! Mas no que depender de mim, nés ndo vamos abandonar esse trabalho néo.
(BM 45 anos, egresso da primeira turma da CFRBVR e presidente da ACFRBVR,
entrevista realizada em Janeiro de 2019)

Nota-se na fala do entrevistado a importancia e a relevancia da escola para as
comunidades do municipio, que, segundo este, ajudou e ainda pode ajudar na formacédo e no
desenvolvimento de muitas pessoas e familias. Na ocasido, o0 entrevistado mostrou a
satisfacdo por ter realizado parte da formacao na referida instituicdo e pelo papel de lideranca

que adquiriu em meio ao movimento. Ele mostra ainda que, mesmo diante das dificuldades
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em que se encontra a escola na atualidade, o0s integrantes mantém a esperanca de que uma
hora as coisas irdo melhorar e que a escola voltara a ajudar na formacdo dos agricultores
familiares do municipio.

Ao ser indagado sobre a situacdo da escola na atualidade e dos problemas e desafios

encontrados para manter uma escola desse tipo funcionando, o entrevistado mostra que:

A maior dificuldade é que n6s ndo mais tivemos nos Gltimos anos parcerias com
outras instituicBes que sempre apoiaram a gente no funcionamento da CFR. E sem
essas parcerias fica dificil a gente tocar esse projeto.

Pois sem recursos somos nds que temos que arcar com as despesas, € muitas vezes
somos nds que temos que tirar 0 pouco do recurso que nGs conseguimos por aqui,
para fazer os trabalhos e arcar com as despesas necessarias para a manutencdo da
escola.

Por exemplo, para a gente fazer o trabalho de manutencéo e limpeza da escola, a
gente gasta mais ou menos uns 50 reais para comprar o combustivel e outros
materiais que precisam para realizar o trabalho. Isso fora o pagamento da
alimentacdo das pessoas que ajudam na manutencdo, os que ainda vdo até I14 de
forma voluntaria. SO seu primo, que na maioria das vezes nos ndo temos esse
recurso, mas quando sobra um aqui e meu parceiro consegue um de 4, a gente se
redne e faz o trabalho de limpeza 14 da CFR.

S6 que a gente tem que ver que esse também € um trabalho constante, que daqui a
trés meses, a gente vai ter que fazer novamente e sem apoio e recursos, isso vai
ficando mais dificil de ser feito, porque isso tem que ser feito permanente.

E hoje as pessoas elas querem ajudar, mas no final elas querem receber pelo seu
trabalho também, e a gente entende isso também, porque a gente sabe bem dessa
realidade aqui, porque tem as coisas de casa para fazer também e muitas vezes a
gente deixa de fazer para poder ir 1a fazer o trabalho que necessita ser feito (BM 45
anos, egresso da primeira turma da CFRBVR e presidente da ACFRBVR, entrevista
realizada em Janeiro de 2019).

O entrevistado argumenta, que, mesmo diante das dificuldades encontradas para
manter em funcionamento a instituicdo, os integrantes que a compdem ainda mantém a
esperanca de que uma hora encontrardo ajuda para manté-la funcionando. Ele também destaca
que a coordenacdo da associacdo gestora da escola ndo mede esforgos para buscar parcerias
que possam ajudar a instituicdo educacional. Quanto as instituicGes buscadas para se travar
parcerias, o entrevistado destaca o IFAM — Maués e a prefeitura municipal de Boa Vista do

Ramos, como relatado no proximo trecho da conversa:

Mas mesmo assim a gente esta muito confiante que logo, logo, a gente vai ter ajuda
para solucionar isso e assim poder dar continuidade ao trabalho da escola. Esse ano
que passou, nés fomos procurados pela prefeitura e nés fizemos um levantamento
das necessidades daqui da CFR, e a gente ta esperando a resposta deles.

Esses dias mesmo eu liguei pro prefeito e ele falou que tem coisa para acontecer ai
pra gente, e a gente espera mesmo que a gente vai conseguir isso. E olha seu primo a
gente ndo ta parado nesse trabalho ndo, mas s6 que infelizmente nds ndo temos
muitos recursos para cuidar bem da escola, mas nés estamos indo atrds. Agora vocé
imagina a gente ndo ter dinheiro nem pra pagar a luz la da CFR, eu fico muito triste
e preocupado com isso, de a gente ter chegado nessa condi¢cdo, mas eu ainda
acredito que a gente ainda vai sair dessa.

O IFAM — Maués também tem participado aqui com a gente e eles sabem da nossa
realidade. No ano passado mesmo, eles tiveram por aqui Varias vezes para conhecer
a nossa estrutura e eles ficaram muito animados com tudo isso. E fizeram o
levantamento de nossas necessidades e eles estdo atrds de recursos para dar
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continuidade nos trabalhos aqui da CFR e a gente realmente espera seu primo, que
eles possam estar ajudando a nossa escola e as nossas comunidades (BM 45 anos,
egresso da primeira turma da CFRBVR e presidente da ACFRBVR, entrevista
realizada em Janeiro de 2019).

A fala do entrevistado sinaliza que mesmo diante das dificuldades encontradas para
manter a escola funcionando, os integrantes que a compdem ndo perdem a esperanga de que
conseguirdo auxilio para reabri-la, de modo que estes buscam auxilio em outras instituicdes
que possam ajuda-los a manter a escola em funcionamento. Tal fato mostra as dificuldades,
que esses movimentos tém em manter escolas como as CFRs funcionando, o que ocorre
devido & falta de recursos e de apoio de outras instituicdes para promover a educacdo dos
agricultores familiares nos ultimos anos.

Outra rodada de entrevista com essa finalidade foi realizada junto a uma jovem familia
de egressos da instituicdo, moradores da comunidade Boa Unido. Nela, buscou-se fazer um
prospecto do ingresso, da motivagdo, da experiéncia e das mudangas ocasionadas pelo
processo de educacdo junto a realidade desses alunos.

Figura 17 — Comunidade Boa Unido do Rio Urubu — Janeiro de 2019

Fonte: arquivo pessoal

A entrevista foi realizada na cozinha da casa da familia, o que possibilitou com que no
decorrer da conversa os integrantes desta pudessem mostrar o resultado da experiéncia
vivenciada por eles, durante o processo educacional ocorrido na CFRBVR.

Na ocasido, eles me levaram para conhecer as atividades produtivas e as novas
experiéncias realizadas por eles, com a finalidade de melhorar a produtividade e diversificar a
producdo de alimentos em suas rocas. Primeiramente, pude conhecer as atividades realizadas
no quintal da casa. Nesse espaco, eles usam para produzir alimentos de primeira necessidade

ou aquelas que utilizam diariamente, como alimentos como couve, pimentas, cheiro-verde,
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tomate, maxixe, plantas medicinais e também de uma bela colecdo de plantas ornamentais.
Depois, mostraram outras, distante aproximadamente 20minutos de caminhada a partir do
centro comunitario. Nelas, eles plantam suas rocas de mandioca e experimentam outras
atividades produtivas.

Na ocasido, a primeira resposta foi dada pelo jovem O.J. (32 anos). Ele buscou
responder a uma pergunta acerca da forma de como ele ingressou na escola e de como foi a

experiéncia em estudar em uma CFR, 0 que permitiu a seguinte contribuicdo:

Assim, apesar de eu pertencer a comunidade da Boa Unido, eu fui convidado e
indicado a participar da CFR, a partir de um convite e de uma vaga que tinha
disponivel para a comunidade de Santo Anténio, quando eles me convidaram e me
indicaram para estudar ai na CFR.

E assim eu acabei iniciando a minha vida na CFR dessa forma. Mas vocé sabe que
por muito tempo eu me interessei pelo trabalho da escola, da CFR, porque bem antes
eu via os alunos que participavam da CFR aqui da comunidade, e eu achava
interessante ver como eles trabalhavam.

Pois eu via que a cada aula os meninos traziam novas tarefas da escola para colocar
em préatica nas suas casas, e eu percebia que essas tarefas eram muito voltadas as
atividades diarias nas suas propriedades.

Pois eles faziam hortas, rocas e criavam animais em suas propriedades. E eu via que
isso, ajudava a melhorar a vida da familia deles e da comunidade também. Porque
guando a gente precisava de alguma coisa que eles tinham por la, a gente ia até a
casa deles pra comprar ou trocar por algo que eles precisavam. Era milho, feijéo,
macaxeira, jerimum, cana, galinhas, ovos, maracujd e outras coisas que eles
plantavam, criavam e colhiam.

E eu via que isso ia dando certo e assim eles iam diversificando a producdo deles e
ia ajudando a desenvolver a prépria familia também. E isso me interessou por muito
tempo, mas eu ndo tinha muita esperanca de entrar na CFR, até que um dia eles me
chamaram e eu pude participar do trabalho da escola (O.J 32 anos, egresso da
segunda turma da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019).

A partir da fala do entrevistado, nota-se que, mesmo antes de seu ingresso na
instituicdo, ele ja alimentava a expectativa de estudar nesta instituicdo de ensino, que era
alimentada pelas mudancas observadas por ele na realidade de outros alunos residentes em
sua comunidade e nos quais este espelhava suas expectativas. 1sso acontecia na medida em
que, de acordo com o entrevistado, ele percebia, na experiéncia de alunos estudantes da CFR,
moradores da sua comunidade, que aquele processo educacional vivenciado pelos estudantes,
ajudava-os a melhorar seus sistemas produtivos e a condi¢do econdmica e alimentar da
familia. Além disso, percebia que essa mudanca também ajudava a comunidade local,
indicando que, quando os comunitarios ndo tinham acesso a determinado tipo de alimento,
eles procuravam as familias desses jovens para comprar ou trocar por produtos que eles
produziam.

Figura 18 — Melhor aproveitamento do solo e da area para cultivo de alimento
realizado a partir dos quintais das casas dos ex-alunos, 0 que mostra o aproveitamento
do conhecimento dos estudos de agroecologia aplicado pela CFRBVR - BVR - Janeiro

de 2019
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Fonte: arquivo pessoal
Essa situacdo criava no entrevistado a esperanca de um dia estudar na CFR, a fim de

poder absorver o mesmo conhecimento que aqueles jovens alunos tinham adquirido e, assim,
também poder melhorar sua realidade. No caso dele, esse ingresso aconteceu a partir de um
convite realizado por outra comunidade, tendo em vista que na sua comunidade ndo havia
vagas disponiveis para todos os jovens moradores, ja que a CFR nesse tempo oferecia vagas
limitadas de acesso as turmas para cada comunidade.

Em outro ponto da conversa, foi explanado acerca da contribuicdo do estudo proposto
pela CFRBVR para o desenvolvimento das familias participantes do processo educacional.

Essa questdo foi respondida por sua esposa C.T (35 anos), que afirmou que:

Pois bem, o que eu acho interessante na proposta de trabalho da CFR é que ela tras a
teoria que pode ser utilizada no dia a dia na pratica da nossa familia e dentro do
nosso trabalho na nossa propriedade e isso ajuda a melhorar nossa vida aqui na
comunidade.

Pois hoje, através do conhecimento que eu tive em permacultura, por exemplo, que
foi uma coisa que eu aprendi la com vocés no IPA, mas também nas aulas da CFR,
eu comecei a produzir alimento aqui no meu terreiro, coisa que noés faziamos com
menor intensidade antes.

Sé que hoje essa producéo ela é feita bem daqui da beirada da minha casa, aqui no
meu quintal, por exemplo, onde eu cultivo plantas como maracuja, graviola,
macaxeira, hortalicas, abelhas, crio galinhas e pratico outras atividades produtivas.

E isso ajuda na manutencdo da nossa casa e na nossa economia, pois assim nos
temos comida para nos alimentar. E isso faz com que a gente s6 va na cidade pra
comprar aquilo que nds néo conseguimos produzir por aqui ha comunidade. (C.T 35
anos, egressa da terceira turma da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de
2019).

Diante do que foi exposto pela jovem egressa da CFRBVR, foi percebido que a
proposta de ensino adotada pela CFR ajuda os alunos a colocar em préatica no cotidiano da
familia, muitos dos conteudos teorizados durante as alternancias e que essa condicdo ajuda 0s

estudantes a criarem uma melhor condi¢do de vida, fazendo com que, por exemplo, eles
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aproveitem melhor a &rea da propriedade para o cultivo de alimentos, 0 que ocasiona por parte
deles uma menor dependéncia de insumos e produtos externos. Tal fato foi citado pela
entrevistada, ao afirmar que eles s6 véo a cidade comprar produtos que eles ndo conseguem
produzir localmente.

Outra pergunta proposta foi direcionada para compreender se as ag0es propostas nas
atividades de ensino da CFRBVR influenciam na tomada de decisdo em suas atividades

produtivas. Resposta que foi realizada pelo jovem egresso, da seguinte forma:

Vocé fala do que nos estamos fazendo agora? (sim!). Bom, eu creio que sim, pois foi
a partir das aulas na CFR que eu pude melhorar as préaticas de cultivo na minha
atividade em minha propriedade e em meus trabalhos, pois aprendi novas técnicas e
melhorei outras que eu ja conhecia e porque foi a partir dos estudos oferecidos na
CFR que eu aprendi, por exemplo, a usar o melhor espagamento entre as plantas
para cada tipo de cultivo, a adubacdo e a manutengdo necessaria para uma boa
pratica no meu trabalho, ou seja, la eu aprendi novas técnicas de cultivo que estdo
nos ajudando a mudar a nossa forma de trabalho aqui na comunidade. Pois, por
muitos anos a minha familia sempre trabalhou mais com o cultivo de mandioca, mas
essa é uma atividade que eu nao quero fazer por muito tempo e por isso eu venho
diferenciando a producdo dentro da minha roca. E claro que eu ainda planto a
mandioca, mas junto dela eu estou experimentando trabalhar com outras culturas,
como 0 maracuja, que eu plantei no ano passado e vi que ele é muito bom para
trabalhar e vender, porque ele produz rapido e produz bem aqui nessa terra. E depois
porque € sé chegar na cidade que a gente vende la no barco mesmo, na chegada. E as
vezes ele ja vai daqui encomendado por alguém la de Maués (0.J 32 anos, egresso
da segunda turma da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019).

A partir desse fragmento da fala do entrevistado, percebe-se que o processo de ensino
por ele vivenciado trouxe melhorias para as suas praticas de cultivos, uma vez que, segundo
ele préprio, foi a partir das aulas que ele assimilou muitas técnicas de cultivo que ajudam a
melhorar a capacidade produtiva e a diversidade de producdo existente hoje na sua
propriedade e que permitem com que busque alternativas ao tradicional cultivo de mandioca
realizado na comunidade, consorciando outros cultivos junto a sua roga, com a finalidade de
diversificar a sua producdo e melhorar a renda familiar.

Figural9 — Plantio de maracuja no sistema de espaldeira — BVR — Janeiro de 2019
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Fonte: Aquivo pessoal

O seguinte foi relatado pelo mesmo entrevistado no préximo trecho da entrevista,
quando perguntados sobre como eles na atualidade identificam os reflexos desse processo

educacional no cotidiano da familia:

Olhe, eu creio que por causa disso, esse ano ndés aumentamos o tamanho da area de
plantio de maracuja e agora nos ja estamos comecando a colher os primeiros frutos
maduros dessa nova area. E nds estamos bem animados com esse resultado, pois o
mesmo esta ajudando a melhorar a nossa renda, pois antes ela s6 vinha da roga de
mandioca e da pesca. Pois por aqui, quando nés ndo temos roca, nds temos que ir
atras dos peixes para ajeitar dinheiro para manter nossa familia.

E também o0 agali, 0 acai é outra cultura que nds estamos experimentando aqui, esse é
um trabalho que eu faco na forma de consorcio de cultivo entre a mandioca, a
banana e o agai. E nds estamos bem motivados também com esse trabalho, devido
esse acai estar bem desenvolvido.

Mas isso tudo é fruto também desse estudo de la da CFR. E um dia desses a gente se
reuniu com as liderangas da nossa igreja e eles nos propuseram esse desafio, pois
eles sabem que nds conhecemos as técnicas de cultivo e dai nés pensamos em
trabalhar com o acai, e o resultado é esse, em dois anos esse acai, que eu plantei ja
esta com aproximadamente um metro de altura e ele é um acai desses novos
selecionados.

E eu espero daqui, a mais ou menos dois ou trés anos estar colhendo os frutos dessas
plantas e passar a processar ele aqui na comunidade mesmo (O.J 32 anos, egresso
da segunda turma da CFRBVR- janeiro de 2019).

Diante da reposta dada pelo entrevistado, pode ser observado que, em sua visdo, a
natureza de trabalho proposto pela CFRBVR trabalha uma relacdo direta entre a prética
educacional e o desenvolvimento das familias, uma vez que o curriculo adotado por essa
escola tem a funcdo de agir diretamente na realidade da familia e da comunidade, ajudando-os
a experimentar novas oportunidades de trabalho direcionado a aumentar e diversificar a

producéo da sua propriedade e, assim, melhorar a renda e a condi¢do de vida destes.
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Figura 20 — Plantio em sistema de consorcio entre mandioca e acai. BVR —
Janeiro de 2019

Fonte: arquivo pessoal

Na sequéncia, foi perguntado sobre a percepcdo que eles tinham sobre o papel
desempenhado pela CFRBVR para o desenvolvimento das comunidades locais. Acerca disso,

eles fazem as seguintes consideracoes:

Hoje eu tenho o entendimento de que é fundamental para nos ajudar a desenvolver
projetos como esses, que ajudam ndo s6 no desenvolvimento econdmico da
comunidade, mas que principalmente ajudam no desenvolvimento das familias e das
comunidades locais.

Mas que infelizmente esse é um projeto que tem um custo que sO nds ndo temos
condi¢Bes de tocar, pelo alto custo e pela falta de vontade de muitos comunitarios
daqui da regido, que ainda ndo acreditam no potencial de projetos como esse. E
principalmente por nossos governantes que ndo tem interesse em desenvolver
projetos desse tipo aqui, pois hoje eu vi que os politicos locais, mais atrapalham do
gue ajudam o desenvolvimento de trabalhos como esses.

Pois projetos como esse requerem uma maior participacdo da populagdo local para
ajudar no seu fortalecimento, mas infelizmente nem todos tem esse entendimento.
(0.J 32 anos, egresso da segunda turma da CFRBVR, entrevista realizada em
janeiro de 2019)

Na sequéncia, a egressa faz a seguinte ponderacéo, sobre a questéo:

J& eu vejo que as coisas por aqui estdo muito diferentes de antes, pois antes eu via
gue os mais velhos que comegaram com esse trabalho, eram mais empenhados nesse
trabalho e eles se juntavam e se ajudavam para fazer as coisas funcionarem, eles
foram até na CFR e através do puxirum fizeram a escola funcionar, eles ndo
esperavam muito pelos politicos, eles iam 14 e faziam o trabalho.

Falo isso, porque eu via eles muitas vezes reunidos 14 embaixo das arvores,
planejando trabalhos e buscando formas para ajudar na escola, € hoje eu vejo que
ndo funciona mais muito assim. E parece que a populacdo esta cada vez mais
dependente dos politicos e se nés quisermos que a escola funcione é preciso que a
gente recupere muitas coisas que foram abandonadas dentro da CFR e para isso €
necessario que a gente resgate trabalhos como esses que antes eram realizados na
CFR. (C.T 35 anos, egressa da terceira turma da CFRBVR, entrevista realizada em
janeiro de 2019)
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Nota-se na fala dos entrevistados que hoje a escola tem grande relevancia para
organizacdo social e para o desenvolvimento econdmico das familias e comunidades locais,
assim contribuindo para o fortalecimento destas. No entanto, infelizmente o movimento
sozinho ndo tem condigdes financeiras para manter o projeto. Eles lamentam ainda que os
governantes ndo apoiem iniciativas politicas como essas criadas pela comunidade e que
muitos participantes do movimento ja& ndo doam o mesmo apoio que antes dedicavam a
instituicdo, o que provoca desgaste a0 movimento. Assim, em suas opinides, evitar isso requer
um resgate de alguns valores que eram anteriormente encontrados no interior deste e que
atualmente comegam a entrar em desuso.

Na sequéncia, o entrevistado volta a fazer uma reconsideracdo sobre a tematica

recorrente na pergunta, com a seguinte opiniao:

Eu acho que a CFR ela ndo € muito valorizada como politica publica, eu vejo que 0s
préprios ex-alunos muitos deles ndo valorizam isso, muito menos vai ser valorizado
pelos politicos locais.

Pra isso eu entendo que s6 um resgate dos valores antigos da CFR seria importante,
um resgate as origens do movimento aqui em Boa Vista e principalmente uma
valorizacdo da comunidade para a importancia da CFR para o desenvolvimento da
local.

Se ndo, vai se acabar que nem esta acabando o IPA Ia no lado e depois as pessoas sO
véo poder lamentar. Pois possivelmente ndés nunca mais teremos outra oportunidade
como essa para ajudar no desenvolvimento de nossas comunidades.

E vejo também que a maior dificuldade para o fortalecimento de instituicdes como a
CFR esta na falta de apoio de outras institui¢cdes, que deveriam apoiar iniciativas
como essa, como a propria prefeitura e outras instituicdes do setor pdblico do estado
como as secretarias de educacdo e de producdo, que ndo apoiam adequadamente
essas iniciativas.

E creio que elas deveriam estar a frente desse processo, mas por aqui a gente ndo vé
0 interesse dessas instituicdes em ajudar iniciativas como essas. E das familias
também porque elas ndo participam mais como antes, na limpeza e na manutencao
da escola.

Hoje diferente de anos atras ninguém quer mais fazer trabalho voluntario em prol da
prépria comunidade. Todo mundo sé quer ajudar na verdade, se for pago e acabam
esquecendo da fungdo que a escola tem para nés mesmo daqui.

Eu percebo que esse resgate do trabalho coletivo que nds tinhamos antes ele deve ser
feito, pois aos poucos nds vamos perdendo esse costume que antes fazia parte do
movimento — um resgate dos trabalhos realizados no inicio da CFR, que eram feitos
de forma coletiva. Assim como o aprimoramento de novas ideias que possam ajudar
no nosso desenvolvimento. (O.J 32 anos, egresso da segunda turma da CFRBVR,
entrevista realizada em janeiro de 2019)

Vimos no decorrer da entrevista um discurso que reitera o feito anteriormente pelo
casal de egressos da instituicdo estudada e descreve as dificuldades e os desafios existentes
para a manutencéo da instituicéo.

A fim de colaborar com a conjuntura construida sobre 0 movimento a partir da fala de
seus participantes, foram realizados outros dialogos com outras familias, no sentido de

possibilitar um apanhado contextual da funcdo da pedagogia da alternancia da CFR-BVR para
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o0 desenvolvimento das familias e das comunidades locais. Dessa vez, o didlogo foi realizado
junto a uma familia de egressos da instituicdo estudada, moradores da comunidade Terra Preta

do Rio Urubu. O diadlogo aqui apresentado ocorreu junto a familia dos senhores S.F (45 anos)

e 0.V (42 anos), pais de dois jovens egressos da CFR-BVR.
Figura 21 — Comunidade da Terra Preta — BVR — Janeiro de 2019

- -

nte: rivoessoal

Tal entrevista foi realizada na cozinha da residéncia, com a presenca de todos os
membros da familia. Ap6s a conversa, seguimos para conhecer o trabalho realizado por eles
no quintal da residéncia e para conhecer o trabalho da comunidade. Nessa oportunidade, as
perguntas foram direcionadas para compreender, a partir da visdo dos pais de egressos da
CFRBVR, as dificuldades, os problemas, os pontos positivos e ganhos obtidos pelas
experiéncias de seus filhos terem estudados na referida instituicdo. Sobre isso, recebemos a

seguinte colaboracao dos pais:

Olhe, eu vejo assim: nos temos dois filhos que estudaram 14 na CFR, o curso técnico
em agroecologia, 0 que em minha opinido, colaborou muito pro nosso
desenvolvimento e para o desenvolvimento deles também. Digo assim tanto da
nossa familia como da comunidade, pois a partir da participacdo deles 14 na escola,
noés aqui também aprendemos coisas novas, que sdo realizadas no dia a dia da nossa
familia e que antes era feito de outra forma.

Olhe, no comeco foi dificil pra gente manter eles na escola, pois eles também eram
muito importantes nas atividades daqui de casa, porque eles eram responsaveis de
algumas atividades dentro da casa, como pescar, fazer farinha, ir pra roca e cuidar
das coisas da casa. (O.V 42 anos, mae de aluno egresso da turma de Técnicos em
Agroecologia da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019)

E seguem falando da compreensdo e da importancia do processo de educacional
vivenciado por seus filhos na CFR-BVR. A mée dos alunos da a seguinte contribuicéo:

Mas, hoje, nés entendemos, que diante de tudo isso que aconteceu foi positivo a
participacdo deles na escola, foi bom eles terem ficado até o final. Porque a gente
viu como resultado muitas coisas positivas a partir desse estudo. Coisas que
ajudaram aqui em casa mesmo na relagdo diaria, no nosso trabalho e até na melhoria
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da propria paisagem ao redor da nossa casa. Pois eles comecaram a usar 0 que
aprenderam nas aulas aqui mesmo no quintal de casa. Pois vocé sabe, que antes nds
tinhamos o costume de limpar todo o quintal daqui de casa, desde la de cima até
dentro d’agua, 14 no porto. Mas hoje nds ndo fazemos mais isso, pois a partir de uma
conversa que nds tivemos aqui em casa, sobre uma tarefa que eles trouxeram de 1a
da CFR, nos entendemos que aquilo fazia mal para o solo, pois quando vinha a
chuva ela carregava toda aquela terra pra beira do rio e aquela terra que era
carregada ia aterrando também o rio e a gente via que o quintal ia ficando cheio de
buracos ap0s as chuvas, até mesmo ali no quadro da comunidade era assim. Mas o
senhor sabe que aos poucos essa situacdo foi mudando. (O.V 42 anos, mae de alunos
egresso da turma de Técnicos em Agroecologia da CFRBVR, entrevista realizada
em janeiro de 2019)

Diante da pergunta realizada, a entrevistada avalia como satisfatoria a passagem dos
seus filhos pelo processo de ensino disponibilizado pela CFR, uma vez que entende que tal
processo ajudou para o desenvolvimento da familia e da comunidade. Segundo ela, seus filhos
assimilaram préaticas que ajudaram a mudar alguns habitos familiares que contribuiam para a
degradacdo do ambiente local, como o controle da erosdo, que surgia a partir da capina
realizada em todo o quintal da propriedade, que provocava a erosdo do solo e a assoreamento
do lago da comunidade. Tal condi¢do, ainda de acordo com ela, foi mudada apds a realizagédo
de um debate sobre tema proposto por um trabalho dos alunos para a CFR e que hoje é
acatado ndo s6 pela familia como por boa parte dos moradores da comunidade.

No decorrer da conversa, foi-lhes proposto explicar como essas mudancas foram
percebidas na realidade deles. Sobre essa situacdo, o entrevistado respondeu da seguinte

maneira;

Veja bem, no nosso ponto de vista, depois de todas essas mudancas, muitas delas
realizadas a partir dessas coisas que vinham I& da escola, é que hoje nds temos outra
relacdo com a comunidade local e com natureza. Pois nds aprendemos muita coisa a
partir da escola também, a partir dos estudos que foram oferecidos pra esses
meninos e que eles trouxeram para serem realizadas aqui em casa e vejo que nos
aprendemos a trabalhar com mais consciéncia e junto com a natureza, e iSso comeca
desde dentro da nossa casa.

Mas também essa escola, ela ajudou na nossa relacdo familiar também, pois hoje a
gente conversa mais com esses meninos quando a gente quer fazer alguma coisa do
nosso trabalho. E eles sempre tém uma resposta ou uma opinido para dar relacionado
a essas conversas.

Pois olhe, eu percebi que depois que eles comecaram a ir pra CFR, eles passaram a
ter uma melhor compreensdo das coisas e a participar mais do dia a dia das coisas
daqui de casa e trouxeram uma nova forma de ver essa relagdo que nds temos com a
natureza, que nao fica s6 em casa, o senhor sabe? Ela também alcanca a comunidade
também. Pois eles conversam também com os outros moradores da comunidade,
geralmente pra conscientizar o tratamento de coisas como o lixo, da queimada e
sobre a questdo ambiental também.

Pois o senhor sabe que antes a gente via lixo pra todo o lado por aqui, era do porto e
até nos matos ali pra tras, tinha sacos plasticos, lata de 6leo, garrafas de refrigerante
e tudo mais. Mas com o tempo e com o trabalho dos comunitarios essas coisas vao

mudando (S.F 45 anos, pai de alunos egressos da turma de técnicos em
Agroecologia da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019).
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Em outro momento da conversa, perguntamos aos entrevistados se, além dessas
mudancas e colaboracBes mostradas por eles, eles conseguiriam identificar outras que

ocorreram a partir dessa experiéncia, de modo que eles deram a seguinte condicao:

Sim. Fora outros costumes que nds tinhamos e que agora aos poucos vdo sendo
mudados. Como o caso das queimadas, que antes o fogo era usado pra tudo aqui na
comunidade, em tudo se tocava fogo. Desde os galhos secos, das folhas secas e lixo
do quintal, até os barrancos secos e galhadas secas da beira do lago. Secava um
pouco e la ia o pessoal tocar fogo, até nds aqui fazia isso.

Mas hoje, aos poucos 0s comunitarios vdo mudando essa relagdo, gragas as
conversas existentes nas reunifes comunitarias, quando o pessoal se reline pra
conversar sobre essas praticas e os meninos alunos da CFR sdo convidados pra falar
sobre essas coisas. Isso ndo surgiu hoje por aqui é claro, isso ja& vem sendo
trabalhado ha mais tempo na comunidade, mas s6 que era s6 0s mais velhos que se
preocupavam com isso, mas hoje ndo, 0s jovens estdo ajudando nesse processo e
isso faz bem pra todos.

Sdo coisas simples que antes nds ndo sabiamos como usar, que aos poucos vao tendo
um novo uso dentro do nosso trabalho na roca, como é o caso dos residuos
depositados no fundo rio, que quando o rio seca a gente carrega para usar nas nossas
hortas, ou dos restos de comida, de capina, casca da mandioca, que hoje sdo usados
a partir da compostagem como adubo dentro das nossas hortas. (S.F 45 anos, pai de
alunos egressos da turma de técnicos em agroecologia da CFRBVR — janeiro de
2019)

Observa-se na fala do entrevistado que o processo educacional vivenciado por seus
filhos na CFR ajudou-os a ter uma nova relacdo com o meio ambiente e com a comunidade e
levou também a uma melhor relacdo familiar. Isso porque, na visdo destes, a partir do
ingresso de seus filhos na CFR, estes tornaram-se mais participativos e colaborativos nas
atividades e trabalhos realizados pela familia.

Os entrevistados também indicam como exemplo de mudancas provenientes das acdes
realizadas pela CFR, uma nova atitude que eles abstrairam em relacdo ao tratamento do lixo,
relacionando as queimadas e a utilizacdo de residuos e materiais que hoje sdo usados para a
realizacdo da compostagem, que depois serve para nutrir as plantas de suas rogas.

Figura 22 — Reaproveitamento de embalagens de vidro na confeccéo de canteiro
de plantas — BVR - Janeiro de 2019
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Fonte: Arqivo pessoal

O entrevistado também destaca que o0s egressos da CFR sdo convidados pelos
comunitarios para participar dos debates das problematicas ou dos trabalhos realizados na
comunidade, 0 que traz renovagdo na lideranca e na luta nas causas ambientais existentes
localmente. Em outra parte da conversa, ao serem perguntados de como 0s mesmo percebem

a valorizacdo da CFR como politica publica a nivel local e municipal, eles alegam que:

Olhe, seu homi. Infelizmente nem todo mundo vé essa importancia aqui dentro da
nossa comunidade mesmo e no municipio. Principalmente da prefeitura que vive s
de promessa para essa escola, mas nunca cumpri, eles s6 lembram no tempo da
politica, ai eles vem aqui e fazem promessa disso e daquilo pra gente e pra escola,
mas depois que passa esse periodo eles esquecem e, quando voltam, eles se acham
dono do movimento, pois desconhecem a forma de organizacdo desse movimento e
as formas de trabalho do grupo e dai quando conhecem e percebem que eles néo
podem manobrar o povo, eles abandonam, pois sabem que ndo vao poder usar para a
politica deles esse projeto. (F. S. 45 anos, pai de alunos egressos da turma de
técnicos em agroecologia da CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019)

Na sequéncia, a entrevistada complementa a fala, colaborando com a seguinte opinido:

Olhe: quem dera que a gente pudesse trabalhar sozinhos essa escola. Se fosse menos
custoso para a gente manter essa CFR, ela seria uma das melhores coisas que
ajudaria nossos filhos e na verdade ela é uma coisa importante pra nos, porque ela
ajudou a valorizar meus filhos. E muito gratificante pra mim como mée ver 0s meus
filhos sendo procurados, por outras familias e comunidades e até pessoas de outros
municipios, que vem atras deles para fazer trabalhos e ajudar na producdo dessas
pessoas € isso € muito gratificante pra mim. Do contrario quem sabe se eles ndo
estariam jogados por ai, como a gente vé muitos jovens aqui mesmo na comunidade
(0.V 42 anos, mae de alunos egressos da turma de técnicos em agroecologia da
CFRBVR, entrevista realizada em janeiro de 2019).

Apos a entrevista, foi possivel verificar na fala dos entrevistados as dificuldades em
manter o empreendimento educacional, que, segundo o entrevistado, infelizmente ndo é
valorizado por todos os comunitarios locais, nem por parte dos grupos politicos que

comandam o municipio.
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Os entrevistados também destacam que a escola somente € lembrada em tempo de
eleicdo. Desse modo, depois que esse tempo passa, a instituicdo volta ao esquecimento por
parte dos governantes e estes, quando voltam, tém o interesse de se apropriar do projeto e do
legado do movimento. Essa apropriacdo, no entanto, ndo é aceita pelos participantes do
movimento, pois estes acreditam que assim se estard abrindo m&o da autonomia criada,
atitude que leva esses politicos a abandonarem a instituicdo. Entretanto, ao final, os
participantes lamentam ndo ter condi¢des de manter a instituicdo funcionando, devido aos
gastos necessarios para manter a instituicdo, mas primam pela importancia desta para a
formagéo dos jovens da comunidade.

Completando o ciclo de entrevista, foi realizada uma rodada de perguntas, junto a uma
familia pertencente a comunidade Itaubal, que teve trés de seus membros estudando na
CFRBVR, o chefe da familia, a filha mais velha e um dos filhos. No momento da conversa,
somente dois deles estavam presentes e se encontravam junto a familia, em plena atividade de
producdo de farinha de mandioca. Apesar disso, ap6s a apresentacdo do nosso objetivo e
funcéo do trabalho e do consentimento dos membros para a realizacdo da entrevista, eles ndo
se negaram a dar respostas aos nossos questionamentos.

Assim, a entrevista se deu entre uma mexida na peneira %, posicionada em cima de
uma gareira %, a fim de desintegrar a massa de mandioca prensada pelo tipiti*. Tais
atividades estavam sendo executadas pela filha A. A. (37 anos) e pelo pai A.R (65anos). Este
se mantinha sentado sobre uma das hastes que ajuda a pressionar o tipiti, a fim de prensar e
secar a massa de mandioca, que, depois de peneirada, foi levada ao forno para primeiramente
escaldar e depois torrar a farinha. Ele ainda retirava os cubos de massa seca de dentro do
instrumento e o enchia novamente, a fim de leva-la ao processo de prensagem. Entre um
movimento e outro, os dois membros da familia iam dando estrutura as respostas e as
indagac0es feitas a eles.

Figura 23 — Comunidade do Itaubal — BVR — Janeiro de 2019

22 Equipamento artesanal feito de fibras a aruma (ischnosiphin, spp) ou de aluminio e madeira utilizado
para fragmentar a massa de mandioca apds processo de prensagem em tipiti ou prensa de madeira, feitos
artesanalmente e comuns na regiéo.

23 Peca de madeira escavada geralmente em formato semicircular, ou feita de tabuas, onde é
armazenada a massa de mandioca apds o processo de serva ou de prensagem, comum nas casas de farinha no
norte do pais.

24 . . Nd s . .

Prensa em formato de um saco que possui uma funcdo elastica muito comum nas casas de farinha dos
moradores do Baixo Amazonas. Ela se alarga ou se comprime, conforme a pressao exercida durante o processo
de prensagem e o volume de material utilizado. O instrumento é tecido a partir das fibras da jacitara (Desmoncus
ortacanthus), espécie de liana comum nas matas de varzea, nas florestas de terra firme e nos igapds da regido.
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Fonte: Arquioupsal “

O primeiro questionamento realizado foi sobre a importancia, as dificuldades

encontradas, as experiéncias realizadas e ponto de vista sobre o processo de ensino vivenciado

pelos entrevistados na CFRBVR. Tais questdes tiveram a seguinte resposta por parte do

senhor A.R (65 anos):

O senhor sabe que apesar de eu ter uma boa idade e de trabalhar na agricultura aqui
nessa regido ha um bom tempo, a escola se tornou muito importante pra mim criar
novas experiéncias de trabalho com a terra, pois antes, o senhor sabe, a gente tinha
outra ideia de trabalho com a terra e com a agricultura e hoje eu posso dizer que eu
tenho outra viso a esse respeito.

No meu caso, posso lhe dizer que foi a partir da escola que eu aprendi a usar muitos
recursos que estavam disponiveis aqui mesmo no quintal da minha propriedade para
melhorar a produgdo. Um exemplo é que, hoje, a partir de resto de materiais que a
gente trabalha aqui em casa, ou encontra por ai pelo mato, como resto de comida, de
capina, casca de mandioca, serragem, pau podre, e usando 0 processo da
compostagem, a gente produz um excelente adubo para usar nas nossas plantas 14 na
roca e assim nutrir melhor nossas plantas (A.R 65 anos, egresso da CFRBVR, do
curso de agroecologia, entrevista realizada em Janeiro de 2019).

O entrevistado se reporta ao conhecimento adquirido durante sua passagem na CFR,

justificando que, mesmo que ele tivesse largos anos de experiéncia no trabalho na agricultura,

a escola (CFR) lhe possibilitou novas técnicas de cultivo que favorecem o fortalecimento da

producdo alimentar em sua propriedade. 1sso se deu por meio do uso de recursos disponiveis

na sua localidade, que, quando utilizados de forma racional, por meio da compostagem, por

exemplo, acabam melhorando a capacidade de producéo de alimentos em suas propriedades.

Ao ser levado a falar sobre as dificuldades encontradas para a permanéncia na escola

(CFR), o entrevistado argumenta que:

Sim. No comego eu tive muito problema pra permanecer na escola, sim. Pois para
uma pessoa como eu, que sou chefe de familia, as coisas desse tipo é mais dificil
para permanecer na escola. Principalmente pela falta de recursos pra manter a
familia aqui fora, mas pela idade também, pois a idade pesa muito também nessas
horas.

Olha, a gente vai 4, na primeira semana e fica perdido também, porque as aulas l&
sdo diferentes também e a gente fica perdido por ter ficado muito tempo parado de
estudar e fica, eu digo assim, sem costume para estudar. A estratégia de ensino
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também € diferente, e muitas vezes a gente ndo consegue acompanhar as atividades,
muitas vezes ndo consegue fazer, porque a gente ndo tem ainda experiéncia.

Por isso, muitas vezes eu chegava em casa e pensava em desistir, mas depois eu
pensava que mesmo assim eu estava aprendendo muita coisa nova. E isso me
incentivava a prosseguir, e na proxima alternancia eu estava & na CFR.

E os monitores eles também ajudavam a mobilizar e incentivar a gente, e cada um
gue vinha, aparecia com uma maneira nova de trabalho e eles também falavam as
coisas que a gente conseguia entender.

E também ainda vieram as bolsas que ajudaram e facilitaram a nossa permanéncia na
escola, pois com essas bolsas ja tinha como a gente ajudar nossas familias durante as
nossas saidas la pra fora, pra CFR.(A.R 65 anos, egresso da CFRBVR, do curso de
agroecologia, entrevista realizada em Janeiro de 2019).

Sobre a referida pergunta, o entrevistado alega que por ser o principal responsavel e
ter obrigacdo pela manutencdo da familia, tornou-se mais dificil a sua permanéncia nas
alternancias no comeco das aulas, pela falta de recursos para manté-los durante o periodo em
que ficava ausente para participar das alternancias. Isso se dava, de acordo com ele, pela
idade, pelo cansaco e pela inexperiéncia com a metodologia de trabalho adotada pela escola,
que, somados ao tempo permanecido fora da escola, atrapalnaram no comeco, o0
acompanhamento e a realizacdo das atividades escolares, 0 que o levou por varias vezes a
pensar em desistir do curso. No entanto, ao final, sempre se motivava novamente ao saber
que, mesmo diante das dificuldades, ele estava aprendendo coisas novas e importantes para si
mesmo e para a sua familia. Ele declara ainda que a vontade de continuar surgia também pela
empatia e motivacdo dada pelos monitores para cativar os alunos, o que o motivava a
permanecer e pela bolsa-auxilio disponibilizada pela CFR, que facilitou na manutengéo da sua
familia durante as suas auséncias para participar das alternancias.

Ao ser verificado sobre o entendimento dos entrevistados sobre a colaboracdo da CFR
para o desenvolvimento familiar e comunitéario local e se os estes eram capazes de mostrar
como isso ocorre 0 ocorreu a partir da realidade vivenciada por eles, a egressa participante da

entrevista respondeu que:

Bom, da minha parte, eu vejo que ¢ através de situagBes simples como essas que a
CFR ajuda a fortalecer nossa familia e nossa producéo. Pois, olhe, por aqui n6s néo
imaginavamos, que com coisas simples assim como o da compostagem, de
consdrcios de plantas, da agrofloresta e um trabalho assim feito de forma mais
natural, sem o uso de venenos, como a gente via por aqui, se conseguiria melhorar a
producédo das nossas rogas.

E essa mudanca ela esta relacionado a escola, porque la nos foi passado coisas que
possibilitou essa melhor compreensdo da permacultura e da agroecologia, que séo
conhecimentos que nds colocamos em pratica hoje e garante que a gente produza
alimentos de melhor qualidade. E a partir da escola eu aprendi a valorizar
conhecimentos que ja estavam sendo esquecido por aqui, pela comunidade, assim
como ela ajudou numa melhor organizacdo e no planejamento das atividades da
nossa familia (A.A., 37 anos, egressa da CFRBVR, do curso técnico em
agroecologia, entrevista realizada em Janeiro de 2019).
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Ao ser perguntado de como os mesmos avaliavam a realidade da escola, o entrevistado

observou que:

Umas das coisas que eu penso sobre as dificuldades do funcionamento da escola,
acho que é mais a falta de apoio dos governantes, para ajudar a facilitar no
funcionamento e a permanéncia da CFR aqui na regido do Urubu. Hoje eu acho
triste olhar para escola e ver ela fechada, pois ela deveria estar ajudando a formar
mais pessoas na nossa regido, para ajudar no desenvolvimento das familias. Mas
infelizmente esses politicos que nds temos por aqui, eles ndo pensam desse jeito,
muito menos para fazer algo que valorize a populagdo, eles pensam mesmo é em
dificultar a vida dos pobres, ao invés de melhorar e facilitar o funcionamento da
escola. Mas também creio que também falta uma melhor organizacdo politica da
nossa parte, para fortalecer esse nosso movimento, melhorar e fortalecer nossas
aliancas politicas. Pois o senhor sabe que hoje eu vejo que nada acontece por aqui
que ndo seja resultado da vontade dos politicos. Mas para isso nés podemos
fortalecer nossos lacos com esses politicos, pois em Boa Vista do Ramos as coisas
sO vao se tiver esse apoio. E talvez assim se possa superar as dificuldades existentes
na escola (CFR), das nossas familias, da falta de recursos e investimentos existentes
em nossas comunidades (A.R 65 anos, egresso da CFRBVR, do curso de
agroecologia - entrevista realizada em Janeiro de 2019).

Foi percebido no decorrer do didlogo que o entrevistado lamenta a falta de apoio
governamental nos ultimos anos, direcionadas ao apoio, funcionamento e manutencdo da
escola estudada, uma vez que, segundo ele, se escola estivesse funcionando, estaria ajudando
na formacdo e desenvolvimento de outras familias de agricultores locais. Desse modo, 0
entrevistado entende que essas melhorias somente ocorrem com a iniciativa, participacao,
organizacdo e luta do movimento, para assim superar as dificuldades encontradas pelas
familias e a falta de recursos e investimentos disponiveis para as comunidades. 1sso porque,
caso contrario os politicos ndo se prontificam a ajudar, a ndo ser se for a partir de lagos.
Acerca desses lacos, o entrevistado explica que sem isso nenhuma iniciativa criada a partir
das comunidades se fortalece.

Diante do exposto, nota-se que a formagdo disponibilizada por essa proposta
educacional ndo se concentra somente na formacdo do sujeito alternante e alienado dos
demais individuos e instituicGes responsaveis pela orientacdo e conscientizacdo do aluno,
como agente em formagdo. Mas sim por meio de uma pratica de ensino que ocorre por meio
de uma formacéo que vai além, uma vez que a mesma busca conscientizar, solidarizar, formar
e envolver todos o0s sujeitos que participam desse processo, para a tomada de uma postura
participativa, solidaria e austera. Tendo em vista que tal postura ocorre por meio de uma
conscientizagao universal que envolve as relacfes sociais, econdmicas, culturais e ambientais

presentes na realidade e cotidiano dos sujeitos em formacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizado o trabalho, pudemos perceber as diferentes condi¢cbes em que ainda vivem
esses grupos e as lutas travadas pelos mesmos com a finalidade de dar forma e manter seus
empreendimentos. Pois ainda hoje, mesmo diante dos avangos ocorridos na direcdo da
construcdo de politicas publicas que lhes garanta oportunidades e melhores condi¢des de vida,
resultantes do seu empenho social e politico desses grupos. Muitos deles ainda enfrentam
dificuldades financeiras, técnicas e politicas para estabelecer e manter projetos que visam dar
melhorias as suas condigdes de existéncias em suas territorialidades.

Tal como o movimento aqui estudado que buscou no projeto de uma escola em
alterndncia uma nova perspectiva para superar um legado de descontextualidade existente
entre a escola rural e o local onde a mesma esta situada. A fim de superar processo historico,
que sempre negou uma boa condicdo de vida e existéncia para parcela significativa da
populacdo brasileira. Principalmente junto aquela residente no campo, que somente nas
Gltimas décadas vem garantido acesso a direitos e politicas publicas, dentre elas o direito a
uma educacao mais inclusiva e contextualizada a sua condicéo sociocultural e ambiental. Mas
que nos ultimos vem sofrendo com o desmanche causado pelos governos autoritarios que
retomaram o poder no pais e vem aplicando medidas que desmontam e desmobilizam a luta
desses grupos.

Tendo em vista que na maioria dos casos a educacgdo aplicada a esses espacos, resulta
de um modelo educacional estanque, que criada pela estrutura dominante em curso néo
consegue dialogar com as comunidades locais e suas formas e logicas de produgéo de saber e
reproducéo sociocultural. E sendo assim também ndo consegue dar respostas as necessidades,
as problematicas, aos desafios e oportunidades existentes nesses espagos.

Na busca dessa compreensdo € importante salientar que o estudo aqui proposto,
ocorreu a partir da analise e compreensdo dada por diferentes autores que estudam e
estudaram o processo histdrico de exclusdo étnica e cultural vivenciada por essas populacgdes.
E que entendem que as patentes problematicas sociais, culturais, econémicas e ambientais
existentes no pais e na Amazonia, foram originadas a partir do periodo de sua formacao, e
consolidadas nas demais etapas de integracdo do pais e da regido. Quando segundo 0s
mesmos, se delimitou a diferenciacdo de classes e regides, entre privilegiadas e ndo
privilegiadas, no sentido das garantias, direitos e investimentos por parte do Estado, em face
de um projeto de subordinacdo, escravizacdo e serviddo de africanos e nativos e de

desenvolvimento regional.
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Ainda nesse sentido, tais autores afirmam que o longo periodo escravagista, decorrente
do processo patriarcal colonial, modelo cultural - civilizatério, politico e econdmico, imposto
pelo colonizador. Criou barreiras para o progresso dos povos nativos americanos e cativos
africanos e seus descendentes. Isso porque, mesmo diante do processo de “libertagdo”, ndo
Ihes foi permitido direitos politicos, assim como ao acesso de politicas publicas que lhes
garantisse uma melhor condicédo vida e oportunidades.

Este sendo um entendimento criado a partir da visdo da existéncia de realidades
sociais distintas, a medida que, dentro do territério brasileiro existe singularidades
amalgamadas pela condicdo social, pela origem étnico-racial e pelas condigdes, politicas,
econbmicas e ambientais em que vivem a populacdo presentes tanto nos centros urbanos,
como nos campos e florestas.

Como exemplo a realidade rural e agraria brasileira, que apresenta de um lado, a
logica da agricultura camponesa familiar, substancialmente voltada para subsisténcia, com
poucos investimentos tecnologicos, baixo uso de insumos externos e financeiros, mas que
mantem uma producdo biodiversa com base na agroecologia e que ajuda a alimentar parcela
da populacdo nacional. E do outro, o pais do agronegocio, que usa de tecnologias avangadas e
de insumos externos e que tem a producdo pautada pelos investimentos externos e voltada a
exportacao.

Estas que sdo condicBes que possibilitam nesse espaco as diferencgas e contradicdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais latentes. Frutos de uma realidade social e histérica
que perdura desde o periodo de formacdo do pais. Mas que na atualidade precisam ser
modificadas, diante das novas demandas impostas pelo mercado econémico, técnico,
tecnologico, social e ambiental do novo Milénio. Principalmente no que tange um processo
educacional contextualizado a condi¢do em que vive parte da populacdo, sobretudo as dos
campos e florestas, assim como para autonomia destes grupos.

E que somente foi alcangado por meio de um processo educacional criado a partir da
realidade e voltado para satisfazer as necessidades desses sujeitos. E que somente foi
desenvolvido a partir de organizacdo e lutas de tais grupos. Sobretudo, apos a reabertura
politica do pais, pés-movimento de 64.

Quando esses coletivos passaram a se mobilizar debater e buscar politicas capazes de
mitigar as problematicas sociais, politicas, econdmicas e ambientais que interferem numa
efetiva qualidade de vida em seus territorios. Sendo que uma das pautas dessas mobilizacdes
era o desenvolvimento de um projeto de educacdo que, partindo da realidade desses atores,

possibilitasse melhorias em suas estruturas sociais e culturais.
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Dessa perspectiva surgem diferentes projetos coletivos que objetivam superar o triste
legado sociocultural provocado pelo desenvolvimento do capitalismo em diferentes regides do
planeta. Inclusive projetos educacionais como os promovidos pela pedagogia da alternancia,
que buscam por meio do curriculo escolar contextual, criar novas complementaridades ao
conhecimento construido pelos moradores locais, conectando-os por meio da experiéncia
educacional para, assim, valorizar o conhecimento criado por esse coletivo historica e
localmente.

Como o caso do movimento aqui estudado, que, a partir da metade da década de 1990,
buscou caminhos para superar um modelo educacional tecnicista, tipico das escolas
tradicionais positivistas. Estas que constroem seus curriculos tendo como base 0s interesses
do mercado e do modelo industrial, que em muitos casos, diverge da realidade sociocultural
do aluno e da sua comunidade. Desse modo, contrapondo a esse modelo, tal coletivo buscou
promover uma proposta educacional que congrega 0 homem — sua cultura — e 0 ambiente, ao
processo de ensino, a fim de proporcionar & populacdo ribeirinha uma proposta educacional
voltada a possibilitar o desenvolvimento destes a partir da realidade, uma vez que esta escola
educa seus participantes a partir da condicdo econdmica e cultural local.

Sendo assim, a proposta de ensino desenvolvida por esse grupo visa superar caréncias
de politicas voltadas para satisfazer as condicGes, as possibilidades, necessidades e
problematicas, presentes na realidade em que estes coletivos estdo inseridos, o que se
diferencia de muitos dos projetos politicos experimentados na regido, que sempre foram
realizados a partir do pensamento exdgeno a sociedade e a realidade local e regional. E que
foram definidas por Reis (1972) como politicas realizadas a partir de um projeto colonialista e
alienador do homem e da mulher amazonicos.

Estas que de acordo com esse autor, sempre foram dotadas de praticas que
desvalorizaram a cultura, 0 modo de vida e o conhecimento adquirido por estes na larga
escala de inter-relagdo vivenciadas entre eles e a natureza, seja os relacionados as suas
manifestacdes simbidticas, mistico-naturais, simbdlicas. E para qual o reajuste, passa pela
construcdo de uma nova praxis social e educacional, pela qual esses atores possam ser
compreendidos e valorizados a partir de um projeto que seja capaz de transforma-los em
sujeitos capazes de conceber as mudangas necessarias para a constru¢cdo de uma nova
realidade nos seus espacos de reproducéo social e cultural.

A partir de um espectro que na Amazonia, segundo Tocantins (1969), ocorrera a partir
de uma revolucao cultural que armara o homem e a mulher amazénica com instrumentos para

vencer o siléncio que envolve a regido na area de desenvolvimento intelectual e politico, que,
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segundo o autor, s&o muito modestos. E que somente desse modo, a regido podera deixar de
ser apenas area de referéncia geografica e exotica e fonte de matérias primas no velho sentido
colonialista e podera elevar-se a uma categoria cultural e econdmica nao apenas para 0 pais,
mas também para o mundo.

Dentre as quais a educacgdo, que, ao ser aplicado, ndo sé no meio rural, mas também
nas escolas da periferia das grandes cidades, ainda é reprodutora de uma realidade que se
mostra indiferente ao espaco, a cultura e as condi¢Ges socioecondmicas dessas comunidades.
E que hoje, diante do processo de desenvolvimento pelo qual foi tomada a regido e de acordo
com o pensamento de muitos autores, dentre estes Edgar Morin, Boaventura Souza dos
Santos, Paulo Freire, Mclarem e Santomé, requer é uma ruptura com os padrfes impostos
pelas politicas educacionais adotadas.

Assim, verificou-se também, por meio destes apontamentos, que a condicdo atual nao
difere das abordadas por outros autores preteritamente, de modo que se evidencia que, por
mais que tenhamos superados muitas das problematicas apresentadas nesses espagos, dentre
estas 0 processo de educacdo, estas ndo foram superadas em sua plenitude. O que é possivel
notar tendo em vista que para parte da populacdo moradora das periferias das cidades e das
regides e territorios mais distantes e menos desenvolvidos do pais, o Estado pouco efetivou
politicas voltadas para superar o legado deixado pelas crises originadas pelo modelo colonial
patriarcal e ampliadas pelo mercantilismo global via ampliacdo do capitalismo nas ultimas
décadas.

Sendo essa uma condicao que ainda hoje se apresenta junto a realidade de grande parte
da populacéo brasileira, sobretudo junto aquela estabelecida no espaco rural. Pois nesta esta
presente pari passu, dificuldades para formar mdo de obra qualificada, técnica e
culturalmente. A partir de uma situacdo que resulta da inoperancia do Estado para a
consolidacdo de politicas concretas e eficientes, para a educagédo das populacgdes residente no
campo, a fim de lhes assegurar a permanéncia nesse espaco. O que o torna um espago de
resisténcia.

Pois mesmo diante das adversidades apresentadas nesses territorios, esses grupos,
buscam promover agdes que visam fortalecer seus espacos de luta e de vida e fazer desses um
I6cus de sua reproducdo cultural e humana, resistindo as dificuldades possibilitadas por um
sistema que cada vez mais vem se mostrando competitivo e excludente e expulsa essa
populacdo para uma condi¢do cada vez mais cadtica.

Diante dessa panoramica tedrica ancorada na pratica de muitos grupos sociais

construida pelos atores aqui apresentados que tratam das tematicas em questao se compreende
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que praticas educacionais, como o0 promovido pela pedagogia da alternancia, buscam
ressignificar tradicbes, costumes e saberes que aos poucos vao sendo esquecidos ou
substituidos por novos, a medida que ocorre 0 avangco de novas tecnologias e de formas
exogenas de cultura, que invadem, modelam e transformam o conhecimento local, a partir de
novas centralidades, muitas das quais antinbmicas a cultura, aos costumes, as crencgas, as
tradicGes e aos habitos locais, de modo que é preciso construir projetos que busquem a
resisténcia e autonomia desse grupo frente a essas mudancas.

E desse modo esses coletivos se colocam no centro da tomada de decisbes que
viabilizam a construgcdo de um projeto de desenvolvimento social que Ihes garanta dentro das
suas proprias localidades um futuro com mais qualidade de vida e dignidade. Diante das
novas demandas presentes nesses espacos, resultantes das mudancas ocorridas no campo da
economia, no mundo do trabalho, no &mbito ambiental e ecossistémico e no universo
educacional. E desse jeito tornam esses espacos um campo de experimentacdo de estratégias e
lutas que Ihes garanta existéncia, resisténcia, e promocao social.

Sendo assim, projetos educacionais como o da pedagogia da alternancia, como visto a
partir do pensamento santiano, tornam-se vias sociologicas ecologizantes possiveis para a
implementagdo de medidas que visam garantir a sobrevivéncia da cultura, dos modos de vida
e da soberania desses grupos, diante do avanco das estruturas monoculturais que levam a
perda da cultura local, da diversidade étnica e bioldgica e da producdo do saber. Estruturas
estas provocadas por um sistema e uma ciéncia exdtica e antidemocratica.

Diante disso, é possivel afirmar que hoje sdo diversas as experiéncias que possuem
esse modelo de organizacgéo e governanca, organizadas a partir de grupos locais, com base na
solidariedade e na participacdo coletiva, muitas das quais surgidas a partir da inoperancia dos
governos e do Estado em ndo oportunizar a todos as mesmas condi¢cdes de vida e dignidade
para a sua existéncia.

Desse modo, projetos como o da pedagogia da alternancia das Casas Familiares Rurais
e suas experiéncias e praticas de educacdo e ensino tém muito a oferecer para a construgdo
dessa nova realidade. Mesmo diante das dificuldades encontradas para a sua funcionalidade;
principalmente, nos Gltimos anos, quando projetos de interesse dessas populacdes voltaram a
ser inviabilizados pelas classes dominantes neocolonialistas que chegaram ao poder, junto
com seus projetos politicos que negam a vida, ao progresso, a cultura brasileira e a ciéncia e

colocam em risco a democracia e o futuro do pais.
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ANEXOS
Anexo 01: Guia de entrevista semiestruturada que ajudou a direcionar o dialogo com as

pessoas e familias entrevistadas durante a realizacdo do trabalho

1- O que o levou a participar da CFR?

2- Quais as dificuldades encontradas por vocés durante a permanéncia na escola?

3- Como vocés compreendem o trabalho da escola no apoio ao desenvolvimento familiar
e comunitario?

4- Como vocés avaliam o trabalho da escola durante o periodo de formacdo. VVocés
acham que os temas e conteldos abordados ajudam no desenvolvimento familiar e
comunitario? Como perceberam isso a partir da realidade de vocés?

5- Na opinido de vocés, o que pode ajudar a fortalecer o trabalho da instituicdo?

6- Quais foram e como vocés perceberam as mudancas resultantes do processo de

formag&o encontradas na familia e na comunidade?
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APENDICES - Imagens da localidade estudada

SO

Fonte: arquivo pessoal

Figura 25— Quintal agroflorestal de egresso da CFR — Comunidade Boa Uni&o -
BVR - Janeiro de\2019
hath

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 26 — Criagdo de abelha indigena sem ferréo na casa de egresso da
CFRBVR - BVR — Janeiro de 2019

Ll

Fonte: arquivo pessoal

Figura 28— Reproducdo de queldnios realizados por egresso da CFRBVR —
Comunidade Santo Antonio — BVR- Janeiro de 2019.

Fonte: arquivo pessoal



