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RESUMO

O presente trabalho é fruto da busca de fundamentos para elaboracdo de estratégias de
ensino em Ciéncias Ambientais, essa procura passa pela reflexdo sobre os problemas
ambientais e nas primeiras sondagens para a selecdo do grupo amostral, constatou-se
resisténcia por parte dos convidados, despertando o interesse pela percepcdo ambiental
docente diante de seu ambiente laboral. Nesse contexto, surgem as seguintes inquietacoes:
Considerando que a percep¢do ambiental docente, causa efeitos e impactos que se refletem
em sua acado com os discentes, de que forma este estudo poderia colaborar para a inser¢cao
de novas ferramentas contribuindo para o exercicio da funcdo docente enquanto agente
atuante na formacdo humana? O termo “percepg¢ao ambiental” no ambito desta pesquisa vai
ao encontro do conceito introduzido por Marin, a ressignificacdo visa conhecer além da forma
com gue o ser humano se mistura com o mundo, compreendendo também como ele vivencia
suas concretudes, se relaciona com o0s problemas e coletivamente tenta construir um
pensamento capaz de exprimir seus modos de viver. Este estudo se apoia na estratégia
qualitativa de pesquisa e foi executada por meio de uma pesquisa-a¢do, seu objetivo geral
visa a investigacdo da percepcdo ambiental docente frente a praxis pedagogica
interdisciplinar a partir de uma postura reflexiva baseada no Ciclo de Indagacdo como
proposta metodolégica para o Ensino de Ciéncias Ambientais no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus de Sdo Gabriel da Cachoeira. Foram
identificados pontos que dificultam as préaticas pedagogicas na instituicdo e o interesse por
praxis de ensino em alternancia as a¢bes de cunho tecnicista vislumbrando um olhar mais
pedagdgico. Os participantes da pesquisa contribuiram diretamente na construgdo do produto
educacional que consiste num guia onde se apresentam propostas para praxis pedagoégicas,
este estudo fornece subsidios para o desenvolvimento de novas versfes e aprimoramento da
ferramenta didatico-pedagogica apresentada.

Palavras — chave: percep¢do ambiental, ciclo de indagacéo, posturas reflexivas para o
ensino.



ABSTRACT

The present work is the result of the search for fundamentals for the elaboration of teaching
strategies in Environmental Sciences, this search goes through the reflection on environmental
problems and in the first surveys for the selection of the sample group, there was resistance
on the part of the guests, awakening the interest in the environmental perception of teachers in
their work environment. In this context, the following concerns arise: Considering that the
environmental perception of teachers causes effects and impacts that are reflected in their
action with students, how this study could contribute to the insertion of new tools contributing
to the exercise of the teaching function as acting agent in human formation? The term
"environmental perception” in the scope of this research is in line with the concept introduced
by Marin, the resignification aims to know beyond the way in which human beings mix with the
world, also understanding how they experience their concreteness, relate to problems, and
collectively try to build a thought capable of expressing their ways of living. This study is based
on the qualitative research strategy and was carried out through an action research, its
general objective is to investigate the environmental perception of teachers in front of the
interdisciplinary pedagogical praxis from a reflective stance based on the Inquiry Cycle as a
methodological proposal for the Teaching of Environmental Sciences at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Amazonas, Sado Gabriel da Cachoeira Campus. Points
were identified that hinder the pedagogical practices in the institution and the interest in
teaching praxis in alternation to actions of a technicist nature, envisioning a more pedagogical
look. Research participants contributed directly to the construction of the educational product
that consists of a guide where proposals for pedagogical praxis are presented. This study
provides subsidies for the development of new versions and improvement of the didactic-
pedagogical tool presented.

Key words: environmental perception, inquiry cycle, reflective postures for teaching.
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho se originou na busca de fundamentos para elaboracao
de estratégias de ensino em Ciéncias Ambientais.

Embora ndo seja adverso afirmar que as aulas desenvolvidas na sala de
aula sdo mais proveitosas e significativas quando o estudante tem a oportunidade de
fixar na prética a teoria aprendida, reflexdo j& discutida por Freire (1996),
Vasconcellos (2010), Perrenoud (2002), cabe destacar que o desenvolvimento de
uma praxis pedagogica vai além do aprendizado de conceitos, estruturas e uso de
equipamentos, exige que os alunos, professores e comunidades se relacionem de
forma ativa e consciente.

Nesse contexto surge as seguintes inquietacdes: como as Ciéncias
Ambientais podera contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, diante da
necessidade em se utilizar préxis pedagogicas em locais com poucos recursos para
o ensino? Considerando que a percepcdo ambiental docente causa efeitos e
impactos que se refletem em sua acdo com os discentes, de que forma o estudo das
Ciéncias ambientais poderd colaborar para a inser¢cdo de novas ferramentas
contribuindo com o exercicio da funcédo docente enquanto agente fundamental para
a formacdo humana autbnoma em sua constru¢do do conhecimento?

Para a resolucdo de problemas ambientais, os docentes e pesquisadores
sdo cobrados a sairem da zona de conforto de suas areas especificas de atuacéo
para que compreendam cada situacdo a partir da ética de outras disciplinas, desta
forma cada disciplina potencializara naturalmente o processo de construcdo das
solugcbes dos problemas de forma mais assertiva (PHILIPPI; SOBRAL,;
FERNANDES; ALBERTO, 2013, p. 527).

Destacamos que a abordagem referente ao termo “percepgao ambiental” no
ambito desta pesquisa, considera o conceito introduzido por Marin (2018, p. 216),
para a autora essa terminacao vai além da “forma com que o ser humano se mistura
com o mundo, compreendendo também como ele vivencia suas concretudes, se
relaciona com os problemas e, coletivamente, tenta construir uma discursividade
auténtica que dé conta de exprimir seus modos de viver”.

Deste modo, objetivo geral que norteou o inicio da presente pesquisa foi a

investigacdo da percepcdo ambiental docente frente a praxis pedagogica
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interdisciplinar a partir de uma postura reflexiva baseada no Ciclo de Indagacao
como proposta metodoldgica para Ensino de Ciéncias Ambientais no Ensino Basico
Técnico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, no estado do
Amazonas — Brasil. A partir dele, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

) Identificar a percepcdo ambiental dos docentes atuantes no Ensino
Bésico Técnico sobre suas praxis pedagdgicas interdisciplinares no sistema

ambiental que os envolve;

Il) Desenvolver praticas de ensino como ferramentas de apoio para o

processo de ensino-aprendizagem nas Ciéncias Ambientais;

[Il) Elaborar um manual de praticas de ensino demonstrando as
possibilidades de aplicacdo do Ciclo de Indagac¢do como ferramenta metodolégica

para a construcao do conhecimento durante o processo de ensino-aprendizagem.

A organizacdo do texto se inicia com o Capitulo I, onde havera uma breve
contextualizacdo sobre o periodo de execucdo da pesquisa, nele seréo
apresentados fatos que influenciaram diretamente o planejamento das atividades ao

tempo que também oportunizou vivéncia de uma nova forma de se fazer pesquisa.

No Capitulo Il, serdo abordardos os pressupostos teéricos que fundamentam
este trabalho, no Capitulo I, serdo informados os procedimentos e estratégias
metodoldgicas utilizadas para a sua execucdo, o Capitulo Ill é dedicado para a
apresentacao e discussao sobre os resultados obtidos na pequisa, em seguida, o
produto educacional resultante de todo esse processo sera apresentado e por fim,

as consideracoes finais deste estudo.

Este trabalho permitiu identificar pontos que dificultam as praticas
pedagogicas na instituicdo de ensino técnico de nivel médio, onde a pesquisa foi
desenvolvida. Os sujeitos que participaram da pesquisa contribuiram diretamente
para constru¢cdo do produto educacional, 0 mesmo poderéa ser aplicado a diferentes
campos do conhecimento. Acreditamos que este estudo fornece subsidios para o
desenvolvimento de novas versdes e aprimoramento da ferramenta didatico-

pedagogica apresentada.
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1.1 Pesquisaem tempos de pandemia

Considerando que o conhecimento é atemporal e para melhor compreensao
do leitor, é imprescindivel informar o contexto desta pesquisa que foi desenvolvida
no periodo de pandemia do SARS-CoV-2 chamado também de COVID-19, o surto
epidemioldgico iniciou na China em 2019 (GRUBER, 2020).

As evidéncias apontaram que o0 virus causador da COVID-19, pode se
espalhar por meio do contato direto e indireto através de superficies ou objetos
contaminados ou proximos (na faixa de um metro) de pessoas infectadas por meio
de secrecOes expelidas na tosse, espirro ou na fala. Outro perigo causado pela
COVID-19 foram os quadros assintomaticos e infec¢des respiratérias graves, 0 novo
cenario mundial causado por este virus impds a pratica de diversos protocolos a
serem adotados para a garantia da bioseguran¢a humana.

De acordo com a Organizacdo Pan-Americana da Saude (2021), a doenca
chegou ao Brasil em janeiro de 2020. O Ministério da Saude declara a Emergéncia
em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infeccéo
Humana pelo novo Coronavirus por meio da Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de
2020 (BRASIL, 2020). Embora a vacina para o tratamento da COVID-19 ja tenha
sido descoberta, a campanha de vacinagdo no Brasil ainda no ano de 2021 vem
ocorrendo gradualmente, atendendo incialmente grupos prioritarios. Os cuidados e
atencdo aos protocolos de prevencao ainda sdo necessarios devido ao constante
perigo de infecgéo pelo virus.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2021) tem anunciado o surgimento
de novas variantes do virus, as quais apresentam ac¢do muito mais veloz na
propagacao entre as pessoas em relacdo a primeira cepa identificada.

Segundo o Ministério da Saude, somente no Brasil até a data de 4 de julho
de 2021 foram registrados 18.769.808 casos de contagio pelo virus, dos quais
524.417 pessoas chegaram ao Obito. Destacamos que o estado do Amazonas esta
entre os estados Brasileiros mais afetados pelo COVID-19, na mesma consulta
realizada observamos 404.045 de casos de contagio pelo virus no estado, enquanto
0s registros de 6bitos pela doenca somam 13.342 casos.

O cenario acima exposto impactou em termos globais todos os ramos de

atividades. Nesse contexto as instituicbes de ensino tiveram que redesenhar suas
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praxis, reformulando e adaptando-as no intuito de amenizar os prejuizos causados
aos estudantes. Em relacdo as perspectivas para a execucao deste estudo, nos foi
apresentado um novo modo de pesquisar como estratégia de enfrentamento da crise
instalada.

O agravo dos sintomas causados pelo COVID-19 intensificou a préatica de
novos costumes e de termos que passaram a ser usuais, as instituicdes de ensino
tanto publica quanto privadas passaram a incorpar os protocolos de biosseguranca

em sua rotina.

A insercdo de novas formas de ensino ou métodos antes pouco utilizados se
tornaram obrigatorios e necessarios. Como exemplo, as instituicdbes superiores,
Comités de Etica e Pesquisa e demais Reguladores de Pesquisa indicaram a
adocdo de medidas para a prevencdo e protecado contra o virus, recomendaram o
funcionamento das atividades de forma remota enquanto o periodo de combate ao
COVID-19 persistir. (UFAM, 2020)

Dessa forma, as pesquisas que predizem a realizacdo de atividades
presenciais tiveram que aguardar um panorama seguro para as interacdées com seus
participantes. Logo, a execucdo do planejamento deste estudo passou por diversas
alteracOes e readequacdes de modo a garantir a seriedade e lisura das agbes

previstas.

Esta pesquisa contemplava encontros presenciais cujo objetivo era a
realizacdo de atividades a serem desenvolvidas diretamente com os discentes do

Instituto Federal do Amazonas, Campus de Sao Gabriel da Cachoeira.

Com o advento da pandemia do COVID-19, o Colegiado de Dirigentes,
Colegiados de Cursos e Pro-Reitoria de Ensino publicaram a Portaria n°® 1.218-
GR/IFAM, de 21 de setembro de 2020 o IFAM, o documento determinou a
permanéncia das Atividades Pedagogicas Nao Presenciais — APNP’s, suspendendo
as aulas dos Campi e passando a desenvolver atividades no formato remoto (IFAM,
2020).

Diante desta abordagem, novos obstaculos foram detectados, dentre os
guais se destaca que S&o Gabriel da Cachoeira ndo dispde de acesso a internet
com a qualidade suficiente, situacdo que ocorre tanto com as grandes e pequenas

prestadoras desse tipo de servico no municipio. Sem perspectiva para a realizacao
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de encontros presenciais, foi preciso buscar alternativas para realizar a pesquisa e

gue ao mesmo tempo n&o colocasse em risco a seguranca dos participantes.

Excluida a possibilidade de se manter reunifes com 0s sujeitos da pesquisa
por video conferéncia ou disponibilizar o acesso as plataformas digitais, as acdes
das oficinas planejadas foram interrompidas para a reformulacdo de novas
abordagens.

Contudo, ap6és diversas reflexdes e avaliagbes sobre o cenario vivenciado,
tomou-se a decisdo de direcionar a atencdo para outro grupo focal, o qual foi
constituido por docentes da rede de institutos federais ensino.

As acdes da pesquisa possibilitaram a participacdo ativa na transformacao
gue vem ocorrendo no mundo pandémico, ao tempo que vislumbramos que este

periodo logo faga parte apenas da histéria Contemporéanea.

1.2 Areado Estudo: Sdo Gabriel da Cachoeira — Amazonas

A éarea de etudo, corresponde ao municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira,
situado no extremo noroeste do Estado do Amazonas - Brasil, na faixa de fronteira

com Coldmbia e Venezuela (Figura: 1).

Figura 1: Localizagdo de Sao Gabriel a Cachoeira, AM — Brasil
:

Fonte: Imagem de satélite — (A) Globo terrestre — Améric Latina — Brasil; (B) Estado do Amazonas e
(C) Municipio de Sao Gabriel da Cachoeira — AM. Fonte: Google Earth Pré (2019).
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Esta regido possui uma populacao estimada segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) de 46.303 pessoas, 0 acesso a este municipio
ocorre por meio fluvial e aéreo, seu endereco hidrogréafico corresponde ao Rio Negro

que compde a regido hidrografica amazonica.

O Plano Diretor de Sado Gabriel da Cachoeira-SGC (Lei Municipal n° 209 de
21/11/2006), estabelece que a area do municipio € dividida em seis Regides
Administrativas, as quais se denominam: Hiniali, Baixo Rio Uaupés e Tiquié, Alto Rio
Negro e Xié, Médio e Alto Rio Negro Uaupés e Papuri, Marié e Cauaburis e Tawa
(que corresponde a sede do municipio), além disso, se destaca que parte da Terra
Indigena Yanomami se situa dentro SGC, o municipio possui quatro linguas

cooficiais, a saber: Nhengatu, Baniwa, Tukano e Yanomami.

A divisdo por regides administrativas considerou a diversidade étnica e a
disposicdo da bacia hidrogréfica da regido, corroborando com a observacéo de que
o Alto e Médio Rio Negro se trata de: “uma bacia hidrografica habitada e manejada
tradicionalmente por um conjunto de povos indigenas articulados entre si
apresentando enorme diversidade” (CABALZAR, 2006, p. 6). O autor sugere ainda
gue o melhor roteiro para a compreensao dessa unidade diversa seria seguir 0 curso

dos seus principais rios e sub-bacias.

Entre a Sede (Tawa) e as comunidades rurais e indigenas (demais regiées
administrativas) ha corredeiras e locais de dificil acesso, as embarca¢fes sdo o meio
de transporte mais utlizado nesta localidade, em alguns trechos de viagem é
necessario arrastar ou carregar a embarcacdo no meio do rio, entre as pedras
percorrendo grandes distancias (IFAM, 2018). Situacdes como estas dificultam a
logistica e 0 acesso a recursos encontrados facilmente em municipios com melhores

condi¢bes de acesso.

Outra caracteristica importante de Sdo Gabriel da Cachoeira se encontra
registrada no documento: Os indigenas no Censo Demografico 2010, sendo este o
mais recente informativo disponivel na pagina eletronica do IBGE, o referido
documento afirma que praticamente todos os residentes de SGC séo indigenas e
correspondem a 95,5% dos habitantes. Nesta localidade vivem 23 povos indigenas
falantes de 19 linguas, pertencentes a quatro familias linguisticas: Tukano Oriental,
Aruak, Maku e Lingua Geral (CALBAZAR, 2006, p.14).
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A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Sao Gabriel da Cachoeira (IFAM-CSGC), localizado na
Rodovia BR 307 - Km 03 s/n°, Bairro Cachoeirinha (Figura 2).

Figura 2: Localizacdo do IFAM - Sdo Gabriel da Cachoeira - Amazonas — Brasil

SAO GABRIEL DA AMAZONAS BRASIL
CACHOEIRA 8 ,

IFAM CAMPUS SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

Fonte: informacg&o adaptada de IBGE, 2010 e imagens do site Tipiti.net e Google (2019).

O Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI do IFAM-CSGC, expfe que a
finalidade de acdo do campus é viabilizar acbes para a valorizacdo do patrimdnio
cultural e ambiental da regido do Alto Rio Negro produzindo referéncias que auxiliem

a melhoria de vida dessa localidade.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do IFAM-CSGC (2011), além das
guestdes pedagogicas apresenta 0 historico da instituicdo, dos quais destacam-se
gue o campus iniciou suas atividades em 1988 por meio de um convénio entre a
Prefeitura Municipal e o Ministério da Educagao, na época foi denominada “Escola

Agrotécnica Marly Sarney”.

No ano de 1993, a instituicdo foi transformada em autarquia passando ao
titulo de Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira - EAFSGC. O
ingresso da primeira turma de alunos ocorreu em 1995, com a abertura do curso
Técnico em Agropecuaria (PPP IFAM-CSGC, 2011), o qual permanece em

funcionamento no periodo de construcéo deste estudo.
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Por meio dos fatos que marcaram a histéria dessa instituicdo se observa que
a politica educacional adotada em todo o seu periodo de atuacdo obedeceu aos
moldes educacionais estabelecidos pelo governo federal. Com a implantacdo da
reforma do ensino profissionalizante em 1999, a EAFSGC passou a ofertar a
Educacdo Profissional de nivel médio, seguindo os Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacéao Profissional.

Na ocasidajo, seus cursos correspondiam a &rea de producdo em
Agropecuaria com habilitacbes de Agricultura, Zootecnia e Recursos Pesqueiros,
permanecendo nesse formato até a criacdo da rede de Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia e seus campi (inciso IV, art. 5 da lei n°® 11.892 de
29.12.2008).

No estado do Amazonas, a rede se compds por meio da integracdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Amazonas e Escolas Agrotécnicas
Federais de Manaus e de Sao Gabriel da Cachoeira (PPP IFAM-CSGC, 2011).

Atualmente, o IFAM-CSGC oferta cursos na modalidade integrada ao ensino
médio: Técnico em Administracdo, Técnico em Agropecuaria e Técnico em
Informatica, na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA), Técnico
em Administracdo e na modalidade Subsequente ao Ensino Médio, Técnico em
Enfermagem, Técnico em informatica, Técnico em Secretaria Escolar e Técnico em
Administragdo, que totalizam 688 alunos matriculados. (Perfil discente 2019 -
Coordenacéo de Registros Académicos - CRA, 2019).

No tocante a gestdo pedagogica deste instituto, ele segue a organizacéo
hierarquica da Rede de Instituicdes Federais, quanto a gestdo administrativa, dentre
0S recursos materiais e tecnoldgicos, destacamos 0 acesso a internet, fator

importante que possibilitou a realizacdo desta pesquisa.

1.3 Sujeitos da Pesquisa Procedimentos de Incluséao e Excluséao

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal do
Amazonas (CEP/UFAM) sob o CAAE n° 30528020.8.0000.5020 e aprovacéo por

meio do Parecer Consubstanciado n° 4.009.207 (anexo A).
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A selecdo dos participantes da pesquisa ocorreu por meio do envio de
convites as cinco escolas que ofertam o ensino médio no municipio de Sao Gabriel
da Cachoeira, o mesmo convite também foi direcionado aos professores de outros
campi do IFAM.

Durante essa etapa a comunicacdo com as instituicdes foi prejudicada em
virtude de problemas no acesso a internet, fator indispensavel para a realizacéo da
atividade em formato remoto, inviabilizando a abordagem presencial considerando
que nesse periodo a maioria das intituicdes estava fechada. Desta forma a pesquisa
contou, finalmente, com uma amostra de 20 professores da rede de instituto federal

de ensino.

Os requisitos para a incluséo de participantes na pesquisa dizem respeito ao
aceite voluntario, ato no qual se consolidava por meio da ciéncia do Termo de
Assentimento (Apéndice A), documento que registra as condicdes e 0s possiveis
riscos incorridos na participacdo da pesquisa e ainda ser docente atuante no ensino
médio. Foram excluidos do estudo, os sujeitos que ndo assinaram o Termo de

Assentimento e 0s que ndo concluiram todas as etapas da pesquisa.

Este estudo resultou em um produto tecnoldgico educacional que consiste
em um guia contendo propostas de planejamentos para aulas utilizando o método
Ciclo de Indagacdo ou da Indagacao interdisciplinar, aplicado em disciplinas

distintas, sendo garantidos a publicidade e o acesso livre ao produto.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E FILOSOFICOS DA PESQUISA

Este capitulo se dedica para a abordagem dos fundamentos tedricos
filosoficos que apoiaram a compreesdao das evidéncias encontradas durante a
pesquisa. Essa trajetoria enfatiza a importancia das concepcdes sobre Ciéncias
Ambientais enquanto agente catalizador no caminho para a construgcdo do

conhecimento.
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2.1 Construcédo do pensamento por meio da Educacéo.

Maturana (2003, pag. 35, 50, 128 e 262), que chama a atencdo ao processo
de aprendizagem que ocorre durante a vida e da “acao efetiva do ser vivo em seu
meio ambiente” na promocdo ao saber ambiental e do conhecimento produzido
nesse processo.

Ao fazer mencédo a definicdo de autopoiese introduzida pelo autor acima
citado, referente ao produto resultante da circularidade da organizacdo das relacées
humanas (as relagbes que tem de existir) e de sua recursividade, caracteristica da
autonomia dos seres vivos, neste trabalho, se dirige ao estudo das relagOes
compartilhadas entre os professores e 0s alunos no processo de ensino e
aprendizagem considerando o pressuposto da reflexdo que gera a acdo, do que o
professor tem como expectativa no desempenho do estudante.

Morin (2002, 2007, 2010 e 2011), no que se refere a cognicdo da realidade,
da reintroducdo do papel do sujeito observador, conceituador e estrategista do
conhecimento, do Paradigma Dialético da Complexidade Sistémica, no que se
refere & complexidade da racionalizagdo humana, onde o autor elenca a
necessidade da reforma do pensamento e do dialogo de saberes.

Diante dos aspectos citados, qual seria a percepcdo dos agentes da
pesquisa sobre os fatos investigados? Que afinidades ou diferencas ocorrem sobre a
forma de aplicacdo do mesmo método de ensino? E possivel afirmar que a
complexidade e provavel desordem e diferencas de pensamentos podem sofrer a
juncao para se reorganizar.

No que diz respeito a visdo do estudante autbnomo, o educador Freire
(1996), destaca a reflexdo como necessidade para a praxis pedagdgica, suas
reflexdes embora introduzidas no passado continuam atuais e ao considerar o
transcurso pandémico no qual as pessoas foram obrigadas a desempenhar sua
autonomia tanto em racionalidade quanto na construcdo de acbes capazes de
promover o ensino de modo a possibilitar uma aprendizagem eficaz e dinamica.

Este trabalho se pauta ainda, na importancia da aprendizagem significativa
tratada por Freire (1996) e por Ausubel (2000), no que se refere a preocupacao ao
sentido do que é tratado nas aulas do ponto de vista do estudante, da efetividade de

seu significado e de sua reverberacdo como conhecimento adquirido.
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E finalmente, na proposta apresentada por Arango, Chaves e Feinsinger
(2014), sobre a realizacdo da pesquisa cientifica a partir da curiosidade e de uma
postura reflexiva por meio de um método de ensino difundido como Ensino de
Ecologia no Patio da Escola - EEPE e de seu Ciclo de Indagagdo que visa a
formacéo integral de conhecimentos e habilidades do estudante, que mesmo sem
exigir a utilizacdo de ferramentas complexas especificas de laboratorio e sugere
ainda a producéo do conhecimento cientifico de qualidade.

Os pressupostos filoséficos desta proposta se relacionam as correntes

apresentadas no quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Correntes filoséficas do educador nas Ciéncias Ambientais

Corrente Cientifica Praxista Sistémico
Concepcéao o
) ) i) Oficinas de acéo e o
de i) Objeto de estudo. . i) Sistema
) reflexdo.
Ambiente

i) Desenvolver o pensamento

i) Adquirir conhecimentos | i)Aprender em, para e | sistémico: analise e sintese

em Ciéncias Ambientais; pela acéo; sob uma visado global;
Objetivos | ii) Desenvolver habilidades| ii) Desenvolver i) Compreender as

relativas a experiencias competéncias de realidades ambientais em

cientificas. reflexdo. direcao de decisbes

apropriadas.

Fonte: Santana, O. A. et al. Ensino de Ciéncias Ambientais rumo a profissionalizagdo: uma analise
cientométrica (2017).

Este estudo visa as correntes Cientifica, Praxista e Sistémica e percorre
ainda pelos objetivos, saberes e estratégias de ensino elencados no quadro acima,
bem como casa com as Concepg¢bes de Ambiente, quanto a seu objeto de estudo e
acOes baseadas na reflexao.

Em termos de assimilacdo as Ciéncias Ambientais, € preciso que haja a
interacdo com outros conhecimentos como a Fisica, Matematica, Tecnologia da
Informacdo, Biologia, Geografia, entre outros, de modo que possibilite a
compreensao das relagdes e problemas ocorrentes no ambiente, bem como subsidie

a busca de solucbes para esses problemas os quais geralmente sdo comuns a
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muitas (se ndo a todas) as pessoas, o que lhe confere um modo de operar
interdisciplinarmente.

Neste contexto, € possivel afirmar a possibilidade do uso dos diversos
campos de conhecimento de forma integrada, observa-se assim sua
complementariedade, o dialogo de saberes em funcdo do mesmo objetivo, o todo,
ou a solucado de um problema que afeta a muitas pessoas, sendo estas, partes de
um sistema complexo. A teoria de Morin (1977, p. 105) frente a relacdo entre a
fragmentacao das partes de um sistema revela que “se estiver isolada sera ausente
nesse sistema e podera se desenvolver pelo e no todo”.

Como abordado por Becker (2001) ao tratar da construcao da educacéo, ele
classifica como mito a crenca da transferéncia do conhecimento, onde o professor
exige siléncio, decide o que sera feito e o aluno executa, quanto a valorizacdo do
educando, pouca ou nehuma importancia tem a sabedoria que ele traz consigo, o
nivel de abstracdo ou de formalizacdo, pode ser transferido ou transmitido para ele,
tudo que ele tem a fazer € se submeter a fala do professor.

Outra classificagdo atribuida a esta forma de ensino é chamada por Freire
(1996) de Pedagogia do Oprimido, além deles varios estudiosos como Ausubel
(2000), Alarcéo, (2003) e Demo (2008) entre outros, defendem o reconhecimento ao
gue o educando traz consigo em sua agao cognitiva.

Dessa forma, o educando passa a ter a oportunidade de atuar efetivamente
como personagem principal de sua formacéo na instituicdo de ensino, que por sua
vez agrega diversas estratégias efetuando a juncdo da teoria e pratica para o alcane

de resultados efetivos e eficazes, neste sentido Gramsci (1975), nos fala:

[...] uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
gue equilibre de maneira equanime o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades do trabalho
intelectual. Desse tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1975, p.
1531).

Tais pressupostos evidenciam a preocupagao sobre a valorizacdo do
processo de ensino e da aprendizagem significativa o que apoia a realizacdo deste

estudo, que se suscita das informacfes obtidas pelas interagcdes ocorrentes nas



25

praticas pedagodgicas desenvolvidas com os participantes da pesquisa, em busca de
um objetivo comum que visa o desenvolvimento de préaticas de ensino como
ferramentas para a construcao do saber partindo de uma postura reflexiva sobre os
diversos campos de conhecimento e sua interface por meio das Ciéncias
Ambientais.

Deste modo, as Ciéncias Ambientais serdo também instrumentos para o
estudo da percepcdo docente referente a sua percepcdo ambiental, seja ela
topofilica ou topofdbica, onde segundo Tuan (2012), o ambiente social, 0 ambiente
fisico e as experiéncias que cada individuo traz consigo, influencia sua percepc¢ao
sobre o local em que vive, bem como também sua visdo sobre qualquer situacéo, a
essa relagdo o autor denomina como sendo “o elo afetivo entre a pessoa e o lugar

ou ambiente”.

2.2 Ensino-aprendizagem em Ciéncias Ambientais

Miller e Spoolmam (2015, p. 6), indicam trés objetivos que explicam a
Ciéncia Ambiental: “entender como a vida na Terra sobreviveu e prosperou;
entender como interagimos com o ambiente e encontrar formas de Ihe dar com os
problemas ambientais e viver de forma mais sutentavel”.

Nesse contexto, observa-se que a interdisciplinaridade € uma necessidade
nas ciéncias ambientais, pois promove a interacéo entre diversos campos e areas de
conhecimento permitindo uma ampla compreensao, sob diferentes perspectivas, das
relacbes e problemas comuns aos seres do planeta (PHILIPPI; SOBRAL.;
FERNANDES.; ALBERTO, 2013). Uma destas relacdes diz respeito ao ensino-
aprendizagem que Kubo e Bontomé (2001) identificam como um complexo sistema
de interacbes comportamentais entre professores e alunos “Que védo além de
‘ensinar’ e de ‘aprender’ por constituir comportamentos complexos e dificeis de
perceber”.

Dentre a diversidade de discussdes que ainda sdo necessarios sobre o
ensino-prendizagem em Ciéncias ambientais, este capitulo visa destacar
consideracdes referentes & busca pela consciéncia ambiental e complexidade

sistémica da otica de um grupo de docentes frente seu ambiente laboral.
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2.3 A busca pela consciéncia ambiental e complexidade sistémica

Os conhecimentos resultantes do processo ensino-aprendizagem devem
possibilitar a vida social como um todo, proporcionando a relacéo parte e totalidade,
conhecimentos gerais e especificos, contemporaneidade e historicidade, decorrendo
na interdisciplinaridade como necessidade, provocando a organizacdo do curriculo
durante esse processo (MOURA, 2007).

Essa organizacdo curricular trilha um caminho que passa pelo ensino
bancario apresentado por Paulo Freire (2005) como “rigido”, relacionando a
ignorancia com a negacao da educacdo na busca pelo conhecimento e segue em
direcdo a compreensao da educacéo, das tecnologias e suas infinitas possibilidades.

Na concepgado “bancaria” apresentada pelo autor, 0 processo de
aprendizagem retrata o educando como ser isento de conhecimentos, atribuindo a
guem ensina a depdésitar as informacdes, onde o educador € o sujeito e o educando
apenas um objeto do processo de aprendizagem.

No tocante a aprendizagem, é fundamental considerar seus efeitos e
significados aos sujeitos participantes do processo. A compreen¢cdo de uma nova
informacdo devera estabelecer relacdo com os conhecimentos prévios que o sujeito
traz consigo (Ausubel, 2000).

Neste sentido, a aprendizagem pode ser fruto de varios “efeitos distintos”, se
constrdi e principalmente gera “uma manifestacdo de aprendizagem por recepcao”
sendo este um processo ativo que envolve a reflexdo dos que se dispbem a
aprender. Isso corre quando uma nova informacao se relaciona com algum aspecto
relevante na estrutura de conhecimento de cada pessoa (AUSUBEL, 2000, p. 6;
LABURU, 2016, p.45). Parte-se do saber, dos conhecimentos que os educandos ja
possuem sobre o contetdo (GASPARIN, 2013, p.22).

Ressignificando estes conceitos para o processo escolar, o aluno ja detém
uma estrutura complexa e estavel formada por conhecimentos com significados
nitidos para ele, ao acessar ou receber uma nova informacédo, esta por sua vez
entrara em contato com os conhecimentos do aluno. Nesse cenério, o aluno ao se

conectar a uma nova informacao ela somente serd inserida em sua estrutra de
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conhecimentos se fizer algum sentido para ele, em caso contrario a informacéo sera
abstraida dessa estrutura, em suma, esse processo lembra a frase popular “entrou

por um ouvido e saiu por outro”.

O filésofo e educador José Carlos Libaneo (2013, p.89) se refere a
aprendizagem como “assimilagdo ativa”, sendo este um dos conceitos fundamentais
na teoria da instrucdo e do ensino, para o autor nas situacdes didaticas ha fatores
internos e externos mutuamente relacionados onde o mediador, o professor propde
objetivo e conteldos mediante as caracteristicas dos alunos e da sua pratica de
vida.

No sentido em questdo, os alunos utilizardo os meios disponiveis em sua
capacidade cognoscitiva, tais como: percep¢do, motivacdo, compreensao, memdaria,

atencao, atitudes e conhecimentos ja disponiveis para a assimilacao ativa.

A percepcao na visdo de Campos (2013, p. 54) é a forma pela qual um
individuo interpreta os estimulos emanados do meio ambiente, utilizando sua
experiéncia, suas vivéncias anteriores e suas necessidades presentes, constituindo
o ato de perceber. Para o autor a habilidade perceptiva que pode levar a

conhecimentos especificos é a “consciéncia da sensag¢ao”.

Em relacdo a forma de pensar, Morin (2007) propbe uma missao que
consiste na reforma do pensamento e que para formar cidadaos capazes de enfrentar
os problemas de seu tempo, ndo se pode conhecer o todo sem ter ciéncia das partes
que o compde, evidenciando que o ser humano € parte de uma civilizagdo planetaria

dotada por protagonistas, conscientes e criticos.

Nesse contexto, a autonomia do ser educando exposta por Paulo Freire
(1996), onde enfatiza o respeito a capacidade incoercivel e a dignidade de cada um,
destaca que “é um imperativo ético e ndo um favor que se pode ou ndo conceder uns

aos outros”.

Levando estes olhares para as relagcdos que ocorrem na sala de aula se
observa que o educando possui conhecimentos prévios aos que sao tratados nas
aulas, sendo este 0 agente de sua propria consciéncia sobre o que lhe é real e estes
devem ser considerados por quem ocupa o papel de ensinar.

Considerando esse contexto, Morin, Ciurana, e Motta (2003) ressaltam que a

compreensao do sentido das informacdes requer essa conexao de saberes e de
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suas partes, o conhecimento do todo e o todo das partes, a esta relacdo o autor
denominou Principio Sistémico do ser humano e de sua complexidade.

Henrique Leff (2015), chama a atencdo para o fato de que cuidar da nossa
propria existéncia, € cuidar de nossa casa e 0 planeta, e que a degradacéo
ambiental impde desafios ao processo de desenvolvimento humano. O discurso
ambientalista de Leff questiona os principios morais, as regras de conduta e os
interesses promovidos pela racionalidade econbGmica, gerando a consciéncia

ambiental:

A fragmentacdo e a compartimentalizagdo do conhecimento
disciplinar, incapaz de explica-la e resolvé-la. Entretanto, a
retotalizacdo do saber proposto pela problematica ambiental € mais
do que a soma e a articulacdo dos paradigmas cientificos existentes,
implica a transformacdo de seus conhecimentos para internalizar o
saber ambiental emergente. A necessaria inter e
transdisciplinaridade do saber ambiental transcendem os alcances de
um paradigma globalizante ou a integragéo dos saberes dos diversos
por uma metalinguagem comum. (LEFF, 2002, p 148).

E o processo da construcdo da Consciéncia Ambiental também € complexo,
ndo ha uma receita para alcanca-lo, a aspiracdo multidimensional do pensamento
complexo comporta em seu interior o principio da incompletude da incerteza
apresentado por Morin, Ciurana, e Motta (2003) na obra Educar na era Planetaria
(2003).

Em Ciéncia com consciéncia Morin, (2005, p. 175), expde que a
complexidade surge como dificuldade, incerteza e ndo como uma clareza e resposta
de um sistema composto por incertezas, desordens, contradicdes e complicacdes e
gue tais componentes formam um problema geral do conhecimento cientifico.

Diante dessa conjuntura, o autor adverte que no trilhar de caminhos tao
diversos se promovem guestionamentos sobre a existéncia de complexidades e ndo
somente de uma complexidade.

Quanto ao conhecimento, observa-se nas reflexdes dos pensadores acima
gue além de sua significacdo para o ser, sua pertinéncia enfrentara a complexidade
gue se foram quando os diferentes elementos séo inseparaveis, compondo o todo,
constituindo o conhecimento que mobiliza o conhecedor e sua visdo de mundo.

Em complemento, o ser conhecedor muda com o mundo e a dinamica de

mudanca reflete em sua unidade autbnoma, Maturana e Varela (2001, p. 56; 2003,
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p.13) denominam esse processo de autopoiese, o ponto de partida dessas
transformacdes se da a partir do que o conhecedor ja sabe, ele € o conhecimento ao
mesmo tempo em que o produz, essas relacbes compreendem ao Principio da
Complexidade Sistémica e a autonomia para a formagédo de novas racionalidades
para a Consciéncia Ambiental.

Diante das consideracdes acima expostas, este estudo chama a atencao
para o desvelo sobre o estudo das percepcdes docentes frente a sua consciéncia
em relacdo ao seu ambiente. Quais suas perspectivas, criticas, angustias, atitudes e
interacdes, resultantes dos estimulos recebidos do sistema ambiental complexo que
os envolve?

O interesse pela compreencédo da complexidade de sensac¢des corresponde
a um dos focos de estudo da percepcao ambiental, diante desta afirmacao, destaca-

se as palavras de Marin (2018):

Os objetos dos estudos sobre percep¢do ambiental ndo devem se
restringir as formas como o0s atores sociais véem 0s problemas
ambientais. As respostas derivadas dessa questdo nos trazem
formulac¢des conceituais, muitas vezes nao derivadas das vivéncias,
das experiéncias perceptivas, mas de informag0des
descontextualizadas apresentadas pela midia. Nosso objeto é muito
mais as formas com que o ser humano se mistura com o mundo,
vivencia suas concretudes, se relaciona com o0s problemas e,
coletivamente, tenta construir uma discursividade auténtica que dé
conta de exprimir seus modos de viver. (MARIN, 2018, p. 216)

Contudo, este trabalho além de verificar a viabilidade do EEPE e seu Ciclo
de Indagacbes como estratégia interdisciplinar para uma aprendizagem significativa,
visou também compreeder a percepcdo ambiental dos docentes participantes da
pesquisa no que tange o0 seu ambiente laboral e realizagdo de atividades

colaborativas interdisciplinares.

2.4 Posturas reflexivas baseadas no Ciclo de Indagacgéo

No intuito de proporcionar a melhor compreensdao a respeito do

desenvolvimento do Ciclo de Indagacao e suas etapas, € fundamental tomar ciéncia
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dos pressupostos que versam sobre Posturas Reflexivas e sobre o Ensino de

Ecologia no Patio da Escola — EEPE, os quais sdo apresentados a seguir.

2.4.1 Posturas Reflexivas

Morin (2011, p.30) evidencia que a busca pela verdade traz consigo a
necessidade de desenvolver teorias aptas a se auto reformar. O autor ressalta que o
conhecimento € incerto, ele se constréi e se reconstréi, ‘permite a flexibilidade e a

integracéo observadora com a concepg¢do no contexto mental e cultural proprios”.

A conjuntura formada por esta concepcdo propria e pela pratica docente
implica em uma série de costumes e comportamentos que produzem efeitos sobre
as personagens da sala de aula, nesta relacdo um age influenciando o outro. Tal
situacdo suscita a preocupacao para o preparo docente, sobre este ponto Alarcao
(2003) nos fala:

Na mesma logica das capacidades e das atitudes que pretende
ajudar a desenvolver nos seus alunos, o professor tem, também ele,
de se considerar num constante processo de (auto)formagédo e
identificacdo profissional. Costumo dizer que tem de ser um
professor reflexivo numa comunidade reflexiva. (ALARCAO, 2003 p.
32)

A abrangéncia da comunidade reflexiva ultrapassa os limites fisicos das
instituicdes de ensino, atribuindo expectativas sobre o sujeito docente, conferindo a
ele responsabilidades que por vezes ultrapassam suas possibilidades. Os desafios
enfrentados por estes profissionais, exige que suas praxis estejam em constante

aprimoramento e atualizacao.

Sobre o desafio de ensinar, Perrenoud (2002, p. 18), identificou em seus
estudos que os métodos e posturas reflexivas partem da formacao inicial, compete
ao docente criar ambientes de andlises sobre a pratica, ambientes de partilha das
contribuicdes e de reflexdo sobre como aluno pensa, decide, comunica e reage em

uma sala de aula.
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Em se tratar no fazer refletindo, Paulo Freire (1996, p.38) e Donald Schon
(2000, p.36) mencionam a importancia do exercicio da acao-reflexdo, onde ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica, a ‘reflexdo-na-a¢ao”, pratica que surge como
alternativa para a formagéao do profissional reflexivo.

Nesse sentido, a reflexdo possibilita que o docente compreenda melhor o
processo de assimilacdo do estudante, o que permitira o planejamento das aulas
conforme as necessidades identificadas, aumentando as possibilidades para os
alunos construam conhecimentos proprios, dessa forma, a acdo de refletir propicia a
aprendizagem significativa.

Em um de seus experimentos Schén (2000), expde que o estudante e o
instrutor trazem uma capacidade para um tipo particular de dialogo sobre
determinado assunto onde ambas as opinides séo divergentes entre si. Seu didlogo
tem trés caracteristicas essenciais: acontece no contexto de uma tentativa do
desempenho do estudante; faz uso de acdes, de palavras, e depende da reflexado-na-
acdo reciproca para que o aluno alcance o éxito em sua compreensao sobre o tema
tratado.

No decorrer desse processo, 0s estudantes assumem o seu papel
aprendendo na pratica do fazer enquanto o professor assume o papel de
orientador/mediador, que age com base em sua reflexdo posibilitando que o aluno
desenvolva as fases de demonstracdo, aconselhamento, questionamento e
criticidade, dessa forma, ocorre a acdo e sem se notar ha a construcdo do
pensamento, e este incide em mais questionamentos, se tornando um ciclo com

fases constantes. Sobre esta acdo Gasparin nos fala:

E analisando esse processo sob a oOtica do Materialismo Histérico-
Dialético nas praticas docentes fica evidenciada a atuacao da pratica
educativa reflexiva capaz de promover a transformacédo social dos
discentes. Assim, constata-se com esse estudo, que a praxis
pedagdgica fundamentada na Pedagogia Historico-Critica
(PHC),como alternativa para superar as abordagens liberais é
exequivel e contribui para o aprimoramento dos docentes que se
engajam no fazer cotidiano da sala de aula com base nos trés
passos do método dialético de constru¢do do conhecimento, pratica-
teoria-pratica. (GASPARIN, 2013, p.15)

A prética reflexiva permite que o docente se questione sobre o que ira propor

aos seus alunos, tornando o ambiente mais adequado para se trabalhar determinado



32

assunto ajustando ao interesse deles, a reflexdo proporciona a esse profissional a
mudanca em seu comportamento, proporcionando o enriquecimento pessoal,
tornando as aulas mais agradaveis, significativas e interessantes tanto para si

quanto para os alunos.

Inegavelmente a proposta de educacdo que visa contribuir para a formacao
de estudantes independentes, autbnomos na constru¢do do conhecimento por meio
da acdo de refletir, confere ao profissional docente um papel importante para a

formacao humana.

Nessa perspectiva, as posturas reflexivas articuladas entre a teoria e a
pratica favorecem tanto o trabalho docente quanto a formacgéo discente, auxiliando-o
nas acoes vivenciadas em seu presente e futuro, dentro e fora das instituicdes de

ensino.

2.4.2 Ciclo de Indagacéo

O Ciclo de Indagacéo é precedido por um movimento criado por estudantes
de ecologia juntamente com o ecologo Peter Feinsinger, o qual foi denominado
Ensino de Ecologia no Patio da Escola — EEPE e inciado em 1985 nos Estados
Unidos, onde mais tarde seria difundido pelos paises da América Latina. (ARANGO,
CHAVES E FEINSINGER, 2014).

O EEPE se tornou uma ferramenta didatico-pedagogica onde o estudante ou
pesquisador utiliza o seu entorno fisico ou as paisagens locais para o
desenvolvimento da pesquisa obtendo os resultados em primeira mao, porém, a

énfase dada ao método foi centrada no estudo de temas relacionados a Ecologia.

A pratica do EEPE decocorre do “fazer refletindo”, processo desenvolvido
por meio da estratégia de acdo denominada Ciclo de indagacéo, este por sua vez,
parte da curiosidade do pesquisador sobre determinado tema ou situacdo, se

constitui de indagacdes para a obtencéo das respostas em primeira méao.
Nele os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem constroem perguntas
e buscam as respostas por meio da reflexdo, quando os resultados sdo obtidos,

surgem novos questionamentos, reiniciando as etapas percorridas como um ciclo, tal
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compreensao corrobora-se com o pensamento do professor Saviani (2005), que

ressalta que ao se aprender algo, o novo conhecimento ndo vem so:

Pela primeira, concluimos que sé se aprende aquilo que da prazer; e
que as atitudes sé sdo aprendidas pela experiéncia vivida. Pela
segunda, observamos que sO se aprende aquilo que se quer
aprender; e que nunca se aprende uma so coisa: ao lado daquilo que
se quer deliberadamente aprender, muitas outras coisas Ssao
aprendidas. (SAVIANI, D. p 11)

Assim como os criadores do método, estudiosos como Santos (2019),
defendem que o Ciclo de Indagacéo apresenta potencial suficiente para fundamentar

a pesquisa cientifica em toda a sua escala.

Observa-se que o Ciclo de Indagacdo recebe outras denominacoes,
Coelho-Souza (et al, 2015, p. 1051) por exemplo, reconhece o Ciclo de Indagacéo
proposto por Arango, Chaves e Feisinger, porém em sua pesquisa classifica como
‘Indagagédo Comunitaria”, partiram da premissa de que para conservar, deverao
conhecer o ecossitema local (0 entorno), compreender 0s processos ecoldgicos e

suas interacdes e sempre efetuar os questionamentos sobre o que € visto.

Santos (2019, p. 14) por sua vez, em seu estudo renomeia Ensino de
Ecologia no Patio da Escola - EEPE e o Ciclo de Indagagdo como “Indagacao
Interdisciplinar no Pétio da Escola, a pesquisadora ressalta que a proposta do EEPE
apresenta forte abordagem interdisciplinar - IIPE, e pelo fato das perguntas iniciarem
por outras areas além da ecologia esta denominagao lhe “pareceu” mais abrangente

e adequada aos objetivos dos idealizadores e adeptos do método.

O processo de elaboracdo das perguntas compreende a trés etapas:
Pergunta, acdo e reflexdo. A pergunta se inicia com uma observacdo + Marco
Conceitual + Curiosidade. Uma pergunta é formulada diretamente a partir das
observacbes do entorno e dos conhecimentos sobre o tema de estudo (o conceito

de fundo). A seguir, se apresenta o esquema desse processo (Figura 3).
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Figura 3: Representacéo do Ciclo de Indagacéo.

Fonte: O Ciclo de Indagagéo, Arango, Chaves e Feinsinger (2014).

Os conhecimentos prévios que os estudantes trazem consigo, aliados as
informagdes coletadas por meio do Ciclo de Indagacdes, resultam em reflexdes
sobre algo ou alguma situacédo na paisagem ou contexto que néo tenha explicacao
clara, todas as perguntas serdo validas, porém, sera necessario ajusta-las aos
quatro critérios explicitos: deve ser respondivel permitindo novas observacoes, ser
comparativa, interessante e simples.

Para que a pergunta seja respondivel a acdo deve respeitar o tempo e
recursos disponiveis. A comparacdo entre 0s objetos ou cenario em estudo, se
fundamenta em um marco coneitual e em discussdes, enriquecendo e diversificando
0 processo da construcdo do conhecimento. Se a pergunta for atrativa desafiara o
aluno a respondé-la. Todo o processo de obtencdo da resposta deve ser simples,
termos técnicos cientificos sdo introduzidos conforme o desempenho dos
estudantes.

A acdo docente € maior na indagacao guiada, onde € ele que planeja todo o
processo, na indagacdo semiguiada ele auxilia e orienta o aluno durante as duas
primeiras estapas. Na Indagacéao Livre o aluno realiza todas as etapas do ciclo,
podera aplicar o método em sua vivéncia, repassando para as pessoas de seu

convivio.
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Durante a agdo os estudantes terdo que pensar nas ferramentas que
utilizardo para encontrar as respostas, no ato de refletir sobre os resultados
encontrados novos questionamentos ou indagacbes poderdo sugir permitindo o
inicio de um novo ciclo.

Dado o contexto, considerando que o Ciclo de Indagacao requer de seus
agentes posturas reflexivas para a obtencdo de respostas para um determinado
problema ou situacdo, e que na pratica tem sido limitado ao estudo da ecologia,
surge o interesse na verificagdo de seu desenvolvimento junto as Ciéncias
Ambientais.

Compreendendo que o campo das Ciéncias Ambientais agrega
conhecimentos distintos em favor da solucdo de determinada situacdo ou problema,
simultaneamente produz novo conhecimento e contribui com a ciéncia de um modo
geral, o estudo das possibilidades de aplicacdo do Ciclo de Indagacdo nesse ambito
se torna importante ndo apenas para a educacado, como também para a sociedade

em geral.

3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Este estudo se apoia na estratégia qualitativa de pesquisa e foi executada
por meio de uma pesquisa-acao, voltada para o Paradigma Interpretativo (MOREIRA
e CALEFFE, 2008). Para a andlise foi utilizada a técnica de Analise de Conteudo
conforme Bardin (2011).

Minayo (2001, p.22), define que a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, tais
caracteristicas possibilitaram a pesquisadora observar a profundidade das relagdes,
dos processos e dos fendbmenos que dizem respeito ao desenvolvimento da
pesquisa, se transpondo a operacionalizacdo de variaveis.

Em se tratar da acéo-reflexdo os sujeitos da pesquisa foram convidados a
atuarem nas acOes propostas de forma participativa, as inter-relacbes e
interlocugdes originaram a construgdo de um novo pensamento sobre a conexdo de

saberes durante as atividades da pesquisa.
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A conjuntura da analise dos dados desta pesquisa-acdo voltada para o
Paradigma Interpretativo contou com a interpretacdo tanto das etapas da pesquisa
guanto dos dados coletados.

A técnica da analise de conteldos, seguiu 0s preceitos apresentados por
Bardim (2011, p. 15), cuja técnica € conhecida por ser muito didatica, facilitando a
descricdo do sequénciamento das tarefas e atividades realizadas bem como da
andlise dos dados qualitativos.

Tais pressupostos sdo importantes para a consolidacdo do pensamento
cientifico que sustentam o desenvolvimento deste estudo, o qual é direcionado para
aquisicdo de informacBes com vistas a contribuir com a aplicacdo de novas
metodologias de ensino em diversos campos do conhecimento. No préximo tépico
apresentaremos 0s procedimentos, estratégias e instrumentos utilizados para a

execucao da pesquisa.

3.1 Operacionalizacédo da Pesquisa

Autores adeptos da pesquisa — acdo (STRINGER, 1996; KRAFTA, 2007;
GRITTEM, MEIER e ZOGONEL, 2008; MELLO, 2012) definem etapas especificas a
serem seguidas, a exemplo, Thiollent (2011, p. 55) apresenta 12 fases distintas para
o método. Contudo, a caracteristica flexivel do método o classifica como altenativa a
utlizacdo de outros métodos de pesquisa por nao exigir rigor ao segmento de suas
etapas. Esta pesquisa compreendeu as seguintes etapas da pesquisa-acdo, a
saber: fase exploratéria, pesquisa de campo, coleta e anélise de dados e divulgagéo

dos resultados.

3.1.1 Fase exploratéria

Segundo Fonseca (2010, p. 96) esse € 0 primeiro passo para o trabalho
cientifico, portanto, partiu-se da exploracdo de textos buscou-se informacfes na
literatura sobre temas relacionados as categorias de analise que permitiram consolidar

0S objetivos da pesquisa.
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Desse modo, recorremos a pesquisa bibliografica e documental, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Projeto
Politico Pedagogico e Plano Pedagogico de Cursos ofertados pelo Campus Sé&o
Gabriel da Cachoeira e trabalhos cientificos publicados, dentre outros necessarios

para a composicao desta pesquisa.

3.1.2 Pesquisa de campo

Para Marconi e Lakatos (2010, p. 169) a pesquisa de campo tem o objetivo
de conseguir informacfes ou conhecimentos para a resposta de um problema,
confirmacédo de uma hipétese, descobrir novo fendmeno ou as relacfes entre eles.

Esta fase requer a realizacdo do planejamento e definicdo das técnicas para
a coleta de dados conforme os objetivos de cada prética a ser executada em campo,
possibilitando o registro das informacfes obtidas e posterior sistematizacdo dos
dados coletados. Fonseca (2010, p. 109) destaca que esses registros devem ser
ordenados para proporcionar destreza ao pesquisador no momento da analise e
sistematizacdo dos dados coletados.

A pesquisa de campo contou com a aplicacdo de um formulario de
entrevista eletrénico com questfes estruturadas com perguntas abertas e fechadas
e realizacdo de uma oficina, cujo tema trabalhado foi a Indagacéo Interdisciplinar no
Patio da Escola, as a¢cbes se direcionaram ao publico docente da rede do Instituto
Federal do Amazonas que se voluntariou para participar da pesquisa.

Para evitar equivocos ou duvidas por parte dos pesquisados em relacéo a
entrevista, a qualidade as perguntas foram priorizadas, deste modo, a atenc¢éo foi
voltada para a impessoalidade, objetividade e clareza das questdes, bem como o
uso de uma linguagem clara para a facil compreeséo dos entrevistados.

Desta forma, apdés a finalizacdo parcial, o roteiro de perguntas foi
apresentado a uma pedagoga atuante na area do ensino para a analise. A
colaboradora da pesquisa conferiu as perguntas para a certificacdo da coeréncia e
relevancia e se condiziam com os bjetivos propostos para a acao.

Apés a realizacdo de alguns ajustes ainda em fase de testes, o formulério foi

enviado a cinco professores que atuam na rede de ensino do municipio de S&o
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Gabriel da Cachoeira, os quais ndo pertencem ao grupo selecionado para o estudo,
foi avisado a eles que informassem 0s pontos nas perguntas que apresentaram
dificuldades para a compreenséo e construcdo de suas respostas. Somente apos a
devolutiva do teste e feito 0os ajustes necessérios é que o formulario de entrevistas

foi enviado aos participantes da pesquisa.

3.1.3 Coleta e Andlise dos dados da pesquisa

O método qualitativo de pesquisa foi eleito por possibilitar a melhor
compreensao de um grupo social (ENGEL E TOLFO, 2009, p. 31), as dinamicas
para a coleta das informacfes foram organizadas em duas fases: a primeira inicia
com a aplicacdo de um roteiro de entrevista, além das informacfes dos participantes
eles confirmam ciéncia sobre as condi¢bes e riscos da pesquisa por meio das
informacdes contidas na cépia do Termo de Assentimento (apéndice).

A realizacdo da entrevista contou com um roteiro de perguntas abertas e
fechadas que foi elaborado utilizando a ferramenta Google Forms, disponivel para o
acesso dos usuarios do gmail na internet. Sobre a praticidade da ferramenta, Mota
(2019) destaca que o instrumento permite 0 acesso via e-mail ou envio de seu
endereco eletrénico (o formulario) pelos aplicativos de mensagens disponiveis.

A segunda fase da pesquisa diz respeito a realizacdo da oficina sobre ensino
interdisciplinar que foi executada por meio de uma roda de conversa em que foram
abordados temas relacionados a atividades pluridisciplinares, multidisciplinares,
interdisciplinares, transdisciplinares, apresentacdo da metodologia Indagacgao
Interdisciplinar no Pétio da Escola e pratica de aplicacao.

Os procedimentos de analise dos dados coletados compreendem o uso da
técnica de andlise de conteido conforme Bardin (2011), esta andlise objetivou
identificar as percepgbes que os professores pesquisados apresentam em relacao
ao ambiente onde desenvolvem suas praxis pedagoégicas, bem como também
evidenciar a adocdo de acOes interdisciplinares e ainda apresentar e verificar a

receptividade de uma proposta de ensino a partir de uma postura reflexiva.
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3.14 Divulgacéo da Pesquisa

A publicidade e o acesso da populacdo aos resultados e ao produto
tecnolégico educacional, resultante da pesquisa serdo garantidos por meio do
depdsito da dissertacdo na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Mestrado
Profissional em Rede Nacional para o Ensino de Ciéncias Ambientais, disponivel no

endereco: https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6689 e deposito a ser destinado a

biblioteca do IFAM CSGC como devolutiva do estudo sobre desenvolvido na
instituicdo. O produto educacional oriundo deste trabalho mantera o livre
licenciamento ndo-comercial/compartilhamento por meio do Termo de Licenciamento
da organizacéo Creative Commons.

A ampla divulgacdo desta pesquisa possibilitar4 a utilizacdo da Indagacao
Interdisciplinar como ferramenta metodoldgica para o ensino e pesquisa em Ciéncias

Ambientais e em diversos ambitos e areas de conhecimento.

4 PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A INDAGACAO INTERDISCIPLINAR

O carater qualitativo da pesquisa permite também a abordagem
interpretativa sobre os discursos (orais e escritos) e demais informacgfes obtidas
durante a investigacdo abordando a percepcdo dos docentes sobre a indagacgéo

interdisciplinar.

O grupo que participou da entrevista compreende a 20 docentes, cujo
quadro geral relativo a formacdo profissional se compde da seguinte forma:
professores com Especializa¢do 38,1%, com Pds-Graduagdo em Mestrado 28,6% e
Doutorado 9,5%; 4,8% dos entrevistados informaram que possui formagéo superior e

estao cursando mestrado.

No tocante as areas de formacdo do referido grupo abrangem: Ciéncias
Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias,
Linguistica, Letras e Artes e Ciéncias Sociais Aplicadas. Todos atuam em disciplinas

correspondentes a sua formacao académica.


https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/6689
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Estas informacdes sdo importantes para o subsidio das comparacdes entre
as percepcoes de diferentes perspectivas, possibilita a verificacdo dos eventos que
indicam a linha de pensamento que constitui a percepcdo docente e como esse
evento reverbera na tendéncia da praxis pedagodgia desenvolvida no processo e
ensino-aprenzagem na sala de aula, bem como observar a predisposicdo do

professor para a busca de inovac¢des que aprimorem suas praticas.

Com base nas informagcdes acima se gera uma expectativa sobre como a
Indagacéo Interdisciplinar poderia ser desenvolvida e aplicaca em campos de estudo
para além da Ecologia. O que serviu de base para colaborar com o aprimoramento
do método, possibilitando que sua pratica seja habitual contribuindo ao mesmo

tempo para a construcao do conhecimento em diferentes disciplinas.

4.1 Interdisciplinaridade no trabalho docente

Este tépico tem por objetivo apresentar os dados coletados na pesquisa
durante a aplicacdo do roteiro de entrevistas. Aborda as acfes ocorridas na oficina
interdisciplinar durante a etapa da pesquisa de campo e suas respectivas analises
que refletem as percepcdes registradas, organizadas, codificadas e sistematizadas a

partir das categorias estabelecidas.

4.1.1 Roteiro de entrevistas

Os resultados desta investigacao serdo apresentados integralmente e para a
garantia do sigilo ético dos 20 participantes da pesquisa, serdo denominados
Entrevistado: E-01 até E-20. No intuito de conhecer as informagfes advindas pela
Otica do grupo de docentes relacionando-as ao seu campo de atuacao, as perguntas
foram direcionadas a formacdo e experiéncia profissional no que tange os

conhecimentos de forma integrada.

Deste modo, foi solicitado aos participantes que informassem algum aspecto

sobre sua formacgéo que a seu ponto de vista fosse importante registrar na pesquisa.
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Sobre este ponto, 70% dos entrevistados enfatizaram a valorizacdo do
conhecimento e da cultura no processo de ensino aprendizagem, com destaque para
0 ensino por meio do uso de jogos eletrdnicos, pesquisa - acao e preocupacado com
a qualidade do ensino ofertado em seu ambiente laboral.

Um numero menor de participantes (10%), destacaram o interesse para o
aperfeicoamento na mesma area em que foram graduados e p6s — graduados, a
exemplo a se destacar o participante E-10, que enfatizou em seu discurso que sua
graduacédo, pés-graducao stricto sensu e as disciplinas que ministra pertencem a

mesma especificidade de conhecimento.

Os 20% restanes dos participantes almejam cursos de pds-graduacao lato
sensu e scricto sensu e destacaram 0 anseio por cursos que correspondam a

mesma area de conhecimento em que foram graduados.

Observa-se que a maior parte dos entrevistados associou a qualidade de
ensino com o aperfeicoamento profissional na mesma area de sua formagao, isso
reflete o pensamento de que quanto maior for sua formagao (Titulagdo) em
determinada area especifica, melhor serd o ensino, na pratica a literatura acerca do
assunto demonstram que docentes atuantes no Ensino Funamental, Médio Técnico
em muitos casos, ja detém o conhecimento técnico necessario e o mais importante,

€ a forma como ensina, sendo preciso uma formacédo na area de educacao.

Embora todas as falas estejam direcionadas para formacdo docente,
evidencia-se explicitamente o interesse da inclusdo de métodos de ensino dinamicos

em formato interdisciplinar.

A constatacdo de pontos referentes a valorizacdo da cultura, interface entre
a teoria e a pratica e 0 anseio para desenvolver acdes capazes de dinamizar as
aulas, demonstram o reconhecimento da necessidade de acbes capazes de
contribuir com a formacéo e aperfeicoamento dos professores de forma a prepara-

los para o bom desempenho e interagdo com os discentes.

Em relacdo a essa visdo pedagogica docente, Miranda (2007) identificou em
seu estudo, que embora a maioria dos professores tenha a titulagdo em mestrado
e/ou doutorado, ndo possuem nenhuma certificacdo na area pedagdgica,
evidenciando que bacharéis, tecnélogos e engenheiros de diversas areas, aprendem

a ser professor no exercicio da funcao.
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Aferindo as informacdes disponibilizadas pelo grupo focal, verifica-se que
50% dos professores possuem formacao superior em Licenciatura demonstraram em
seus discursos, compreensdes consolidadas a respeito de préticas de ensino e
aprendizagem e reconhecem a necessidade de inovacdes na praxis do professor
educador e sobre a aprendizagem significativa.

Outros topicos levantados realcam aspectos referentes ao curriculo dos
cursos técnicos, gestdo do ensino, qualidade da aprendizagem, eficiéncia e
formacdo dos professores. Esses pontos demosntram que o0s docentes
independentemente de sua formacao, ndo se isentam as questdes pedagodgicas por
eles identificadas.

Ao serem abordados sobre a experiéncia no desenvolvimento de atividades
colaborativas com outros docentes, 25% dos participantes da pesquisa informaram
gue nunca realizaram esse tipo de parceria durante sua funcéo docente.

O participante E-17 no que tange a sua experiéncia profissional, expde que
embora tenha tido a oportunidade de realizar trabalhos em cooperagdo com outros
professores, observou que alguns de seus pares alegaram ndo possuir tempo para a
realizacdo do planejamento das acdes quando convidados, o participante expde
perceber “acomodag¢do em relacdo aos professores que lecionam ha tempos com
um mesmo formato”.

Dos 75% dos participantes que informaram possuir alguma experiéncia em
atividades desenvolvidas juntamente com seus pares, se evidenciou que 30% deles
demonstram facilidade e entusiasmo em ag¢des nessa linha.

Com relacdo aos relatos sobre préticas ja realizadas em sala de aula,
observa - se que as ac¢Oes foram realizadas juntamente com professores que atuam
em areas afins, o que demonstra a facilidade do trabalho entre profissionais que
atuam em areas correlatas, indicando uma tendéncia para que atividades
interdisciplinares ndo ocorram ou n&o tenha interacdo entre disciplinas diversas,
ainda que em formato multidisciplinar.

As causas que contribuem para essa dicotomia demonstram a necessidade
da realizacdo de novos estudos para a melhor compreensdo desse processo, uma
das consequéncias do constatado poderé incidir no engessamento dessa condicao,
onde os sujeitos envolvidos s6 conseguem visualizar determinada situacdo a partir

de um ponto de vista e se opdem a buscar outros olhares sobre a mesma situacao.
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Os efeitos que influenciam as praticas dentro da sala de aula poderéo afetar
o desempenho discente, sem contar com a falta de perspectiva por parte do docente
que se condiciona a repeticdo dos mesmos métodos de ensino, a depender de como
ocorre a dinamica em sala, o risco da indisposi¢do tanto do aluno quanto do
professor se torna um fator de risco.

Com base nas declaracbes coletadas, se evidencia que alguns dos
professores ainda identificam as atividades multidisciplinares como interdisciplinares,
ndo percebem a possibilidade do trabalho em conjunto a ndo ser que a area do
conhecimento dos outros professores corresponda ao seu campo de
formacao/atuacao.

Sobre esta forma de relagéo, Oliveira e Nunes (2021, p.6) concluem em seu
estudo que os conhecimentos abordados na perspectiva multidisciplinar podem
prejudicar a construcdo dos conhecimentos com o0s alunos constituindo uma
abordagem sem diadlogo dos saberes entre as disciplinas, 0 que remonta as
reflexbes sobre a fragmentacdo do saber e complexidade sistémica dos
conhecimentos levantados por Morin (1998).

Embora tal situacéo se revele ordinaria em diversas instituicbes de ensino,
tal condicdo ndo podera desprezar o indicativo da necessidade de discussbes ou
treinamentos que tratem de questdes efetivamente pedagdgicas nos ambientes
laborais em que estes professores atuam.

Ao contexto histérico das abordagens metodolégicas, varios estudiosos do
processo de ensino aprendizagem como Japiassu (1976), Paviani (2008) e Fazenda
(2011), entre outros, trouxeram contribuicdes expressivas que auxiliam a elucidagao
sobre as abordagens disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares e seu
percurso até as transdisciplinares.

Pelo exposto, esta pesquisadora deve informar ao leitor que as discussodes e
acOes desenvolvidas neste estudo sdo direcionadas a abordagem interdisciplinar,
por compreender que o profissional docente antes de estar preparado para o
desempenho em acfes transdisciplinares, deve antecipadamente estar apto para
planejar e por em pratica atividades interdisciplinares.

Reforcando este pensamento, observa-se as consideracdes do filésofo Ivan
Domingues, Presidente do Instituto de Estudos Avancados Transdisciplinares da

UFMG ao tratar da diferenca entre interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar:
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“Estamos trabalhando esses assuntos ha bastante tempo no IEAT,
e, sem duvida, ha uma flutuacdo conceitual entre esses termos.
Grosso modo, a grande diferenca entre os trés é que o
interdisciplinar e o multidisciplinar estdo ainda presos as disciplinas.
Ao passo que o transdisciplinar quer ir além. Mas entendemos que a
pesquisa transdisciplinar s6 podera ser adotada e enfrentada com
sucesso tendo uma base cultural sélida, o que vamos encontrar em
pesquisas interdisciplinares ou multidisciplinares de sucesso.” (lvan
Domingues, 2003)

Retornando aos questionamentos direcionados ao grupo focal, perguntou-se
aos docentes se ja propuseram alguma atividade interdisciplinar a seus alunos.
Diante dos discursos obtidos neste ponto da entrevista, verifica-se que o0s
professores consideraram que o0 tempo nao € suficiente para a experiéncia
interdisciplinar, todavia, destacam-se as seguintes evidenciacoes:

O percentual de 10% de pesquisados ndo respondeu a questdo, o que
sugere a possibilidade de ndo terem desenvolvido nenhuma acéo interdisciplinar no
contexto da sala de aula.

No contraste da questdo com outras respostas da entrevista, se percebe que
este grupo corresponde a profissionais que atuam ha pelo menos trés anos como
docentes, e possivelmente eles ainda ndo tiveram a oportunidade para o
planejamento e execucdo das acdes em razdo das limitagdes advindas com a
pandemia do COVID-19 que coincidiram com o periodo em que estes docentes
iniciavam sua jornada como educadores.

Exposta a conjuntura do ambiente laboral docente, destacam-se as
ponderagfes elencadas pelo grupo que informou ja possuir certa experiéncia no
desenvolvimento de atividades interdisciplinares, dos quais 5% alegaram que
precisaram de mais tempo que o previsto para o desenvolvimento das atividades e
gue sua experiéncia nao foi satisfatoria, outros 10% dos participantes alegaram
enfrentar dificuldades em relacdo a necessidade de dedicacdo extra para as
atividades.

Evidencia-se que o fator “Tempo” tem sido recorrente em discussdes que
tratam da aplicagdo de metodologias inovadoras de ensino. Isso indica que os
professores, tem percebido a pratica interdisciplinar necessaria, mas vem sendo
tradada como atividade extra, incabivel ao seu planejamento escolar.

No estudo sobre o processo de execucdo de acOes interdisciplinares em

uma escola publica no municipio de Uruguaiana realizado por Spat Taha et al (2001,
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p. 102) constataram que a realizacdo das atividades planejadas em sua pesquisa
somente foi possivel devido a ajustes nos horarios das aulas nas intituicbes em que

ocorreram as pesquisas, sem isso nao haveria tempo para o trabalho interdisciplinar.

Dado o contexto, indica que toda e qualquer atividade que impere o carater
interdisciplinar, seus idealizadores deverao incluir em seu planejamento o acréscimo
de tempo a ser dedicado para a sua execucao, o que podera incidir na necessidade
da anuéncia da equipe pedagdgica da instituicdo para os ajustes nos horarios das
aulas, situacdo que podera precipitar em desmotivacdo caso a colaboracédo entre

agentes educadores nao tenha fluidez.

Em contraponto, 30% dos participantes apesar de concordarem que pouco
tempo prejudica as acgdes interdisciplinares, continuam interessados em continuar
com essas atividades. Corroborando com esse indice, 45% dos entrevistados
responderam apenas haver boa interacdo com os alunos durante as acfes

interdisciplinares estando favoraveis ao seu desenvolvimento.

As duas envidenciacfes indicam que apesar dos obstaculos encontrados
pelos professores, estes sinalizam positivamente para a continuacao e realizacéo de
acoOes interdisciplinares, bem como apresentam predisposic&o para o0 aprimoramento

por meio da capacitacéo docente.

Quanto a este aspecto, caso os professores recebam estimulos que
reforcem suas praxis pedagodgicas, sera possivel consolidar naturalmente a

tendéncia para a interface entre as acdes de ensino e pesquisa nesse formato.

Ressaltando que as ac¢des multi, inter e transdisciplinares sao preconizados
pelos documentos oficiais que tratam da educacéo (CNE, PCN’s, BNCC, PPI’s), que
ha tempos tratam e recomendam a sua pratica. No que tange ao IFAM, em seu
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019), a tematica é abordada em
diversos pontos do documento, o que leva a reflexdo sobre as condi¢cdes
disponibilizadas aos profissionais da educac¢do, como sédo ou serdo preparados para

desenvolverem a pratica interdisciplinar.

Outra abordagem direcionada ao grupo de entrevistados diz respeito a
seguinte afirmacé&o: “A causa de muitos professores evitarem desenvolver atividades
interdisciplinares seria a dificuldade de integracao entre disciplinas”, onde 75% dos

entrevistados responderam concordar com a afirmacéao.
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Considerando que a metade dos participantes da pesquisa corresponde a
docentes formados em cursos de licenciatura, modalidade de cursos de graduacao
gue preparam profissionais para atuar em sala de aula (BRASIL/MEC, 2021), este
levantamento significa que além dos professores formados em licenciaturas, os
professores ndo licenciados possuem o mesmo ponto de vista ao considerarem
haver “disciplinas dificeis de trabalhar” no formato interdisciplinar.

Sobre as justificativas apresentadas pelos entrevistados diante da questao
exposta, destacam-se trés observacoes, a saber:

‘A realizagdo de um planejamento para a prévia sele¢do de disciplinas
possibilitaria a abordagem interdisciplinar em todos os contetidos das aulas” (E - 5).

Ao se considerar que o planejamento € uma etapa fundamental do preparo
para a pratica docente, a colocacao apresentada pelo entrevistado nos leva a refletir
sobre a forma como os planejamentos pedagdgicos sédo efetuados, quais seriam as
prioridades das discussdes nesta fase? Esse momento proporciona a interacéo entre
docentes para que desenvolvam seus planejamentos?

Sobre esses questionamentos, se evidencia o pensamento de Fazenda
(2008, p. 119) que destaca que mais importante do que refletir sobre os conceitos é
perceber o significado da atitude interdisciplinar na educacdo, no ensino, na

formacéo do professor. E ainda:

“Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do
ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em
guestdo. Exige, portanto, na pratica, uma profunda imersdo no
trabalho cotidiano” (Fazenda, 2008, p.119).

Outro ponto destacado pelo participante E-17 diz respeito a deficiéncia na
formacdo académica, em relagcdo aos aspectos que possam incentivar a pratica
interdisciplinar, ele classifica o processo de formagdo como “um ensino egocéntrico
e individualista”, tal concep¢éo podera dificultar o amadurecimento e aprimoramento
de sua prética cotidiana, indicando a probabilidade do participante ter sofrido
reveses durante sua formacdo, indicando ainda indisposicdo para novas
possibilidades.

A essa classificagdo atribuida pelo participante E-17 sobre a formacao

ofertada pelas instituicbes de ensino superior, estudos vém demonstrando indicios
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de mudancas. Brisolla (2020, p. 78), por exemplo, evidenciou que as exigéncias das
praticas pedagodgicas no ensino superior impulsionam os docentes a (re)pensarem e
ampliarem sua consciéncia sobre a propria prética pedagdgica em sala de aula,
sendo esse um dos grandes desafios da praxis pedagogica.

Outra passagem coletada na entrevista se refere ao seguinte pensamento:
“muitos professores por ja estar lecionando ha tempos em um mesmo formato, ja se
véem sem interesse em renovar suas praticas pedagdgicas.” (E — 6)

O discurso acima leva a reflexdo sobre o que pode ser proposto como
alternativa de acao capaz de incidir em um movimento de transformacdo que parta
dos préprios educadores. O comentario que o entrevistado expfe, demonstra que
essa situacdo se apresenta instalada no pensamento docente e interferindo sua
praxis, essa evidéncia se desdobra em outra reflexdo: Que efeitos e impactos se
refletem nas acfes desenvolvidas com os discentes desta instituicdo?

Como aporte € valido ressaltar que a necessidade da reforma do
pensamento dita por Morin (2002) continua atual, o desafio da pratica pedagogica
segundo Brisolla (2020), sera enfrentada por meio de um processo de mudanca que
ocorre com as vivéncias e experiéncias que proporcionem a (re) estruturacdo e a
incorporacdo de novos conceitos, praticas e comportamentos.

Sobre a experienciacdo, Maturana e Varela (1995), trazem em seu discurso
gue esse processo de mudanca produzird o conhecimento, ao ressignificar a
guestdo para o ambito pedagdgico se enfatiza ainda que além do produto gerado (o
conhecimento) advindo desse processo, a capacidade do organismo (o docente)
observar e fazer referéncia a prépria historia do processo, por si sO, ja causaria a
circularidade presente na transformacao do pensamento que nesse contexto resulta
na pratica docente.

N&o obstante, em contraponto ao que se apresenta até o momento, 0
paticipante E-20 destacou que a melhoria da comunicacao entre docentes, poderia
trazer as praticas interdisciplinares para a rotina pedagdgica, ele destaca em seu
discurso que “todas as areas estdo naturalmente interrelacionadas no mundo de
hoje, portanto, talvez o problema seja na falta de comunicag¢do ou conhecimento das
outras areas para estabelecer as primeiras integragcbes” (E - 20).

Essa forma de visualizar as possibilidades para o aperfeicoamento da

pratica docente deriva da formacédo académica profissional que as Instituicdes de
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Ensino Superior vém ofertando. Brisolla (2020) destaca, a restruturacdo de novas
praticas e conceitos que vem sendo trabalhados na formacdo dos novos
professores. Contudo, ainda se faz necessario que a formacdo inovadora se

multiplique dentro das instituices de ensino basico e tecnoldgico.

Toscano (2012, p. 43), destaca que os impactos enfrentados pelo professor
iniciante pode desgasta-lo ou assusta-lo, e ndo havendo o apoio adequado para que
ele se sinta seguro em suas praticas de ensino, os desafios diarios de sua funcéo
podem decair em repeticbes dos atos vivenciados por ele durante a fase em que foi
aluno, a depender de como esse processo ocorreu, 0S impactos em suas praticas
poderdo causar efeitos positivos ou negativos ao processo de ensino-aprendizagem

e conseguinte na interagcdo com seus alunos.

Tal colocacdo demonstra a insuficiéncia do preparo das instituicdes de
ensino para prestar o apoio e orientacdes necessarios as praticas pedagogicas,
enguanto o que na realidade ocorre € que muitas intituicdes precisam aprimorar a
gestdo da educacdo (Roitman e Ramos, 2011, p. 33), compreendendo desde
secretario de Estado ou do Municipio até aos profissionais das instituicbes de ensino

(diretores e coordenadores pedag0gicos).

41.2 Relatos da vivéncia docente

Os relatos apresentados a seguir, se referem aos questionamentos
direcionados aos docentes que participaram desta pesquisa, as abordagens dizem
respeito ao trabalho interdisciplinar, as informacdes coletadas foram organizadas

conforme demonstrado a seguir na figura 4:
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Figura 4: Consideracdes dos participantes da pesquisa em relagdo a pratica de atividades

interdisciplinares.

O trabalho interdisciplinar é dispendioso

= Concordam plenamente.

m Acredito que exija um pouco mais de esforgo e talvez por
isso pode ser considerado como dispendioso. No entanto,
também acredito ser enriquecedor para ambas as partes.

w Deve ser bem planejada.

u A integracdo das areas de conhecimento forma o
aprendizado.

= Nao concordam.

m Demanda dedicagéo e muito esforgo, mas os resultados
compensam.

Dependera muito da atividade proposta. Cada caso &€ um
caso, existem area afins cuja conexao flui mais
facilmente, outras exigem tempo, dedicagéo e muito
conhecimento.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para 50% dos participantes da pesquisa o trabalho interdisciplinar ndo é
dispendioso, o restante dos pesquisados informou que as atividades na linha
interdisciplinar devem ser bem planejadas e que mesmo que demandem mais tempo
e esforco, os resultados compensam, sendo enriquecedores para os envolvidos no
processo, um dos agentes pesquisados destacou o aprendizado como produto da
integracdo das areas de conhecimento.

Contudo, o que se observa neste ponto é que os professores entrevistados
apesar de afirmarem que o trabalho interdisciplinar possa demandar dedicacéo
extra, consideram que os esforcos sdo validos em vista da possibilidade de
resultados positivos.

Para contextualizar o conhecimento interdisciplinar, foi mencionado que as
Ciéncias Ambientais atuam no estudo em conjunto com outras disciplinas para a
obtencao de soluc¢des de problemas comuns a todas as pessoas.

Apos essas consideracdes, os docentes foram questionados sobre a area de
formacdo e atuagdo profissional, onde s&o considerados especialistas em
determinada area do saber. E importante deixar claro, que o intuito aqui ndo é
negativar o ato de se especializar em algum campo do conhecimento e sim
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despertar a reflexdo para as possibilidades advindas do intercambio entre areas de

atuacao.

Dado o exposto, vislumbrar o ponto de vista, anseios e prespectivas do
grupo pesquisado inicia a busca de atos capazes de contribuir positivamente com

toda ou qualquer necessidade a ser identificada.

Detectar indicios de que os profissionais participantes do estudo, estariam
dispostos a se dedicarem ao trabalho colaborativo e enfrentar os obstaculos
intrinsecos a estas acgbes, ja predispdem um terreno fértil para investiduras de
atividades interdisciplinares, possibilitando a insercao gradual de tematicas diversas,
inclusive o desenvolvimento de temas transversais que sdo tdo importantes para

desenvolvimento humano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) tem ratificado a
transversalizacdo como critério orientador das préaticas pedagogicas sistematizadas,
ao se referir aos temas transversais e a interdisciplinaridade se observa um encontro
gue resulta no conhecimento e neste contorno: “uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as
areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.” (BRASIL,
2013, p.29)

Conforme dados coletados neste item, 90% do grupo informou que seu
campo de atuacdo pode ser integrado com facilidade a outras areas do
conhecimento, dos quais 60% afirmaram o interesse em desenvolver atividades

interdisciplinares e que necessitam de mais informacgdes para a sua realizagéo.

O restante dos participantes, respondeu que seria impossivel desenvolver as
aulas de forma interdisciplinar, a exemplo do participante E-14 que justifica sua
colocagéao afirmando que “A disciplina que ministra (Quimica) ndo permite integracao

com outra disciplina”.

No contraste entre a afirmacéo anterior e estudos que tangem o assunto,
observou-se o discursso de Perruzo (2006, p.13), ao citar que a Quimica por si s6
nao se explica, para compreendé-la sdo necessarios outros conhecimentos como:
Fisica, Matematica, Biologia e Geografia, ao se referir a Quimica o autor afirma que
“‘possui carater aplicado, e muitas vezes para se resolver um problema pratico,

precisa que atue em conjunto com outras ciéncias”.
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Outro participante, o E-19 justificou sua resposta negativa atribuindo a carga
horéria a ser cumprida, tal situacdo apesar de se mostrar redundante e recorrente,
se destaca o estudo de Santos (2019, p.86), onde constata que o tempo € um dos
obstaculos para o trabalho conjunto entre educadores, causando entraves para a
elaboracao de atividades interdisciplinares.

Considerando que todos os participantes da pesquisa pertencem a rede de
Institutos Federais de Educacédo, todos em regime de dedicacdo exclusiva, onde
segundo a Resolucdo N° 066 - CONSUP/IFAM de 2015, devem cumprir no minimo
10 (dez) horas e no maximo 20 (vinte) horas semanais dedicadas as aulas.

E tendo em vista o Decreto n® 9.235/2017 (BRASIL, 2017) e o Projeto
Politico Pedagogico Institucional do IFAM (PPI IFAM), foi determinado aos docentes
das instituicbes de educacao superior e ao sistema federal de ensino, que suas
praticas laborais deverdo ser divididas entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

Diante do constatado, o profissional docente devera priorizar algum campo
de atuacao em detrimento de outro em razdo da carga horéria e do registro no Plano
Individual de Trabalho Docente - PIT.

Essas acdes inovadoras envolvem objetivos estratégicos, indicadores e
metas definidas com uma andlise especifica para cada uma dessas dimensdes, em

busca da exceléncia no ensino, como destacado a seguir:

[...] a concepcdo de Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT)
orienta os processos de formacdo com base nas premissas da
integragdo e da articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e
conhecimentos especificos e do desenvolvimento da capacidade de
investigacao cientifica como dimensdes essenciais a manutencao da
autonomia e dos saberes necessarios ao permanente exercicio da
laboralidade, que se traduzem nas acOes de ensino, pesquisa e
extensdo (BRASIL, 2010, p. 26).

O mérito e a importancia sobre o tripé citado no PPl IFAM sao inegaveis,
porém, em vista de um cenario onde ha muitos profissionais em educacdo com
sobrecarga de atividades, a perspectiva por resultados traz em sua base o0s
principais desafios a serem superados pela Instituicdo para que de fato consiga
cumprir a missao e visao de futuro apresentados em seu PPI.

Destarte o0 anseio para o0 desenvolvimento de acdes referentes ao

ensino, pesquisa e extensdo com qualidade satisfatéria, se refletem em uma
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conjuntura de acdes necessarias em favorecimento de condicbes indispensaveis

para o exercicio dos trabalhos esperados.

4.1.3 Pratica de atividades interdisciplinares no local de trabalho

Quanto aos discursos dos participantes referentes a interdisciplinaridade no
ambiente laboral, recorremos a técnica de analise de conteudo apresentada por
Bardin (2011, p. 101), o autor, assegura que a fase de analise propriamente dita ndo
€ mais do que a administragcéo sistemética das decisdes tomadas.

A técnica possibilitou que as informagbBes coletadas de forma textual,
assegurando a veracidade do discurso de cada participante, em seguida,
reorganizaram-se em categorias para analise, as quais refletem os valores, opinides,
atitudes ou crencas identificadas nas locu¢cdes e sua interface com 0s conceitos
teoricos.

Com base nesse processo, 0s periodose passagens mais recorrentes
detectados nos relatos dos participantes foram reagrupados e sintetizadas, gerando

14 concepcodes principais, essas informacgdes estao dispostas na figura 5:

Figura 5: Consideracfes dos participantes da pesquisa em relacdo a pratica de atividades

interdisciplinares no local de trabalho.
Consideragoes apresentadas pelos entrevistados

Vontade e disposicao

Trabalhoso

Tempo para planejar e executar

Preocupacao

Precisamos de projetos para esse fim

Falta de interesse

Formacao ou capacitacao nessa area

Comodismo

Potencial elevado

Ja esta intriseco

Os alunos devem ser sensibilizados
Dificuldade para o trabalho...

E possivel desenvolver agdes no IFA...

A acao deve partir da gestao e equip...

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.



Considerando as categorias

53

iniciais provindas das narrativas dos

participantes da entrevista, faz-se necessario tracar um paralelo em relacdo aos

conceitos que as norteiam:

Quadro 2: Concepc¢des dos docentes sobre o trabalho interdisciplinar.

Concepcdes dos docentes sobre o trabalho interdisciplinar

Categorias

Conceitos norteadores

1. Vontade e disposigao.

O importante para o professor €& reconhecer que héa
necessidade de mudancas de atitudes, de renovacao corajosa e
busca de novos procedimentos didaticos. Tudo isso implica
optar por novo estilo docente — ou, melhor dizendo, pelo
‘reaprender a ser professor -, acostumar-se em suas
atividades, a procurar ver mais longe, a estar atento as
mudanc¢as que o mundo de amanha exigira dos nossos alunos
(MARTINS, 2007, p. 39).

Precisamos de projetos para
esse fim.

A pratica interdisciplinar necessita de “pedagogia apropriada,
processo integrador, mudanca institucional e relacdo entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade” (KLEIN, 2001, p. 110).

Formac&o ou capacitacao
nessa area.

Potencial elevado.

Ja esté intrinseco a pratica
docente

Preocupacéo.

E possivel desenvolver acdes

Para Morin (2002), compartimentalizacdo das disciplinas, isolam
0s objetos do seu meio e isolar as partes do todo, por meio da
interdisciplinaridade €& possivel haver a ruptura dessa
fragmentagdo  possibilitando as relagdes entre o0s
conhecimentos necesséarios para a resolucdo dos problemas
atuais, os quais fazem parte de uma complexidade sistémica.
Do contrario, esta sera improdutiva e insuficiente para os
individuos no futuro.

Interdisciplinaridade é essencialmente um processo que precisa
ser vivido e exercido (FAZENDA, 2001, p.11).

no IFAM CSGC.
Interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de
acao (op cit. 2011b, p. 80).

Trabalhoso. Santos (2019, p. 90) destaca que a falta de tempo para trabalho

Tempo para planejar e exeutar.

conjunto entre educadoras/es para elaboracdo de atividades
interdisciplinares, as limitacdes decorrentes da organizacao do
tempo escolar e também a resisténcia e o baixo engajamento
de uma parte das/os estudantes causam obstaculos para o
desenvolvimento das ac¢des planejadas.

diversos  modos:

E concebida por tedricos/préticos,
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inclusivos/agregativos, sistémico/sujeito e genérico/especifico,
fazendo com que se firme ainda mais como um paradigma de
producdo do conhecimento que tem por caracteristica principal
a énfase no pluralismo pratico, destacando, assim, a sua
natureza dindmica e flexivel (SANTOS, ET AL, 2020).

10. Os alunos devem ser
sensibilizados.

Estabelecer relacbes entre os contetdos estudados e a vivéncia
do cotidiano, escolar ou nao-escolar, para captar-lhes e/ou
imprimir-lhnes a importancia, o sentido e o valor (BOCHNIAK,
1998, p. 43)

Entende-se que ndo séo as ac¢les individuais que transformaréo
a escola e as estruturas sociais. No entanto, se o educando nédo
for desafiado a pbér em préatica, numa determinada direcédo
politica, os conhecimentos adquiridos ou construidos na escola,
todo o trabalho despendido para usar esse método de ensino-
aprendizagem se assemelhar aos tradicionais, aos
escolanovistas e tecnicistas: ndo ira além da sala de aula.
(GASPARIN, 2012, P. 142)

Os conhecimentos resultantes do processo ensino-
aprendizagem devem possibilitar a vida social como um todo,
de modo que ocorra a relagdo parte e totalidade,
conhecimentos gerais e especificos, contemporaneidade e
historicidade, decorrendo na interdisciplinaridade como
necessidade, provocando a organizagcdo do curriculo durante
esse processo. (MOURA, 2007).

11. A acgéo dee partir da Gestéo e
Equipe Pedagdgica.

[...] a relacdo pedagogica ndo pode ser limitada as relagbes
especificamente "escolares", através das quais as novas
geragdes entram em contato com as antigas e absorvem suas
experiéncias e seus valores historicamente necessarios,
"amadurecendo" e desenvolvendo uma personalidade prépria,
histdrica e culturalmente superior. Esta relagédo existe em toda a
sociedade no seu conjunto e em todo individuo com relacao aos
outros individuos, entre camadas intelectuais e ndo intelectuais,
entre governantes e governados, entre elites e seguidores,
entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de
exército (GRAMSCI, 1975, p. 1331).

Segundo Severino (2001, p. 38), ndo h4 uma articulacdo nas
escolas entre “as acdes docentes, as atividades técnicas e as
intervengdes administrativas”, merecendo destaque “a
hipertrofia do administrativo sobre o pedagoégico, com o
estranho desenvolvimento de uma postura autoritaria e
autocratica no exercicio do poder.” Ele afirma, ainda: “Nossa
experiéncia cotidiana das relagbes no interior da escola
comprova, mais uma vez, que a divisdo técnica do trabalho se
sobrepf6e uma divisdo social, fundada na distribuicdo desigual

do poder.”

A pedagogia histoérico-critica emerge como uma teoria que
procura compreender os limites da educacdo vigente e, ao
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mesmo tempo, superd-los por meio da formulacdo dos
principios, métodos e procedimentos praticos ligados tanto a
organizacdo do sistema de ensino quanto ao desenvolvimento
dos processos pedagdgicos que pdéem em movimento a relacédo
professor-alunos no interior das escolas. (SAVIANI, D., p.101)

12. Falta de interesse.
13. Comodismo.

14. Dificuldade para o trabalho
interdisciplinar.

Um sistema organizado onde participam sujeitos que se
preparam para suas profissbes e aqueles que ja estéo
engajados na docéncia. E um processo de natureza social, no
qual esforcos de aquisicdo, desenvolvimento e aperfeicoamento
de competéncias profissionais subentendem um grupo
interagindo, centrado em interesses e necessidades comuns

(ISAIA, 20086, p. 351).

Fonte: Dados da pesquisa

As categorias 2 e 7 foram as mais mencionadas pelos entrevistados (40%),
correspondem ao ponto de vista otimista por parte dos professores, no que tange a
crenca de que € possivel realizar atividades interdisciplinares em seu local de
trabalho, e ao mesmo tempo sinalizam a necessidade em se desenvolver mais
projetos para a articulacao dessas acoes.

No discurso dos entrevistados se observa o0 entendimento que a
responsabilidade pelas acdes citadas anteriormente, seria da gestdo e equipe
pedagdgica da instituicdo de ensino (categoria 11), tal evidenciacdo € corroborada
por Klein (2001), Fazenda (2001) e Morin (2010), que elencam em suas obras a
importancia da acao interdisciplinar para a mudanca institucional, possibilitando a
organizacéo da complexidade dessas relacgoes.

A categoria 11 se refere também a esta perspectiva docente (27%), onde se
confere a equipe pedagodgica a idealizacdo das acdes interdisciplinares, estes por
sua vez conciliam as acbes pedagogicas com as acOes administrativas, a essa
conjuntura Severino (2001) denomina “hipertrofia do administrativo sobre o
pedagdgico”, considerando a complexidade das instituicbes de ensino onde ha
poucos profissionais para atuarem nas acdes estratégicas e administrativas, uma
dessas linhas de trabalho podera ser pouco ou nem ser desenvolvida com a
gualidade necessaria.

No entanto, o engessamento dessas articulagbes ndo deve se limitar a

espera de iniciativa por parte da equipe pedagodgica, embora sua importancia para o
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processo seja importante, os docentes e demais profissionais da educagcdo caso
almejem, poderiam buscar meios para a insercdo e desenvolvimento de acbes
colaborativas interdisciplinares, como destacado por Morin (2010, p. 101), é possivel
haver a ruptura dos conhecimentos fragmentados propiciando as conexdes entre 0s
conhecimentos para a solucéo de problemas.

O percentual de 27% dos entrevistados também destaca a dificuldade na
realizacdo do trabalho interdisciplinar (categoria 14), além do tempo para a sua
realizacdo (categoria 9), a falta de interesse, vontade e disposicdo por parte dos
colegas de trabalho (categoria 1, 12 e 13), estdo inclusos nesse mesmo percentual,
0s entrevistados indicaram que o CSGC apresenta potencial elevado para as
praticas de ensino nesse formato (categoria 4).

O fato de o docente distinguir que as mudancas em suas atitudes sejam
necessarias, jA € o primeiro passo para a concretizacdo do trabalho pedagogico
(MARTINS, 2007), abrindo espaco para consolidar as praticas interdisciplinares,
segundo Fazenda (2007) é preciso agir.

Em relacdo ao tempo para o planejamento e execucdo das acdes, esse
processo requer dedicagdo de quem o integram, por este motivo, muitos
profissionais visualizam a estratégia de ensino como desanimadora ao terem que
enfrentar obstadculos como o rearranjo da carga horaria, por exemplo, como
levantado pelo autor supracitado: “reaprender a ser professor’” (MARTINS, 2007, p.
39).

As evidéncias demonstram uma tendéncia para o desenvolvimento de um
elo afetivo negativo entre o docente e o ambiente em que o envolve em outras
palavras, situagcbes como esta tendem a desencadear sentimentos afetivos
negativos em relagdo ao ambiente que envolve o professor, que neste caso é o seu
ambiente laboral, a instituicdo de ensino, a este fendmeno Tuan (2012), denominou
como Topofobia.

Uma possibilidade para o refor¢o do trabalho interdiscplinar docente nesse
processo foi indicado por 13% dos entrevistados, os quais afirmam que os alunos
devem ser sensibilizados (categoria 10), no sentido de “convencimento dos alunos”
para aceitarem as praticas interdisciplinares.

Alguns dos entrevistados informaram que ao ministrar suas aulas de forma

interdisciplinar, uma parte de seus alunos lancaram questionamentos com descrédito
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em relacdo a aula, segundo os relatos dos professores, os alunos alegaram que
preferiam que as aulas ocorressem conforme o método tradicional porque se

encontravam em fase preparatéria para o Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM.

O caréter flexivel das préticas interdisciplinares (SANTOS, ET AL, 2020),
confere aos seus idealizadores, tanto docentes quanto equipe pedagogica e
discente, a possibilidade de efetuar adequagcbes que possam aprimorar as acdes

realizadas, permitindo abordagens ndo convencionais para 0 mesmo assunto.

Outro ponto levantado por 13% dos entrevistados se refere ao “Trabalho”
(categoria 8) no sentido do planejamento e execucao do conjunto de atividades para
a producdo de conhecimento nas aulas, acarretar o enfado decorrendo em

comodismo por parte de alguns profissionais (categoria 13).

Estes entrevistados indicaram a necessidade de aprimoramento na
formacdo docente ou a realizacdo de capacitacdes (categoria 3), que preparem 0S

profissionais em educac¢éo para a pratica interdisciplinar.

Os 20% restantes dos entrevistados, destacaram que a interdisciplinaridade
ja é intrinseca (categoria 5) a pratica docente, e que por esta razdo os docentes
deveriam desenvolver ac¢Bes nessa linha ou no minimo ndo apresentarem

resisténcia quando convidados para trabalhos colaborativos.

Dado o exposto, estes professores informaram que estdo preocupados
(categoria 6) em relacdo a qualidade de ensino ofertado do CSGC. Tais
evidenciacdes sugerem que o grupo foco desta pesquisa apresenta a favorabilidade

entre a interface interdisciplinar e a constru¢cao do conhecimento.

4.1.4 Oficina Indagacao Interdisciplinar

O grupo que participou da Oficina sobre Indagacao Interdisciplinar no Patio da
Escola corresponde aos docentes que atuam na rede de Institutos Federais no
Estado do Amazonas, esses professores ministram aulas nas seguintes areas do
conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude,

Ciéncias Agrarias, Linguistica, Letras e Artes e Ciéncias Sociais Aplicadas.



58

A diversidade na formacao académica e no campo de atuacéo dos docentes
que participaram da oficina possibilitou o estudo do desempenho de cada
profissional durante o processo de desenvolvimento do EEPE e Ciclo de
Indagacdes, no planejamento em diferentes cenarios e realidades (Arango, Chaves

e Feinsinger, 2014).

Registra-se novamente que assim como Santos (2019), considera-se que 0
método por ser flexivel, versatil e integrador, se evidencia ser mais apropriado e
condizente utilizar o termo Indagacao Interdisciplinar no Patio da Escola - IIPE,
corroborando com os objetivos elencados pelos criadores do método.

E importante lembrar, que conhecer, compreender e conservar as relacées
ocorrentes no entorno constituem um ambiente favoravel para que a curiosidade

impulsione a busca para as solu¢des dos problemas encontrados.

O termo “Pétio da Escola” se refere a toda paisagem referente ao entorno do
ser curioso que estuda, pesquisa, evidencia, registra e divulga os resultados do que
conclui, este cendrio pode ser a sala de aula, o quintal de casa, o trajeto percorrido

durante uma caminhada por exemplo.

Versamos ainda que esta oficina foi idealizada com base nas constacdes
realizadas sobre a percepcdo de um grupo de docentes, 0s quais tornaram evidente
a necessidade da realizacdo de um conjunto de agdes capazes de contribuir para o
seu bom desempenho, estas devem considerar praticas de sensibilizacdo, de

capacitacdo ou formacéo de toda a comunidade académica.

O contraste dos relatos dos agentes pesquisados com a literatura cientifica
relativa ao tema, evidencia que o éxito do processo de ensino-aprendizagem de uma
instituicdo de ensino se excetua o ambito das normas e legislagdo sobre a
educacédo, além dos personagens docentes e discentes, necessita a colaboracdo da

equipe pedagogica e do grupo gestor.

A Oficina Interdisciplinar foi idealizada em complemento a etapa da
entrevista dos participantes desta pesquisa, objetivou a reflexdo e sensibilizacéo
sobre o desenvolvimento das a¢fes de cunho interdisciplinar em suas praticas, tanto
em sala de aula, quanto nas a¢fes de pesquisa e de extensdo, e propor 0 método

Indagacéo Interdisciplinar no Patio da Escola como ferramenta a ser utilizada.
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Nesse sentido, a oficina ocorreu em dois momentos: 1° a Roda de conversa
e 2° aplicacdo da Indagacado Interdisciplinar no Patio da Escola, ambos serao

discutidos a seguir:

415 Roda de Conversa

Apbés uma breve apresentacdo da proposta de pesquisa do mestrado,
informando os seus responsaveis e o intuito da oficina, foi informado aos
participantes como ocorreria a dinamica do encontro e que eles poderiam explanar
seus pensamentos a qualguer momento e em qualquer lugar apés a realizacdo da
oficina, segundo Silva (2020, p. 55) para estabelecer uma atividade de Roda de
Conversa as discussdes podem ocorrer sem espaco fisico exclusivo fora da sala dos
professores.

Os participantes foram informados que para garantir a veracidade das
informacdes e a impessoalidade na fase da andlise, a oficina e demais encontros
seriam gravados utilizando um aplicativo de gravacao de voz instalado no aparelho
smartphone da pesquisadora, ndo havendo obje¢des para a gravacéao, os trabalhos
foram iniciados.

A oficina contou com encontros presenciais que ocorreram na sala de
reunides do Campus Sao Gabriel da Cachoeira, visando o minimo de contato e
proximidade fisica, além das medidas de protecdo o grupo foi divido em dois e as
acOes foram desenvolvidas de forma igualitaria nas duas turmas. Todos o0s
encontros que ocorreram de forma presencial atenderam as orientacbes das
instituicbes de controle e enfrentamento & COVID-19 no municipio de S&o Gabriel da
Cachoeira.

Apresentou-se aos participantes um breve panorama sobre a analise dos
dados coletados na entrevista, dos quais se destacou o0 interesse no aprimoramento
da atuacdo docente, sendo este um dos motivos que contribuiram para o
planejamento da oficina.

Considerando que todos os participantes apresentaram suas concepcoes
sobre o qué e como sdo os trabalhos interdisciplinares, a tematica os trabalhos

colaborativos educacionais foram inseridas.



60

Desse modo, se verifica que atividades colaborativas promovem o apoio
entre os membros do grupo por meio do interesse no alcance de um ou mais ojetivos
em comum, as relacdes que se estabelecem nesse formato de trabalho predispdem
para Damiani (2008, p. 2015), “a nao-hierarquizacdo, lideranca compartilhada,
confianca muatua e corresponsabilidade pela condugao das agdes”.

No encontro, ap6s rememoriar 0os termos conceituais sobre a questdo a

multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, lancou-se

o

seguinte questionamento: Como estamos trabalhando?

Nesse momento, as discussdes tomaram rumo para assuntos referentes a
construcdo do conhecimento, as caracteristicas disciplinar, insterdisciplinar e
transdisciplinar, no envolvimento de relatos pessoais expuseram impressdes e
percepcdes sobre a forma de atuacdo docente, como ocorre a interacdo com oS
discentes, questionamentos e demais reflexdes sobre a postura do educador frente
deste cenario.

Uma observacdo importante diz respeito ao equivoco conceitual
demonstrado pelos professores, ainda na fase de entrevista foi observado que os
professores pensavam estar realizando ac¢des interdisciplinares e na realidade
apresentavam caracteristicas multidisciplinares, envidenciados pela forma da
articulacao das praticas desenvolvidas, este discurso resurge na roda de conversa.

E importante lembrar que em ac¢des multidisciplinares os professores de
diferentes areas elegem um tema em comum, porém, trabalham isoladamente em
suas aulas, sem o intercabio entre campos de conhecimento.

Dessa forma, cabera ao aluno tentar identificar e relacionar por si a conexao
entre as disciplinas, as chances do aluno se atentar a esse detalhe sem o devido
estimulo s&o incertas e o trabalho pedagogico perde a oportunidade de melhor
explorar a atividade que poderia render mais em termos de aprendizado discente,
contribuindo também para a interagdo entre docentes.

Uma das principais problematicas levantadas pelo grupo focal ainda que
estes pertencam a mesma unidade de ensino, se refere as limitacdes para a prética
interdisciplinar com os alunos, somados a dissonancia entre as agendas docentes
para as acdes colaborativas.

As orientagdes contidas nos documentos que normatizam e orientam as

praticas de ensino (PNE, BNCC, PPI IFAM), claramente incintam as praticas inter e
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trasdisciplinares, porém, os professores demonstram ambiguidade, incertezas
referentes a pratica docente, relatando que necessitam definidamente orientacdes
sobre quais procedimentos realizar.

Os participantes também suscitaram que algumas das experiéncias
provindas de atividades no formato colaborativo, foram marcadas pela dificuldade
para a insercdo das informac¢des no Plano Individual de Trabalho-PIT em razdo da
carga horaria a ser informada.

Considerando que as atividades construidas em parceria geralmente
ocorrem simutaneamente, para fins de registros no PIT a acéo é contabilizada uma
vez por turma e carga horaria. Contradizendo a realidade onde é possivel que dois
ou mais professores ministrem aulas ao mesmo tempo.

O PIT faz parte do Sistema Integrado de Gestédo de Atividades Académicas-
SIGAA, e visa informatizar os procedimentos da é&rea académica em muitas
instituicbes de ensino. Sobre esse sistema, Malmann (2018) em sua analise
identificou que o SIGAA, necessita de melhorias, e apesar disso conclui que o
sistema € uma ferramenta bastante positiva para contribuir com as atividades da
gestdo da institucional.

As experiéncias expostas pelos docentes que participaram da pesquisa
discordaram com a analise expressa pelo autor, os relatos informam que ao executar
uma atividade colaborativa, somente um dos docentes procederia com o registro das
acoes em seu Plano Individual de Trabalho.

Os docentes informaram que este quadro tem causado desmotivacdo entre
os profissionais, pois, compreenderam que dedicariam tempo e energia para o
preparo e execucdao de determinada atividade com seus alunos e demais
professores, mas nem todos o0s professores envolvidos conseguiriam registrar a
acao nos respectivos PIT’s e para que seus registros ndo figuem pendendes de
informacdo, eles terdo que desenvolver mais a¢cbes demandando sobrecarga as
suas atribuigdes.

Outro ponto levantado na roda de conversa diz respeito ao
descontentamento dos professores em relagcdo aos encontros pedagogicos e sua
“finalidade mais administrativa que efetivamente pedagodgica”, ressaltaram que
mesmo em periodo anterior a pandemia, ja notavam a falta de debates pedagdgicos

para a troca de ideias e experiéncias, contribuindo para a pratica e interacdo entre
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docentes, tornando o ambiente desfavoravel para mais acdes capazes de contribuir
com a qualidade do ensino ofertado.

Os patrticipantes da roda de conversa demonstraram conhecimentos tedricos
a respeito da importancia das metodologias de ensino ativas, relataram também que
um dos entraves para o desenvolvimento de acfes nesse contexto € a falta de
recursos para a aquisicdo de equipamentos para as aulas.

Ato que provocou a reflexdo sobre a sua atuacéo diante do ambiente ao qual
pertenciam, surgindo o questionamento sobre o que poderia ser feito em contexto
micro de suas disciplinas especificas e como poderiam conecta-las a outros ambitos.

Embora as disciplinas apresentem graus diferentes de complexidade, todas
se integram de forma sistémica, a essa reconexdo Morin (2010) expbe que a
interdisciplinaridade oportuniza a ruptura da fragmentacao das disciplinas em favor
da religacdo dos conhecimentos necessarios para a solucdo dos problemas atuais,
do contrério, esta serd improdutiva e insuficiente para os individuos no futuro.

Os participantes foram instigados a reflexdo sobre os pontos discutidos, foi
perguntado a eles se teriam alguma proposta para a melhoria do cenario
evidenciado beneficiando a¢des pedagdgicas.

Destaca-se que um dos grupos da oficina sugeriu a realizacédo de reunides
entre os proprios docentes e demais profissionais interessados para tratar
especificamente de asssuntos referentes as praticas de ensino e outros assuntos
que priorizassem temas de cunho pedagogico. Essas reunibes permitiram a
interacdo e troca de experéncia despertando o interesse dos professores para a
formacao de grupos de trabalho nesse sentido.

Contudo, os relatos que refletem as percepcdes e anseios do grupo formado
pelos docentes que aceitaram participar da pesquisa, permite considerar que a
oficina ja tenha alcancado resultados positivos, esses profissionais se
comprometeram entre si que ao retorno das atividades presenciais partirdo para a
consolidagéo dessas reunides.

Nesse contexto se observa o indicativo de que os efeitos das atividades
desenvolvidas nesta pesquisa ainda reverberardo para além das acdes executadas
no espaco de tempo da oficina.

Quanto as questdes sobre a falta de recursos para a aquiscao de materiais

para o uso e aplicacao nas aulas, os professores informaram que compreendem que
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o problema teria que ser tratado pela ou com a gestéo da instituicdo por depender de
ambitos maiores.

Em relacéo a proposta levantada na roda de conversa sobre a captacéo de
recursos extras por meio de projetos, a ideia ndo instigou os participantes para a
extensdo da discussdo, ndo havendo comentarios ou acréscimos no tocante
assunto.

Ante o0 avanco para o proximo momento da oficina suscita-se novamente a
discusséo do uso de metodologias ativas de ensino, sobre subsidios em informacdes
disponiveis ao acesso livre e que poderdo inspirar e auxiliar o trabalho docente.
Dessa forma, apresentamos aos professores a Indagacéo Interdisciplinar no Patio da

Escola como proposta para o processo de ensino-aprendizagem.

4.1.6 Aplicacdo da Indagacéao Interdisciplinar no Patio da Escola

Esse momento foi destinado para a apresentacdo dos principios e objetivos
do Ensino de Ecologia no Patio da Escola — EEPE ou ainda Indagacéo
Interdisciplinar no Patio da Escola — IIPE, por meio do Ciclo de Indaga¢do, como
proposta de ensino baseada em uma postura reflexiva possibilitando a realizagéo de
uma pesquisa cientifica utilizando métodos alternativos aos tradicionais.

As discurssdes abordaram as possibilidades e adequacdes para a aplicacao
do IIPE em ambitos além dos limites fisicos da sala de aula, deste modo, se
desenvolveram planejamentos para a aplicacdo do método em estudos além da
Ecologia.

No que tange a pesquisa no ambito educacional, Michel Thiollent (2011, p.
84) menciona que a pesquisa-a¢ao surge como alternativa aos meétodos classicos de
pesquisa, permite a flexibilizacdo e participacdo de mais de um pesquisador no
mesmo estudo, a vista disso, 0 grupo pesquisado foi instigado a construcdo de
planos de aula utilizando a metodologia apresentada.

Deste modo, pode-se determinar que os dados analisados nesta pesquisa-
acao, produziram informacfes e conhecimentos que permitem o uso mais efetivo
quanto a acessibilidade em relacdo as demandas ambientais como destacado por

Gil (2010, p.42), “proporcionando a aquisicado de conhecimentos, claros, precisos e
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objetivos”, com potencial para subsidiar a resolucédo de problemas comuns a varias

pessoas como o caso das questdes de carater ambiental.

Considerando que o conhecimento profissional necessita do saber tedrico e
do saber pratico normativo e reflexivo, capaz de transformar o conhecimento
existente em conhecimento significativo na acéo de educar e ensinar, demandando
assim a reflexdo sobre os processos educativos para a compreensao e avaliacédo
dessas acoes, eis que observamos a circularidade da reforma do pensamento citada
por Morin (2002).

Este trabalho permite identificar pontos que dificultam as préaticas de ensino
colaborativas em uma instituicdo de ensino técnico de nivel médio, destaca-se que
0S sujeitos pesquisados atuaram diretamente na realizacdo desta pesquisa,
conferindo ao estudo a caracteristica de uma pesquisa participativa, onde além do
fornecimento das informag@es utilizadas no estudo, contribuiram com os dados para

a construcdo do produto educacional oriundo da pesquisa.

Em resposta a abordagem, alguns professores destacaram que nao
conheciam o método, e que pela possibilidade de aplicacdo em diferentes estudos e
trabalhos colaborativos, estavam dispostos a utilizar o método de ensino
apresentado.

Um dos questionamentos levantados por eles se refere ao processo de
construcdo das perguntas do Ciclo de Indagacédo de primeira mao, em relacdo as
quatro pautas que estruturam as perguntas: ser respondivel, comparativa, atrativa e

simples.

Para proporcionar a melhor compreensao dos participantes, as primeiras
indagacdes ja estruturadas conforme as quatro pautas da pergunta foram
apresentadas, elas correspondem a areas do conhecimento distindas, conseguinte,

abordou-se 0 passo robusto que propde mais etapas para o ciclo.

Foi proposto aos professores, a elaboracdo de planejamentos para a
aplicacdo em suas aulas, assim sendo, foi acertado com o grupo que ainda haveria

mais um encontro presencial para concluir a oficina.

Esses encontros presenciais ocorreram nas dependéncias do Campus Sao
Gabriel da Cachoeira, a comunicacdo também ocorreu via e-mail e aplicativo de

mensagens instantdneas intensificando as discussfes e orientacdes para o
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desenvolvimento e aplicacdo da Indagacao Interdisciplinar direcionada para atuacéo
dos professores.

Na segunda interacdo com os participantes foi possivel observar que muitos
deles haviam compreendido significativamente a forma de aplicacdo do IIPE. As
dificuldades expressas por eles eram especificamente referentes as quatro pautas
que estruturam as perguntas, as quais demandaram atencgéo para a adequagéo aos
temas das aulas.

Assim sendo, os professores concluiram as perguntas, no entanto, foi
necessario realizar ajustes nos termos utilizados, os quais foram efetuados
juntamente com os professores de modo que compreenderam a interface indagacao
e 0s resultados satisfatorios.

Cosiderando que devido as limitagdes na comunicacdo com os discentes, a
maior parte dos professores incluiu em seus planos de aula as indagacdes guiadas e
semiguiadas com a prossibilidade de evolugdo para mais indagacdes inclusive as
indagacgoes livres nas mesmas propostas.

Apbés a apresentacdo do IIPE, observou-se que poucos participantes
apresentavam duavidas em relacdo a sua execuc¢do, considerando que o método
propbe o ensino interdisciplinar por meio da postura reflexiva dos agentes
envolvidos, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos, a fim de exercer
efetivamente o seu aprendizado significativo.

O grupo que participou da oficina foi orientado a apresentar as etapas do
IIPE aos alunos, antes de proporem qualquer acdo com o método, permitindo que os
alunos o utilizem em sua vivéncia.

Alguns professores relataram a preocupacao referente ao curto tempo
disponivel para a interagdo com os discentes no periodo pandémico, e por este
motivo somente poderiam por o [IPE em pratica apds o retorno das aulas no formato
presencial, ou quando a comunicacao via internet melhorar.

Apesar da sinalizagdo positiva no momento dos encontros, por razdes
diversas, nem todos os participantes da oficina entregaram o plano de aula, os
documentos entregues compdem o produto deste estudo, o guia educacional para a

aplicacao do IIPE.
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4.1.7 Andlise sobre os planos de aula utilzando IIPE.

Foram reunidos onze planos de aula disponibilizados pelos professores,
esses materiais foram analisados conforme a aplicacdo estabelecida para o Ciclo de
Indagacdo. Apoés levantamento foi constatado que, oito contemplam o ciclo de
indagacao guiado, quatro propdéem o ciclo de indagacdo semiguiado e dois se
utlizaram o ciclo de indagacao livre. Embora esses planejamentos se dividirem
dessa forma, observou-se que a maioria deles tem potencial para o desenvolvimento

de indagacoes livres.

Somente sete planos foram executados, desses, destacam-se as
sequéncias didaticas, elas direcionam as propostas de ensino de modo a permitir
sua replicagéo.

Em relacdo aos marcos conceituais, alguns dos planejamentos preveem a
insercdo de conceitos além do esperado, além da programacao curricular para a
disciplina, o professor demostra que pretende desenvolver suas aulas de forma

interdisciplinar.

Apesar de observar planos que apresentam a previsdo de alguma acao
colaborativa, ndo foi demonstrado que os planejamentos foram construidos dessa
forma, nem multidiscplinar e nem interdisciplinar. Em vista disso, no produto cada
plano de aula é suscedido de um breve comentario no qual informam-se as
possibilidades para contribuir com a aplicacdo ou inspiracdo para outros planos de

aula.

Diante dessas evidenciacbes destaca-se a necessidade de atividades
presenciais para mais testes e experimentagdes do ciclo de indagagoes,
possibilitando o desenvolvimento de outras possibilidades, diversificando as

aplicacoes propiciando a interacao para desenvolvé-los de forma colaborativa.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Para a elaboracao do produto foi realizada uma entrevista sobre as préaxis
pedagdgicas no contexto da percepcdo ambiental docente segundo o conceito
apresentado por Marin (2018) e pelo processo de construcdo da Oficina
Interdisciplinar composto por discussdes acerca da realizacdo de trabalhos

colaborativos, interdisciplinares e do Ciclo de Indagag&o.

5.1Construcdo do guia educacional: aplicando a indagacao interdisciplinar

em diferentes contextos

O Guia resultante da pesquisa foi construido com a colaboracdo dos
professores que participaram das atividades propostas no estudo, esses
profissionais permitiram a reproducdo das informacBes obtidas durante sua
participacdo na pesquisa.

Consiste em um arquivo produzido no programa Word 2010 e disponibilizado
em formato pdf preservando sua formatagcédo. As informacdes nele dispostas dizem
respeito as sugestdes de abordagens voltadas para o ensino em diversas areas do
conhecimento, os quais propdem utilizar o ciclo de indagacdo em uma ou em todas
as fases de uma aula.

Com base nas evidéncias encontradas e no intuito de contribuir
positivamente para o processo de ensino-aprendizagem, apresentamos o Ciclo de
Indagacéao: aplicagdes contextualizadas, como ferramenta pedagogica para o0 ensino
cujo objetivo visa promover o aprendizado significativo partindo de uma postura
reflexiva.

Esta proposta busca a inovagdo dos métodos tracionais, que por vezes
precisam de materiais ou equipamentos sofisticados para se fazerem entender, por
este motivo sua construcdo procurou primar pela facil aplicabilidade em diversos
contextos ambientais, sociais e diferentes graus de complexidade.

Embora nem todos os documentos apresentados abordem o ciclo de

indagacao completo, as propostas apresentadas podem contribuir para o ensino em
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divesos ambitos, onde é possivel replicar as sequéncias didaticas apresentadas ou a

partir delas desenvolver novas praxis para o ensino.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das percepcdes dos docentes em relacdo ao seu ambiente, o local
onde passam grande parte de seu dia, permitiu conhecer alguns dos fatores que
podem influenciar a forma de trabalho e por consequéncia, as acdes voltadas para o

processo de ensino-aprendizagem em uma instituicdo de ensino técnico.

Dentre as evidéncias encontradas, 0 grupo estudado demonstrou
preocupacao diante da qualidade do servico ofertado, sendo recorrente em seus
discursos o levantamento de questdes referentes a disposicdo para a parceria entre
os profissionais da educacéo no interesse de objetivos comuns, como a elaboracao
e desenvolvimento de a¢des voltadas para o ensino, capacitacdo para o melhor

desempenho e outras percepcoes.

A primeira vista, algumas colocacdes encontradas nos relatos podem ser
compreendidas como pontos fracos ou negativos, porém, em sua analise € possivel

verificar que eles indicam pontos delicados do ambiente laboral do grupo estudado.

Esses pontos necessitam de acfes que partam da sensibilizacao,
promovendo condi¢cdes para que 0s sujeitos se sintam motivados a buscarem as
mudancgas que possam melhorar o seu ambiente, outras agdes dependem da epuipe
pedagogica e gestora, pois, sdo eles os tomadores de decisdes para a realizagéo de
ajustes administrativos no sentido da reorganizacdo da disposicdo das aulas e

reducdo da sobrecarga de atribuicbes de alguns docentes, por exemplo.

Por meio das ac¢bGes desenvolvidas foi possivel construir préticas
pedagogicas como ferramentas de apoio para o processo de ensino — aprendizagem
nas Ciéncias Ambientais. Fato que se consolidou mediante a colaboracdo dos

docentes que contribuiram com a pesquisa.

A partir da compreensao de suas aspiracdes e anseios em relagdo a sua

percepcdo ambiental, constatou-se o interesse pelo desenvolvimento de praxis de
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ensino em alternancia as acdes voltadas para o cunho tecnicista vislumbrando um
olhar mais pedagdgico.

Como proposta de trabalho que fosse capaz de subsidiar o trabalho
pedagdgico, o EEPE ou IIPE e seu Ciclo de Indagacdes foram apresentados aos
docentes como ferramenta didatico-pedagogica para a cosntrucdo de praxis
pedagdgicas,

Quanto a producdo dos planos de aula, embora nem todas as propostas,
tenham sido desenvolvidas com os alunos devido ao impedimento de encontros
presenciais, eles demonstraram boa aderéncia para serem utilizados como guia
tanto por educadores quanto para alunos.

Acredita-se que o manual elaborado contribuird para o despertar de uma
nova racionalizagdo, um novo olhar para o planejamento das aulas, acrescendo a
importancia da acao reflexiva e seus efeitos em beneficio das Ciéncias Ambientais.

O produto por sua vez, apresenta potencial para a replicagcdo ou para ou
inspiracdo de outros planejamentos com diferentes contextualizagdes. Permitindo
que alunos, docentes e pesquisadores utilizem o Ciclo de Indagagcdo em suas
vivéncias.

Contudo, este estudo embora finalizado indica a necessidade de mais
estudos diversificando ambitos e contextos, produzindo mais atividades para o
complemento dos resultados obtidos, contribuindo para a construcdo do

conhecimento significativo.
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APENDICE: TERMO DE ASSENTIMENTO ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Venho por meio deste, convidar vocé para participar de uma pesquisa sobre os
discentes dos cursos integrados subsequentes do IFAM Campus Sdo Gabriel da Cachoeira. Esta
atividade é coordenada por mim, Patricia Alves Leite, servidora técnico administrativo do
campus S3o Gabriel da Cachoeira, enderego: BR 307, KM 03, S/N, Cachoeirinha, CEP 69750-
000, Sdo Gabriel da Cachoeira/AM, telefone (97) 9842-0144, e-mail: patricia@ifam.edu.br, e
com a colaboragdo do Dr. Ronaldo de Almeida da Universidade Federal de Ronddnia,
Departamento de Ciéncias Sociais e Ambientais DACSA/NIR, Campus de Guajara-Mirim,
endereco: BR 425, Jardim das Esmeraldas, 76850-000 — Guajara-Mirim, RO - Brasil , telefone:
(69) 3541-5564 e e-mail: ronaldoalmeida@unir.br.

A pesquisa ocorrera por intermédio de uma entrevista a ser realizada por meio de um
formulério eletronico e as perguntas deste formulario sdo referentes as atividades dos alunos
no periodo da pandemia do COVID- 19 durante o ano de 2020. Como se trata de uma situagdo
ndo prevista é importante que fagamos o registro do cenario em relagdo aos alunos, o objetivo
deste levantamento é conhecer um pouco das situagdes enfrentadas pelos alunos nesse
periodo.

Ao aceitar sua participagao na pesquisa, vocé devera:

1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, o que correspondera a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual podera ser impresso se assim o
desejar. Esse procedimento podera ser realizado ao responder no formulario as
orientagoes indicadas conforme o seguinte: “Ao clicar no botdo abaixo, o(a)
Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos deste TCLE. Caso ndo
concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu navegador” .

2. Responder ao formulario eletronico do Google Forms.

O formulédrio sera eletronico e, portanto respondido no momento e local de sua
preferéncia. E importante que vocé guarde em seus arquivos uma copia do documento, o
mesmo sera enviado para o e-mail que vocé informar.

Vocé ndo tera despesas e nem sera remunerado pela participagdo na pesquisa.

Todas as despesas decorrentes de sua participagdo na pesquisa nao serdo cobradas. Em
caso de dano, em decorréncia da pesquisa, sera garantida a sua indenizagao.

Para sua seguranga, todas as orientacoes das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude
n? 466/12 e n? 510/16 serdo acatadas.

Todas as despesas decorrentes de sua participagdo na pesquisa nao serao cobradas. Em
caso de dano, em decorréncia da pesquisa, sera garantida a sua indenizagdo.

O risco da pesquisa € minimo por envolver apenas a resposta ao formulario online, o
qual foi elaborado com o intuito de que o tempo gasto para seu preenchimento seja minimo,
em torno de 15 a 30 minutos. Para assegurar a confidencialidade e a privacidade dos
individuos e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo
caracterizagdo sera feita por codificacdo de sua identidade, promovendo a ndo utilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros (item |1.2.i, Res. n2
466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII).

N3o existe beneficio ou vantagem direta em participar deste estudo. Os beneficios e
vantagens em participar sdo indiretos, proporcionando retorno social através de melhorias de
acOes pedagodgicas, dos cursos e da publicagdo dos resultados da pesquisa em periddicos
cientificos.
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SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA & ,

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS [ RF5eistun
CAMPUS SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

Remotamente as pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo os
pesquisadores responsaveis: Prof. Dr. Ronaldo de Almeida e Patricia Alves Leite, que sdo os
responsaveis pela pesquisa.

Vocé podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer necessidade de
justificativa.

Solicitamos a sua autorizagao para o uso de seus dados para a produgdo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da ndo identificagdo do seu
nome.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, a copia do mesmo sera
automaticamente enviada para o endereco eletronico informado no questionario on-line.

Se vocé tiver alguma duvida ou quiser saber qualquer informagdo mais detalhada pode
fazer contato com os pesquisadores nos enderegos acima relacionados ou com o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), Endereco: Av. Ferreira Pena, 1109. Centro.
CEP 69025-010. Prédio da Reitoria do IFAM, 2° andar. Telefone: 92 3306-0062 E-
mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br.

ASSENTIMENTO POS-INFORMAGAO DO(A) PAERTICIPANTE

Fui informado (a) e compreendi o que os pesquisadores querem fazer e porque precisam de
minha colaboragdo. Por isso, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou
receber nenhuma remuneragdo por isso e que posso, a qualquer momento, retirar meu
consentimento.

Data  / /

Assinatura do(a) participante

Data [ ol

Patricia Alves Leite - pesquisadora

Sao Gabriel da Cachoeira / /

2/2



ANEXO A — PARECERCONSUBSTANCIADO SOBRE A PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CICLO DE INDAGACAO: ENSINO DE CIENC[AS AMBIENTAIS UTILIZANDO
IGARAPES NAS PRATICAS EDUCATIVAS DE QUIMICA EM UMA INSTITUICAO DE
ENSINO TECNICO

Pesquisador: PATRICIA ALVES LEITE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 30528020.8.0000.5020

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Amazonas - UFAM
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.009.207

Apresentacgao do Projeto:

A proposta de pesquisa visa a construgdo do conhecimento para a compreensédo da Quimica a partir de
uma postura reflexiva baseada no Ciclo delndagagédo, que consiste no “aprender fazendo e refletindo”
descrito por Arango; Chaves e Feinsinger (2014), como ferramenta metodolégica para o Ensino de Ciéncias
Ambientais no Ensino Basico Técnico do IFAM — Campus Sao Gabriel da Cachoeira (IFAM-CSGC). Nesse
contexto os espagos nao formais de ensino serdo utilizados no intuito a contribuir no aprendizado
significativo, na construcdo de conhecimentos para além da sala de aula, colaborando também no
desenvolvimento de metodologias aplicaveis fora do ambito do campus, de modo a alcangar outras
instituicdes de ensino. O projeto visa estabelecer praticas de ensino sobre caracteristicas fisicas e quimicas
da agua dos igarapés que cortam o IFAM-CSGC; desenvolver praticas de ensino como ferramentas de
avaliacdo do processo de ensino aprendizagem da Quimica nas Ciéncias Ambientais e elaborar um manual
de praticas de ensino demonstrando a importancia da Quimica nas Ciéncias Ambientais. Com isso, valorizar
o estudo e

aprendizagem acerca das ciéncias ambientais, constituindo assim significativa relevancia socioeducativa
para os propésitos da presente proposta de pesquisa.

Metodologia Proposta:
Esta proposta de estudo se fundamentara em uma estratégia qualitativa de pesquisa a ser

Endereco: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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executada por meio de uma pesquisa-agdo, voltados ao paradigma interpretativo.Para Minayo (2001, p.22),
a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragées, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Tais caracteristicas se deparam com as agdes a
serem realizadas nesta proposta, pois, se trata da acdo-reflexdo na qual os discentes serdo incentivados a
atuarem de forma participativa no processo de aprendizagem.Segundo a ética de Michel Thiollent (2011,
p.84) houve a constatagdo “de uma desilusdo para com a metodologia convencional,” para o autor apesar
de outros métodos de pesquisas serem precisos, ainda se encontram distantes dos problemas urgentes da
situacdo atual da educacgédo e afirma ainda que as pesquisas revelam-se insuficientes porque se limitam a
“uma simples descricado da situagdo ou a uma avaliagdo de rendimentos escolares”, observa-se assim que
uma pesquisa pode ser mais rica contribuindo de forma mais significativa com a sociedade, e ainda:De
acordo com Gil (2010, p.42), a pesquisa-acao é a modalidade de pesquisa cuja finalidade é proporcionar a
aquisicao de conhecimentos, claros, precisos e objetivos.Moreira e Caleffe (2008, p. 90) identificaram trés
caracteristicas sobre a pesquisa-acao, a saber: é situacional; é usualmente colaborativa; el é participativa.A
abordagem de pesquisa a ser desenvolvida esta voltada para o Paradigma Interpretativo, conforme Moreira
e Caleffe (2008, p.59) os mesmos evidenciaram “que para alguns autores (Erickson, 1986, Creswell, 1988;
Hitchcock e Hughes, 1989; Sparkes, 1992) o termo ‘interpretativo’ refere-se a uma familia de abordagens e
€ muito util por trés razdes basicas:” Ele € mais inclusivo do que outros termos; Ele evita que as abordagens
tenham a conotacado de essencialmente ndo quantitativas, uma vez que algum tipo de quantificagdo pode
ser utilizado no estudo; e Ele aponta para caracteristicas comuns as varias abordagens.Tais pressupostos
sdo importantes para a consolidagdo do pensamento cientifico que embasara e sustentara o desenvolver
desta pesquisa e sdo voltados também a aquisicdo de conhecimentos com vistas a aplicagédo na
especificidade da Quimica no Ensino de Ciéncias Ambientais. Nessa perspectiva apresentam-se os
procedimentos ou fases conforme abordadas por Fonseca (2010, p.96); Moreira e Caleffe (2008, p.69) a
serem utilizadas para a obtengéo dos dados para o desenvolvimento da pesquisa, eis que sdo: Exploratéria,
Pesquisa de campo, Coleta de dados, Analise e interpretacdo dos dados, Divulgagédo dos resultados.
(maiores informacdes, vide Projeto de Pesquisa original anexo).

Critério de Incluséo:
Serédo convidados a participar do projeto os discentes que estiverem com a matricula ativa no
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se da segunda submiss&o do projeto "CICLO DE INDAGAGCAO: ENSINO DE CIENCIAS AMBIENTAIS
UTILIZANDO IGARAPES NAS PRATICAS EDUCATIVAS DE QUIMICA EM UMA INSTITUICAO DE
ENSINO TECNICO" da mstranda Patricia Alves Leite, orientada pelo Prof. Dr. Ronaldo Almeida, ambos
vinculados ao Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais

et

— PROFCIAMB. O projeto visa a construgdo do conhecimento para a compreensdo da Quimica a partir de

uma postura reflexiva baseada no Ciclo de

Indagacéo, que consiste no “aprender fazendo e refletindo” descrito por Arango; Chaves e Feinsinger
(2014), como ferramenta metodoldgica para o Ensino de Ciéncias Ambientais no Ensino Basico Técnico do
IFAM — Campus Sao Gabriel da Cachoeira (IFAM-CSGC).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Ver item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Recomendacoes:

Ver item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Nao foram observados dbices éticos.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

N&o foram observados o6bices éticos. Somos favoraveis a aprovagéo do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1431411.pdf 19:20:32
Projeto Detalhado / |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/04/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
Brochura ROJETO_24_04.docx 19:03:33 |LEITE
Investigador
TCLE / Termos de  |[Assentimento.doc 24/04/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
Assentimento / 18:49:37 |LEITE
Justificativa de

|Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.docx 24/04/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
Assentimento / 18:49:01 LEITE
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de Termo_Anuencia.jpeg 22/02/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
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proposta metodolégica para o Ensino de Ciéncias Ambientais no Ensino Basico Técnico no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, no estado do Amazonas — Brasil.

Objetivo Secundario:

-Estabelecer praticas de ensino sobre caracteristicas fisicas e quimicas da agua dos igarapés que cortam o
IFAM-CSGC.-Desenvolver praticas de ensino como ferramentas de avaliagdo do processo de ensino
aprendizagem da Quimica nas Ciéncias Ambientais.-Elaborar um manual de praticas de ensino
demonstrando a importancia da Quimica nas Ciéncias Ambientais

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Quanto aos riscos ha a possibilidade da divulgacédo de dados confidenciais (registrados no TCLE); tomar o
tempo do sujeito ao responder ao participar das atividades que envolvam a formagao das perguntas e
respostas no que se refere as indagagdes da técnica da metodologia do Ciclo de Indagagdes. Havera riscos
relacionados a divulgacdo de imagem em razdo das praticas serem registradas por meio de fotografias.
Outro risco a

informar é a interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos e embaragos devido a interagdo entre discentes de
cursos diferentes. No intuito de minimizar os riscos, os responsaveis pela pesquisa garantirdo o acesso aos
resultados individuais e coletivos, bem como a liberdade para os participantes a fim de evitar situacdes
constrangedoras e primar pela habilidade da pesquisadora no desempenhar da coleta dos dados da
pesquisa a fim de demonstrar respeito e seguranca ao grupo focal de pesquisa, a mesma devera atentar-se
aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto e assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecéao
da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a nédo utilizagdo das informagcdes em prejuizo das pessoas
envolvidas, inclusive nos termos de autoestima.

Beneficios:

A pesquisa resultara em beneficios para as pessoas, que poderdo ampliar sua formagéo critica sobre os
temas a serem abordados, por este motivo sera garantida a publicidade e o acesso da populacéo a este
estudo, seus resultados e ao produto tecnoldgico educacional resultante da pesquisa e por seu potencial de
aplicabilidade como ferramenta metodoldgica para o ensino, este continuara a beneficiar diretamente as
pessoas apos a conclusao do projeto.
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primeiro ano em uma das turmas dos cursos técnicos em agropecuaria, administragcado e informatica do
CSGC e néao esteja desempenhando outra atividade académica nos horarios em que as atividades
ocorrerdo de modo que ndo sofram nenhum tipo de prejuizo, o participante também devera estar disposto a
tomar parte das atividades propostas dentro e fora da sala de aula.

Critério de Exclusdo:

Estardo inaptos a participar da pesquisa, os discentes que tenham abandonado o curso, estejam afastados
da sala e os que estiverem impossibilitados por motivos fisicos ou de saude a participar das atividades em
campo. Sera informado que os mesmos possuem liberdade para a ndo assinatura do TCLE e Termo de
Assentimento e que a qualquer momento ou etapa do projeto serdo respeitados no que tange a decisao da
ndo

participagdo da pesquisa.

Metodologia de Analise de Dados:

Sera considerada também a avaliagcdo sobre cada atividade realizada, como afirma Luckesi (2011), o autor
supracitado afirma que para a realizagdo da avaliagdo & necessario ter ciéncia dos conceitos tedricos sobre
avaliacdo, mas o imprescindivel € aprender a pratica da avaliagéo e as teorias sdo um meio de estudo para
a pratica na realidade sempre € mais complexa, exigindo experimento, andlise das teorias para a
compreensdo de novas formas para fazé-lo.No que diz respeito a forma de avaliagdo do desempenho
discente a ser utilizada no estudo, primeiro se faz importante verificar os tipos de avaliagdo.Segundo Freitas,
Costa e Miranda (2014, p.87) varios estudiosos classificaram a avaliagdo em trés tipos, sendo eles:
avaliagdo diagndstica; avaliagao formativa e avaliagdo somativa. Utilizando dos conceitos levantados podem
-se sintetizar os significados de tais classificagbes da seguinte forma:Avaliagdo diagnéstica — tende a
verificar os conhecimentos prévios do discente que serdo o ponto de partida para o caminho aos novos
conhecimentos.A avaliagao formativa — ocorre no decorrer do processo, & continua, e da critérios para a
verificagdo dos objetivos, se serdo alcangados o que possibilita a flexibilidade para mudangas ou
adaptacdes das praticas durante o processo quando necessario em prol da qualidade

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Compreender Quimica a partir de uma postura reflexiva baseada no Ciclo de Indagagédo como
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Instituicéo e Termo_Anuencia.jpeg 12:03:44 |LEITE Aceito

Infraestrutura

Outros DDDC.doc 21/02/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
23:26:17 |LEITE

Folha de Rosto Patricia_Folha_Rosto.pdf 21/02/2020 |PATRICIA ALVES Aceito
22:59:22 [LEITE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

MANAUS, 05 de Maio de 2020

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador(a))
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ANEXO B — AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DO D PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS SAO GABRIEL DA CACHOEIRA
End. Rodovia BR 307, Km 03, 8/n", Estrada do Aeroporto — Cachoeirinha, CEP 69750-000.
Fone. (97) 3471-1358/1454/1509/1092 / E-mail: anb.sqcadif,
hite: If \Lbr/campus/ano_aabrel da_cachoaira

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

CARTA DE ANUENCIA

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas CEP/UFAM
A Prof." Msc. Eliana Maria Pereira da Fonseca Coordenadora do CEP/UFAM

AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, Leonam Matos Correia Lima, Dirctor Geral do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas ¢ ‘ampus Sio Gabriel da Cachoeira (IFAM ~ CSGC) situado
no municipio de Siio Gabricl da Cachoeira -AM, venho por meio deste informar a Vossa Senhoria que
autorizo a pesquisadora Patricin Alves Leite, discente do curso de Mestrado Profissional em Rede
Nacional para o Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB) da Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, a desenvolver a pesquisa intitulada “CICLO DE INDAGACAO: ENSINO DE
CIENCIAS AMBIENTAIS UTILIZANDO IGARAPES NAS PRATICAS EDUCATIVAS DE
QUIMICA EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO TECNICO", sob a orientagdio do Prof. Dr.
Ronaldo Almeida.

S@o Gabriel da Cachoeira-AM, 18 de fevereiro de 2020.

/’veduauw ‘/u,uws.-
Leonam Matos Correia Lima
Diretor do IFAM CSGC

LEONAM MATOS CORREIA
Diretor Geral do IFAM/Cam s SGC
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