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CARMO, Marilda Aguiar do. Literatura Regional na aula de Lingua Portuguesa:
um caminho para o reconhecimento identitario. Humaita (AM), 2021. Dissertacdo
(Mestrado). Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades -
PPGECH. Universidade Federal do Amazonas - UFAM.

RESUMO

A presente dissertacdo consiste em uma analise acerca do ensino de literatura regional
nas aulas de Lingua Portuguesa no Instituto Federal do Amazonas - IFAM, campus
Humaita, situado no municipio de Humait4&-AM. O objetivo geral buscou analisar a
pratica do professor de Lingua Portuguesa no ensino da Literatura Regional para a
promocédo do reconhecimento identitario dos alunos no Instituto Federal do Amazonas
(IFAM) - campus Humaita. A abordagem metodologica é qualitativa, os procedimentos
empregados foram as entrevistas semiestruturas online, configuradas como narrativas e
para a analise dos dados produzidos utilizamos a analise interpretativa, embasados em
Paraiso (2012) e Andrade (2012). O campo teodrico percorrido foi o pos-critico,
adentramos em algumas teorias dos estudos culturais, pés-colonialismo, curriculo e o
pensamento da diferenga pautados em Hall (2006), Woodward (2014), Bauman (2001;
2005), Bhabha (1998), Quijano (2005; 2002), Paraiso (2015; 2004) e outros. Além de
adentrarmos o0 campo da teoria critica literaria e das literaturas regionalistas embasados
em Candido (2006; 2000; 1988; 1989), Bernd (2011), Souza (2014), Loureiro (2015),
entre outros. Participaram da pesquisa trés docentes da area de Lingua Portuguesa do
IFAM, campus Humaita, os quais narram suas praticas no ensino de literatura regional.
Como resultados constatamos que as praticas docentes dos sujeitos investigados
promovem o0 ensino de literatura regional, a valorizacdo da cultura local, o
reconhecimento identitario, a formagdo humanizadora e a desconstru¢do do curriculo
hegeménico. Verificamos ainda, a medida em que os docentes trabalham com o ensino
da literatura regional estdo contribuindo para a construcdo identitaria dos alunos e
reconstruindo suas proprias identidades docentes. As entrevistas geraram narrativas de
experiéncias de vida e memorias literarias possibilitando uma compreensdo sobre o
protagonismo docente e o trabalho voltado para formacdo humanizadora do aluno em
uma escola de nivel médio técnico profissionalizante. Desta forma, o ensino de literatura
regional aparece como uma das praticas para a promocao e valorizacao da cultural local
ndo como forma de superioridade em relacdo as demais literaturas, mas como uma
tentativa de resgatar o que se perdeu diante da colonizacdo e da posicao de fronteira da
cidade de Humaita-AM.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura  Regional. Lingua Portuguesa.  Ensino.
Reconhecimento Identitario.



CARMO, Marilda Aguiar do. Clase de literatura regional en lengua portuguesa:

un camino hacia el reconocimiento de identidad. Humaitd (AM), 2021. Disertacion
(Maestria). Programa de Postgrado en Docencia en Ciencias y Humanidades - PPGECH.
Universidad Federal de Amazonas - UFAM.

RESUMEN

Esta disertacion consiste en un analisis de la ensefianza de la literatura regional en las
clases de Lengua Portuguesa en el Instituto Federal de Amazonas - IFAM, campus
Humaita, ubicado en el municipio de Humaita-AM. El objetivo general buscé analizar la
practica del profesor de Lengua Portuguesa en la ensefianza de la Literatura Regional para
la promocidn del reconocimiento de identidad de los estudiantes del Instituto Federal de
Amazonas (IFAM) - campus Humaita. El enfoque metodoldgico es cualitativo, los
procedimientos utilizados fueron entrevistas semiestructuradas online, configuradas
como narrativas y para el analisis de los datos producidos se utilizé el andlisis
interpretativo, con base en Paraiso (2012) y Andrade (2012). El campo teorico cubierto
fue el poscritico, exploramos algunas teorias de los estudios culturales, el
poscolonialismo, el curriculum y el pensamiento de la diferencia con base en Hall (2006),
Woodward (2014), Bauman (2001; 2005), Bhabha (1998), Quijano (2005; 2002), Paraiso
(2015; 2004) y otros. Ademas de adentrarse en el campo de la teoria critica literaria y las
literaturas regionalistas a partir de Candido (2006; 2000; 1988; 1989), Bernd (2011),
Souza (2014), Loureiro (2015), entre otros. En la investigacion participaron tres
profesores del area de Lengua Portuguesa del IFAM, campus Humaita, quienes narran
sus practicas en la ensefianza de la literatura regional. Como resultado, encontramos que
las practicas docentes de las materias investigadas promueven la ensefianza de la literatura
regional, la apreciacion de la cultura local, el reconocimiento de la identidad, la formacion
humanizadora y la deconstruccion del curriculo hegeménico. También verificamos que
la medida en que los docentes trabajan con la ensefianza de la literatura regional esta
contribuyendo a la construccion de las identidades de los estudiantes y reconstruyendo
las identidades de sus propios docentes. Las entrevistas generaron narrativas de vivencias
y memorias literarias, posibilitando la comprension del protagonismo docente y del
trabajo orientado a la formacién humanizadora del alumno en un bachillerato técnico
vocacional. De esta manera, la ensefianza de la literatura regional aparece como una de
las précticas para la promocion y valorizacion de la cultura local, no como una via de
superioridad en relacion con otras literaturas, sino como un intento de rescatar lo perdido
ante la colonizacion y la posicion fronteriza de la ciudad de Humaita-AM.

PALABRAS CLAVE: Literatura regional. Lengua portuguesa. Ensefiando.
Reconocimiento de identidad.
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1. Tracando as rotas do percurso

O presente trabalho! é uma caminhada que inicia em nivel mais global, partindo
do campo tedrico pés-critico, o qual trata de tematicas sobre identidade, cultura, curriculo,
literatura e interculturalidade, percorremos também o campo teérico critico com alguns
autores que discutem sobre curriculo e ensino. Essa caminhada possibilita adentrarmos a
floresta Amazonica para descobrir a historia e a cultura ofuscada pelo eurocentrismo e
coberta pelo verde dessa mata, através de criticos e autores da regido.

Durante essa jornada, é possivel ao leitor sentar-se a margem de um dos muitos
rios e ouvir do préprio caboclo? a verséo da histdria de formacéo da Amazonia. O objetivo
dessa caminhada é chegarmos ao sul do Amazonas, especificamente ao municipio de
Humaita, para investigarmos a préatica dos professores da base nacional comum de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio e técnico da rede publica federal desse municipio,
verificando se ocorre 0 ensino de literatura regional e a metodologia trabalhada pelos
docentes.

A estrutura do trabalho é simbolica, fazendo alusdo ao percurso dos seringueiros?
e ribeirinhos que tiveram que percorrer muitas estradas* nos seringais amazonicos, a fim
de colher o latex e vender para obterem recursos econdmicos para sua sobrevivéncia em
meio a floresta. Esse fato marca a historia da Amazonia sendo tema de muitas obras da
literatura dessa regido. Assim, cada secdo é uma parada para “colheita” de informagdes
significativas para compreender o contexto deste percurso, semelhante aos seringueiros
que em cada estrada percorrida nos seringais extraiam determinada quantidade de latex
para producéo da borracha.

Sabemos que o processo de ensino na contemporaneidade requer profissionais
atentos as questdes culturais, considerando os problemas no ambito escolar e social
referentes ao desrespeito e preconceito com a cultura do outro ou até o nao
reconhecimento de sua identidade. Os alunos refletem na escola a problematica vivida

pela sociedade, “a crise identitaria”. Assim, pesquisar sobre essa tematica ¢ algo relevante

A pesquisa foi financiada pela Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM.

2 De acordo com Loureiro (2015), caboclo é o sujeito que vive a margem dos rios da Amazonia,
miscigenacao de indios e brancos decorrentes da colonizagdo dessa regiao.

% O termo é usado para se referir as pessoas que trabalham ou moram nos seringais. Seringal é o local de
concentracdo de muitas seringueiras (Hevea brasiliensis), na historia da Amazonia é especificado como o
local de exploracédo da borracha no primeiro ciclo (1879-1912) e no segundo ciclo (1942-1945).

4 No contexto ribeirinho amazonico, o termo “estrada” também se refere aos caminhos definidos em meio
a floresta para colheita do latex, substancia extraida das seringueiras (Hevea brasiliensis).
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em nossa sociedade, na tentativa de contribuirmos com um novo propdsito tanto para a

educacdo quanto para o curriculo.

1.1 Justificativa

O reconhecimento identitario é algo fundamental na vida de uma pessoa e deve
ser fortalecido desde a infancia, mas muitas pessoas desconhecem suas origens e outras
assumem uma postura preconceituosa em relacao a sua cultura e a cultura do outro. Nesse
aspecto, a escola exerce relevante papel na formagéo de alunos conscientes no respeito a
diversidade cultural e na valorizac¢ao da sua identidade.

Levando em consideracdo que, a missdo do Instituto Federal do Amazonas -
IFAM, campus Humaita, destaca a formacéo do cidad&o critico e comprometido com o
desenvolvimento social, vale ressaltar que a escola aparece como principal motivadora
dessa criticidade e da valorizagdo da diversidade cultural. Desse modo, surge a
necessidade de trabalhar a literatura regional a fim de fortalecer o reconhecimento
identitario dos alunos humaitaenses, para que os mesmos saiam do IFAM, campus
Humaitd, conscientes das suas origens historicas e culturais, bem como adentrem o
mercado de trabalho ou o ensino superior cientes do respeito a diversidade cultural e
conhecedores dos principais autores e da importancia de nossa literatura no cenario
nacional.

Nesse sentido, o projeto contribuira significativamente para verificar como ocorre
a abordagem de literatura regional no Ensino Médio e técnico e, se os docentes
contemplam no plano de ensino obras da literatura regional. Desta forma, o projeto
assume relevancia social por fortalecer o reconhecimento identitario dos alunos do IFAM
campus Humaita, bem como alertar as demais Instituicbes de ensino para a necessidade
do trabalho literario regional a fim de que seus alunos reconhecam suas origens, respeitem
a diversidade cultural e valorizem sua histdria, objetivando auxiliar no descobrimento do
seu proprio ser e na formacdo de cidadaos mais tolerantes culturalmente.

O presente trabalho é importante para mim, considerando que sou amazonense,
filha de ribeirinhos e de seringalistas. Nascida em uma comunidade ribeirinha, na qual
ocorreu meu primeiro contato com a escola. Minhas memorias remetem a um simples
local de frente para o rio e a uma humilde senhora que chegara até a localidade de barco
para ministrar sua aula. Meus pais, na tentativa de oferecer outros niveis de estudos, além

do bésico, para os nove filhos mudam-se para a cidade de Humaita. Nessa cidade, graduei-
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me em Letras pela Universidade Federal do Amazonas — UFAM, etapa na qual cursei a
disciplina de literatura regional e despertei ainda mais o interesse pelas tematicas locais.
Ademais, sou servidora, no quadro administrativo, do Instituto Federal do Amazonas -
campus Humait, e percebo poucas atividades académicas, em uma perspectiva empirica,
que contemplem o reconhecimento identitario, bem como a valorizacdo da cultura
amazonense e 0 enfoque nas obras literarias regionais pelos professores do campus.
Assim, surgiu a inquietude de verificar se essa pratica docente ocorre dentro das salas de
aula e a metodologia abordada nesse processo de ensino.

Nesse sentido, o presente projeto tende a contribuir para ampliar o conhecimento
sobre literatura regional e na formacdo de alunos que reconhecam e valorizem sua
identidade. Além disso, pode fortalecer a pratica docente no trabalho com literaturas
regionais evidenciando a importancia de uma formacdo humana atrelada & formacéo

técnica.

1.1.1 Minha caminhada académica e a literatura

Ao amanhecer do dia, a conversa espalhou-se de boca em boca entre
0s vizinhos, e todos confirmavam ser, verdadeiramente, arte do boto
que estava querendo enamorar-se da mocga.

(ALMEIDA, 2005a, p. 43).

Muitos pesquisadores preferem ndo expor seu lado pessoal em uma dissertacao de
mestrado, considerando que estdo falando de ciéncia. No entanto, o campo tedrico
adotado neste trabalho (p6s-critico) discute a ciéncia de uma outra perspectiva,
privilegiando a subjetividade, as particularidades e a identidade do sujeito. Diante disso,
sinto-me desprendida das normas e padroes cientificos para descrever a minha trajetoria,
a fim de que o leitor consiga enxergar a minha identidade e, perceba os caminhos que
contribuiram para as inquietacdes que resultaram na presente pesquisa.

E, como tudo comecou? Minha formacdo comecou na familia. L& em casa as
coisas eram assim: meus pais e meus irmdos sempre me ensinaram tudo o que sabiam,
eles foram meus primeiros educadores, foi com eles que aprendi as nogdes bésicas de
matematica, portugués, historia, ciéncias bioldgicas, estudo religioso, etc. Meu pai é
semianalfabeto, porém um grande contador de histdrias regionalistas. Cresci ouvindo
contos e lendas da regido amazonica, como “A Cobra Grande”, “O Boto”, “O Curupira”
e tantas outras. Foi através da literatura oral que conheci o universo fabuloso, envolvente

e assombroso de mitos e lendas amazonicas.
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Minha infancia resume-se em brincadeiras a margem do lago Acara, pescarias e
passeios em canoas. Uma infancia de muita liberdade, porém de extrema
responsabilidade, pois desde criangas éramos instruidos em algumas tarefas domésticas.
Um ribeirinho deve aprender a sobreviver do rio e da floresta, por isso desde cedo
aprendiamos a navegar, pescar, limpar e fazer o peixe, além de plantar e colher para o
sustento da familia. Esse estilo de vida, proprio do ribeirinho, é poetizado por Elias de

Souza nos versos do poema “Filosofia ribeirinha”:

A minha sede eu mato n aguas deste rio

em formacéo, barrenta e até medicinal,

gue asseia 0 corpo e no seu leito me conduz
no sobe e desce dessa estrada colossal.

A minha fome, é nessas dguas que eu mato,

no seu caudal, em malhas, pego 0 meu sustento,
aremo, a proa da canoa sigo a vida,

meu confidente, o Purus, guarda o meu lamento.

E a minha vida esta escrita na floresta,

no rio em festa, nos cardumes sazonais,

na lua em fases que orienta o ribeirinho

no seu plantio, extrativismo e em tudo o mais.
(SOUZA, 2016, p. 38).

No poema, notamos a importancia dos elementos exteriores geograficos para o
sujeito, o rio e a floresta. O eu lirico incorpora tais elementos a ponto de transfigurar-se
em sua subjetividade. Assim, o sujeito passa a ser nutrido fisicamente e subjetivamente
dos referidos elementos. De acordo com 0 poema, o eu lirico bebe a 4gua e ingere o peixe,
constituindo-se em acbes que irdo além do sustento fisico, indispensavel para vida
humana, revelando a relacdo intima entre homem amazonico e floresta. A identificacdo
com os elementos naturais incorporados no sujeito lirico espelha-se no exercicio de
escrita do poeta (“E a minha vida esta escrita na floresta ) e transborda para leitura. 1sso
equivale a dizer que, assim como 0 poeta se reconhece nos elementos da natureza, o leitor
pode se reconhecer nos versos e ao reconhecer-se, o leitor vé sua subjetividade legitimada
no poema. A literatura torna-se mais que uma disciplina escolar.

Embora meus pais tivessem pouco estudo formal, sempre incentivaram e
incentivam seus filhos na vida académica, sdo adeptos da ideologia de que a educacdo é
o melhor caminho para transformar a vida de uma pessoa, mudar a trajetoria historica de
uma familia e de uma sociedade. Todos os dias, minha mée sentava-se com os filhos,
ensinava as atividades escolares, apesar de ser semialfabetizada, e proferia a seguinte

frase: “ndo tive oportunidade de estudar, mas quero que todos os meus filhos estudem e
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tenham uma boa profissdo, preferencialmente a de professor para contribuirem na
formacao de outras pessoas”. Essa frase faz todo o sentido em nossa familia, ja que somos
nove filhos, sendo que seis possuem formacdo académica em licenciatura e cinco
trabalham na &rea educacional.

A primeira escola que frequentei localizava-se na comunidade de Santo Antonio,
no Lago do Acara, zona rural do municipio de Manicoré-Amazonas. Foi nesse cenario
que tive meu primeiro contato com uma escola, foi uma experiéncia Unica, lembro
perfeitamente da professora ensinando o ABC para as criangas da comunidade onde
moravamos. A escola era muito simples: uma casinha de madeira, com algumas cadeiras
e um quadro negro. Na referida sala havia alunos de diferentes faixas etarias, sendo eu e
uma prima as mais novas da turma. A professora se reversava para conseguir atender aos
diferentes alunos. Recordo-me, vagamente, que a aula sempre iniciara com a professora
lendo belas histérias literarias de um livro grande e amarelado.

O fato é que uma historia/narrativa sempre me chamou atencdo, na auséncia de
meu pai em casa, minha mée narrava as histérias regionalistas que prendiam atencdo de
todos os filhos. Historias que tinham como cenério rios e florestas da Amazonia, 0s
mesmos (rios e florestas) considerados simbolos de maior significado para o povo
ribeirinho. Meu pai afirma que aprendeu as narrativas com meu avd, um brilhante
contador de historias. Ja minha mée afirma ter ouvido muitas histérias de seus irméos
mais velhos. Narrativas simples, mas que refletem o contexto social e cultural da regiéo,
marcado por crendices e misticismo. O poeta e cronista Thiago de Mello representa em
um trecho do conto “O menino irmao das dguas” uma das crendices dos caboclos

amazonenses:

O jeito era botar na 4gua uma cuia grande com uma vela acesa dentro
dela: a cuia vai deslizando, levada pela correnteza; onde a cuia parar,
os caboclos sabem que a cuia ndo falha nunca, estd mostrando o lugar
onde se encontra o cadaver, la no fundo. Mas a cuia foi-se embora, ndo
parou (MELLO, 2011, p. 13).

A crendice e 0 misticismo sdo tracos marcantes na cultura ribeirinha amazonica,
como representa o trecho do conto de Mello. O narrador do conto descreve a importancia
do rio para os caboclos, a0 mesmo tempo em que enfatiza o respeito desses povos para
com esse elemento natural: existe um sentimento de confianga entre o sujeito e o rio.
Inclusive sdo os rios da Amazonia que comandam a vida dos ribeirinhos, definidos pelos
periodos da seca e da cheia. Quando as enchentes sdo grandes nas comunidades

ribeirinhas, as aulas sdo suspensas, em virtude dos alagamentos das casas e das escolas.
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Uma realidade enfrentada, também, pelas cidades amazonicas localizadas as margens dos
rios que tém seus calendarios escolares suspensos em consequéncia das grandes
inundacdes.

No ano de 1995, mudamos para a cidade de Humait4, pois ja ndo havia as séries
indicadas para continuarmos estudando na referida localidade e haviamos enfrentado uma
recente fatalidade familiar. Na cidade, presenciei uma realidade muito diferente da minha:
professores para cada turma e faixa etaria, escolas estruturadas fisicamente e livros
didaticos para cada aluno. Essa distinta realidade escolar, deixou marcas significativas,
tanto positivas: orgulho-me das escolas da zona rural, por valorizarem o contexto social
e cultural dos alunos; quanto negativas: revolto-me contra o poder publico pelo descaso
e abandono da maioria das escolas da zona rural. Desta forma, minhas primeiras
lembrancas escolares estdo direcionadas as dificuldades de uma professora em ministrar
aulas para diversos alunos, de diferentes faixas etérias, em uma escola precaria.

Enquanto estudante, aprendi muito com o contraste da minha experiéncia escolar,
desenvolvi um senso mais critico diante da problematica, principalmente, das escolas da
zona rural e das desigualdades que norteiam nosso pais. Aprendi a valorizar a figura do
professor e a questionar a displicéncia do poder publico em relacdo aos mais desassistidos
socialmente. Durante o Ensino Médio, despertei ainda mais 0 senso critico diante dos
problemas sociais que nos rodeiam diariamente e questionar a falta de valorizagdo
regionalista pelos professores da zona urbana. Diferente da escola rural que iniciava as
aulas com um conto ou uma lenda localista, nas escolas em que estudei na cidade de
Humaitd, os conteudos eram baseados nos livros didaticos e distantes do contexto social
e cultural dos alunos.

No Ensino Médio, a literatura me foi apresentada através dos movimentos
literarios, exatamente como estabeleciam o livro didatico. Um ensino descontextualizo
com a minha realidade e artificial. Lembro-me de uma Unica professora que passou a obra
“O cortigo”, de Aluisio Azevedo, para a leitura e posterior discussdo, isso ja no segundo
ano do Ensino Médio. Minhas leituras sempre foram por iniciativa propria ou pela
orientacdo de uma irma mais velha, me refugiava na biblioteca municipal para viajar nos
livros de diversas literaturas. Dentre 0s quais, Cito 0S que mais marcaram a minha
adolescéncia: “O Jardim Secreto”, de Frances Hodgson Burnett; “Noite na Taverna”, de
Alvares de Azevedo; “A Hora da Estrela” de Clarice Lispector; “A Rosa do Povo”, de
Carlos Drummond de Andrade, “As Viagens de Gulliver”, de Jonathan Swift, “O
Romanceiro”, de Elson Farias e “Gorjeio: Poesias e Discursos”, de Raimundo Neves de

Almeida, sendo os dois Gltimos pertencentes a literatura regional amazonense.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Frances_Hodgson_Burnett
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A ideia de boa aula e de bom professor que construi, ao longo de minha
experiéncia académica, descrevo da seguinte maneira: a aula sendo um momento
reflexivo de aprendizagem, no qual o aluno ird agregar novos conhecimentos e construir
seus préprios conceitos a partir da sua realidade ou experiéncia de vida. Da mesma forma,
a figura do bom professor seria: o profissional capaz de instigar os alunos a pensarem
além dos conteddos escolares, ou seja, formar cidaddos criticos preocupados com a
sociedade e com o proximo, sendo estes conteldos correlacionados ao contexto
regionalista do aluno.

Por que trabalhar na educacdo? Escolhi ser uma profissional envolvida com a
educacdo porque minha mae sempre instigou o conceito de ajuda ao proximo,
principalmente em relagdo ao ato de “ensinar”. Assim, cresci com a convic¢ao de que iria
atuar na &rea da educagdo e contribuir com a formagdo de muitas pessoas, pois foram
inimeros os profissionais que auxiliaram em minha formag&o. Recordo-me, em especial,
daqueles docentes apaixonados pela sua profissdo, que brigavam para ministrar sua aula
e ndo dispensavam a turma por motivos supérfluos. Tais profissionais, me influenciaram
positivamente a fazer parte dessa classe motivada pela educacéo. Afinal, sempre acreditei
no ideario pregado por meus pais: somente através da educacao é possivel transformar a
realidade social de um individuo e de uma sociedade. Assim, abracei 0 posicionamento

de Paulo Freire:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de préaticas
com ela coerentes (FREIRE, 2000, p. 33).

No ano de 2007, prestei vestibular para agronomia, fui aprovada e, em agosto do
mesmo ano, comecei meus estudos na UFAM (Universidade Federal do Amazonas,
IEAA). Mas ndo demorou muito para perceber que estava no lugar errado. Nesse mesmo
ano, fiz a dltima etapa do Processo Seletivo Continuo - PSC, da mesma Universidade e,
fui aprovada para Licenciatura dupla em Letras: Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua
e Literatura Inglesa, foi uma grande alegria para mim e para meus pais que, até aquele
momento, ndo tinham nenhum filho graduado. Durante o curso, me identifiquei com as
disciplinas de literaturas da grade curricular do curso (Literaturas Brasileiras, Literatura
Portuguesa, Literatura Americana, Literatura Inglesa e a Literatura Regional), além de

participar de projetos e eventos relacionados a essas disciplinas. Atuei como monitora na



20
disciplina de Literatura Portuguesa, escrevi artigos nas distintas disciplinas de literaturas
e fiz o meu TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) em Literatura Brasileira.

Meu TCC, intitulado "O engajamento poético de Drummond em A Rosa do Povo:
uma analise do olhar do poeta sobre o outro”, ja anunciava minhas inquietagdes. Optei
trabalhar com “A Rosa do Povo™ (1945), de Carlos Drummond, porque me identifico com
0 engajamento do autor nas causas sociais, politicas e principalmente, pela dendncia feita
através de suas poesias diante dos problemas sociais e politicos enfrentados na década de
1930 no Brasil. Drummond expressa, em “A Rosa do Povo”, um compromisso social e
uma empatia com o outro. O fato do autor se colocar, nessa obra, contra as imposi¢des
governamentais da época e denunciar, através de suas poesias, as injusticas cometidas
pela classe dominante, a partir do seu reconhecimento com os marginalizados, me
instigou a desenvolver o trabalho na graduacéo.

Ao terminar a licenciatura em Letras, fui enfrentar a dura realidade da
competividade no mercado de trabalho. Em julho de 2013, fui selecionada pelo processo
seletivo da SEDUC/AM para ministrar aula de Lingua Inglesa, mas quando fui assumir a
disciplina descobri que teria que ministrar a disciplina de Lingua Espanhola, foi a minha
primeira decep¢do como professora. No entanto, foi também o momento em que comecei
a ndo aceitar as imposicGes do sistema, trabalhei apenas quatro meses e entreguei a
disciplina, considerando que ndo era minha area de formag&o. No ano seguinte, em 2014,
surgiu a oportunidade de atuar como professora temporaria de Lingua Portuguesa em um
curso técnico do CETAM e fiz com muito empenho.

Ap0s varias tentativas de concursos tanto para nivel superior, quanto para nivel
médio concorrendo vagas para Humaita e municipios adjacentes, consegui ser aprovada
no final de 2014 para a carreira de Técnica Administrativa, para 0 municipio de Maues.
Em fevereiro de 2015, me mudei para a cidade de Maués juntamente com minha filha,
onde comecei a trabalhar no IFAM, campus Maués, no departamento de ensino, atuando
diretamente na equipe de apoio pedag6gico da instituicao.

Apesar da minha paixao pela literatura, no inicio do ano de 2016, optei por fazer
uma Especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, a distancia, pela
Universidade Candido Mendes, considerando que estava realizando um projeto de PIBIC-
Jr., voltado ao tema de inclusdo social no campus Maues, local onde trabalhava desde
2015. Além disso, tenho um irmao surdo e sentia a necessidade pessoal e profissional de
compreender melhor essa lingua e, assim, dar suporte tanto aos discentes surdos que

estudavam no IFAM, campus Maués, quanto ao meu irmao.
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Durante o periodo em que trabalhei no IFAM, campus Maués, percebi o quanto
os alunos e os demais moradores daquela terra valorizam sua cultura e historia. Além
disso, acompanhei o envolvimento dos professores de Lingua Portuguesa com a literatura
regional amazénica. Observei projetos de pesquisas e aulas tedricas/préaticas na disciplina
de Lingua Portuguesa com obras da literatura localista. A identificacdo dos alunos com
as tematicas abordadas era nitida, eles as relatavam com muito orgulho, afinal Maués é
uma das cidades amazonenses repleta de lendas e mitos. A partir das observacoes feitas,
neste periodo, no IFAM campus Maués, atrelado a minha trajetoria de vida, compreendi
a importancia do desenvolvimento de trabalhos com a literatura regionalista na promogéo
do reconhecimento identitario dos alunos e na valorizacéo da cultura e da histdria de uma
regiao.

No final do ano de 2017, fui removida por interesse da administracdo e sobre
minha anuéncia para o IFAM, campus Humaita. Retornei ndo sO para a cidade de
Humaitd, mas para 0 meu contexto familiar e, novamente, passei a ouvir as histérias
fabulosas regionalistas narradas pelos meus pais nos almocos de domingo.

No IFAM, campus Humaita, me deparei com outro cenério: alunos de diferentes
regides, clientela diversificada e um discreto trabalho com obras que tematizam aspectos
da regido amazénica. A cidade de Humaita, pela sua localizacdo geografica, faz limite
com o estado de Ronddnia e outros municipios do Estado do Amazonas, como: Apui,
Manicoreé, Labrea e outros, fator que justifica a diversidade cultural na regido. Além desse
municipio ser interligado pela BR 319 a capital Manaus. Logo, residir nessa cidade é
deparar-se com diversas culturas nacionais e estrangeiras. Podemos observar tracos e
estilos da cultura sulista, rondoniense, acreana, dentre tantas outras. Entre os moradores
de Humaita, tambeém encontramos os bolivianos, venezuelanos e africanos. Nas escolas e
universidades essa diversidade ¢ mais evidente e presente.

Um episddio que me chamou atencdo em 2018, no campus Humaité, foi o trabalho
de um professor com a obra do autor Ferreira de Castro “A Selva”, bem como a maneira
como essa aula aconteceu: apdés a leitura e debate da obra com os alunos em sala de aula,
o referido docente levou a turma para uma aula pratica no seringal Paraiso, onde parte da
narrativa se devolveu. Na oportunidade, participaram docentes de outras disciplinas como
Histdria e, realizaram uma aula interdisciplinar em meio as “estradas” do seringal Paraiso,
localizado a margem direita do rio Madeira, préximo a cidade de Humaita. Embora a obra
“A Selva” ndo esteja classificada como literatura regional amazonica, a mesma tematiza
aspectos e um determinado momento da histéria do Amazonas, 0 auge do ciclo da

borracha.
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Atualmente, quem é Marilda Aguiar do Carmo? Hoje, me defino através desse

poema que intitulei “A remadora e a canoa”:

A caboclinha se mudou para a cidade,

Por decisado familiar e uma fatalidade,

Na cidade experimentou coisas novas,
Mas, ndo negou sua identidade.

A caboclinha passou a remar sua canoa.
Ela remou em muitas direcdes,
algumas vezes, contra a correnteza do rio.
Ela saiu do porto, enfrentou o banzeiro e
atracou no universo académico.

E, descobriu na Educacdo o seu lugar.
Esse universo, despertou suas inquietacdes,
mostrando-a novos rios para remar.
Mas, a caboclinha cresceu ouvindo contos,
Até experimentou outros estilos literarios,
No entanto, a literatura da sua regido
sempre foi sua grande paixao,
por representar sua identidade.

Indubitavelmente, foram essas experiéncias pessoais, académicas e profissionais
gue me impulsionaram a presente pesquisa. Reconheco e valorizo minha histéria de vida,
bem como a histéria de minha regido. Meus percursos, pelas “estradas amazdnicas”
acabaram me direcionando para a investigacdo do ensino de literatura regional na aula de
Lingua Portuguesa, considerando a importancia dessa literatura para a promocdo do
reconhecimento identitario dos alunos.

O trabalho de reconhecimento identitario e valorizacdo cultural, oportunizado
através do ensino de literatura regional, conduz ao respeito a diversidade cultural,
tematica extremamente necessaria em nossa sociedade. Mas carrego uma inquietacao;
esse trabalho (ensino de literatura regional) é realizado por todos os professores de Lingua
Portuguesa do IFAM, campus Humaita?

Nesse contexto, apresentamos a problematizacéo da presente pesquisa.

1.2 A problematizagdo

A problematizacdo surge a partir do questionamento; os professores de Lingua
Portuguesa do Instituto Federal do Amazonas, campus Humaita, abordam em seu plano
de ensino a literatura regional, evidenciando a cultura do Amazonas? Contemplam em
suas aulas as tematicas regionalistas? De que forma isso ocorre? H& um fortalecimento

no reconhecimento identitario dos alunos, a partir do conteudo de literatura?
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Assim, o problema chave desse trabalho é:
e Os professores de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita,
trabalham com a literatura regional? Qual a percepcao que possuem sobre

identidade, cultura e ensino de literatura regional?

1.2.1 Questdes norteadoras

1) Os conceitos que definem literatura, identidade e cultura podem ser vinculados ao
ensino de literatura?

2) Os professores de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita, trabalham a
tematica de reconhecimento identitario e o ensino de literatura regional? Qual a
metodologia utilizada?

3) Existem projetos sendo desenvolvidos, através das coordenacdes de extensdo e
pesquisa do campus, referentes ao reconhecimento identitario e literatura
regional?

4) Qual a percepcéo dos professores de Lingua Portuguesa sobre identidade, cultura,

literatura regional, etc.?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar a pratica do professor de Lingua Portuguesa no ensino da Literatura
Regional para a promoc¢éo do reconhecimento identitario dos alunos no Instituto Federal

do Amazonas (IFAM), campus Humaita.

1.3.2 Objetivos especificos

1) Descrever os conceitos de identidade, cultura, curriculo, interculturalidade e
ensino de literatura a partir do campo teérico pés-critico;

2) Verificar junto aos professores do IFAM, campus Humaita, se abordam em suas
aulas tematicas referentes a literatura regional e a forma como ocorre essa

abordagem junto aos alunos.
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3) Identificar se ha projetos desenvolvidos no campus, através das coordenagdes de

extensdo e pesquisa, com tematicas relacionadas a literatura regional e
reconhecimento identitario.

4) Analisar a percepcdo dos professores de Lingua Portuguesa sobre identidade,

cultura, literatura regional, etc.

1.4 Percursos metodoldgicos da pesquisa

No ambito da educagéo, as pesquisas sdo instrumentos de quebra de paradigmas
dominantes e tém contribuido para promover reflexdes e problematizar a pratica
educacional. A pesquisa cientifica segue uma estrutura metodologica, desde a
problematizacdo da tematica até os instrumentos para coletas de dados, aqui descritos
como producdo de dados, que variam de acordo com o objeto abordado, o campo tedrico
do pesquisador e os objetivos da pesquisa.

Para Gonsalves (2007. p. 63), “a questdo metodologica ¢ bem mais ampla e indica
um processo de construgdo, um movimento que o0 pensamento humano realiza para
compreender a realidade”. Assim, os procedimentos selecionados pelo pesquisador sdao
de fundamental importancia: para atingir os objetivos propostos pela pesquisa, para
compreender a realidade dos sujeitos da pesquisa e para obtencdo de éxito em seu
percurso.

Costa (2007) evidencia que o método selecionado pelo pesquisador podera ser
revisto no decorrer da pesquisa. No entanto, mais importante que o método selecionado
sdo as interrogacdes que o pesquisador deverd fazer ao longo de sua investigacdo. Em
relacdo as pesquisas que requerem aproximacao entre pesquisador e sujeitos investigados,
essa autora sugere a criacdo de roteiros, no primeiro momento para tracar o perfil dos
entrevistados e, no segundo momento, para levantar os dados ou informacdes
investigadas pelo pesquisador.

Para estabelecermos um pouco mais a relagdo entre literatura e 0 campo teorico
adotado, consideramos a associacdo citada por Paraiso (2004), o percurso de um
pesquisador que adentra 0 campo tedrico pds-critico sera semelhante ao de um poeta
(idealiza, cria, reinventa e redefine as palavras), haja vista a necessidade de se criar,
inovar e reinventar novos olhares e novos sentidos para a pesquisa, isso vai desde a
problematizacédo, perpassando pela metodologia até chegar a discusséo da producéo dos
dados.

Sobre o processo metodoldgico nos estudos culturais:
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Em primeiro lugar, a perspectiva dos estudos culturais insiste que todas
as relagdes sociais sdo influenciadas por relacGes de poder que devem
ser entendidas mediante a analise das interpretacdes que 0s sujeitos
fazem das suas prdprias situagdes. Em segundo lugar, defendem que
toda a investigacdo se baseia numa perspectivacdo tedrica do
comportamento humano e social. Deste modo, ndo é adequado
descrever o processo de andlise como indutivo (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 61).

No campo tedrico pos-critico ndo existe uma metodologia especifica, afirma

Paraiso (2012). Segundo a autora, esse campo tedrico ndo tem métodos definidos como

em outros campos, mas ha algumas premissas e pressupostos que viabilizam as pesquisas

nessa area;

Em relacdo as premissas - 1) tem-se as mudancas significativas na educacéo
oriundas das mudancas nas demais estruturais socais; 2) a pesquisa e a educacao
ocorrem em contexto diferente dos séculos anteriores; 3) as teorias, conceitos e
categorizacOGes relacionados a educacdo sd@o outras de explicacdo da
transformacéo na vida humana e social. Passou-se a evidenciar outras questdes,
como de género, sexualidade, raca, cultura, regionalidade, multiculturalidade,
etc.;

Em relacdo aos pressupostos - 1) ndo existe verdade, mas versdes de verdades,
sendo uma criagdo. O discurso de uma pesquisa é parcial; 2) a metodologia desse
campo esta relacionada a producéo do discurso. Logo, a metodologia deve estar
voltada ao funcionamento da producéo do discurso, a linguagem merece maior
atencdo do pesquisador; 3) o sujeito é resultado da linguagem e do discurso, ndo
estando mais no centro da educacéo; 4) tecer analises sobre as relacdes de poder
em diferentes instituicdes e espacos, inclusive no curriculo e na escola. Estimular
os saberes locais, correlacionando-os a verdades comprovadas e as relacGes de
poder; 5) o pensamento da diferenca deve ser algo preliminar nas pesquisas do

campo tedrico pos-critico.

Nesse contexto, o pesquisador deve se esforcar ao méaximo para conduzir a

entrevista de maneira em que o entrevistado possa manifestar-se através de um discurso

subjetivo. Assim, a linguagem usada pelo pesquisador devera ser cautelosa: na selecao

do embasamento tedrico, ao entrevistar diferentes sujeitos e na etapa de andlise e

discussdo dos dados produzidos, considerando que o trabalho é mais uma producdo das

versdes de verdade. Ademais:
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Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante,
analise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situacdes, a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

Na abordagem qualitativa € importante ressaltar: “uma questdo metodologica
importante € a que se refere ao fato de que ndo se pode insistir em procedimentos
sistematicos que possam ser previstos, em passos ou sucessdes como uma escada em
direcdo a generalizagao” (MARTINS, 2000, p. 58). A pesquisa qualitativa tem ganhado
espaco no @mbito das ciéncias humanas e das ciéncias sociais, a partir da modernidade,
ampliando-se na pds-modernidade pelas transformagdes nas estruturas da sociedade, na
tentativa de investigar e explicar os fatores que contribuem para os problemas
educacionais e sociais na contemporaneidade.

As selecBes dos instrumentos de producéo de dados na pesquisa variam de acordo
com 0s objetivos propostos. A entrevista € um dos procedimentos que possibilitam a
producéo de informagdes com o sujeito investigado, podendo ser classificada de acordo
com o grau de estruturacdo, afirmam Bogdan e Biklen (1994): estruturadas, ndo
estruturadas e semiestruturadas. “Para além disso, podem-se utilizar diferentes
tipos de entrevista, em diferentes fases do mesmo estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 136).

Na entrevista semiestruturada, o pesquisador elabora roteiros prévios para ir a
campo, no entanto, podera elaborar outras perguntas ao longo da pesquisa, se julgar
necessario. Outro ponto importante desse instrumento, é a flexibilidade dada para o
entrevistado responder as perguntas. Na producédo das informacgdes necessarias, a fim de
atingir os objetivos propostos, Paraiso (2012) enfatiza: o pesquisador podera usar 0s
procedimentos disponiveis sobre seu objeto, dentre eles a entrevista e a narrativa.
Portanto, durante a entrevista, podemos observar, escutar, anotar, gravar, questionar, etc.

Diante da realidade mundial da pandemia da Covid-19, foi necessario
reestruturarmos os procedimentos de producdo dos dados da presente pesquisa. Assim
ndo foi possivel a realizagdo de uma entrevista presencial junto aos professores de Lingua
Portuguesa do IFAM, campus Humaitd. No entanto, realizamos a entrevista via
WhatsApp, através do gravador de voz/audio, o que direcionou para uma pesquisa na

modalidade online. A pesquisa online (via internet) é muito utilizada na atualidade,
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considerando as interfaces interativas e ilimitadas, as quais independem de tempo e
distancia, bem como o incessante uso das tecnologias na sociedade contemporanea.
Dentro do campo teérico pos-critico, existe o conceito de bricolagem,
especificado por Paraiso como: “um momento de total desterritorializagdo, que exige a
invencao de outros e novos territorios” (2012, p. 33 - italico do autor). De acordo com o
conceito, as estratégias metodologicas serdo estabelecidas ou reestruturadas durante a
etapa de producdo dos dados. Assim, é possivel a realizacdo da entrevista, através da
interface do WhatsApp (gravador de voz/audio), proporcionando uma conversa com 0S
sujeitos, dada a impossibilidade do entrevistador e o0 entrevistado se encontrarem pessoal

e/ou presencialmente na atual conjuntura.

1.4.1 O contexto da pesquisa

A seguir, apresentamos 0s percursos metodologicos desta pesquisa, dos sujeitos
envolvidos e 0 espaco em gue a pesquisa se desenvolveu. Serdo descritos os métodos de
abordagem, os procedimentos técnicos empregados, os procedimentos de producdo de
dados e os procedimentos de analises dos dados produzidos.

Figura 1 - Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

‘ PESQUISA QUALITATIVA ’
N S
Procedimento Instrumentos de Procedimentos
Técnico produgdo dos para analise dos
dados dados
\ o4 o e Y )
Entrevistas
: > semiestruturadas Analise
Pesquisa online 3 : i
Pesquisa interpretativa
Documental ‘
WhatsApp
E-mail

Fonte: A autora.
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O presente projeto baseia-se na abordagem qualitativa, buscando realizar um
levantamento junto aos professores do IFAM, campus Humaita, verificando através de
entrevistas individuais, via gravador de audio do WhatsApp, se os docentes da base
nacional comum de Lingua Portuguesa adotam o trabalho com a literatura regional
amazOnica, promovendo, assim, a valorizacdo do reconhecimento identitario do aluno.
Além da investigacdo sobre qual o procedimento metodol6gico utilizado nas aulas que
envolvem a referida temética.

O procedimento técnico empregado foi a pesquisa de campo, na modalidade
online, considerando a necessidade de investigar o local onde ocorre o processo de ensino,
bem como investigar se os professores privilegiam o trabalho de reconhecimento
identitario através do ensino de literatura regional.

Além da pesquisa online, empregamos a pesquisa documental, tendo em vista a
investigacao junto as coordenacdes de extensao e pesquisa para identificacdo de projetos
desenvolvidos no campus, com tematicas relacionadas a literatura regional e ao
reconhecimento identitario, considerando que desde sua implantacdo, o campus teve
professores de Lingua Portuguesa que ja ndo fazem parte do atual quadro de servidores.

Quanto aos instrumentos de producdo de dados empregados para possibilitar a
realizacdo desse trabalho, destacamos as entrevistas semiestruturadas com o objetivo de
ouvir os relatos dos docentes/sujeitos e tentar compreender o posicionamento destes em
relacdo a essa tematica. Durante esse procedimento, os professores que trabalham com a
tematica em suas aulas foram questionados a respeito de sua formacéo, naturalidade e
perspectivas referentes aos termos: identidade, cultura, ensino de literatura regional, etc.
Tais termos foram discutidos na fundamentagdo tedrica da dissertacdo com o objetivo de
correlacionar, no capitulo de andlise interpretativa, a perspectiva do docente e 0s
conceitos sociologicos e literarios abordados.

As ferramentas utilizadas foram: gravador de voz/audio do WhatsApp e E-mail.

A escolha dos procedimentos empregados para analise dos dados levantados é
etapa primordial em uma pesquisa. Assim, os instrumentos de producéo de dados tendem
a possibilitar respostas subjetivas dos sujeitos investigados. Optamos pela entrevista
semiestruturada por acreditarmos que ela responde ao quadro teérico abordado, haja vista
a flexibilidade de mudanca de acordo com a realidade do sujeito investigado.

A pesquisa ocorreu nas seguintes etapas:

Primeira etapa: Levantamento de obras para fundamentacdo teorica da

dissertagdo, além de buscas no banco de dados de teses e dissertacfes de trabalhos para
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situar o leitor acerca do que ja foi publicado recentemente sobre a tematica. Etapa
classificada como pesquisa bibliogréafica.

Segunda etapa: Elaboracao dos instrumentos de producéo de dados:

a) Roteiro de entrevistas com questdes semiestruturadas (gravador de voz/audio do
WhatsApp);

b) Solicitacdo de autorizagdo para realizacdo da investigagio junto ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP). A autorizacdo para realizacdo da pesquisa foi concedida em 31 de
maio de 2020, pelo parecer nimero 4.059.990 do Comité de Etica de Pesquisa — CEP.

Terceira Etapa: Realizagdo da pesquisa online junto aos docentes da base
nacional comum do IFAM, campus Humaita, especificamente com os professores de
Lingua Portuguesa. As questdes foram direcionadas a investigar se os docentes trabalham
ou ndo com a literatura regional focalizando o reconhecimento identitario dos alunos, os
meios metodoldgicos utilizados ou se essa abordagem néo ocorre em sua disciplina (qual
0 motivo). Além da verificacdo junto as coordenacdes de extensdo e pesquisa do campus,
acerca dos projetos desenvolvidos pelos professores que abordassem literatura regional
amazonica e reconhecimento identitario.

O contato junto aos professores ocorreu primeiramente, através de e-mail
institucional (fornecido pela instituicdo) para verificar o interesse dos docentes na
participacdo da pesquisa. Apos a manifestacdo de interesse, os professores receberam o
TCLE para assinatura, também via e-mail. Posteriormente, ocorreu o contato através da
ferramenta de WhatsApp e a realizacdo das entrevistas individuais, mediante o gravador
de dudio do WhatsApp dos sujeitos interessados.

Quanto a pesquisa documental, foi encaminhado um e-mail para a direcdo do
campus, objetivando levantar a informacdo, junto as coordenagBes de pesquisa e
extensdo, de realizacdo ou nédo de projetos que contemplam obras da literatura regional.
Além da solicitacdo da copia do projeto e do relatério final, em caso de resposta
afirmativa das coordenacoes.

Quarta etapa: Realizacdo da analise e discussdo dos dados produzidos através
das entrevistas com os sujeitos investigados. Correlacionando as informacgdes obtidas
pelos entrevistados com algumas questdes discutidas no embasamento tedrico deste
trabalho.
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1.4.2 Técnicas de analise das informacdes

Em relacdo ao procedimento de analise dos dados, Paraiso (2012, p. 32) reforca,
no campo tedrico pos-critico ndo existe uma técnica fixa que possa dizer “¢ isso” ou
“deve-se fazer assim”, como ja mencionamos, nessa teoria cabe a perspectiva do
pesquisador em inovar, articular ou experimentar na tentativa de atingir seus objetivos
propostos. Além da possibilidade de o pesquisador adentrar procedimentos
metodoldgicos de outros campos tedricos ou de outras areas do conhecimento.

Apos o processo de selecdo e producdo dos dados, o pesquisador analisard as
informacdes obtidas com a finalidade de “juntar aos nossos pressupostos, as nossas
premissas e as imagens de pensamentos instituidas nas correntes tedricas com as quais
trabalhamos” (PARAISO, 2012, p. 34). Essa jungdo propiciarda um novo discurso,
baseado no objeto de estudo: a préatica dos professores de Lingua Portuguesa do IFAM,
campus Humaita. Assim, buscamos contribuir com um novo propdésito para a educacao e
para o curriculo, considerando que na sociedade contemporanea faz-se necessario elencar
um novo significado ao “diferente”.

A presente pesquisa pretende tecer uma analise sobre o discurso do entrevistado,
a préatica docente, os caminhos que levaram a escolha dessa profissdo, a perspectiva em
relacdo ao ensino de literatura amazonica, as referéncias de autores dessa literatura, entre
outros questionamentos. O discurso do entrevistado soma-se aos pressupostos explorados
no embasamento tedrico do trabalho para a formulagdo de um novo discurso. Nessa etapa,
“usamos o que aprendemos de diferentes campos do saber para descrever-analisar n0ssos
objetos, compreendé-los, dizer algo diferente sobre eles e a partir deles” (PARAISO,
2012, p. 34).

As técnicas de analises empregadas nesta pesquisa tém por objetivo destacar as
praticas dos docentes, a partir de seus discursos. Sendo o discurso, o fator determinante
para compreendermos as praticas docentes do grupo entrevistado, adotamos, neste
trabalho, a analise interpretativa como procedimento para permitir a intepretacdo dos
dados produzidos.

A anélise interpretativa permite compreender os diferentes contextos dos sujeitos
entrevistados, pautados em seus relatos. Desta forma, a linguagem configura-se como
elemento essencial no processo de ressignificagdo. O campo pos-critico trabalha com
diferentes saberes (formais e informais) e privilegia a bagagem (conhecimento,

experiéncia e vivéncia) trazida por cada sujeito.
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Como o trabalho partiu do campo poés-critico que privilegia a subjetividade do

sujeito, o relato dos docentes investigados configuraram-se em narrativas. Segundo
Connelly e Clandinin (1995, p. 43):

El valor central de la investigacion narrativa deriva de la cualidad de
sus "temas". La narrativa y la vida van juntas y, por tanto, el atractivo
principal de la narrativa como método es su capacidad de reproducir las
experiencias de la vida, tanto personales como sociales, en formas
relevantes y llenas de sentido.

As narrativas constituem um caminho metodoldgico para as pesquisas
educacionais pautadas no campo tedrico pos-critico, haja vista contemplar o discurso do
sujeito. Andrade (2012) compreende a narrativa como uma possibilidade de pesquisa
ressignificada, pois tal procedimento considera nao apenas o conhecimento formal, mas
os saberes produzidos pelo sujeito ao longo de sua vida. Para a autora “[...] a
compreensdo de que cada pesquisador/a, na relagdo com o/a outro/a, ressignifica o fazer
metodoldgico em sua trajetdria pessoal de investigacdo” (ANDRADE, 2012, 174).

Os dados produzidos estdo divididos e subdivididos em eixos de analises. A partir
das narrativas dos professores entrevistados, estabelecemos os eixos para melhor
compreendermos 0s caminhos percorridos pelos docentes na constituicdo de suas

identidades, incluindo a identidade docente.

1.4.3 O cenério na pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir da realidade dos docentes do IFAM, campus
Humaitad. O IFAM, campus Humaita, foi implantado em Humaitd-AM no ano de 2014,
fazendo parte do programa de expansdo da rede federal de educacdo profissional e
tecnoldgica da regido norte.

A missdo do IFAM é:

promover uma educacdo de exceléncia por meio do ensino, da
pesquisa, da extensao e inovacdo tecnologica, e visando a formagdo do
cidaddo critico, autbnomo, empreendedor e comprometido com o
desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico do Pais (IFAM,
campus Humaitd, 2020a).
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Quanto a sua localizacdo, o IFAM, campus Humaité situa-se no perimetro rural
da cidade, no KM 07 da BR 230. O campus possui cursos de nivel médio e técnico na

modalidade integrado e cursos técnicos de nivel médio na modalidade subsequente.

Figura 2 - Imagem ilustrativa do Instituto Federal do Amazonas - IFAM, campus Humaita.

2

Fonte: Juciléia dos Santos Ferreira.

O campus conta com trés segmentos: discentes, docentes e técnicos
administrativos. Além disso, funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
Ademais, a instituicdo atende uma clientela diversificada de alunos sendo adolescentes,

jovens e adultos.

1.4.4 Apresentacdo dos entrevistados

Para chegar aos entrevistados desta pesquisa, seguimos alguns protocolos
institucionais. Primeiramente, foi enviado um e-mail para a diregdo geral solicitando a
relacdo e contatos dos professores de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita, bem
como dos coordenadores de pesquisa, extensdo e do setor pedagdgico. A direcdo geral
atendeu a solicitagdo e encaminhou os contatos.

A partir disso, foi encaminhado um e-mail para os quatro professores de Lingua
Portuguesa solicitando manifestacdo de interesse ou recusa na participacao da pesquisa.

Obtivemos resposta afirmativa de trés docentes e posteriormente o contato passou a ser
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através de WhatsApp, 0 que tornou mais dindmica a interacdo entre pesquisador e
entrevistados.

As entrevistas ocorreram respectivamente nos dias 23, 28 e 29 de dezembro de
2020. As conversas foram direcionadas por um roteiro com perguntas semiestruturas e
alguns imprevistos também fizeram parte do percurso: uma das entrevistas precisou ser
reagendada, pois o docente entrevistado ficou sem energia elétrica e, consequentemente,
sem internet, algo constante na cidade de Humaita. As demais entrevistas seguiram a data
prevista.

Respeitando os acordos estabelecidos no TCLE, o qual prevé o anonimato dos
sujeitos entrevistados, optamos aqui por adotar nomes ficticios ligados a historia da
cidade de Humaita e que foram mencionados pelos entrevistados, a fim de ndo os
identificarmos apenas com as iniciais de seus nomes, mas representa-los com nomes que
tém significados tanto para eles como para a cultura humaitaense. Assim, estabelecemos
que os sujeitos entrevistados receberiam a seguinte denominacdo: 1° entrevistado sera
“Maia”, sobrenome do autor regionalista mais conhecido de Humait4, Alvaro Botelho
Maia; 2° entrevistado sera “Monteiro”, sobrenome do fundador da cidade de Humaita, o
comendador José Monteiro; 3° entrevistado sera “Neves”, sobrenome do autor
humaitaense Raimundo Neves de Almeida que faleceu em 2018.

A seguir apresentamos um quadro com as informacdes acerca do perfil dos
docentes entrevistados.

Quadro 1 - Perfil dos entrevistados

Nome MAIA MONTEIRO NEVES

Naturalidade Humaita-AM Pimenta Bueno-RO | Humaita-AM

Graduacao Licenciatura plena | Licenciatura plena | Licenciatura plena
em Letras em Letras em Letras

Tempo de docéncia | 25 anos 15 anos 12 anos

Tempo de docéncia | 05 anos 05 anos 04 anos

do IFAM

Nivel de formacéo Mestrado Mestrado Especializacéo

Fonte: A autora.

Maia é humaitaense e em sua adolescéncia residiu em um internado, no qual sua
Unica diversdo era a leitura. Foi na adolescéncia que Maia teve seus primeiros contatos
com a literatura amazonense e achou inspirador o Clube da Madrugada. Maia formou-se
em Letras no ano de 2001 pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), mas ja

atuava como professor em outra area (Técnicas agricolas) no quadro da SEDUC/AM e
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SEMED. Em 2015, Maia passou a atuar como professor efetivo do Instituto Federal do
Amazonas, campus Humaita.

Monteiro € rondoniense, natural de Pimenta Bueno e mudou-se para Humaita em
2015, quando passou no concurso para professor do Instituto Federal do Amazonas,
campus Humaita. O docente optou pela formagdo em Letras no ano de 2003, atuou como
professor na rede privada da educacédo superior e no ensino basico da rede publica. Maia
relatou que sempre gostou de ler e que para conhecer a historia e a cultura de Humaita
precisou ler as literaturas locais.

Neves é humaitaense e graduado em Letras pela Universidade Federal de
Rondénia (UNIR). E professor do Instituto Federal do Amazonas, campus Humaita desde
2016 e cresceu em uma familia que sempre incentivou a leitura. Neves trabalhou na
educacdo basica do municipio de Humaita no quadro da SEDUC/AM, na disciplina de
Lingua Portuguesa, por oito anos. Neves possui especializacdo em Estudos Literarios e
Lingua Portuguesa e recentemente foi aprovado em um programa de Mestrado.

O perfil dos entrevistados € importante para o leitor conhecer a trajetéria dos
docentes entrevistados e 0s percursos que constituiram para a formacdo da identidade
docente. A presenca da leitura € algo recorrente nas narrativas dos trés docentes desde a
infancia, perpassando pela adolescéncia e juventude, uma das justificativas para a escolha
de suas profissdes: professor de Lingua Portuguesa.

As demais informac0es referentes a etapa das entrevistas encontram-se dispostas
na secdo 4, intitulada “Os companheiros da caminhada: do enredo das entrevistas as

narrativas”.

1.5 Percursos apontados pelas pesquisas sobre o estado da arte

Para conhecimento inicial sobre a tematica da presente pesquisa, tecemos uma
discussdo sobre o estado da arte a partir dos trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), no contexto de identidade e ensino de
literaturas nas aulas de Lingua Portuguesa, no periodo de 2015 a 2019. A Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes é uma rede que gerencia em seu portal as
publicacOes de teses e dissertacbes relacionadas ao ensino e a pesquisa defendidas em
diversas instituicOes brasileiras.

De acordo com seu historico, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes foi fundada no ano de 2002 pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em

Ciéncia e Tecnologia (IBICT), o qual a mantém com o apoio da Financiadora de Estudos
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e Pesquisas (FINEP). A BDTD se consolidou como o mais relevante portal de divulgagéo
de teses e dissertagdes do pais, devido seu sistema gerenciar e disseminar as informacdes
recebidas pelos provedores de dados, ou seja, pelas instituicdes de ensino. Sendo assim,
no ano de 2019, a BDTD completou 15 anos de fundacdo e contribuicdo com a
informac&o cientifica no Brasil.

O trabalho de revisdo bibliografica é etapa importante em uma investigacgéo.
“Enquanto processo, consiste em transformar a informagao recolhida em conhecimento
sobre o estado da arte” (CARDOSO, et al., 2013, p. 292). E um trabalho relevante para
situar o pesquisador e o leitor acerca do estado do conhecimento da investigagéo proposta:
“Literatura regional na aula de Lingua Portuguesa: um caminho para o reconhecimento
identitario”.

Nessa perspectiva, usamos descritores para buscar na BDTD as dissertagoes
publicadas relacionadas a tematica de “identidade e ensino de literaturas nas aulas de
Lingua Portuguesa”. E importante ressaltarmos que o trabalho se direcionou para a
referida tematica, considerando que ao buscarmos na BDTB os descritores “identidade e
ensino de literatura amazoOnica”, objeto de estudo da pesquisa proposta, foram
encontrados no geral dez trabalhos; sendo oito dissertacGes e duas teses. Porém, ao
prosseguirmos com a leitura do resumo e introducéo das teses e dissertacdes selecionadas
verificamos que os trabalhos ndo tinham como foco a tematica de identidade e o ensino
de literaturas amazonicas, ou estavam relacionados a outras areas do conhecimento. Outro
critério para direcionarmos o trabalho para essa tematica, refere-se ao fato da literatura
regional Amazonica ser classificada, junto com outras literaturas, como néo candnicas.

Assim, optamos por buscar trabalhos relacionados a identidade e ensino de
literaturas ndo canonicas de diferentes regides nacionais, haja vista a baixa producéo de
trabalhos envolvendo o ensino de literatura regional amazénica nos Gltimos cinco anos.
Para tematica, “identidade e ensino de literaturas ndo canénicas” encontramos quantidade
elevada de trabalhos apresentados pelo portal. Desta forma, selecionamos através do
refinamento dissertacdes brasileiras dos Gltimos cinco anos (2015 a 2019). Esse periodo
de tempo foi delimitado, em razdo da necessidade de elencarmos uma discusséo sobre as
producBes cientificas mais recentes no pais. Os descritores usados na busca foram
respectivamente: “identidade e ensino de literaturas”, “literatura e aula de Lingua
Portuguesa” e “ensino de literatura amazonica”. Durante o processo de pesquisa na BDTD
utilizamos outros refinamentos para selecionarmos, especificamente, um quantitativo
menor de trabalhos que estivessem mais voltados a tematica investigada, conforme a

tabela a seguir:
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Quadro 2 — Refinamentos de busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes —
BDTD.

Descritores Identidade e ensino | Literaturae aulade | Ensino de
de literaturas Lingua Portuguesa | literatura
amazonica
Refinamento 1 | Tipo de documento | Tipo de documento | Tipo de
(dissertacéo) (dissertacéo) documento

(dissertacéo)
Refinamento 2 | Ano (2015-2019) Ano (2015-2019) Ano (2015-2019)
Refinamento 3 | Assunto: identidade | Area de | InstituicGes:
conhecimento: (UFPA)

Lingua Portuguesa

Fonte: A autora.

Desta forma, para os descritores “identidade e ensino de literaturas” foram
selecionadas quatorze dissertacdes relacionadas ao contexto de identidade. Para os
descritores, “literatura e aula de Lingua Portuguesa”, foram encontradas onze dissertagdes
na BDTD com os refinamentos acimas especificados. Para os descritores, “ensino de
literatura amazonica”, foram encontrados doze trabalhos utilizando o filtro “Instituigoes”.
Selecionamos a instituicdo UFPA como opcéo de filtro pela sua localizacdo geogréafica
na regido Amazénica, além dos trabalhos selecionados apresentarem tematicas com as
literaturas regionalistas.

Para selecdo de um material para a discussdo, mais proxima da tematica abordada,
fez-se necessario a leitura dos resumos e das introduc@es dos trabalhos selecionados na
BDTD. Apds esse processo selecionamos quatro trabalhos, de distintas regides
brasileiras, para compor essa discussdo: SANTOS (2016), GONCALO (2015), SILVA
(2019) e SANTOS (2018). As contribuicOes desses pesquisadores evidenciam o processo
de construcdo/valorizacdo da identidade do sujeito e o trabalho/ensino com as literaturas

ndo candnicas principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.5.1 O objeto de estudo e os objetivos propostos pelos trabalhos

A globalizacéo é apontada, por socidlogos e autores do campo tedrico pos-critico,

como um dos principais fatores para o surgimento de um homem fragmentado na
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modernidade e pés-modernidade. Desta forma, na atualidade temos um sujeito com
multiplas identidades, isto é, multifacetado. A globalizacdo, também, propagou de
maneira agravante o processo de imposicdo cultural eurocéntrica atingindo,
principalmente através das midias, comunidades geograficamente mais afastadas dos
centros urbanos.

Diante deste processo de dominacdo cultural eurocéntrico, surge a preocupacao
de resgatar a cultura local e a valorizacdo das identidades marginalizadas pelo processo
de colonizagéo. Nesse contexto, algumas pesquisas e trabalhos estdo sendo desenvolvidos
nos Ultimos anos, principalmente na area de educacdo e ensino, considerando a
necessidade de formar alunos criticos e conscientes de sua cultura promovendo, assim, a
insercdo de manifestacdes artisticas, culturais e literarias dentro do espaco escolar.

Para Paraiso (2012), as investigagdes no campo tedrico pos-critico exigem que se

produzam novos sentidos para a educacao e para o curriculo e,

Por isso montamos um discurso, um mapa sobre o ja dito sobre nosso
objeto. Apresentamos as teses, 0s significados correntes, as verdades
sobre ele. A operacdo aqui € juntar —aquilo e aqueles/as que podem ser
considerados comuns, semelhantes, parecidos — e separar — aquilo e
aqueles/as que afirmam coisas diferentes, distintas, contrérias,
conflitantes. Para montar esse mapa ou esse discurso, desmontamos 0s
ditos e escritos resumindo, sintetizando, separando os argumentos, as
teses, os significados que vamos interrogar, questionar, descontruir,
ressignificar” (PARAISO, 2012, p. 35 - italico do autor).

O trabalho de Silva (2019), teve como objeto de estudo a percepg¢édo dos alunos
sobre identidade em uma escola de Ensino Médio de tempo integral, através da leitura de
duas obras literarias capixaba. Segundo essa pesquisadora, as obras literarias selecionadas
representam os tipos ideias de sujeito que deveriam formar a nacéo e o estado do Espirito
Santo. O objetivo do trabalho foi “compreender e problematizar as diversas concepcoes
de identidade que o aluno produz ¢ sua relagdo com a sociedade” (SILVA, 2019, p. 09).

O objeto de estudo de Gongalo (2015) teve como enfoque a presenca da literatura
afro-brasileira no ensino fundamental, através de uma proposta de intervencdo voltada
para alunos do 9° ano de uma escola de Ensino Fundamental, localizada em uma cidade
do sertdo da Paraiba/PB. Os objetivos apontados por Gongalo (2015) sdo: discutir
aspectos relacionados aos documentos oficiais que fundamentam a lei 10.639/03,
problematizar a insercdo da literatura afro-brasileira nas salas de aulas do Ensino
Fundamental (9° ano) e sugerir atividades que possam intervir na pratica dos professores

de Lingua Portuguesa no que se refere a abordagem da literatura em sala de aula.
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Santos (2016) trouxe como objeto de estudo em seu trabalho, o regionalismo
poético, com uma proposta de leitura e intervencdo com alunos de 9° ano na disciplina de
Lingua Portuguesa. O objetivo geral dessa pesquisa é valorizar a cultura local através dos
escritores regionalistas do Rio Grande do Norte. Desta forma, o trabalho buscou através
da intervencéo apresentar propostas de leituras aos alunos promovendo o reconhecimento
e a valorizacdo das diferentes formas de linguagem, em contraposicdo ao processo
cultural eurocéntrico dominador.

Nessa perspectiva, Santos (2018) teve como objeto de estudo a leitura e producéo
de contos literarios amazénicos no Ensino Fundamental, especificamente, no 9° ano de
uma escola publica do Para. O objetivo geral do trabalho é “propor um ensino de leitura
literaria como pratica social que conceba o sujeito como aquele que constroi o mundo que
o0 cerca a medida que se constréi, por meio de estratégias de leitura autbnoma de contos
literarios” (SANTOS, 2018, p. 63).

Desta forma, podemos observar que 0s objetivos propostos pelos trabalhos
selecionados visam promover a valorizacdo identitaria dos alunos através do ensino de
literaturas ndo candnicas e regionais. O ensino através das literaturas minorizadas

proporciona a quebra de padrées dominantes.

1.5.2 Identificando o campo teorico percorrido nos trabalhos

O campo teorico selecionado e adentrado pelo pesquisador é etapa importante na
conducdo de uma investigacdo, haja vista que se caracteriza como o embasamento da
pesquisa demostrando apontamentos ja realizados e direcionando o caminho a ser
percorrido pelo investigador. Por isso, devemos manter certo cuidado na selegéo dos
autores a serem abordados no trabalho.

Silva (2019) trouxe para sua pesquisa as contribuicdes de Jurgen Habermas
(1983), Ribeiro (1996), Erikson (1976), Fernandes (1975), Marx e Engels (2001), e outros
autores. O foco principal da pesquisa baseia-se nos conceitos de Habermas,

O autor constréi uma teoria que tem como ponto crucial de seus
trabalhos, o agir comunicativo, para ele é em atos performativos que
nos socializamos, construimos nossa individualidade e adquirimos
nossa identidade, todavia ela ndo é fixa e esta relacionada com a forma
gue realizamos nossas escolhas, saber quem se é e 0 que se quer, é um
dos pressupostos de ter uma identidade do eu, ultima fase de uma
identidade autdnoma desenvolvida, que significa a capacidade de agir
de forma imputavel (SILVA, 2019, p.08).
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Goncalo (2015) fundamenta sua pesquisa na Constituicdo Federal de 1988, na
LDB, na Lei 10.639/03, perpassando também pelo o campo tedrico literario e socioldgico,
com Anténio Candido (1988), Stuart Hall (2003), Costa e Bezerra (2013), Silvino Ribeiro
(2014), Ferreira Gullar (2011), Joaquim Gomes Barbosa (2001), Cosson (2014), Leite
(2011), Eliane de Oliveira (2001) e outros autores.

Para embasar seu trabalho, Santos (2016), perpassou pelo campo tedrico da
linguistica e da literatura elencando os respectivos autores: Araudjo (1991, 1997, 2008),
Averbuck (1998), Bagno (2017), Candido (2013), Freyre (1996), Gurgel (2001), Gebara
(2016), Moisés (2007), Pinheiro (1995), Cosson (2014), Lajolo (1994), Valerius (2010),
Zilberman (2004) e outros.

Para fundamentar seu trabalho, intitulado “Literatura no Ensino Fundamental:
uma proposta para leitura e producdo de contos”, Santos (2018), fundamentou-se nos
respectivos tedricos: Candido (1995), Todorov (2009), Zilberman (1991), Lajolo (2000),
Girotto & Souza (2010), Dalvi (2012), Cosson (2014), Gotlib (1995), etc.

1.5.3 As metodologias aplicadas e os resultados apresentados nos trabalhos

A selecdo da metodologia, assim como a escolha do campo teorico, é relevante na
pesquisa, considerando que os procedimentos metodoldgicos irdo possibilitar a coleta dos
dados ou a producdo dos dados e direcionar os resultados apresentados pelo investigador.
A metodologia varia de acordo com o campo tedrico adotado pelo pesquisador e 0s
objetivos propostos pelas pesquisas.

Em sua pesquisa, Silva (2019), utilizou uma abordagem metodoldgica qualitativa.
A pesquisadora prop0s a leitura de duas obras da literatura capixaba para duas turmas de
2° anos e duas turmas de 3° anos, totalizando 100 alunos. A pesquisadora também
solicitou uma leitura antecipada e, posteriormente, realizou discussdes pautadas em
didlogos com os alunos em relacdo a tematica de identidade. Por fim, a pesquisadora
realizou perguntas para os alunos sobre as tematicas das obras literarias e sobre a propria
perspectiva de vida dos discentes.

A abordagem metodoldgica utilizada por Silva (2019) possibilitou apresentar os
seguintes resultados: as obras literarias discutidas pelos alunos representam modelos
identitarios. Segundo essa pesquisadora, apos a consolidacdo da Republica, com a
finalidade de diminuir os conflitos anteriores, estabeleceu-se um ideal homogeneizador

brasileiro, uma nacdo mestica sem conflitos. A pesquisadora apresenta, ainda, a
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consciéncia dos alunos acerca do processo de excluséo social brasileiro, principalmente
em relacdo ao negro, evidenciando que a sociedade nao € justa e igualitaria.

Ja a abordagem metodoldgica utilizada por Gongalo (2015) foi classificada como
quantitativa e qualitativa. A investigagdo consistiu em uma pesquisa-a¢do, considerando
a funcdo intervencionista da pesquisa. Como recursos metodoldgicos foram aplicados
questionarios (fechados e abertos) e desenvolvidas cinco oficinas didatico-pedagogico
com os alunos. Segundo o pesquisador, os resultados obtidos através dos procedimentos
metodologicos, questionarios e oficinas: “[...] permitiram aos(as) educandos(as)
adquirirem novas competéncias comunicativas, as quais 0s tornardo aptos a construirem
sua propria identidade e seu protagonismo juvenil de forma que sejam capazes de intervir
na realidade que os cerca” (GONCALO, 2015, p. 87). Além deste pesquisador destacar
as dificuldades dos alunos, em relacéo as questdes étnico-raciais, decorridas do contexto
vivenciado pelos discentes no decorrer da trajetdria escolar e, principalmente, do
curriculo escolar de Lingua Portuguesa ndo apresentar como necessario o trabalho com
estudos de textos literarios, especificamente, em relacdo aos textos da literatura afro-
brasileira.

A abordagem metodologica empregada por Santos (2016) foi qualitativa. A
pesquisa é classificada como pesquisa-acao, considerando a intervencdo do pesquisador
que utilizou estratégias para promover nos alunos a compreensdo das variagdes
linguisticas da Lingua Portuguesa, tanto em relacdo a fala quanto a escrita. A intervencao
ocorreu através de duas obras poéticas norte-rio-grandense que usam elementos
linguisticos e literarios especificos dessa cultura. Os resultados apresentados pelo
pesquisador revelam que “o trabalho com poemas regionalistas podem contribuir para a
promocdo dos valores da terra e quebra de preconceitos linguisticos e culturais”
(SANTOS, 2016, p. 99). Segundo esse pesquisador, seu trabalho evidencia, através de
reflexdes e praticas, a relevancia da poesia para o desenvolvimento de atitudes
humanitarias, algo fundamental na formacdo ética dos alunos.

Nessa perspectiva, direciona-se também o trabalho de Santos (2018), seguindo
uma abordagem qualitativa e utilizando como procedimentos para coletas de dados:
entrevistas e questionarios. A pesquisa-acao ocorreu em dois momentos: 1) realizou-se a
observacao participante com objetivo da coleta de dados. 2) aplicou-se a intervencédo
através de oficinas literérias, objetivando a motivacao e leitura de trés contos da coletanea
que compde a literatura regional amazonica, do autor Inglés de Souza.

A metodologia adotada possibilitou a pesquisadora, Santos (2018), obter os

seguintes resultados: a leitura literaria € um importante instrumento de formacdo e
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engajamento, considerando as varias possibilidades ofertadas pela leitura ao aluno
durante esse processo: imaginar, expressar e dialogar. A pesquisadora destaca ainda que,
a leitura do texto literario fomenta discussdes e debates em sala de aula, propiciando
estimulos a capacidade argumentativa dos discentes, além de oportunizar experiéncias
emancipatorias com as obras literarias trabalhadas, contribuindo para a formacdo e

ampliacéo do senso critico do aluno.

1.5.4 Aproximacoes e singularidades com a investigacdo proposta

No Brasil, as literaturas ndo canbnicas estdo ganhando destaque por
desempenharem concepcOes voltadas a valorizacdo da nacionalidade. Assim, muitos
estudos estdo sendo realizados nesse campo literario, objetivando fortalecer a identidade
nacional® e quebrar a visdo hegemdnica da cultura europeia a partir da colonizagéo.

A investigacdo proposta aproxima-se em alguns aspectos com os trabalhos
selecionados:

1) Em relagéo ao trabalho de Silva (2019), apresentam-se semelhancas no enfoque em
literaturas ndo candnicas, especificamente na literatura regionalista e na abordagem
metodologica (qualitativa).

2) Os aspectos de proximidades em relagdo a Gongalo (2015), encontra-se no campo
tedrico pos-critico literario e sociolégico e na discussdo dos documentos oficiais que
respaldam o trabalho com as literaturas ndo canonicas;

3) A aproximacao ao trabalho de Santos (2016), ocorre no enfoque literario regionalista;
no campo tedrico literario e na abordagem metodolégica (qualitativa).

4) A aproximacgdo em Santos (2018), ocorre no campo tedrico literario; na abordagem
metodologica (qualitativa) e nos procedimentos técnicos empregados (entrevistas).

No entanto, a investigacdo proposta, apresenta singularidades significantes.
Primeiramente, em relacdo ao publico-alvo: professores de Lingua Portuguesa.
Observamos que os trabalhos selecionados e discutidos tém como publico-alvo os
discentes.

Outra singularidade da investigacdo proposta relaciona-se ao local da pesquisa:
uma instituicdo de ensino integrado medio técnico (Instituto Federal do Amazonas-

IFAM, campus Humaitd). Sabemos que as grades curriculares nas instituicdes de nivel

5 De acordo com Stuart Hall (2006), a identidade nacional consiste no discurso de identificacdo cultural
produzido e colocado aos sujeitos. Assim, o sentimento de pertencimento e a busca pela autoafirmacéo sdo
tracos marcantes na constituicdo da identidade nacional.
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medio profissionalizante séo distintas das escolas de ensino basico regular. Assim, faz-se
necessario investigar se existe a preocupacdo de um ensino voltado a formacao
humanizadora atrelada a formacao técnica.

Os trabalhos selecionados e discutidos caracterizam-se como pesquisa-agéo,
enquanto o trabalho proposto consiste em uma investigacdo de abordagem qualitativa,
através de entrevistas com os docentes de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita.
A pesquisa divide-se em duas fases: 1) Realizacé@o das entrevistas com os professores de
Lingua Portuguesa para identificarmos o trabalho com a literatura regional; 2) Realizagdo
da pesquisa documental junto as coordenacdes de pesquisa e extensdo da Instituicdo,
objetivando identificarmos projetos relacionados a tematica de literatura regional e ao
reconhecimento identitario. Empregamos, ainda, a técnica de analise interpretativa para
exploracdo dos dados obtidos/produzidos e correlacionarmos a percepcdo dos sujeitos
investigados sobre temas discutidos no embasamento tedrico da dissertagdo, como:
identidade, cultura, ensino de literatura regional, etc.

Uma particularidade do trabalho proposto refere-se a investigacdo da abordagem
do ensino de literatura regional amazonica. Na busca na BDTD, nédo foram encontrados
trabalhos que investigassem a pratica docente no ensino de literatura regional. Os
trabalhos que abordam a literatura regional amazonica, desenvolvidos nos ultimos cinco
anos, estdo voltados em sua maioria para analise de obras literarias, sendo que outros
possuem como publico-alvo os discentes e ndo os docentes.

Desta forma, o ensino de literatura regional é importante para promover a
valorizacgéo cultural da regido e romper com a imposi¢do de um curriculo eurocéntrico.
Além de promover uma aprendizagem significativa® aos alunos, privilegiando tematicas
locais.

Diante dessa discussdo percebemos que a revisdo de literatura é etapa
indispensavel para o investigador compreender o que ja foi produzido
(investigado/comprovado) sobre o objeto de estudo. Logo, o investigador podera
descrever, refletir e buscar novos caminhos para redefinir ou atribuir novo significado aos
discursos sobre o seu objeto de estudo.

Ademais, baseado no levantamento e na reflexdo sobre as discussdes do objeto de
estudo, daremos inicio a investigagdo proposta, “Literatura regional na aula de Lingua

Portuguesa: um caminho para o reconhecimento identitario”, buscando um novo discurso

SConceito atribuido ao norte-americano especialista em Psicologia Educacional, David Ausubel (1918-
2008), em que defende o conhecimento prévio do aluno como essencial para uma aprendizagem
significativa. Na aprendizagem significativa busca-se reestruturar os conhecimentos prévios do aluno e
correlaciona-los aos novos conhecimentos a fim de fortalecer o processo de aprendizagem.
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para essa tematica. Partindo do pressuposto que um dos grandes desafios da escola da
atualidade € lidar com conflitos étnicos e raciais, a partir dos resultados apontados pelos
autores dos trabalhos selecionados, podemos constatar que o ensino de literatura regional
e outras literaturas ndo canonicas fortalece o reconhecimento identitario do aluno,

valorizando aspectos culturais em detrimento da visdo de um curriculo homogeneizador.

2. Percorrendo caminhos tracados pelos tedricos

Nessa sec¢do, adentramos os caminhos tragados por criticos e autores de distintas
nacionalidades que abordam desde a questdo da identidade ao curriculo, para
compreender o surgimento de problemas culturais e importancia do professor em um pais
pluricultural.

No primeiro subitem discutimos questfes chaves no campo tedrico pés-critico, a
identidade, cultura e o processo que agravou ainda mais a “crise identitaria” no sujeito da
p6s-modernidade, a globalizacéo.

No segundo subitem, discutimos a literatura e sua fungéo social, sua importancia
para a formacdo humanizadora, sua utilizacdo como ferramenta de aprendizagem e a
relacdo entre identidade e literatura. No terceiro subitem, apresentamos também uma
discussdo em torno das literaturas ndo candnicas e a busca por uma nacionaliza¢do. O
quarto subitem, evidencia o regionalismo como uma vertente desse processo de busca
identitaria para a literatura brasileira.

Nos trés altimos subitens tratamos do curriculo, debatemos sobre o que é o
curriculo e o que estabelecem os documentos oficiais sobre o tema da valorizacdo cultural
no ambito da educacgdo. Posteriormente, discutimos sobre o curriculo e o ensino de
literatura na teoria pds-colonial. E, como ultimo subitem da secdo apresentamos o
curriculo e o interculturalismo na perspectiva pos-colonialista.

Assim, iniciamos essa jornada, trilhando as fontes tedricas para, na sequéncia,

encontrar um lugar e melhor compreendé-lo.

2.1 Identidade e cultura

Os debates sobre identidade e cultura ganham destaques no campo tedrico pos-

critico na perspectiva do pos-colonialismo e dos estudos culturais, cujo objetivo é discutir
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as problematicas do contexto pds-moderno. Desta forma, na modernidade’, o sujeito é
figurado como racional, consciente e emancipado, sua identidade era estabelecida na
interacdo com a sociedade. Ja na pés-modernidade encontramos a figura de um sujeito
multifacetado, instavel e fragmentado, cuja identidade ndo é mais compreendida como
univoca, mas plural: suas identidades sdo construidas, desconstruidas e reconstruidas
rapidamente. O fator preponderante para esta condi¢éo esta relacionado ao surgimento da
globalizacdo, processo de integracdo politica, cultural e econdmica de dominacdo
europeia.

Na busca pela integracdo politica, econémica e social no ambito mundial, a
globalizacdo rompe as estruturas das sociedades modernas desconstruindo identidades
culturais de individuos e cidades, bem como explorando economicamente comunidades
em prol de um desenvolvimento hegemdnico mundial. Esse processo de integragédo
continuo e imediato afetou 0 modo de vida das pessoas por completo, uma vez que o0
capitalismo arraigou ainda mais essa relacdo de dominante e dominado ou dominagéo e

exploragédo. Sobre a globalizacéo,

Por suas caracteristicas, na histéria conhecida esse foi o primeiro dos
padrbes de poder com carater e vocacdo global. Nesse sentido, o que
agora se chama “globalizacdo” ¢, sem diivida, um momento do processo
de desenvolvimento histérico de tal padrdo de poder, talvez o de sua
culminacdo e de sua transicdo, como ja foi sugerido por varios
(QUIJANO, 2002, p. 02).

A globalizacdo, através dos avangos tecnoldgicos e, principalmente da midia,
possibilitou a interacdo/relagdo simultaneamente entre os individuos de diferentes
localizagbes geograficas. A comunicacdo mundial tornou-se algo possivel e alcancou
grupos tradicionais de diferentes regides e nacdes. Mas, 0 que aparentemente era visto
como algo positivo por governos e representantes mundiais provocou uma crise
identitéria do individuo p6s-moderno. Além disso, a midia aparece como uma ferramenta
alienadora e, a0 mesmo tempo, propagadora do eurocentrismo.

Nesse contexto, podemos afirmar que a globalizacdo € um processo intenso de
imposicdo mundial da cultura eurocéntrica, uma vez que, ao buscar uma integracao
econbmica, politica e social, prevalece a cultura dominante. Como exemplo, destacamos

0 processo de colonizagdo dos paises latino-americanos, no qual o sofrimento de grupos

"Para Quijano (2005), modernidade é um conceito estabelecido e difundido pelos europeus ocidentais, os
quais se consideravam os “novos” e os “civilizados” da humanidade. Além disso, estabeleceram categorias
inferiores as demais civilizacfes e impuseram a ideologia hegemdnica mundialmente.
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tradicionais perante a figura do colonizador europeu e a imposicdo dessa ragca em
detrimento das demais etnias tornou-se recorrente.

Para Quijano (2005), a globalizacdo € classificada atualmente como um padréo de
poder hegemdnico que iniciou com o projeto de formacdo da América e do capitalismo
tanto no periodo colonial quanto da era moderna. Segundo esse socidlogo, um dos
fundamentos desse padrdo de poder hegemodnico destaca a raca como divisora das
identidades modernas, constituindo-a como um fator preponderante na formacdo das
novas identidades na p6s-modernidade, o qual tem raizes no eurocentrismo. Desta forma,
a relacédo de poder (dominante) e exploragdo (dominado) passou a ser determinado pela
raca.

O ideério de soberania cultural europeia (raca branca) em detrimento das demais
culturas (negros, indios, pardos, etc.) é a concepc¢do apontada por Quijano (2005) para
conceituar o eurocentrismo, o qual se consolidou sobre as mazelas do colonialismo. A
historiamostra que as relagcdes de poder estabelecidas no colonialismo se perpetuaram na
tentativa de consolidar estados e nagdes modernas rompendo com 0s sistemas sociais
estaveis, porém tradicionais, gerando a volubilidade no homem moderno.

A instabilidade da sociedade moderna é a grande responsavel pela centralidade do
termo “identidade” nas Ciéncias Sociais, ou seja, houve a necessidade dessa area do
conhecimento debater essa tematica, haja vista a dificuldade das relagBes sociais e
culturais contemporanea. Essa sociedade instavel é conceituada por Bauman (2001),
como “modernidade liquida”, nela tudo se transforma rapidamente e nada ¢ definido. O
termo € usado pelo socidlogo para referir-se a superficialidade ou fluidez das relagdes
sociais contemporaneas. Logo, as identidades também sdo liquidas, indefinidas e
imprevisiveis.

Em virtude dessa sociedade “liquido-moderna” apresentar instabilidade nas
relacdes sociais e culturais, em decorréncia das informagdes continuas e ininterruptas em
escala global, tem-se um sujeito volavel. Um sujeito que ndo reconhece ou se despe de
sua cultura e vive por aprovagéo/pressao social, na tentativa de integragéo a esse modelo
cultural dominador. Nesse contexto, 0 consumo aparece associado a imagem de sucesso.

Ademais, Bauman (2005), ressalta que debater sobre identidade tem sido um
dilema e um desafio para a sociologia, considerando que € um tema novo para essa area.
No entanto, ressalta que o tema “identidade” ¢ de suma importancia na atualidade e,
consequentemente, um dos assuntos mais discutidos, dada a instabilidade da era “liquido-
moderna”. Para Bauman, o0s sujeitos dessa nova era passam suas vidas redefinindo suas

identidades, de acordo com os padrdes moldaveis estabelecidos socialmente. Assim
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sendo, essa instabilidade gerou um colapso identitario no sujeito que, até o final do século
XIX, vivia em uma sociedade culturalmente equilibrada.

Ponto de vista similar € defendido por Figueiredo e Noronha (2012), relacionado
a discussdo em torno do tema identidade, na atualidade. Para esses autores a discussao é
complexa, dada a divergéncia de teorias de distintas areas: socioldgica, antropoldgica,
literaria, politica e cultural. No entanto, ha um ponto comum entre as discussdes acerca
desse tema: o surgimento do sujeito multifacetado na modernidade tardia 8. Desse modo,
ndo é possivel distanciar os conceitos de “identidade” e “cultura”, considerando que a
pds-modernidade® representa a era da cultura globalizada ou tecnoldgica.

Observamos, todavia, a contradicdo na cultura globalizada entre o conceito de
integracdo dos sujeitos: ao integrar-se com o0 outro, o sujeito pés-moderno afasta-se de si
mesmo. Ao se afastar de si mesmo, também se afasta da sua cultura tornando-se passivo
de dominacdo. No entanto, é importante enfatizarmos que o sujeito € carregado de
subjetividades, passivel de mudancas, transformacdes e ressignificacdes. Na literatura
surgem indmeras personagens que exemplificam esse esfacelamento identitario e essa
constante tentativa de ressignificacdo de si frente as investidas do outro, a exemplo da
personagem lzabel Pimentel'®. Essa personagem vive “a busca de forjar uma nova
identidade adequada ao espago atravessado pelos produtos” (DO CARMO; HOERLLE;
CORTIVO, 2020, p. 86), da zona franca de Manaus, simbolos da industrializacdo e das
incursdes da modernidade sobre a cidade e sobre 0s corpos.

O sociologo Stuart Hall (2006) discute sobre as transformacdes estruturais que
contribuiram para a fragmentacdo da identidade cultural da modernidade a pods-
modernidade. Hall (2006) expbe trés concepcdes de identidades: sujeito iluminista,
sujeito socioldgico e sujeito pés-moderno. Além disso, evidencia o sujeito moderno em
cinco movimentos ou “descentragdo”, que seriam os possiveis determinantes de uma
mudanca estrutural, sdo eles:

1) Associa-se as tradigbes do pensamento marxista: os individuos ndo seriam

criadores de sua propria histéria, tomariam por base culturas de geracdes passadas;

8 Expressdo atribuida pelo socidlogo Giddens (1991) para designar a sociedade atual. Para Giddens, a
modernidade tardia é marcada pelo dinamismo entre o novo e o tradicional.

° Expressdo usada por alguns socidlogos, dentre eles Bauman (2001), para referir-se a sociedade atual,
marcada por mudancas significativas em sua estrutura. Entre os sociélogos ndo ha um consenso em relagao
ao termo especifico para caracterizar a sociedade contemporanea.

Personagem protagonista do conto “A caligrafia de Deus”, do autor amazonense Marcio Souza. O conto
faz parte da obra intitulada do mesmo nome, “A caligrafia de Deus” (1994).
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2) Baseia-se no pensamento de Freud, no qual as identidades, sexualidade e
desejos sdo formados por meio de processos psiquicos e simbolicos do
inconsciente humano.

3) Associa-se ao pensamento do linguista Ferdinand de Saussure: o individuo
ndo é o criador de suas afirmacgdes, tampouco dos significados que expressa,
sendo o sujeito reprodutor de sistemas de significado de sua cultura.

4) Baseia-se no trabalho de Michel Foucault: producdo do poder disciplinar, no
qual o sujeito poderia ser tratado da mesma forma que seu corpo fisico.
Relacionando-se ao surgimento de instituigdes na modernidade que fiscalizam
e disciplinam o sujeito moderno.

5) Volta-se ao surgimento do movimento feminista dos anos sessenta do século
XX, em que se tem movimentos de contracultura, oposi¢des as politicas
liberais e contestacbes de significados histéricos (familia, trabalho,
sexualidade, divisdo de atribuicGes, etc.)

De acordo com Hall (2006), esses movimentos contribuiram significativamente

para 0 surgimento de um sujeito com multiplas identidades na p6s-modernidade: “o
sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo de uma unica, mas de varias identidades, algumas
vezes contraditorias ou ndo resolvidas” (HALL, 2006, p. 09).

As multiplas identidades estdo relacionadas ao sentimento de
pertencimento/reconhecimento do sujeito. Assim sendo, tem-se na pos-modernidade a
formacdo de uma sociedade multiculturalista, na qual os sujeitos cada vez mais
apresentam complexidades nas relagdes sociais. Tais complexidades estdo agravando-se
velozmente e gerando conflitos e tensdes em toda a parte do mundo.

A vista disso, surge o questionamento de como seriam definidas as identidades.
Segundo Hall (2006), os processos historicos sdo decisivos na concepcao identitaria de
um individuo, ou seja, o percurso assumido pela sociedade é o fator determinante na

construcdo identitéaria do sujeito. Ainda em relacdo a formacéao da identidade,

E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
sdo unificadas ao redor de um 'eu' coerente. Dentro de no6s ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcoes, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas
(HALL, 2006, p. 13, grifo do autor).
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A discussao de Hall acerca do tema identidade retrata que “A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia” (HALL, 2006. p.13).
A sociedade pds-moderna € marcada pela diferenca cultural, de género, sexualidade,
nacionalidade, etc. Além disso, as ferramentas tecnoldgicas possibilitam ao sujeito o
contato repentino com as novas e multiplas identidades. Nessa interacdo com outras
identidades surge tanto o reconhecimento quanto a discriminagdo por muitos grupos.

Para o pensador indo-britanico Homi Bhabha (1998), a diversidade cultural é
decorréncia do “entre-lugar”. Segundo este tedrico, as fronteiras dos paises colonizados
sdo caracterizadas como “‘entre-lugar”, ndo s6 uma delimitacao imposta para separar duas
ou mais culturas sendo, também, um local de encontro das diferencas e de influéncias
culturais®. No entanto, Bhabha opta pela utilizacdo do conceito “diferenga cultural”, em
substituicdo a “diversidade cultural”. Para ele (Bhabha), o conceito de diversidade
cultural direciona a um debate filos6fico sobre a cultura, enquanto o conceito de diferenga
cultural permite a expresséao da cultura.

Importa refletirmos, a partir da discussao de Bhabha (1988) acerca do entre-lugar,
que as manifestagdes culturais prdprias dos paises colonizados se apresentam como um
processo de resiliéncia contra uma historia de discriminacdo e exploracdo diante da
cultura hegeménica. Nessa perspectiva, inserem-se também as lutas pela afirmacéo das
novas identidades (género e sexualidade) que reivindicam seu lugar na sociedade
contemporanea posicionando-se contra o sistema cultural opressor. A cultura dominadora
europeia sempre buscou descontruir/desqualificar o outro pela “diferenga”, assim fatores
como cor da pele, religiosidade, sexualidade, género e classe social se tornaram preceitos
para a discriminagdo ao longo da histéria da humanidade.

O discurso de Bhabha (1998), sobre o pds-colonialismo, parte das perspectivas de
autores dos entre-lugares, denominados por muitos criticos como regides periféricas. Esse
critico, discute as questdes de como o discurso foi articulado de diferentes formas na visdo
colonialista para negar uma identidade “original”, inferiorizar e categorizar as diferengas
tanto em relacdo & raca quanto a sexualidade. “E uma forma de discurso crucial para
ligacdo de uma série de diferencas e discriminacdes que embasam as praticas discursivas
e politicas da hierarquizagao racial e cultural” (BHABHA, 1998, p. 107).

A historia baseada na visao europeia tentou omitir as culturas colonizadas. Essa tentativa

de omiss&o ocorreu em virtude dos projetos de hierarquizacéo propostos pelos colonizadores, nos

11 Esse conceito torna-se operacional no contexto especifico dessa pesquisa, uma vez que seu ldcus
corresponde a definicdo de Bhabha, isto €, o municipio de Humaitd-AM localiza-se em uma zona
fronteiriga, pois limita-se ao sul com o estado de Ronddnia, como discutiremos mais adiante nos resultados.
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quais eles, os colonizadores, seriam os unicos beneficiados. Termos especificos, como “culturas
marginalizadas” e “culturas menores”, foram usados para representar a tentativa reiterada de
inferiorizacdo dos povos dominados e seus modos de vida e expressao.

A autora Woodward (2014), discute sobre o processo cultural moldavel na
modernidade, no qual o capitalismo impde infinitos padrdes e estilos de vida ao homem
que dificultam as relagdes sociais. “Somos constrangidos, entretanto, nao apenas pela
gama de possibilidades que a cultura oferece, isto é, pela variedade de representacdes
simbolicas, mas também pelas relagdes sociais” (WOODWARD, 2014, p. 19). Ainda, de
acordo com essa autora, a identidade é marcada pela diferenca. A diferenca que privilegia
algumas racas e nega outras.

No que diz respeito a diferenca, é uma das tematicas discutida com frequéncia no
campo tedrico pos-critico e um desafio para os educadores na contemporaneidade.
Atualmente existem diretrizes que norteiam o trabalho escolar voltado para a incluséao
étnica, racial, cultural e sexual, mas os conflitos oriundos de preconceitos e desrespeitos
séo cada vez mais recorrentes nas escolas brasileiras.

Ademais, a identidade ndo € algo fixo, mas é construida ao longo da histéria do
individuo. “As ‘identidades’ flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha, mas outras
sdo infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta, e é preciso estar em alerta constante
para defender as primeiras em relagdo as ultimas” (BAUMAN, 2005, p.19 - aspas do
autor).

Em sintese, as mudancas nas estruturas da sociedade foram expressivas para o
surgimento da “crise identitaria” do individuo na modernidade tardia. O sujeito pds-
moderno ndo estava preparado para lidar com todos os avangos tecnoldgicos, sociais e
econdmicos advindos com a globalizagédo. O capitalismo se impds sobremaneira na
sociedade pds-moderna como fez durante a colonizacdo. Deste modo, podemos
compreender o lema da contemporaneidade como “consumir ou ser consumido”.

Nessa perspectiva, as identidades e suas representacfes aparecem como principal
linha de discussdes e andlises no contexto educacional. Paraiso (2004, p. 291) afirma, “até
a atualidade, é de fato a linha que mais tem sido explorada pelas pesquisas pos-criticas
em educagdo no Brasil”. Os fatores principais que contribuem para a exploragdo dessa
tematica estdo voltados as relacGes estabelecidas no espaco escolar, as diferencas
culturais, as relacdes de poder e ao curriculo, ferramenta fundamental na formacéo social.

O campo tedrico-pds critico busca explorar, desarticular e ressignificar discursos
hegeménicos que ofuscaram identidades subjugadas. Além disso, esse campo tedrico

busca eleger novos significados para o infimo, local e particular, descontruindo padrbes
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e esteredtipos que regem a sociedade e marginalizam o “diferente”. Essa
representatividade também é encontrada nas literaturas ndo canoénicas, que expressam
pensamentos, engajamentos e historias de diferentes autores e sujeitos.

Portanto, as literaturas ndo canénicas se configuram um instrumento de
conhecimento e resisténcia, utilizada para manifestar a histdria das culturas
marginalizadas e dos povos segregados. Atraves do ensino dessas literaturas, € possivel
promover a valorizacao cultural e a desarticulacdo de discursos dominadores no contexto

escolar, haja vista a funcéo social da literatura.

2.2 Literatura e sua funcéo

Na perspectiva do tedrico Eagleton (2006), a literatura é constituida por juizos de
valor historicamente variaveis, 0s quais possuem relacfes proximas com as ideologias
sociais. Esses juizos de valor, algumas vezes ocultos nas obras literaria, expressam
ideologias sociais voltadas para domina¢do, marginalizacdo ou resisténcia. Nesse sentido,
a literatura é uma ferramenta importante para a reflexdo e conscientizacéao social.

A literatura ¢ relevante na formacao humanizadora do individuo. “Neste sentido, ela
pode ter importancia equivalente a das formas conscientes de inculcamento intencional, como
a educagdo familiar, grupal ou escolar” (CANDIDO, 1988, p. 175). Assim, as obras
apresentam um fortalecimento das manifestacGes ideoldgicas de diferentes grupos
evidenciando perspectivas do autor e problemas vividos em diferentes contextos historicos.

Nessa perspectiva, a funcdo da literatura relaciona-se a trés faces:

A funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditorio mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir
pelo menos trés faces: (1) ela é uma construcéo de objetos autdbnomos
como estrutura e significado; (2) ela é uma forma de expresséo, isto é,
manifesta emogdes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3)
ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa
e inconsciente (CANDIDO, 1988, p. 176).

Dessas trés faces atribuidas a literatura, Candido (1988) afirma, ainda, o terceiro aspecto
(forma de conhecimento) sempre foi mais valorizado socialmente, considerando a transmisséo
de conhecimento como ferramenta de aprendizado. No entanto, esse critico literario ressalta a
importancia dos trés aspectos na compreensdo do valor de uma obra literaria. Logo, uma obra
literaria parte da construcdo particular a representacdo social ou perspectivas do

construtor/autor, constituindo-se como uma ferramenta instrumental de conhecimento.
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Apesar dos apontamentos de Candido (1988), a funcéo social continua sendo uma
das funcGes mais discutidas e trabalhadas, haja vista essa face de transmissdo do
conhecimento, no qual o sujeito leitor se identifica com temas e perspectivas da obra
literaria e, muitas vezes, incorpora as concepg¢des nela representada.

A critica literaria sociol6gica nos mostra que a literatura sempre representou a
circunstancia social vivida pelo homem, fazendo disso seu material poético ou prosaico.
Desta forma, Candido (2006) ressalta que, por muito tempo, acreditou-se que o valor de
uma obra estava relacionado aos aspectos da realidade, ja em outros periodos historicos
acreditava-se que a obra literaria era independente de aspectos sociais pela sua

peculiaridade e operacGes formais. No entanto,

Hoje sabemos que a integridade da obra ndo permite adotar nenhuma
dessas visdes dissociadas; e que s6 a podemos entender fundindo
texto e contexto numa interpretacdo dialeticamente integra, em que
tanto o velho ponto de vista que explicava pelos fatores externos,
quanto o outro, norteado pela conviccdo de que a estrutura é
virtualmente independente, se combinam como momentos
necessarios do processo interpretativo. Sabemos, ainda, que o
externo (no caso, o social) importa, ndo como causa, hem como
significado, mas como elemento que desempenha um certo papel na
constituicdo da estrutura, tornando-se, portanto, interno
(CANDIDO, 2006, p. 13-14).

Sobre essa relagdo entre literatura e sociedade, Candido (2006, p. 29), evidencia
ainda: “dizer que ela [a literatura] exprime a sociedade constitui hoje verdadeiro truismo”,
ou seja, a literatura apresenta fatos da realidade social que durante décadas se revelam
tanto em forma de exaltacdo como de denlncia social.

Literatura, histéria e sociedade sdo areas de conhecimento bem préximas, mas que
sdo distintas. Uma obra literaria apresenta o trabalho de um individuo que vive em uma
sociedade com contexto histdrico e expressa aspiracdes e criticas voltados para aspectos
socioculturais por ele vivenciados, ou seja, a obra literaria representa a forma desse autor

enxergar, idealizar e/ou questionar determinada situacéo ou fato narrado. Assim,

Uma obra néo traduz fielmente a sociedade que a comporta, isso talvez
nenhuma forma narrativa o faga. No entanto, é nos tipos, nas
referéncias, nos valores morais, nas tomadas de posi¢cdo etc. que a
sociedade exige e coloca que a criagdo artistica irrompe e se alimenta.
Afinal, os escritores s6 podem compreender sua prépria experiéncia e
avaliar seu proprio destino localizando-se dentro de seu periodo
histérico (BRITO; SANTOS, 2008, p. 8-9).
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Através dos tipos, referéncias, valores e outros elementos o leitor pode identificar o
processo cultural de determinados grupos que representam a diversidade das sociedades em
determinado periodo historico, bem como a identidade das personagens gue refletem os costumes,
tradicOes e a particularidade do homem representado nas narrativas de cada movimento literario.
Nessa perspectiva, identidade e literatura caminham juntas, apontamento ja realizado
por Bernd (2011, p. 19), “[...] a construcdo da identidade € indissociavel da narrativa e
consequentemente da literatura”. Os conflitos e complexidades que caracterizaram os Sujeitos
no decorrer da histéria da humanidade aparecem representados na literatura.
Mas, o leitor precisa estar atento as arbitrariedades representadas em muitas obras
literarias, tendo em vista que em alguns periodos historicos, a obra literaria aparece como um
projeto ideoldgico tanto para preconizar como para segregar racas. Um dos projetos ideol6gicos

que vem ganhando destaque no campo literario é o surgimento das literaturas ndo canénicas.

2.2.1 Literaturas e a busca pela nacionalidade

A discussdo em torno da nacionalidade de uma literatura toca em questdes como
a dialética entre o local e o nacional ou o nacional e o universal, o que acaba por concernir
ao conceito de hegemonia. Outro aspecto dessa dialética entre o local e o universal deve-
se a dinamica que Antonio Candido denomina “sistema literario”, cuja formagao parece
estar atrelada a uma légica econdmica que compreende a presenca de autores, meios de
producéo/reproducdo de obras editoriais e formacdo de publico leitor. (CANDIDO,
1999). Com isso, parece compreensivel que o surgimento de obras literarias consideradas
candnicas tenha se dado nos maiores centros econdmicos. Além disso, no contexto da

formacdo da literatura brasileira, por seu carater “exdgeno” 2, nossa literatura surge como

12 Segundo Antonio Candido, “[...] no momento da descoberta e durante o processo de conquista e colonizagio,
houve o transplante de linguas e literaturas ja maduras para um meio fisico diferente, povoado por povos de outras
ragas, caracterizados por modelos culturais completamente diferentes, incompativeis com as formas de expresséo
do colonizador.[...] Portanto, como toda a cultura dominante no Brasil, a literatura culta foi aqui um produto da
colonizacdo, um transplante da literatura portuguesa, da qual saiu a nossa como prolongamento. [...JA histéria da
literatura brasileira é em grande parte a histéria de uma imposi¢éo cultural que foi aos poucos gerando expressao
literria diferente, embora em correlagdo estreita com os centros civilizadores da Europa. Esta imposi¢do atuou
também no sentido mais forte da palavra, isto & como instrumento colonizador, destinado a impor e manter a ordem
politica e social estabelecida pela Metropole, através inclusive das classes dominantes locais. Com efeito, além da
sua funcéo propria de criar formas expressivas, a literatura serviu para celebrar e inculcar os valores cristdos e a
concepcao metropolitana de vida social, consolidando ndo apenas a presenca de Deus e do Rei, mas 0 monopolio
da lingua. Com isso, desqualificou e proscreveu possiveis fermentos locais de divergéncia, como os idiomas, crencas
e costumes dos povos indigenas, e depois os dos escravos africanos. Em suma, desqualificou a possibilidade de
expressdo e visdo-de-mundo dos povos subjugados. Essa literatura culta de senhores foi a matriz da literatura
brasileira erudita. A partir dela formaram-se aos poucos a divergéncia, 0 inconformismo, a contestacdo, assim como
as tentativas de modificar as formas expressivas. A propria literatura popular sofreu a influéncia absorvente das
classes dominantes e sua ideologia” (CANDIDO, 1999, p. 11-13).
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uma imposic¢do da cultura dominante europeia. Assim, formou-se um canone marcado
pela historia desta implantacdo, mantendo as literaturas produzidas fora dos grandes
centros urbanos e do circuito das grandes editoras, a margem do ensino e reduzindo o
carater regional a um rétulo excludente de inferioridade.

As literaturas ndo canénicas de regides afastadas dos centros urbanos mais
desenvolvidos do pais sdo ignoradas e segregadas pelo modelo literario dominador. Neste
ponto, 0 estudo e o ensino de literatura pautam-se no campo teérico pds-critico das
identidades e especificidades dos sujeitos locais, a0 mesmo tempo em que desarticula
discursos discriminatorios. E, podemos dizer, ainda, a partir da perspectiva
humanizadora, propugnada por Candido, que a literatura humaniza, na medida em que ao
evocar 0s agenciamentos e desejos coletivos, desconstréi o local exotico e objetal em que
foi colocada pela perspectiva hegemonica.

De acordo com Bernd (2011), o Romantismo brasileiro ¢ quem déa a literatura
brasileira a especificidade de uma literatura nacional, no qual as obras passam a valorizar
principalmente a figura do indio, embora essa figura ndo tenha voz nem vez. No entanto,
essa revolucdo estética, afirma a autora, teve apenas o objetivo de desmistificar e
recuperar mitos brasileiros sob um olhar meramente superficial.

Nesse projeto de nacionalizar a literatura, o indio passa a ser exaltado a partir de
uma invengdo, aponta Bernd (2011). O indio ndo era descrito pelas narrativas literarias
conforme o seu bidtipo, como Iracema, famosa personagem de José de Alencar. Esse
romance é considerado, por muitos criticos, como marco do nascimento da identidade
brasileira. A figura do colonizador é representada como um europeu bom e apaixonado
pela india Iracema. Talvez, na tentativa de ter sua obra aceita pela cultura dominante ou
da necessidade de firmar uma literatura nacional de maneira eufdrica, o autor lance uma
obra meramente simbdlica ofuscando a voz do grupo indigena.

Uma pergunta, por que, somente o indio? Sendo que os negros também fazem
parte do processo de colonizacéo brasileira?

Para Figueiredo e Noronha (2012), a literatura foi buscar o dono original da terra
colonizada, o indio. “A exaltacdo do indio se faz em detrimento do reconhecimento da
contribuicdo do negro a formagao da identidade nacional” (FIGUEIREDO; NORONHA,
2012, p. 195). O negro foi trazido de fora para servir de médo de obra nesse processo de
exploracdo e aparece, nas primeiras obras literarias brasileiras, como personagem
secundario. A participacdo inferior do negro na literatura nacional, ocorreu em virtude da

condicéo subalterna destinado a esse individuo pela viséo europeia.
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As duas primeiras vertentes da literatura nacional direcionaram-se para o

indianismo e para o regionalismo. Especificamente sobre essa ultima vertente,

O regionalismo foi uma etapa necessaria, que fez a literatura, sobretudo
0 romance e o conto, focalizar a realidade local. Algumas vezes foi
oportunidade de boa expressao literaria, embora na maioria 0s seus
produtos tenham envelhecido. Mas de um certo angulo, talvez néo se
possa dizer que acabou; muitos dos que hoje o atacam, no fundo o
praticam. A realidade econémica do subdesenvolvimento mantém a
dimenséo regional como objeto vivo, a despeito da dimenséo urbana ser
cada vez mais atuante (CANDIDO, 1989, p.159).

Os romances regionalistas séo considerados por alguns criticos como a auténtica
tendéncia nacionalista, marcados pela particularidade e tradicdo de cada regido brasileira.
Nessas obras regionalistas, 0 espaco assume grande relevancia e simbologia, conduzindo
de maneira instigante a narrativa. Ao mesmo tempo, revela o sofrimento, as angustias e
aspiracdes das personagens afastadas dos grandes centros urbanos e definindo suas
identidades ou a mutilacdo das mesmas. Apesar das literaturas regionalistas apresentarem
grandes narrativas, infelizmente, ainda sdo marginalizadas em comparagdo as obras
literarias que circulam nos eixos-geograficos do sudeste e centro-oeste. Contudo, é
evidente que uma literatura regional representa a identidade cultural do seu povo ao
enaltecer os costumes e valores culturais das regies geograficas mais afastadas dos
grandes centros urbanos do Brasil.

Apesar de alguns criticos e leitores externarem preconceitos em relacdo as obras
regionalistas, elas tém se firmado em ambito nacional e até internacional. Atualmente,
outras obras literarias, classificadas como ndo canénicas estdo buscando espaco nesse
cenario, tendo em vista a identificagdo do multiculturalismo no pais.

Segundo Bernd (2011, p. 15), os estudos acerca do conceito de identidade ganham
discussao no cendrio literario “a partir do momento em que as literaturas minorizadas no
interior dos campos literarios hegemoénicos recusam a classificagdo de literaturas
periféricas, conexas e marginais e reivindicam um estatuto autbnomo no interior do
campo instituido”. Para esta autora, as literaturas em ascensdo desempenham papel
fundamental na concepcdo da consciéncia nacional, aléem de fortalecer um projeto
identitario, no qual o sujeito busca um apoderamento de um espaco existencial.

Em relag8o a identidade cultural,

[...] é preciso encara-la como um conceito plural: os conceitos estaveis
de “carater nacional” e¢ “identidade auténtica” s3o modernamente
substituidos por uma nocdo pluridimensional na qual as identidades
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construidas por diferentes grupos sociais em diferentes momentos de
sua historia se justapGem para construir um mosaico. As partes se
organizam para formar o todo (BERND, 2011, p. 17).

Atualmente, muitos grupos sociais estdo buscando reconquistar seu espaco na
estrutura das sociedades p6s-modernas, tentando desconstruir mitos e ofuscamentos que
Ihes foram atribuidos pela imposicdo de uma cultura dominante. Nesse contexto, a
literatura aparece como um dos instrumentos de resgate dessas culturas que tiveram suas
identidades banidas e inferiorizadas durante anos pela histéria contada como “oficial”.
Nessa historia, a raca pré-estabelecia a posicdo que cada individuo iria ocupar
socialmente, conforme Quijano (2005), a literatura que perpetuou foi aquela voltada para
a elite. Assim, a busca pela afirmagéo cultural dessas identidades que emergem, a partir

da modernidade, representam uma objecdo aos anos de dominagéo.

2.2.2 O Regionalismo

A discussdo em torno do regionalismo literario brasileiro, na contemporaneidade,
direciona a reflexdo sobre o processo da globalizacdo, ja debatido no primeiro tépico
desta secdo. As primeiras obras literarias regionalistas destacam-se pela necessidade de
firmar uma literatura nacional, a partir do século XIX com o Romantismo, considerando
a tomada de consciéncia de desprendimento das influéncias dos classicos europeus nas
producges artisticas nacionais, a oposi¢cdo a figura do colonizador e a literatura de
Portugal, objetivando a construcdo de uma identidade cultural nacional.

Nesse contexto, autores e criticos debatem e posicionam-se de diferentes formas
acerca do viés literario regionalista. Para Antonio Candido (1989), as primeiras obras
regionalistas do século XIX estavam ligadas a funcdo social de recogni¢do nacional e
contribuiram para o despertar de uma percepc¢do nacional. A partir desse contexto, a
literatura regionalista desse século aparece como produto de regides subdesenvolvidas
tematizando o nacional, mas atrelada a resquicios da perspectiva eurocéntrica.

Convém assinalarmos que essa tomada de consciéncia, presente nos primeiros
romances regionalistas, ndo impediu de representarem as regifes do pais sob um ponto
de vista pitoresco. Esse trabalhado ja vinha sido desenvolvido através da vertente
indianista, mesmo que de forma simbolica, conforme ¢ identificado na obra “Iracema” de
José de Alencar. O fato dos autores romanticos brasileiros voltarem seus interesses para

as particularidades do pais e elegerem personagens e espa¢os nacionais para o papel
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central desempenhado nos enredos das narrativas, ndo os impediu de expressar juizos de
valores propagados pelo eurocentrismo.

De acordo com Antonio Candido (2006), os principais autores do Romantismo
brasileiro que buscaram firmar uma consciéncia local, através de seus romances, foram
José de Alencar, Bernardo Guimaraes, Franklin Tavora e Visconde de Taunay. Autores
que compartilhavam da mesma ideologia literaria nacionalista de centrar suas narrativas
em caracteristicas proprias do pais e que iriam compor, também, o grupo dos chamados
autores da “literatura sertaneja”, termo utilizado por Candido (1989). Denominam-se
autores da “literatura sertaneja”, aqueles que priorizavam em suas narrativas o sertao
(espaco rural) em detrimento do espaco urbano da época.

Sob essa concepcao, Candido aponta o regionalismo como conversdo no “conto

sertanejo” e acrescenta:

Género artificial e pretensioso, criando um sentimento subalterno e facil
de condescendéncia em relagdo ao préprio pais, a pretexto de amor da
terra, ilustra bem a posicdo dessa fase que procurava, na sua vocacao
cosmopolita, um meio de encarar com olhos europeus as nossas
realidades mais tipicas. Esse meio foi 0 ""conto sertanejo", que tratou o
homem rural do &ngulo pitoresco, sentimental e jocoso, favorecendo a
seu respeito idéias-feitas perigosas tanto do ponto de vista social
guanto, sobretudo, estético (CANDIDO, 2006, p. 120).

Para o critico José Mauricio Gomes de Almeida (1981), no movimento roméantico
brasileiro, as obras ndo representam o regionalismo. Para ele, essas narrativas estao
relacionadas a afirmacao nacionalista em nivel geral e ndo regionalistas (norte, nordeste,
centro-oeste, sul e sudeste). Além disso, tais obras ndo apresentam as particularidades
geogréficas das regides brasileiras. Nessa perspectiva, configuram-se como obras plurais
e ndo singulares.

Nessa conjuntura, Diniz e Coelho (2012, p. 421, italico do autor) corroboram:
“Tanto em Alencar quanto nos escritores romanticos em geral inexiste o sentido
particularista que caracteriza o regionalismo, estando a dimens&o nacionalista sempre em
primeiro plano”. Considerando essas concepgdes, compreendermos que uma obra
literaria é classificada como regionalista quando prioriza, em seu enredo, caracteristicas
peculiares das distintas regides brasileiras, elegendo personagens localistas e tematizando
costumes e histdrias de povos distantes das metropoles. As obras regionalistas expressam
a identidade cultural dos povos representados. Logo, 0s sujeitos e 0 espago, ocupado por

eles, destacam-se como elementos principais nessa vertente.
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Saindo dessa discusséo, em torno do regionalismo como afirmagéo da literatura
brasileira, passamos para o debate acerca do que ¢é literatura regional. A literatura regional
¢ caracterizada, por Antonio Candido (2000), como obras que sdo ambientadas nos
contextos distantes dos grandes centros urbanos e privilegiam as manifestagdes
interioranas. O que revelam as condi¢Ges sociais humanas que unem leitor e narrativa,
independente do espaco.

Desta forma, sdo obras que estdo distantes dos grandes centros econdmicos, mas
destacam as condi¢Ges humanas dentro do contexto universal. O elo entre leitor e
narrativa remete a literatura de tematica regional ao contexto dos grandes dramas
humanos, revelando o universal pela extrapolacdo do contexto local que a emoldura,
mantendo o carater de universalidade pelo que transfiguram da existéncia humana.

O autor Flanklin Tavora é apontado por Antonio Candido (2000) e outros criticos
como o pioneiro do regionalismo brasileiro, uma vez que Tavora representa um conjunto
de elementos regionalistas do Nordeste desde o primeiro romance “O cabeleira” (1876).
Em decorréncia dessa caracterizacdo e representacdo propria da regido Nordeste,
encontrada nos romances e contos de Flanklin Tavora, Candido nomeou como “Literatura
do Norte”. A representacdo da linguagem, da historia dos povos e das paisagens
nordestinas sdo apontadas pelo critico como um processo de independéncia literaria
regionalista especifica dessa vertente, ou seja, Tavora afirmou em suas obras as
caracteristicas peculiares da regido do Nordeste.

Desta forma, Candido (2000) categorizou trés fatores das obras de Flanklin Tavora
constituindo-se como bases para o regionalismo e, também estdo presentes na literatura
nordestina atual, sendo eles: 1) o senso da terra; 2) patriotismo regional; 3) disposicao
polémica de reivindicar predominio do Norte. Assim, as obras literérias regionalistas das
demais regides brasileiras associaram tais elementos em seus enredos, a partir das
particularidades dos seus espacos territoriais e propagaram essa linhagem.

Retomando ao posicionamento de que a literatura regional surge como um embate
a globalizacéo e, compreendendo ainda, a ideia de universalidade como concepcao do
colonizador, identificamos as principais finalidades da literatura regional, desde o
movimento realista a contemporaneidade: tematizar o particular, desarticular a
uniformizacéo europeia, elevar o diferente/minorizado/oprimido, valorizar a diversidade
cultural, histérica e social brasileira. Essas finalidades apresentam-se ora de maneira
superficial, ora de forma mais profunda, em decorréncia das situac@es sociais, politicas e

historicas, bem como os movimentos literarios representados.
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Em sintese, a literatura regional tem contribuicdo fundamental na formacgdo da
literatura brasileira, além da promoc¢édo de conscientizacdo e valorizacdo da identidade
cultural, regional e universal. Sendo umas das ferramentas importantes na afirmacéao de
identidades segregadas e de um ensino mais democrético, visando a quebra do curriculo

homogéneo.

2.3 O curriculo

O curriculo € caracterizado como uma ferramenta fundamental na formacdo dos
sujeitos. Considerando que os norteamentos acerca das aprendizagens formais dos alunos
partem desse documento. Assim, pode ser tanto um instrumento de emancipacdo quanto
de submisséo/alienagéo ou de dominag&o.

Semelhante a literatura, o curriculo, seja ele formal ou oculto, aparece na historia
da educacdo e do ensino tracado por ideologias dominantes que por muito tempo

direcionaram a uma formacéao técnica e burocratica. Ademais,

O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacdo (MOREIRA,; SILVA,199%, p. 8).

Na atualidade, ainda nos deparamos com um curriculo enraizado no colonialismo,
apesar das legislagOes vigentes que estabeleceram, nacionalmente, leis e projetos em
defesa de um curriculo pautado na valorizacdo da diversidade cultural, como promulga a
Constituicdo Brasileira de 1988, em relacéo a cultura em seu Art. 215, “O Estado garantira
a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e
apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais” (BRASIL,
1988). Acrescentamos ainda o inciso V, § 3° do Art. 215, da Previséo do Plano Nacional
da Cultura: “Valorizagdo da diversidade étnica e regional” (BRASIL, 1988).

No ambito da educacdo, as conquistas em relacdo a insercdo do tema da
valorizacdo da pluralidade cultural esté presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Bésica (LDB-9.394/96), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/2000) e na Lei
mais recente: Lei 10.639/2003, relacionada & Educacio das Relagdes Etnicos-Raciais e 0

Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena.
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Desta forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB-9.394/96)

estabelece em seu Art. 26,

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2017,
p.19).

Na sociedade pluralista de hoje, essas implementacfes sdo fundamentais para
garantir um ensino mais democréatico. No entanto, alguns docentes tém dificuldades ou
recusam-se trabalhar com esses temas.

Recentemente, o Ensino Médio Basico passou por uma reformulacdo em sua
estrutura, segundo Brasil (2000), fez-se necessario adequar a escola publica a realidade

da sociedade contemporanea:

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca
estes dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da
chamada “revolucio do conhecimento”, alterando o modo de
organizacdo do trabalho e as relagcbes sociais; e a expansdo
crescente da rede publica, que devera atender a padrdes de
gualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade
(BRASIL, 2000, p. 06 - negrito do autor).

A sociedade brasileira, assim como outros paises latino-americanos foi
consolidada através do processo de colonizacdo, o que implica uma imposicéo cultural
dominante sobre a nacional. O Brasil faz fronteiras com varios outros paises, e ainda, é
uma nacéo aberta, no qual o fluxo de migracao é alto, principalmente pelas legislacdes
ndo serem tao severas comparadas a de outros paises fechados.

Nessa perspectiva, compreendemos as regifes de fronteiras, como é o caso do
Brasil, a partir do posicionamento de Homi Bhabha (1998), debate apresentado no
primeiro topico da secdo, ao destacar esses lugares como encontro de diferenca e
influéncia cultural decorrente do colonialismo que impds demarcacGes para separar
geograficamente os paises. Desta maneira, Bhabha enfatiza as formas de como os
colonizadores articularam os discursos da diferengca que negam ragas, sexualidades e
categorizam posi¢des. Discursos hegemdnicos embutidos no curriculo e propagados
historicamente no processo de ensino e na sociedade. Esses discursos hegeménicos,
também, categorizaram a producdo literaria nacional e, consequentemente, o ensino de

literatura que por séculos esteve baseado exclusivamente nos modelos europeus.
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Por esse angulo, o curriculo é discutido a partir de diferentes campos teoricos,
conduzindo a reflexao da importancia desse instrumento na transmissédo do conhecimento
social. Na historia na educacdo encontramos um curriculo estruturado em perspectivas
uniformes, baseados nas teorias curriculares tradicionais. No entanto, para 0 campo
tedrico critico curricular, é necessario pensar o curriculo como espaco social, historico e
cultural.

A relacdo de curriculo e poder sdo debatidos através da teoria critica curricular,
destacando o quanto o curriculo convencional se apresenta articulado a ideologia da
diferenca e difusor da concepcdo de dominacdo. Segundo Moreira e Silva (1994), essa
dominacdo se fortalece no curriculo através dos moldes reprodutivos, que articulam
estratégias silenciosas para que as identidades dominadas/marginalizadas reproduzam
esse sistema de poder.

Outro tema merece destaque no campo critico, a relagdo entre curriculo e cultura.
De acordo com Moreira e Silva (1994), a cultura € vista, a partir do campo tedrico critico,
como um espaco de luta e ndo como algo impositivo e homogéneo no processo de
educacdo, uma vez que a sociedade ndo ¢ monocultural. Nessa concepcéo, o curriculo
ndo deve mais ser o transmissor de um viés monocultural, mas um espaco pautado no

discurso pluricultural.

Assim, nessa perspectiva, a idéia de cultura é inseparavel da de grupos
e classes sociais. Em uma sociedade dividida, a cultura é o terreno por
exceléncia onde se d& a luta pela manutencao ou superacédo das divisdes
sociais. O curriculo educacional, por sua vez, é o terreno privilegiado
de manifestacOes desse conflito (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27).

Nesse sentido, o curriculo passa a ser espaco de resisténcia “de producgdo e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de
criacdo, recriagdo, ¢ sobretudo, de contestacdo e transgressao” (MOREIRA; SILVA,
1994, p. 28). Assim, a teoria critica compreende curriculo como elemento constituinte de
construcdo e reconstituicdo cultural.

Partimos aqui para as teorias curriculares pds-criticas, a fim de compreendermos
o curriculo através dessa concepcdo pés-moderna. Nesse campo tedrico, predomina a
busca de um curriculo que privilegie a diferenca e a identidade em contraposi¢cdo aos
discursos tradicionais hegeménicos. Ja discutimos anteriormente, que o pds-modernismo
figurou um sujeito multifacetado, com identidades (re)(des)construidas simultaneamente,

direcionando a necessidade de pensar um curriculo que contemplasse a diferenga na
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contemporaneidade. Assim, as manifestacdes do pds-modernismo estdo refletidas nas
teorias ligadas ao campo teorico pos-critico.

De acordo com Paraiso (2015, p. 50), na contemporaneidade néo é possivel fugir
da tematica da diferenca e da necessidade de implementar um curriculo como “espago de
possibilidades” e “territorio de forgas” motivadoras, buscando libertar o curriculo
convergido em padrdes. Paraiso (2015) destaca ainda que essa discussao € recorrente nas
teorias relacionadas aos estudos culturais e ao pensamento da diferenca.

E, como ocorreria essa desarticulagdo hegemonica do curriculo de acordo com a
teoria pds-critica?

Acreditamos, principalmente, no rompimento do curriculo padronizado, através
da desestruturacdo de discursos dominadores e de praticas curriculares e pedagdgicas que
privilegiem o pensamento da diferenca. Paraiso (2015, p. 50) afirma, as formas do
curriculo tém a capacidade de “produzir rotinas, aprisionar as forcas, dividir e desanimar”.
Por outro lado, essas teorias buscam descontruir essas formas curriculares com a
finalidade de promover a liberdade, a valorizacéo e a harmonia entre o diferente. Essa
desconstrucdo ocorre mediante as praticas de ensino dos professores, por exemplo,
quando abrem espaco, em suas salas de aulas, para trabalharem com obras literarias
diversificadas que representam os sujeitos marginalizados ou obras ndo canonicas, cujas
tematicas instiguem a reflexdo, o questionamento, o debate e o0 autorreconhecimento.

Dentro do campo pdés-critico, muitas sdo as teorias que discutem o curriculo como
espaco de luta e resisténcia das diferentes identidades pds-modernas e contemporaneas,
propondo reflexdes sobre as diversas formas de dominacdo colonialista pautado no
curriculo. Nesse contexto, destacamos a teoria pos-colonial e os estudos culturais do
curriculo, analisando a constituicdo das relacbes de poder entre as distintas nagdes
colonizadas. Especificamente, sobre curriculo e ensino de literatura, o debate € focado na

teoria pos-colonial.

2.3.1 O curriculo e o0 ensino de literatura

De acordo com a teoria p6s-colonial, as relagdes de poder devem ser refletidas a
partir do periodo colonialista, ja debatido no inicio da se¢cdo como o0 processo de
dominacdo eurocéntrica e subjugacdo das racas e sexo ndo ocidentais. Essa teoria é
recorrente no ambito da andlise literaria, pois “busca examinar tanto as obras literarias
escritas do ponto de vista dominante quanto aquelas escritas por pessoas pertencentes as

nagdes dominadas” (SILVA, 2005, p. 125). O objetivo, segundo Silva, ¢ analisar as
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narrativas de acordo com as duas perspectivas: 1) pela visdo dominadora, analisar a forma
como o colonizado € construido e a posicdo de inferioridade desse sujeito; 2) pela visdo
de dominados, analisar a forma como o sujeito resiste a essa dominacao.

Além da teoria pds-colonial ser importante para a teoria e anélise de narrativas no
ambito literario, reforcamos sua importancia para o curriculo que norteiam as praticas de
ensino do professor de lingua portuguesa. Considerando que, na histéria do ensino, o
curriculo sempre privilegiou as obras do canone literario e marginalizou as obras dos
povos subjugados, fortalecendo, assim, essa condi¢do de dominados.

No que diz respeito ao ensino baseado puramente em obras do canone literério, a
teoria pos-colonial aponta para um ensino excludente e discriminatorio de acordo com o
interesse da classe dominante. Para Silva (2005, p. 126, aspas do autor), “a teoria pos-
colonial é um importante elemento no questionamento e na critica dos curriculos
centrados no chamado ‘canon ocidental’ das ‘grandes’ obras literarias e artisticas”.

Tradicionalmente, o ensino de literatura no Brasil se reduziu as escolas literarias
e aos autores classicos mais representativos de cada movimento. Assim, as narrativas
apresentadas aos alunos, em sala de aula, tratavam-se de obras antoldgicas, distante do
contexto social, historico e cultural dos alunos afastados dos grandes centros urbanos.
Nos primordios da histéria do ensino de literatura brasileira, deparamo-nos com um
curriculo enraizado na concepcdo jesuita, no qual era imposto a religido cristd aos
colonizados e o ideario de submiss&o a raga branca.

O ensino baseado da visao jesuitica € encontrado nas proprias narrativas literarias
regionalistas, como no conto “A Caligrafia de Deus”, do autor amazonense Marcio Souza
(2010). Nele, as figuras dos colonizadores séo representadas pelas personagens Madre
Ldcia e pelo Padre Andreotti, ambos dirigem a Escola Salesiana de Missdo de S&o
Miguel, em uma distante comunidade do interior do Amazonas. No conto, a personagem
Izabel Pimentel, uma indigena, figura como aluna de Madre Lucia que reprime com
castigos fisicos o comportamento natural da moca indigena. Nesse conto, é possivel
analisarmos as formas como o0s colonizadores se impuseram na regido e aos poucos,
através da igreja e do processo de ensino, fixaram suas ideologias sobre a identidade
indigena (lzabel Pimentel). A partir do contato com a figura do colonizador, Izabel
Pimentel passa a rejeitar sua identidade de indigena e inicia uma busca na tentativa de
integracdo ao modelo cultural dominante. No entanto, essa personagem ndo é aceita nessa
cultura dominante, tendo como destino a morte pela mé&o do dominador (a policia).

Esse exemplo permite percebermos como a inser¢cdo de um conto de tematica

regional no ensino da literatura permite tanto o reconhecimento do espaco local quanto



63
promove a discussdo a respeito da violéncia da imposicao cultural, que no caso da
personagem lzabel, se apresenta como mutilacdo e sofrimento sentidos no corpo, mas
também pode ser sentido no corpo social como frustacdo ou sentimento de inferioridade
e inadequacao.

Na contemporaneidade, o ensino de literatura é norteado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e esta vinculado a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino

Médio. Esse recente curriculo nacional prevé para o campo artistico-literario:

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento,
ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporénea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua
portuguesa, de um modo mais sistematizado, em que sejam
aprofundadas as relacbes com os periodos histéricos, artisticos e
culturais. Essa tradicdo, em geral, é constituida por textos classicos, que
se perfilaram como canbnicos — obras que, em sua trajetoria até a
recepgdo contemporénea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas
como elemento expressivo de suas épocas (BRASIL, 2018, p. 523).

Nesse novo curriculo aparecem as orientagcdes para introduzir as literaturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas no Ensino Médio, conquista significativa para essas
identidades subjugadas pela histéria. Dessa maneira, nas legislacGes e teorizacGes
académicas atuais ha espacos para a pratica de ensino que contemple as obras voltadas
para as literaturas das culturas marginalizadas.

Mas, os professores de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, estdo preparados
(capacitados) para trabalharem com essas novas literaturas em sala de aula?

Uma das grandes barreiras encontras no ensino brasileiro é o distanciamento entre
teoria e pratica de ensino. Todavia, no cenério atual de educacdo, ja encontramos alguns
trabalhos publicados que contemplam essas préticas de insercdo das literaturas ndo
candnicas no contexto de sala de aula, conforme apresentado na parte introdutéria dessa
pesquisa. No entanto, sabemos que existe um longo caminho a percorrer para que, de fato,
todos 0s alunos possam ter acesso a esse ensino emancipatorio.

O novo curriculo contempla, também, o ensino de literaturas de tradicGes

populares, conforme indica o primeiro parametro para organizagao/progressao curricular:

Diversificar, ao longo do Ensino Médio, produgdes das culturas juvenis
contemporaneas (slams, videos de diferentes tipos, playlists
comentadas, raps e outros géneros musicais etc.), minicontos,
nanocontos, best-sellers, literaturas juvenis brasileira e estrangeira,
incluindo entre elas a literatura africana de lingua portuguesa, a afro-
brasileira, a latino-americana etc., obras da tradi¢cdo popular (versos,
cordéis, cirandas, can¢bes em geral, contos folcloricos de matrizes
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europeias, africanas, indigenas etc.) que possam aproximar oS
estudantes de culturas que subjazem na formacéo identitéria de grupos
de diferentes regibes do Brasil (BRASIL, 2018, p. 524).

O verbo “diversificar”, empregado no inicio do parametro, discretamente remete
as discussdes do pos-colonialismo, pois especifica a necessidade do processo de ensino
oportunizar ao aluno o conhecimento das literaturas que contemplem a diversidade
cultural, em especial das identidades culturais que a visdo eurocéntrica negou. “O pos-
colonialismo concentra-se no questionamento das narrativas sobre nacionalidade e sobre
“raga” que estdo no centro da construgdo imaginaria que o Ocidente fez - e faz - do Oriente
e de si proprio” (SILVA, 2005, p. 127). Diversificar as produgdes culturais aponta para
que o professor apresente ao aluno as diferencas, através desse processo de ensino. Esse
parametro abre precedente para o ensino das literaturas regionais, a fim de que o aluno
reconheca suas identidades e valorize sua propria cultura.

Dentre as habilidades do campo artistico-literario, no Ensino Médio, propostos
nesse recente curriculo nacional, destaca-se a EM13LP49:

Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas crénicas, a
manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas,
a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a
dimens&o politica e social de textos da literatura marginal e da periferia
etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo
e do mundo pela literatura (BRASIL, 2018, p. 525).

Apresentar ao aluno as diferentes narrativas, estilos e estruturas literarias é
desperta-lo para as diferentes manifestacdes artisticas e culturais. Além de possibilitar ao
discente, desenvolver seu senso critico diante das (re)(des)contrucfes identitarias dos
sujeitos representados pelas obras literérias, buscando promover a integracdo social do
sujeito e da cultura que o colonialismo negou. Ao mesmo tempo, promover a
desconstrucdo dos discursos e praticas que ramificam a hegemonia no processo de ensino
e na educacao.

Na contemporaneidade, a teoria pds-colonial aponta para um curriculo literario
que integre o diferente, através das obras literarias dos povos subjugados, ou seja, das
narrativas que representem a diversidade cultural e as identidades dos sujeitos
marginalizados. Logo, a representacdo, através de narrativas e outros elementos de
expressao artistica, assume funcéo essencial no pos-colonialismo, por ser considerado um

processo significativo na construcao de identidades culturais e sociais.
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Dentro dessa proposta, ndo nos interessa dissipar do curriculo, o ensino através

das obras antoldgicas da literatura nacional, mas oportunizar, atraves da inclusdo de obras
de autores da literatura regionalista, um ensino mediante narrativas que privilegiem as
identidades culturais segregadas pela histéria colonialista. Construindo, desta forma,
possibilidades para que o aluno reconheca as distintas versdes e representactes dos
sujeitos e das culturas regionalistas, constitutivas como narrativas de resisténcia.
Ademais, compreenda que as identidades rotuladas como “diferentes” t€ém seu espago na

sociedade, sendo esse espaco, negado pela visdo eurocéntrica.

2.3.2 O curriculo e a interculturalidade

No referido trabalho, optamos pelo termo interculturalidade, considerando a
discursdo em torno do pds-colonialismo a partir da ps-modernidade. A interculturalidade
privilegia a subjetividade do sujeito, foco principal dessa pesquisa. Na perspectiva da
interculturalidade, o diferente permanece com suas particularidades dentro de um espago
constituido por diferentes culturas.

Para Canclini (2004), o conceito de interculturalidade esta voltado as relagdes de
cruzamento e entrelacamentos culturais, considerando o intercdmbio e 0s processos
“interétnicos” entre o fluxo advindo com a globalizagdo. No entanto, o autor destaca, na
perspectiva da interculturalidade as relacbes sdo movidas pelo principio do
reconhecimento das particularidades de cada cultura. “Hoy imaginamos lo que significa
ser sujetos no solo desde la cultura en que nacimos, sino desde na enorme variedad de
repertorios simbolicos y modelos de comportamiento. Podemos cruzarlos y combinarlos”
(CANCLINI, 2004, p. 161).

De acordo com o conceito de interculturalidade, ndo ha predominio de uma cultura
sob a outra. As relacGes sdo constituidas a partir do didlogo entre as diferentes culturas e
os diferentes sujeitos, distanciando-se, assim, da visdo de cultura hegemonica. A
globalizagdo gerou um cenario de encontro das diferentes culturas e estabeleceu o
predominio da cultura eurocéntrica, discussdo realizada no inicio da secdo. No entanto,
esse encontro de diferencas culturais suscitou dois aspectos: 1) as tensdes e os conflitos
culturais, discriminatorios e excludentes; 2) as discussdes, no ambito cultural, pela busca
de afirmacéo das culturas subjugadas.

Nesse contexto, surgem os desafios da escola, na atualidade, lidar com os conflitos
étnicos e raciais que emergem cotidianamente no ambiente escolar e, a necessidade de

pensar um curriculo embasado nas discussdes do pos-colonialismo, partindo do
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pressuposto da funcdo e formacao social atribuida a escola. A perspectiva de um curriculo
intercultural propde nao apenas respeitar o outro, mas valorizar as identidades pelas suas
subjetividades.

Contudo, pensar na construcdo de um curriculo intercultural € ir contra,
principalmente, a classe conservadora que insiste em negar/ocultar identidades de género,
raca e sexualidade, mascarando, assim, o 0dio e a violéncia na contemporaneidade. Além
disso, a discussao de Moreira e Silva (1994), sobre o curriculo e o poder, destaca a concepcao
de que sempre interessou a classe dominante, grande responsavel pela construcdo dos
curriculos, formar cidaddos marginalizados mantendo-os no lugar pré-estabelecido para a
dominagdo e, mediante “verdades que aprisionam” (PARAISO, 2015, p.56), fortalecer essas
relagdes de poder®,

E, como seria construido um curriculo baseado na perspectiva intercultural?

Primeiramente, é valido ressaltarmos a importancia dos debates do campo curricular
critico para a inclusao das identidades subjugadas no processo educacional e, de “relacionar
a educacdo a questdo de poder, saber e identidade” (CORAZZA, 2005, p. 9). Além desse
campo tedrico predeterminar conquistas significativas para a teoriza¢do curricular posterior:
pos-critica. Assim, um curriculo intercultural implica na valorizacéo do diferente a partir da
era pos-moderna. Remetendo, desta maneira, ao sujeito pos-moderno e suas
(re)(des)construcdes identitarias.

Entdo, quem sdo os diferentes da era pés-moderna?

[...] sdo os homossexuais, negros, indios, pobres, mulheres, loucos,
doentes, deficientes, prostitutas, marginais, aidéticos, migrantes,
colonos, criminosos, infantis-adultos, todos os sem... Os quais, por
tanto tempo, ficaram borrados e excluidos, calados e subordinados,
dominados e pisoteados pela ldgica da identidade-diferenca
(CORAZZA, 2005, p. 9).

O curriculo intercultural fundamenta-se nas necessidades culturais, sociais e politicas
requeridas pelos grupos subjugados, da poés-modernidade a contemporaneidade, ou seja, no
viés da diferenca. O professor deve estar preparado/aberto para educar o diferente e, educa-

lo de maneira critica, haja vista a dinamica cultural na atualidade. Além disso, pelo principio

13 Nessa perspectiva, podemos retomar Althusser e sua percepcéo de que a escola ao lado da igreja e da cultura
(Letras e Artes) é um dos aparelhos ideoldgicos do Estado. Althusser elucida que apesar de sua multiplicidade
(Escola, Igreja, Politica, Sindicatos, Cultura, Familia), os AIE (aparelhos ideologicos do Estado) atuam
massivamente na propagacéo da ideologia da classe dominante, de maneira a possibilitar a existéncia do Estado
[que é sempre o Estado da classe dominante, conforme esclarece o autor] e a manutencéo do poder. Isso reforca
a importancia da discussdo do curriculo e do espago que sera destinado ao ensino da Literatura.
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da valorizagdo da diferenca e da subjetividade do sujeito, ndo ha metodologias
predeterminadas e padronizadas a serem seguidas pelo educador em sua pratica,
considerando o embasamento dessa teorizacdo: cada sujeito/aluno tem suas particularidades.

Para Paraiso (2015, p. 56), € essencial “desfazer, desconstruir e desmontar as formas
dos curriculos, os raciocinios que dividem e confinam e as verdades que aprisionam é um
importante trabalho de um curriculo vetor de forgas e mobilizador da diferenca.” Ao
professor é um campo desafiador, mas necessario. Em vista disso, a pratica docente
relaciona-se aos termos libertagdo e inovacdo, isto €, o professor precisa se desapegar de
métodos e conceitos tradicionais para diversificar, dinamizar, recriar e reinventar suas
praticas, a fim de contemplar/valorizar os diferentes sujeitos/alunos.

Em relacdo ao debate de um curriculo da p6s-modernidade a contemporaneidade,
Paraiso (2015) apresenta um “curriculo de for¢as”, pela capacidade que 0 mesmo carrega
em deformar/desestruturar padrdes/formas estabelecidas ao longo da historia curricular e
mobilizar a diferenga. Ja Corazza (2005) apresenta um curriculo da “diferenca pura”,
pelas concepgbes da atualidade apontarem para a diferenca e, pela necessidade de
insercdo das diferentes culturas/sujeitos no curriculo e nas praticas pedagdgicas.

Nos dias de hoje, conforme ja& mencionamos, a escola € o espaco central de
encontro do dinamismo da diferenca, sendo o sujeito docente conclamado a participar e
mediar esse processo. Um trabalho a ser realizado em conjunto com os diferentes,
corrobora Corazza (2005), para que o diferente seja educado pela sua subjetividade.
Ademais, o curriculo intercultural € um desafio necessario nas desconstrucdes de
discursos e praticas pedagogicas excludentes e uniformes, favorecendo para conexao e

reconstrucdo de praticas singulares e inclusivas.

3. O caminhar pela Amazonia e sua literatura

3.1 O processo de colonizacdo da Amazonia

A regido amazonica sempre despertou interesse das grandes nacdes dominantes
pelas suas riquezas (rios, florestas, extensdo territorial, minérios, etc.), motivo principal
do projeto de colonizacdo por Portugal. O projeto de coloniza¢do da Amazonia visava a
integracdo da regido ao Impeério Portugués. Segundo Marcio Souza, a historia amazonica
propagada pela viséo eurocéntrica esteve carregada de preconceitos, assim sendo, por

muito tempo foi atribuido a cultura amazonica “um certo primitivismo” e “barbarie”
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(1994, p. 18), entretanto, estudos historicos mais recentes comprovaram que antes da
colonizacao havia uma organizacdo social entre os habitantes da regiéo.

O modelo de colonizacdo da Amazdnia foi baseado exclusivamente na perspectiva
exploratorio e mercantilista, ou seja, no predominio do interesse econdmico. A col6nia
portuguesa visava enriquecimento através da exploracdo da regido, sem a preocupacdo
com os habitantes locais, os indigenas, e tampouco com a natureza.

Os primeiros povos a conquistarem a regido amazénica foram os europeus, em
busca de riquezas, considerando a extraordinaria lenda do El Dorado na regido. Esse
processo de conquista “comecou muitas vezes com as populacdes indigenas pagando um
preco elevado” (SOUZA, 1994, p. 21). De acordo com Souza (1994), durante a
colonizacdo da regido, os indigenas foram feitos de escravos para tentar sanar a falta de
mé&o de obra na busca de riquezas pelos europeus.

Apos a descoberta da inexisténcia de recursos minerais na regido Amazonica, 0s
portugueses passaram a explorar as “drogas do sertao”, produto de grande valor para o

mercado europeu.

Para consolidar o “comércio do sertdo”, Portugal langou mao do uso
imediato da forca de trabalho indigena como forma de suprir a
deficiéncia de méo de obra, pois esta era abundante nas margens dos
rios e bem mais barata em relagdo ao negro africano. (FIGUEIREDO,
2011, p. 51).

O processo de colonizagdo amazbnica ndo difere muito das histdorias de
colonizacdo de outras regides latino-americanas, marcadas pela dominacdo europeia e
pela imposicao desta cultura sobre a local. Além de terem seus territérios invadidos pelos
colonizadores, os povos indigenas da Amazoénia também foram explorados, as vezes
exterminados, para atenderem aos interesses dos dominadores. A palavra violacéo, é a
que melhor descreve essa parte da historia amazoénica.

Além do vocéabulo violagdo, utilizado para designar a agdo sofrida pelos indigenas
e por seu territorio, o termo “a¢do predadora” pode descrever, também, a invasao
territorial amazonica. Esse termo (acéo predadora), define tanto a violéncia sofrida pelos
povos indigenas no processo de colonizagdo, quanto a propria violéncia sofrida pela
floresta Amazonica, a qual passou, desde o periodo, a ser destruida pelo homem.

No processo de colonizacdo da Amazonia, a igreja contribuiu significativamente
para a estabilizacdo desse sistema, considerando a funcdo dos missionarios, ou seja, de
atuar nas colonias com “a tarefa especifica de tornar os indios doceis e submissos as novas

relagbes de trabalho” (FIGUEIREDO, 2011, p. 53). Ainda de acordo com Figueiredo
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(2011), as principais ordens religiosas que colaboraram para a firmagéo da colonizagéo
na Amazonia foram: carmelitas, capuchinhos, mercedarios e os jesuitas. No entanto, 0s
indigenas que se opuseram a evangelizacdo e a dominacdo europeia eram perseguidos e
exterminados pelos colonos. Desta forma, a igreja aparece como um instrumento de
insercdo de valores da cultura europeia sob a cultura indigena amaz6nica.

Segundo Loureiro (2015), nos séculos XVI e XVII, a regido Amazobnica
apresentava-se suscetivel as invasdes. Diante disso, a politica portuguesa construiu fortes
de defesa territorial ao longo do rio Amazonas, para impedir as invasoes estrangeiras.
Além disso, houve a consolidacdo de ocupacdo da regido, considerando que, no referido
periodo, “efetivou-se a distribuicdo de terras para familias ilustres de Portugal (e
possivelmente ja brasileiras), com vistas a criacdo de gado e a outras atividades proximas
a foz e ao longo do rio” (LOUREIRO, 2015, p. 39).

Mesmo com as novas implantacdes da politica portuguesa, a Amaz6nia continuou
sendo uma regido isolada do restante do pais e da América Latina, fator relacionado
principalmente a sua extensdo territorial e hidrogréafica. Esse isolamento, contribuiu para
que na regido fortalecesse a exploracdo da mao de obra indigena, situacdo divergente do
restante do pais que explorava macicamente a mao de obra escrava negra, no periodo
colonial.

Diante disso, a cultura amazonica passa a ser constituida da relacdo entre os
indios e os brancos (europeus), ou seja, a partir do contato dessas racas, surgiu o caboclo
amazonico. Para Loureiro (2015, p. 46), os caboclos sdo “mesti¢os descendentes de indios
e brancos”. Ainda segundo o autor, a participacdo do negro na constituicdo da cultura
amazodnica ndo é tdo expressiva quanto a do indio, tendo em vista a dificuldade de acesso
a regido nos primeiros anos de colonizacdo. No entanto, Loureiro (2015) ressalta a
presenca de alguns negros em algumas partes das regides Amazonicas como Amapa, Para
e Tocantins.

Nos séculos seguintes, a identidade amazénica passa a ser constituida de caboclos
e indigenas presentes ao longo dos povoamentos, 0s quais iriam constituir as cidades dos
interiores dos estados da Amazonia. Todavia, com o desenvolvimento da regido
amazOnica implantam-se politicas de povoamento das regides isoladas, contribuindo, no

século XX, para a formacdo de distintas identidades nos diversos estados da regido norte.
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3.1.1 O desenvolvimento da regido amazoénica

A regido amazbnica sempre foi marginalizada diante do cenario nacional.
Incialmente, isso ocorreu pela dificuldade de acesso aos estados nortistas, como
consequéncia, a regido sempre esteve em atraso comparada aos demais estados do pais.
Entretanto, com o passar dos anos percebeu-se 0 descaso dos governos pela Amazonia.
Desde o inicio da colonizacgdo, a regido norte passou a ser vista apenas como local a ser
explorado e, consequentemente, as politicas de desenvolvimento implementadas sé
fortaleceram essa perspectiva.

Desta forma, o desenvolvimento da Amazonia, de acordo com a historia da regiao,
foi baseado no extrativismo, sistema de producéo local. Essas producdes executadas por

diversos segmentos até o fim dos anos 1950.

Envolvida em isolamento e mistério, a Amazoénia foi construindo um
sistema de vida e trabalho ribeirinho e extrativista integrado por
pescadores, coletadores de castanhas, mateiros, extratores de seringas,
de peles, de couros, de resina de arvores, de ouro e de diamantes.
Acrescente a eles os lavradores, 0s seringueiros, 0S vaqueiros e
fazendeiros, os comerciantes, 0s empresarios, 0s biscateiros e 0s
artesdos das mais diversas categorias que vivem em funcéo de produtos
da floresta e do rio (LOUREIRO, 2015, p. 48).

A floresta e 0 rio sdo os elementos mais significativos dentro da cultura
amazOnica, principalmente, para os povos ribeirinhos e indigenas. “Uma cultura de
profundas relacbes com a natureza, que perdurou, consolidou e fecundou, poeticamente,
0 imaginario [...] desses individuos isolados e dispersos as margens dos rios”
(LOUREIRO, 2015, p. 48). Seria basicamente, essa relacdo de homem e natureza que a
globalizacdo vem romper e desintegrar em decorréncia do capitalismo.

Em busca do desenvolvimento da regido, varias foram as tentativas de integracdo
da Amazonia ao cenario nacional e mundial. De 1876 a 1912 ocorreu 0 que 0S
historiadores chamam de primeira fase ou ciclo de exploracdo da borracha na Amazonia.
A primeira fase de exploracdo da borracha vem transformar a produgdo da regido e
colocé-la no mercado de exportacdo, ou seja, nesse periodo “a economia da Amazonia
passou a girar quase que exclusivamente em torno da producéo e comercializagdo desse
produto” (FIGUEIREDO, 2011. p. 104).

No ciclo de extracdo da borracha, as primeiras maos de obras exploradas foram as
indigenas e caboclas, em razdo do conhecimento que ambos 0s grupos detinham sobre a

floresta. Porém, diante da insuficiéncia de m&o de obra local, para suprir a demanda do
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mercado de extracdo de borracha, ocorreu nesse periodo o maior nimero de migragao na
historia do pais, afirma Figueiredo (2011). Dentre os povos que chegaram a Amazonia
para trabalhar na extracdo e producdo da borracha, destaca-se em maior nimero 0s

nordestinos.

Assolados por prolongadas secas, contendo em seu territério uma
enorme massa de miserdveis, camponeses sem acesso a terra, o
Nordeste foi o maior fornecedor de contingente humano para a extragdo
do latex no interior da Amazodnia. Estima-se que, nos primeiros 30 anos,
350 mil nordestinos tenham migrado para a regido, aliciados por uma
propaganda enganosa, realizada por agentes intermediarios a servigo
das firmas que controlavam o comércio e 0s aviamentos na economia
da borracha (FIGUEIREDO, 2011, p. 105).

A propaganda de “enriquecimento certo” moveu outros povos de diferentes partes
do mundo para imigrarem a Amazénia no periodo de exploracao de borracha. No entanto,
0S migrantes e imigrantes acabaram sendo explorados nos seringais amazonicos, sendo
esta, uma das teméticas mais recorrentes nas obras da literatura regional. Iludidos com a
promessa de trabalho lucrativo, os migrantes e imigrantes deixaram suas terras e se
isolaram nos seringais amazonicos, locais de duplo processo de exploracdo: das
seringueiras e dos seringueiros.

O sistema de exploracdo humano, durante o ciclo da borracha, ocorreu na mesma
proporcao que a exploracdo do produto. A violagdo ocorreu tanto ao homem quanto a
natureza. Em um sistema escravocrata, no qual o seringueiro (m@o de obra) era
propriedade do seringalista (patrdo) que detinha o poder sobre o seringal (propriedade de
exploracdo da borracha). Nesse sistema, a mulher figurava como mais um produto de
consumo nos seringais amazonicos. “A sociedade do latex tornar-se-ia uma sociedade
falocrata, que daria @ mulher uma utilizacdo tdo aberrante quanto a forma de explorar a
for¢a de trabalho do seringueiro” (SOUZA, 2009, p. 264). Essa parte da historia é
representada como denuncia em varias obras da literatura amazonica.

Para Loureiro (2015), o numero de migrantes nordestinos, no auge da borracha,
foi de aproximadamente 500 mil pessoas. Sendo que, ap6s a decadéncia do ciclo da
borracha, uma parte retornou ao seu estado e a outra parte permaneceu na regido. Os
nordestinos que ficaram tiveram sua participacdo junto a formacéo cultural local.

O segundo ciclo da borracha, estende-se de 1942 a 1945 e teve sua contribuic&o,
embora em menor escala que o primeiro, para 0 desenvolvimento econdémico da regido
amazodnica. De acordo com Gomes (2004), o segundo ciclo de exploracdo da borracha

constituiu-se como uma nova “febre” que reviveria a regido amazonica em conformidade
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aos anos da Segunda Guerra Mundial. Mas, o segundo ciclo de exploragdo na borracha
ndo foi tdo promissor quanto o primeiro, considerando principalmente o pre¢o mais baixo
do produto no mercado internacional.

Além do preco da borracha do mercado estrangeiro, outro fator que contribuiu
para o declinio da borracha nos anos seguintes, na regiao amazonica, foi a falta de apoio
do governo para a regido. Para Souza (2009), houve falta de investimento do Estado
Brasileiro para com os empresarios da borracha, haja vista o interesse em investir na
producdo de café na regido centro-sul, a qual apresentava uma localizacdo mais
estratégica do que a Amazénia. O fato do isolamento amazo6nico sempre foi um motivo
para a falta de investimento na regido.

Apesar da crise da borracha, esse foi o ciclo de desenvolvimento mais
significativo para a regido norte. Passada a fase da borracha, a economia da regiédo vai se
centrar na exploracdo da castanha. Segundo Loureiro (2015), a producéo regional sempre
foi baseada no extrativismo florestal. Os produtos extraidos da floresta amazo6nica sempre
foram mais visados pelo mercado estrangeiro do que o nacional.

As construgdes das primeiras estradas brasileiras representaram uma esperancga
para o escoamento das producdes locais e, consequentemente, para o desenvolvimento
regional. No ano de 1953 foi criada a Superintendéncia do Plano de Valorizacdo
Econbmica da Amazonia (SPVEA), através da Lei n° 1.806/53, a qual foi revogada em
1966 pela Lei n® 5.173/66 com a criacdo da Superintendéncia do Desenvolvimento da
Amazonia (SUDAM). A presente lei versa sobre o Plano de Valorizacdo Econémica da
Amazonia. A partir de entdo, grandes rodovias passaram a ser construidas com a

finalidade de integrar a regido amazénica ao restante do pais e do mundo.

A rodovia Belém-Brasilia, que constitui um marco de rompimento
desse isolamento, ou a0 menos de uma progressiva diminuigdo, é
concluida em 1961 e passa a funcionar em condig@es precarias, mas nos
anos de 1970 e 80 novas rodovias passam a conectar outros pontos da
Amazdnia ao espaco nacional (LOUREIRO, 2015, p. 47).

Outro importante marco no desenvolvimento da regido amazonica, principalmente
para o estado do Amazonas, foi a criagdo da Zona Franca de Manaus. Esse foi outro
ideario de integracdo da Amazo6nia ao cenario econdémico nacional e mundial. A Zona
Franca de Manaus foi criada por meio do Decreto Lei n° 288/67, durante o governo
militar. Mas Bonfim e Botelho (2009, p. 17) afirmam que a concepcdo inicial partiu de
um projeto geopolitico idealizado no final da década de 50, “com o objetivo de resguardar

a soberania nacional na gigantesca regido amazonica”.
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A forma como se deu o modelo de desenvolvimento econdmico, durante a
implantacdo da Zona Franca de Manaus, ndo difere dos modelos de desenvolvimento
anteriores na regido, pautados na exploracdo de mao de obra local e migrantes. O processo
de implantagdo gerou mudancas significativas na cidade de Manaus e, a0 mesmo tempo
em que ocorria 0 crescimento econdmico da regido Amazonica, cresciam os problemas
sociais na cidade de Manaus.

Aos poucos, Manaus vai sendo reconfigurada e sua estrutura é impactada pela
implantacdo da Zona Franca. O processo de implantagdo atraiu um enorme ndmero de
pessoas para a cidade que ndo estava preparada para um repentino desenvolvimento.
Diante disso, o resultado desse processo foi o colapso social, cultural, econémico e

ambiental da cidade de Manaus.

Em pouco mais de dez anos de Zona Franca, Manaus ja era um caos
urbano, com a proliferacdo de bairros populosos e sem as estruturas
sociais adequadas, carente de seguranga, com um ndmero de escola
insuficientes para atender a demanda dos “novos” alunos: sem servigos
de salde capazes de atender a populacdo, principalmente a de baixa
renda; sem saneamento bésico e um problema crénico de transportes
coletivos (FIGUEIREDO, 2015, p. 157 - aspas do autor).

Muitas obras da literatura amazonense e amazonica representam os processos de
desenvolvimento local e as consequéncias dos mesmos para a vida da sua populacao,
como o jé citado conto de Marcio Souza, “A caligrafia de Deus”, cujo espago e
protagonistas sdo criados de maneira a evidenciarem os processos de degradacdo pelo
qual passaram a cidade e os corpos humanos nesse periodo. Uma literatura que expressa
historias e fatos regionais a partir das perspectivas de autores locais ou de autores de
distintas nacionalidades que estiveram na regido. Além disso, sdo obras literarias capazes
de conduzir os leitores a reflexdo acerca do processo de colonizacdo, desenvolvimento e
cultura amazonica, através de personagens e enredos que contribuem para a promocao,

identificacdo e valorizacéo cultural local.

3.1.2 Aspectos socioculturais do municipio de Humaita-Amazonas

O municipio de Humaitad (AM), um dos 62 municipios do estado do Amazonas,
estd localizado ao sul dessa regido, a margem esquerda do Rio Madeira, fazendo
delimitacdo com os municipios de Manicoré, Tapaua, Canutama e com a cidade de Porto
Velho, capital do estado de Ronddnia. A cidade de Humaita teve sua origem pelas

politicas de desenvolvimento da regido Amazonica, a principio, era um seringal, tornou-
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se um povoado, posteriormente, vila e por ultimo foi elevada a categoria de cidade, como
a maioria dos municipios do interior da regido norte.

O colonizador José Francisco Monteiro, comerciante de produtos regionais, é
considerado o fundador da cidade de Humaita-AM. Almeida (2005b, p. 30) afirma, José
Francisco Monteiro era “dotado de muita pratica comercial adquirida no Maranhao, de
onde acabava de chegar, estabelecendo-se no lugar Pasto Grande, algumas milhas rio
acima da cidade de Humaitd, tornando-se um dos seringalistas mais conceituados da
regiao”.

Mas, antes na colonizacdo, 0 municipio de Humaita era povoado por indigenas
das etnias Parintintim, Pama, Tora e os Mura. Meirelles et al (2018) afirmam, Humaita é
fundada pela Missdo de Sdo Francisco, em 1963, liderada pelos jesuitas. Os jesuitas
constituiram uma das ordens religiosas que se instalaram ao longo dos rios da Amaz6nia
para contribuirem com o processo de colonizagdo na regido.

De acordo com Almeida (2005b), a regido de Pasto Grande era constantemente
atacada pelos indigenas, motivo pelo qual mudaram-se, em 1888, para a atual sede do
municipio de Humaitd. Em 04 de fevereiro de 1890 foi instituido o Decreto n® 31 de
criagdo do municipio de Humaita. Nesse processo de colonizacao, a igreja catolica esteve
sempre presente: “desde os primeiros instantes em que foram plantados os seus alicerces,
numa tradi¢do do seu fundador” (ALMEIDA, 2005b, p. 36). O primeiro nome atribuido
ao povoado foi Freguesia de Nossa Senhora da Conceic¢ao do Belém de Humaita.

O municipio de Humaita era constituido de inimeros seringais de margens que
dariam lugar, posteriormente, a comunidades ribeirinhas. Dentre esses seringais tiveram
destaques: o seringal Trés Casas, 0 seringal Bom Futuro e o seringal Paraiso. Esse Gltimo
aparece representado no romance “A Selva”, do autor portugués Ferreira de Castro, o qual
“la viveu e trabalhou como seringueiro, escriturario e balconista, no periodo de 1911 a
1914” (ALMEIDA, 2005b, p. 49). A formacao cultural da regido ¢ decorrente do contato
dos indigenas com os migrantes e imigrantes que chegaram ao referido local, no auge do
ciclo da borracha, e, ap6s o declinio, permaneceram na regiao.

Apds a queda da borracha em 1928 e o periodo de decadéncia na regido
amazénica, a cidade de Humaitd-AM tem seus primeiros projetos relacionados a
infraestrutura executados, as rodovias comecaram a ser construidas e a cidade, passou a
ter ligacdo direta com outros municipios e com a cidade de Porto Velho (RO), através da
BR-319. “Com a abertura da BR-319, o municipio, que era voltado ao rio Madeira,
inverteu de posi¢do e passou a crescer e a dinamizar sua economia através da estrada,

recebendo um grande ndmero de migrantes do sul do Pais entre as decadas de 1980 e
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1990” (MEIRELLES, et al., 2018, p. 65). Desta forma, as rodovias foram fundamentais
para a promogéo do desenvolvimento econémico, social e cultural da regi&o.

As rodovias sdo um grande marco na cidade de Humaita, pois elas possibilitam
um fluxo continuo de produtos e pessoas na cidade, o que acaba refletindo na cultura
local. A BR 230 (Transamazonica) passa no meio da cidade e se encontra com a BR 319,
a qual possibilita o trafego a cidade de Porto Velho-RO em uma distancia de 200 KM.
Assim, essa regido recebe diferentes influéncias culturais e sociais, o que transforma

gradativamente os aspectos locais.

Figura 3 - Divisa dos estados Amazonas e Ronddnia na BR 3109.

RONDONIA
AMAZONAS

Fonte: A autora.

A diversidade cultural é algo facilmente percebivel na regido, inclusive na
arquitetura. Aos poucos, Humaita-AM vai deixando seu aspecto de cidade pacata e sendo
reconfigurada por estruturas arquitetdnicas provenientes de outras regides do pais. O
grande atrativo da cidade de Humaitd-AM é justamente a sua localizagdo geografica de
forma estratégica. Atualmente, a populacgdo é constituida por amazonenses, rondonienses,
acreanos, sulistas, etc.

Segundo Meirelles et al. (2018), a populacdo do municipio de Humaita, em 2017,
era de 53.382 habitantes, no qual 69% dos habitantes estdo concentrados na zona urbana
e 31% na zona rural. As atividades econémicas da regido englobam a producdo da
aquicultura, producdo agricola e administragdo publica. No entanto:

Duas atividades econbmicas destacam Humaitd no cenario
Amazonense: o garimpo de ouro no Rio Madeira e o cultivo da soja. O
ouro ja foi explorado de modo legal e organizado na regido, porém, a
maior parte da atividade é realizada de maneira informal ou ilegal. O
cultivo de soja, trazido em grande parte pelos migrantes do Sul do
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Brasil, que constituem boa parte da populacéo local, ja foi apresentado
como uma grande promessa para 0 desenvolvimento local
(MEIRELLES, et al., 2018, p. 68).

A cidade de Humaita conta com varias esferas publicas federais que contribuem
para um fluxo de migracéo constante entre os servidores e seus familiares, sendo estes 0s
orgdos: UFAM, IFAM, Batalh&o de Infantaria do Exeército Brasileiro (54° BIS), Policia
Rodoviaria Federal, IBAMA e ICMBio. Além de 6rgédos estaduais (UEA, SEDUC,
Policia Militar) que também possibilitam a transferéncia de servidores.

Pela sua posicdo geografica, Humaita-AM pode ser considerada, na perspectiva
de Bhabha (1998), um “entre-lugar”, no qual as diferengas culturais se encontram. Além
do encontro cultural, hé as influéncias culturais que reconfiguram as identidades locais,
ou seja, costumes, tradi¢des e habitos sdo incorporados a cultura regional. Esses aspectos,
gradativamente, irdo se tornando mais solidos e predominando sobre a cultura local.
Assim, os tragos culturais da populacdo da cidade de Humaitd-AM ndo sdo tdo evidentes
quanto nos demais municipios do estado do Amazonas, aqueles geograficamente mais
distantes das capitais, nos quais as manifestacdes da cultura local sdo mais predominantes.

Ademais, pelo viés socioldgico, a cidade de Humaita classifica-se como um local
de passagem, ou seja, uma sociedade hibrida, ainda de acordo com as contribui¢Ges de
Bhabha (1998), em que h& interagdo entre diferentes culturas na constitui¢do de novos
aspectos culturais. Assim, a proximidade de Humaita-AM com outro estado (Rondonia)
e o elevado fluxo de migracdo de pessoas de diferentes partes do pais acabam gerando o
ofuscamento dos aspectos culturais regionais. Nessa perspectiva, surge a necessidade de
buscar a valorizacdo da cultura local como forma de identificagdo com o espaco

amazonico e de resisténcia desse povo.

3.2 A literatura regional e a cultura amazobnica

A literatura amazoénica tematiza a histdria, a cultura, a floresta e os rios da regiao.
Durante décadas, muitos autores representaram o misticismo e o fantastico que a visao
eurocéntrica propagou do ambiente amazonico nas obras de expressdes regionalistas.
Mas, paulatinamente, os autores da regido foram representando, através da ficcdo, suas
perspectivas locais.

A cultura amazoénica é marcada por mitos e lendas orais que contribuiram para a
formacdo da literatura local, ou seja, o0 imaginario e a oralidade séo tracos significativos

nessa cultura. Os mitos e lendas reforcam a importancia do rio e da floresta para os povos
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locais. “O rio ¢ o fator dominante nessa estrutura fisiografica ¢ humana, conferindo um
ethos e um ritmo a vida regional” (LOUREIRO, 2015, p. 137 - italico do autor). Enquanto
a floresta amazonica é: “Elemento basico, na constitui¢do da paisagem, fator geografico
e potencial econdmico, ela absorve e gira em torno do homem, chegando a imprimir uma
espécie de estilo de vida e cultura” (LOUREIRO, 2015, p. 146).

Entdo, como se caracteriza a literatura regional amazonica?

A literatura amazonica representa a importancia da regido, principalmente dos rios
e das florestas para o povo local, indigenas e caboclos. Além disso, expressam a
dominacéo dos colonizadores em relagcdo aos povos e 0s elementos culturais amazonicos,
ao mesmo tempo em que apresentam tematicas relacionadas a dendncia social e até
ambiental. Nesse cenério, no final do século XX, a floresta amazénica era vista como um
“elemento de protegdo” necessario ao mundo, ja no século XXI, a regido passa novamente
a ser violada como nos primordios da colonizacdo, considerando o aumento das
queimadas, derrubadas e extracdo mineral na regido e pelas sucessivas tentativas de
aprovacao de novos marcos regulatorios para permitir a exploracdo com menos restricdes
dessas areas.

Segundo Loureiro (2014), a estética amazonica esta relacionada ao sentimento ou

percepcao, nao sendo algo relacionado ao racional ou técnico:

O amazbnico da estética amazbnica ndo é propriamente a forma: o
amazonico da estética amazoénica é aquilo que emerge dessa forma, é
aquilo que emerge do vitral, é o ethos amazénico, é uma forma de
“amazonicidade” que emerge da obra e que vocé percebe mais como
modo de sentir do que propriamente como modo de uma demonstracdo
racional (LOUREIRO, 2014, p. 33 - aspas do autor).

Nessa perspectiva, as obras produzidas na regido ou de expressdo amazonica
apresentam a identidade dos povos da regido, revelando um sentimento de pertencimento
local entre autores e leitores. Ainda de acordo com Loureiro (2014), sdo as caracteristicas
que marcam a literatura regional amazonica (sentimento de pertencimento, a valorizagdo
do imaginéario e da oralidade) que influenciaram as primeiras obras do modernismo
brasileiro: Macunaima (1928) de Mério de Andrade e Cobra Norato (1931) de Raul Bopp.

Nos séculos XVII a XIX constam poucas obras literarias publicadas na regido
Amazonica. De acordo com Souza (2014), a literatura feita na Amazoénia inaugurou-se no
século XVIII com o poema “A Murahida ou a conversdo do gentio Muhra” (1785), do

poeta e soldado Henrique Jodo Wilkens. No entanto, Souza (2014) destaca que ndo ha
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motivo para enaltecimento dessa producéo, haja vista se tratar de um poema que tematiza
a guerra que ocasionou no genocidio de 40 mil indios Muhra.

Um outro nome que surge entre 0s pioneiros da literatura na Amazonia é do poeta

Tenreiro Aranha:

Tenreiro Aranha foi um poeta importante justamente porque sua poesia
significa uma transicdo entre a poesia retdrica portuguesa e uma poesia
mais lirica e comprometida com o mundo amazdnico. Na verdade, o
teatro de Tenreiro Aranha & mais importante, porque sua curiosa
dramaturgia € um [sic] verdadeira ruptura com Portugal, embora
inconsciente. A poesia de Tenrreiro [sic] Aranha é uma poesia laudatéria
e circunstancial. Ele era um funcionério publico, e inaugura na Amazénia
a arraigada tradicdo provinciana de confundir o oficio de escrever com a
ideia de capital social. Ou seja, 0 escritor ndo escreve para os leitores,
mas para garantir sua ascenséo social. (SOUZA, 2014, p. 28).

Na primeira metade do século XIX, ndo houve produgdes registradas no campo
literdrio da Amazdnia. Mas ha registros de obras de expressdo amazonense, COmo 0
romance historico do Alto Amazonas, Siméa (1857), do autor Lourenco da Silva Aradujo,
natural do estado da Bahia. O romance apresenta um questionamento e busca pela
identidade/um carater nacional. As tematicas que se sobressaem neste romance sao
religido e politica. Além disso, a obra expressa a rebelido dos indigenas contra os
portugueses que colonizaram suas terras.

Posteriormente, a regido amazonica vive o auge do ciclo da borracha e passa a
contar com a presenca de Vvarios escritores. Para Souza (2014, p. 29 - aspas do autor), 0
que mais se destacou nesse periodo foi o contista e romancista Inglés de Souza: “homem
do baixo amazonas [sic], e que legou uma obra forte, bastante inventiva, como o0s
romances “O Cacaulista” e “Coronel Sangrado”, além de ter introduzido no Brasil o
naturalismo com sua obra-prima, o romance “O Missionario”. A obra o “Missionario”
(1891) lanca o autor Inglés de Souza no cenario literario nacional tematizando a religido,
0 regionalismo e o cotidiano interiorano.

Apds o Romantismo tem-se a chegada do Parnasianismo no Brasil, a partir de
1870, tendo como principais representantes literarios no Amazonas: Heliodoro Balbi
(1876-1919) e Hemetério Cabrinha (1892-1959). Esse Ultimo participou ativamente do
meio cultural da cidade de Manaus e chegou a fundar um género literdrio com
preocupagdes modernistas, denominado “Academia dos Novos™. A obra mais conhecida
de Hemetério Cabrinha é “Frontdes” (1958), um livro de poemas com 81 composicdes

com tendéncia mistica que marca toda a obra. Dentre as tematicas apresentadas destacam-
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se o regionalismo, a religiosidade, o inconformismo, critica social, tendéncia filoséfica e
lirismo amoroso.

Dado seu isolamento geografico e econdmico, a regido amazoénica sempre esteve
morosa em relacdo as produgdes literarias nacionais. “Mas a nossa regido sempre esteve
desafinada nesse campo da cultura. E o que temos na Amazénia é a persisténcia de uma
literatura sem leitores, e que, em muitos casos, 0s proprios editores sdo 0s proprios
autores” (SOUZA, 2014, p. 29). Especificamente, em relacéo a literatura amazonense, a
sua expansao ocorreu a partir do Clube da Madrugada, movimento que surgiu em 1954,
buscando romper com o isolamento cultural dessa regiéo.

No Amazonas, o Clube da Madrugada surge baseado na geracdo modernista de
1945, tendo sua sede em Manaus. Esse movimento, capaz de renovar a cultura no estado
do Amazonas, teve como principal objetivo discutir a necessidade de promogéo da cultura
local em contraposicdo a marginalidade da cultura amazénica no cenario nacional e

internacional.

O surgimento do Clube da Madrugada em Manaus coincide com o
desejo de renovacao estética vivida por um grupo de poetas, escritores,
intelectuais e artistas plasticos que estavam cansados do isolamento
cultural proporcionado por dificuldades econdmicas e geograficas.
Nesse periodo, varias tendéncias estéticas foram utilizadas de maneira
a coincidir com os anseios artisticos regionais em busca da identidade
prépria, retomando o conflito latente a que 0 movimento modernista da
Semana de 1922 parecia servir de referéncia (PASCOA, 2011, p. 79).

O Clube da Madrugada promoveu mudancas significativas na cultura local e
despertou varios autores regionais da inércia em que se encontrava a literatura da regiao
desde o declinio da borracha. Dentre 0os nomes de autores literarios que participaram do
clube estdo: Luiz Bacellar, Elson Farias, Getalio Alho, Guimarées de Paula, Thiago de
Mello, Alencar de Silva, Moacir Andrade e outros.

De acordo com as temaéticas das obras, a literatura regional da Amazonia pode ser
classificada em literatura indigena, literatura urbana e literatura ribeirinha. Além disso,
tem-se as “Literaturas de Expressdes Amazonicas”, as quais tematizam a regido
amazonica, porém sdo escritas por autores de outras naturalidades e nacionalidades.

Apesar da revolucéo literaria e cultural promovida pelo Clube da Madruga, Souza
(2014) enfatiza ser necessario, no Amazonas, uma integracao literaria e uma literatura
significativa conferenciada aos leitores. Em relacdo a cultura dessa regido, a Amazonia
continua com o seu ar de misticismo, embora a globalizacdo tente ofuscar os aspectos

regionalistas.
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Atualmente, 0 Amazonas conta com grandes nomes de escritores conhecidos
nacionalmente e internacionalmente, dado o valor das suas obras literarias no cenario
mundial. Dentre esses autores, destacam-se: Marcio Souza, Milton Hatoum, Thiago de
Mello, Tendrio Telles e outros. Tem-se entre as obras de reconhecimento nacional e
mundial: Dois irmaos (Milton Hatoum), Galvez, Imperador do Acre (Méarcio Souza), Mad
Maria (Marcio Souza), Os Estatutos do Homem (Thiago de Mello), etc. As obras
apresentam uma nova perspectiva para a realidade local, e, assim, contribuem para a

quebra da visdo de “vazio demogréafico” que se propagou da regido desde a colonizagao.

3.2.1 A literatura regional de Humaita-Amazonas

A literatura do sul do estado do Amazonas tematiza aspectos cotidianos da vida
dos interioranos, tanto das comunidades ribeirinhas como das pequenas cidades
localizadas nessa regido. O sul do estado do Amazonas conta com dez municipios, sendo
eles: Manicoré, Humaita, Labrea, Borba, Boca do Acre, Novo Aripuand, Apui, Pauini,
Tapaua e Canutama. Dentre esses municipios, a cidade de Humaita-AM apresenta melhor
localizagé@o geografica dada as rodovias que interligam a cidade.

Mas a cidade de Humaita-AM, também é conhecida pelos autores e obras literarias
da regi&o. Entre as obras podemos citar o “Beiraddo” (1958) de Alvaro Maia. Na prosa
de ficcdo, Alvaro Maia inaugura uma tendéncia de denlncia do extrativismo e a
identidade do homem interiorano do Amazonas. Essa tendéncia que se tornara recorrente

nas futuras obras modernas e p6s-modernas na regiao.

Alvaro Botelho Maia foi um grande intérprete da Amazonia pois soube
entendé-la. Sem mistifica-la, elegeu 0 homem como objeto central
daquele mosaico argamassado pela economia gomifera. Nascido no
Seringal Goiabal, no municipio de Humaitg, tem o Rio Madeira como
limite para transcrever as histdrias ouvidas de amigos humildes e que
jamais sonharam entrar como coadjuvantes na saga que foi a conquista
da Amazonia, pois explorar as terras do alto Madeira significou alargar
territério brasileiro com a expulsdo dos parintintins para lugares mais
centrais ou através de sua pacificacdo (GONDIM, 1999, apud MAIA,
1999, p. 11).

Alvaro Maia vivenciou o auge no ciclo da borracha e, no romance “Beiradao”,
retrata o0 periodo de conquista do rio Madeira e seus afluentes, registrando dramas e
tragédias da época de colonizagio da regifo. Outras obras de Alvaro Maia sio “Na
Vanguarda da Retaguarda”, “Gente dos Seringais”, “Banco de Canoas”, “Defumadores e

Porongas”, e outras.
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O autor e poeta Raimundo Neves de Almeida escreveu um poema intitulado
“Minha Humaita Querida” representando, em cada estrofe, a historia de Humaita-AM, no

qual destacamos 0s versos que privilegiam a literatura, a cultura e a arte local:

[...]

Terra de homens cultos

E de grandes inteligéncias,
Cujas famas sdo conhecidas
No Brasil, por muita gente.

Apenas para ilustrar,
Vou citar Alvaro Maia,
Grande vate literato,
Que se tornou imortal.

Terra de artistas natos,
Cujos valores retratam,

Nas artes que desenvolvem,
Com as suas criatividades,

Do folclore popular,

Rico em lendas e crendices
De botos e de macacos,
Curupira e outros bichos.
(ALMEIDA, 2001, p. 109).

Raimundo Neves de Almeida € natural de Humaitad-AM, nascido no lago do
Uruapiara em 1943, dedicou-se a escrever sobre a historia e a cultura do municipio de
Humaitad-AM. Em suas obras procurou representar, através das poesias, contos e discursos
seu encanto/sentimento pela sua cidade, além de apresentar dados biograficos sobre os
escritores e poetas da referida regido. Esse escritor e poeta faleceu em 01 de dezembro de
2018 na cidade de Porto Velho/RO.

Na poesia de Raimundo Neves de Almeida notamos as criticas as ruinas dos
monumentos histéricos e a desvalorizagdo da cultura local, representado na poesia
“Antigo prédio da prefeitura de Humaita e sua memoria historica”, em especial nos versos

a sequir:

[...]

Mas, o caos inevitavel

Do apds periodo aureo da borracha,

N&o poupou nem mesmo

Este gigante de pedras e de toras,
Transformando-o no decorrer dos tempos
Num amontoado de ruinas,

Que por muitos anos

Foi algo desprezivel

E a vergonha da nossa historia.
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(ALMEIDA, 2001, p. 84).

Outra tematica presente nas obras literarias humaitaenses sdo 0s rios e 0s meios
de transportes fluviais: barcos, recreios (barcos de linhas) e canoas. Segundo o escritor,
poeta e artista plastico N& Batista, os recreios na Amazonia sdo semelhantes aos dnibus

das estradas que transportam um povo esquecido as margens dos rios da regiao.

Como no Titanic, muitos eram 0s acentos [sic], e porque ndo, muitas
lagrimas rolaram nos rostos ja saudosos. E Ana Maria VIII sumiu na
curva descendo 0 majestoso rio Madeira, deixando para tras a cidade de
Humaita, suas histérias de cento e tantos anos, com Seus povos
mistificados, com seus enormes campos naturais produtivos.
(BATISTA, 2005, p. 21).

Raimundo José Almeida Batista, tendo por pseuddnimo N4 Batista, é natural do
municipio de Humaitd-AM, nascido em 1963. Além de escritor e poeta, também é
desenhista, artista plastico e radialista. Em seus trabalhos procura valorizar e incentivar a
cultural regional.

Indubitavelmente, a medida em que a localizacdo geogréfica da cidade de
Humaita-AM proporciona a aproximagdo com as demais cidades e capitais brasileiras e
estrangeiras, também, proporciona o distanciamento da cultura local. E, aos poucos, a
cidade vai deixando seus aspectos interioranos presentes nas obras literarias locais e
sendo transformada pela migracdo e urbanizacdo provocada pelo propésito da

globalizagéo.

3.3 A presenca da literatura regional na proposta curricular da SEDUC/AM

A proposta curricular da Secretaria de Estado de Educagéo e Qualidade do Ensino
(SEDUC) do estado do Amazonas pauta-se no curriculo nacional, no entanto apresenta
suas especificidades. Em relacdo ao documento intitulado Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, hd uma orientacdo, ja na introducdo da
proposta, sobre o papel da escola na geragdo de um “produto”: 0 conhecimento.

Desta forma, tanto o curriculo nacional quanto o regional (Amazonas) preveem
que a producdo do conhecimento ocorra através de competéncias e habilidades. Tais
competéncias e habilidades objetivam na constru¢do de “um homem-cidaddo, com
capacidades para seguir os estudos em um Nivel Superior ou que seja capaz de inserir-se,
com capacidades concretas, no mundo do trabalho” (AMAZONAS, 2012, p. 13).
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A especificidade mais atenuante na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
para 0 Ensino Médio do Estado do Amazonas relaciona-se a valorizacdo da identidade

local como forma de contribuir para a construgdo do “homem-cidaddo”:

Mas para que esse homem-cidaddo possa ter o arcabougo tedrico
exigido, ele precisa conhecer o seu entorno, ou seja, ele precisa ser e
estar no mundo, dai, entdo, que ele partird para a constru¢do da sua
identidade, da sua regido, do seu local de origem. Somente ap6s a sua
insercdo na realidade, com suas emocdes, afetos e sentimentos outros,
é que ele poderd compreender 0 seu entorno em uma projecgao,
compreendendo as suas descontinuidades mais ampliadas, ou seja:
somente assim ele podera ser e estar no mundo (AMAZONAS, 2012,
p. 13).

Desde as orienta¢0es iniciais, ja observamos, na proposta curricular do Estado do
Amazonas, 0 espago dado as préaticas pedagdgicas voltadas a aspectos e contetdos locais,
como forma de construcdo da identidade do aluno. Assim, um curriculo que privilegia a
realidade do aluno na construcdo de conhecimento contribui para a promocéo da
valorizacéo identitaria e o respeito a diversidade cultural.

Em relacdo ao ensino de literaturas, nas aulas de Lingua Portuguesa, a proposta
curricular do estado do Amazonas contempla trés segmentos literarios: Literatura
Regional, Literatura Nacional e Literatura Universal. Ademais, a proposta enfatiza: “O
estudo da Literatura deve ser incentivado, por propiciar a abertura de mundos ao mundo,
a capacidade de o homem emocionar-se e sensibilizar-se para as causas humanas e
naturais” (AMAZONAS, 2012, p. 38).

O documento curricular da SEDUC do Amazonas apresenta um quadro
demonstrativo de objetivos, competéncias, habilidades, conteidos e procedimentos
metodoldgicos visando orientar os docentes em sua pratica. De acordo com a proposta,

na area de Literaturas, privilegiou-se:

fases que marcaram a cultura local; autores e escolas que marcaram
época na construcdao do Brasil e do ser brasileiro; da mesma forma,
autores universais que ampliam a visdo local e ainda sua abrangéncia,
contemplando as artes em geral, promovendo a leitura e a formacéo
integral do educando (AMAZONAS, 2012, p. 39).

Desta forma, elaboramos um quadro sintese com os conteudos relacionados a
literatura regional apresentados pela proposta curricular da SEDUC do estado do

Amazonas:



84

Quadro 3 - A literatura regional na proposta curricular da SEDUC/AM

Série/Bimestre Conteudo Procedimentos Metodologicos
13Série/ A  literatura como | Lendo mitos e lendas dos povos
2°Bimestre conhecimento do | amazonicos.

homem.

Povos nédo letrados, os

povos do que hoje se

chama Amazonia.
12Serie/ O homem arcade. Lendo textos de Tenreiro Aranha.
4°Bimstre 0 homem pré-

romantico.
23Série/ O homem romantico. *Pesquisando acerca dos prosadores
1°Bimestre 0O Romantismo | romanticos: urbanos e regionalistas.

Brasileiro: eldentificando e discutindo, em textos

originalidade e imitacdo | apresentados, conflitos existentes nas

diferentes etnias da populacéo brasileira
(indios, negros, imigrantes).

28Série/ Uma nova literatura: O | Analisando textos do Realismo e
2°Bimestre homem, a realidade e a | Naturalismo no Amazonas.

natureza.

‘O Realismo e o

Naturalismo no

Amazonas.
23Série/ O Parnasianismo e o | Lendo textos de poetas parnasianos e
4°Bimestre Simbolismo no | simbolistas do Amazonas.

Amazonas.
33Série/ A geracéo de 1930: Estudando a poesia de Violeta Branca.
2°Bimestre *A producdo literaria

amazonense
33Série/ A geracdo de 1945: | Lendo os autores do periodo abordado:
3°Bimestre Aspectos distintos Thiago de Mello.

4 Quadro fundamentado na proposta curricular para o Ensino Médio da SEDUC/AM (AMAZONAS,

2012).
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Diante dos conteudos apresentados na proposta curricular j& especificada,

identifica-se a presenca de tematicas e autores da literatura regional nas trés séries do
Ensino Médio. Essa proposta curricular contempla, no decorrer dos trés anos do Ensino
Medio, um ensino pautado na literatura regional em consonancia com as literaturas
nacional e universal. Assim, a presente proposta curricular possibilita o aluno identificar
o discurso eurocéntrico e valorizar sua cultura, além da promocdo do reconhecimento
identitario.

Ademais, o referido documento apresenta-se de acordo com os debates do campo
tedrico pos-critico, considerando a proposta do ensino das literaturas ndo candnicas em
consonancia com as literaturas candnicas. Oportunizar ao aluno um ensino que contemple
a literatura local é trabalhar a “diferenga”, discussdo presente nos estudos culturais e no
pos-colonialismo. Para Paraiso (2015), um “curriculo vetor de forca”, baseado no



86
pensamento e na “mobilizagdo da diferenca”, é capaz de libertar e produzir saberes de

acordo com as proprias experiéncias dos sujeitos e dos “desejos dos diferentes”.

3.3.1 A literatura regional nos vestibulares e processos seletivos do Amazonas

Para verificarmos a aplicabilidade da literatura regional proposta pelo curriculo
do Estado do Amazonas, primeiramente, realizarmos uma busca e analise dos editais dos
principiais processos de sele¢do para ingresso nas duas universidades publicas do estado:
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e Universidade Estadual do Amazonas
(UEA). Essa etapa foi necesséria, considerando que os contetdos programaticos dos
processos seletivos e vestibulares sdo adotados por muitos docentes, no Ensino Médio,
para preparar os alunos para as etapas de selecédo de ingresso nas referidas universidades.

O critério utilizado para a escolha das duas universidades, UFAM e UEA, esta
relacionado a relevancia social e académica dessas instituicdes no estado do Amazonas.
Além disso, sdo as instituicGes publicas de nivel superior mais antigas da regido e estao
presentes em diversos municipios do interior do estado. A presenca das referidas
instituicbes, nos municipios do interior do estado do Amazonas, oportuniza formacao
académica para os sujeitos afastados da capital (Manaus), promovendo, assim, a inclusdo
social aos interioranos, embora nem todos os municipios do interior do estado do
Amazonas possuam polos dessas universidades publicas.

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) esta presente ha cento e onze
(111) anos no Amazonas e, desde 1970, no interior do estado (no municipio de Coari).
Segundo o historico da instituicdo (UFAM, 2020, online), o ano de 2005 representou um
marco para a universidade pela implantacéo dos “Multicampi” em alguns municipios do
interior, totalizando, atualmente, 18 unidades de ensino, sendo institutos e faculdades
situados na capital e nos interiores. Atualmente, a UFAM oferta 96 cursos de graduacao,
39 de pos-graduacdo scricto sensu, sendo 31 cursos de mestrado e 8 de doutorado, além
de ofertar mais de 30 cursos de pés-graduacdo Lato Sensu anualmente, de acordo com o
historico da pagina online da instituicéo.

A nivel de graduacdo, a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), conta com
as seguintes formas de ingresso: Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), PSC
(Processo Seletivo Continuo) e PSI (Processo Seletivo do Interior). O PSI (Processo
Seletivo do Interior) foi implantado em 2016 em substituicdo ao Processo Seletivo Macro
Verdo (PSMV), o qual teve sua ultima edigdo no ano de 2015 e ocorre uma vez ao ano.

O PSC ocorre mediante as trés etapas do Ensino Médio, sendo a pontuacdo cumulativa.
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A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) atua desde 2001 no estado do
Amazonas, de acordo com sua pagina online, a instituicdo oferta atualmente 286 cursos,
nos quais 64 sdo regulares e 22 especial. A instituicdo oferta, ainda, 64 cursos na
modalidade de pds-graduacdo Lato Sensu, 20 cursos na modalidade pds-graduagdo
Scricto Sensu, sendo 15 cursos de Mestrado e 5 de doutorado. A UEA esta presente na
capital (Manaus), contando com 5 unidades académicas (Escolas Superiores) e 6 Centros
de Estudos Superiores. A referida instituicdo apresenta, nos municipios do interior, 13
Ndcleos de Ensino Superior.

A nivel de graduacdo, as formas de ingresso na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) sdo atraves do concurso vestibular, realizado anualmente, e mediante
o Sistema de Ingresso Seriado (SIS), o qual ocorre em trés etapas somatdrias do primeiro
ao terceiro ano do Ensino Medio.

Para presente busca, utilizamos um recorte dos ultimos cinco anos (2015 a 2019),
para verificar o espaco dado a literatura regional no contetido programatico dos processos
de selecdo das instituicdes acima especificadas. O tempo delimitado corresponde a
necessidade de relacionar os contetdos programaticos de literatura regional dos editais
mais recentes dos processos de selecdes, haja vista, 0s contetdos programaticos serem
norteados pelo curriculo nacional e estadual e, ainda, orientar o planejamento docente.

Optamos pelos editais da terceira etapa do Processo Seletivo Continuo (PSC) da
UFAM e do Sistema de Ingresso Sistémico (SIS) da UEA, pelas obras da literatura
amazonica estarem dispostas nessa etapa, de acordo com os contetudos programaticos dos
editais. Diante disso, elaboramos o0 quadro a seguir:

Quadro 4 - A literatura regional nos processos de selecdo das universidades publicas do estado

do Amazonas®

PSC 3¢ PSI SIS 32 VESTIBULAR

ETAPA (UFAM) ETAPA (UEA)

(UFAM) (UEA)

Edital N° 056 de N° 050 de N° 59-2015- N° 60/2015—
09/07/2015 28/05/2015% | GR/UEA GR/UEA
“A Caligrafia | “Galvez, “Galvez, “Galvez,
de Deus” de | imperador do | imperador do | imperador do
Marcio Acre” de Acre” de Acre” de
Souza; Milton | Marcio Marcio Souza; | Marcio Souza.
2015 Hatoume a Souza; “Dois | “A cidade
irmaos” de ilhada” de

15 Quadro fundamentado nos editais de selegdo dos vestibulares e processos seletivos das universidades
publicas do Estado do Amazonas (UEA, 2020; UFAM, 2020.)
16 Selecdo desenvolvida até o ano de 2015 na versédo do Processo Seletivo Macro-Verdo (PSMV).
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Contetdo | Manaus dos Milton Milton
imigrantes. Hatoum; Hatoum.
“Contos de
uma Aula no
Vermelho”
de Jodo
Pinto.
Edital N° 42 de N° 31 de N° 40-2016- N° 41/2016 —
15/07/2016 12/06/2016 GR/UEA GR/UEA
“A Caligrafia | “Galvez, “Dois irmaos” | “Dois irmaos”
de Deus” de | imperador do | de Milton de Milton
2016 Marcio _ Ac,re’_’ de Hatoum. Hatoum.
Cariaii Souza; Milton | Marcio _
Hatoum e a Souza; “Dois
Manaus dos irmaos” de
imigrantes. Milton
Hatoum.
Edital N° 64 de N° 31 de N° 74-2017- EDITAL N°
24/07/20118 | 13/04/2017 GR/UEA 73/2017 —
GR/UEA
“A Caligrafia | “Galvez, “O conto no “0O conto no
2017 de Deus” de | imperador do | Amazonas” de | Amazonas” de
Marcio Acre” de Zemaria Pinto. | Zemaria Pinto.
. Souza; Milton | Marcio
CeiEeE Hatoume a Souza; “Dois
Manaus dos irméaos” de
imigrantes. Milton
Hatoum.
Edital N° 64 de N° 35 de N° 050-2018- | N°049/2018-
24/07/2018 19/04/2018 GR/UEA GR/UEA
“A Caligrafia | “Galvez, “Os Estatutos | “O conto no
de Deus” de | imperador do | do Homem?” Amazonas” de
2018 Marcio _ Ac,re’_’ de de Thiago de | Zemaria Pinto.
il Souza; Milton | Marcio Mello.
Hatoum e a Souza; “Dois
Manaus dos irmaos” de
imigrantes. Milton
Hatoum.
Edital N° 58 de N° 32 de N° 071-2019- | N°072/2019-
02/08/2019 08/04/2019 GR/UEA GR/UEA
“A Caligrafia | “Galvez, “Galvez, “Galvez,
de Deus” de | imperador do | imperador do | imperador do
2019 Marcio _ Ac,re’j de Ac,re’j de Ac,re’_’ de
S abel Souza; Milton | Marcio Marcio Souza. | Marcio Souza.
Hatoume a Souza; “Dois

irmaos” de
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Manaus dos Milton
imigrantes. Hatoum.

As obras da literatura regional amazonica, as quais constam nos editais de selegfes
para ingresso nos cursos de graduacdes das universidades publicas do estado do
Amazonas, nos ultimos cinco anos, sao de autores amazonenses: Marcio Souza, Milton
Hatoum e Thiago de Mello. Além da presenca do autor Zemaria Pinto, natural do Para,
mas residente no Amazonas desde 1957 e Jodo Pinto, natural do Piaui e residente no
estado do Amazonas desde 1979, ambos na capital Manaus.

3.3.1.1 Panorama das obras regionalistas dos processos de selecdo do Amazonas

O conto a “A caligrafia de Deus” de Marcio Souza narra a trajetoria da india lzabel
Pimentel e do seu companheiro, Alfredo Silva, conhecido como Catarro, 0s quais
migraram para Manaus em busca de uma integracédo social e cultural. Mas, ambos ndo
conseguem se integrar ao modelo cultural dominador e séo rejeitados/negados/ofuscados
pela sociedade manauara da época, considerando as diferencas culturais das personagens.
Desta forma, tanto 1zabel Pimentel quanto Alfredo Silva sdo mortos pela méao do poder
publico, representados, no conto, pela policia. A tematica principal evidencia a saga de
muitos indigenas e ribeirinhos que migraram para Manaus, na época da implantacdo da
Zona Franca, em busca de melhores condi¢des de vida e acabaram sendo vitimas ou
engolidos pela modernizacdo da capital do Amazonas.

“Galvez, imperador do Acre”, de Marcio Souza, apresenta a histéria de Luis
Gaélvez Rodriguez de Arias, um aventureiro de origem espanhola que participou de
disputas territoriais de tomada do estado do Acre pelo Brasil. Para o critico Antonio
Candido, é uma “anti-saga desmistificadora dos aventureiros da Amazonia” (1989, p.
211). A obra ndo apresenta uma sequéncia narrativa padréo, ao contrario, destaca-se pela
fragmentacdo dos episodios e pela satira, 0 que aproxima essa narrativa das primeiras
obras do modernismo brasileiro.

No ano de 2020, a obra “Dois irmaos”, de Milton Hatoum, comemorou vinte anos
de langamento. O romance retrata 0 drama de uma familia e, na mesma propor¢do em que
o0 narrador apresenta um discurso em torno dos conflitos familiares, também constr6i um
discurso sobre as transformac@es politicas, sociais e geogréficas ocorridas na cidade de
Manaus. A narrativa tematiza a colonizacdo da regido amazonica, no qual é possivel
identificar a soberania das demais culturas sobre a regional, ou seja, nesse romance a

cultura indigena aparece subalterna a cultural libanesa. Assim, a personagem Zana
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(libanesa) é quem tem a voz dentro de casa e Domingas (indigena) é a empregada que
obedece as ordens e é violentada. Notamos, nesta obra de Hatoum, a descaracterizagdo
dos saberes e praticas regionais, a soberania das demais culturas sobre a local e a
reconfiguracdo da identidade local em decorréncia da convivéncia com outras culturas
(imigrantes).

Ja a obra “A cidade ilhada”, de Milton Hatoum, apresenta-se estruturada em
guatorze contos que narram episodios aleatorios tendo como palco principal a cidade de
Manaus. As tematicas dos contos se referem a soliddo, as relagdes conflituosas, a busca
pela compreensdo da morte, imigracdo, etc. Os contos representam também as
transformacdes geograficas ocorridas na cidade de Manaus, no qual o verde (regional) e
0 urbano se fundem no mesmo espaco. Além disso, os contos expressam dilemas de
personagens, a maioria imigrantes (ilhados), os quais procuram sua identidade em uma
cidade também ilhada (perdida).

A obra “Contos de uma aula no vermelho”, de Jodo Pinto, apresenta-se estruturada
em 19 contos que evidenciam as dificuldades do ensino publico no Brasil, direcionando
a questionamentos sobre os problemas enfrentados cotidianamente em sala de aula e sobre
o rumo da educacéo brasileira. A sala de aula configura-se, nesses contos, como 0 espago
reservado para a promocdo da reflexdo pelo professor e o aluno. Desta forma, a obra
tematiza aspectos sociais através de um cauteloso e requintado trabalho estilistico. Assim,
os contos se (re)afirmam como metéaforas de aulas, as quais buscam evidenciar um
ensinamento ao leitor através de cada episddio (conto).

“Os Estatutos do Homem”, de Thiago de Mello, tematizam a esperanga,
sentimento necessario a todos os homens, principalmente os que conviveram e foram
perseguidos com as imposi¢Oes do regime militar de 1964, ano em que a obra foi escrita.
O poema “Os Estatutos do Homem” estrutura-se como um poema politico, por
representar o engajamento do poeta contra o golpe de 1964. Nessa obra, o autor Thiago
de Mello assume um compromisso social de lutar, através de sua poesia, contra a opressao
e expressa 0s anseios de dias melhores para aqueles que sofriam diante de um periodo
tenebroso na historia brasileira.

“O conto no Amazonas”, de Zemaria Pinto, teoriza um nos elementos mais
significativos para a regidao amazodnica: o conto. A obra tematiza a historia dos contos
amazonicos relacionando-os as historias orais de tradicdo indigena e ribeirinha que se
propagam por séculos nessa regido. O autor aponta ainda, a importancia dessas historias
orais para a literatura regional, considerando que elas (historias orais) sao inspiracao/fonte

para muitas obras da ficcdo amazonense.
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Assim sendo, as obras selecionadas para 0s processos de ingresso nas

universidades do estado do Amazonas situam-se como fontes de representacdo da

identidade local. Essas obras expressam elementos histéricos fundamentais para a

formacdo do estado, além de apresentarem caracteristicas principais da cultura local.

Ademais, figuram-se como instrumentos de valorizacdo identitaria e propagacdo da
cultura e da historia do Amazonas.

Logo, o aluno que passa a ter contanto com essas obras durante o Ensino Médio,

aos poucos, vai tendo conhecimento sobre o processo de formacdo cultural da sua regiéo,

sobre os elementos constituintes dessa cultura e, consequentemente, reconhecendo e

valorizando sua identidade local.

3.4 A literatura regional e o curriculo do IFAM, campus Humaita

Diferentemente da proposta curricular da Secretaria de Estado de Educacdo e
Qualidade do Ensino do Amazonas (SEDUC), a proposta curricular do Instituto Federal
do Amazonas (IFAM), campus Humaita, destaca-se pela dupla formacao, académica e
profissional do aluno. Os alunos que ingressam na rede federal de ensino, em nivel médio,
dos institutos opinam por um curso técnico profissionalizante concomitantemente a esse
segmento, denominado pelas resolucBes da instituicdo federal de Ensino Médio
Integrado.

Primeiramente, se faz necessario compreendermos a estrutura curricular do
IFAM, campus Humaité e a carga horaria disponibilizada para a disciplina de Lingua
Portuguesa, antes de identificar ou ndo a presenca da literatura regional na proposta
curricular da instituicdo. Atualmente o IFAM, campus Humaitd, oferta trés cursos
técnicos na forma integrada, sendo eles: 1) curso técnico em agropecuaria; 2); curso
técnico em informatica, 3) curso técnico em vendas. Cada curso integrado é composto
por um projeto pedagdgico de curso, exclusivo de cada campus, com a respectiva carga
horaria. Os projetos pedagogicos dos cursos estdo fundamentados na Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB N° 9.394/96) e no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT, CNE/CEB, n° 1, de 5 de dezembro de 2014). A carga horéaria é dividida entre as
disciplinas do nucleo basico, nucleo politécnico, nacleo tecnoldgico, pratica profissional

e atividades complementares, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 5 - Carga horaria curricular dos cursos técnicos integrados do IFAM, campus Humaita’

Agropecuaria Informatica Vendas
Nucleo bésico 2.200h 2.200h 2.200h
Nucleo politécnico 200h 200h 200h
Nucleo tecnoldgico/ 1.200h 1.200h 840h
profissional
Pratica profissional 300h 300h 200h
Atividades 100h 100h 100h
complementares
Carga horaria total 4.000h 4.000h 3.540h

A organizag&o curricular do ndcleo basico do IFAM, campus Humaita tem por
objetivo “desenvolver o raciocinio légico, a argumentacdo, a capacidade reflexiva, a
autonomia intelectual, contribuindo na constituicdo de sujeitos pensantes, capazes de
dialogar com os diferentes conceitos” (IFAM, campus Humaita, 2020b, p. 38, 39). Dentro
da grade curricular do campus Humaita, a disciplina de Lingua Portuguesa situa-se no
nacleo basico, sendo designada como “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” e a
carga horaria varia de acordo com a série/ano, conforme o quadro a seguir.

Quadro 6 - Carga horéria curricular da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

nos cursos técnicos integrados do IFAM, campus Humaita'®

Agropecuaria Informatica Vendas

1°ano | C.H. Semanal 3h/a 3h/a 3h/a
C.H. anual 120h/a 120h/a 120h/a

2°ano | C.H. Semanal 3h/a 2h/a 3h/a
C.H. anual 120h/a 80h/a 120h/a

3%ano | C.H. Semanal 2h/a 3h/a 2h/a
C.H. anual 80h/a 120h/a 80h/a

Em relacdo as propostas curriculares dos planos de curso que contemplam a
literatura regional na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do IFAM,
campus Humaitd ndo identificamos tematica explicitas como ocorre na proposta

curricular da SEDUC do estado do Amazonas. No entanto, ha aberturas para que o

17 Dados da carga horaria curricular obtidos dos projetos pedagodgicos dos cursos integrados em
Agropecuéria, Informética e Vendas (IFAM, campus Humaita, 2020a, 2020b, 2020c).

18 Dados da carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira obtidos dos projetos
pedagogicos dos cursos integrados em Agropecuéria, Informatica e Vendas (IFAM, campus Humaita,
2020a, 2020b, 2020c).



93

professor possa abordar a literatura regional nas tematicas especificadas em algumas
séries e cursos, de acordo com o quadro abaixo.
Quadro 7 - A literatura regional e a proposta curricular dos cursos técnicos integrados do IFAM,

campus Humaita'®

Agropecuaria Informética Vendas

1° ano | Estudo de Literatura - -

2° ano | Estudo de Literatura A literatura brasielira, | Literatura:
afro-brasileira e estudos | Romantismo,
indigenas. Realismo/Naturalismo,

Parnasianismo,

Simbolismo, Pré-

Modernismo.
3% ano | Estudo de Literatura Literatura: A literatura brasielira,
Romantismo, afro-brasileira e estudos

Realismo/Naturalismo, | indigenas.
Parnasianismo,
Simbolismo, Pré-

Modernismo.

Diante da proposta curricular do IFAM, campus Humaita, especificadas nos
projetos pedagdgicos dos cursos integrados de Agropecuaria, Informética e Vendas ndo
h& presenca de tematicas especificas da literatura regional amaz6nica. Mas ha tematicas
gerais elencadas no quadro acima, as quais possibilitam ao professor incluir obras e
autores regionais nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do
IFAM, campus Humaita.

Outro aspecto a ser considerado condiz com a autonomia do professor em
selecionar conteidos que considerar necessario para o processo de ensino. Diante disso,
surge a importancia de investigarmos a pratica do professor de Lingua Portuguesa do
IFAM, campus Humaita e verificarmos se a literatura regional é contemplada das aulas
de Lingua Portuguesa e os procedimentos metodologicos utilizados na abordagem, pois

somente através da investigacao sera possivel atestar a referida prética.

19 Temaéticas obtidas dos projetos pedagdgicos dos cursos integrados em Agropecudria, Informatica e
Vendas (IFAM, campus Humaita, 2020a, 2020b, 2020c).
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4. Os companheiros da caminhada: do enredo das entrevistas as narrativas

Se nas obras literarias, o autor conduz a sua maneira todo o enredo e a¢des dos
personagens durante a narrativa, nas entrevistas semiestruturadas do campo teorico
abordado, tal tarefa é impossivel de se cumprir, haja vista interrogarmos pessoas reais que
estdo além de um roteiro. O entrevistador pode criar inUmeras expectativas acerca dos
procedimentos adotados durante uma entrevista, mas a realidade é sempre imprevisivel.
E, essa imprevisibilidade também faz parte do processo de analise, pois ndo podemos
ignorar os acontecimentos dos bastidores.

A producéo dos dados conduziu essa pesquisa para analisarmos sobre 0 viés das
entrevistas narrativas, considerando que os discursos dos sujeitos entrevistados se
constituiram em narrativas de vida e de experiéncias docentes. Embora ndo tenham sido
realizados contatos presenciais com os trés docentes, houve bastante interacdo via audio
de WhatsApp, uma das ferramentas tecnologicas informais mais utilizadas na atualidade.

As entrevistas semiestruturadas, direcionadas por um roteiro, proporcionaram e
impulsionaram as respostas subjetivas, constituidas em narrativas de vida e experiéncias
docentes, conforme ja mencionamos. O roteiro estava estruturado em doze perguntas e
abordavam as respectivas tematicas:

Quadro 8 — Tematicas abordadas no roteiro das entrevistas

PERGUNTA TEMATICA ABORDADA NO ROTEIRO
la3 Perfil e perspectivas dos sujeitos investigados.
4a5 Memorias literarias.
6al0 Prética docente.
11a12 Projetos desenvolvidos com literatura regional.

De acordo com Andrade (2012), a entrevista narrativa consiste na ressignificacdo
do presente, haja vista que os sujeitos, durante o ato narrativo, trazem a tona suas
memorias e relevam suas identidades e a identidades de outros sujeitos. Essas narrativas
sdo “atravessadas pelas relagdes de poder” (ANDRADE, 2012, p. 176), pois estdo
pautadas nas “forcas discursivas” propagadas na sociedade e no ambito escolar.

O procedimento adotado para andlise dos dados produzidos foi a analise
interpretativa, haja vista a necessidade de organizarmos eixos de analises para
aproximarmos e, assim, analisarmos e discutirmos as narrativas dos sujeitos investigados.
Desta forma, elegemos dois eixos de andlises, o primeiro eixo divide-se em cinco

subeixos e o0 segundo eixo divide-se em dois subeixos.
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O primeiro eixo de analise engloba todas as tematicas referentes as narrativas das
praticas docentes ressignificativas, nomeada como “narrativas de ensino
ressignificativo”, e 0S subeixos descrevem esses discursos. O segundo eixo de andlise
aborda as narrativas docentes atreladas ao curriculo hegeménico, designada como
“narrativas de ensino hegemonico” e seus subeixos apresentam relatos que ainda
enclausuram os sujeitos aos discursos hegemonicos.

Apbs as informacges iniciais que visam situar o leitor quanto as analises
posteriores, apresentamos, a seguir, 0 organograma dos eixos de anélises e seus subeixos
que compBem as partes dessas analises e embasam as discussfes da tematica abordada
nesta pesquisa.

Figura 4 — Organograma dos eixos de analises.

| Viés da diferenca
| Interculturalidade
Narrativas de ensino ‘ T
ressignificativo S
U
; ‘ Resiliéncia B
E
‘ (Re)Construgdo de identidade 1
A X
N 0o
A S
L
I Narrativas de ensino ! Curriculo aprisionador ’
S hegemonico
g ‘ Concepgdes hegemonicas ’

Fonte: A autora, embasado em Paraiso (2012) e Andrade (2012).

4.1 Narrativas de Ensino Ressignificativo

As narrativas estdo presentes no dia a dia de cada sujeito, elas fundamentam
elementos para compreensdo da constituicdo e formacdo desses sujeitos, por emergir a
subjetividade, foco principal da pesquisa do campo pds-critico. Assim, as narrativas
dentro da pesquisa educacional surgem como um modo de compreender as relagdes e

articulacGes dos sujeitos entrevistados e 0 processo de ensino.
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Para Connelly e Clandinin (1995), a narrativa pode ser tanto um fendmeno quanto
um método de investigacdo. Segundo esses autores, a narrativa pode ser o nome da
qualidade da estrutura das experiéncias que serdo estudadas, como também o nome dado
aos padrdes de investigacdo a serem utilizados durante o estudo/pesquisa. Assim
compreendermos, a narrativa podera se fazer presente em toda a pesquisa como o objeto
a ser investigado ou podera constitui um dos procedimentos técnicos adotados.

Ainda de acordo com Connelly e Clandinin (1995), as pessoas vivem vidas
“contadas” e o que elas relatam sdo as historias dessas vidas, sendo que o papel dos
investigadores/pesquisadores é descrever essas vidas, “recoger y contar historias sobre
ellas, y escribir relatos de la experiéncia” (CONNELLY E CLANDININ, 1995, p. 12).
A analise dessa pesquisa visa descrever as narrativas de experiéncia dos sujeitos
entrevistados a partir das identificacdes dos eixos de analise, a fim de analisarmos a
préatica docente no ensino de literatura regional nas aulas de Lingua Portuguesa. Na
perspectiva desses autores, através da narrativa de vida e experiéncia humana € possivel
justapd-las as experiéncias na educacdo.

Este eixo de analise foi intitulado como narrativas de ensino ressignificativo, a
partir do agrupamento e reagrupamento das tematicas relacionadas ao campo tedrico pos-
critico, discutidas nas secdes anteriores. O presente eixo de analise e seus subeixos
abordam as praticas docentes que promovem um ensino a partir da perspectiva pos-critica,
dando um novo (res)significado para o ensino, através dos discursos que desarticulam os
padrdes hegemonicos, fundamentado na busca por um curriculo intercultural.

Retomando a uma cita¢do de Connelly e Clandinin (1995) no inicio deste trabalho,
quando afirmam, a narrativa e a vida caminham juntas, apoiamo-nos nessa afirmacao e
elegemos a andlise interpretativa como procedimento metodoldgico, tendo por objetivo
identificar como as experiéncias de vidas dos docentes estdo ligadas ou contribuiram para
sua pratica docente.

Os entrevistados narraram acerca da presenga da literatura em suas vidas,
conforme relata Neves ao recordar dos momentos que marcaram sua vida e constituiram

sua “identidade docente”:

Em relacgdo a literatura, o que mais marcou minha vida (siléncio), teve
varios momentos: primeiro em casa, a familia. [...] meu pai e minha mée
gostavam muito de ler, mais meu pai do que a minha mae. E, eles
sempre me incentivaram a leitura desde crianca. Eles sempre
compraram livros, isso marcou muito a minha vida, na infancia. Depois
veio a escola, também, com os professores, relacionado a literatura mais
no ensino médio. Teve uma professora que incentivou muito a leitura,
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no ensino médio, nos lemos bastante, entdo isso marcou também a
minha vida. E, depois na faculdade, na Universidade, onde tive esse
contato com a analise da literatura. Entdo, isso foi o que me fascinou, a
gostar da literatura e a gostar de leitura. Teve varios momentos que
marcaram a minha vida, ndo foi um s6 momento. Mas acredito que o
incentivo dos pais em casa foi o mais importante, porque sem esse
incentivo na infancia, acho que néo teria esse interesse que eu tenho
hoje pela literatura (NEVES, dezembro de 2020).

Neste relato de Neves percebemos tanto o papel da familia quanto dos docentes
na educacdo e formacdo cultural do sujeito. A historia de vida familiar de Neves foi
fundamental na constitui¢do da sua “identidade docente”, remetendo-nos a concepcao de
Hall (2006) ao afirmar que os processos histdricos sdo decisivos na formacao identitaria
dos individuos. Da mesma forma, a escola e a propria literatura também tiveram
contribuigdo significativa para a formagdo da “identidade docente” de Neves, haja vista a
fungdo de formacdo social e humanizadora (CANDIDO, 1988) atribuido a essas
instituicoes.

Desde sua infancia, Neves teve contanto com o mundo literario através da familia,
da escola e da universidade, sua “identidade docente”, ¢ reflexo das experiéncias
historicas construidas ao longo de sua trajetdria pessoal e académica. Assim, cada
discurso narrativo dos entrevistados sdo enredos significativos para analise e
compreensdo de suas praticas docentes.

Para Maia, a insercdo da literatura na sua vida ocorreu em decorréncia de outras

circunstancias:

Devido eu morar no internato, eu acho que a maior diversdo que eu
tinha era a leitura. Entdo, eu era um leitor voraz, ou seja, aquele que
toda semana estava lendo [...], as grandes obras de Machado de Assis,
eu li durante o periodo que eu estava no internato. O periodo romantico,
também, até os naturalistas e os pré-modernistas todos eu conheci
praticamente durante meu Ensino Médio (MAIA, dezembro de 2020).

Nos relatos de Maia, a literatura surge como uma diversdao na sua adolescéncia,
devido a0 mesmo morar em internato e ndo ter outras formas de entretenimento. Assim,
a literatura tornou-se presente em sua vida, o que contribuiu significativamente para suas
futuras escolhas, a licenciatura em letras e a sua identidade docente.

Ja Monteiro acrescenta que todas as obras literarias com as quais teve contato

contribuiram para a sua formacao docente:

[...] falar de uma obra especifica, para mim é muito dificil porque todas
aquelas das quais eu estudei, tiveram a sua colaboragdo para a minha
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formacdo. [...] € mais facil eu falar de autores, por exemplo: gosto da
Clarice Lispector demais, pela maneira como ela aborda assuntos
relacionados a conflitos, a incertezas, a essas coisas que hoje nos
sentimos, as vezes, tdo perdidos, e ela ja falava disso quando escreveu
(MONTEIRO, dezembro de 2020).

Observamos nas narrativas dos docentes, a presenca da literatura em distintos
momentos de suas vidas: desde a infancia de Neves, na adolescéncia de Maia e na
juventude de Monteiro. Apesar do tempo e dos lugares distintos, a literatura marcou de
alguma forma a vida desses professores a ponto de optarem por sua area de atuacao.

Segundo Larrosa (1996), a narrativa ndo é uma invasdo da subjetividade, mas uma
modalidade discursiva, a qual o sujeito define o lugar e as regras ocupadas por ele em sua
trama (vida). Durante uma narrativa, 0 sujeito vai relembrando fatos, acontecimentos e

experiéncias, o que permitira o processo de ressignificacoes.

4.1.1 Viés da diferenca

O principal objetivo do campo tedrico pds-critico é debater e privilegiar um ensino
da diferenca e a partir da diferenca. O trabalho com as literaturas regionais, conforme
debatemos anteriormente, tem a capacidade de descontruir discursos dominadores e
ensino hegemanico.

Para Paraiso (2015), a discussao sobre a diferenca pode ser abordada de diversos
viés, porém quando ha preocupacdo/interrogacdo com modos em que 0 ensino ocorre,
estratégias e possibilidades advindas desse processo e 0s tipos de saberes produzidos pela
escola, ha um ponto em comum “o diferente” ou “a diferenga”. Diferencas que negam,
excluem, omitem e diminuem ragas, género e sexualidade. A perspectiva da adocdo de
um curriculo pos-critico se faz necessario na atualidade. Desse ponto de vista, a escola é
dada a funcdo de incluir o diferente através de praticas de ensino que venham ao encontro
dessas discussoes.

No pensamento da diferenca, discutido por Woodward (2014), a identidade é
marcada pela diferenca. Segundo essa autora, sdo as posic¢des, 0s discursos e as praticas
que definem as identidades. O que se faz de diferente da maioria? S&o as acoes
diferenciadas que ganham énfase neste trabalho.

Conhecendo um pouco da narrativa de vida, das experiéncias e das memorias
literdrias dos docentes de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita,
compreendemos 0 motivo do trabalho com a literatura regional, uma pratica diferente dos

padroes do curriculo hegeménico, em uma escola de nivel médio e tecnico
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profissionalizante. A (re)construcéo da identidade dos docentes entrevistados é resultado
de diferentes experiéncias que tiverem ao longo de sua caminhada pessoal, académica e
profissional.

Através das narrativas de vida percebemos, aos poucos, a adocao desse trabalho e
as experiéncias que levaram os docentes ao desenvolvimento dessa pratica. Assim, novos
significados séo criados e as memorias vdo sendo recordadas pelos entrevistados, como

o relato de Neves, acerca das suas lembrancgas das obras da literatura regional:

As que estdo na minha memoria sdo as que (siléncio) mais eu vi na
faculdade: “O seringal”, Thiago de Mello, “Mad Maria”. E, também
aqui, o escritor humaitaense, Raimundo Neves: “Relatos Historicos e
Geograficos de Humaita”. E o que esta na minha memoria, s3o esses
textos que lembro (NEVES, dezembro de 2020).

Para Larrosa (1996), uma historia é constituida de outras histérias, ou seja, a
narrativa de Neves esta relacionada a outras inimeras histdrias. O trabalho desenvolvido
atualmente com a literatura regional no IFAM, campus Humaita, surge como resultado
de outras experiéncias adquiridas e vividas pelos docentes.

Maia narra que seu contato com a literatura regional amazonense iniciou quando

adolescente:

[...] algo no amazonense que eu gosto muito, assim que chama muito
atencdo, na parte da musica e da poesia foi o Clube da Madrugada, acho
muito inspirador. Eu conheci obras de autores e a histéria da fundacéo
do Clube da Madrugada, quando adolescente, entdo, achei muito
inspirador, esse movimento formado por jovens intelectuais
amazonenses (MAIA, dezembro de 2020).

Os ideérios revolucionarios do Clube da Madrugada inspiraram Maia a
desenvolver o gosto pela cultura amazonense, através da masica, poesia e das obras dos
autores desse importante movimento para a cultura da regido, discutido no subtdpico “A
literatura regional e a cultura amazonica”.

Dentre as obras da literatura regional, Maia destaca as que estdo em sua memodria:

Dentre os autores amazonenses, [...] 0s que eu gostei e que mais me
identifiquei, eu posso dizer que gostei muito de ler o “Beiraddao” de
Alvaro Maia, [...] devido a ser algo muito préximo de nds, aqui de
Humaita. Gostei também muito de “Galvez, o imperador do Acre”, de
Marcio Souza, eu li, me chamou muito atengdo, gostei muito dessa obra.
Na parte de poesia, eu gostei muito de Thiago de Mello e também gosto
de “Frontdes”, de Emetério Cabrinha, acho muito boa essa obra dele.
S4o as principais obras que eu tenho de cabeca e que eu gostei muito, é
algo que me chamou muito atencéo. E, outro autor aqui proximo de nés,
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de Manicoré, se ndo me engano, o Arthur Engracio, gosto muito das
obras dele, porque ele também tem, podemos dizer, aquele estilo muito
parecido com o Alvaro Maia, isso me chamou atencéo e fez com que
eu gostasse muito das obras dele (MAIA, dezembro de 2020).

Bauman (2005, p. 19) ao discutir sobre identidades, afirma que elas “sdo infladas
e lancadas pelas pessoas em nossa volta”. Logo, as nossas praticas e acdes, as quais estao
interligadas a nossa identidade pessoal ou profissional, séo inspiradas e recebidas de
outros sujeitos. Nos inspiramos em pessoas, personagens, autores, etc, todos a nossa volta
podem ter contribuicdo direta ou indireta em nossas identidades e consequentemente
influenciar as narrativas de vida. Podemos perceber que o gosto pelas obras citadas por
Maia passa por um processo de identificagdo narrado como, nas palavras do entrevistado,
“devido a ser algo muito proximo de nos, aqui de Humaita”.

Nos relados de Monteiro, docente natural do estado de Rondonia, notamos a

presenca de literatura de expressdo amazonense:

Em relacdo a literatura regional, a que eu muito li, tive contato e pude
desenvolver alguns projetos ¢ “A Selva”, do Ferreira de Castro, que ¢
uma obra também obrigatdria no ensino médio. E, assim, ela esta bem
viva na minha memoria, eu gosto muito dela e também faz parte do meu
trabalho (MONTEIRO, dezembro de 2020).

Foi através dos relatos das memdrias de Monteiro, Maia e Neves que fomos
estabelecendo a confianca entre a dupla: entrevistador e entrevistado. Através de um
didlogo interativo e jamais impositivo ou invasivo, a fim de ndo constrangermos 0s
docentes. As narrativas foram sendo contadas seguidas de um, dois ou até trés audios, via
WhatsApp, pautadas apenas em um roteiro que trouxe dentre as questdes: em relacdo a
literatura regional, quais as obras que marcaram a sua vida ou estdo em sua memoria?

Logo, tivemos audios curtos e longos, histérias pequenas e grandes, que
constituiram os dados produzidos nesta analise. Foi ouvindo essas narrativas, distanciados
fisicamente, mas unidos pela tecnologia que as afirmac6es sobre a pratica de ensino de
literatura regional foram sendo relatas pelos trés docentes entrevistados.

A ferramenta de audio do WhatsApp foi fundamental para a producéo dos dados
da pesquisa, é algo novo e diferente na pesquisa social em educagdo, porém necessario
em tempos pandémicos, haja vista a impossibilidade do pesquisador e entrevistado
estarem juntos no locus da pesquisa. Foi exatamente, através de procedimento de
producdo de dados diferenciado que se teve as afirmacfes para a seguinte colocacao:

Professor, é possivel a pratica do ensino de literatura regional em cursos técnicos
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profissionalizantes? O posicionamento foi bem extenso, além da afirmacgdo inicial
também narraram sua pratica. “Eu adoto essa pratica” (MONTEIRO, dezembro de 2020);
“E possivel adotar, e eu adoto” (MAIA, dezembro de 2020); “Eu trabalho essa parte da
literatura regional” (NEVES, dezembro de 2020).

Desta forma, préticas diferenciadas no ambiente de ensino relacionam-se ao
curriculo designado por Paraiso (2015) como “mobilizador da diferenga”. Um ensino
diferenciando, respeitando a subjetividade do aluno e as particularidades locais, buscando

resgatar tragos culturais e identidades negadas pelo processo da globalizagéo.

4.1.2 Interculturalidade

O trabalho com a literatura regional desenvolvido por Monteiro, Maia e Neves
promovem o respeito as particularidades culturais locais. Embora exista um curriculo
nacional e um institucional que orientam o ensino de uma literatura brasileira pautada nos
autores classicos, os docentes conduzem suas aulas de modo que possam ensinar tanto os
autores classicos da literatura brasileira como os autores regionalistas. Tais praticas estao
inseridas nas propostas de um curriculo intercultural defendidas pelo campo tedrico pos-
critico.

De acordo com Quijano (2005), a globalizacdo imp6s de tal maneira a cultura
eurocéntrica, através das ferramentas tecnoldgicas e principalmente da midia que dividiu
as identidades na era po6s-moderna. Logo, a adogéo das praticas com a literatura regional,
promovem a valorizacdo cultural local e o respeito a subjetividade dos alunos da regido,
ao mesmo tempo em que desestrutura “verdades que aprisionam” (PARAISO, 2015),
propagadas por diversos meios, dentre eles o proprio curriculo.

A narrativa de Neves traz essa discussdo sobre a diferenca cultural e sobre o
encontro da diferenca, conceito debatido por Homi Bhabha (1998), na cidade de Humaita.
Segundo os relatos de Neves, a cultura humaitaense é colocada em “segundo plano”

diante do quantitativo de pessoas de outras regides resistente na cidade.

Em Humaita essa identificacdo da cultura humaitaense ela € um pouco
dificultada pela questdo de a cidade ser uma regido que recebe muita
gente de fora. Entdo, a nossa cultura, eu vejo que é um pouco dificil de
nos identificarmos. Mas eu acho que a maioria das pessoas tém esse
reconhecimento, principalmente, os ribeirinhos. [...]. Ndo tanto a
valorizagdo, como eu comentei, nos temos muitas pessoas de fora,
muitos migrantes e, essa cultura humaitaense ela fica um pouco,
digamos que, em segundo plano (NEVES, dezembro de 2020).
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Para Bhabha (1998), os lugares situados como fronteiras recebem influéncias
culturais e as identidades séo (re)construidas sobre essas influéncias. Historicamente, foi
imposto pelo modelo colonizador que tudo o que vem de fora ¢ “bonito” e “melhor” em
relagdo aos aspectos locais, sendo a midia a ferramenta tecnoldgica que mais
vende/propaga esse ideario. Segundo Woodward (2014, p.19), as imposic¢des culturais do
modelo dominador sdo tdo exacerbadas que chegam a constranger, pela “gama de
possibilidade” culturais e “representacdes simbolicas” as “relagdes sociais”.

Para Canclini (2004) a interculturalidade parte das relagcbes de entrelagamento
cultural. A cidade de Humaita, conforme observado no subtopico “Aspectos
socioculturais do municipio de Humaita-Amazonas”, situa-se em uma regido de fronteira,
dividida apenas por uma BR, 200 KM de distancia de outro estado (Rondénia), o qual
também é marcado pelo “encontro da diferenga”. Essa diferenca cultural é visivelmente
notada em todos os aspectos na cidade e narrada de maneira enfatica por um dos

entrevistados:

Sou humaitaense! Gosto muito da minha cidade! Mas ndo vejo nossa
cidade com uma identidade cultural, nés somos uma coisa de retalhes,
onde absorvemos muito, devido a essa miscigenacdo de povos em
Humaita. Nos fizemos, podemos dizer um “Frankenstein Cultural”, ou
seja, um pedaco de uma cultura, pedago de outra, mas ndo temos uma
identidade cultural nossa. [...]. Nao sei se é influéncia da proximidade
com Porto Velho, que também é uma cidade sem identidade cultural,
devido a grande miscigenacgdo de povos. [...], a partir do momento que
nos formarmos isso nos nossos jovens, nods podemos fazer com que o
jovem tenha mais orgulho, defenda mais sua terra e ndo abra méo da
sua cultura em funcdo de modismo, principalmente modismos sulistas,
podemos dizer assim (MAIA, dezembro de 2020).

O posicionamento de Maia remete a negacdo da identidade cultural da cidade de
Porto Velho, no entanto, afirmagdes como essas devem ser repensadas para que nédo se
reproduza o discurso hegemdnico de negar identidades e culturas. Embora a cidade de
Porto Velho receba muitas influéncias culturais de outros estados e paises, a cidade foi
constituida por uma populagéo originéria. Essa populagdo, também designada de cabocla,
teve seus moldes de formacdo baseado na miscigenacéo de brancos e indigenas, dada a
colonizacdo dessa regido pelos europeus. No processo de colonizagdo, o estado de
Rondonia recebeu um grande contingente de migrantes e imigrantes o que acarretou na
interculturalidade, algo positivo e enriquecedor do ponto de vista cultural.

A narrativa de Maia direciona para a necessidade de trabalhar aspectos que

promovam a cultura local, a fim de que os “jovens” tenham orgulho de sua terra e ndo se
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sintam constrangidos em relacdo a sua propria cultural, haja vista as diferentes culturas
existentes do municipio de Humaita. Esse sentimento de “perda cultural” manifestado por
Maia surge como consequéncia da globalizacdo, que “reconfigura espacos fisicos” e
culturais (DO CARMO; HOERLLE; CORTIVO, 2020).

Maia, relata ainda que se faz necessério realizar o trabalho com a literatura
regional dada a valorizacdo exacerbada de outras culturas, o que acaba camuflando a

cultura local.

Qualquer modismo que vem la do Rio, Sdo Paulo ou de outros eixos
acabam predominando em rela¢do a nossa. NGs vivemos, vivenciamos
isso diariamente, seja no aspecto, podemos dizer musical, no estilo de
vestimenta e até mesmo no aspecto cultural, porque quando as pessoas
valorizam exacerbadamente o que ¢é de fora acabam também
valorizando até os profissionais de fora e ndo os da sua propria cidade.
Entdo, nds temos que sair um pouco dos textos canbnicos e buscar um
pouco mais na literatura regional. N&o quero dizer que uma é melhor
que a outra, ndo! Sdo literaturas paralelas e todas com caracteristicas
préprias. N6s temos que exaltar a literatura regional para podermos
criarmos essa identidade cultural (MAIA, dezembro de 2020).

E importante nos atermos na narracdo de Maia, quando o docente destaca que o
ensino de literatura regional ndo é melhor, ou seja, ndo tem o objetivo de substituir o
ensino de outras literaturas nacionais, mas visa promover um ensino paralelo dada as
caracteristicas e importancia de cada producdo literaria. O que nos remete a discussao de
Canclini (2004), ao afirmar que na interculturalidade ndo ha o predominio de uma cultura
sobre a outra. Na concepc¢do de Maia, 0 ensino da literatura regional é o caminho para
promocao da identidade cultural local e para a desconstrugéo de discurso colonialista que
inferioriza culturas diferentes do colonizador, ou, na atualidade, marginaliza e reduz ao
exotismo tudo o que ndo emana do centro econdmico e cultural.

Na narrativa de Monteiro, ele aponta para situacGes conflituosas geradas pela

questdo cultural no ambiente escolar:

O jovem hoje do ensino médio, o adolescente, a grande maioria deles
desconhecem as suas identidades, a sua cultura. Existem algumas
situacOes muito especificas, e as vezes, eles entram em conflito. Entéo,
guando nds vamos para a literatura, n6s comegcamos a mostrar, eles
veem isso dentro das obras, [...], eles comecam a se identificar e veem
gue existe uma cultura dos seus antepassados, mas que aos poucos foi
se perdendo [...]. Essa valorizagdo, talvez com a modernidade, o
capitalismo, vai se perdendo (MONTEIRO, dezembro de 2020).
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Na perspectiva de Monteiro, o ensino de literatura regional gera uma identificacéo
cultural. Desta forma, se constitui como um aporte para a promocao e trabalho a partir do
viés intercultural. Trabalhar o respeito as diferentes culturas e a valorizacdo da
subjetividade do sujeito sdo exigéncias contemporaneas para frear conflitos étnicos e
sociais.

Sobre essas imposicdes culturais e valorizacao exacerbada de culturas convertidas
pela visdo eurocéntrica como “maiores”, Bhabha (1998) afirma ser consequéncia dos
discursos articulados de colonizagdo que “categorizou” e “inferiorizou” a diferencga.
Logo, a tomada de consciéncia dos docentes para a promocdo do reconhecimento
identitario através das aulas da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira é
um importante passo na desarticulacdo dos discursos e praticas dominadoras.

Desta forma, trabalhar a literatura regional paralela as demais literaturas
nacionais, incluindo as classicas, apontam para o trabalho intercultural, & medida que o
professor promove a cultural local, particular dos sujeitos, em consonancia com o ensino
das demais culturas representadas nas narrativas literarias. Da mesma forma, trabalha a

(re)construgéo da identidade do aluno e o respeito as diferencas culturais.

4.1.3 Préticas inovadoras

As metodologias e praticas docentes diferenciadas sdo ferramentas contra o ensino
tradicionalista imposto por um curriculo padréo. Paraiso (2015) entende essas praticas
diferenciadas como libertacdo de um curriculo convergido em padrdes.

Em um ensino que contempla o diferente, € necessario pensar e desenvolver
metodologias diferentes, inovadoras e inclusivas, considerando a subjetividade dos
alunos. Adotamos aqui o termo inclusivo na perspectiva da valorizagao cultural do aluno
e no respeito a sua subjetividade. Destacamos as praticas dos docentes que inserem em
suas aulas obras e textos regionais, 0s quais promovem a inclusao do filho do seringueiro,
da neta do ribeirinho ou do sobrinho do caboclo.

Monteiro narra a forma como conduz suas aulas de literatura regional,
enfatizando metodologias inovadoras, o que nos chamou bastante atencéo por representar

quebras de padrdes metodoldgicos.

No que concerne a literatura, o aluno I& o livro, nds fazemos seminario.
Na maioria das vezes, quando isso é possivel, n6s fazemos uma viagem
técnica, no IFAM da-se esse nome. N6s vamos até o local onde se deu
a obra, onde aconteceu o cenario e fazemos uma visita. [...]. Quando
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isso ndo é possivel, nds ndo conseguimos essa parceria, da SEMED, [...]
pelo menos vamos até a orla, onde esta o busto de alguns autores
importantes. E, ali, temos um momento de discusséo, de contemplacéo,
um momento de reflexdo e falamos sobre a obra. [...]. Eu considero, na
minha pratica, muito importante essa junc¢éo do aluno ndo fica somente
no campo da leitura (MONTEIRO, dezembro de 2020).

Na narrativa de Monteiro notamos que além dele adotar a pratica de literatura
regional, o que j& configura uma desestruturagdo curricular, considerando que na anélise
dos planos de cursos do IFAM, campus Humaitd, do ano de 2020, na modalidade
integrada, ndo encontramos tematicas relacionadas ao ensino da literatura regional nos
cursos técnicos de Agropecuaria, Informatica e Vendas. Outro ponto que merece
destaque, séo as aulas diferenciadas adotadas por Monteiro, aulas que ndo ocorrem apenas
dentro da sala de aula, mas se estendem para outras localidades ou para a orla da cidade.

E, por isso, nos atemos a narrativa de Monteiro, pela sua pratica metodologica

apresentar-se diferente dos demais docentes.

Entdo, é assim: além do aluno 18, assiste ao filme, nés também temos
essa prética de fazer essa visita. E claro que neste ano com a pandemia
nos sé ficamos no campo da leitura [...], foi ainda mais impossivel de
irmos até o local, o que é muito legal! E uma maneira dos alunos sairem
da sala de aula, verem na préatica as mudancas que ocorreram, dentro do
cenério (MONTEIRO, dezembro de 2020).

Nesse trecho narrado por Monteiro, é possivel notarmos o entusiasmo do docente
ao relatar sua pratica metodoldgica ao trabalhar literatura regional. Além disso, o docente
relata que as viagens técnicas para locais onde foram cenarios de obras literarias sao
interessantes para os alunos e para o professor. Essas praticas diferenciadas sdo formas
para descontruir discursos aprisionadores, a0 mesmo tempo em que concede espago as
literaturas ndo canonicas e identidades marginalizadas pela visdo eurocéntrica.

Outro relato da adoc¢do do trabalho com a literatura regional parte do docente

Maia, o qual revela a forma como conduz as aulas sobre essa tematica:

Apesar do pouco tempo, eu adoto de que forma: através de estudo
textuais, utilizando textos de autores amazonenses. Se eu vou trabalhar
um texto, analise de um poema, posso pegar o poema de Thiago de
Mello ou posso pegar um outro poema de Emetério Cabrinha. Eu vou
pegar sempre textos de autores amazonenses. Se eu vou dar exemplo de
um texto narrativo, de um conto, vou utilizar autores amazonenses. Tem
como fazer isso? Tem. Como eu ja disse anteriormente, ndo tem como
trabalhar na sua plenitude, com profundidade. Mas nos [...], fazendo
esse tipo de trabalho, vamos despertar uma certa curiosidade do aluno
para que ele possa vir a conhecer um pouco mais da literatura
amazonense (MAIA, dezembro de 2020).
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Para Maia, a carga horéaria disponibilizada para a disciplina de Lingua Portuguesa
é pouca, logo, ele cria estratégias para inserir nas suas aulas textos da literatura regional,
a fim de que os alunos despertem o interesse pela literatura da regido. A forma, como o
docente cria estratégias contra um dos maiores adversarios apontados por todos os
entrevistados, a baixa carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa nos cursos
técnicos integrados do IFAM campus Humaita, se apresenta como uma préatica
diferenciada.

Nesse eixo categdrico narrativo, nos deparamos com metodologias diversificadas,
com modos de ensino divergentes do modelo tradicional de ensinar literaturas. As
narrativas nos mostram a ousadia de Monteiro, em retirar os alunos da sala de aula e leva-
los para a orla da cidade ou comunidades ribeirinhas para ministrar suas aulas préticas.
Ao mesmo tempo que identificamos possibilidades de praticas diferenciadas que
contribuem para um ensino embasado na subjetividade dos alunos.

Por metodologias inovadoras, Paraiso (2015) destaca como esses trabalhos podem
“reativar forgas”, considerando as préaticas diferenciadas que buscam romper com as
formas do curriculo padrao. Assim, ao trabalharem praticas diferenciadas e inclusivas, 0s
docentes estdo promovendo a construcdo identitaria do aluno e reconstruindo suas

identidades docentes.

4.1.4 Resiliéncia

De acordo com Bhabha (1988), na discussdo do “entre-lugar”, essa tentativa de
resgatar tracos da cultura local caracteriza-se como uma afirmacéo de grupos subjugados,
inferiorizados e apagados pelo modelo cultural dominador. Na producdo dos dados
constatamos que os docentes trabalham o ensino de literatura regional porque consideram
que literatura, cultura e identidade constituem-se uma triade inseparavel.

Nas perspectivas de Maia e Neves, ambos naturais do estado do Amazonas, a
regido humaitaense, pouco a pouco, foi desfazendo-se da sua identidade cultural em
decorréncia do constante processo de migracdo. Neves complementa que, atualmente, o
sentimento de pertencimento € mais presente nos ribeirinhos, conforme observou-se nas
narrativas do subeixo “Interculturalidade”.

Em relacdo as perspectivas sobre cultura, identidade e literatura regional, os

docentes relatam:
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A cultura, eu vejo como um processo tdo fundamental como qualquer
material que venha trazer tracos sociais. Tudo que contribui para a
formagdo do sujeito [..] isso € cultura. [...] a cultura que vai lhe dar
identidade. [...] E, a identidade é muito importante para a formacéo do
Seu povo, para vocé aceitar-se e para 0 seu pertencimento a uma
determinada cultural, a um determinado povo. Atualmente, devido a
nos estarmos nessa “modernidade liquida”, como dizia Bauman, nossos
jovens vivem no momento em que Humaitd ndo tem uma identidade
cultural formada. [...]. Entdo, a partir do momento em que nés
comecarmos a da mais énfase e importancia aos nossos autores
regionais, a nossa literatura regional, nés vamos criar essa identidade
cultural propria, para que n6s possamos exaltar também nossa cultura
(MAIA, dezembro de 2020).

A minha perspectiva na questdo da cultura, identidade e literatura, é
uma coisa complementa a outra porque a partir da nossa cultura e da
nossa identidade é que a literatura se baseia. Na verdade, os escritores,
0s autores, 0s poetas, eles se baseiam na nossa realidade. Entdo, ha
identidade cultural de cada povo, de cada regido e da época onde as
obras literarias sdo escritas. (NEVES, dezembro de 2020).

No6s podemos identificar um povo por meio da sua cultura. Na maioria
das vezes, nos identificamos esse grupo, esse povo, por meio da sua
cultura. O objeto mais relevante e mais importante quando nés olhamos
para aquele sujeito, nos identificamos de cara, é a lingua. [...]. A
literatura, por sua vez, ela vem para colaborar, para auxiliar nesse
processo, porque a literatura imita a realidade e quando eu quero, por
exemplo, saber da identidade, da cultura de um povo la no século XVI,
eu vou para a literatura (MONTEIRO, dezembro de 202).

Cada docente apresenta seu ponto de vista sobre a triade cultura, identidade e
literatura, mas o ponto em comum identificado nessas perspectivas dos professores é
apontar a literatura como mediacdo de conhecimento para a promocdo da cultura e
formacéo da identidade de um povo. O que nos remete as discussdes de Candido (1988)
sobre as funcdes da literatura, quando afirma que o aspecto “forma de conhecimento”
sempre foi mais valorizado dentro do campo literério.

Apontamento similar ja realizamos neste trabalho, na perspectiva de Bernd
(2011), quando a autora assegura que a identidade e a narrativa/literatura séo inseparaveis,
uma vez que a narrativa literéria é a representacdo de valores, costumes e ideologias de
determinado povo.

Na perspectiva de Maia, € dando a devida importancia para a literatura regional
que ira se formar uma identidade cultural e um sentimento de pertencimento entre 0s
jovens humaitaense. Maia acrescenta ainda que, a auséncia de formacdo identitaria na
cidade de Humaitd ¢ consequéncia da “modernidade liquida”, debatida por Bauman

(2001), o que revela o conhecimento do docente acerca das discursdes da instabilidade da
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sociedade moderna. Maia relatou que concluiu recentemente seu mestrado, 0 que remete
a importancia da capacitacdo/formacéo continua dos servidores da educacéo.

Neves narra essa triade de forma sucinta, na sua concepcao a literatura é baseada
em elementos da realidade, por isso as obras literarias representam aspectos culturais e
identidades de onde foram produzidas. Percepc¢ao semelhante podemos notar na narrativa
de Monteiro, o docente afirma que a literatura imita a vida e € uma mediacdo de
conhecimento sobre a cultura e identidades passadas. Monteiro ainda exemplifica que foi
através da literatura regional e de expressdo amazonica que conheceu a formacéo cultural

e identitaria da regido.

Por exemplo, aqui em Humaitd, quando eu mudei para c4, hé cinco anos
e meio, aqui havia uma lingua, a mesma minha, existia uma cultura
muito especifica, mas eu s6 pude conhecer essa cultura a medida em
que eu mergulhei nas obras literérias, principalmente, [...] obras
especificas dessa regido do Amazonas: “A Selva”, o “Beiraddo”. Entdo,
ali, eu pude entender como se deu a constituicdo do povo humaitaense,
em termos de identidade e de cultura. Por que eles sdo dessa maneira e
ndo daquela? Por que eles tém esse comportamento? Eles tém essa
maneira tdo especifica de pensar que, embora esteja no mesmo contexto
e no mesmo estado, é tdo diferente de uma cidade bem proxima
(MONTEIRO, dezembro de 2020).

Através da narrativa de Monteiro percebemos a importancia da literatura regional
como forma de promover o conhecimento cultural e identitario de um povo. O docente
relata que precisou mergulhar nas obras da literatura local para compreender a formacao
do povo humaitaense. Experiéncia que o docente acabou introduzindo em suas aulas,
como forma de resgatar entre os alunos a valorizacao cultural local e, principalmente, de
priorizar as particularidades locais como instrumento de ensino.

Paraiso (2015, p. 50) afirma, quando ha no ensino preocupagdo com “visibilidade

29, <¢ 99 ¢¢

ou negac¢ao cultural e dos saberes”; “processos de inclusdo e exclusdo” “estratégias de
resisténcias e lutas”, “praticas de identificagdo” a motivagdo parte do pensamento da
diferenca curricular.

Em Monteiro, encontramos um personagem que se reinventou diante de um
conflito: estar em uma regido diferente e desconhecer a histéria cultural local. Mas,
Monteiro buscou conhecer a cultura da regido e passou a promover praticas inclusivas
para os alunos do IFAM, campus Humaita.

Assim, nos deparamos com um grupo de docentes que resgatam, através da pratica
de ensino com a literatura da regido amazonense e de expressao amazonense, a cultura

local como modo de promover o reconhecimento identitario nos alunos dos cursos
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técnicos integrados em Agropecudria, Informética e Vendas do IFAM, campus Humaita.

Préaticas que se configuram como resiliéncia diante do processo cultural hegeménico.

4.1.5 (Re)Construcao identitaria

Segundo Larrosa (1996), nossa historia, a qual constitui nossa identidade, é
(re)fabricada nos e dos contextos narrativos. Assim, a vida humana é entendida como
uma trama complexa marcada por momentos, historias e personagens que contribuem
para (re)construcao identitaria de cada sujeito.

As contribuicbes de Hall (2006) evidenciam que (re)construcdo identitaria esta
relacionada a histdria do sujeito e da sociedade. Nesse contexto, entendemos que uma
obra ou um texto literario pode gerar o sentimento de pertencimento ou reconhecimento
identitario no leitor e, consequentemente, no alunado.

Partindo desse pressuposto, investigamos junto aos docentes sobre a forma de
identificacdo dos seus alunos com as obras e textos da literatura regional. Elencamos

primeiramente a perspectiva de Neves.

Os alunos se interessam sim pela literatura regional. Eu vejo que eles
se identificam com os textos, eles lembram até mesmo de coisas da vida
deles, de familiares ou de alguém que eles conhecessem. Ela desperta
sim interesse nos alunos, os alunos se interessam bastante quando nés
trabalhamos literatura regional. Eles tém esse interesse, pelo menos da
maioria, é claro que tém aqueles alunos que nao gostam mesmo da
disciplina literatura. Mas a maioria se identifica sim, eles gostam
bastante de trabalhar literatura regional (NEVES, dezembro de 2020).

Na narrativa de Neves, o trabalho com a literatura regional faz com que os
discentes relembrem “coisas da vida deles”, dos familiares e dos conhecidos. Para Neves,
0 quantitativo de alunos que se interessam e se identificam com a literatura regional é
maior do que os alunos que ndo demostram interesse. Essa identificacdo ocorre pela
literatura regional apresentar contexto diferente do hegeménico e por proporcionar o
reconhecimento de eixos-geograficos afastados.

Monteiro relata que o trabalho com a literatura regional gera identificacdo no

aluno, porém exige um esforco significativo do professor:

Ao final do processo, ha sim uma identificacdo muito grande e o
resultado é sempre bom. Mas € preciso de um esforco muito grande do
professor: ele ndo apenas passar a obra literaria para que o aluno leia, é
preciso que antes, o professor, ele fale da obra com entusiasmo, ele crie
no aluno esse interesse, de instigar o aluno. [...] e falar, ndo de maneira
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superficial da obra, mas mostrando o que o professor quer que o aluno
perceba na hora da leitura. [...] essas obras, elas sdo extensas e, assim,
sabe-se que, o aluno hoje, ele gosta muito dessa questao tecnoldgica, de
ver e, ele pegar um livro fisico para ler € um desafio muito grande.
Entdo, o professor, ele precisa ter o jogo de cintura para gerar esse
interesse no aluno (MONTEIRO, dezembro de 2020).

Na narracdo de Monteiro, o professor precisa criar estratégias para despertar o
interesse dos alunos nessas obras, haja vista o grande conflito da atualidade: a tecnologia.
Mas, Monteiro, afirma que “ao final do processo”, das diversas situagdes criadas pelo
docente “ha sim uma identifica¢do muito grande”, um reconhecimento identitario. De
fato, a maioria das obras da literatura amazonense nao estdo em formato PDF, disponiveis
digitalmente, sem mencionar a dificuldade de acesso tanto para o professor quanto para
o0 aluno.

Indubitavelmente, € um processo dificultoso para o professor ter que competir
com a realidade social dos alunos, o predominio tecnolégico. O imagético sempre
predominou em detrimento da escrita, por isso conseguir executar essas praticas de ensino
€ um processo da resiliéncia dos docentes. Um trabalho, que para Monteiro, é satisfatorio,
considerando o “resultado” ser sempre “bom”.

Notamos que nessas praticas de (re)(des)construgdo identitéria, a medida que elas
sdo aplicadas para o alunado, os professores também véo (re)(des)construindo suas
identidades docentes. O que constitui como um processo natural da vida, dada a
subjetividade dos sujeitos. E, os alunos surgem como personagens significativos na
(re)(des)construcdo identitaria dos docentes e vice e versa.

Na perspectiva de Maia, o quantitativo de alunos que apresentam identificacdo
com as tematicas das aulas de literatura regional € pequeno pela falta da sensacéo de

pertencimento do humaitaense.

Entdo, dizer que eles gostam, que amam, essas coisas, seria puramente
ficticio. Mas h& sim, uma certa curiosidade por parte de alguns, [...]
desperta a curiosidade até de conhecer um pouco mais. Mas todos, néo!
Dizer que todos, 100%, ndo! Menos da metade despertam a curiosidade
de quer conhecer um pouco mais, de aprender. Agora a questdo da
identificacdo, pouquissimos, um ou outro! “-Ah!!! Meu av0 era assim.”
“~ Meu avo fazia isso!” “-Minha mae fazia aquilo.” Muitos, mesmo
tendo a origem interiorana, da zona rural da nossa cidade, eles ndo
guerem se identificar como isso, porque acham que vao diminui-lo. Nao
sei, falta aquela sensacédo de pertencimento, de identidade cultural [...]
(MAIA, dezembro de 2020).
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Nessa narrativa de Maia, reforca-se mais ainda, a necessidade de continuar e
aperfeicoar o trabalho com a literatura regional para que mais alunos se interessem pelas
tematicas e reconhecam sua cultura nessas narrativas, a fim de nao ficarem presos aos
modelos culturais dominadores. Outro fator que pontuamos, em relacdo a narrativa de
Maia quando afirma que a identificagdo néo atinge 100% dos alunos, relacionamos ao
fato da clientela do IFAM, campus Humaita, assim como do municipio, ser diversificada.
Além do fato ja mencionado, a cidade situa-se em uma regido de fronteira estadual.

No entanto, Monteiro reforca a perspectiva dos demais docentes, quando relata
que “ha sim, uma certa curiosidade por parte de alguns”, essa minoria representa
exatamente a heterogeneidade, a parcela de alunos que ainda reconhecem e se identificam
com suas origens culturais, ndo se integraram totalmente a cultura dominante.

Assim, as aulas de literatura regional sdo capazes de produzir o reconhecimento
identitario nos alunos, ao passo que promovem (re)construcdes identitarias dos dois
seguimentos: aluno e professor. Afinal as identidades sdo lancadas ao nosso redor
(BAUMAN, 2005) e cabera a nos (sujeitos) seleciona-las.

4.2 Narrativas de Ensino Hegemdnico

Neste eixo de analise estdo inseridos 0s subeixos das narrativas/discursos dos
entrevistados que ainda apresentam um viés reprodutivista ao modelo dominador.
Identificamos e apresentamos no respectivo eixo de analise as praticas, as ferramentas e
os discursos que estdo voltados a padrdes de ensino hegeménico.

O ensino hegeménico, conforme debatido nas se¢des anteriores, é decorrente das
articulacGes do discurso dominador (Bhabha, 1998) que se instalou durante a colonizagéo
para negar o diferente, ou seja, ragas subjugadas. S&o narrativas hegemonicas que se
camuflaram no ensino, na literatura e em todo o tecido social para propagar essas
ideologias dominantes.

Embora, o campo tedrico pds-critico aborde e proponha a desestruturacdo dessas
narrativas hegemonicas, elas estdo impregnadas no sistema de ensino brasileiro e romper
com elas configura-se um trabalho arduo e cotidiano. Mas algo possivel, através dos
discursos e das préaticas de um ensino ressignificativo.

Apesar das narrativas de Monteiro, Maia e Neves apresentarem um discurso

pautado em um ensino ressignificativo para os alunos, ainda notamos um curriculo
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aprisionador?®® e resquicios de concepcdes hegemdnicas. Isso é resultado, conforme
abordado anteriormente, de um discurso que se propagou por séculos na sociedade,
gerando identidades a partir do viés dominador.

Analisando um dos relatos dos entrevistados, encontramos uma pratica comum no
processo de ensino, o trabalho com fragmentos (trechos) de obras. “Nas aulas, nés
fazemos a leitura de textos, quando o texto € pequeno. Quando sdo textos longos, nés
selecionamos alguns trechos, fazemos a leitura e depois a analise desse texto literario”
(NEVES, dezembro de 2020). O trabalho com fragmentos é uma prética ligada ao viés
tradicionalista e ndo apresenta a compreensdo da totalidade da obra. Além disso, o
trabalho com fragmentos ofusca a qualidade do ensino. O aluno vai se adaptando a leituras
superficiais e ndo cria interesse por leituras completas.

Uma das grandes barreiras que dificulta a leitura de obras completas, conforme ja
mencionado, ¢ a baixa carga horaria e a indisponibilidade de obras da literatura regional
nas escolas publicas do estado. 1sso ocorre, porque sempre interessou a classe dominante
manter o0 povo subjugado nessa condicdo de subordinacdo (MOREIRA; SILVA, 1994).
Historicamente, o curriculo se constituiu como a ferramenta mais propagadora desses
discursos articulados e continua a ser o instrumento de segregacéo, apesar de todos o0s debates
do campo tedrico critico e pds-critico.

A seqguir, destacamos as narrativas que mais evidenciam esse modelo de ensino

hegemonico.

4.2.1 Curriculo aprisionador

Para Paraiso (2015), no ensino e na educacdo existem discursos que libertam e
existem discursos que aprisionam. Desta forma, ha curriculo ressignificativo e ha
curriculo aprisionador. Por curriculo aprisionador entendemos aqueles que limitam ou
bloqueiam determinada préatica docente e restringem o ensino.

Curriculos aprisionadores sdo caracterizados por estruturas propagadoras dos
discursos que privilegiam o eurocentrismo. Na anélise curricular dos planos de cursos da
modalidade integrada do IFAM, campus Humaita, do ano de 2020, ndo existe a orientacao
do trabalho com a literatura regional em nenhum dos anos e cursos analisados, conforme
pode ser observado no subtopico “A literatura regional e o curriculo do IFAM, campus

Humaita”. Embora os professores tenham narrado que essa vertente literaria regionalista

20 Concepcao apresentada por Paraiso (2015) na discusséo sobre as formas e forgas de curriculo.
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esta contemplada na proposta curricular do 3° ano do Ensino Médio, ndo identificamos
essa tematica. Sabemos que os planos de cursos passaram por reformulacdes curriculares
recentes, sendo gque no ano de 2020 esses planos de cursos analisados foram implantados.
O que nos remete & colocagdo de que esses contetdos regionalistas ndo foram
contemplados nesses novos planos curriculares.

Além dos novos planos de cursos ndo contemplarem a literatura regional nos
cursos técnicos integrados de Agropecudria, Informaticas e Vendas, a disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira sofreu perda de carga horéria, 0 que deixou 0s

docentes entrevistados extremante insatisfeitos, conforme suas narrativas a seguir.

A carga horéria disponibilizada para a Lingua Portuguesa é (siléncio)
minima, muito pouca. Ainda mais 0 ano passado, guando houve
(siléncio), eu ja achava pouca, mas 0 ano passado houve a reformulagédo
dos cursos e também essa nova grade da BNCC, o que acontece? NOs
perdemos horas na disciplina de Lingua Portuguesa, varias disciplinas
da base comum sofreram uma reducéo e Lingua Portuguesa de 4 horas
semanais veio para 3 horas semanais. Entdo, assim, € muito ruim,
porque ao final alguém sempre sai perdendo e quem perde € o aluno.
Hoje a carga horéaria que nds temos para trabalhar sdo: 3 horas semanais,
para trabalhar lingua portuguesa, literatura e redacdo. (MONTEIRO,
dezembro de 2020).

Além da insatisfacdo apresentada por Monteiro em relacdo a diminui¢éo da carga

horéria, ele externa, também, a preocupa¢do com o maior prejudicado nesse processo, 0
aluno e com a qualidade do ensino da disciplina. Monteiro acrescenta ainda que, a
reformulacdo e diminuicdo da carga horaria nos planos de cursos da instituicdo foi
necessaria para adequacéo junto a nova grade da BNCC, ou seja, do curriculo nacional.

O curriculo nacional sempre privilegiou o plural, nunca o singular. Segundo
Moreira e Silva (1994), o curriculo é a ferramenta de fortalecimento dos moldes da
dominac&o, ou seja, por muito tempo, o curriculo vem reproduzindo silenciosamente o vies
hegeménico.

Na narrativa de Maia percebemos que as dificuldades em relagdo as “formas do
curriculo” (PARAISO, 2015), sdo vivenciadas tanto pelo professor, quanto pelo aluno.

Dentro da grade curricular do IFAM, a disponibilidade de carga horaria
para Lingua Portuguesa, eu acho pouco. Sdo apenas 3 aulas no primeiro
ano, 3 no segundo e 2 no terceiro, principalmente no terceiro ano
guando vocé vai ter que, ndo so aplicar os conteldos relativos ao 3° ano
do ensino médio, mas vocé tera também que fazer uma reviséo, que ha
a necessidade dessa revisao, ja que o aluno esta prestes a prestar o
ENEM e Vestibulares. E, vocé ainda tem que trabalhar com a literatura
brasileira, tem que trabalhar com a redagdo, a producdo textual, a
redacdo visando principalmente a redacdo do Enem e Vestibular. Além



114

de vocé ter outros conteldos transversais, pode-se dizer assim, para
trabalhar e ndo ha& tempo para isso. Infelizmente, ficam deficientes
varios pontos, principalmente na literatura regional (MAIA, dezembro
de 2020).

O professor enfrenta a ardua tarefa de selecionar conteddos que vao ou nao ser
contemplados nesse processo de ensino, e o aluno sofre a consequéncia de ser privado de
um ensino de qualidade em detrimento da baixa carga horaria da disciplina, o que ira
refletir na vida académica e nos processos de selecéo dos alunos.

Apresentamos no subtopico “A literatura regional nos vestibulares e processos
seletivos do Amazonas” e notamos o quantitativo de obras da literatura regional exigidas
nos processos de selecdo do estado do Amazonas, adotados tanto pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), quanto pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Quando o docente afirma que o ensino “fica deficiente em varios pontos, principalmente
na literatura regional”, identificamos como as estruturas dominantes imperam para
continuar negando culturas. Notamos ainda, 0s mecanismos estabelecidos pelo curriculo
para perpetuar discursos hegemoénicos (BHABHA, 1998) e diferencas de acesso ao ensino
superior, por exemplo.

A narrativa de Neves, reforca as dificuldades oriundas da reducao da carga horéaria
para a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no IFAM, campus Humaita.
E, acrescenta uma solicitagdo de aumento das horas disponibilizadas para essa disciplina

dada a importancia para a formacao académica e profissional dos alunos.

Quanto a carga horéaria da disciplina Lingua Portuguesa no IFAM,
(siléncio) com a reforma do ensino médio, o novo ensino médio, foi
diminuida [...], o que dificulta muito o nosso trabalho. Sendo que na
Lingua Portuguesa nds temos trés disciplinas em uma: a gramatica, a
literatura e a redacdo. Eu, particularmente, gosto de trabalhar separado:
a gramatica, a literatura e a redacdo. [...]. Eu achei que dificultou muito
0 nosso trabalho. E uma carga horaria muito pequena para a quantidade
de assuntos, [...] e pela importancia dos contetdos. A Lingua
Portuguesa ela envolve todas as disciplinas, se o aluno ndo ler, ndo
escreve bem, ele vai mal em qualquer outra disciplina. Entdo, se
pudesse ser aumentada essa carga horaria seria importante, seria melhor
para os estudantes, os alunos aprenderiam muito mais do que com essa
carga horaria reduzida (NEVES, dezembro de 2020).

Nesse cenario, observamos as barreiras impostas pelo curriculo, as dificuldades
relatadas pelos docentes diante dessa problematica e, principalmente, os efeitos futuros
decorrentes da auséncia de contetdos basicos da disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira em relagéo a formacéo dos alunos dos cursos tecnicos integrados do

IFAM, campus Humaitad. Em contrapartida, notamos também como o sistema dominante
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insere no curriculo estratégias que ramificam os discursos hegemonicos e aprisionam o

ensino.

4.2.2 Concepcgoes hegemonicas

Neste contexto, concepcdes hegemonicas referem-se as narrativas que expressam
nas entrelinhas discursos do viés dominador. Para Bhabha (1998), desde a colonizacéo ha
uma articulacdo discursiva preponderante para a propagacao da diferenca. Discursos que
se fazem presentes de determinas formas no ensino, na literatura, na midia e perpetuaram-
se deixando suas marcas na sociedade e cultura atual.

De acordo com Paraiso (2015, p. 50), um curriculo hegemdnico pode “produzir
rotinas, aprisionar as forgas, dividir ¢ desanimar”. E na rotina escolar que muitos
discursos, acOes e praticas sdo propagadoras do pensamento eurocéntrico. Conforme
citamos anteriormente, esses resquicios e apegos a discursos dominantes foram inseridos
em nossa cultura e nos curriculos nacionais, ocultos e institucionais.

Monteiro narra como se deu sua escolha académica e acrescenta:

[..] a minha escolha como professor se deu la em 2003, um periodo em
que as proliferacdes das universidades e faculdade era muito precaria,
era muito ruim. Na cidade em que eu cursei havia quatro cursos: direito,
pedagogia, letras e administracdo. Como direito e administragdo eram
cursos mais de elite, 0 que sobrava e que eu tinha condic¢Ges de cursar
ou era pedagogia, ou letras” (MONTEIRO, dezembro de 2020).

Identificamos claramente no relato uma concepcao hegemonica que se propagou
na sociedade, os cursos de direto, medicina, engenharia e outros sdo destinados aos filhos
dos dominantes e os cursos ligados as licenciaturas, destinados aos filhos dos dominados.
Infelizmente, na atualidade, ainda ouvimos esses discursos, pois o sistema educacional é
atravessado pela situagdo econémica que restringe 0 acesso das classes menos favorecidas
aos cursos mais dispendiosos, situacdo naturalizada pela ratificacdo da classe dominante
da ideia de que certos cursos sao “mais de elite”. Assim, se perpetuam mecanismos para
imperar essa ideologia de que a classe trabalhadora ndo deve ocupar certos espacos.

A autora Woodward (2014), tece um debate sobre os padrdes estabelecidos pela
cultura dominadora que constrange até as relac6es sociais. Um dos maiores problemas da
atualidade relaciona-se aos conflitos interpessoais. As discussdes anteriores deste

trabalho mostram que sempre foi alimentado na classe dominante o sentimento de
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supremacia entre os dominadores e o sentimento de subordinagéo entre os dominados, o
que condiz com o relato de Monteiro.

Outro momento que notamos a presenca de concepcbes hegemonicas foi na

narrativa de Neves:

Eu procuro trabalhar [...] adequando os contelidos a esses exames, de
selecdo, os vestibulares, ndo s6 da UFAM e da UEA, mas
principalmente do ENEM, que é o foco principal dos alunos. Eles
pedem muito essa questdo de focar no ENEM. Entdo, eu procuro
adequar o conteudo programatico da ementa deles com os conteldos
principalmente do ENEM, que € o que eles pedem, o foco deles. Eu vou
adequando os contetidos sempre que possivel (NEVES, dezembro de
2020).

Os exames de selecdo do estado do Amazonas foram implementados visando a
inclusdo dos alunos do estado no ensino superior, no entanto, notamos a discrepancia
dada pelos alunos e até por muitos docentes entre os processos de sele¢des locais e 0
nacional, ENEM. Esse € um dos modelos classicos no ensino de como 0s mecanismos
sdo implantados para privilegiar o curriculo nacional e ndo os institucionais. A proposta
curricular do estado do Amazonas apresenta uma diversidade de obras e tematicas
regionalistas para adocdo em sala de aula, conforme observamos no subtopico, “A
presenca da literatura regional na proposta curricular da SEDUC/AM”.

O leitor deve perguntar: Mas trata-se do IFAM, um instituto federal, deve
privilegiar o ENEM, ndo? Afirmamos que néo, ao lembrar que o IFAM, campus Humaita,
esta localizado no sul do estado do Amazonas e ressaltamos ainda, o principio basico de
um ensino ressignificativo, a valorizagdo da subjetividade do aluno, do particular e do
local.

Neves narra que os alunos solicitam para “focar” no ENEM e que vai adaptando
os conteudos programaticos da disciplina com os anseios do aluno “sempre que possivel”.
Por que somente foco no ENEM? A resposta é bem evidente, porque os alunos ouvem,
ao longo de sua vida, da midia, da familia e mesmo na escola que o ENEM ¢ “melhor”,
“abre mais possibilidades”, “é nacional”, etc. Quando na verdade estdo apenas reforcando
as concepgdes do curriculo nacional e desvalorizando os processos de selecdo e as
préprias universidades do estado. N&o estamos afirmando que o ENEM néo tenha valor,
estamos debatendo a valorizagdo exacerbada do curriculo nacional, o qual privilegia uma
literatura classica dos grandes eixos urbanos, em detrimento dos institucionais, 0s quais
apresentam uma carga de conteudos sobre a historia, cultura e literatura regionais mais

expressivos.
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Na narrativa de Maia observamos o seguinte relato: “ [...] quando as pessoas
valorizam exacerbadamente o que é de fora acabam também valorizando até os
profissionais de fora e ndo o da sua propria cidade” (MAIA, dezembro de 2020). Nesse
relato identificamos a concepgédo hegemonica na populacgdo que reproduz a ideia de maior
repercussao colonialista, a valorizagdo do outro e da outra cultura.

Assim, percebemos que varias sdo as estruturas usadas para propagar as
concepcdes hegemonicas. Estdo dispostas de diferentes formas em diferentes contextos,
principalmente na educagéo e no estabelecimento do canone da literatura. Diante disso,
praticas docentes que possam romper e desmontar essas ideologias, como o ensino a partir
das literaturas regionais nas aulas de Lingua Portuguesa sdo importantes para promover

a valorizacdo da cultura local e quebrar concepcdes hegemonicas.

4.3 A fase documental

O contato com as coordenacdes de extensdo e pesquisa ocorreu em 14 de
dezembro de 2020, através dos e-mails institucionais dos coordenadores de Extensdo e
Pesquisa do IFAM, campus Humaita, repassados pela direcdo geral. No documento
encaminhado aos coordenadores, constava a seguinte pergunta: Nos ultimos cinco anos
(2015 a 2019), ocorreu o desenvolvimento de projetos que contemplassem obras da
literatura regional junto aos alunos ou comunidade externa, coordenados/orientados pelos
professores de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita?

A coordenacdo de pesquisa informou que ndo havia projetos relacionados a
tematica proposta, no entanto forneceu o compilado com todos os projetos de pesquisa
(PIBIC) desenvolvidos no IFAM campus Humaita, nos ultimos cinco anos. Ao
procedermos a verificagdo contatamos que um projeto se aproximava da tematica
proposta, porém a pesquisa estava relacionada a disciplina de lingua inglesa e néo
envolvia a literatura regional. Considerando que o projeto ndo abordava o foco principal
deste trabalho, ndo procedemos a anélise.

A coordenacao de extensdo informou que ndo havia nenhum projeto relacionado
a tematica abordada. No entanto, durante a narrativa foi relato por um dos entrevistados
um projeto intitulado “Cinema ¢ Literatura”, vinculado a coordenagdo de extensdo, no
qual um dos objetivos especificos era promover a valoriza¢do da cultura do estado, a
partir da exibicdo de filmes produzidos na regido e de obras da literatura amazonica. Ao
procedermos a busca pelo referido projeto junto ao setor de servigco social do campus,
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constatamos que o mesmo foi proposto através dos programas integrais do IFAM, campus
Humaita.

Os programais integrais sdo coordenados anualmente por uma comissdo de
servidores designada pela direcdo geral, a qual deve envolver preferivelmente, a equipe
multiprofissional de cada campus, incluindo o setor de servico social, docentes e outros
técnicos administrativos ligados ao Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(DEPE). Os programas integrais estdo vinculados a coordenacdo de extensdo de cada
campus do IFAM e ao Departamento de Assisténcia Estudantil (DAES) da Reitoria.

O projeto “Cinema e Literatura” foi desenvolvido no ano de 2018, pelo docente
de Lingua Portuguesa, Santos (2018). O referido projeto contou com a participacdo de
seis bolsistas e ndo foca exclusivamente na literatura amazonica, mas diversas producdes
nacionais e locais em ambito do cinema e de obras literérias.

As tematicas identificadas acerca da literatura regional sdo poucas, entretanto

procedemos a analise, considerando Bardin (2011, p. 51):

Enquanto tratamento da informacdo contida nos documentos
acumulados, a analise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por
intermédio de procedimentos de transformacdo. O proposito a atingir é
0 armazenamento sob uma forma variavel e a facilitacdo do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha o méaximo de informacéo
(aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto
qualitativo). A andlise documental é, portanto, uma fase preliminar da
constituicdo de um servi¢o de documentacao ou de um banco de dados.

Dada a limitacdo de informacdes referentes ao tema abordado no projeto “Cinema
e Literatura”, realizamos o levantamento segundo seis temas, a fim de identificamos a
presenca da literatura regional e a forma como ocorre, pautado na discussdo de Bardin
(2011, p. 51): “Se a esta suprimirmos a fungdo de inferéncia e se limitarmos as suas
possibilidades técnicas apenas a analise categorial ou tematica, podemos, efetivamente,
identificd-la como analise documental”. Segue:

Quadro 9 — Quadro tematico da analise documental.

1. O projeto contempla o ensino 4. Quais os procedimentos
de literatura? adotados?
2. Qual o publico-alvo? 5. Quais as obras abordadas?
3. Existe a promogdo do 6. Quais os resultados?

reconhecimento identitario?

Fonte: A autora.
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1. O projeto contempla o ensino de literatura regional?

O projeto “Cinema e Literatura” foi aplicado entre os meses de agosto a novembro
de 2018. Trata-se de projeto relacionado ao programa de apoio a cultura e esporte, uma
das linhas dos Programas Integrais. O projeto é composto de um objetivo geral e oito
especificos, dentre os especificos destaca-se: “Valorizar a cultura do estado do Amazonas
com exibicdo de filmes produzidos no estado, bem como livros que tratem sobre as
questdes amazonicas” (SANTOS, 2018, p. 07).

Desta forma, o projeto contempla o ensino de literatura regional do Amazonas e
a valorizacdo da cultura local, a partir de um dos objetivos especificos.

2. Qual o publico-alvo?
O projeto “Cinema e Literatura” tem como publico-alvo os discentes dos cursos
técnicos integrados do primeiro ano em administracdo, informatica e comunidade de seis

bairros da cidade de Humaita.

3. Existe a promocao do reconhecimento identitario?

Na justificativa do projeto “Cinema e Literatura”, afirma-se: “Pretendemos criar
meios para ampliar os conhecimentos dos discentes e da comunidade em geral,
possibilitando um novo olhar e abordagem sobre questfes sociais e o fortalecimento das
identidades étnicas presentes no municipio de Humaitd” (SANTOS, 2018).

Assim, notamos a promocao do reconhecimento identitario através da abordagem

literaria regional e o fortalecimento das identidades étnicas locais.

4. Quais os procedimentos adotados?

O projeto “Cinema e Literatura” realizou reunido semanal, filmes e pontos de
leitura foram realizados quinzenalmente nos bairros da cidade de Humaita. A duracdo das
atividades no bairro era de aproximadamente 3 horas. Os discentes bolsistas mediavam
os debates apos o filme e as leituras.

5. Quais as obras abordadas?

Né&o constam no projeto nomes de obras e autores abordados.

6. Quais os resultados?
“O projeto viabilizou a consecug¢ao do direito fundamental a cultura e a educagao,

promovendo a formacdo do senso critico sobre diversos temas: educagdo, saude,
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sustentabilidade, conflitos sociais, direitos humanos, género, sexualidade” (SANTOS,
2018, p. 140).

A partir dessa analise percebemos gque o projeto apresentou de forma superficial
a temaética investigada. Os resultados apresentam-se de maneira sucinta e ndo permitiu
um aprofundamento sobre as obras e os filmes selecionados nas discussbes e
apresentacdes. O projeto ndo especificou na proposta inicial, tampouco no relatério final,
0 conteido abordado em cada encontro com o publico-alvo. No entanto, € um projeto
relevante tanto para a comunidade académica do IFAM, campus Humait4, quanto para a
comunidade externa da cidade, dada a necessidade do fortalecimento identitario no

municipio de Humaita-AM.

4.1 O protagonismo docente

A partir das analises tivemos como resultado o protagonismo docente. Os
professores reinventam sua propria historia, destacam-se pela sua pratica de ensino da
literatura regional em meio as limitagGes de carga horaria e de um curriculo excludente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) privilegiou 0 aumento da carga
horéria de areas técnicas em detrimento da diminuicédo de carga horéaria de disciplinas da
base nacional comum, como de Lingua Portuguesa, nos institutos federais. Essa reducéo
de carga horaria implica na qualidade das aulas de Lingua Portuguesa, disciplina essencial
para 0 bom desempenho do aluno em todas as areas do conhecimento. Assim, 0 espacgo
dado ao ensino de literatura regional nas aulas de Lingua Portuguesa do IFAM, campus
Humait4, ocorre de maneira limitada, comprometendo a formacdo humanizadora e
cultural do aluno. No entanto, os docentes resistem as imposi¢cdes curriculares e
continuam propagando o trabalho da desconstrucéo dos discursos hegemonicos, através
da prética de ensino que contempla a literatura regional.

A medida que os docentes trabalham as narrativas, as poesias ou os contos da
literatura regional, o aluno vai compreendendo aspectos da sua cultura que o colonialismo
tentou apagar. Nesse processo ha o resgate cultural e a promocéo do reconhecimento
identitario do aluno. Ao mesmo tempo em que (re)constroem identidades docentes e
discentes.

O trabalho e as experiéncias dos docentes entrevistados evidenciam que é possivel
fazer a diferenca em sala de aula, trabalhar praticas inclusivas, as quais contribuem para
a desestruturacdo do padrdo curricular dominador e reestruturam, a partir do diferente,

discursos gque durante anos negaram culturas e racas.
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Embora na aula de Lingua Portuguesa, o curriculo formal priorize o ensino de
gramatica, redacdo e literaturas classicas, em uma carga horaria minima destinada a
disciplina, no qual o ensino de literatura regional acaba sufocado, os discursos dos trés
docentes entrevistados sdo afirmativos quanto a adogdo do ensino atraves das literaturas
regionais. Além da verificacdo de que tais praticas contribuem para a formacao
humanizadora do aluno de escolas técnicas profissionalizantes.

Notamos, através dos eixos de andlises, que as praticas ressignificativas
predominam em detrimento das praticas de ensino hegeménico. ldentificamos cinco
subeixos pautados no ensino de praticas orientadas pelo campo pds-colonialista, em
paralelo a dois subeixos que reforcam ainda o viés do curriculo dominador. Nesse sentido,
compreendemos que ha no IFAM, campus Humaita, a preocupacdo com uma formacéo
humanizadora atrelada a formacdo técnica, por parte dos professores da disciplina de
Lingua Portuguesa nos cursos técnicos integrados de Agropecuaria, Informatica e
Vendas.

Abaixo, elaboramos um organograma com os resultados alcancados nesta
pesquisa, a partir da analise dos eixos apresentadas.

Figura 5 - Organograma com os resultados alcancados.

Ensino de literatura regional

Valorizagdo da cultura local

~
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Priticas docentes dos sujeitos Reconhecimento identitario
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investigados promovem:

-

. ) Formagdo Humanizadora

P

Desconstrugéo do curriculo
hegemonico.

Fonte: A autora.

Constatamos ainda que, a medida que os docentes investigados adotam a pratica
e ensinam a literatura regional estdo promovendo tanto a construcdo identitaria do aluno
quanto a sua reconstrucdo identitaria profissional e pessoal. De acordo com Larrosa
(1996), as identidades sdo (des)(re)construidas constantemente dentro das narrativas
“polifonicas”.

Os discursos hegemonicos ainda estdo articulados e infiltrados nas praticas dos

docentes, porém surgem em menor forca comparados aos discursos que buscam
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desestruturar os curriculos dominadores. O fato de identificarmos mais subeixos que
privilegiam os discursos da diferenca € uma conquista significativa para o ensino, pois a
desconstrucdo dos discursos que negam a diferenca ocorre através de pequenas praticas
cotidianas principalmente no ambiente escolar.

Importa adotarmos as praticas que promovam a valorizacdo identitaria em
Humaitd, haja vista o contexto de fronteira da regido, apontado por Bhabha (1998).
Contexto esse que agrega grandes influéncias culturais e camufla a cultura local, gerando
processos de aculturamento e perdas de representacdes significativas para o local. Assim,
as préaticas narradas pelos docentes configuram-se como afirmacéo, resiliéncia e luta
contra o processo cultural hegemdnico.

Percebemos também que as identidades docentes de Maia, Neves e Monteiro sdo
reflexos de experiéncias passadas, conforme afirma Larrosa (1996), foram identidades
fabricadas e construidas ao longo de suas tramas (vidas). As experiéncias vividas na
familia ou na escola foram fundamentais na formacao e na pratica desses docentes. Assim,
no IFAM, campus Humaita, ha um trabalho de promocéo do reconhecimento identitario,
através das aulas de Lingua Portuguesa dos trés docentes entrevistados. A pratica adotada
pelos docentes representa o curriculo “mobilizador da diferenga” (PARAISO, 2015).

Quanto a fase documental da pesquisa, encontramos apenas um projeto que estava
relacionado a pratica da literatura regional e a promocao do reconhecimento identitario
através dos programas integrais, vinculado a coordenacgéo de extensdo do IFAM, campus
Humaitd. No entanto, ao realizarmos a anélise verificamos a defasagem de informac6es
para uma analise aprofundada. O projeto ndo especificou os contedos trabalhados em
cada encontro com o publico-alvo, além disso ndo constam nomes de obras nem autores
da literatura regional amazonense. Os resultados estéo inseridos de forma sucinta, nio
apresentando uma inferéncia sobre a realizacdo dos objetivos especificos.

No entanto, na analise do projeto identificamos uma preocupac¢do em promover a
valorizagdo da cultura local, ndo somente para a comunidade do alunado do IFAM,
campus Humaita, mas também para o publico externo, ou seja, para a comunidade da
cidade, considerando que o projeto € voltado para o publico externo de seis bairros do
municipio de Humaita. Essa acdo é necessaria no municipio para resgatar tradigcdes
culturais que foram ofuscadas pela colonizacdo. Além disso, projetos permitem aos
alunos atuarem como protagonistas e ao professor expandir os conteddos da disciplina,
contornando a carga horaria reduzida.

Ademais, a préatica dos entrevistados, em relagdo ao ensino da literatura regional,

prioriza 0 ensino de qualidade. Nas narrativas observamos que dois dos sujeitos
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investigados apontam em usas praticas metodoldgicas o uso de obras completas, textos
curtos, contos e poesias, embora a carga horaria minima descrita.

Desta forma, as analises das narrativas dos entrevistados os elegeram como
protagonistas nesse processo de ensino, aqueles que lutam contra um sistema hegemaonico
e se impdem para fazer a diferenca, através da sua pratica docente. Os desafios apontados
por Monteiro, Maia e Neves sdo varios e vao desde as dificuldades de acesso as obras até
a reducdo da carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, esses trés
protagonistas se reinventam cotidianamente na busca da oferta de um ensino

ressignificativo aos seus alunos.

5. Em algum ponto do percurso, uma pausa para as consideracdes sobre as rotas
percorridas

O presente trabalho voltou-se para a investigacao da pratica do ensino de literatura
regional nas aulas de Lingua Portuguesa no IFAM, campus Humaita, com o objetivo geral
de analisar a prética do professor de Lingua Portuguesa no ensino da literatura regional
para a promocdo do reconhecimento identitario dos alunos no Instituto Federal do
Amazonas (IFAM) - campus Humaita. Desta forma, o objetivo geral foi alcancado através
dos quatros objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico visava descrever os conceitos de identidade,
cultura, curriculo, interculturalidade e ensino de literatura a partir do campo teorico pos-
critico, o qual compds a segunda se¢do deste trabalho intitulado “Percorrendo caminhos
tragados pelos tedricos”. Nesta se¢do, elegemos os principais autores do campo tedrico
pos-critico que debatem acerca dos conceitos abordados, os quais evidenciaram as
problematicas que geraram a crise identitaria no sujeito pds-moderno, as formas como as
identidades sdo (des)(re)construidas na contemporaneidade, a funcéo da literatura e das
literaturas ndo candnicas no contexto hegemdnico, além dos debates curriculares acerca
das ferramentas que aprisionam e propagam o viés dominador.

Estendemos a discussdo, também, para a terceira se¢do denominada “O caminhar
pela Amazonia e sua literatura”, a qual abordou o processo de colonizagdo da amazénica,
a literatura da regido, os aspectos socioculturais do municipio de Humaita e as propostas
curriculares da SEDUC e do IFAM na tematizacdo da literatura regional. Tal abordagem
tedrica e estudo do contexto amazbnico subsidiaram as andlises das narrativas dos
professores, uma vez que estas ecoaram, em mais de um momento, como ficou

demonstrado, a preocupacdo com a formacéo identitaria a partir da literatura.
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O segundo objetivo especifico buscou verificar junto aos professores do IFAM,
campus Humaita, se abordam em suas aulas tematicas referentes a literatura regional e a
forma como ocorre essa abordagem junto aos alunos. Esse objetivo foi desenvolvido
através das entrevistas junto aos docentes, o qual evidenciou que os professores de Lingua
Portuguesa do IFAM, campus Humaita adotam o ensino de literatura regional, através de
praticas inovadoras e inclusivas. Devido a pandemia da COVID-19, ndo foi possivel o
contato presencial junto aos sujeitos entrevistados, logo, utilizamos a bricolagem e
adaptamos a investigagédo as condi¢cdes do momento, realizando a entrevista de maneira
online, através do gravador de audio do WhatsApp, o qual possibilitou a interacdo de
maneira mais informal junto aos docentes. As entrevistas possibilitaram a observacao da
experiéncia dos professores desde sua formacdo e primeiros contatos com a literatura
amazonense até a incorporacdo desta em sua pratica nas aulas de Lingua Portuguesa.

O terceiro objetivo especifico buscou identificar se havia projetos desenvolvidos
no campus, através das coordenacOes de extensdo e pesquisa, com tematicas relacionadas
a literatura regional e reconhecimento identitario. Assim, identificamos um projeto ligado
a coordenacdo de extensdo, através dos programas integrais. No entanto, o projeto
apresentou um déficit de informacdes em relacdo as obras e autores abordados durante a
execucdo do mesmo. A presenca da literatura regional constava em apenas um dos
objetivos especificos do projeto analisado e os resultados descritos foram concisos, o que
impossibilitou uma analise mais detalhada acerca do projeto.

O quarto e Gltimo objetivo buscou analisar a percepgéo dos professores de Lingua
Portuguesa sobre identidade, cultura, literatura regional, o qual foi realizado em um dos
subeixos de analises intitulada “Resiliéncia”. Na perspectiva dos trés docentes
entrevistados (Monteiro, Maia e Neves), essa é uma triade insepardvel e a literatura
constitui-se como mediacao de conhecimento para a promocdo da cultura e formagéo da
identidade de um povo. Desta forma, compreendemos que o trabalho com a literatura
regional desenvolvido pelo trio de docentes no IFAM, campus Humaitd, surgiu como
forma de resgatar a cultura local, a qual, segundo eles (os entrevistados), foi ofuscada
diante do processo de migracdo constante e da localizacdo geografica da cidade de
Humaita.

Quanto aos resultados apresentados, constatamos um trabalho com o pensamento
da diferenca, tematica principal do campo tedrico pos-critico. A prética dos professores
promove o reconhecimento identitario dos alunos e a (re)construgdo identitaria do sujeito
docente, atraves da insercdo da literatura regional nas aulas de Lingua Portuguesa do

IFAM, campus Humaita. A analise dos planos dos cursos integrados e as narrativas dos
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docentes revelaram tragos de um curriculo aprisionador: a carga horéria da disciplina de
Lingua Portuguesa € baixa e os novos planos de cursos ndo contemplam a literatura
regional. Os docentes reinventam suas praticas, através de metodologias inovadoras e
inclusivas a fim de contemplar o ensino de literatura regional nas aulas de Lingua
Portuguesa.

As narrativas sdo construidas a partir da experiéncia escolar dos professores de
Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita. As historias, por eles contadas, relatam
como ocorre a pratica do ensino de literatura regional, o que os remeteram as memorias
dos primeiros contatos com o campo literario. Desta forma, as narrativas revelaram que
0s trés sujeitos (protagonistas) entrevistados adotam o ensino de literatura regional, cada
um a sua maneira, em decorréncia de outras experiéncias passadas e da necessidade que
sentem em resgatar e promover a cultura local e de valorizar a identidade de seus alunos.

As forcas que aprisionam o curriculo (PARAISO, 2015) ndo serdo facilmente
rompidas da sociedade, ao contrario, aos detentores do poder interessa mais um aluno
técnico reprodutor das ideologias dominantes, do que um aluno consciente da sua classe
e propagador da diferenca. Para manter o sistema hegemonico, foram criadas barreiras
através do curriculo nacional, como a diminuicdo da carga horaria da disciplina de Lingua
Portuguesa, reforcando esse ideario de que a area técnica, em uma sociedade globalizada,
é mais importante do que a area humana.

O acesso irrestrito a educagdo e a cultura sempre enfrentou resisténcia do
pensamento do dominante. A disciplina de Lingua Portuguesa promove o incentivo a
leitura e a disciplina de literatura regional promove tanto a leitura quanto a valorizacdo
da cultura local. Assim, em um curriculo aprisionador essas disciplinas precisam ser
sufocadas e ter seu espaco reduzido a marca do “ndo oficial”, que deslegitima as vozes
que expressam seus dramas locais. Esse é o ideario implementado quando um curriculo
nacional reduz a carga horéaria de disciplinas essenciais para o desenvolvimento humano
e cultural dos alunos.

Desta forma, o ensino de literatura regional aparece como uma das préaticas para a
promocdo e valorizagéo da cultural local ndo como forma de superioridade em relacéo as
demais literaturas, mas como uma tentativa de resgatar o que se perdeu diante da
colonizacdo e da posicdo de fronteira da cidade de Humaitd. Em uma regido fronteirica,
Bhabha (1998) afirma, essas manifesta¢cGes surgem como um processo de resisténcia a
cultura dominadora.

Maia e Monteiro j& possuem mestrado, o primeiro em Letras e 0 segundo em

Educacdo. Neves possui especializacdo em Estudos Literarios e Lingua Portuguesa, e no
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primeiro semestre do ano de 2021 foi aprovado em um programa de mestrado em
Literatura pela UNIR. As préticas dos docentes e seus conhecimentos adquiridos em suas
capacitacbes, reforcam a importancia de as instituicbes de ensino investirem na
capacitacdo dos seus servidores, haja vista que profissionais qualificados promovem
mudancgas cotidianas em sala de aula e no &mbito escolar, a0 mesmo tempo em que estao
cientes dos debates educacionais contemporaneos.

Notamos a necessidade de revisdo da carga horaria da disciplina de Lingua
Portuguesa nos planos de cursos, dos cursos integrados do IFAM, campus Humaita, para
que os alunos ndo sejam prejudicados em relagdo aos contetdos previstos para a disciplina
e pelos processos de selecdo nacional e estadual. Quando ha diminuicédo de determinada
carga horaria existe prejuizo para alguém, ou para algum segmento, conforme
observamos nas narrativas dos docentes, quando relataram que os alunos s&o 0s
prejudicados nesse processo.

Outro ponto que ressaltamos, diz respeito a necessidade de revisdo dos planos de
cursos, dos cursos técnicos integrados em Agropecuaria, Informéatica e Vendas,
contemplarem obras e autores da literatura amazonense. 1sso se faz necessério,
considerando que existe essa cobranca pelos processos de selecdo do estado e os planos
de cursos dessa instituicdo ndo podem estar & margem da realidade local. E importante
gue o trabalho com o ensino de literatura regional na aula de Lingua Portuguesa ndo seja
somente contemplado no curriculo oculto da instituicdo, mas que esteja efetivado nos
planos de cursos oficiais do campus dada a importancia da formacéo humana dos alunos.

Ademais, enfatizamos a necessidade de que os professores ndo figuem com essa
pratica somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas desenvolvam projetos através das
coordenacdes de pesquisa e extensdo, a fim de contemplarem tanto os alunos quanto a
comunidade de Humaita. Outra pratica que poderia ser desenvolvida, é a promocdao do
trabalho interdisciplinar nas viagens técnicas e demais projetos voltados a literatura
regional e o fortalecimento identitario. Assim, haveria o envolvimento dos docentes de
outras areas como historia, geografia e sociologia, 0s quais poderiam explorar outras
tematicas na regido visitada e, consequentemente, ampliar o conhecimento dos alunos
acerca da localidade em que vivem, visando a promocao da valorizacdo da cultura local
e do eixo-geografico.

A cultura humaitaense esta “em segundo plano”, conforme relatou Neves, isso
ocorre em decorréncia da colonizacéo e pela sua localizagéo fronteiriga, conceito debatido
por Bhabha (1998) para exemplificar as diferencas culturais existentes nessa regido.

Diante desse ofuscamento cultural local, um pequeno grupo de docentes resolveu resistir
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ao processo de dominacéo cultural adotando o ensino de literatura regional nas suas aulas
de Lingua Portuguesa, como forma de resgatar através das obras, textos, poesias e contos
literarios a cultura amazonica e promover o reconhecimento identitario nos alunos. Essa
pratica é (res)significativa na (re)construcdo identitaria dos alunos e dos préprios
docentes, pois a medida que eles (os professores) desenvolvem essa pratica vao
rescrevendo um novo capitulo na sua historia profissional, no qual atuam como
protagonistas.

Através da elaboragdo desta pesquisa, constatamos que 0 municipio de Humaité é
cenario de identidades ¢ uma historia “rasurada” (DO CARMO; HOERLLE; CORTIVO,
2020), as quais foram ofuscadas pelo processo de colonizacdo. Mas existe um trabalho
que busca promover o reconhecimento identitario mediante obras e autores da literatura
regional dentro das aulas de Lingua Portuguesa no IFAM, campus Humaita. Tais praticas
sdo de suma importancia dentro de uma instituicdo técnica, bem como para o cenario
social e politico contemporaneo que continua a negar o diferente e eleger a educacgéo

como coadjuvante.
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APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: Literatura
Regional na aula de Lingua Portuguesa: um caminho para o reconhecimento
identitario

Prezado(a),

Convidamos o(a) senhor(a) para participar, como voluntéario e sem remuneracéo,
da pesquisa intitulada “Literatura Regional na aula de Lingua Portuguesa: um
caminho para o reconhecimento identitario”, que sera realizada no municipio de
Humaita-AM. A pesquisa sera desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/
UFAM, pela pesquisadora Marilda Aguiar do Carmo, email: marilda.aguiar@gmail.com;
sob orientacdo da professora Dra Raquel Aparecida Dal Cortivo, e-mail:
raqueldalcortivo@gmail.com, com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove
de Agosto, 786 — Centro, Avenida Circular Municipal, 1805 - S&o Pedro, Humaita —
Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97) 3373-1180, telefone (97) 3373-1180. Esta
pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a pratica do professor de Lingua Portuguesa
no ensino da Literatura Regional para a promogdo do reconhecimento identitario dos
alunos no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) - campus Humaitad e como objetivos
especificos: 1) Discutir os conceitos de literatura, identidade, cultura e ensino de
literatura; 2) Verificar junto aos professores do IFAM, campus Humaita, se 0s mesmos
abordam em suas aulas temaéticas referentes a literatura amazonense e a forma como
ocorre essa abordagem junto aos alunos; 3) Identificar se ha projetos desenvolvidos no
campus, através das coordenacdes de extensdo e pesquisa, com tematicas relacionadas a
literatura regional e reconhecimento identitario; 4) Analisar a percepcao dos professores
de lingua portuguesa sobre identidade, cultura, literatura regional, etc.

Justifica-se esse trabalho tendo em vista os beneficios esperados que visam
possibilitar um aprofundamento das questfes educacionais relativas ao fortalecimento do
reconhecimento identitario dos alunos, bem como, suscitar debates acerca do trabalho do
professor relacionado & promog¢édo do reconhecimento identitario, através do ensino de
Literatura Regional, evidenciando a importancia de uma formacdo humana atrelada a
formacéo técnica em uma escola de nivel médio técnico profissionalizante.

Para tentarmos alcancar nossos objetivos, realizaremos entrevistas
semiestruturadas com os professores de Lingua Portuguesa do IFAM, campus Humaita.
O criterio de escolha dos participantes é: ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa
no campus.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos. Os riscos
quanto a essa pesquisa estdo relacionados a entrevista. Nela o senhor(a) poderéa se sentir
constrangido por uma pergunta que o senhor (a) podera responder ou ndo. Na tentativa de
minimizar tais riscos, algumas medidas serdo tomadas: as entrevistas ocorrerdo em um
local reservado e sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo —
mesmo com a publicacdo dos resultados. Além disso, a realizacdo desta pesquisa podera
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ser suspensal/interrompida sem nenhuma penalizagdo, a seu critério, por quaisquer
motivos ou caso a pesquisa em desenvolvimento gere conflitos e/ou qualquer tipo de mal-
estar dentro da comunidade escolar ou a comunidade em geral.

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente

Programa de P6s-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades UFAM
UrAm

Dessa maneira, 0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizacdo conforme a Resolu¢do CNS
n° 510, de 2016, capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacdo de reparar o
dano, independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para 0s
direitos de outrem, conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954,
Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar”, e Il, "Da Indenizacdo", Titulo IX, "Da
Responsabilidade Civil".

O projeto foi desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras
de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Saude, Resolucéo
466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e
Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra
constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos
participantes, os pesquisadores suspenderdo a aplicagdo dos instrumentos de coleta de
dados para prestar-lhe 0 acompanhamento psicolégico necessario, visando seu bem-estar.
Também poderdo encaminhéa-lo (a) para o Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS), do
municipio, estabelecido na Av. Brasil, 983, Sdo Francisco, Humaitd&/AM. Cumpre
esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que a acolhe, garantira indenizacdo aos
participantes (cobertura material), em reparacdo a danos imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimensao fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano e jamais sera exigida dos
participantes, sob qualquer argumento, renincia ao direito a indenizacdo por dano.
Havendo algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante terd direito a solicitar
indenizagéo através das vias judiciais (Cadigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954
e Resolugdo CNS n°510/2016, Artigo 19).

Serdo empregadas providéncias para reparacdo de danos que esta pesquisa possa
acarretar, sendo garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes.
Assim, serd assegurado ao participante da pesquisa, ressarcimento na forma de
compensacdo financeira de despesas decorrentes desta pesquisa. Além disso, essa
pesquisa ndo trard nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento sera
realizado pela pesquisadora, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na prépria
instituicdo do entrevistado. Servicos como material para coleta de dados em campo e
todos 0s demais possiveis gastos serdo todos fornecidos pela pesquisadora em parceria
com a Instituicdo a qual esta vinculada.

Ressaltamos também que esta pesquisa foi aprovada no Comité de Etica em
Pesquisa — CEP que é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve
existir nas instituices que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n° 466/12
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Conselho Nacional de Satde) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — Conep
que esta diretamente ligada ao Conselho Nacional de Sadde (CNS). Ela foi criada pela
Resolucdo do CNS 466/12 como uma instancia colegiada, de natureza consultiva,
educativa e formuladora de diretrizes e estratégias no ambito do Conselho. Além disso, é
independente de influéncias corporativas e institucionais. O CONEP tem como principal
atribuicdo o exame dos aspectos éticos das pesquisas que envolvem seres humanos. Como
missao, elabora e atualiza as diretrizes e normas para a protecdo dos sujeitos de pesquisa
e coordena a rede de Comités de Etica em Pesquisa das instituicoes.

Como participante, vocé tera garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para
sanar quaisquer davidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacdes, o (a)
senhor (a)

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente
Programa de Pos-Graduacio em Ensino de Ciéncias e Humanidades

UFAM

podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel ou podera entrar em contato
como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, localizado na Rua Teresina,495-
Adriandpolis- Manaus —Am, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92) 9171-2496,
e-mail: cep.ufam@gmail.com. Em horéario comercial.

Consentimentos pés-informacGes,

Eu, , fui informado (a) sobre o que a
pesquisadora Marilda Aguiar do Carmo quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, entendi a explicacdo. Por isso eu concordo em participar da pesquisa,
sabendo que ndo receberei nenhuma remuneracao e que posso desistir quando quiser. Este
documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela
pesquisadora, ficando uma via para cada um de nos.

O participante aceita colaborar com a pesquisa, assim como autoriza o0 uso
da sua imagem e/ou audio para fins da publicacdo da pesquisa, sendo seu uso restrito
a analise de dados e posteriormente o descarte do material?

( ) SIM, EU AUTORIZO ( ) NAO, EU NAO AUTORIZO

Humaitd/AM, de de 2020

Participante da pesquisa

Marilda Aguiar do Carmo

(Pesquisadora responsavel)

Profé Dr2 Raquel Aparecida Dal Cortivo
(Orientadora da pesquisa)
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APENDICE 2 - Roteiro das entrevistas realizadas com os docentes

Universidade Federal do Amazonas
Campus Vale do Rio Madeira
Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Cieéncias e Humanidades

UFAM

ROTEIRO DA ESTREVISTA

Pesquisa: Literatura Regional na aula de Lingua Portuguesa: um caminho para o
reconhecimento identitario

Pesquisadora: Marilda Aguiar do Carmo

Orientadora: Praf®. Dra. Raquel Aparecida Dal Cortivo

1. Vamos conversar sobre o seu perfil: identificagdo, formacédo, naturalidade, tempo de
docéncia, tempo de servico no IFAM (campus Humaita).

2. Sobre a carga horaria disponibilizada para a disciplina de lingua portuguesa, qual seria
0 seu ponto de vista?

3. Poderia narrar a sua perspectiva acerca de cultura, identidade e literatura.
4. Vocé poderia relatar, quais as literaturas que mais marcaram sua vida.

5. Sobre a literatura regional, gostaria de ouvir o seu posicionamento: quais as obras dessa
literatura que estdo em suas memodrias.

6. A ementa da disciplina de lingua portuguesa contempla o ensino de literatura regional?
Vocé tem conhecimento dos documentos oficiais que respaldam o trabalho com a
valorizagéo da pluralidade cultural?

7. Vamos direcionar nossa conversa para sua pratica docente. Considerando que vocé
trabalha em uma instituicdo de nivel médio e técnico, seria possivel trabalhar a literatura
regional nas aulas de lingua portuguesa? VVocé adota essa pratica?

8. Em relacdo aos contetdos programaticos dos exames de selecdo da UEA e da UFAM,
voceé adota esse trabalho nas suas aulas?

9. Ha quanto tempo esse trabalho com a literatura regional vem sendo desenvolvido em
suas aulas? Como ocorrem essas aulas? Quais as obras trabalhadas?

10. As aulas de literatura regional sdo bem-vindas entre os alunos? Vocé percebesse
interesse dos discentes nessas aulas? As tematicas geram alguma identificacdo nos
discentes?
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11. Além das aulas de lingua portuguesa, vocé ja desenvolveu ou tem pretensdo de
desenvolver projetos relacionados a essa tematica no campus?

12. O projeto desenvolvido ocorreu atraves de qual coordenacéo?
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