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Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades) — Instituto de Educagéo,
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios de professores no exercicio da docéncia na
interface com a pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula regular em que estéo inseridos
alunos com TEA. Esta fundamentado em uma pesquisa de abordagem qualitativa e para a coleta
foi realizado o Grupo Focal que contou com a participacdo de dez professores de uma escola
municipal de ensino fundamental de Humaitd&/AM. A escola, l6cus de estudo foi selecionada por
ter o maior nimero de alunos com TEA no ensino regular no ano de 2019. O tratamento dos
dados coletados foi a luz da Analise de Conteldo, apresentados em trés categorias voltadas ao
conhecimento da inclusdo e do TEA; as praticas pedagdgicas e a formacdo dos professores. As
respostas evidenciadas pela pesquisa, podem ser resumidas afirmando que os desafios das
praticas pedagogicas dos professores para a inclusdo de alunos com TEA, estdo relacionados a
falta ou superficialidade de conhecimentos para saber lidar com situag¢@es especificas que surgem
no contexto do ensinar e do aprender em sala de aula; a falta de recursos humanos como o
professor auxiliar e o cuidador; a necessidade de estrutura fisica e pedagdgica na escola; salas de
aula lotadas, dificultando atencdo maior ao aluno com TEA,; falta de incentivo institucional e
pessoal para a formacdo continuada. Diante do emergido, foi possivel perceber que na fala dos
professores o respeito, a afetividade, a compreensdo ao ritmo do aluno, a empatia, o trabalho em
equipe e as experiéncias compartilhadas séo estratégias de enfrentamento aos desafios que 0s
professores se deparam no cotidiano da docéncia. Esperamos que este trabalho suscite o desejo
pela busca de novos conhecimentos e reflexdes pertinentes a tematica desta pesquisa em que 0s
professores que tém alunos com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), e sintam-se
desafiados em relacdo ao desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas para incluir e ndo excluir
esses alunos.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas; Inclusdo escolar; Transtorno do Espectro do Autismo;
Ensino regular.
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ABSTRACT

This work purposes to analyze the challenges of teachers in the exercise of teaching at the
interface with the pedagogical practice developed in the regular classroom in which students with
ASD are inserted. It is based on a qualitative approach and for the data collection, a Contact
Group that had the participation of ten teachers from an elementary school from Humaita, a city
from Amazonas State. The school, locus of study, was selected for having the largest number of
students with ASD in regular education in 2019. The collected data was processed in a Content
Analysis, presented in three categories aimed at knowledge of inclusion and ASD ; pedagogical
practices and teacher training. The highlighted responses by the survey can be summarized by
stating that the challenges of teachers' pedagogical practices for the inclusion of students with
ASD are related to the lack or superficiality of knowledge to know how to deal with specific
situations that arise in the context of teaching and learning in classroom; the lack of human
resources such as auxiliary teachers and caregivers; the need for physical and pedagogical
structure at school; crowded classrooms, hindering greater attention to students with ASD; lack
of institutional and personal incentive for continuing education. In view of this, it was possible
to see that in the teachers' speeches, respect, affection, understanding at the student's pace,
empathy, teamwork and shared experiences are coping strategies for the challenges that teachers
face in the daily life of teaching. We expect that this work arouses the desire to search for new
knowledge and reflections relevant to the theme of this research in which teachers who have
students with Autism Spectrum Disorder (ASD), and feel challenged in relation to the
development of their pedagogical practices to include and not exclude these students.

Palavras-chave: Pedagogical Practice; School inclusion; Autism Spectrum Disorder; Regular
Education.
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INTRODUCAO

“A vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa,
sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente é
coragem.” GUIMARAES ROSA.

O presente trabalho tem o intuito de trazer em evidéncia a inclusdo escolar de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) por meio da busca de respostas aos questionamentos
que surgiram na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), que atende alunos publico-alvo da
educacdo especial e que estudam no ensino fundamental em uma escola da rede publica
municipal. Para tanto, esta pesquisa, esta ligada ao contexto escolar, perpassando pela visdo dos
professores da sala de aula regular sobre suas praticas pedagogicas em relacdo ao ensino e
aprendizagem de alunos com TEA.

Na perspectiva de efetivacdo da educacdo como direito de criangas e adolescentes com
deficiéncia de estarem e serem parte integrante da escola, se faz necessario um olhar mais
direcionado para o processo de educacdo inclusiva em salas do ensino regular, em especial a
incluséo de alunos com o TEA.

Diante das lutas por exigéncia de cumprimento do que rezam os documentos oficiais, €
percebido que o publico-alvo da educacao especial esta ganhando espaco nas escolas do ensino
regular e, neste sentido, os professores sdo postos frente a desafios de situacdes adversas e, para
isto, necessitam de apoio e direcionamentos que contribuam para o melhor atendimento desses
alunos que chegam a escola com suas necessidades e deficiéncias.

A educacéo vivencia uma realidade em que a inclusdo precisa avancar e se efetivar, pois
precisamos de respostas ao direito garantido constitucionalmente e legalmente no que diz
respeito a inclusdo de alunos com necessidade educacional especial.

Valentim e Oliveira (2013, p. 852-853) nos ajudam na compreenséo de que:

Para que a escola se torne inclusiva efetivamente, se deve pensar em formas de
organizacdo de trabalho pedagdgico em que todos os alunos possam ter garantidos seu
acesso e permanéncia, sem mecanismo de discriminagdo, podendo as barreiras de
aprendizagem consideradas pela escola ser superada realizando-se adequadamente no
processo ensino e aprendizagem, de forma a satisfazer as especificidades desse aluno.

Diante do exposto, incluir é o papel da escola, mas ela se torna inclusiva quando assume
a responsabilidade social para esse feito, considerando as necessidades educacionais do publico-
alvo da educacdo especial, proporcionando a esses alunos o efetivo exercicio do direito a eles

garantido. Pois, mesmo que ndo se deva negar a matricula a esse publico, sdo poucas as escolas
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que apresentam um ambiente acessivel, com recursos humanos e pedagdgicos para que aconteca
a incluséo.

O professor ¢ um dos elementos principais que contribui para que o aluno seja incluido,
para tanto sua formacao, sua colaboracao e atuacéo na elaboragéo de a¢des pedagogicas da escola
e suas praticas sao necessarias e importantes na efetivacdo da inclusdo do aluno em sala de aula.

Para Freitas (2005, p.162) “O professor no cotidiano escolar precisa reconhecer e
responder as necessidades diversificadas de seus alunos, bem como acomodar diferentes
potencialidades, estilos e ritmos de aprendizagem [...]”, contudo isso implica em inUmeros fatores
e um deles ¢ o “estimulo” no cotidiano escolar que “[...] deve ser trabalhado por praticas
pedagogicas heterogéneas que levem em conta a singularidade e a complexidade do sujeito”,
certamente, € um dos desafios que se apresentam nas escolas.

Para Vasques e Baptista (2014, p.681) o “[...] direito a educacdo garante acesso irrestrito
a escolarizacdo [...]”. De fato, a educagdo ¢ direito, mas para que se efetive precisa superar
desafios e, se tratando das pessoas com deficiéncia o desafio € bem maior, a comecar pelas
dificuldades dos professores para que suas praticas alcancem uma determinada turma em que ha
um numero expressivo de alunos além daqueles com alguma necessidade educacional especial.
Dai termos a consciéncia que a inclusédo escolar ndo depende apenas desse profissional, ha outros
fatores que emergem como desafiadores.

Sendo assim, consideramos ser a pratica pedagogica dos professores o ponto de partida
para o ensino inclusivo e suas acdes em sala de aula podem ser o diferencial. Portanto, este estudo
pretendeu, entre outros aspectos, dar visibilidade aos professores do ensino regular que tem em
suas salas de aula alunos com TEA. E voltado ao alcance do objetivo geral que foi de analisar
os desafios de professores no exercicio da docéncia na interface com a pratica pedagdgica
desenvolvida em sala de aula regular em que estdo inseridos alunos com TEA, outros objetivos
mais especificos foram delineados para descrever os desafios dos professores para incluir os
alunos com TEA no ensino regular; identificar os recursos e agdes oferecidas na escola para que
os professores efetivem a inclusdo desses alunos na sala regular; verificar as praticas pedagdgicas
dos professores como forma de incluir alunos com o transtorno do TEA em sala de aula regular.

Portanto, este trabalho encontra-se dividido em 5 capitulos: o primeiro traz como titulo
“Os caminhos delineadores da pesquisa: 0 encontro tedrico com o0 objeto” apresentando 0S
caminhos que levaram a ser elaborado essa pesquisa; 0 segundo capitulo “O percurso
metodolégico da pesquisa” planejamento, execucdo e coleta dos dados; No terceiro capitulo
denominado “Educa¢do Especial Inclusiva: Conceitos fundamentais” que traz o percurso

histérico da denominacao da pessoa com deficiéncia no mundo e no Brasil; J& 0 quarto capitulo
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apresenta “O processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo no contexto
escolar” trazendo no escopo do trabalho a inclusdo com marcos legais, o curriculo expondo o
papel da escola, as parcerias e praticas pedagogicas no processo da inclusao; No quinto capitulo
“O ponto de chegada: realidades e perspectivas das praticas pedagogicas dos professores” expoe
os resultados e discussdo obtidos através da técnica do Grupo Focal, com a Andlise do Contetido
de Bardin (2016); no sexto capitulo as consideragdes finais.

Consideramos, portanto, que a pesquisa apresentada tem relevancia social porque traz a
importancia de incluir no processo de escolarizagdo o aluno com Transtorno do Espectro Autista,
um dos publico-alvo da educagdo especial no ensino brasileiro. Nesse sentido, apresentamos 0s
desafios para efetivar a inclusdo, uma vez que ha necessidade das préaticas pedagogicas dos

professores se adequarem a necessidade de seus alunos.
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CAPITULO |

1. CAMINHOS DELINEADORES DA PESQUISA: O ENCONTRO TEORICO
COM O OBJETO.

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhado, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar.” PAULO
FREIRE.

A pesquisa se origina da vivéncia da professora da Sala de Recurso Multifuncional que
realiza, na escola I6cus da pesquisa, 0 atendimento educacional especializado aos alunos publico-
alvo da educacdo especial em destaque aos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).
Dessa forma vem trazer em evidéncia os desafios das praticas pedagogicas dos professores do
ensino regular que tém em suas salas alunos com esse transtorno.

Diante do exposto, trazer para 0 campo da pesquisa cientifica esta tematica é, também,
buscar por novos conhecimentos para compreender os problemas que envolvem a sociedade
como um todo. Portanto, a pesquisa busca respostas para um determinado assunto que nunca se
esgota, mas tem a possibilidade de chegar a uma determinada definicdo para uma possivel
compreensdo do que se quer saber. (MARCONI e LAKATOS, 2019).

Neste capitulo se delineia o caminho percorrido para efetivar a pesquisa, apresentando a
trajetdria, anseios e questionamentos que emergiram no percurso inicial do estudo, uma vez que
0 caminho percorrido por um (a) pesquisador (a) ndo é linear, mas, se apresenta com desafios,
insegurancas que se enfrenta ou vivencia no contexto da pratica docente, no entanto € possivel

supera-los e visualizar o caminho como um todo percorrido com éxito.

1.1 O ponto de partida: a educacéo especial na trajetoria académica e profissional da
pesquisadora

Toda minha formagdo académica foi realizada em uma escola publica com regimento e
filosofia crista salesiana e, assim, também foi a formacdo profissional no magistério. E esta
formacdo académica profissional me possibilitou estgios na propria escola, mas durante os
estudos e os estagios ndo foi possivel estudar e nem estagiar em salas de aula que tivesse pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. No entanto, no
contexto familiar tive oportunidade de conviver com pessoas com deficiéncia, meu avd (baixa

visao), tia avo (cega), além de primo com sindrome de Down.
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No ensino fundamental e médio ndo se via com frequéncia pessoas com deficiéncia
estudando e as que se via ndo lhes era oferecido condicdo que fosse acessivel as suas reais
necessidades, por exemplo esses ambientes estavam longe de ser adequado e inclusivo.

As experiéncias vivenciadas como professora do ensino fundamental oportunizaram o
contato com inumeros desafios dentro e fora da sala de aula e um deles foi a inclusdo. Quando
comecei a trabalhar na area rural do municipio de Humaita-AM, o primeiro ano do exercicio da
docéncia se apresentou com um desafio que é comum nas escolas interioranas, em que a distor¢éo
que chamamos idade-série é uma realidade bem presente e que desafia, principalmente, 0s
iniciantes na docéncia que se sentem limitados diante do que se apresenta no contexto inicial da
profissao.

Os dois anos de experiéncia na area rural foram os que me ensinaram a ser professora.
Foi um espaco de tempo em que foi vivenciada a realidade escolar de perto e me fez refletir sobre
as dificuldades dos alunos e a forma em que poderia ajuda-los. Neste periodo comecava, entdo,
o desafio da pratica pedagdgica em sala de aula, sentindo a responsabilidade de fazer a minha
parte para a mudanca da realidade do aprendizado dos meus alunos.

Na condicdo de professora iniciante, a Unica alternativa era buscar o conhecimento e as
experiéncias adquiridas na formacdo inicial no curso do magistério. Neste percurso as
experiéncias eram cada vez mais desafiadoras, no entanto, elas produziram significados da
profissdo que foram relevantes na construcdo da minha vida pessoal e profissional.

Ser professor(a) exige atitudes para honrar 0 compromisso assumido por meio do
juramento proferido na colagdo de grau. Portanto, € mostrar a capacidade de profissionalismo
diante dos que chegam para ficar sob sua responsabilidade durante um ano letivo inteiro e
demonstrar respeito as diferencas e particularidades em relagdo ao nivel de aprendizagem, mas
ensinando de forma que todos se sentiam contemplados e incluidos no contexto do ensinar e
aprender.

Fontana (2003, p. 48) cita em seus escritos que “O processo em que alguém se torna
professor (a) € historico [...], vao se apropriando das vivéncias praticas e intelectuais [...] vdo
constituindo seu ser profissional”. Este pensamento confirma que as vivéncias com os alunos
em sala de aula séo pontos marcantes na constituicdo do ser professor(a). O estar em sala de aula
me aproximou da educacao especial, suscitando o desejo de querer entender as limitagdes dos
alunos para compreender a educacdo inclusiva, na certeza que esta deciséo partiu de um ato de
atitude e compromisso de quem acredita em mudancas e na capacidade dos alunos.

Que a educacdo € um direito, disso sabemos. E a condicdo de ser professor (a) nos

possibilita, juntamente, com outros profissionais de lutarmos por uma educacao inclusiva, sem
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fazer distingéo de classe social, etnia, cultura, credo religioso ou género. Para isso, ndo basta a
matricula para caracterizar o acesso na escola, é preciso que se concretizem acdes que venham
efetivar um ensino inclusivo. Afinal, a escola é um dos ambientes de convivio dos alunos, de
socializacdo e de aprendizagem e, portanto, é espaco em que se constitui como cidaddo e como
participe de seu processo educativo.
Santos (2017, p.15) afirma que:
A escola, como espaco formal de educacéo, tem um papel fundamental no processo de
constituicdo do individuo e na apropriacdo de conhecimentos. Relne diversos

profissionais que interagem entre si, com vistas a alcancar o objetivo educacional em
comum: a aprendizagem dos alunos.

Por certo, a sala de aula € um ambiente desafiador, pois para a inclusdo de todos em sala
regular ndo é um processo facil. Neste sentido, € importante que se reconheca as limitac6es da
propria profissdo, todavia, é gratificante quando se percebe os resultados de um trabalho feito
com dedicagdo e compromisso.

Como professora sempre busquei fazer o melhor que podia para a inclusdao dos meus
alunos e quase sempre encontrei apoio de colegas da escola e de outras instituicdes que se
disponibilizavam na orientacdo de atividades especificas para atender as necessidades de
aprendizagem isto exigia de mim dedicacéo e esforco e, por certo, dos alunos também.

Consideramos uma escola inclusiva aquela em que os profissionais que nela atuam
interajam em prol do bem comum, objetivando alcancar a aprendizagem, pois eles sdo os pilares
e a chave principal para proporcionar o ensino inclusivo, precisando para isso 0 planejamento
das aulas de forma coletiva, pensando em praticas pedagdgicas que conduza a bons resultados
do ensino e da aprendizagem.

Neste sentido, Santos (2017, p. 69) contribui dizendo, que:

[...] para o professor, & importante conhecer algumas especificidades das praticas
pedagdgicas que poderao favorecer o aprendizado do aluno. Isso envolve (re) pensar o
papel do ensino no desenvolvimento de caminhos alternativos para o planejamento das
atividades escolares a serem desenvolvidas [...].

E foi assim que as experiéncias emergidas na docéncia com os alunos com deficiéncia em
sala regular me possibilitaram conhecer e compreender as limitagcdes apresentadas no processo
do ensinar e do aprender, olhando para cada um como pessoa singular e com suas necessidades
especificas. Entdo, pude perceber a capacidade intelectual de cada um e suas potencialidades de

desenvolvimento em seus varios aspectos.
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Fontana (2003, p. 49) vem afirmar que o “ser sujeito [...] se define pela autonomia, pelo
que ¢ capaz de fazer com que o outro fez dele [...]”. Neste sentido, penso que ndo s6 contribui
com o desenvolvimento dos alunos, mas eles foram os que mais contribuiram com a minha
formacao, pois a medida que ensinava ia aprendendo, ou seja, eles me ensinaram a ser professora.

Por ser a educacdo especial uma modalidade de importancia, se visualiza, portanto, o
caminho que direciona o olhar para as possibilidades da igualdade de direitos e oportunidade de
insercdo na escola de ensino regular de alunos contemplados nessa modalidade. Diante do
exposto e, por acreditar que seria possivel desempenhar um trabalho em prol desses alunos foi
que em 2010 decidi aceitar o desafio para atuar na escola, l6cus deste estudo, como professora
da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e 14 desempenho essa fungdo ha 10 anos, trabalhando
no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A SRM é um espaco de iniUmeras experiéncias, que séo Unicas e gratificantes. La o desafio
é constante, porém os resultados sdo satisfatorios e estimulantes. Como professora nesta sala
sinto-me (til na educagéo fazendo a minha parte como profissional e me dedicando, a medida do
possivel, para fazer a diferenca na vida dos meus alunos. Entendo que € importante conhecer para
compreender e conviver com as diferencas, pois s assim conseguiremos concretizar a inclusao
e transformar o discurso em realidade.

Também por trés anos, no periodo de 2014 a 2016, assumi a presidéncia da Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE de Humaita-AM. Durante esses anos tive o
compromisso em defender e lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia, isso possibilitou
conhecer as areas ndo apenas da educacdo, mas as areas da saude e social dessas pessoas. Na
instituicdo havia inimeras deficiéncias e 0 TEA era uma delas. Nos trabalhos ofertados nessa
associacao, buscdvamos realizar o trabalho com responsabilidade e respeito, contando com a
ajuda das familias e, quando possivel, contribuiamos com a escola em que os atendidos
estudavam.

Em 2015 na SRM, apds ja ter trabalhado com varios alunos com deficiéncia, me deparei
com os que apresentavam laudo de TEA. Antes, havia estudado muito pouco sobre este
transtorno, mas a partir de entdo, comecei a apreender e compreender mais especificamente sobre
0 TEA. Este processo de continuo aprendizado exigiu leituras, cursos e busca por conhecimentos
e informacdes e, assim sentia a necessidade de ajudar esses alunos no ensino regular.

O ano de 2015 foi marcante, pois a partir deste ano a escola, 16cus desse estudo, passou a
receber um ndmero expressivo de alunos com TEA que estdo no ensino fundamental.
Atualmente, a SRM, atende 25 alunos com deficiéncia e desses 6 (seis) tem o transtorno e estdo

integrados na escola, porém precisam de mais apoio para que tenham seus direitos efetivados,
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ndo s6 em relacdo a escolarizagdo ou inser¢do no ensino regular, mas precisam ter garantidos
outros direitos legalmente conquistados.

A inclusdo € um desafio que esta presente no cotidiano escolar e exige ndo apenas dos
professores agdes inclusivas, mas o envolvimento de todos os que dela fazem parte,
proporcionando vivéncias que contribuam para este processo e, incluir a pessoa com TEA, ainda,
é um desafio constante que exige de todos maior engajamento em prol desta causa.

Ao comecar um percurso particularmente pessoal e profissional, a pesquisa vai nascendo.
E pela busca de novos conhecimentos vamos vivenciando momentos alegres, de satisfacdo e
recompensa, mas também de insegurangas, incertezas e tristezas, contudo a superagdo de cada
momento vivenciado, é Gnico e de aprendizagem. E assim que defino a pesquisa, a pesquisa na
educacao.

Os interesses e curiosidades na educacdo principalmente voltado para a incluséo fez com
que eu buscasse cada vez mais conhecimento, o que fez emergir indagacGes e questionamento
sobre o cotidiano da escola. Incluir € um processo? O que isso beneficia a sociedade? Como a
escola inclui? Quem sdo os responsaveis pela inclusdo dos alunos no ensino regular?

Os questionamentos que surgem e que vivencio como docente a 19 anos na rede publica
de ensino, por certo ndo é facil ter respostas, mas ja exigiram ao longo desses anos mais que
conhecimento, exigiram posicionamentos e atitudes que me levaram ndo apenas refletir, mas
indagar o qué, de fato, é inclusdo escolar. Percebo o quanto é complexo o tema inclusdo, e desta
forma focar no professor como sujeito da pesquisa, conhecendo sua percepcao quanto os desafios
de incluir alunos com TEA na sala regular é importante para a educacao. Isso pode ser um
importante passo para contribuir para que a incluséo seja olhada com mais nitidez no contexto
de nossas escolas.

Diante do inesperado com que uma pesquisa pode se deparar, ocorreram percal¢os que
exigiram decisdes importantes e imprescindiveis ao longo do caminho que precisava ser
percorrido. Mas, ser professor e estar em efetivo exercicio da docéncia, e perseguir o direito de
qualificagdo profissional, tornou-se uma busca dolorosa. Contudo, o desejo de conhecer e
contribuir com a educacdo, foi o que me motivou e todos os dias refazia minhas forcas para
continuar e alcancar o almejado.

No percurso para a efetivacdo da pesquisa surgiu a pandemia da doenca COVID-19. Isto
trouxe desénimo e angustia, pois ver o mundo sofrendo foi algo marcante, porque esse sofrimento
eu senti e me fez vivenciar a dor da perda de parentes e amigos que aos poucos estou superando.
Além de ter sido contaminada pelo virus e tive sintomas de esquecimento, dores nas articulacdes

gue me levam a limitacGes na atencdo e concentracao deste importante trabalho.
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A efetivacdo para a coleta dos dados gostaria que fosse como delineado apds a
qualificacdo por meio de “estudo de caso”, mas por motivo da pandemia tive que optar pelo
“grupo focal” e por questdes da precariedade da internet os encontros foram de forma remota e
presencial, este com o distanciamento e a protecdo necessaria, visto que a maioria dos professores
iam & escola para resolver assuntos de suas aulas. Mesmo diante dos desafios, foi possivel realizar
a pesquisa e nos encontros presenciais tivemos o cuidado que exige a Organizacdo Mundial da
Salde — OMS, os Decretos do governo e do municipio.

Chegar até o resultado, exigiram dedicacao, esfor¢o e determinacéo, pois como professora
e pesquisadora, acredito na contribuicdo da pesquisa para a qualidade de vida e melhoria da
educacéo. Pois, a partir dela se pode trilhar caminhos que possibilita avangos significativos e
contribuicdo no processo de ensino e inclusdo pretendendo oferecer conhecimento,

complementacdo e construgdo no trabalho cientifico que a pesquisa apresenta.

1.2 Um breve olhar sobre a educacéo especial na educacéo brasileira

A educacéo é um direito de todos assegurado na Constituicdo de 1988. Essa prerrogativa
da, portanto, o direito ao estudo na educacgdo formal e € um aspecto fundamental para a igualdade
de direitos de todos os cidadaos brasileiros. E a escola precisa estar de portas abertas para receber
os estudantes, em especial o publico-alvo da educacéo especial, para que possam usufruir do
desenvolvimento de suas potencialidades intelectuais dentro de uma institui¢do escolar.

Diante do exposto, vale ressaltar que um olhar mais direcionado para o tema dessa
pesquisa suscitou o desejo e a necessidade de melhor conhecimento sobre a inclusdo téo
propalada nos documentos oficiais na area da educacao em evidéncia nos dias atuais.

Atualmente, os estudantes publico-alvo da educacéo especial tém seus direitos garantidos
através de leis especificas que respaldam sua insercdo na escola. E este ambiente como espaco
de educacéo formal tem a incumbéncia de contribuir significativamente para o desenvolvimento
desses no ensino regular por meio de adaptacdes curriculares, disponibilidade de materiais
adequados e adaptados e a oferta de profissionais que contribuam para complementar e
suplementar o aprendizado, favorecendo no processo de ensino com a educacao desses alunos
de forma mais ampla e especifica.

A inclusdo € um tema que tem sido recorrente nas pautas de discussfes e estudos na

contemporaneidade, principalmente, na area da educacdo. Esta realidade se percebe nas escolas
que recebem alunos que ndo eram vistos no ensino regular, pois até meados dos anos 90 a eles

eram oferecidos espagos considerados mais restritos como as salas e escolas especiais onde
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recebiam atendimentos terapéuticos e assistenciais e, quanto ao educacional quando ocorria era
segregado. (MAZZOTTA, 2005).

O Brasil é signatario da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (BRASIL, 1990),
da Declaragéo de Salamanca (BRASIL, 1994) e da Convencédo de Guatemala (BRASIL, 1999),
promulgada pelo Decreto n® 3.956/2001, garantindo as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e demais publico-alvo da educacéo especial o0 acesso ao ensino, a
oferta de acessibilidade curricular, acessibilidade arquitetonica e profissionais qualificados.

E importante darmos destaque ao marco de 1990 na Tailandia, mas precisamente em
Jomtien, que ocorreu a Conferencia Mundial, convocada por chefias executivas da UNICEF,
UNESCO, Banco Mundial e PNUD que em convocacgéo reuniram 1500 participantes de 155
paises. Neste evento elaboraram a Declaracdo Mundial sobre a Educacédo para Todos e Plano de
Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, que visou 0 COmMpromisso com
a educacdo fundamental, garantindo o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de
todas as criancas, jovens e adultos. (HONORA,; FRIZANCO, 2008).

Esse foi 0 ponto inicial para que a educacao fosse tratada como oferta inclusiva, chegando
a todos e atendendo as necessidades educacionais dos que dela fazem parte. Desta forma, Honora
e Frizanco (2008, p. 28) apresenta como “[...] uma nova forma de ver, pensar e elaborar politicas
publicas para a pessoas com deficiéncia”.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB n°® 9.394/1996 apresenta a educagéo
especial como uma modalidade do ensino que possibilita a escolarizacdo desde a educacéo basica
até o ensino superior, abrindo as portas para que os alunos usufruam da equidade para a garantia
de direitos de igualdade, ndo s do acesso, mas da permanéncia para a conclusao dos estudos.

Neste sentido, a educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que precisa ocorrer de
forma inclusiva fazendo valer o que o pais aceitou ser signatario. Na Declaracdo de Salamanca
de 1994, o Brasil se comprometeu realizar uma “Educacao para Todos”, ou seja, uma educacao
de forma inclusiva cujo ensino seja centrado na crianca. Assim as politicas e praticas pedagdgicas
adotados para e pela escola sejam em atender a todos os alunos, conhecendo e respeitando as
diferencas ndo como problema, mas como diversidade.

Dessa forma, a educacéo especial € uma modalidade de ensino que precisa ser inclusiva
para que seu publico usufrua de iguais condic¢des, podendo apresentar ou desenvolver habilidades
e potencialidades de igual modo que outros alunos das salas regulares. E sendo, portanto, um
seguimento da educagdo para que seja caracterizada como inclusiva precisa atender o que

preconiza os documentos que respaldam essa modalidade de ensino.
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As Diretrizes Nacional da Educacdo Especial na Educagdo Bésica apresenta no Parecer
CNE/CEB n°. 17/2001 os servicos de educacdo, tais como: o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a oferta da Sala de Recurso Multifuncional (SRM), o interprete de LIBRAS
para os surdos, o professor de LIBRAS para alfabetizar os surdos, o auxiliar ou cuidador para 0s
que necessitam de ajuda na sala regular que ndo conseguem ter autonomia, acompanhamento de
profissionais como: fonoaudidlogo, fisioterapeuta, psicélogo, terapeuta e psicopedagogo, além
de um curriculo que atenda a clientela da escola.

A LDB 9.394/1996 preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculos, métodos, recursos e organizacdes especificas para atender suas necessidades
educacionais possibilitando o processo do ensino e aprendizagem. Dessa forma recomenda que
as escolas garantam que os alunos sejam atendidos em suas necessidades para que possam
progredir em seu aprendizado.

O Plano Nacional da Educacdo — PNE, Lei 13.005/2014 destacou como meta entre 0s
anos de 2014 — 2024 a universalizagdo para as populacdes de 04 a 17 anos de idade de pessoas
com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a Educacdo Baéasica e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
preferencialmente, na rede regular de ensino, com a garantia de um sistema educacional
inclusivo, buscando desta forma um ensino regular inclusivo.

Vale complementar que a Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva
definida na Resolucdo CNE n° 2/2001 vem apresentar quem € o publico da educacéo especial; o
que sdo as Salas de Recursos Multifuncionais — SRM; a definicdo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE; e a importancia da Formacao de Professores da Educagéo. Portanto, tal
documento mostra como as escolas atuardo com o publico-alvo da educagéo especial no ensino
regular.

Os principais documentos legais que referenciam a educacao brasileira enfatizam que a
educacao seja inclusiva e de qualidade para todos. Além dos adendos que ressaltam uma politica
educacional voltada ao respeito, as diferengas, melhoria do espago escolar, investimento na
formacéo de professores na area de atuacédo especifica.

O objetivo da educacdo inclusiva é que a inclusdo escolar ocorra nas turmas do ensino
regular recebendo os alunos em sua escolarizacdo ndo apenas como forma de estar presente, mas
proporcione a participacdo, aprendizagem, respeito as diferengas, dinamismo, continuidade no
ensino e pratica cidadd. Seguindo o pensamento de Stainback e Stainback (2007), a escola tem

que ser inclusiva e um ambiente que possibilite aos alunos construir ndo s6 conhecimento, mas
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amizades que favorecam o aprendizado, oportunizando valores importantes e necessarios para
que a pessoa compreenda e valorize a diversidade construindo um ambiente saudavel e solidario.

Embora tenha ocorrido avancos no que diz respeito a aceitacdo do diferente, ndo é dificil
encontrar escolas que pdem barreiras que impedem a inclusdo de alunos, principalmente, o
publico-alvo da educacdo especial em seu quadro de discentes, seja por desconhecimento de
como lidar com tal situacdo, despreparo dos profissionais ou desrespeito para com a lei e,
principalmente, com a propria pessoa.

A escola € um espaco real com possibilidades de proporcionar para as pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades uma formagé&o integral,
socializacdo e convivio com os outros, valorizando a diversidade e compartilhando as
experiéncias que emergem no contexto do ambiente escolar. Para isso, € necessario que a escola
se sinta responsavel e comprometida em lidar com a pluralidade cada vez mais presente na sala
de aula, ofertando um ensino enriquecedor de oportunidade em conhecer a diversidade e
promover a incluséo.

Ferreira (2006, p. 3-4), afirma que:

A construcdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve, dessa forma,
necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares de desenvolvimento
profissional docente para trabalhar com a pluralidade sécio educativa e experiencial dos
estudantes por meio de enriquecer conteudos curriculares que promovam a igualdade,
a convivéncia pacifica, a aprendizagem mutua, a toleréncia e a justica social.

O papel das escolas no atual contexto é possibilitar ndo apenas o desenvolvimento
intelectual dos alunos, mas a interacdo mutua e respeitosa, buscando concretizar um ensino
inclusivo para todos. A escola, também, precisa da ajuda de outras entidades ou instituicdes para
efetivar a inclusdo nos mais diversos aspectos da educacéo, seja do publico-alvo da educacéao
especial ou dos demais que estejam inseridos na escola.

Vale ressaltar que matricular esses alunos, ndo significa inclui-los, uma vez que a inclusao
vai muito além disso, é dar condicdes de ensino e aprendizagem e de atendimento as necessidades
individuais, possibilitando um ambiente que se vivencie experiéncias socializadoras que
contribuam para a formagéo integral.

Para isso, € preciso que a escola tenha consciéncia de que seu publico é diferente quer
seja na classe social, raca, religido ou género e, neste ambiente encontram-se os alunos da
educacdo especial, isto é, que sdo deficientes, tém transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e ela precisa elaborar acdes que atenda a todos de forma igual e com equidade.

Os alunos com TEA fazem parte do publico-alvo da educacédo especial e consideramos
ser importante a definicdo do termo TEA. Este termo comegou a ser usado em 2013, com a
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publicacdo oficial da Associagdo Americana de Psiquiatria, 0 DSM-5, quando foram fundidos
quatro diagndsticos sob o codigo 299.00 para TEA: Autismo, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo e Sindrome de
Asperger.

A Lei 12.764/2012 é um documento que aborda o Transtorno do Espectro do Autismo
como uma deficiéncia apresentando os direitos desse publico, respaldando de forma legal o
atendimento a saude, assisténcia social e a educacdo. Esse ultimo comtempla a educacdo especial
e inclusiva a esse publico fazendo com ele seja integrado e incluido no sistema de ensino.

Os desafios de incluir alunos com o TEA na escola de ensino regular foi uma das
inquietacdes que motivou trazer a temética para o campo da pesquisa cientifica, uma vez que
conviver com os diferentes e as diferencas requer senso de respeito e compreensdo, muito mais
para os professores que terdo diante de si maior responsabilidade de exercitar e desenvolver

praticas pedagogicas que atenda de forma significativa a todos os alunos.

1.3 O que dizem as pesquisas sobre incluir alunos com TEA no ensino regular

Pelos dados do Censo Escolar - INEP/MEC (2018) houve aumento do nimero de alunos
com necessidades especiais matriculados entre os anos de 2014-2018, um percentual de 33,2% e
0 maior indice esta nas instituicdes publicas de ensino com o total de 97,3%.

O publico-alvo da Educacdo Especial - PAEE, sdo aqueles definidos na Resolucédo
CNE/CEB n° 2/2001 incluidos entre as pessoas com deficiéncia. Para a Lei 13.146/2015 no art.
20

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas.

E garantido, portanto, que a pessoa com deficiéncia esteja matriculada na rede de ensino.
Diante desse direito conquistado, sdo citados e atendidos como publico-alvo da educacéo especial
os alunos com Transtorno do Espectro do Autismo — TEA. A Organizacdo Pan-Americana da
Saude OPAS/Brasil refere-se a este transtorno como: Uma série de condi¢fes caracterizadas por
algum grau de comprometimento no comportamento social, na comunicacdo e na linguagem, e
por gama estreita de interesses e atividades que sdo Unicas para o individuo e realizadas de formas
repetitiva. Apresentam outras condi¢Bes concomitantes, incluindo epilepsia, depresséo,
ansiedade e transtorno de deéficit de atencdo e hiperatividade (TDAH). (OPAS/BRASIL, 2017).


https://www.psychiatry.org/psychiatrists/practice/dsm
https://www.psychiatry.org/psychiatrists/practice/dsm
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Diante de todos os desafios, ja constam no rol de matriculados das escolas de ensino
regular pessoas com TEA. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
Inclusiva (2001) cabe aos estabelecimentos de ensino adequar-se as Necessidades Educacionais
Especiais — NEE ofertando nas salas regulares estimulos em suas habilidades e competéncias,
apoio pedagdgico e profissional a fim de que possam contribuir no seu desenvolvimento
cognitivo, motor e social. Para atender a essas necessidades, a Sala de Recurso Multifuncional
com o Atendimento Educacional Especializado — AEE, foi instituido pelo Decreto Lei n°
7.611/2011.

Percebendo a importancia da tematica foi feito o levantamento de pesquisas realizadas na
area da educacdo especial inclusiva, objetivando mapear estudos que tratam da inclus&o de alunos
com TEA no ensino regular.

No Banco de Dados de Teses e Dissertacdes - BDTD usando o descritor “Inclusdo no
ensino fundamental regular” com busca em “todos os campos”, entre os anos de “2009 a 2019”
foram identificados 300 trabalhos, sendo 48 teses e 252 dissertagcdes, em 55 universidades.
Dentre esses trabalhos 32 sdo da UNESP, 27 da UFSCAR, 19 da UFSC, 17 da USP, 12 da UFPB,
10 da MACKENZIE e 0 mesmo nimero na UFMG, além de outras universidades com nimeros
menores de trabalhos.

O mesmo banco de dados com o descritor “Inclusdo de autista no ensino fundamental
regular” e com busca “todos os campos” dos anos 2009 a 2019 foram identificados 20 trabalhos,
sendo: 1 tese e 19 dissertacdes, em 14 universidades, sendo: 4 da UNESP, 3 da MACKENZIE,
2 da USP e 1, para cada uma dessas universidades, que sdo: UFC, UFJF, UFMG, UFPB, UFRN,
UFSM, UNICAMP, UNIFAL e UNINORTE.

Na mesma BDTD com busca “todos os campos”, entre os anos de 2009 a 2019 foram
identificados nos descritores:

- “Desafios de professores de alunos autistas no ensino fundamental regular”: 4 trabalhos,
sendo todos dissertacOes, apresentadas nas universidades: MACKENZIE, UFMG, UFPEL e
UNESP.

- “Formagdo dos professores para incluir alunos autistas no ensino fundamental
regular”, 7 trabalhos, sendo 1 tese e 6 dissertacdes: 2 na UNESP e 1 para MACKENZIE, UFGD,
UFMG, UFPB e UNIOESTE.

- “Praticas pedagdgicas inclusivas para incluir alunos autistas no ensino fundamental”, 5
dissertagOes, sendo 2 da UNESP e as demais 1 da UFES, UFMS e UNOESTE.

Diante do apresentado nas buscas da BDTD, € importante apresentar que os trabalhos

pesquisados foram buscados apenas na lingua portuguesa, e que, de acordo com 0s anos
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delimitados e os descritores selecionados, ainda sdo poucas as pesquisas voltadas as praticas
pedagdgicas dos professores do ensino regular para incluir os alunos com TEA no ensino
fundamental. Para isso, ha necessidade de estudos e evidéncias cientificas que contribuam para
a inclusdo de alunos publico-alvo da educacéao especial no ensino regular.

As quinze autoras dos trabalhos como base a BDTD apresentam informagdes importantes
para a inclusdo de aluno com autismo no ensino regular, aléem de reforcarem o papel da escola,
da familia e demais colaboradores em contribuir para efetivar a inclusdo no ambiente escolar e
reforcaram a importancia da formacao dos professores e de suas préaticas para incluir esses alunos
no ensino regular.

De acordo com as leis educacionais da educacgéo especial, 0 ensino deve ser voltado para
que as escolas efetivem a educacéo inclusiva. Para isto, as institui¢cdes precisam fazer adequacoes
arquitetonicas, didaticas, pedagogicas e profissionais, buscando com que os alunos com
necessidades educacionais especiais interajam, socializem e evoluam. (BRASIL, 2010).

O Censo Escolar (2019) ao se referir sobre do PAEE, apresenta as seguintes informacdes:

- O publico da educacéo especial: pessoa com deficiéncia, transtorno do espectro autista,
altas habilidades e ou superdotacéo;

- Tipos de deficiéncia: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva e surdez, deficiéncia visual
(cegueira e baixa visdo), deficiéncia intelectual, deficiéncia maltipla e surdo-cegueira. Observa-
se nestas informagdes que pode ser documentos comprobatorios de que o estudante tem
deficiéncia (plano do AEE, avaliacao biopsicossocial da deficiéncia, avaliacao psicopedagdgica
do aluno e laudo médico);

- Atendimento Educacional Especializado: mediacéo pedagdgica que complementa e/ou
suplementa a formag&o dos alunos com vista a autonomia e dependéncia na escola e fora dela,
voltado ao Desenvolvimento das Fungbes Cognitivas, Desenvolvimento da Vida Autdénoma,
Enriquecimento Curricular, Ensino da Informatica Acessivel, Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, Ensino da Técnica de
calculo do Soroban, Ensino do Sistema Braille, Ensino de Técnicas de Orientacdo e Mobilidade,
Ensino do uso de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e Ensino de Recursos 6pticos
e ndo opticos.

- Recursos necessarios para o uso do aluno na sala de aula e para a participacdo em
avaliacBes do INEP (SAEB): Auxilio ledor, Auxilio transcricdo, Guia-intérprete, Tradutor
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Leitura labial, Prova ampliada (fonte 18),
prova superampliada (fonte 24), CD rom com audio para deficiente visual, Prova de Lingua

Portuguesa como Segunda Lingua para surdos e deficientes auditivos, Prova em Video-Libras,
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Material didatico e prova em BRAILLE e nenhum material (quando o aluno ndo precisa de
material para participar da prova SAEB).

- Profissional escolar (funcédo exercida na escola): Tradutor e Intérprete de LIBRAS, Guia
Intérprete de LIBRAS e Profissionais de apoio escolar para alunos com deficiéncia (Lei n°
13.146/2015).

- Caracterizagdo e infraestrutura da escola: Banheiro acessivel, adequado ao uso da pessoa
com deficiéncia e mobilidade reduzida, salas de recursos multifuncionais e salas de aulas com
acessibilidade para pessoa com deficiéncia e mobilidade reduzida.

- Recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida nas
vias de circulacdo internas da escola: Corrimdo e Guarda-corpos, elevador, pisos tateis, Portas
com vao livre de no minimo de 80cm, Rampas e Sinalizacdo sonora.

Observamos nos dados informados no Glossario do Censo Escolar (2019) as condicdes
de acesso, inclusdo e permanéncia dos alunos PAEE na escola, no entanto as informagdes
contidas na base de dados ndo abrangem todas as escolas do territério nacional. Por exemplo: a
escola lécus da pesquisa os alunos com TEA recebem o atendimento na sala de recurso, no
entanto alguns precisam do profissional de apoio, mas ndo tem esse profissional da sala de aula
regular.

Percebemos que a inclusdo é uma questdo desafiadora, mas pesquisas tem revelado que
séo as pequenas agdes realizadas no interior das escolas que vem contribuindo para o processo

inclusivo de alunos com TEA.

[...] ndo h& como incluir alguém em uma proposta que ndo leva em consideracao suas
necessidades especificas, o aluno autista € alguém que demanda atencdo sobre suas
particularidades, ha um espectro de variagcBes sobre as formas de manifestagdo do
autismo e ndo se pode pensar em um processo inclusivo que tente encaixar o aluno
autista a padrBes convencionais esperando que ele adapte-se sozinho, quando dentro de
um mesmo Transtorno ha tantas variagdes. (BIANCHI 2017, p. 108)

Afonso (2014) complementa que a inclusdo € uma forma positiva e necessaria, e ndo pode
ser romantizada, ela é fruto do trabalho de diferentes atores sociais: familia, gestores, professores,
equipe de apoio e etc., portanto, sdo acdes desses atores que possibilita a concretizacdo do ato de
incluir.

Para Ribeiro (2013, p. 44) “o processo da inclusdo se constitui em um grande desafio, um
conjunto complexo de processos de reflexdo e agdo, envolvendo diversas dimensdes”. Neste
sentido, ao incluir, a escola se depara com um processo desafiador e complexo envolvendo

diversas dimensdes, nos quais os atores que contribuem para a efetivacdo de acdes importantes
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necessitam refletir e agir coletivamente, buscando alternativas possiveis para o desenvolvimento
dos alunos.

As pesquisas mostram avancos gradativamente em relacdo a educacdo especial, como
também o status de segregacdo das pessoas deficientes para processo de integracdo e
posteriormente a inclusdo. No entanto, para Silva, (2013, p. 78) garantir a inclusdo “[...] implica
vencer inimeros desafios, as barreiras arquitetonicas, despreparo dos profissionais, falta de
consenso na interpretacdo da legislacdo vigente entre outros fatores que dificultam a mudanca de
perspectiva”.

Para possibilitar um sistema educacional inclusivo, segundo Bianchi (2017), o principio
¢ de que “conhega e respeite” as particularidades, interesses e necessidades do aluno autista, pois
assim sera possivel de explorar o seu potencial.

Seguindo esse pensamento, hd necessidade de uma “reorganizacgéo escolar” para que Se
efetive 0 que prega os documentos legais e a existéncia das politicas pablicas, garantindo aos
alunos com TEA ndo apenas a presenga na escola, mas que sejam realmente incluidos,

respeitando suas particularidades.

Para isso ndo se pode desconsiderar que a inclusdo escolar é um processo dindmico e
constante, ndo é algo imutavel e estatico, depende de preparacgdo tedrica dos docentes,
mas também depende de acdes e essas acdes demandam que todos os envolvidos
reflitam profundamente sobre proprios conceitos e concepgdes. (BIANCHI, 2017, p.
109).

Assim, concretizar a inclusdo de alunos com TEA e demais do PAEE requer que as
escolas ponham em pratica e na pauta do seu cotidiano acbes que demandem preparacdo dos
professores e do corpo funcional da instituicdo, visto que todos sdo importantes para que a
inclusdo seja uma realidade no ambiente escolar, construido coletivamente. Afonso (2014, p.157)
ratifica essa ideia ao dizer que “[...] o momento historico atual permite que se viva a inclusdo no
cotidiano escolar a medida que se busca incluir. Neste sentido, ndo ha nada que esteja pronto e
acabado, ¢ sim em constru¢ao”.

As escolas tém o papel de construir um ambiente com informagdes, conhecimento e
compreensdo da diversidade, possibilitando ndo apenas interagir e socializar, mas valorizar a
diferenca e o diferente para que a inclusdo aconteca, mesmo cientes dos inimeros desafios que
esta questdo apresenta, pois caso nao receba a atengdo que lhe é devida, ao invés de incluir pode

segregar. As escolas como institui¢cdes escolares, como no pensamento de Silva (2016, p.13):

[...] ndo conseguem organizar-se de maneira suficientemente apropriadas para receber
e atender adequadamente os alunos com algum tipo de deficiéncia. Poucas unidades ja
conseguiram tornar acessivel a este publico ensino de qualidade fazendo com que,
muitas das condutas inclusivas mantenham-se apartadas das propostas legais.
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Essa realidade esta muito presente no contexto educacional brasileiro, mesmo que se
tenha leis garantindo ensino inclusivo, nossas escolas ndo estao preparadas adequadamente para
oferecer o ensino de qualidade ao publico-alvo da educacdo especial, levando a ndo permanéncia
desses. O Censo Escolar (2019) tem mostrado o aumento nos nimeros desse publico que ndo
permanecem na escola.

A precariedade existente no ambiente escolar em relacdo a estrutura fisica € uma das
situacBes que nao oferecem condicgdes para a inclusdo, além de outros fatores, como menciona
Praca 2011, que sdo necessarios além da mudanca fisica no ambiente escolar precisa também
mudanca do ser humano, conscientizacdo da pessoa sobre a inclusdo. E acrescenta: “Qualquer
escola pode matricular um aluno especial, mas nem todas tém condi¢Oes para manté-lo neste
ambiente escolar ou ndo estdo preparados para desenvolver as habilidades destes alunos [...]”.
(PRACA, 2011, p.114).

Logo, mesmo que as instituigdes matriculem alunos com TEA ou com outra necessidade
educacional especial, hd de se fazer mudancas arquitetbnicas e adequacdes nos materiais
didaticos, além de preparar seu pessoal e ter outros recursos humanos que possam contribuir no
processo de inclusdo de forma significativa, em que haja aceitacdo do outro com suas diferencas
e especificidades.

Para Cruz (2018, p.12) “a inclusdo fundamenta-se na aceitacdo da diversidade humana
[...], sendo um passo importante para a aceitacao de que o aluno € unico”. Nessa visdo, a escola
precisa aceitar a diversidade e se responsabilizar pelos alunos que nela se inserem, empenhando-
se respeitar cada um sem fazer acepg¢éo de pessoas pelo que elas sdo ou como sao.

Pinto (2013) complementa que a educagdo inclusiva é baseada na singularidade do
sujeito, e reconhecer a importancia de aprofundar sobre a condi¢do do ser autista no contexto
escolar é uma possibilidade de efetivacao da inclusao.

Bastos (2019), em sua pesquisa “As a¢des e relagdes, sentidos e expectativas de inclusdo
de criangas com TEA no ambiente escolar”, teve acesso a documentos, observagdes de atividades
e reacOes dos autores da escola, como: atitude da gestéao, as a¢Oes dos professores, as reacdes dos

alunos e a relacdo dos familiares com a escola.

[...] as agOes face a tematica inclusiva ndo resultam de sistematizacdo ocorridas pela
escola e para tal: ao contrario, se constituem como ac¢Bes pontuais, realizadas por
iniciativas das profissionais (docentes) ao se depararem com situa¢es complexas no
que se concerne as dificuldades de aprendizagem e/ou comportamentais relacionadas as
caracteristicas peculiares ao autismo e que, muitas vezes, se manifestam mais
intensamente no contexto tdo dindmico como é o ambiente escolar. (BASTOS 2019,
p.118).
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Isso nos leva a concluir que a educacao inclusiva é uma dimensao complexa que precisa
ter envolvimento e compromisso de todos. Como foi 0 caso evidenciado na pesquisa mencionada
que as acdes eram pontuais por iniciativa dos professores. Por isso, 0 papel dos professores ser
tdo importante para efetivar a incluséo, por estarem na linha de frente do processo do ensinar e
do prender eles tém melhores possibilidades de compreensdo das subjetividades e das
potencialidades dos alunos.

E importante esse olhar mais atento dos professores para com os alunos, pois poderéo
contribuir para a inclusdo e, assim, pelo exercicio da docéncia desempenham seu papel social e
profissional.

Algumas pesquisas tém apontado o que Santos (2017, p. 184) complementa quanto as

atitudes das escolas frente a inclusdo dos alunos.

[...] é importante que a escola contribua para a criacdo de condi¢bes que permitam: o
planejamento coletivo e individual dos professores: a gestdo democratica, a participacao
da familia a discussdo sobre curriculo, a materializacdo da Projeto Politico Pedagégico,
a construcdo de um plano de ac¢do coerente com o contexto escolar e social; as condigdes
de avaliac¢Bes, enfim pontos que comp8em a trama multideterminada na escola.

Essas necessidades precisam de tomada de deciséo por parte da escola, com acOes
importantes para que se alcance melhoria na qualidade do ensino e proporcione a inclusédo. Por
mais que esse processo seja desafiador, € papel da escola buscar cumprir 0 que determina os
documentos oficiais, procurando incentivar e proporcionar a seus professores formagdo nessa
area do conhecimento.

Santos (2016) em seu trabalho enfatiza ainda, que os profissionais reconhecem a inclusao
como uma determinacdo legal e o ndo envolvimento no processo de inclusdo se da por falta de
tempo e formacdo. Ainda que em seu trabalho apresenta a inclusdo como um direito, as escolas
recebem o aluno com TEA e outros do PAEE porque ndo querem sofrer penalidades. Essa
realidade de aceitar apenas por obrigatoriedade de questdes legais, resumem as acOes da escola
em minimas.

Diante disso, a autora complementa que culpar o tempo e a formagdo como o
impedimento de incluir o aluno, é a falta da elaboracdo e execucdo de um planejamento
comprometido com a valorizagdo a docéncia e a diversidade presente no ambiente escolar.
(SANTOS, 2016).

As pesquisas de Frade (2014); Souza (2018) vem mostrando que as politicas publicas
aplicadas nas escolas apresentam resultados importantes na efetivacéo da inclusdo, uma parte por

conta de pais que lutam para efetivar esses direitos e outra parte estd no compromisso assumido
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por profissionais que vém o direito do PAEE de estar na escola e, esta adaptar-se as limitagdes
desse publico.

Portanto, a inclusdo € uma realidade que precisa ndo apenas estar em documentos legais,
precisa sair do papel com atitudes diante do compromisso assumido pela educacéo, comegando
pelos que sdo responsaveis ofertando condi¢Bes e atuando no contexto educacional e nédo
deixando apenas os professores assumirem uma responsabilidade que ndo é apenas sua, mas de
toda escola.

Assim, também, se faz necessario que o poder publico responsavel pelo ensino busque
efetivar politicas publicas que contemplem a educacéo especial inclusiva, afim de que os alunos
do PAEE possam ser atendidos em seus direitos ja garantidos.

Diante das leituras feitas nas teses e dissertaces foi possivel encontrar alguns caminhos
para contribuir na efetivacdo da inclusdo do aluno com TEA, pois as autoras complementam a
formacgédo como uma das a¢Ges principais para que se efetive a incluséo.

A formacéo do professor como contribuicdo da inclusdo é um dos importantes aspectos

para incluir o aluno com TEA, no entanto é preciso que:

[...] por meio de um programa de formagdo, a pratica docente em relagéo ao aluno com
TEA pode res-significar, uma vez que a professora esteja disposta a repensar sua pratica
em sala de aula, conhecer seu aluno e estar disposta a adquirir conhecimentos em
relacdo ao TEA. (FRADE 2014, p. 88).

A formacdo é importante para que o professor conhega e compreenda as necessidades
educacionais especiais de seus alunos, como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem desses,
além de contribuir para que se elabore a¢6es inclusivas nas atividades dentro e fora da sala de
aula.

Foi percebido que na maioria dos trabalhos, a frequéncia com que aparece nos relatos de
participantes, o despreparo dos professores para trabalhar com o PAEE no ensino regular e
ressaltam que a formacdo inicial foi minima. Essa é uma realidade apresentada ndo apenas em
teses e dissertacBes, mas em artigos de revistas e reportagens que falam sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia.

Para Praca (2011, p. 68) “[...] nenhuma inclus&o ter& grandes éxitos sem uma formagao
adequada dos professores, portanto deve priorizar a formagdo dos mesmos”. A formacao € uma
condicdo para que ocorra a inclusdo na sala de aula, porém precisa fazer parte do projeto da
escola e esses profissionais precisam sentir essa necessidade.

Assim a inclusdo de alunos com TEA comeca pela necessidade formativa dos professores

seja, inicial ou continuada. Dessa forma, muito se contribuira para que o processo de ensino e
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aprendizagem ocorra na sala de aula em que esteja matriculado um aluno com necessidade
educacional especial.

A prética pedagdgica é o outro fator importante apontado pelas pesquisas para incluir os
alunos com TEA que estdo em sala regular. Ela certamente contribui para efetivar a inclusao,
mas as teses e dissertagdes apontam que existe a falta de conhecimento de como trabalhar com
alunos do PAEE, tornando algo complexo e desafiador.

O estudo de Azevedo (2017) apresentou que 0S autistas nas escolas em sua maioria “néo
estavam em series/ciclos correspondentes a idade”, entre os docentes “havia um
desconhecimento da sindrome e pouca experiéncia de trabalho com esses alunos”. Nas pesquisas
que analisou prevaleceu o discurso dos docentes do “nao - saber - fazer. Por isso, foi evidenciado
“[...] atividades descontextualizadas, desprovidas de objetivos académicos [...] ou seja, se 0
professor apresenta dificuldades em propor estratégias de ensino que fagam o aluno executar uma
tarefa, dificilmente farda com que aprenda. (AZEVEDO, 2017, p.134).

Neste caso, o aluno parece estar incluido, mas ao mesmo é excluido pelo despreparo de
profissionais. Para Azevedo (2017) a escola precisa buscar nas parcerias com outros agentes, 0
conhecimento para entender e compreender o aluno com TEA em sua totalidade, pois esses
parceiros viabilizam o atendimento adequado as necessidades e proporcionam aos professores
aperfeicoamento da pratica e possibilita qualidade na aprendizagem do aluno.

Neste sentido, os estudos feitos e apresentados nas teses e dissertacdes traz a formacgéo
como necessaria para que as escolas possam efetivar a inclusdo e ter reflexo nas praticas
pedagdgicas que corroboram para que a incluséo seja realizada dentro da sala de aula e por todo
ambiente escolar.

Assim, as politicas publicas quando chegam precisam ser implementadas pela escola, mas
nem sempre consegue efetiva-las como deveria por falta de formacoes e orientacGes, além de que
a escola néo dispde de recursos humanos, materiais e de equipamentos, que podem auxiliar no
processo da incluséo de alunos sejam eles com TEA ou outras necessidades educacionais.

Assim a incluséo dos estudantes do PAEE e, em especial, do aluno que apresenta o TEA
exige das escolas a¢Ges importantes que envolvam aspectos nao apenas pedagdgicos e atitudinais,
mas recursos humanos. Ndo podendo deixar de lado a formacdo continua dos professores, o
trabalho coletivo que deve estar voltado para a reflexdo das praticas pedagdgicas, e para a
participacdo de todos da escola e da colaboracdo das familias.

Portanto, a pesquisa apresentada se aproxima dos estudos feitos pelas teses e dissertagoes
quando referéncia a necessidade da formacdo continuada dos professores, a efetivacdo de

politicas publicas que, de fato, se efetive no chdo da escola e a importancia das parcerias para
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que o aluno seja incluido, havendo um conjunto de a¢des que nao depende apenas do professor,
mas de toda a escola, a familia e outros profissionais como os da saude. E se diferencia das
demais pesquisas quando os professores participantes reconhecem a necessidade da formacéo
continuada para atuarem na inclusdo dos alunos com deficiéncia, e por se veem como
responsaveis por incluir os alunos. Também reconhecem que é preciso ndo apenas a
conscientizacdo sobre a inclusdo, mas que fagam acontecer a inclusdo desses alunos e, tambem,
reconhecem que isso ndo depende s6 deles, mas de outros fatores relacionados a estrutura escolar

e responsabilidade dos érgdos mantenedores.
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CAPITULO II

2 PERCURSO METODOLOGICO

“Quem elegeu a busca ndo pode recursar a travessia”.
GUIMARAES ROSA

A pesquisa na area da educacdo tem fundamental importancia na possibilidade de
contribuir e fazer com que a escola e em especial a sala de aula tenham visibilidade, no sentido
de suscitar reflex&o aos profissionais da educacdo em relagdo ao que faz, como faz e a quem faz.
Por isso, buscamos através deste estudo direcionar o olhar aos professores da sala regular que
trabalham com alunos com transtorno do TEA na busca de melhor compreenséo sobre o ensino
e os desafios que as praticas pedagdgicas desses professores em uma escola conhecida como
inclusiva por atender alunos com necessidades educacionais especiais.

Levando em consideracdo que o professor € um ser importante para que a escola se
caracterize como inclusiva, acles elaboradas e executadas por este profissional sao
possibilidades de contribuicdo para que acontega a incluséo.

Nossas inquietagdes diante do problema proposto pela pesquisa nos levaram a delinear a
trajetoria do estudo em busca de respostas e como no dizer de Lakatos (2019) a investigacao
sobre um determinado “problema” nos possibilita criar fundamentos sélidos no qual o
conhecimento cientifico nos permite construir conceitos que representam ndo uma verdade
absoluta, mas uma possivel solucdo para o que se quer conhecer e ou resolver. Assim a pesquisa

nos leva a orientar, entender e compreender a realidade para que essa seja melhorada.

2.1 Planejamento da pesquisa

O Planejamento de uma pesquisa € um processo importante em que se delineard e
tracejara o caminho a ser percorrido pelo pesquisador. Neste sentido, a pesquisa se desenvolve
por caminho ndo linear e envolve fases que vao desde a escolha da tematica até a apresentacdo

dos resultados.
2.1.1. Problema e o objetivo da pesquisa
Manter alunos publico-alvo da educacéo especial no ensino regular, por certo, ndo é um

processo facil. Mas, é um direito destes e dever que a escola precisa cumprir. Contudo, ainda,

existem barreiras que impedem a inclusdo de ser efetivada, quando vemos que as politicas
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publicas ndo sdo levadas com a seriedade que merecem. N&o é dificil encontrar escolas sem
espacos de acessibilidade, falta de profissionais especializados (especialistas, interprete e
cuidador), falta de materiais adequados e adaptados, além de formacdo que contemplem a
educacéo especial na perspectiva de um ensino inclusivo. (INEP, 2018).

Diante da obrigatoriedade e das exigéncias da sociedade pelo cumprimento legal, o
ambiente escolar, atualmente, € um espaco em que a inclusdo j& é percebivel com mais
visibilidade, em parte, quando se tem matricula de pessoas publico-alvo da educacao especial no
ensino regular. Isto é verificado pelos dados registrados no Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, como por exemplo o Censo Escolar de 2017
demonstrando que do percentual de 87,1% aumentou para 92,1% em 2018 daqueles que estao
inseridos no ensino regular.

Essa demanda crescente nos leva a questionar sobre a incluséo dos alunos publico-alvo
da educacdo especial no ensino regular e é importante que tenhamos a consciéncia de que, a pesar
dos numeros mostrarem a presenca desses alunos na escola, ainda, hd um dos muitos
guestionamentos que podemos levantar, quando se quer conhecer uma parte do todo, como no
caso da inclusdo. Assim, se fez necessario ir buscar respostas para o seguinte problema: Que
desafios dos professores do ensino regular vivenciam no exercicio da docéncia no
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas para a inclusdo de alunos com TEA em uma escola
do ensino fundamental de Humaita?

Justificamos aqui que o professor é uma parte do todo, mas que estar na linha de frente
desse processo complexo que é a inclusdo, pois, nem sempre esta preparado para lidar com alunos
com necessidades educacionais especiais. Por mais que tenha o desejo que a inclusdo aconteca
de fato, os desafios para atuar em sala de aula com praticas pedagdgicas que condigam com a
realidade dos alunos sdo diversas.

A inclusdo é um tema emergente na educacdo e inumeros sao os desafios para a sua
efetivacdo no ensino regular. No caso de alunos que apresentam o TEA, os dados documentais
registram a presenca destes em salas regulares, por isso 0s professores serem importantes na
contribuicdo do processo da inclusdo. Entdo, ouvir deles e por eles para melhor compreender o
contexto por eles vivenciado em suas préaticas pedagogicas €, por certo, compensador para uma
pesquisa em nivel de mestrado.

Na busca de responder o questionamento proposto foi realizado a busca no Censo Escolar,
em registro nos dados da Secretaria Municipal de Educacdo para saber qual escola possuia o
maior numero de alunos com TEA. (SEMED, 2019).

Sobre os documentos pesquisados nesta secretaria, foi evidenciado que:
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- a) O Censo Escolar- INEP/MEC apresenta a matricula inicial no ensino regular de toda
rede municipal de ensino e houve um aumento de alunos do PAEE, incluindo apenas as escolas
publicas da esfera municipal (urbana, rural e as indigenas) que atendem a Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental, além da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (fundamental)
atendidos no ensino regular e os dados apresentaram aumento gradativo desses alunos, como
especificado nos anos subsequentes: 2015 (100); 2016 (131); 2017 (190); 2018 (248); 2019
(300); 2020 (333). (SEMED - CENSO DA EDUCACAO BASICA/INEP, 2020).

- b) Tendo como referéncia apenas o ano de 2018 o numero de alunos PAEE nas escolas
da rede municipal, area urbana (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental) e a modalidade EJA
(Ensino Fundamental) apresentou um total de 161 alunos;

- ¢) Separando os alunos com TEA nas escolas da rede municipal na area urbana Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental) e a modalidade EJA (Ensino Fundamental) o nimero de
estudantes com o transtorno do TEA no Censo Escolar de 2019 na matricula inicial nessas escolas
foram 20 alunos;

- d) Selecionando por escola do Ensino Fundamental da area urbana da rede publica
municipal com maior nimero de matricula inicial do PAEE com o transtorno do TEA no ano de
2019, a escola Irma Carmem Cronenbold, I6cus da pesquisa, apresentou um total de 06 alunos.

Os documentos analisados apresentaram uma demanda crescente de alunos publico-alvo
da educacdo especial na rede de ensino regular na cidade de Humaita-AM, ndo diferente do
aumento nacional,

Justifica-se que a escola locus da pesquisa apresentou em 2019 o maior nimero de alunos
com TEA no Ensino Fundamental na rede municipal de ensino, possibilitando uma amostragem
com o numero significante de professores que participaram da pesquisa.

E importante deixar registrado que a pesquisadora faz parte do corpo docente da escola
selecionada, no entanto sua participacdo na pesquisa ocorreu de forma responsavel e
comprometida com o conhecimento cientifico, seguindo os procedimentos éticos vigentes que
exige a pesquisa.

Assim a pesquisa teve a busca nas respostas direcionadas a responder o objetivo geral
analisar os desafios de professores no exercicio da docéncia na interface com a pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula regular em que estéo inseridos alunos com TEA.

Para o alcance do objetivo maior o suporte foi dado pelos objetivos especificos:

a) Descrever os desafios dos professores para incluir os alunos com TEA no ensino

regular.
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b) Identificar os recursos e a¢des oferecidas na escola para que os professores efetivem
a inclusao desses alunos na sala regular.

c) Verificar as praticas pedagogicas dos professores como forma de incluir alunos com
o transtorno do TEA em sala de aula regular;

A temética desta pesquisa encaminhou-se para a visibilidade da realidade enfrentada no
cotidiano da escola pelos professores do ensino regular, contudo ndo temos a pretensdo de
apresentar uma verdade absoluta, mas caminhos provaveis com reflexdes para uma possivel
mudanca da realidade na perspectiva de contribuir na melhoria do ensino oferecido para os alunos
PAEE, em especifico aos alunos que apresentam laudo do transtorno do TEA.

Na perspectiva de que a pesquisa abrangesse 0s professores de alunos com TEA, foi
realizado os trAmites legais com submissdo e aprovacdo pelo Comité de Etica com o parecer
consubstanciado do CEP CAAE 44371320.6.0000.5020 sob o Parecer N° 4.637.090.

2.1.2 Natureza da pesquisa

A pesquisa na visdo de Marconi e Lakatos (2019, p. 169) “[...] ¢ um procedimento formal,
com métodos de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Desta forma, permitiu conhecer
os desafios dos docentes na inclusdo dos estudantes com TEA no ensino fundamental,
descobrindo dados e compreendendo as informacdes do que se foi investigado, tendo a incluséo
como um olhar investigativo sobre a realidade.

Dessa maneira, a pesquisa partiu do problema enfrentado no nosso dia-a-dia, com o
universo da realidade, desafios e anseios da escola, principalmente, dos professores em buscar
por meio de praticas pedagogicas incluir os alunos.

A busca de conhecer a realidade vivenciada por professores no cotidiano da docéncia em
relacdo a inclusdo, gerou a necessidade de se realizar uma pesquisa com professores que fazem
parte do contexto escolar da escola l6cus do estudo. Desse modo, acreditamos que foi possivel
identificar os desafios inerentes a pratica pedagogica, além de visualizar a pratica da inclusao
pelas acOes realizadas na escola com as possibilidades de fazer valer as politicas publicas voltada
a incluséo.

Este estudo foi desenvolvido nos procedimentos de uma pesquisa de cunho qualitativo,
definido por Chizzotti (2013, 28-29), ao dizer que:
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A pesquisa qualitativa recobre, hoje um campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias
humanas e sociais [...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair deste convivio os significados visiveis e
latentes que somente séo perceptiveis a uma atencdo sensivel. Apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientifica, os significados patentes e ocultos do seu objeto de pesquisa.

Esta abordagem envolve pessoas e para tanto necessitou de atencdo e cuidado porque ha
necessidade de interpretacdo do fendmeno que se apresenta atraves do seu objeto da pesquisa,
sendo importante conhecer a realidade, contextualizando-a e assim obtendo o seu ponto de vista
com zelo, perspicécia e competéncia cientifica.

Neste sentido, através da pesquisa fazemos ciéncia, que de acordo com Ghedin e Franco
(2011, p.55) “A ciéncia, como fendmeno social e politico, carrega em seu bojo as marcas de um
tempo historico, reflete os valores sociais de uma época e incorpora em seu fazer as
representacoes e concepgdes da cultura coletiva do momento”.

A pesquisa qualitativa para Ghedin e Franco (2011) possibilita ao pesquisador assimilar
as relacGes de particularidade e totalidade, do individuo e o ser humano genérico, e da cultura e
a historia, possibilitando assim compreensdo dos processos e surgindo novas reflexdes.

A pesquisa buscou conhecer os desafios dos professores em relacdo a suas praticas
pedagogicas frente a inclusdo de estudantes com TEA em uma escola publica, utilizando a técnica
do grupo focal para a recolha dos dados, que segundo Gatti (2005) os grupos focais vem ajudar
0 pesquisador em um periodo mais curto a obtencdo de informacdes de um determinado assunto,
através da interacdo no grupo.

Assim, podemos dizer que esta técnica se mostra como propicia para o tipo de pesquisa
proposto, pois pela amplitude do fendmeno estudado a discussdo em grupo foi o ponto
importante, porque as percepcOes sobre a teméatica foram determinantes para evidenciar o
questionamento levantado pela pesquisa.

Logo, a pesquisa evidenciou dados qualitativos descritivos que emergiram do grupo focal
realizado com os professores e 0s dados coletados serdo apresentados tendo a Analise dos

Contelildos como base analitica desses dados.

2.2. Procedimentos do trabalho em l6cus da pesquisa

Apresentamos onde, como, 0 que ocorreu e 0 que se obteve para efetivacdo da pesquisa

e de modo mais visivel ter a nocéo do Iocus do estudo.



40

2.2.1. A area de estudo

Figura 1 - Imagem do local da Pesquisa
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Fonte: Secretaria Municipal do Meio Ambiente, programa QGI1Z, 2021.

A pesquisa ocorreu com professores do ensino regular que atuam na Escola Municipal
Irm& Maria Carmem Cronenbold, situada na cidade de Humaita-AM, na Rua Deputado Francisco
Monteiro Neto n° 2584, Bairro Sdo Pedro. De acordo com dados da secretaria (2020), a escola
conta com quadro discente do Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano, totalizando 504 alunos
matriculados no ano de 2019. Desses, 21 alunos séo PAEE, dentre esses 06 apresentam laudos
de Transtorno do Espectro do Autismo matriculados no 2° ano (um aluno), 3° ano (um aluno), 7°
ano (trés alunos) e 9° (uma aluna). A escola conta com 29 professores, dentre estes esta a
professora da SRM (que € a pesquisadora deste estudo), além de outros funcionérios do corpo
administrativo. A escola conta, também, com o acompanhamento da SEMED com coordenacéo
pedagogica e equipe multiprofissional (psicélogo, fonoaudidlogo e assistente social).

2.2.2 O contato com os participantes da pesquisa
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Devido a pandemia da COVID-19, a conversa com os docentes foi por meio das redes
sociais, via WhatsApp. Inicialmente, a conversa com o0s professores sobre a pesquisa foi
esclarecedora sobre 0s objetivos, a importancia para a escola e para a educacgéo, desta forma todos
foram procurados por meio de uma mensagem de solicitacdo de participacdo na pesquisa. Os
devidos esclarecimentos, sobre os cuidados de protecdo foram dados e foi explicado que a
participacdo poderia acontecer on-line por meio do Google meet ou outro aplicativo. Em resposta
através do WhatsApp 15 (quinze) professores aceitaram a participar da pesquisa e desses, 12
(doze) manifestaram o interesse pela preferéncia dos encontros ser presencial, justificando
motivos que foram pertinentes em suas explicagdes. Expuseram que por fazermos parte do
mesmo ambiente de trabalho, e por estar ocorrendo naquele momento a presenga na escola
quando necessario a ideia foi dos encontros presenciais, mas com a condicdo de que todos
usassem protecdo individual (mascaras e alcool em gel); Alguns alegaram nédo saberem usar na
ocasido a ferramenta de rede social, além da dificuldade de acessar internet; outra justificativa
foi a qualidade do sinal da internet no municipio que nao € estavel.

Diante das justificativas dos professores e de que a escola seria um ambiente propicio e
melhor adequado para o encontro, aléem de que os registros da doenca nesse periodo estava com
baixos casos e apresentando medidas restritivas mais flexivel no nosso municipio, fomos falar
com o gestor da escola a fim de que cedesse uma sala de aula para que ocorresse 0s encontros.

Assim em um encontro com ele e a pedagoga para os devidos esclarecimentos sobre a
participacao presencial dos professores na pesquisa, apresentando o cronograma de realizacao
dos encontros na referida escola (dia, hora e tempo de execucdo), foi nos dado a permissédo e
apoio para 0s encontros presenciais, como o combinado de obedecermos aos protocolos de
seguranga e protecdo da saude existente nos Decretos e Resolucdes de saude vigente.

Com a autorizacdo em mados, foi oficializado a participacdo dos professores que
responderam a carta-convite enviada com antecedéncia, via WhatsApp, em que foi reforcado a
necessidade da participacéo deles para a efetivagdo da pesquisa. A carta-convite foi enviada a 15
(quinze) professores e houve a confirmacao de recebimento. Vale salientar que pelos critérios de
escolha dos participantes, 03 (trés) dos convidados justificaram ndo poder participar, pois nao se
enguadravam no rol dos critérios elencados. Portanto, nos encontros houve a participacéo de 12
(doze) professores sendo 03 (trés) do ensino fundamental anos iniciais e 09 (nove) do ensino
fundamental anos finais. E importante registrar que esses professores tém em sala alunos que
apresentam laudo de TEA. Desses 12 (doze), ocorreu a exclusdo de 02 (dois) professores por ter
decidido ndo continuar, esse quesito esta explicito no Termo de Livre Consentimento. Portanto,

o total de participantes foram 10 (dez) professores.
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Para os encontros foi escolhida uma sala de aula ampla, arejada e com os devidos
cuidados que exige o protocolo de seguranca da Organiza¢do Mundial da Saude — OMS e pelo
Ministério da Saude (2019), além do Decreto Municipal referente a protecdo e seguranca quanto
a doenca COVID-19. E importante registrar que todos usaram mascara, teve disponibilizagio de
alcool em gel, as carteiras encontravam-se no distanciamento exigido e as janelas e portas abertas,

respeitando rigorosamente o que preconiza os documentos vigentes na protecéo a doenca.

2.2.3. Os interlocutores da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram professores atuantes no ensino fundamental que
possuem alunos com TEA em sua sala de aula. Foram convidados porque apresentavam 0s
requisitos para participar e todos que fizeram parte da pesquisa estava de forma voluntéria,
conheceram o objetivo da pesquisa e receberam informacdes que julgaram necessarias quanto o
esclarecimento para a execugdo da pesquisa.

Os participantes estdo identificados pela denominacgéo de Professor 01, 02, 03, 04, 05, 06,
07, 08, 09 e 10 para que seu anonimato seja mantido e respeitando o exposto no Termo de Livre

Consentimento. Desta forma dos participantes estdo no quadro abaixo.

Quadro 1 — Perfil dos professores

Identifi- Sexo Formacéo Inicial Faixa Tempo de Disciplina Série/
cagdo Etaria Docéncia Ano

N. 01 F Licenciatura Letrase | 40 - 45 09 anos Lingua Portuguesae | 7°, 8%¢
Inglés anos Inglesa 9

N. 02 F Licenciatura em 40 - 45 01 ano Historia 6%e 7°
Historia e Pedagogia | anos

N. 03 F Licenciatura Biologia | 30 - 35 03 anos Ciéncias e Ensino 6%°e 7°
e Quimica anos Religioso

N. 04 M Licenciatura e 40 - 45 17 anos Educacdo Fisica 7°39°
Bacharelado em anos
Educacdo Fisica

N. 05 M Licenciatura em 45 - 50 01 ano Geografia 6%°e 7°
Geografia anos

N. 06 M Pedagogia 35-40 10 anos Ciéncias, Geografia, | 3°

anos Historia, Ensino
Religioso e Artes

N. 07 F Licenciatura em 45-50 17 anos Matematica 3°
Normal Superior e anos
em Matematica

N. 08 M Licenciatura em 45 - 50 16 anos Lingua Portuguesa 50
Normal Superior anos

N. 09 F Licenciatura em 35-40 05 anos Educacdo Fisica 6%e 7°
Educacéo Fisica anos
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N. 10 M Licenciatura em 40 - 45 16 anos Lingua Portuguesa 6%e 7°
Letras anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

2.2.4. Procedimento de coleta de dados

A pesquisa delineada para que os dados fossem coletados por meio da técnica do Grupo
Focal (GF) foram analisados a luz do referencial tedrico base do estudo. Powell e Single (1996,
p. 449) apud Gatti (2005, p. 7) define esta técnica como “[...] um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de
pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. Entdo, os professores sdo pessoas que
apresentaram elementos consubstanciais para discutirem 0 assunto em pauta e exporem suas
vivéncias na realidade da sala de aula onde alunos caracterizados com necessidades educacionais
especiais estdo inseridos, ou seja, alunos com TEA.

Barbour (2009, p. 21) complementa que a técnica ¢ “[...] conduzir a discussdo e garantir
que os participantes conversem entre si em vez de somente interagir com o pesquisador”. Permite
gue no encontro ocorra didlogos de interacdo entre os participantes, possibilitando ndo perguntas
e respostas, mas conversacgao entre 0s que participam.

Na etapa da recolha dos dados por meio da técnica do GF, foram realizados encontros
que possibilitou dar evidéncia ao objeto da pesquisa. Foram extraidas informacdes expressadas
por cada participante, uma vez que esta técnica cria segundo Gatti (2005, p. 9) “[...] situacdes
para que este se situe, explicite pontos de vista, analise, infira, faca criticas, abra perspectivas
diante da problemaética a qual foi convidado a conversar coletivamente”.

Essa técnica foi intermediada pela gravacdo de audio, respeitando 0s posicionamentos
dos participantes, captando conceitos, percepcdes, experiéncias que foram emergindo no decorrer
dos encontros, permitindo assim a captacéo de significados do dito, do falado, das expressoes e
atitudes diante do tema em questéo.

Segundo Gatti (2005, p. 11) o trabalho com grupo focal representa a possibilidade de:

[...] compreender o processo de construcdo da realidade por determinados grupos
sociais [...] além de ajudar na obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma
questdo, permite também a compreenséo de ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia
e dos modos pelos quais os individuos séo influenciados pelos outros.

Assim esta técnica buscou conhecer os desafios que os professores tém para incluir o
estudante com TEA no ensino regular, apresentando suas percepcdes diante de suas praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.
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E importante dizer que o tema apresentado em busca de respostas requereu a organizagao
de eixos que direcionaram a recolha dos dados, tendo as questdes norteadoras como parametro
para que os participantes fizessem a interacdo com a problematica e o tema proposto, tendo
também em vista “como eles pensam e porque pensam o que pensam”. (GATTI, p.9, 2015).

Desta forma a pesquisa realizada possibilitou conhecer os desafios dos professores em
sua pratica pedagogica para incluir os estudantes com TEA no ensino regular. E para a efetivacéo
da técnica do GF, ocorreram 03 (trés) encontros que se concretizaram em:

- 1° Encontro: Ocorreu, inicialmente, com a participacdo de 12 (doze) professores. Foi
feita a explanagdo sobre o objeto da pesquisa; os procedimentos metodoldgicos da coleta de
dados; a justificativa para a escola ser o locus da pesquisa; os critérios de escolha dos
participantes; acerto dos dias/datas para 0s encontros com 0s participantes; esclarecimento de
duvidas; a leitura e a assinatura do Termo de Livre Consentimento de autorizacao e participacdo
na pesquisa. Este encontro durou 1h05min17s.

- 2° Encontro: No primeiro momento os participantes fizeram suas apresentacées,
falando sobre a formacdo, tempo de servico na educacao, disciplina que leciona e a carga horéaria
na escola. No segundo momento, a conversacdo foi baseada na formacéo e os conhecimentos
prévios sobre a inclusdo e o TEA. E para impulsiona-los para falar dos desafios em relacdo a
inclusdo foi lancada a pergunta “Como ¢ a inclusdo na escola?”. Foi pedido para que falassem
suas percepcdes quanto a incluséo; as agdes e 0 apoio para incluir esses alunos; desafios de ser
professor de alunos que tem o transtorno do TEA, Este encontro teve a duracdo de 01h51min35s.

- 3° Encontro: Este encontro iniciou baseada na pergunta: “Na sala de aula todos podem
aprender?” Esta pergunta foi com a intencdo de estimula-los a falar das préaticas pedagdgicas
adotadas para a aprendizagem dos alunos com TEA; de suas responsabilidades como professores
em relacdo a incluséo; e a insercdo do publico-alvo da educacdo especial na escola. Este encontro
durou 01h52min38s.

2.2.5. Andlise e interpretac6es dos dados

Ao coletar os dados obtidos foi realizado o procedimento de analise dos dados que visam
interpretacéo de textos, o qual Chizzotti (2013, p. 113) apresenta que “[...] ha muitas formas de
analisar um documento e a multiplicidade de técnicas disponiveis, dependendo da opcdo do
investigador e dos objetivos da pesquisa”.

Desta forma, utilizando o método da analise de contetdo da Bardin (2016) ocorreu a
organizacao da transcricdo dos audios coletados nos 3 (trés) dias de encontros, com o intuito de
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compreender as falas, levando em consideracdes as significagfes dos conteudos. Ou seja, 0
sentido das palavras.

A analise do contetdo definida por Franco (2008) apresenta a mensagem, como ponto de
partida, seja ela silenciosa, verbal (oral ou escrita), gestual, documental, figurativa ou diretamente
provocada, elas manifestam as representacGes sociais do sujeito com o objeto, portanto
vinculadas as condic¢des contextuais.

Portanto, 0 método para o tratamento dos dados Analise de Conteudo, definido por Bardin
(2016) como sendo o que trabalha a fala, quer dizer, a préatica da lingua realizada por emissores
identificaveis. E, portanto:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigBes de reproducao/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN
2016, p. 49).

Assim, esse método de analise busca apresentar a descri¢ao do conteddo por indicadores,
permitindo que a inferéncia nas informacdes seja relativa as condi¢cdes da reproducdo e ou
recepgdo dos que efetivaram a mensagem. Se utilizarmos a metafora do xadrez que Bardin (2016)
cita que foi utilizada por F. de Saussure a analise de contetdo pode ser compreendida porque:

[...] tenta compreender os jogadores ou 0 ambiente do jogo hum momento determinado,
com contributo das partes observaveis [...] e leva em consideracdo as significacdes
(contetido), eventualmente a sua forma e a distribuicdo desses contelidos e formas
(indices formais e analise de co-ocorréncia). (BARDIN 2016, p.49).

Diante disto buscou-se na pesquisa levar em consideracao o dito pelos participantes como
conteddo, observando a forma e o qué foi falado por eles. Portanto, a técnica ou 0 método anélise
de contetdo foi o aporte utilizado para a compreensdo do problema e chegar aos objetivos
propostos na pesquisa.

Para Franco (2008, p. 12):

As mensagens expressam as representacdes sociais na qualidade de elabora¢fes mentais
que se estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento.
Relacdo que se da na prética social e historica da humanidade e se generaliza via
linguagem.

Entdo, diante da interface das categorias que expressaram as ideias sobre o assunto foi

analisado as falas emitidas nas respostas dada pelos interlocutores do grupo focal.
Chizzotti (2013) complementa que a analise de contetdo visa decompor as unidades
Iéxicas ou tematica de um texto em forma de categorias por indicadores enumerados de unidades

estabelecendo inferéncias generalizadas. Ou seja, em permitir que se extraia o sentido do texto
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através de elementos nele apresentado, surgindo as categorias para que sejam identificados com
frequéncia os indicadores de inferéncias.

Portanto, a interpretacdo do texto analisado permite extrair as informacdes relacionadas
a opinido dos participantes da pesquisa, levando em consideracdo categorias que foram bases
para a apresentacdo da frequéncia das inferéncias.

Figura 2 - Analise de contetdo

| ANALISE DO CONTEUDO

: ; TRATAMENTO
PRE-ANALISE ‘ DOS DADOS
LEITURA ¥
FLUTUANTE INFERENCIAS
E EXPLORACAO DO E .
OBIETIVOS MATERIAL INTERPRETAGOES
SINTESE DO
RESULTADO
E
ANATISE COM
TEORICOS

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Desta forma serdo apresentadas as categorizagdes divididas por eixos que sugiram a partir
dos dados coletados e discutidos nos encontros do GF. A temaética enfoca trés palavras-chave
“Pratica, inclusdo e desafios”. E a partir destas, foram obtidas as unidades de contextos transcritas
das falas dos participantes em que foram registradas em 25 (vinte e cinco) unidades de registros.
As unidades de registros foram organizadas em 7 (sete) eixos tematicos que foram denominados
de: Percepcdo sobre inclusdo; Percepgdo sobre o TEA; Praticas Pedagdgicas; Desafios para a

pratica; Acdes da escola; e Formacdo continuada.

Figura 3 - Esquema da coleta de dados e sistematizacdo dos dados
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Fonte: Elaborada pela propria autora, 2021.

Desses eixos tematicos tornaram-se 3 (trés) categorias de andlises definidas em: -
CATEGORIA 1 “PERCEPCAO: Inclusio e o Transtorno do Espectro do Autismo” este
apresenta a percepcao dos professores sobre a incluséo de alunos com TEA no ensino no regular;
0 conhecimento sobre o transtorno; o apoio da escola; e as politicas pablicas para incluir esse
publico-alvo da educacdo especial no ensino regular. CATEGORIA 2 “PRATICAS
PEDAGOGICAS: elementos para a inclusio” expde sobre a pratica utilizada em sala de aula
para incluir alunos com TEA no processo de ensino, bem como as dificuldades que enfrentam na
sala de aula; o apoio e parcerias que recebem para a inclusdo no ensino regular. CATEGORIA 3
“FORMACAO: conhecimento para a pratica” mostra a importancia da formagdo para a pratica

pedagdgica para incluir os alunos com TEA no ensino regular.

Figura 4 - Organizacgdo dos eixos tematicos

Unidade de registro Eixo temético Categorizacao
U.R.1- A inclusdo é complexa e desafiadora E.T.1- Percepcdo
U.R.2- Escola e poder ptblico sobre incluséo

Desafios do saber dos

U.R.3- Falta de conhecimento sobre o TEA E.T.2 Percepcdo | professores
U.R.4- Pouca informacdo para inclusao sobre 0 TEA
U.R.5- Oferta de cursinhos, encontros e palestras na E.T.3- Escola,
universidade (UFAM) comunidade e poder
U.R.7- Inclusdo envolve todo um conjunto: estrutura publico

fisica, social, atitudinal, pedagdgico

U.R.8- Se sente responsavel pela inclusdo do aluno na sala

de aula
U.R.9- Buscam efetividade E.T.4- Praticas
U.R.10- Contextualizam o contetido Pedagogicas

U.R.11- Ajuda dos alunos da turma
U.R.12- Atividade diversificada

U.R.13- Falta de profissional de apoio Desafios da pratica
U.R.14- Sala de aula com muitos alunos E.T.5- Desafios | pedagdgica
U.R.15- Tempo de aula insuficiente para a pratica

U.R.16- Adaptacdo curricular

U.R.17- Adaptacdo de atividade

U.R.18- Falta formacéo para incluir

U.R.19- Atuacgdo e contribuicdo da sala de recurso
U.R.20- Apoio da gestéo escolar




U.R.21- Conhecimento sobre as necessidades
educacionais do aluno através da professora da sala de
recursos

U.R.22- Existéncia e falta de materiais e equipamentos na
escola

U.R.23- Compartilhar conhecimento entre os demais
colegas

E.T.6- Acles da
escola

U.R.24- Busca por formacdo

U.R.25- Formagdo continuada

E.T.7-  Formacgéo
continuada

Desafios da formacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Logo, por meio da Analise do Conteldo esta pesquisa procurou conhecer os desafios dos

participantes em suas préaticas pedagdgicas para o processo da inclusdo do ensino regular.

Os conteudos obtidos como resultado foram observados o0s procedimentos éticos vigentes

da pesquisa e sera apresentado como forma de documento a Secretaria Municipal de Educacao

para contribuir de alguma forma com o ensino inclusivo na educacao do municipio.
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CAPITULO 111

3. EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

“Ninguem ¢ igual a ninguém. Todo ser humano é um
estranho  impar...” CARLOS DRUMMOND DE
ANDRADE

Este capitulo mostra um panorama do inicio da educacdo especial no pais e, por
conseguinte, apresenta um retrato da educacdo inclusiva. O processo histérico da educacao
especial no Brasil inicia-se como forma de segregacéo, pois nem todas as pessoas com deficiéncia
eram atendidas, o que havia era oferta de assisténcia e ensino em casos isolados no pais.

Os conceitos dados aos deficientes, era permeado de preconceitos e penas. Na atualidade,
ha esforcos para mudar essa realidade, mas falta consciéncia cidada por parte das pessoas e da
sociedade de um modo geral. As leis vém enfatizando que essas pessoas tém capacidades e
habilidades que precisam ser valorizadas e estimuladas, e que a escola é o ambiente propicio ao
desenvolvimento deles. (BRASIL, 2010).

As lutas dos movimentos sociais, principalmente, no fim do século XX e inicio da
primeira década do seculo XXI resultou em melhorias na efetivacdo dos direitos e
reconhecimento do publico-alvo da educacdo especial e € percebivel com mais clareza esse
avanco nas escolas quando o numero de matriculas vem crescendo com a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), direito expressado na CF/1988 que surgiu em 1961 na
primeira Lei Brasileira da Educacdo Nacional e é consolidada na atual LDB/1996, também uma
das metas do PNE (2014-2024) é a universalizacdo da oferta de ensino especial inclusivo.

A inclusdo, por certo, é um desafio, mas pesquisas tem mostrado que é possivel efetivar
essa pratica nas escolas, e mais que isso que o PAEE tem capacidade de participar e evoluir desde

que a eles sejam dados condic¢des de igualdade e participacéo.

3.1 Panorama historico e politico das pessoas com deficiéncia na educacéo brasileira

Buscando na histéria como as pessoas com deficiéncia eram tratadas na sociedade,
podemos apresentar diferentes maneiras a forma de tratamento que essas pessoas recebiam e

quanto ao longo do tempo a sociedade se referia a elas.
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No Egito antigo, a deficiéncia era vista com bons olhos, pois havia “[...] a necessidade de
respeitar as pessoas com nanismo e com outras deficiéncias”. J4 na Grécia, as pessoas com
deficiéncia eram abandonas, eliminadas e ou atiradas a precipicios. (GUGEL, 2021).

Na idade média, as criancas eram separadas de suas familias e expostas a ridicularizagéo.
As pessoas encaravam a deficiéncia como um castigo de Deus e aqueles que a tinham eram
considerados feiticeiros ou bruxos. (GUGEL, 2021).

Com influéncia do cristianismo os deficientes precisavam ser amparados, assim 0s
senhores feudais davam assisténcia em casas que recebiam essas pessoas, com 0 tempo viram a
necessidade de coloca-los para produzir e os que ndo podiam eram assistidos pela sociedade.
(HONORA,; FRIZANCO, 2008).

Na idade moderna comecaram a ter destaque na sociedade, no entanto, ndao foi um
empecilho para deixarem de acreditar que as pessoas com deficiéncia possuiam maus espiritos e
consequentemente, afogar as criancas com deficiéncia mental, ja que era uma das acOes
efetivadas como forma de se livrar do deficiente. (BOAS, 2018).

Segundo Boas (2018) durante os séculos XVII e XVIII em decorréncia da guerra
aumentou o atendimento as pessoas com deficiéncia em hospitais e as pessoas com perturbagdes
mentais precisavam ser tratadas como doentes.

Na atualidade, passos importantes foram dados e as pessoas com deficiéncia sdo
consideradas cidaddos de direitos, mas nem sempre sdo assistidas em suas necessidades.
Contudo, elas ttm demostrado que sdo capazes de contribuir com a sociedade e sao inseridas no
mercado de trabalho desempenhando func6es condizentes com as limitagdes de suas deficiéncias.

No entanto, para chegar a leis que ddo destaque a “Pessoa com Deficiéncia” ndo se pode
deixar de evidenciar momentos da histéria em que tiveram de lutar para mostrar como queriam
ser chamados. E inUmeras foram as terminologias usadas como mencionadas por Sassaki (2019)
que no comego da historia eram chamados de “invalidos”, no século XX e meados do 1960 eram
“incapacitados e incapazes”. De 1960 a 1980 eram chamados de defeituosos, deficientes,
excepcionais. No entanto, em 1980 com a pressdo das organizacOes da pessoa com deficiéncia
acrescentaram a terminologia “pessoa” ficando “pessoas deficientes”. De 1988 a 1993 mudou-se
para terminologia “pessoas portadoras de deficiéncia”. Ao longo da década de 1990 o termo ficou
“pessoas com necessidades educacionais”. A partir dos anos 2000 com os eventos mundiais
liderados pelas pessoas com deficiéncia e com a preconizagdo da Declaracdo de Salamanca
prevaleceu a defini¢do de “Pessoa com Deficiéncia”.

A Constituicdo de 1988 em seu Capitulo I, garante direitos e deveres individuais e

coletivos expressado no Art. 5° “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
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natureza [...]”. No art.6° “Os direitos sociais a educagio, a satde [...]” portanto, essas pessoas sao
iguais aos demais brasileiros e apresentam garantia de direitos que precisam ser efetivados pelo
estado.

O Brasil € signatario da Declaracdo de Salamanca, conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos de 1990, assegurando o direito independente das diferencas individuais, reafirmando
o direito & educacéo de todos os individuos, devendo o estado ofertar um ensino de qualidade a
todos os brasileiros.

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Base Nacional da Educacdo Lei n°® 9.394/1996,
veio consolidar o que promulga a Constituicdo Federal 1988 e reafirmando o acordo da
Declaracao de Salamanca 1994, apresentando nesta o Capitulo V especifico a Educacao Especial,
garantindo a educacdo especial como modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis de
ensino da educacdo brasileira, abrangendo a inclusdo em todos estabelecimentos de ensino do
pais.

Para a pessoa com TEA o marco na legislacdo é em 2012 reconhecendo que a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista é uma pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, assim
aprova a Lei Berenice Piana, de n°® 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A lei traz em seu teor direitos na saude
(diagnostico precoce, tratamentos e medicamentos pelo SUS); na educagdo (reconhecer as
necessidades educacionais, com a especificidade de cada aluno) e na protecédo social.

Atualmente no pais a pessoa com deficiéncia incluindo a pessoa com TEA, o marco
importante no cenario brasileiro é o documento de 06 de julho de 2015 em que é aprovada a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. A Lei n°13.146/2015 no Art. 1 destinada a
“[...] assegurar, e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania”.
Este marco é fundamental para a garantia e efetivacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia em
nosso pais, pois institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e assegura que o Estado promova
condigdes de sua participacao dessas pessoas na sociedade.

Esses documentos legais de amparo a pessoa com deficiéncia e demais publico-alvo da
educacdo especial mostram que essas pessoas tém capacidade de viver com autonomia e se
desenvolver. Para tanto, € necessario que se derrubem as barreiras urbanisticas, arquitetonicas,
de transportes, das comunicacbes tecnoldgicas, dando a elas oportunidade de equidade e
igualdade tornando-se uma sociedade inclusiva e melhor.

E certo que a histéria da educacdo brasileira vem mostrando avancos em relagdo a

educacéo especial, mas foi uma trajetdria de muito esforco e dedicacdo daqueles que sentiram a
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necessidade de perto e buscaram solucdes inimagindveis, como constam nos registros que a
educacdo especial surge em 1854 com o atendimento a pessoa cega, que teve inicio pelo jovem
cego Jose Alves de Azevedo que havia estudado a leitura e escrita do método BRAILLE e que
se prontificou em ensinar a filha cega do médico da corte imperial. Dom Pedro ao ouvir a menina
ler ficou impressionado e assim decidiu por meio do Decreto Imperial n°.1428 fundar na cidade
do Rio de Janeiro o Imperial Instituto de Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC)
e trés anos mais tarde o imperador funda o Imperial Instituto de surdos-mudos atual Instituto
Nacional de educacéo de Surdos (INES). (ANDRADE, 2007).

Com o decreto de Dom Pedro os deficientes cegos e surdos podiam ser atendidos em um
local especifico recebendo, portanto, uma educacdo segregada, pois 0 espago de ensino dessa
pessoa ndo era junto com a pessoa sem deficiéncia. A educacdo segregada segundo Santos e
Barbosa (2016, p. 39) “[...] envolve a organizagdo em grupos iguais. Separa as pessoas com
deficiéncia, em espagos especificos”.

Portanto, se classificamos e separamos pessoas com deficiéncias das pessoas sem
deficiéncia estamos fazendo uma segregacdo de grupo. No momento em que 0s institutos
imperiais comecaram a receber os cegos e surdos da cidade do Rio de Janeiro, ocorre a oferta de
atendimento especializado, porém segregado. Esse atendimento ocorreu tambem no século XIX,
como Mazzotta (2011, p.27) que “providéncias caracterizadas como iniciativas oficiais e
particulares isoladas, refletindo o interesse de alguns educadores”. Logo, definida como uma
educacdo segregada no qual apenas um grupo recebia formacédo e de maneira separada de uma
escola comum, isto €, educacdo voltada para um grupo social e em determinado local. Este
atendimento estava voltado a oferta de servigos aos cegos, surdos e deficientes fisicos.

No século XX comegaram ocorrer as primeiras iniciativas brasileiras de ensino a pessoa
com deficiéncia, voltada a inclusdo da pessoa com deficiéncia, tal ensino estava voltado a area
de atendimento de natureza sensorial e até entdo havia um grupo de pessoas que ndo se
encaixavam, ou ndo tinham qualquer atendimento do Estado no sentido de educacdo ou
atendimento especializado que eram as pessoas com transtorno mental podendo atualmente ser
conhecido, como: Sindromes de Down, Transtornos do Espectro Autista, deficiéncia cognitiva e
outras. (MENDES, 2006).

A ndo oferta a esse grupo do transtorno mental, surge 0s movimentos sociais cujo 0s
participantes eram simpatizantes, familiares e profissionais que se identificam com a causa das
pessoas com deficiéncia na area mental, que sdo os movimentos da Escola Estadual Instituto
PESTALOZZI em 1935 e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE em 1954,

tais instituicdes tém como espacos de escola e atendimentos terapéuticos com énfases as pessoas
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com Transtornos Mentais e Deficiéncias Multiplas. Portanto, ainda pode ser percebido que é
espaco especial e particular para atender esse publico. (MAZZOTTA, 2011).

Assim, fazendo uma analise quanto a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ela era excluida
sem qualquer expectativa de atendimento na area da educacdo, pois passou a ser isolada com
espaco para atendimento em locais especificos a sua deficiéncia e mesmo assim ndo era para
todas as pessoas com deficiéncia. No século XX, mais precisamente nos anos 90, a educacéo
para a pessoa com deficiéncia comeca ser integrada na educacao e no final deste século e o atual
século XXl a inclusdo é o termo usado para contemplar as pessoas com deficiéncia na educacao
e na sociedade.

Podemos assim dizer que a forma como as pessoas eram acolhidas na escola, como:
exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo marcam a histéria da pessoa com deficiéncia e reflete
como a sociedade define esses termos. A integracdo € um termo que encontramos nos
documentos legais, assim como encontramos o termo incluséo, contudo precisamos diferenciar
esses conceitos porque na préatica integrar ndo € incluir. Ainda com uma perspectiva de mudanca
na pratica quanto a inclusao, hd muito que se fazer para que de fato ela ocorra e as pessoas com
deficiéncia possa realmente ser incluidas.

Valendo-se de Santos (2016) ao dizer que integrar esta voltado a educagdo como sendo
“a inser¢do de pessoas com deficiéncia em classes de ensino regular, sem adequagdes
necessarias”. E incluir para a autora “sdo necessarias diversas mudangas estruturais na escola, no
curriculo e, principalmente, nas mudancas atitudinais”.

Desta forma o processo histdrico do atendimento a educacédo das pessoas PAEE se inicia
com as agles do império e com o passar do tempo esse atendimento vai se expandindo e
contemplando mais pessoas que necessitam do atendimento educacional especial.

Atualmente, € cada vez maior o nimero dos alunos da educacao especial que frequentam
0 ensino regular e necessitam ser incluidos, mas & necessario que a escola oferte a educacao

inclusiva ndo apenas a um grupo, mas se prepare e alargue a oferta para todos.

3.2 Educacéo inclusiva e educacéo especial: conceitos e relagdes

O nosso sistema educacional oferece as pessoas com deficiéncia o direito “a educagdo
basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos”. Portanto, todas as criangas e
adolescentes tém o direito, no entanto, devem recebe-la com igualdade de condigdes e garantia
de qualidade. (CF/1988).
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A Educacéo Especial conforme expressado na LDB n° 9.394/1996, Art. 58 como uma
“modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educacdo com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e ou

superdotagdo”. E que seja assegurado aos alunos publico-alvo desta modalidade de ensino:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo
na vida em sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo
com os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Portanto, a educacéo especial € um segmento que atende um publico especifico de alunos
que tem deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento, superdotados ou altas habilidades,
ofertando condicBes para que possam ser atendidos em suas necessidades educacionais especiais
favorecendo o desenvolvimento académico e profissional.

Ja a “Educacdo Inclusiva” refere-se a inclusdo de todos os alunos, conforme declara os
documentos oficiais como o de Salamanca 1994 e os documentos legais de ambito nacional que
trata dessa questao.

Para Souza (2019) a escola é um lugar que “exige-Se a realizacdo de uma educacgéo
inclusiva para que todos aprendam”, ou seja, deve ser um ambiente para todos independente de
suas condicOes bioldgicas, econdmicas, culturais, psicossociais e outras. E a formacdo do aluno
¢ “acompanhada de atendimento integral, para que o estudante independente de sua necessidade
peculiar, tenham as melhores chances de permanéncia com sucesso escolar”.

Para David (2015, p.26):

A educacdo inclusiva representa um avango no modo de conceber a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia, indicando os suportes educacionais necessarios para
operacionaliza-la, que vao desde ao auxilio do professor especialista em sala de aula
comum — numa atuacgao conjunta com o professor regente, até a excepcionalidade do
encaminhamento a escola especial — apds terem sido esgotadas todas as possibilidades
de aprendizagem académica desse alunado no ensino regular.

Os referenciais dao respaldo legal para que a educacgéo brasileira garanta aos alunos em
especial o PAEE o direito do ensino inclusivo em ambientes de escola comum e em casos que
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ndo seja possivel serdo encaminhados para a escola especial. Desta forma o sistema escolar de
ensino oferta a modalidade de ensino Educacdo Especial e assegura a Educacdo Inclusiva seja
para todos.

Nesse contexto, Stainback e Stainback (2007, p. 21) apresentam que “A educa¢do é uma
questdo de direitos humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as
quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”.

Com a efetivacdo da educacdo inclusiva os alunos e professores podem vivenciar
beneficios, ter ganhos e receber preparacdo para o convivio em sociedade, crescimento em seu
desenvolvimento cognitivo, motor e social. (STAINBACK; STAINBACK, 2007). Neste sentido,
ao valorizarmos a incluséo estamos valorizando o ser humano, acreditando em sua capacidade
de aprendizagem, de se desenvolver e de crescer em varios aspectos.

Com esta perspectiva, a inclusdo escolar precisa de planejamento e, principalmente, de
investimento, pois o incluir exige ndo apenas a insercao da pessoa com deficiéncia nas escolas,
mas garantir a efetividade de politicas publicas comprometidas com uma educacdo de qualidade.

E preciso que cada um faca sua parte de forma reflexiva e consciente buscando a incluséo
no seu mais variado contexto, proporcionando condi¢Ges de igualdade e equidade de maneira que
todos possam eliminar as mais diversas barreiras existentes.

A escola é um espaco de aprendizado, de acolhida, de inclusdo. Todos que na escola se
inserem trazem ou constroem consigo significados, que podem marcar de forma positiva ou
negativa, a vida escolar. InUmeros sdo os estudantes, professores ou profissionais que se propdem
e sao parceiros que contribuem para que acontecam vivéncias saudaveis e salutares.

As vivéncias na escola tém influéncia, ndo apenas no ensino e na aprendizagem, mas na
interacdo e inclusdo dos alunos, o ambiente possibilitara que ocorram acdes, as vezes, inclusivas
outras ndo, mas que certamente 0s que nela se inserem convivem com a diversidade ndo so6 de
conhecimento, mas principalmente de pessoas.

Consideramos que a busca constante por conhecimento sobre a tematica é fundamental.
A formacéo dos professores, por exemplo, contribui para que estes enfrentem os desafios que
aparecem em suas praticas pedagogicas, no sentido de atingir os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Para contemplar o direito aos alunos da educacdo especial o sistema educacional deve
ofertar nas escolas regular a Sala de Recurso Multifuncional no contra turno da matricula do
aluno para atender suas necessidades educacionais especiais. Este ambiente é definido pelo
Decreto n° 7.611/2011 como dotado de equipamento, mobiliarios, materiais didaticos e

pedagdgicos, com profissionais especializado que possam atender este estudante no Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), sendo criado para possibilitar a inclusdo de alunos com
deficiéncias no ensino regular contribuindo para que possam acompanhar o contetdo escolar
com ajuda de profissionais especializados, materiais adequados e adaptados, além de ensino da
LIBRAS para o surdo e 0 BRAILLE para cego.

Neste ambiente da SRM é garantido o Atendimento Educacional Especializado, definido
na Resolugédo n.7.611, de 17 de novembro de 2011, que estabelece no Art. 2 que, “[a] educagao
especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

O AEE é um atendimento que busca contemplar as necessidades do publico-alvo da
educacdo especial, ofertando ensino especializado possibilitando o sucesso no aprendizado dos
alunos. Em efetivacdo deste atendimento e na busca pela inclusdo dos estudantes tem outros
dispositivos que complementam a Educacdo Especial Inclusiva entre eles, os professores.

Ao fazer referéncia aos professores, a LDB n° 9.394/1996 garante a formagéo inicial e
continuada, assim também os outros documentos que regem a educacdo especial, bem como a
educacdo inclusiva. Para Trevisan ¢ Carregari (2011) “o professor ¢ a pega primordial, essencial,
mas que isso ele tem de estar preparado”.

Os professores possuem importante papel na educacéo, ndo importa se € o professor da
Sala Regular ou Sala de Recurso Multifuncional, ambos precisam trabalhar juntos eliminando
barreiras, para atender a especificidade dos estudantes e assim buscar coletivamente resultados
que beneficiam a aprendizagem de todos que estdo na escola, pois esse € ser professor inclusivo.
(BRASIL, 2001).

E importante lembrar que as necessidades educacionais especiais ndo se referem apenas
ao publico-alvo da educacdo especial, mas aos demais alunos que apresentam dificuldades para
acompanhar e participar do contexto escolar que envolvem sua aprendizagem geral.

Para Lopes (2014, p. 744)

O conceito de necessidades educativas especiais (NEE) foi introduzido pela primeira
vez no Relatério Warnock (1978), englobando ndo sé alunos com deficiéncias, mas
todos aqueles que, ao longo do seu percurso escolar, possam apresentar dificuldades
especificas de aprendizagem. Com a publicacdo desse relatério foram lancadas as
primeiras sementes com o intuito de abolir a rigida fronteira entre a “crianga normal e
a crianga deficiente”, alertando que a escola ndo pode rejeitar todos aqueles que néo se
enquadram dentro dos parametros preestabelecidos de “normalidade”, devendo ser
aberta a todos. Porém, o Relatério Warnock néo deve ser interpretado unicamente a luz
da educacdo especial, mas em nivel geral da educacdo, pois suas recomendacdes se
seguidas pelos docentes ajudariam a todos os alunos.
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Atender as necessidades educacionais especiais dos alunos é incluir todos no contexto
escolar e estar voltado ao documento de Salamanca (1994) e o expressado na legislacdo brasileira
para implementar programas que levem em conta as caracteristicas individuais e as necessidades
dos alunos, de modo a garantir educacao de qualidade para todos, preferencialmente, em classes
comum da escola, atendendo todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino. “Um mundo
inclusivo €, portanto, um mundo no qual todas as pessoas tém acesso as oportunidades de ser e
estar na sociedade”. (SAMPAIQ, 2009, p. 10).

A eliminacdo de barreiras e de acessibilidade é um importante e necessario ato de toda
escola, uma ac¢do na busca de que todos possam participar para que a escola promova e assegura
a plena participacao de todos.

Para David (2015)

Os preceitos da acessibilidade carregam consigo a diversidade humana e afirmam a
importancia de agdes que visem a eliminacdo de barreiras no acesso de todos a
educacdo. Tal consideracdo orienta o principio da plena e efetiva participagdo de todos
0s alunos, no seu processo de aprendizagem.

E preciso, portanto, que se tenha consciéncia que a educagio € para todos, sendo
necessario eliminacdo das barreiras que sdo erguidas, quer seja de preconceito ou de desrespeito
para com as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, mas cabe a todos 0 compromisso de
mudar uma realidade que, ainda, é desfavoravel para o publico-alvo da educacéo especial mesmo

no contexto escolar.

3.3 Alinclusdo do aluno com TEA na escola

Segundo Mantoam (2015) ndo existe o0 aluno e nem a escola ideal, mas aquele que é aluno
e aquela que é escola. Por isso, temos a escola e o aluno, no qual o professor deve ter consciéncia
gue na escola existe a diversidade e para tanto precisa ser conhecida e respeitada.

Com diferencas e diferentes formas de ensinar, o professor é alguém que devera estar
disposto a mudar, compreender e proporcionar meios que venham efetivar a inclusdo, por isso
precisa de apoio e parcerias para que sua pratica pedagdgica contribua para incluir e ndo para
excluir. Dessa forma a inclusdo € um processo que vai acontecendo por meio de interacéo,
respeito e compromisso com a educacao, com 0s que fazem parte do processo de ensino dos
alunos do PAEE e precisam ser respeitados e incluidos.

A escola é um ambiente com diversidade de pessoas e, por conseguinte, com diferencas
culturais, religiosas, étnicas e etc. Por isso, é necessario que a mesma esteja preparada para ser

um novo ambiente diversificado e equipado, além de profissionais qualificados que possam
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contribuir ndo apenas com a formacéo das pessoas, mas aprender e ensinar a conviver com as
diferencas e os diferentes.

Esta instituicdo é mais que um ambiente escolar, ela faz parte da histéria de vida de
pessoas que dela fizeram ou fazem parte. E um lugar de situacdes desafiadoras para quem por
ela passou anos e anos em uma trajetoria em que ficam ou ficaram lembrancas de encanto ou de
desencanto, com momentos positivos ou negativos, mas, por certo, a escola deixa suas marcas,
porém, o mais importante é que ela seja o diferencial na vida de seus alunos.

Para Gaio (2008, p. 96): “As escolas caracterizam-Se por reconhecer e valorizar as
diferengas, a heterogeneidade das turmas e a diversidade dos processos de construcdo coletiva e
individual do conhecimentol...]”. Sendo assim, na escola precisa reconhecer a importancia de
aluno e valorizar as diferencas.

A Constituicdo Federal explicita em seu Artigo 205 que a “Educacao, direito de todos e
dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade]...]”.
Se todos tém direito a educacéo, o publico-alvo da educacao especial sdo pessoas que possuem
igualdade de direitos e garantia do ensino. No artigo 206 ratifica que “O ensino sera ministrado
com base na[...] I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola. [...]”. Portanto,
é dever garantido constitucionalmente o ensino para todos na forma da lei.

A Lei n°13.146/2015 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, traz em esbogo a defini¢do
do que é deficiéncia, orientacBes para incluir as pessoas com deficiéncias, seus direitos,
habilitacGes, trabalho e demais consideracBes importantes e necessarias a inclusdo dessas

pessoas. Em seu Artigo 2°:

Considera pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicfes com as demais pessoas.

Desta forma, é de responsabilidade do poder publico no seu conjunto de instituicoes,
inclusive a escola, proporcionar as pessoas com deficiéncia condi¢des de igualdade nos seus
espacos como participe de uma sociedade e cidaddo com direitos e deveres a serem observados
e cumpridos.

Ao longo da histdria da humanidade as pessoas com deficiéncia sofreram com desprezo
(antigo Egito), eliminacdo (Grécia antiga), chacotas (idade média), humilhacdo (idade média) e
exclusdo (idade moderna). E nesse espaco de tempo receberam inumeras definicdo, sendo

chamadas de “invalidos”, “incapacitados”, “defeituosas”, “deficientes excepcionais”, “portadora

de deficiéncia”, “pessoas com necessidades especiais” e, atualmente, sendo definidas como
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deficientes. (SASSAKI, 2014). Contudo, isso ndo quer dizer que sejam incapazes, ao contrario
sdo eficientes naquilo que fazem de acordo com suas limitacGes e possibilidades.

Assim, no pais a educacdo especial é a modalidade de ensino no qual o publico-alvo
inclui, também, os de Transtorno do Espectro do Autismo - TEA. Estes sdo pessoas que possuem
igualdade de direitos e eles séo capazes de aprender em qualquer ambiente que estdo inseridos,
por isso, a escola precisa se adaptar e ser adaptada para inseri-los. Para Mantoam (2015, p.08)
“[...] as escolas que tém que mudar e ndo os alunos, para que estes tenham assegurado o direito
de aprender, de estudar nelas”. E esse processo acontece quando a escola procura se organizar e
agir para incluir os alunos, respeitando na sua singularidade e subjetividade.

Na resolugdo CNE/CEB n° 2 de 2001 em seu Art. 2° enfatiza que: Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢es necessarias para
uma educacéo para todos.

Desta forma, o ensino para todos diz respeito a educacédo inclusiva onde todos possam
usufruir de seus direitos em buscar conhecimentos e isso envolve o publico-alvo da educacéo
especial.

A Educacao Especial de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacdo Basica e definida na Res. CNE/CEB n° 2 de 2001 em seu Art. 3°. Diante deste

documento legal, entende-se:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns caos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, toda as etapas e
modalidades da educacéo bésica.

Assim 0s que apresentam necessidades educacionais especiais tem direitos garantidos de
fazerem parte da escola e necessitam que a proposta pedagdgica desta instituicdo os inclua,
assegurando recursos e servigos especiais, que venham complementar e/ou suplementar seu
desenvolvimento educacional.

A mesma Resolugdo em seu artigo 5° apresenta quem sdo os educandos com dificuldade
de aprendizagem ou limitagGes de desenvolvimento (vinculadas a causa orgénica especifica e
aquelas relacionadas a condic¢6es, disfungdes, limitacGes e ou deficiéncia); os que apresentam
dificuldade de comunicacéo e sinalizacdo diferenciada dos demais alunos; e os que tem altas
habilidades. Portanto, independente da modalidade de ensino essas pessoas tém direito ndo sé de

estar na escola, mas terem condig0es de acordo com suas necessidades educacionais especiais.
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A escola, portanto, € um ambiente em que estéo inseridos distintos alunos com diferentes
contextos econémico, cultural, social e enfim, uma representacdo da sociedade. Em suma, € neste
ambiente, que se devem tomar decisdes importantes e planejamento de acGes inclusivas que
possam mudar e transformar a realidade dos que dele fazem parte e, assim dar significado a
incluséo escolar.

Deste modo, esta pesquisa traz em evidéncia alunos que apresentam o Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA e seus professores. Esse transtorno definido no atual DSM (Manual
de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais) e dentro da Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, é o CID- 11, reunindo todos os
transtornos que estavam dentro do espectro do autismo em um sé diagnostico definido como
TEA. Assim tornou-se TEA: Autismo infantil, Sindrome de Asperge, Sindrome de Rett e
Transtorno Desintegrativo da Infancia.

No site da Associacdo de Amigos do Autista (AMA) vem definido pela Organizagédo
Mundial de Satude — OMS, traduzido e adaptado por Vinicius Aguiar apresentando a definigdo
para o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) como grupo de condi¢Ges caracterizadas por
algum grau de alteracdo do comportamento social, comunicacao e linguagem, e por um repertorio
restrito, estereotipado e repetitivo de interesses e atividades. Aparecem na infancia e persiste na
adolescéncia e na vida adulta. Ainda contribui informando que as pessoas com TEA,
frequentemente, tem condigdes comorbidas, como: epilepsia, depressdo, ansiedade e transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade. O nivel intelectual varia muito de um caso para o outro.
(AMA, em 26/06/2019).

Devido 0 aumento de diagndstico de TEA no pais e 0 niUmero expressivo de matriculados
nas escolas, torna-se importante conhecer essa deficiéncia. Pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) ela é conhecida como deficiéncia, por ser considerada um enigma para muitos e para
tanto sua definicdo é representada no simbolo mundial por pecas coloridas em forma de um
quebra-cabeca.

A pessoa que tem o TEA apresenta comprometimento nas areas de interacdo social,
comportamento e comunicacgdo, os niveis de comprometimento variam de uma pessoa para outra,
pois essas pessoas podem apresentar um grau de comprometimento que sdo definidos de leve,
moderado e severo, isso depende do quanto apresentam suas dificuldades de aprendizagem,
auséncia de linguagem verbal e a total dependéncia em se tratando de rotina diria.
(CAVALCANTI, 2019).
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Esses individuos podem fazer uso de medicamentos e sdo indispensaveis o
acompanhamento de terapéuticos como: psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e
entre outros. (RUSSO, 2019).

A familia contribui em grande parte na efetivacdo do laudo da crianga com TEA, porque
as descricOes sobre a crianca em varios aspectos, entre eles o contato fisico e olhar, comunicacéo,
comportamento diante dos estimulos e outros, contribui em conjunto com os exames clinicos em
evidéncias definidas pelo Manual de Diagndstico e Estatistica da Sociedade Norte-Americana de
Psiquiatria contribui no diagnostico desse transtorno através de caracteristica que o0 DSM-5
define.

As pessoas com TEA precisam ter tratamento de intervencdo, é o que define a maioria
dos especialistas e, esse tratamento é por meio de estimulos em diferentes competéncias, como:
as sociais, de linguagem, motora, psicologicas e intelectuais. Com isso, é possivel reduzir
impactos no desenvolvimento da pessoa e ampliar a independéncia funcional e a qualidade de
vida delas.

Segundo a site da OPAS (Organizacdo Pan-Americana de salide) estima-se que:

1 a cada 160 criancas tem TEA e, essa estimativa representa um valor médio e a
prevaléncia relatada tém, no entanto, relatado nimeros que sao significativamente mais
elevados. A prevaléncia de TEA em muitos paises de baixa e média renda é até agora
desconhecida. [...] nos altimos 50 anos, a prevaléncia de TEA parece estar aumentando
globalmente. H& muitas explicacfes possiveis para esse aumento aparente, incluindo
aumento da conscientizacdo sobre o tema, a expansdo dos critérios diagndsticos,
melhores ferramentas de diagndsticos e o aprimoramento das informacdes reportadas.

Entdo, podemos concluir que na escola terd estudante que podera ser uma pessoa com
TEA. Cabe as escolas, portanto, adaptar-se as necessidades educacionais destes e buscar a
efetivacdo do ensino incluso para ele (a), dando destaque 0 que a Declaracdo de Salamanca
(1994) congrega que é o principio de educag&o inclusiva.

Uma parte da inclusdo deste estudante no ensino regular acontece através da oferta das
Salas de Recursos Multifuncionais —SRM proporcionado & eles condi¢gdes de acompanhar o
conteldo académico ofertando atendimento educacional especializado através de profissionais
com formacgdo, materiais adequados e adaptados, a fim de que tenham progresso em seu
aprendizado.

No Decreto n°6.949/2009 que Promulga Convencdo Internacional sobre os Direitos da
Das pessoas com Deficiéncia, apresenta a afirmacao que o Brasil assumiu com compromisso de
assegurar nos sistemas de ensino a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os niveis

educacional e por seguinte, apresentou por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009
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estabelecendo o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica definindo as
atribuicoes e funcbes desse atendimento e as atribui¢bes dos professores que atuam na SRM.

Essas salas vieram para contribuir com a inclusdo dos estudantes PAEE, para que esses
possam ter apoio no processo de ensino e desenvolver suas habilidades e construir competéncias.
No caso do TEA esta sala contribui com o uso das tecnologias assistivas, com o Atendimento
Educacional Especializado, materiais adaptados, orientacOes aos professores da sala regular e
familia.

Cada estudante PAEE possui diferentes tipos de limitagdes e o estudante com TEA tem
sua singularidade, de tal maneira que necessita que a escola ao matricular, receba suporte para
possibilitar a inclusdo dele, para que 0 mesmo possa participar efetivamente das atividades
escolares realizada na programacéo da escola. (BRASIL, 2012).

No entanto a escola precisa buscar conhecer o estudante e a familia € um dos caminhos
apontadas em evidencias cientificas que contribui para a inclusdo destes no ambiente escolar.
Essa colaboracdo de familia e escola contribui para que as a¢des realizadas pela escola estejam a
contemplar o ensino do estudante no seu desenvolvimento cognitivo, motor e social, permitindo
que este nao apenas estejam integrado na escola, mas realmente incluido. (ITARD, 2019).

Nos conhecimentos apresentados nas literaturas cientificas sobre o estudante com TEA,
é comum encontrar falas e pincipalmente acdes de profissionais que fazem parte do ambiente

escolar o que Figueira (2017, p.225) apresenta:

Virias pessoas que falam da inclusdo escolar esbarram em um certo comodismo. E
muito comum professores do ensino regular dizerem que ndo estdo preparados para
receber alunos com deficiéncia. Ndo ha maldade nisso, mas, sim, certo estado de
ansiedade e, em muitos, mesmo que seja de forma inconsciente, um mecanismo de
defesa contra algo desconhecido.

Na verdade, estas palavras encontram expressas no dia a dia das escolas encontramos nas
leituras de artigos, reportagem nas escolas e falas de pais que ouvem dos professores de seus
filhos. Porém, é preciso ndo apenas mudar e melhorar essa resposta, mas sair do comodismo
buscando incluir todos os estudantes deixando de lado o ndo querer pelo o que posso fazer, por
este estudante.

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia n° 1.3146/2015 apresenta que a
escola deva garantir acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem do estudante com
deficiéncia, e a pessoa com TEA ndo esta fora deste direito, mas garantia que este receba segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Nesta forma, vemos que escola € um ambiente que deve possibilitar e proporcionar o

desenvolvimento de todos. Um lugar onde o professor deve conhecer, compreender e atuar em
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seu meio, para que os estudantes possam interagir com os diferentes e as diferencas,

possibilitando crescimento em seu conhecimento intelectual e social.

3.4 As acles para efetivar a inclusdo na escolarizacdo do estudante com TEA

A inclusdo na escola é necessaria, € mais que isso, € um direito. No entanto, a escola
sozinha ndo consegue efetivar esse direito, precisa de parcerias. A familia e os profissionais da
salde sdo de grande importancia para concretizar a inclusao.

A familia é uma parceria importante para a escola porque juntos podem conhecer o
estudante e buscar melhorias e avangos no processo de ensino do educando com necessidades
educacionais especiais. Paro (2000) contribui ao dizer que a familia é de suma importancia
porque é através dela que a crianca com ou sem deficiéncia recebe e engloba o desenvolvimento
de estimulos e a presenca e participacdo dessa possibilita melhor desempenho. Assim sendo, a
escola tem o papel de informar, acompanhar e contribuir na elaboracdo de atividades que sdo
realizadas na escola para o desenvolvimento do estudante em especial o estudante com TEA.

Na LDB 9394/1996 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente, esta claro que as escolas
tem obrigacdes de articular com a familia e esta tem o direito de conhecer o processo pedagdgico
proposto a seu filho seja ele deficiente ou néo.

Podemos dizer que a familia e a escola compartilham funcdes que contribuem para o
desenvolvimento dos estudantes, mas é claro que cada uma dessas instituicdo tem seu papel
definido que se complementam.

Lazzaretti e Freitas (2016, p. 2) diz que:

Na familia, fomenta-se o processo de socializagdo, protecdo e desenvolvimento no
plano afetivo, social e cognitivo. Na escola, assegura-se o processo de ensino e
aprendizagem, cujos conteudos curriculares auxiliam na construcao de conhecimento.

Nessa perspectiva, a familia do estudante com TEA deve ser parceira na busca de efetivar
a inclusdo na escola para o processo de ensino e a aprendizagem. Digamos que a familia é a base
para que seja elaborado acbes que venham contribuir no processo de ensino escolar, pois ela
contribui com o professor quando informa quem e como é o estudante.

Para Coelho (2018) os pais séo cooperadores do ensino do filho, pois os papeis deles sdo
necessarios para desenvolver a autonomia, 0 conhecimento cognitivo, motor e social.
Complementa ainda que € importante que a familia converse com os professores e contribua para

que as atividades propostas pela escola possam atingir o aprendizado de seus filhos.
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A familia é parceira da escola, todavia a escola deve proporcionar a participacdo desta no
ambiente escolar valorizando as contribuicdes necessarias, dialogando nos interesses do
estudante, interagindo nas atividades efetivadas dentro e fora da sala de aula e efetivando acGes
coletivas que buscam o desenvolvimento nas diversas areas do conhecimento dos educandos com
necessidades educativas especiais. (BASSOTTO, 2018).

Quanto aos profissionais da saude esses sdo parceiros importantes para a inclusao afirma
a autora Bassotto (2018) pois estes conhecem o estudante em seus aspectos especificos a salde,
orientando a familia e a escola quanto aos procedimentos realizados nas diversas areas
importantes para o desenvolvimento em varios aspectos na vida dos estudantes com TEA.

O diagnostico do estudante que possui TEA segundo Brito (2017) é efetivado por
profissionais da salde e da educacdo envolvendo uma equipe multiprofissional e interdisciplinar.
A autora ainda complementa para que a escola inclua esses estudantes precisa conhece-los em
seus aspectos social, linguistico, cognitivo, motor e emocional os quais devem ter
acompanhamento de profissionais, como: psicélogo, fonoaudidlogo, terapeutas ocupacionais,
psicopedagogos, psiquiatras, neurologistas e outros que forem necessarios.

Portanto, quando os estudantes sdo acompanhados por profissionais da salde a educacgéo
tem a ganhar pois 0s membros da escola e a familia conseguem evidenciar apresentacdo nas
evolugdes em seu desenvolvimento cognitivo, motor e social. (BASSOTTO, 2018).

A educacdo especial na perspectiva inclusiva é a busca para a efetivacdo da inclusdo de
todos os estudantes, 0s quais possam ter um atendimento escolar adequado, e para tanto se faz
importante varios atores no contexto escolar educacional possibilitando a elaboracéo de acdes
em conjunto, melhorando o conhecimento do professor frente o estudante, fortalecendo o papel
da escola na oferta de uma educagdo com qualidade e concretizando a todos o0s estudantes néo
apenas o0 convivio, mas a interacdo, o desenvolvimento e realizacdo nas atividades estruturadas
e adequadas. (ITARD, 2019).

Incluir o estudante com deficiéncia é um desafio na qual exige trabalho de equipe e em
equipe, na qual possibilita conhecer o individuo, respeitando seus limites e realizando a¢des que

venham possibilitar ao aluno seu crescimento cognitivo, motor e social.

3.5 As praticas pedagogicas para a inclusdo com TEA no ensino regular

Ainda é um desafio a inclusdo, entretanto, a educacdo inclusiva pode ser efetivada quando
ofertado aos professores o que estar garantido na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional

n° 9394/1996, pois os profissionais da educacdo que estdo dispostos a buscar novos
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conhecimentos contribuem ndo apenas para o desenvolvimento dos estudantes, mas para
transformacdo do ensino e aprendizado e, por seguinte, coloca em pratica 0 conhecimento
adquirido possibilitando ao estudante com TEA e os demais publico da educacédo especial um
ensino inclusivo.

A educacdo das pessoas deficientes no mundo foi marcada no atendimento voltado a
medicina compreendendo as deficiéncias e a pedagogia com métodos utilizados nas formas de
escolarizacdo do deficiente. (CORREA, 2021).

Voltado a educacdo de alunos com TEA que engloba: Autismo infantil, Sindrome de
Asperge, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia, definicdo dada pelo DSM
CID-11, apresenta-se ndo diferente das demais deficiéncias, com atendimento também voltado a
medicina e a pedagogia.

Na educacéo para os alunos com TEA ocorrem intervengdes pedagdgicas com utilizacdo
da ABA (Applied Behavior Analysis, no original, ou Analise Aplicada do Comportamento) e
PECS (Exchange Communication Siystem).

O método ABA é uma técnica proveniente do campo cientifico do behaviorismo
objetivando a observar, analisar e explicar a associacao entre 0 ambiente, 0 comportamento
humano e a aprendizagem visando a mudanca de comportamento do aluno. Visa ensinar as
habilidades que os autistas ainda ndo possuem, e em alguns casos precisa de apoio para a
obtencdo das respostas, sendo que a ajuda deve ser retirada assim que possivel para que o aluno
possa ter autonomia. J& 0 PECS que significa um Sistema de Comunicacéo pela troca de figuras,
criado pelo psicélogo Andy Bondy e o fonoaudiélogo Lori Frost em 1985. E um protocolo que
se baseia na investigacdo e na pratica dos principios da ABA, pois ensina a pessoa que “apresenta
déficit no reportdrio verbal e apresenta que dificuldades na fala e na comunicagdo”. Ainda
podendo recorrer ao uso de Tecnologia Assistiva (TA). (MAGALHAES; MORAES; CRUZ;
SAMPAIO, 2017).

Estudos tém apresentado que essas intervencdes pedagogicas tém estado presente no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA, e mostrado resultados significativos
no desenvolvimento do aluno tanto na sala especial quanto no ensino regular.

Estudos também evidenciaram que professores ndo sabem lidar com alunos com TEA,
mediadores que desconhecem seu papel ou ndo fazem, e a principal alegacao é falta de formacéo
ou continuagdo dela. (MAGALHAES; MORAES; CRUZ; SAMPAIO, 2017).

No trabalho com autistas, professores tém apresentando frustacdes e impoténcia diante
da falta de conhecimento e de recursos para efetivar a aprendizagem dos alunos e a utilizacéo de

praticas pedagogicas nem sempre adequadas e validadas, sem evidéncias cientificas.
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(CAMARGO; SILVA; CRESPO; OLIVEIRA; MAGALHAES, 2020). Em uma matéria feita por
Costa em 2019 na Revista Publico foi apresentado uma analise dos dados da TALIS (Teaching
and Learni 2018) publicado pela Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) a autora diz que “Hé poucos professores com competéncia para ensinar criangas com
necessidades especiais, e que os dados apresentados afirmam que “30% tiveram formagao sobre
como lidar com estudantes com necessidades especiais e cerca de 27% dizem que € algo que lhes
faz falta”. A entrevista ¢ finalizada com a fala do presidente da associagdo Pro- Inclusdo Davi
Rodrigues, que diz: “E urgente que possamos desenvolver para o futuro um grande programa
nacional, articulado e generalizado de formacgao para professores”. E que “[...] O que sabemos
hoje que quando tomamaos a decisdo de educar todos os alunos da mesma forma, a formacéo dos
professores foi claramente insuficiente”.

Que a formacéo para o professor € importante ndo temos duvida, ela é relevante para que
se desenvolva estratégias de ensino para os estudantes e, assim, possibilita a aplicacdo da incluséo
guando esta especifica a necessidade do atendimento voltado as necessidades educacionais
especiais de cada educando, pois o professor precisa da formagdo como subsidios nas elaboracdes
das atividades adequadas, adaptadas e inclusivas, melhorando assim o processo de ensino e
aprendizagem.

Os professores em suas salas de aula precisam de apoio como: de materiais didaticos e
pedagdgicos, adequados e adaptados, salas de aula com profissionais especializados para
contribuir na atuacdo em sala de aula regular em especial no atendimento ao publico alvo da
educacéo especial. (BRASIL, 2008)

No entanto, a formac&o para os professores, ainda, € um grande desafio que aos poucos
esta sendo efetivada e uma grande parte se da pelo incentivo da LDB n°9394/1996, os dados que
aparecem constantemente em revistas, jornais, teses e dissertacdes apresentam 0 quanto a
formacéo é importante e necessaria para o profissional.

PINTO (2018) acrescenta que a formacdo ndo pode acontecer de forma isolada e o
ambiente escolar académico, ndo € unico a oferecer conhecimento. No entanto, uma parte da
formacéo do professor é construida ao longo de sua vida, na convivéncia e no meio que estar
inserido e buscar conhecimento contribui na sua formacéo e, certamente, reflete em sua pratica.

E importante que saibamos que o professor ndo é a Gnica pessoa que contribui para a
inclusdo na escola, outros profissionais fazem parte, como: pedagogos, coordenadores,
orientadores, gestores e demais profissionais. Estes precisam receber formagao e subsidios para
gue juntos possam apresentar acdes que viabilizam a inclusdo do estudante em especial com
TEA.
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Na educacdo, a formacdo é necesséria porque possibilita entender e elaborar a¢des que
venham contribuir no ensino e assim apresentar melhores resultados no avanco ndo apenas do
aprendizado dos estudantes, mas compreender 0 ambiente escolar tornando-o mais inclusivo.

Barbosa (2003, p.74-75) acrescenta em seus escritos que a formacao do educador ndo se
trata apenas de uma “[...] habilidade técnica de conjunto de informagdes e de habilidades
didaticas [...]”, mas de “[...Juma formacao integral da personalidade humana do educador [...]”.
Sendo assim, professor inclusivo é um ser social que aplica em sala de aula ndo apenas o
conhecimento técnico, mas alia essa a mudanca de atitude que fazem parte de sua personalidade.

E necessario que “Todos os niveis dos cursos de formagio de professores devem sofrer
modifica¢Bes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam préticas de
ensino adequadas as diferencas”. (MANTOAM 2003, p. 24). Assim, a formagéo possibilita aos
professores contribuir ndo apenas na escola, no desenvolvimento dos estudantes, mas com sua
pratica, melhorar suas aulas e se construindo profissionalmente e pessoalmente.

A formacéo deve ser pensada e colocada em prética pelas instituicbes responsaveis pela
melhoria do ensino, mas essa formacdo deve vir apoiada com saberes da experiéncia dos
professores na relagdo que eles tem na e com escola, é o que apresenta Mota (2015, p. 187): “E
fundamental, portanto, pensar e propor uma formacéao de professores que se apoie, também nos
saberes das experiéncias e, por conseguinte, numa relacdo mais préxima com a escola enquanto
lugar de trabalho e formagao de professores”.

Para Ghedin (2015, p. 35) “Pouco vale o esforco monumental para formar professores em
nivel superior se as escolas e estes docentes, na sua pratica pedagogica, continuam agindo do
mesmo modo que antes de sua formacdo”. Entdo, a formacdo deve contribuir para mudar,
melhorar e transformar a pratica docente possibilitando a este efetivar um ensino ndo melhor,
mas com conhecimento, saber e seguranca que depende de seu esfor¢o e interesse.

O papel da formacdo nao € apenas instruir os profissionais, mas melhorar o ambiente que
estdo inseridos e no caso da educacéo € recriar, transformar e superar desafios que surgem dentro
ou fora da sala de aula, possibilitando ao ensino seguir caminhos que proporcione melhores
resultados. (GHEDIM, 2015).

Mantoan (2015, p. 44) complementa que:

O professor é uma referéncia para o aluno, e nao apenas um mero instrutor, a formagao
enfatiza a importancia de seu papel na construcdo do conhecimento, como na formagéo
de atitudes e valores do cidaddo. Assim sendo a formagdo vai além dos aspectos
instrumentais de ensino.
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Dessa forma, a prética docente estar voltada a uma formacdo humana no qual o
conhecimento € passado com carater, de atitude do individuo para com o0 outro, ou seja,
valorizando o cidadao.

Conquistar a atengdo, participacdo, interacdo e principalmente o rendimento dos
estudantes no processo de ensino em sala de aula ndo é fcil, para tanto o professor precisa adotar
metodologias que vise alcancar a evolugéo de todos. (BRASIL, 1996).

Os estudantes do século XXI sdo os autores principais na constru¢do do conhecimento e
o0 professor deixou de ser o detentor do conhecimento e passou a ser 0 mediador do ensino e para
tanto, esse mediador tem de recorrer a inuUmeras estratégias para que inclua todos no processo do
ensino.

O fazer pedagdgico é mediar o conhecimento, para que o ensinar e aprender estejam
presentes nas atividades viabilizando o dominio do conhecimento e das habilidades, levando os
alunos a serem capazes de gerar atitude competentes. A pratica pedagdgica € marcada por um
conjunto de influéncias que a escola e os professores séo componentes desse processo de ensino,
para tanto, esses ndo sdo apenas transmissores de conhecimento, mas intermediarios da
aprendizagem. (FREIRE, 2002).

No atual contexto da educacéo, o ensino esta voltado as habilidades e competéncias que
precisam ser apresentadas, trabalhadas e estimulas nos estudantes. O professor, portanto, é o
profissional da escola que trabalha para estimular nos nesses sujeitos essas duas capacidades, no
entanto a realidade da escola e do estudante diante da escolarizacdo, leva esses dois atores a
enfrentar desafios.

O professor por ser responsavel pelo desenvolvimento do curriculo em sua pratica, deve
buscar apoio com os demais da escola, para efetivar a escolarizacéo e assim alcangar as metas
estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem do aluno. (BRASIL, 1996).

Sabemos que o ambiente escolar € marcado por inUmeras preocupacgdes, mas se faz
necessario pensar, entre essas preocupagoes, na inclusdo do estudante com TEA e no fazer
pedagogico de professores. Barbalho e Ghedin (2006, p.33):

O ato educativo é intencional, sendo assim, é direcionado direta ou indiretamente pelos
governantes ou pelos educadores no cotidiano escolar [...] é necessério estabelecer uma
relacdo entre teoria e pratica, e buscar formas pedagdgicas que tornem o ensino eficiente
e[...] rompendo com uma prética profissional individualista e partindo para uma acéo
coletiva, para de fato efetuar a praxis.

Entdo, o fato de incluir deve ser uma acéo conjunta de todos, em que o estudante com
necessidades educativas especiais ndo é responsabilidade apenas do professor, mas da escola, ja

que faz parte dela, e o professor sozinho ndo consegue incluir, precisando, portanto, de apoio, de
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orientacdo e de formacdo. E para a efetivacdo de seu trabalho é importante contar com parcerias
e contar com apoio e direcionamento do setor responsavel pela educacéo.

A educacdo contemporanea apresenta o0 espaco escolar como sendo um ambiente que
recebe a diversidade, para tanto, o pensar e 0 agir pedagogico nao é apenas ver a escola com suas
estruturas funcionais, mas sobretudo com praticas pedagdgicas que possibilitem procedimentos
metodoldgicos que atendem a todos os estudantes. (FERREIRA, 2006). Contudo, os alunos com
TEA devem ser vistos com suas singularidades, mas como pessoas que tem potencialidades, e 0
professor em sua pratica buscara contribuir para seu desenvolvimento ndo apenas o aprendizado
académico, mas para sua inser¢do na sociedade.

Sabemos que ndo é facil incluir, porém quando o professor esta envolvido na educacéo
com compromisso de ensinar, ele transforma sua sala de aula em um ambiente que possibilite o
aprendizado interativo, incluso e significativo. Assim, Ferreira (2006) complementa ser
necessario que o educador derrube as barreiras que provocam a exclusdo e proporcione a todos
0 acesso a educacao, a interacdo ao aprendizado.

A pratica pedagogica inclusiva envolve estratégias que proporcionam a participacdo de
todos no processo de ensino e aprendizagem e possibilita tracar caminhos que podem contribuir
nas solucdes dos desafios que surgem. Essa préatica docente para Freire (2002) é como se ensinar
e aprender acontece com o professor e o aluno, pois quem ensina est4 aprendendo a ponto que
quem esta aprendendo também ensina, e assim apresenta-se como uma ponte na qual ambos estéo
livres para transmitir e receber conhecimento desde que ambos possuam autonomia e respeito.

Silva (2019) apresenta a diferenga de “pratica docente e pratica pedagogica”, a qual a
primeira esta relacionada ao “[...] eu profissional, ou seja, as agdes, as relagdes, o agir, o fazer
professor na sua profissionalizagdo [...]”" ¢ a segunda esta relacionada ao ato “[...] especificamente
do ensinar e do aprender e, por isto, um processo constitui-se como espaco dinamico entre teoria
e pratica”.

Essa definicdo contribui para caracterizar a prética pedagogica no processo de ensino
efetivando a educacdo inclusiva em sala regular, partindo de ag6es que envolve o ser profissional
e ser pessoal, tornado o professor compromissado com seu papel para com a sociedade, na escola
e em especial com seus estudantes.

O fazer pedagogico docente contribui no processo de ensino, na medida que o estudante
participa das a¢des propostas, ndo como um mero espectador, mas como alguém, que tem um

papel participativo e contribui na efetivagdo das agdes em sala de aula.
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Dessa forma, a pratica pedagogica melhora com a formacédo e esta deve possibilitar a
interacdo, motivacdo e compartilhamento do saber e do conhecer, despertando no professor a
consciéncia de seu papel e a importancia que tem no aprendizado do aluno.

As politicas publicas voltadas a educacdo, em especial ao ensino do PAEE, se fazem
necessarias, e em se tratando de alunos com TEA no ensino regular nos faz ver que a¢des voltadas
nesta area sdo imprescindiveis para que o aluno ndo esteja na escola por estar, mas que sua
inclusdo seja uma realidade.

Esta realidade se torna dificil quando ndo ha investimentos nesta area da educacao e
quando ndo é dado o devido valor e o significado que tem a inclusdo escolar. Para VVasques (2015,
p. 118):

A inclusdo escolar envolve uma construcdo partilhada a partir dos nossos pressupostos
a respeito da escola, aluno, educagdo, infancia etc. Tais antecipa¢des ganham
significados a partir do contexto, da historicidade e da interpretacdo dos sujeitos, das
politicas publicas educacionais e das instituicdes envolvidas.

O contexto historico evidencia que o caminho para a inclusdo escolar € cheio de desafios
e diante do cumprimento do dever pelas instancias responsaveis tanto do macro quanto do micro

sistema, muito ainda ha que se fazer para que esses alunos sejam realmente incluidos na escola.
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CAPITULO IV

4. PERCEPCOES, REALIDADES E DESAFIOS: A VISAO DOS PROFESSORES
QUANTO A INCLUSAO

“A gente so se encanta quando se encanta. Se eu ndo
estiver encantado com 0 meu objeto de conhecimento, eu
ndo posso encantar o outro.” MARIO SERGIO
CORTELLA

Este capitulo destina-se a analise e discussdo dos dados colhidos dos participantes e sera
apresentado em eixos norteadores da discussdo realizada no Grupo Focal — GF: Incluséo,
Formacdo e Pratica Pedagogica, que buscou expor os desafios apresentados pelos professores
para incluir os estudantes com TEA no processo de ensino na sala regular.

As analises e discussdes dos dados foram tratados por meio da Analise de Contetido. Para
Bardin (2016), o ponto de partida para esta fase € definido pela autora como: pré-analises,
exploracdo do material e tratamento. Na pré-analises os materiais foram organizados com o
objetivo de torna-los operacionais e sistematizados com as ideias iniciais. Em seguida a fase de
exploragdo do material, considerada fase que possibilita a interpretagdo dos dados, definidas em
codificacdo, classificacdo e categorias, que sdo unidades basicas de registros. E por seguinte a
Gltima fase é o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo, onde ocorre a condensacao
e o0 destaque das informaces para analise, culminando nas interpretacdes e inferéncias.

Assim, na busca dos objetivos propostos pela pesquisa o conteddo foi agregado em
unidades e classificado em categoriza¢do, como forma de assegurar riqueza nos detalhes expostos

nas falas dos participantes.

4.1 Tépico | — Desafios do saber dos professores

Neste topico é apresentado os desafios da inclusdo como sendo um assunto complexo e
desafiador. O pouco conhecimento sobre o TEA e sobre a incluséo e a auséncia de saber a
temética é suprida por meio da professora da sala de recursos multifuncional, nos cursos e
palestras que participaram. Ha reconhecimento de que a inclusdo desses alunos envolve todo um
conjunto de estrutura fisica, social, atitudinal e pedagogico que ndo depende s6 do professor mas
de todo um conjunto que envolve a escola e o poder publico.

A inclusdo é um tema atual e com presenca marcante nas pautas da educagdo, como

comprovado em documentos oficiais. De acordo com os dados do Censo Escolar/INEP 2020, o
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publico-alvo da educacdo especial tem demonstrado notavel crescimento de inser¢do na
Educacdo Basica. Outrora, esses alunos ficavam a margem do processo de inclusdo, e havia
modesta procura por matriculas. No entanto, atualmente, em observancia a Constituicao Federal
do Brasil (CFB 1988), ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990), bem como da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9.394/1996), esse publico tem sido melhor atendido ao
que diz respeito a inser¢do na Educacéo Bésica.

Diante da confirmacdo documental que garante os direitos do publico-alvo da educacéo
especial, 0 aumento no nimero de matriculas esta acontecendo nas escolas do ensino regular.
Mediante essas evidéncias sobre a realidade da inclusdo na escola l6cus da pesquisa, foi possivel

destacar as seguintes falas dos professores participantes em relagdo a incluséo escolar:

(Professor 03) A inclusdo [...] um desafio muito grande para toda a escola!

(Professor 02) Entéo, eu acho um assunto muito complexo [...] e desafiador, em todos
0s sentidos.

(Professor 09) Como os colegas colocaram é um desafio a mais para toda a escolal

Como podemos observar na percep¢do desses professores, a inclusdo € um assunto
complexo e desafiador para a escola como um todo. Em se tratando do PAEE a escola nem
sempre esta preparada para inclui-los, tornando-se, de fato, um desafio aos professores e aos
proprios alunos, pois a0 mesmo tempo em que se acham incluidos, podem se sentir excluidos.

Fazendo uso dos escritos de Suplino (2009, p. 07) a inclusdo “representa mais a expressao
de um anseio [...] e discutir a inclusdo ¢ uma tarefa, no minimo, desafiadora, [...]”. Nesta visdo o
desejo, 0 anseio é que a inclusdo aconteca, contudo ndo se pode negar que € algo desafiador e
complexo. Este pensamento € visivel para os participantes desta pesquisa. Pois, veem a inclusédo
no contexto escolar como uma tarefa desafiadora para toda a escola.

Os participantes ao mencionarem o papel da escola em relagéo a incluséo apresentaram
em suas falas palavras como: inserir, respeitar, socializar e o conviver com 0s outros, que assim

destacamos:

(Professor 05) Os estudantes especiais tém que estar inseridos com 0s outros.

(Professor 04) A questdo do respeito e a socializagdo na escola... E importante para
eles.

(Professor 10) Esse aluno precisa conviver com as demais pessoas. A escola deve
inserir e incluir.
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Por certo, a escola tem o papel de inserir, respeitar e socializar ndo s6 os alunos com o
TEA, mas todos da educacdo especial, e assim fazendo cumpre com uma de suas
responsabilidades diante do compromisso assumido na educacédo para todos.

A ideias dos participantes se fazem presentes nos documentos que regem educacao
especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008), no entanto é importante que se destaque que
a educacdo inclusiva ndo é mais uma perspectiva, mas precisa se fazer presente nas a¢des da
escola, na sala de aula.

Portanto, se faz necessario que a educacdo inclusiva de fato aconteca na escola, visto que
todos os estudantes possuem direitos de inclusdo independente de suas condi¢fes bioldgicas,
econdmicas, culturais e etc.

Ao serem instigados a falarem de seus conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro

Autista - TEA um dos professores falou de modo mais abrangente.

(Professor 07) Eu me deparei com o aluno autista... e tive muita dificuldade de
trabalhar com ele. Ele apresentava um grau de agressividade.

Diante desta questdo, ficou claro a timidez dos professores. Podemos inferir que 0s
participantes sabem pouco sobre o TEA e, por isso, hdo tiveram seguranca para expor suas falas.

Demonstraram dificuldade em conhecer o transtorno:

(Professor 05) No primeiro momento essa deficiéncia ndo é visivel, porque tem niveis
diferentes.

(Professor 02) Entdo é um assunto dificil, mas se tratando do autismo dependendo do
grau, tem o leve, moderado, grave e severo. Acredito que é um assunto que precisa ser
aprofundado [...] porque lidar com esses graus de TEA ndo é facil.

(Professor, 01) Vocé chega na sala de aula, como os colegas falaram tem trés niveis de
autismo e outras deficiéncias. [...] estamos buscando nos adaptarmos em sala de aula.

(Professor 03) Tenho trés alunos autistas na sala de aula. E [...] enquanto um é
chamado e faz a prova oral, outro ndo faz nem oral e nem escrita.

(Professor 06) Inicia 0 ano e quando estamos na sala de aula tem alunos com
deficiéncia, e sdo varias dentro de uma s sala de aula.

Desta forma podemos inferir que o conhecimento dos participantes quanto ao transtorno
é limitado. E a falta de conhecimento sobre estéa deficiéncia recorremos a Santos (2008, p. 9 apud
OLIVEIRA, 2020, p. 1), ao dizer que:

E a falta de conhecimento, alguns profissionais da educacdo ndo sabem reconhecer e
identificar as caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento,
com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da educagdo ndo séo preparados
para lidar com as criancas autistas.
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Entdo, o pouco ou quase nenhum conhecimento dos participantes em relagdo ao
transtorno ndo anuncia boas expectativas, mas € um prendncio que esses professores precisam
de formac&o, quer seja por iniciativa propria ou institucional. E neste sentido, que a inclusio é
desafiadora e em se tratando de autismo, ainda, € uma deficiéncia que carece de estudos e
aprofundamento por parte desses participantes.

Foi possivel perceber, também, que os professores estdo aprendendo sobre o TEA na
escola. As informac6es e 0 conhecimento recebido veio através da professora da Sala de Recurso

Multifuncional (SRM) e foram mencionadas nessas falas que:

(Professor 07) [...] € complicado trabalhar com o aluno com autismo ou outra
deficiéncia! Mas, com ajuda recebida consegui trabalhar com o aluno autista.

(Professor 10) Estamos aprendendo e conhecendo a realidade deles aqui na escola,
com a professora da SRM (vocé), que nos orienta e que esta diretamente ligada a esta
parte, para esclarecer as caracteristicas as formas, como agir com os autistas.

(Professor 02) [...] o que tenho s&o as informagdes que recebemos da professora da
sala de recurso.

(Professor 06) Trabalhar com esses alunos foi a maior dificuldade que tive, mas com
ajuda da sala professora da sala de recurso estou conseguindo.

(Professor 01) Estamos aprendo com vocé, nas palestras que realiza aqui na escola,
gue nos informa.

(Professor 06) Aprendi com vocé, que nos ajuda quando corremos até vocé que
prontamente nos ajuda [...].

Apesar de todos as dificuldades a escola, 16cus do estudo, tem esse diferencial, ou seja,
conta com a profissional da SRM que néo so6 trabalha com alunos da educacao especial, mas da
apoio aos professores, socializando conhecimento e auxiliando nas necessidades mais urgentes.

Diante das falas, cumpre o que preconiza a Resolugdo n°04 CNE/CEB/2009 que
estabelece que o professor do Atendimento Educacional Especializado é o responsavel pela
concretizacao da educacao inclusiva estabelecendo articulagdo com os professores da sala de aula
comum do ensino regular.

Entdo, a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) da escola é o elo de informacéo,
orientacdo, suporte e apoio quando o assunto € incluir o aluno com TEA. Certamente, as escolas
que possuem essa sala, ha mais possibilidade desse publico-alvo ser inserido no ensino regular e
ter mais visibilidade, uma vez que a finalidade desta sala é atender pedagogicamente os alunos
através do atendimento educacional especializado conhecido como AEE.

Assim, podemos inferir que este profissional é importante para auxiliar os professores nas

demandas surgidas de suas dificuldades frente a incluséo, pois ha possibilidade de um trabalho
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em parceria com agOes colaborativas em prol da incluséo por meio do apoio aos professores,
socializando conhecimento em uma area ainda pouco conhecida por eles.

Neste sentido, os professores reconhecem a importancia da sala de recurso, pois este
espaco € um ponto de apoio, uma vez que eles podem contar com a profissional que la
desempenha sua fungdo, como explicitado nessas falas:

(Professor 01) Temos a sala de recurso [...] que nos auxilia quando precisamos tirar
as davidas.

(Professor 08) Nas outras escolas que eu trabalhei, ndo tinha e nem se recebia o0 apoio
gue a gente recebe da sala de recurso aqui.

(Professor 05) [...] eu me sinto a vontade trabalhando aqui, porque tendo alguns alunos
com deficiéncia, mas a gente sabe a quem recorrer.

(Professor 03) A escola, eu vejo, que ela é referencial para o aluno da educacao
especial porque a professora da sala de recurso tem todo cuidado para passar a
informac&o sobre o aluno para os professores.

Diante dessas falas, podemos inferir que os professores demonstram certa seguranga,
mesmo néo tendo conhecimento de causa, mas por perceberem a importancia de inclusdo dos
alunos com TEA ndo se intimidam em referenciar o apoio que recebem por meio da Sala de
Recursos Multifuncionais. Portanto, a condicdo de professor de alunos com TEA abre
possibilidades de aprender sobre eles e contribuir para o processo da incluséo.

Certamente, as escolas que possuem sala de recursos para o PAEE tém a possibilidade de
mais visibilidade e o profissional desta sala tem um papel significativo no processo da incluséo,
que ndo se limita a este espaco, mas se expande ao apoio dentro da escola para ajudar os
professores.

Os participantes ndo se eximiram em mencionar 0 apoio que recebem por parte da equipe

gestora.

(Professor 10) O apoio que a gente tem do gestor, da pedagoga, dos demais
companheiros faz com que a gente comentemos, faz com que a escola seja uma das
mais procuradas, visada pelos pais para matricularem seus filhos [...].

(Professor 07) Quando a gente precisa, necessita de algo, eles estdo sempre dispostos
a nos ajudar [...]. Entdo, na medida do possivel a escola est4 dando suporte.

(Professor 06) [...] recebemos todo apoio da gestao.

(Professor 08) tenho recebido apoio da gestéo [...] faz de tudo para que o ambiente,
nos professores e funcionarios se sinta em familia.

(Professor 09) Bem, como ja vim quando ja havia comecado a pandemia [...] sempre
tive apoio, estdo eles fazem o que podem.

(Professor, 01) Quanto ao apoio da escola temos 0 apoio basico [...] 0 que ela tem.



76

Esse apoio recebido é um fator importante, pois sozinhos os professores ndo conseguem
0s objetivos que a escola pretende em incluir os alunos com deficiéncia nas salas do ensino
regular. Podemos inferir que a inclusdo é um processo que requer o apoio, o envolvimento e a
predisposicdo de toda a escola em fazer com que a incluséo aconteca. Apesar da rotina cotidiana
e as demandas impostas a escola, cabe a esta se mobilizar para atender as necessidades de seus
professores frente aos desafios de terem em suas salas alunos publico-alvo da educagéo especial.

Diante do compromisso que a escola tem assumido em ofertar matricula a esses alunos,
também, precisa assumir o compromisso de dar o suporte a seus professores e juntos proporem
acoes formativas como suporte ao enfrentamento dos desafios de incluir o estudante com TEA e
demais alunos com TEA e demais alunos e conduzi-los a uma pratica satisfatoria para o ensino
e a aprendizagem. Como apresenta Sonza e Nascimento (2020, p. 43) “o desenvolvimento de um
modelo de ensino-aprendizagem inclusivo, sera preciso o envolvimento de toda instituicdo, desde
as equipes de apoio até a dire¢cdo maior da instituicdo”.

Percebemos na fala dos professores que apesar do apoio recebido pela gestdo, ha o
reconhecimento que isto ndo ¢ suficiente. Neste sentido, a escola oferece o que tem, ou seja, 0
basico. Ha necessidade, portanto, que a continuidade de politicas publicas se efetive e que as
escolas sejam olhadas mais de perto por seus 6rgaos mantenedores.

(Professor 02) Entéo, eu acredito que a escola em si, a escola fisica, ndo tem estrutura,

mas isso ndo depende de nés, depende de politicas publicas voltada para a educacao
inclusiva.

(Professor 03) Entdo!!! Assim ... tem apoio, mas tem o basico. Eu digo que falta, falta
e muito. Isto ndo é competéncia da escola. O que falta ndo é de competéncia da escola.
A escola da aquilo que ela tem. A escola ndo se manda sozinha, depende do sistema
maior. Nos sabemos que é sempre de cima que vem [...].

(Professor 09) Entdo eu acho que é uma falha ou falta de interesse da propria gestao
municipal.

(Professor 04) [...] a escola tem uma nota boa no IDEB com o pouco que ela tem,
imagina se tivesse mais apoio, [...] precisa melhorar ainda mais, precisa de apoio do
ente responsavel pelo ensino.

(Professor 01) O apoio da escola é o basico, mas ndo depende sé dela, depende de
instancias maiores.

Trazendo em destaque essas falas podemos inferir que o Estado tem o compromisso de
assegurar a inclusdo dos alunos ndo sé com TEA, mas de outras deficiéncias. Promover a
educacéo inclusiva implica no compromisso, também, de toda a comunidade escolar que precisa
exigir o cumprimento das leis em relacdo aos espacos estruturais adequados e condigdes de

acesso a esses alunos.
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Para Glap e Glap (2017) a efetivacdo da incluséo apresenta desafios que perpassa uma
concepcdo de mudanga, uma construcao coletiva de consciéncia e que as politicas publicas
oferecam subsidios as adequagdes estruturais e institucionais, e entre elas deve considerar a
formagéo do professor.

Neste sentido, os direitos adquiridos ndo podem ser negligenciados. “Afinal ¢
fundamental que a escola esteja apta para receber a todos [...] ja que a inclusdo escolar € um dever
do Estado e um direito de todos os sujeitos”. (GLAP; GLAP, 2017, p.10-11).

Assim, acreditamos que a escola estara apta a receber a todos, se os professores que estdo
na linha de frente do processo da inclusdo estiverem preparados para isso, ndo bastando apenas
aceitar, receber e respeitar é preciso, também, saber lidar com as diferencas. Mas, além disso
estar preparado para atingir a aprendizagem dos alunos. Diante desse compromisso de estar frente
a uma turma requer uma demanda maior de conhecimentos especificos, percebemos as seguintes

necessidade mencionada nas falas.

(Professor 09) O professor que esta & frente da turma, ele tem que orientar os alunos
com relacéo ao respeito e ele tem que estar atento as necessidades desse aluno. Mas,
primeiramente, o professor tem que aceitar esse aluno, depois ele tem que procurar ver
sua necessidade para atingi-lo no sentido de fazer que ele aprenda.

(Professor 04) A gente faz o plano, o objetivo no contexto geral [...] mas qual o objetivo
da escola para esse aluno? Porque eles estdo ali e aprendem, mesmo sem saber
escrever, eles tém suas capacidades.

(Professor 05) Dos alunos que tenho o que vejo é que se eles tiverem uma formagéo
mais verificada vao ser excelentes profissionais, em qualquer area. Porque a
deficiéncia deles ndo impede que eles se esforcem para alcancar o que eles querem.
[...] eles tem dificuldades mas sdo inteligentes, superando as vezes a do professor. Mas,
também tem a questéo familiar, porque tudo influencia.

(Professor 07) No comego o aluno era bem dificil [...] mas conhecendo e aprendendo
sobre ele vi 0 quanto ele evoluiu e 0 quanto pode aprender.

(Professor 06) As vezes o sistema falha, e como falha, e na sala de aula a gente tem que
se rebolar para trabalhar com esses alunos

A Educacao Inclusiva fundamentada na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, € uma porta que se abriu para que esses alunos venham
efetivar o direito de estar na escola e dela fazer parte, mas € dever do sistema educacional oferecer
condicbes para que estes nela permanecam, buscando alternativas que contribuam para
implementacdo, de fato, da incluséo escolar.

Diante disso se confirma o que apresenta Glap e Glap (2017, p. 12):
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Para alcangar uma educacéo que atenda aos principios inclusivos é necessario buscar
novos caminhos que possam colaborar com a implementacdo da inclusdo escolar. A
instituicdo de politicas publicas que visam aprimorar o processo de inclusdo é um dos
aspectos que fortalecem a Educacao Inclusiva ao oferecer subsidios para sua efetivacdo

[.]

Por certo, novos caminhos, alternativas, subsidios sdo necessarios para fazer acontecer a
inclusdo escolar, mas podemos inferir pelas falas dos participantes que a formacéo ainda é um
complicador nesse processo, mesmo reconhecendo o apoio recebido na escola, percebem que a
inclusdo requer mais aprendizado e a¢des conjuntas na escola, visando néo apenas incluir o aluno,
mas condic¢des para inclui-lo.

Neste sentido, recorremos a Orra (2017, p.30) ao dizer que:

A inclusdo ndo é coisa simplista, abstrata [...]; porém é um problema fundamental,
complexo em sua multiplicidade e se expressa nas possibilidades de seu acontecimento,

EERNT3

muitas vezes, incognito. [...] A inclusdo pressupde “fazer com o outro”, “aprender com
0 outro” e ndo sozinho, isolado, segregado, marginalizado.

Assim, a inclusdo ndo € um processo simples, pois tem sua complexidade, por isso requer
um trabalho conjunto, feito na coletividade com o outro, para o outro. Portanto, para realizar a
inclusdo de todos os alunos, se faz necessario que se reflita e se reconheca a funcédo social da
escola para o processo de efetivagéo.

Para Mantoan (2013, p. 40) “A inclusdo escolar ¢ um forte chamamento para que sejam
revistas as dire¢cGes em que estamos alinhando nosso leme, na conducdo de nossos papeis como
cidadaos, educadores, pais [...]”.

Neste sentido, se busca por uma escola inclusiva envolvendo importantes acdes na
eliminacdo de barreiras, sejam elas em suas estruturas arquitetonicas ou estruturais, curriculares
ou atitudinais. Por isso, é importante a escola como um todo repensar seu papel social, refletindo
e definindo novas dire¢des rumo a incluséo.

Orra (2017, p.29) complementa:

A incluséo cria o embate dentro do espago escolar em resisténcia as politicas maiores
do plano coletivo que anulam as pelejas que a comunidade escolar necessita encarar

para sairem da mesmice e reinventarem novos caminhos para uma educagdo
democratica e emancipadora que contemple incondicionalmente a todos.

De fato, a escola precisa ver que sé se faz inclusdo quando encarar de frente a realidade,
e reconhecer que a diversidade existe e esta dentro dela, e buscar novos caminhos de forma
democratica e emancipatdria que contemple os que estdo, ainda a, margem do processo de ensino
e aprendizagem. E que também ndo é unicamente sua responsabilidade, mas de todo um conjunto

que envolve ela, familia e estado.
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5.2 Tépico Il —Desafios das praticas pedagogicas

Neste topico, é evidenciado que apesar dos desafios, 0s professores se mostram
responsaveis pela inclusdo do aluno na sala de aula; buscam contextualizar o conteudo; recebem
ajuda da turma; realizam atividades diversificadas; recebem orientacéo e ajuda da professora da
sala de recursos multifuncional; recebem apoio da escola dentro do possivel; oferta de materiais
e equipamentos pedagdgicos; compartilhamento de informagBes e conhecimento entre 0s
professores. No entanto, suas dificuldades sdo: a falta de profissionais de apoio na sala de aula;
a sala de aula com muitos alunos; alunos com diferentes deficiéncias na mesma sala; tempo de
aula insuficiente; a escola ndo apresenta uma proposta de adaptacdo curricular para incluir o
aluno; dificuldade em adaptar atividades; falta de conhecimento do professor para incluir; falta
de materiais e equipamentos pedagdgicos.

As falas a seguir evidenciam que os participantes conhecem o estudante com TEA na

escola, através da informacao apresentada pela professora da sala de recursos multifuncional:

(Professor 04) A gente percebe o aluno com Sindrome de Down, mas tem casos como
0 autismo que sabemos porque vocé nos passou, e nos orienta sobre a deficiéncia do
aluno.

(Professor 07) Logo no inicio quando recebemos a lista cedida pela professora da Sala
de Recursos que vem identificado o estudante com TEA, entdo ela nos orienta.

(Professor 05) Eu recebi a lista e fui identificando eles na sala de aula, e percebo
também nas tarefas deles. E vocé aqui, nos ajuda.

(Professor 08) Percebemos os alunos porque a professora da sala de recursos nos
informa.

(Professor 03) Hoje conheco os alunos autista da escola, mas porque a professora da
sala de recurso nos passa as informacdes.

Diante do exposto, € possivel a confirmacdo da presenca de alunos com o Transtorno do
Espectro do Autismo e ha& professores que encontram dificuldades em identifica-los
imediatamente, mas contam com as informagfes da professora da SRM da escola e suas
orientagdes sdo elos de interligacdo entre professor e aluno. Podemos inferir que o
desconhecimento da causa pode levar o professor de uma turma onde tem alunos com esse
transtorno a discrimina¢do ou ao descaso ou desinteresse pelo proprio aluno por se sentir
menosprezado por algumas de suas atitudes involuntarias. Neste sentido, o apoio ao professor
por alguém com conhecimento da causa pode fazer a diferenca e sua pratica pedagogica teré

outro direcionamento, atingindo as especificidades.
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Nos estudos de Glap e Glap (2017, p. 15) um dos trabalhos do professor da Sala de
Recurso Multifuncional é “[...] a articulac@o e orientagdo com os professores das salas regulares;
e conexao com outras areas”. Desta forma, podemos dizer que o profissional desta sala tem uma
parcela importante na escola em fazer a articulagdo com seus pares para que juntos facam
acontecer a inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de ensino regular.

Os participantes também apresentaram que é responsabilidade do professor incluir o

estudante com TEA na sala de aula:

(Professor 02) [...] se nos ndo nos esforcamos para que esses alunos se sintam
incluidos, a inclusdo é uma exclusao.

(Professor 03) O professor tem a responsabilidade de incluir o aluno [...]
(Professor 05) Entdo, o professor é fundamental para a incluso acontecer.

(Professor 07) [...] eu vejo que sou responsavel pela inclusdo desse aluno na sala de
aula.

(Professor 06) Em 2016 eu me deparei com aluno especial, e fui atras de informagao.
Hoje continuo indo atras de conhecimento, porque quero incluir esse aluno, mas ainda
tenho dificuldades.

(Professor 10) [...] eu tenho necessidade de aprender para ajudar esses alunos, [...]
mas tudo depende de nds, de cada um fazer a sua parte.

Diante dessas falas os professores se veem como responsavel para incluir os alunos,
trazendo para si a responsabilidade pela inclusdo na sala de aula. Neste sentido, se evidencia a
importancia da pratica pedagogica com a intencionalidade de inclusdo e quando os professores
dizem que € preciso se esforcar para que estes ndo se sintam excluidos, é necessario olhar para o
processo do ensinar e do aprender.

E importante ressaltar que na escola o professor ndo é o inico responsavel pela inclus&o.
Mantoan (2013) nos ajuda na compreenséo de que a inclusdo envolve um amplo e complexo
contexto de acdes, que ndo depende s6 da pratica pedagdgica, envolve inimeros fatores
necessarios para que inclua os alunos. Portanto, incluir vai além da pratica pedagogica do
professor, visto que precisa de acdes envolvendo toda a escola em seus inimeros aspectos que
perpassa pela estrutura fisica a estrutura pedagogica, na busca de oferta de uma educacgéo
inclusiva.

Os participantes foram indagados sobre o trabalho em sala de aula com os alunos com

TEA e quais seus desafios, um dos professores respondeu:

(Professor 04) Eu procuro contextualizar o contetido para ver se eles assimilam melhor.
Assim eu procuro fazer e tenho investido na quest@o da contextualizacdo e tem dado
resultado com a turma toda.
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(Professor 03) A gente muda a partir da pratica [...] e trabalhar contextualizando tem
dado certo.

(Professor 05) [...] tendo mais contato com a familia, conhecendo o aluno,
contextualizando o conteudo.

Este professor demonstra que por meio de sua pratica pedagogica procura contextuar os
contedos trabalhados e dessa maneira atende a necessidade da turma como um todo. Para
Behrens (2011) as abordagens pedagdgicas sao representacfes que surgem nos paradigmas, e 0s
paradigmas sdo pensamentos e acdes de uma determinada época cujo 0 homem precisou para
evoluir em seu conhecimento. No pensamento newtoniano-cartesiano, o ensino era de forma
fragmentado apresentando-se repartido, fora do contexto e com professores autoritarios.

Podemos dizer que até o século XX foi 0 momento que o conhecimento era passado de
forma fragmentada levando os professores a realizarem um trabalho isolado na sala de aula, ja o
pensamento século XXI estd pautada ao paradigma emergente, apresentado na reflexao, pesquisa
e investigacdo. Neste paradigma a escola leva os alunos a questionarem e aprofundarem seus
conhecimentos e o professor € o mediador, oportuniza os alunos a dialogar e discutir,
desencadeando a reflexdo. (BEHRENS, 2011)

Os PCNs (1998) tém apresentado a importancia do ensinar o contetdo contextualizando
com a experiéncia de vida do estudante e seu conhecimento de mundo. Entéo a contextualizagéo
é um dos principais conceitos, possibilitando que ele se motiva e dé significado aos aulas.
Portanto, a contextualizacdo deve-se fazer presente no processo de ensino, possibilitando que o
professor estimule no aluno o conhecimento relacionando e produzindo aprendizagem a partir de
suas experiéncias, de sua pratica, de seu cotidiano.

Entdo a contextualizagdo € um dos principais conceitos, possibilitando que ele se motiva
e dé significado as aulas. Desse modo, entende-se que, a contextualizacdo deve-se fazer presente
no processo de ensino, possibilitando que o professor estimule o conhecimento, relacionando e
produzindo aprendizagem a partir de suas experiéncias, de sua pratica, de seu cotidiano.

A afetividade foi um aspecto evidenciado na fala de outro participante como estratégia de

ganhar a confianca do aluno com TEA.

(Professor 05) Trabalhar com eles é desenvolver uma estratégia que possa ganhar a
confianga, a parte da afetiva. Chegar com carinho e atengéo.

(Professor 04) [...] tenho alcancado a participacao deles através da afetividade, é um
ponto importante.

(Professor 10) Entao! A afetividade, o carinho tem dado certo, é como ganhamos a
confianga deles.
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(Professor, 09) [...] é preciso a confianga. Mas, também a afetividade ajuda.

(Professor 07) Com eles foi ajuda [...], afetividade. Ai avangcamos muito.

Com essas falas recorremos ao pensamento de Freire (2002) que apresenta “ensinar
exige respeito a autonomia do ser do educando” por certo o professor precisa saber que deve
“respeito a autonomia e a identidade do educando”. Assim, as a¢Oes do professor podem fazer a
diferenca. Para Leite (2019) a afetividade esta presente nas decisdes dos professores em sala de
aula produzindo continuamente impactos positivos ou negativos na subjetividade dos alunos.

No processo de ensino Pimenta (2019, p. 67) complementa que ““a pratica docente torna-
se mais efetiva quando h& relagdes verdadeiras, baseadas na compreensdo do outro e na
afetividade que proporcionam prazer no ato de ensinar e aprender”. Desta forma a afetividade
possibilita que o professor e 0 aluno tenham relag6es que possibilitem avancos acerca do processo
de ensino e aprendizagem.

Assim, pensar no estudante atraves da afetividade para a construcdo do processo de
ensino € uma possibilidade de uma pratica pedagogica para a inclusdo que envolve decisdes
planejadas e desenvolvidas em funcdo das condi¢6es subjetivas do aluno.

Perceber o ritmo do aluno e tempo dele de aprender foi esteve presente nas falas de

alguns professores:

(Professor 07) Eu aprendi a trabalhar seguindo o ritmo dele (do aluno).

(Professor 06) Eu conheci o aluno com TEA com a ajuda da professora da sala de
recurso, ai eu aprendi a lidar com ele. Depois ele foi melhorando e avangando. No
tempo dele.

(Professor 02) Porque na realidade o papel do professor é levar o aluno a
aprendizagem, mas de que forma nds vamos levar esse aluno aprender determinado
contelido, se ndo esta no tempo desse aluno. Entéo, eu vejo aluno autista assim.

Trabalhar seguindo o ritmo do aluno é importante, porém ndo é uma tarefa facil quando
se trata de uma turma numerosa e quando o professor tem de dar conta de outras
responsabilidades da profissdo no contexto escolar, mas ndo é impossivel quando a escola como

um todo esta comprometida em propiciar o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos.

E importante que a escola se informe das especificidades das deficiéncias atendidas e
sobre os meios adequados para fazer com que o educando encontre no ambiente escolar
um contexto que proporcione aprendizado e crescimento nos aspectos afetivo, social,
cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por possuir seu proprio tempo e ritmo de
aprender. (MIRANDA; TEOFILO FILHO, 2012, p. 142)
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O ambiente se torna propicio ao aprendizado quando o professor acolhe, acompanha, se
interessa e reinventa sua pratica pedagogica para atender as especificidades do aluno, respeitando
0 ritmo e o tempo que este tem de aprender. Ha percepcéo por parte dos professores que os alunos
os TEA tém suas especificidades, suas limitagdes, mas percebem, também, que sdo capazes de
aprender.

Diante do reconhecimento que esses alunos tém ritmo e tempo proprios para a
aprendizagem, a préatica pedagdgica precisa ser revista em relacdo as atividades trabalhadas em
sala de aula e ao feedback do que foi ensinado.

Alguns dos participantes citaram como fazem as provas, trabalho e atividades. Também
buscam estratégias e ajuda:

(Professor 03) [..] Prova eu j& ndo dou mais escrita, ja chamo na minha mesa e avalio
de forma oral. Anoto o dia da prova no caderno dele. [...] O quadro que eu apagava
muito rapido, ja deixo pra ele, pra ter o tempo pra copiar.

(Professor 05) [...] quando trabalho na lousa, peco pra alguém ler pra ele. Porque
sendo ele ndo consegue acompanhar.

(Professor 06) [...] quando acho alguma coisa na internet que é do assunto eu passo
pra ele, mas assim ... atividade diferenciada.

(Professor 10) [...]a gente precisa desenvolver uma estratégia para chegar ao aluno,
com jeitinho, conseguimos a participacao deles.

(Professor 07) [...] com o aluno autista eu adapto a atividade com ajuda professora da
sala de recurso e ta dando certo, ele evolui muito.

Nestas falas percebemos a preocupacdo em fazer com que o aluno participe da aula e
realize atividades, sejam nas provas, nos trabalhos, nas atividades ainda que diferenciada da
turma, na busca de estratégias para se chegar a eles. Além de solicitar a ajuda do colega da sala
de recurso para auxiliar na adaptacdo de atividades. Verificamos que fazem no seu cotidiano e
que praticam o que dizem.

Foi percebido que alguns dos participantes nao citam as praticas pedagdgicas usadas em
sala de aula, mas sim a forma como trabalham com esses alunos na busca de inclui-los. Diante
do exposto, ha uma preocupacdo para com o aluno com TEA, essas pequenas iniciativas podem
fazer a diferenca na inclusdo da participacdo e no aprendizado desses alunos, em que o esforco e
a responsabilidade evidenciada por esses professores sdo contributos para esse processo da
inclusdo, como é o caso do professor 07 que busca adaptar as atividades. Enquanto que outros
professores, ainda, apresentam dificuldades, por falta de dominio de préticas pedagdgicas

inclusivas.
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Podemos, também, inferir que a pratica pedagogica requer humildade em reconhecer

gue nem sempre se sabe tudo, ou melhor nem saberemos, mas é importante que se reconheca

como participe de um processo de transformacao de uma realidade bem presente na escola, que

é a inclusao.

(Professor 09) Se eu penso nao tenho preparacao [...] mas, se vocé fizer o minimo por
eles, vocé ja esta fazendo a sua parte.

(Professor 10) A gente teve um estudo, leu alguma coisa, mas uma coisa é teoria, outra
é prética. N&o é trabalhar normal, [...] eles estdo na sala e ndo é s6 passar se eles
fizerem beleza se ndo tudo bem. Existe alguma forma, uma pedagogia para adequar
pra eles. Eles estdo aqui tem direitos iguais, tem conhecimento apesar das limitacdes
deles. Entdo! E conhecendo eles, recebendo orientagdes e formacdes que vamos
avancar com eles.

(Professor 05) A inclusdo se faz necessaria, mas o professor precisa de um minimo de
entendimento, para estar trabalhando com esse aluno, ndo é sé fazendo a sua parte vai
além dissol...].

(Professor 09) [..] o aluno tem que esté na escola, conviver. E o professor sabe disso,
e precisa fazer a sua parte. Claro! Mas ndo sozinho.

Nas falas percebe a responsabilidade de alguns professores que sentem o compromisso

de fazer algo por seu aluno com deficiéncia. Isso, por certo, acontece porque o professor consegue

se colocar no lugar do outro, querer conhecer o outro para ajuda-lo. Pela realidade vivenciada,

podemos inferir a essa fala como sendo um significado de empatia. A empatia é se colocar no

lugar do outro e é importante no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, no desenvolvimento

da pratica pedagogica em sala de aula. N&o por acaso ela é definida como um dos caminhos para

ensinar os alunos sejam eles deficientes ou ndo. Portanto, a empatia ajuda a lidar com as

diferengas existentes em sala de aula.

Para Yirula (2016) a empatia é, também, o professor transmitir ndo apenas

conhecimento, mas possibilitar seguranca enquanto ensina, tornando mais leve o processo de

ensino e mais interessante o conhecimento.

O papel da escola é fundamental para estruturar novas percepc¢des que participam da
construcao da subjetividade dessa crianga. O professor cuja a concepgéo de educagdo é
pautada e regida pela formagé&o de seres humanos diferencia-se pela relacdo estabelecida
com e entre seus educandos, pela construcdo de vinculos fundada na empatia.
(YIRULA, 2016, p.28).

Saber conviver com a diversidade de forma respeitosa é salutar para o processo da

inclusdo escolar. Portanto, ndo se concebe uma escola que se diz inclusiva se seus professores

por ndo saberem lidar com alunos que tem deficiéncia ao invés de construirem vinculos fundados

na empatia acabam excluindo, deixando esses alunos a margem do ensino e da aprendizagem. A
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escola precisa sensibilizar seu corpo docente e discente para o exercicio do saber-conviver para
entender, relacionar-se e agir de maneira harmoniosa no contexto do ambiente escolar.

Para a pratica pedagdgica inclusiva do professor em sala de aula, como no dizer de
Mantoan (2013, p. 142-143) é preciso que ele seja capaz de “[...] ter consciéncia de que o ensino
tradicional devera ser substituido por uma pedagogia de atengdo a diversidade”. Diversidade essa
que “[...] é formada pelo conjunto de singularidades, mas também pelas semelhangas que une o
tecido das relagdes sociais da sala de aula [...]”.

Neste sentido, podemos extrair das falas dos participantes excertos evidenciando que a
pratica pedagogica para a inclusdo ndo acontece com o trabalho isolado, mas com ac¢des que

envolvem o trabalho em equipe e compartilhamento de experiéncias.

(professor 07) Nesta ardua tarefa da inclusdo, um ajuda o outro. Isso é nosso papel
dentro do corpo docente da escola, um ajudando o outro. E esta dando certo.

(professor 01) Temos também as trocas de experiéncias que conversando com colegas
um vai passando a experiéncia para o outro [...], isso ajuda nesse processo de inclusao.

(Professor 04) [...] na escola somos unidos, falamos a mesma lingua e um ajuda o
outro.

(Professora 02) Aqui na escola com o pouco tempo lecionando percebo que a o apoio
um do outro, a ajuda, orienta¢des sobre os alunos.

(Professor 05) [...] eu ndo me sinto trabalhando sozinho aqui, tenho a quem recorrer,
os colegas nos ajudam.

O compartilhamento das experiéncias contribui para a pratica pedagdgica dos professores
e essa atitude de partilha é uma forma de ajuda mutua, € uma possibilidade de possiveis solugdes
para juntos sanarem duvidas sobre como ensinar a esses alunos, ndo excluindo a necessidade de
estudarem e se aprofundarem nessa area do conhecimento, pois a pratica sem teoria corre sério
risco de ineficiéncia pedagdgica.

Valendo-se de Freire (2002, p.17-18) “O saber que a pratica docente espontanea,
“desarmada”, discutivelmente produz ¢ um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito” mas ele é
fundamental para que se inicie o conhecimento “a curiosidade”. Apresenta-se ai a “reflexdo sobre
a pratica” refletindo em seu aprender, tornando-se professor assumindo que quer aprender.

Para os professores participantes, a auséncia do professor auxiliar € um dos fatores que
dificulta o desenvolvimento de uma pratica pedagogica em que a participacdo dos alunos com

TEA fica comprometida, como expressado nessas falas:

(Professor 01) O apoio que nos falta é nessa parte de recursos humanos para a sala de
aula no periodo de aula mesmo, isso é necessario pelo pouco tempo que temos para
dar atencédo especial para esses alunos.
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(Professor 06) Acredito que n6s temos que ter um apoio pedagdgico dentro da sala de
aula, exclusiva para dentro da sala de aula mesmo, porque sé&o muitos alunos e devido
0 tempo nao consigo atender cada um deles.

(Professor 03) Existe uma falha que ndo é s6 da escola, mas do sistema. Falta recursos
humanos, materiais, formacgdo... a escola precisa disso, mas nao depende sé dela, mas
de todo um sistema.

(Professor 02) Esses alunos tem direitos, precisa de professor auxiliar na sala. Entdo
isso dificulta o aprendizado deles.

(Professor 07) Tem alunos que muita dificuldade e precisa de um auxiliar na sala,
porque o professor ndo consegue ensinar [...] outras deficiéncias, muitos alunos, entdo
precisa desse auxiliar.

As falas remetem a necessidade de se ter um professor auxiliar na sala de aula, para
acompanhar o aluno com TEA em suas atividades, e 0s participantes acreditam que a presenca
deste profissional contribuira. Por certo, esse profissional é importante, pois o discurso € para a
inclusdo de alunos com deficiéncia, mas as condi¢fes que sdo dadas aos professores da sala
regular sdo minimas ou quase nenhuma. A Lei n® 12.764/2012 expressa que 0s alunos com TEA
necessitam do profissional de apoio para atender suas necessidades educacionais e assim seja
facilitado a acessibilidade deste na escola.

Diante do desafio da pratica pedagdgica por mais que os professores tentem fazer um
trabalho em prol da inclusdo, ainda, faltam-lhes condicGes basicas que realmente contemple a

inclusdo em toda complexidade que ela envolve.

5.3 Tépico 111 — Formagao: conhecimento para a pratica

“FORMACAO: conhecimento para a pratica” teve evidéncia na percepcdo dos
participantes, para a compreensao e efetivacdo de uma pratica pedagogica significativa para a
inclusdo de alunos com TEA no ensino regular.

O professor é quem esta na linha de frente do processo do ensinar e do aprender e, por
isso, tem uma parcela significativa para a educacéo, ele é o protagonista que na sala de aula faz
toda a diferenca, por isso sua formacao é basilar para que exerca a docéncia com conhecimento
tedrico e pratico.

Ao se reportarem sobre a formagdo, os participantes relataram que receberam em sua

formacéao inicial o basico sobre educacao inclusiva e nada sobre o TEA.

(professor 01) No meu caso, na minha formagéo nds tivemos apenas a disciplina de
LIBRAS [...] duas semanas, € s6!
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(professor 08) Na minha época de formacao inicial, teve assim, uma aula basica, o
basicéo.

(professor 03) [...] Para autismo eu nunca vi na graduacdo, o que eu vi foi na
especializacdo que eu fiz, que tive uma disciplina “educacao inclusiva”.

(professor 07)No curso de Matematica era so calculo mesmo, néo teve isso nao!

Tendo essas falas como base percebemos que na formacéo inicial ha uma lacuna quanto
ao conhecimento sobre educacdo especial, e se tratando do conhecimento sobre o TEA a
formacdo ndo deu aos futuros professores as nogdes basicas necessarias para quem fez a um curso

de licenciatura. Podemos encontrar tal expressao no Parece CNE/MEC n° 09/ 2001:

Entre as inGmeras dificuldades encontradas para a implementacéo destaca-se o preparo
inadequado dos professores cuja formacéo de modo geral, manteve predominantemente
um formato tradicional, que contempla muitas das caracteristicas consideradas, na
atualidade como inerentes & atividade docente [...].

Diante disso, Vargas, Lara e Athayde (2020) apresentaram j& haver estudos que
demonstraram lacunas na formagéo inicial dos/das docentes, e eles acabam nédo sendo preparados
para lidar com as demandas atuais existentes nas escolas.

Para o exercicio da docéncia a formacdo inicial € importante, mas nem sempre essa
formacao ir4 suprir as demandas existentes na escola, havendo assim necessidade de busca por
conhecimento, portanto, de formacéao continuada.

Para Diaz (2009, p. 31) “a educacao especial tem sido vista como uma matéria de segunda
categoria, quando sdo contempladas, mesmo nos cursos de licenciatura, ficam relegadas com
uma carga horéaria pequena”.

Isso significa que a falta da disciplina ou a carga minima dispensada a ela, ndo é levado
em consideracdo ou ndo é dado o devido valor que o tema requer para a atuacdo dos professores,
isso € um agravante e a formacéo fica em desvantagem e fragmentada, pois quando assumem
uma sala de aula estes profissionais se sentem despreparados e nao sabem como agir ou lidar
com alunos com TEA. Contudo, a formacéo inicial para Barbosa (2003) se apresenta como
necessaria, mas ndo suficiente em si, porém ela é capaz de dar suporte e preparar o professor para
atuar na profissao.

O aumento do numero de alunos da educacdo especial no ensino regular, faz com que a
realidade da escola tome outro direcionamento e o professor para enfrentar esse desafio na sala
de aula precisa conhecer e se prepara melhor para essa realidade que ora se apresenta no exercicio
da profissao.

Os participantes sentem necessidade de formacao e reconhecem sua importancia para

ajuda-los no processo da incluséo.
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(Professor 09) Seria bom se viesse curso, 0 minimo que fosse, seria de grande valia
para a gente.

(Professor 03) A formagdo ndo é uma formacdo acabada, € continuada. 1sso nos
ajudaria na inclusao.

(Professor 07) [...] Mas € claro que precisamos de formag&o! E de suma importancia
ter cursos de aperfeicoamento na area. Precisamos para a nossa pratica melhorar.

A formagdo continuada do professor é garantida na LDB/1996, e é meta da educagéo no
PNE (2014). Por certo, a formacdo de professores é um assunto que esta sempre em pauta e as
politicas publicas direcionadas para a educacdo ndo podem se eximir da valorizagdo desses
profissionais, dando-lhes condicdes de se qualificarem quer seja em seu l6cus de trabalho ou em
instituicdes formadoras. Mas, nem sempre a formacdo estd no planejamento da escola ou até
mesmo nao esta no plano de interesse dos proprios professores.

Foi mencionado que por iniciativa propria um dos participantes da pesquisa buscou

formacéo, quando se reportou:

(Professor 04) Eu ja tive oportunidade de fazer um curso de 180h a disténcia pela
Universidade de Juiz de Fora sobre deficiéncias [...].

Outro demonstrou que tem vontade em fazer um curso voltado para trabalhar com alunos

com deficiéncia, mas ndo tem definido por ter dividas que curso seria mais viavel.

(Professor 01) Eu particularmente tenho vontade de fazer um curso, mas qual curso
buscar para atender esse publico?

Um dos professores foi enfatico quando se referiu sobre a formacéo continuada:

(Professor 08) Cabe a gente, cada um de nos buscar, ndo tem jeito!

Nas falas percebemos trés situacdes que nos levam a refletir sobre a percep¢do que esses
participantes tém sobre formacdo. Podemos inferir que ha iniciativa propria quando o profissional
sente sua incompletude e que necessita buscar conhecimentos e se qualificar naquilo que a
profissdo exige. Ha os que ndo se disponibilizam e ficam vulneréveis as davidas, as incertezas
que acabam ofuscando a real necessidade de formagdo. E existe os que sabem de suas

responsabilidades, mas se eximem de tomar atitudes a favor de sua prépria formacao.
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A LDB n°9394/1996 apresenta em seu art. 3° inciso VII “a valoriza¢ao do profissional da
educacdo escolar” preparados para que possam exercer seu papel na escola incumbidos do que

expressa a mesma lei (LDB, 1996) em seu art. 13:

| - participar da elaboracgao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
VI — colaborar com as atividades de articulagdo com as familias e a comunidade.

Percebe-se neste artigo que a responsabilidade e compromisso docente estd voltado a
desempenhar um trabalho em toda estrutura da escola desde a elaboracgdo da proposta pedagdgica
e execucdo dela, voltado ao aprendizado do aluno. Por isso, a formagdo ndo pode ser algo
acabado, mas em constante desenvolvimento.

A formacéo do professor para Veiga e Silva (2016) é um processo inacabado, e que ndo
deve ser individual e isolado, mas construido com sua prética, idealizado aos seus objetivos e
pautados em interesses coletivos.

Por sua vez, Souza (2018) complementa que néo se faz inclusao sem intenso investimento
na formacdo dos professores, e essa formacdo deve ser continua, porque o tema é amplo e o
professor ndo alcanca a devida preparacgdo, havendo necessidade de uma formacéao continuada.

Portanto, a formacao continuada de professores é de suma importancia, pois o exercicio
da docéncia € complexo, por isso exige desse profissional preparagdo constante e, isso seré a base
para o entendimento de que a inclusdo € complexa, e sua efetivacdo é importante no contexto
escolar.

Os participantes também ndo se inibiram em expor a responsabilidade do sistema em
ofertar e apoiar cursos de formacao para que os professores atuem em sala de aula com o devido

conhecimento sobre o TEA e outras deficiéncias.

(Professor 09) Incluir esses alunos é tdo importante e dai vem a necessidade de nos
oferecerem os cursos de acordo com a deficiéncia, o autismo por exemplo... E acho de
extrema necessidade o municipio investir nessa questéo.

(Professor 06) Espero que o municipio ofereca curso pra gente, para sabermos lidar
com esses alunos.

(Professor 10) O poder publico [...] tem que nos apoiar com cursos, formacao onde a
gente possa conhecer mais sobre as deficiéncias, porque o conhecimento é tudo. E
poder atuar em sala de aula com esses alunos, conhecendo suas especificidades é o que
queremos.
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Por certo, a formac&o continuada se faz necessaria e o papel do poder publico é, por meio
dos professores, contribuir para a qualidade do ensino e essa qualidade estd ancorada na
formacéo.

Logo, as falas dos participantes deixam em evidéncia a importancia da formacao
continuada para atuarem em questdes sobre a inclusdo, isso € um dos desafios enfrentados pelos
professores que convivem com a diversidade na escola. Apresentando o que Stainback e

Stainback (2007, p.23) ja apresentava no final do século passado:

O que estd em questdo no ensino inclusivo ndo é s6 se 0s alunos devem ou néo receber,
de pessoal especializado e de pedagogos qualificados, experiéncias educacionais
apropriadas e ferramentas e técnicas especializadas das quais necessitam. A questdo
estd em oferecer a esses alunos 0s servicos que necessitam, mas em ambientes
integrados, e em proporcionar aos professores atualizagéo de suas habilidades. [...].

Os desafios para lidar com os alunos que sdo publico-alvo da educacdo especial séo
muitos, vdo desde a peculiaridade presente em cada individuo até as praticas pedagogicas dos
professores. Dai a importancia de conhecimentos e saberes da docéncia, o professor precisa
conhecer suas habilidades e de seus alunos para lidar com eles, em especial do aluno que tem o
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que é uma realidade presente na sala de aula do

ensino regular.
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TECENDO AS CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo € um processo que envolve inimeros atores, e ela na escola é de suma
importancia, pois a escola l6cus da pesquisa € uma escola de ensino fundamental, educacao
obrigatoria para as criancas e adolescentes, por isso é direito que as pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades estejam neste ambiente.

As pesquisas mostram que quanto mais cedo a crianca com TEA for diagnosticada e
receber atendimento especializado, ela tera condic@es igual de participar, interagir, acompanhar
e aprender, de acordo com sua especificidade, no entanto ainda que a crianga ndo tenha
diagnostico e nao receba atendimento adequado é preciso que a escola veja como um ser Gnico e
capaz de aprender, mesmo que seja no seu tempo. Desta forma, ela precisa estar na escola e este
ambiente deve ofertar condi¢Ges de participar e aprender.

A educacdo inclusiva é ampla e se tratando da inclusdo do aluno com TEA é uma
realidade que se concretiza, quando comparamos com 0 numeros de estudantes que estdo
matriculados nas redes de ensino regular e em especifico nesta escola. No entanto, estd
matriculado ndo quer dizer que é incluido.

Assim responder aos desafios que os professores enfrentam em suas préaticas pedagdgicas
para incluir os alunos com TEA na sala de aula do ensino regular os dados analisados
evidenciaram que a falta de praticas pedagodgicas inclusivas, recursos humanos e pedagdgicos,
mesmo havendo algum apoio e a¢Bes na escola a inclusdo acontece ndo em sua forma plena, mas
em parte. Neste sentido, a incluséo € vista pelos professores como garantias de direitos, mas na
pratica os alunos com TEA nao recebem o ensino com condiga com suas reais necessidades, no
entanto, é neste ambiente que se pode comecar a construir.

O objetivo do trabalho ndo € mostrar as praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula,
mas os desafios de executa-las para incluir os alunos com TEA. Entdo, um dos desafios esta em
desenvolver praticas pedagogicas inclusivas que contemplem os alunos com deficiéncia,
principalmente com TEA nas atividades da sala aula.

As acdes efetivas em sala de aula requerem o conhecimento (formacéo) e a experiéncia
(a préatica) como fator importante para que ocorra a inclusdo, porém € preciso 0 Compromisso
social nas partes que envolve a complexa estrutura de ensino.

O professor € o ator que contribui para educacéo, ele € um dos protagonistas no processo
de ensino, contudo a formacao € a base para gque ele exerca a funcdo com conhecimento naquilo
que faz e sua pratica reflete nas possibilidades de aprendizagem ou ndo, em si tratando de alunos
com TEA.
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Os professores reconhecem os desafios que se apresentam para incluir os alunos com
TEA ao se referirem das limitagdes da escola em toda sua estrutura pedagdgica, arquiteténica e
humana. Também, sdo conscios da responsabilidade de incluir os alunos que estdo em sala de
aula, mas as condic¢des dificultam e interferem ndo apenas processo de ensino, mas também, na
efetivacédo da incluséo.

E importante que se diga que o grupo focal trouxe em evidéncia:

- aauséncia de préaticas pedagogicas inclusivas ou a falta de conhecimento sobre a pratica;

- 0 conhecimento que o professor tem sobre 0 TEA, e a necessidade de formacao nédo
apenas sobre essa deficiéncia, mas das demais do publico da educacdo especial, necessitando
portanto de formagdo continuada;

- a percepcdo que tem da inclusdo ndo é efetivada na totalidade;

- reconhecem que é sua a responsabilidade por incluir esse aluno;

- a Sala de Recursos Multifuncional ajuda, mas ndo é o suficiente para incluir os alunos;

- existe 0 apoio da equipe gestora da escola, mas s6 pode oferecer o que tem, pois a escola
necessita de acdes publicas que possibilite incluir todos, dando a quem dela faz parte condicGes
de ndo apenas esta inserido, mas que possam participar, socializar e aprender;

- a necessidade de profissionais de apoio para atuar junto a sala de aula diretamente com
o0 aluno com TEA contribuindo para sua aprendizagem;

- a responsabilidade de instancias maiores no compromisso do ensino inclusivo,
evidenciando que é necessario acdes que contribuam para a inclusdo no sentido que atenda todos
da escola.

As préticas pedagdgicas mencionadas pelos professores foram descritas como a¢fes em
sala de aula sobre a contextualizacdo dos conteddos, a afetividade, o ritmo do aluno, atividades
diferenciadas e adaptadas, empatia, trabalho em equipe e experiéncias compartilhadas;

Para a efetivagdo das praticas pedagogicas encontram desafios em relacdo ao
conhecimento que é minimo sobre o TEA, falta de recursos humanos como o professor auxiliar
e o0 cuidador; a auséncia ou poucos materiais didaticos pedagdgicos que a escola ainda ndo tem
a oferecer; o nimero de alunos em sala e 0 tempo de aula ndo da para acompanhar e ajudar quem
precisa de auxilio, visto que é necessario uma atencdo maior ao aluno com TEA; falta de
efetivacdo de préaticas pedagogicas com evidéncias cientificas; a formacao inicial ndo contemplou
0 conhecimento sobre o transtorno; e a formagéo continuada necessaria para a capacitacdo dos
professores

E importante que se registre que a sala de recurso na inclusdo dos alunos, esta sendo uma

importante aliada concretizando atos que colabora para a inclusdo, pois as informacgdes e
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conhecimento ora compartilhado por essa profissional contribui para os professores aplicam em
sua pratica ac6es que favorecem o aprendizado e a inclusdo.

A‘inclusdo na escola apresenta falhas, como certamente na maioria das escolas brasileiras,
no entanto, o professor a partir do pouco conhecimento que tem sobre a deficiéncia e a
consciéncia da importancia da inclusdo desse publico, é que buscam em sua pratica, mesmo
diante da complexidade que envolve o contexto escolar, contribuir com o aprendizado dos alunos
despontando as habilidades e competéncias mostrando que esses sdo capazes de aprender e
progredir.

A falta de politicas publicas na oferta de formacgdo continuada de professores,
profissionais de apoio, acOes pedagdgicas inclusivas como flexibilizacdo de um curriculo
adaptado as necessidades dos alunos, sao dificuldades existentes e identificadas como desafios
que precisam ser melhoradas para que ndo so esses alunos sejam incluidos, mas os tenham
condigdes de acessibilidade, participacdo e desenvolvimento no ambiente escolar.

Contudo, ha que se diga que sozinho na sala de aula o professor ndo encontra solugdes,
mas diante do que foi apresentado nas falas dos participantes é possivel que se trilhe caminhos
em busca da incluséo dos alunos, porém € preciso que este conte ndo apenas com apoio de toda
a escola, mas politicas inclusivas que de fato chegue até a escola e abranja a todos que dela fazem
parte.

E preciso que se conheca o que é a inclusdo? Quem sdo os deficientes? E o que a escola
tem a oferecer e pode melhorar e se adequar? Para assim ir em busca de efetivar acbes que se
pretende para de fato ofertar um ambiente inclusivo ao publico que dela faz parte.

Para isso a escola ao longo do tempo deve passar por transformagdes, e uma dessas séo
para que possa atender ndo s as necessidades de aprendizagem dos alunos, mas dos professores

no exercicio de sua profissdo.
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Apéndices | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Poder Executivo
Ministério da Educagao
Universidade Federal do Amazonas
Instituto de Educagéo, Agricultura e Ambiente
Programa de Pés-Graduagéo
Ensino de Ciéncias e Humanidades-PPGECH

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A prética pedagdgica em
relacdo a inclusdo no ensino regular: um estudo com professores de estudantes com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA)

Prezado (a),

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado a participar como voluntario e sem remuneracdo da pesquisa
intitulada - A PRATICA PEDAGOGICA EM RELACAO A INCLUSAO NO ENSINO
REGULAR: UM ESTUDO COM PROFESSORES DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA). A pesquisa sera desenvolvida no
Programa de p0s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do Instituto de Educacao,
agricultura e Ambiente IEAA/UFAM, pela pesquisadora Dnavia Miranda Neves Lobato, e-mail:

dnaviamn@hotmail.com; telefone (97) 98119-3458; sob orientacdo da professora Dra. Vera

Lucia Reis da Silva, e-mail: verareis@gmail.com; telefone: (97) 99188-4028, com o seguinte

endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786 — Centro, Avenida Circular Municipal,
1805 — S&o Pedro, Humaita-Amazonas — CEP: 69800-000, telefone: (97) 3373-1180.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: Compreender os enfrentamentos dos professores
em relacdo aos desafios da inclusdo de alunos com TEA na interface com a pratica pedagdgica
desenvolvida em sala regular em uma escola publica.

Sendo os objetivos especificos: a) Apresentar os desafios da pratica dos professores
participantes da pesquisas; b) Observar as acdes e os enfrentamentos dos professores dentro e
fora da sala de aula para a construcdo da inclusdo dos alunos com TEA; c) identificar as
contribuicdes da escola para com os professores que tem alunos com TEA no ensino regular.

Para tentarmos alcangar nossos objetivos seré realizado o encontro a partir da técnica
grupo focal que consistira em 03 (trés) encontros. No primeiro encontro ocorrera a explanacao
sobre o objeto da pesquisa e os procedimentos metodologicos para a coleta dos dados,
justificando a escolha da escola, os critérios de escolha dos participantes da pesquisa, 0s acertos

dos dias/datas para 0s encontros para a pesquisa; No segundo encontro ocorrerd a conversa
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envolvendo a formacéo tiveram e que conhecimentos prévios sobre o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), como lidam com os alunos que tem o transtorno do TEA, qual a percep¢édo que
tém sobre a inclusdo na sala de aula regular aqui na escola e que apoio recebem da institui¢éo
para incluir esses alunos e como 0s descrevem; E no terceiro encontro buscara apresentar que
aspectos consideram para que a procura pela matricula de alunos publico alvo da educagédo
especial seja alta na escola, qual a responsabilidade de um professor pela incluséo do aluno com
TEA na sala de aula regular, quais metodologias sdo adotadas no ensino para alcancar a
aprendizagem dos alunos, o maior desafio para incluir os alunos com TEA na sala de sala de aula
regular e que outras coisas mais gostariam de acrescentar.

Sua participac¢do (caso aceite) consiste em colaborar no encontro grupal que sera mediante
a uma conversacdo profissional. Pretende-se aplicar esta pesquisa com um nimero maximo de
11 docentes, visto que a escola dispdem de 24 docentes atuantes em sala de aula. Diante disso a
aplicacdo da entrevista sera maio, junho ou julho de 2021 através da plataforma meet ou zoom.

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado por que vocé se enquadra nos critérios de incluséo,
pois, para esta pesquisa buscam-se professores da escola publica com maior nimeros de alunos
com TEA matriculado no ensino fundamental da escola regular.

Os critérios de incluséo esta consubstanciado por motivos, tais como: 1) ser professor
(a) da rede municipal de ensino de Humaita (SEMED; 2) est& atuando em sala de aula e ter aluno
com TEA (Transtorno do Espectro do Autismo); 3) ter idade entre 23 anos e 60 anos.

Os critérios de exclusdo sdo: 1) professores que apresentarem atestado médico alegando
impossibilidade para participacdo na pesquisa caso ocorra de forma presencial o encontro; 2)
professores que estdo no grupo de maior vulnerabilidade a doenga COVID-19; 3) Docentes
gravidas independente se for com risco ou sem risco; 4) professor com algum transtorno mental
que seja dependente de fatores externos como: medicamento controlado por recomendacao
médica;

E importante que apresentemos que no momento o mundo encontra-se em Pandemia
por conta da COVID19, pois em Portaria n°188 de 03 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude
veio “Declarar Emergéncia Publica de importancia Nacional em decorréncia da Infec¢do humana
pelo novo CORONAVIRUS (2019-nCov)”. E o documento da Agencia Nacional de Vigilancia
Sanitaria apresenta a Nota Técnica GVIMS/ GGTES/ANVISA n°04 de 25 de fevereiro de 2020
que apresenta “Orientacdes para servicos de saude: medidas de prevencao e controle que devem
ser adotadas durante a assisténcia aos casos suspeitos ou confirmados de infecgdo pelo novo
CORONAVIRUS (SARS-CoV-2) — atualizada em 25/02/2021. E bem como o Oficio Circular
n°009/PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM em 30 de marco de 2020 que encontra-se em
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vigor e trata das “Orientagdes da PROPESP para Atividades de Pesquisa ¢ Pos-Graduacdo e as
orientacdes do Plano de Contingéncia da Universidade Federal do Amazonas frente a pandemia
da doenca pelo SARS-COV2 (COVID-19), ressaltam o cuidado, protecéo e evitar aglomeracéao
das pessoas em ambientes dando preferéncia aos encontros on-line e se ocorrer presencial de
forma escalonada e evitando a presenca de pessoas que estdo no grupo de risco.

Séo esperados o0s seguintes beneficios com esta pesquisa: Aspectos beneficentes para 0s

docentes: A partir da analise da percepcdo dos docentes, podera ser apresentado um panorama
sobre as dificuldades de efetivar a inclusdo na escola. Para a escola: entender como contribuir
para a inclusdo de alunos com TEA no ensino regular, tomar-se como agao respeitavel em uma
escola puablica, pois, é relevante considerar a importancia e diversidade que € a inclusdo, tao

presentes em nossa atualidade escolar. Para a comunidade os principais aspectos beneficentes

sao: Acredita-se que o estudo sobre os enfrentamentos dos professores para incluir os alunos com
TEA no ensino regular permitird uma reflexdo sobre como estar as politicas publicas quanto a
incluséo da escolarizacéo do aluno com deficiéncia. Fazer uma analise sobre isso € essencial para
que se adeque os sistemas de ensino possibilitando melhorias no ambiente escolar, tendo forte
impacto sobre o comportamento das pessoas, contribuindo para o processo de incluséo. Entéo, é
importante entender este momento da investigacdo para apoderar-se de reflexdes cujas decisdes
implicitas no modo de incluir os alunos com TEA vdo interferir na maneira de agir dos
responsaveis na efetivacdo de uma escola inclusiva comegando pelos professores que efetivam o
ensino com os alunos e a escola recebe/proporciona/envolve.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s
riscos para o (a) Sr. (2) estdo incluidos primeiro o que diz respeito a saude ja que 0 momento que
estamos vivemos € pandémico com a presenca da doenca COVID19 e para tanto exige todo
cuidado e protecdo, evitando aglomeracdes e encontros presenciais, porém caso ocorra devera
ter todo o cuidado necessario na protecédo dos participantes, como: ambiente aberto, participantes
fazendo uso de méscaras e alcool em gel, além de manter o distanciamento estabelecido nos
documentos apresentados na a Nota Técnica GVIMS/GGTES/ANVISA N° 04/2020, o Oficio
Circular n° 009 PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM.

Nesta pesquisa também envolverdo riscos social, visto que sera solicitado dos docentes
opinides preexistentes baseado em seus pontos de vista ao exercer o trabalho na escola. A
participacdo nesta pesquisa ndo trara complicacdes legais e nenhum dos procedimentos utilizados
e ndo oferecera riscos diretamente a sua dignidade. Porém, considerando que sera realizada uma

entrevista, ha possibilidade do risco de constrangimento em relacdo a alguma pergunta.
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No entanto, se o docente sentir qualquer constrangimento ou desconforto podera se
retirar em qualquer momento da pesquisa, sem qualquer 6nus. A pesquisadora estara atenta a
quaisquer reacdes emocionais e ficara a escuta de suas necessidades, duvidas e/ou
questionamentos, caso existam.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem todos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo N°. 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, resolucdo esta que foi lida exaustivamente pelo pesquisador assim também a Nota Técnica
GVIMS/GGTES/ANVISA N©° 04/2020, 0 Oficio Circular n° 009
PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM com a finalidade de segui-los e respeita-los em sua
totalidade e complexidade.

Na tentativa de minimizar os riscos, algumas medidas serdo tomadas: o encontro
ocorrera de forma virtual através do google meet ou zoom. No entanto todo contato inicial
ocorrerd por telefone ou mensagem de texto ou de voz. Contudo se por algum motivo 0s
participantes optarem por um encontro presencial, ocorrera em um ambiente propicio e adequado
onde serd tomado todo o cuidado necesséario de protecdo a doenca COVID-19. A pesquisadora
quanto o participante ira tomar todos os cuidados exigidos na protecdo da doenca, bem como
também explicard como ocorrera a pesquisa, e porque ocorrera da forma escolhida pelos
participantes, e deixara claro que toda a entrevista sera gravada. As informacdes obtidas acerca
do perfil do entrevistado serdo pautadas na confidencialidade, sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo, mesmo com a publicacdo dos resultados. Qualquer
desconforto que a pesquisa puder causar, o entrevistado pode desistir a qualquer momento. Além
disso, a realizagdo desta pesquisa podera ser suspensa/interrompida sem nenhuma penalizacéo,
se causar conflitos durante o processo.

Dessa maneira o0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacéo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido,
tem direito a assisténcia e a buscar indenizagdo conforme a Resolugdo CNS no 510, de 2016,
capitulo IV, Art. 19°, paragrafo 2; logo havera obrigacao se de reparar o dano, independentemente
de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade normalmente desenvolvida pelo
autor do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de outrem, conforme a Cédigo
Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954, Capitulos I, "Da Obrigacédo de Indenizar”, e 11, "Da
Indenizagdo", Titulo IX, "Da Responsabilidade Civil". O projeto foi desenvolvido com base nas
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho
Nacional de Saude, Resolucdo 466/12, e atendera as exigéncias éticas e cientificas fundamentais:

Comité de Etica e Pesquisa, TCLE, confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso
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ocorra constrangimento ou desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes,
0s pesquisadores suspenderdo a aplicacao dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o
acompanhamento psicoldgico necessario, visando seu bem-estar. Também poderdo encaminha-
lo (a) para o Centro de Aten¢do Psicossocial (CAPS), do municipio, estabelecido na Av. Brasil,
983, Sédo Francisco, Humaita/AM. Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituicdo que
a acolhe, garantira indenizagdo aos participantes (cobertura material), em reparacdo a danos
imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimensao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano e jamais seréd
exigida dos participantes, sob qualquer argumento, renincia ao direito a indenizacdo por dano.

Os valores respectivos a indenizacdo serdo estimados pela instituicdo proponente
guando 0s mesmos ocorrerem, uma vez que ndo ha valores preestabelecidos de acordo com 0s
riscos, uma vez que ndo ha previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na
Resolucdo em tela e nem na Res. 510/2016, que trata da normatizacdo da pesquisa em ciéncias
humanas e sociais, uma vez que nao ha defini¢do da gradacédo do risco (minimo, baixo, moderado
ou elevado). Serdo empregadas providéncias para reparacdo de danos que esta pesquisa possa
acarretar, sendo garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes.

Assim, sera assegurado ao participante da pesquisa, e caso necessario ao Seu
acompanhante, ressarcimento, na forma de compensacao financeira de despesas decorrentes
desta pesquisa. Além disso, essa pesquisa ndo trara nenhum tipo de despesas aos
participantes, uma vez que o0s encontros serdo realizadas de forma virtual e casos participantes
optem por presencial sera seguido a risco 0 que preconiza a Nota Técnica
GVIMS/GGTES/ANVISA N©° 04/2020, 0 Oficio Circular n° 009
PROPESP/2020/2020/PROPESP/UFAM.

Servigcos como material para coleta de dados em campo e todos 0s demais possiveis
gastos serdo todos fornecidos pela pesquisadora em parceria com a Instituicdo a qual esta
vinculada. Ressaltamos que esta pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica e
Pesquisa -CEP — que € um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que deve existir nas
instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrées éticos (Resolugao n° 466/12 Conselho Nacional
de Saude). O CEP ¢ responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes éticas
internacionais (Declaracdo de Helsingque, Diretrizes Internacionais para Pesquisas Biomédicas

envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares). De
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acordo com estas diretrizes: “toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser submetida a
apreciacdo de um CEP”. As atribuigoes do CEP sao de papel consultivo e educativo, visando
contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valoriza¢ao do pesquisador, que recebe o
reconhecimento de que sua proposta é eticamente adequada.

Esta missdo é dividida em duas a¢des principais: a orientacdo aos pesquisadores e a
analise dos projetos encaminhados. Justifica-se este trabalho considerando que os beneficios
esperados, possam proporcionar maior amplitude, contribuicdo e conhecimento sobre a tematica
da praticas pedagdgicas do docente, contribuindo para novas propostas de curriculo nos
programas de prética pedagdgica, para que a mesma seja Util e estimulante aos professores.

Por fim, a pesquisa pode suscitar ao IEAA a possibilidade de novos debates e estudos
sobre a importancia da questdo do processo da formacéo e pratica pedagdgica, no municipio de
Humaita-AM na contribuicdo da inclusdo do TEA no ensino regular. Como participante, vocé
tera garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade para sanar quaisquer davidas sobre
a metodologia.

O (A) Sr. (a) pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel- Dnavia Miranda
Neves Lobato qualquer tempo para informacdo adicional no endereco de e-mail-
dnaviamn@hotmail.com ou por meio do telefone celular (97) 9 9187-5055.

O(A) Sr. (a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Manaus
— AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92) 99171-2496, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrées éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Sr. (a) ou por

seu representante legal, e pela pesquisadora responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Ao assinar este termo, DECLARO que fui informado (a) dos objetivos da pesquisa intitulada A
PRATICA PEDAGOGICA EM RELACAO A INCLUSAO NO ENSINO REGULAR: UM
ESTUDO COM PROFESSORES DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
DO AUTISMO (TEA), de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha deciséo de participar
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se assim o desejar. Portanto, declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Humaita- AM, / /

Assinatura do Participante

IMPRESSAO DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Anexo 01 — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICA PEDAGOGICA EM RELAGAO AOS DESAFIOS DA INCLUSAO NO ENSINO
REGULAR: um estudo com professores de estudantes com Transtorno do espectro do
Autismo (TEA)

Pesquisador: DNAVIA MIRANDA NEVES LOBATO
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.637.090

Apresentacgao do Projeto:

A tematica apresentada nesta pesquisa diz respeito a educacao inclusiva tendo énfase a formagéo e pratica
pedagdgica dos professores como perspectiva de compreender a inclusédo de alunos com Transtorno de
Espectro do Autismo (TEA) no fundamental ensino regular. Pretende-se descrever o processo da formagao
inicial e continuada dos professores das turmas que tem alunos com TEA no ensino regular; Analisar os
desafios da pratica pedagégica dos professores participantes da pesquisa; Observar as agdes e os
enfrentamentos dos professores dentro e fora da sala de aula para a concretizagéo da inclusdo dos alunos
com TEA; e Identificar as contribuicdes da escola para com os professores que tem alunos com TEA em tal
ensino. A revisdo da literatura evidencia que a condi¢do da construgdo profissional e da formagdo humana
no processo de insergdo no mundo do trabalho vem atrelada a uma complexidade conflituosa que, na
realidade, precisa ser entendida para ser transformada. Por isso, consideramos relevante atentar para os
possiveis caminhos trilhados pelos docentes em busca de efetivar a inclusdo em sala de aula regular.
Assim, surge a necessidade de trazer para o palco da pesquisa a tematica desenvolvida com os professores
do ensino fundamental, que atualmente fazem parte da educagéo basica em uma escola publica de
Humaita/Amazonas. A metodologia assumira uma abordagem qualitativa (Chizzotti, 2013), concretizada
através da pesquisa bibliografica, exploratéria, documental e de campo (Minayo, 2012). A coleta dos dados
ocorrera através do grupo focal (Gatti, 2015). E a analise de dados se

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: 69.057-070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com

Pagina 01 de 09



112

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAZONAS - UFAM %oﬂl

Continuacgéo do Parecer: 4.637.090

doenca pelo SARS-COV-2 (COVID-19): "As atividades de Pesquisa com seres humanos devem ser
suspensas, a excegdo das que estejam trabalhando nas areas de saude, diretamente relacionadas ao
Coronavirus ou que necessitem de acompanhamento continuo, com as devidas precaugdes e autorizagdo
das autoridades de saude publica do estado do Amazonas".

E o parecer

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1535186.pdf 18:15:14
Outros cartaresposta2.docx 05/04/2021 | DNAVIA MIRANDA Aceito
18:14:24 [NEVES LOBATO

Outros instrumento2.pdf 05/04/2021 | DNAVIA MIRANDA Aceito
18:10:37 [NEVES LOBATO

Cronograma Cronograma2.docx 05/04/2021 | DNAVIA MIRANDA Aceito
18:10:09 [NEVES LOBATO

TCLE / Termos de [ TCLE2.docx 05/04/2021 [DNAVIA MIRANDA Aceito

Assentimento / 18:08:22 |NEVES LOBATO

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa |projeto2.docx 05/04/2021 | DNAVIA MIRANDA Aceito
18:04:56 |NEVES LOBATO

Outros termo_anuencia_semed.pdf 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito
12:14:37__[NEVES LOBATO

Outros termo_anuencia_escola.pdf 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito
12:14:07__[NEVES LOBATO

Outros carta_anuencia_semed.pdf 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito
12:13:36__[NEVES LOBATO

Outros carta_anuencia_escola.pdf 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito
12:13:10_[NEVES LOBATO

Projeto Detalhado / | projeto_pesquisa_dnavia.docx 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito

Brochura 12:07:52 |NEVES LOBATO

Investigador

Folha de Rosto folha_rosto_dnavia.pdf 08/04/2020 | DNAVIA MIRANDA Aceito
11:35:50 [NEVES LOBATO

Situagao do Parecer:
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