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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo investigar o que foi desenvolvido sobre os
objetos do conhecimento da EA nos documentos curriculares (diarios de classe) e sua
relacdo com a pratica educativa, desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Humanidades do Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente, da
Universidade Federal do Amazonas. Neste trabalho buscamos investigar o seguinte
problema: Como vem se desenvolvendo as praticas docentes para a efetivacdo do ensino
interdisciplinar da educagdo Ambiental no ensino fundamental 1? Este problema nos
remete a refletir sobre a profissdo docente, onde o professor estd em constate expectativa
sobre sua pratica dentro da comunidade escolar, onde o professor é cobrado, questionado,
e na maioria das vezes ndo tem tempo para que possa dedicar-se as verdadeiras
necessidades de ensino e aprendizagem de seus alunos. O objetivo desta investigacédo foi
analisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educacdo ambiental no Ensino
Fundamental I, em uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Humaitd-Amazonas.
Esta pesquisa possui um carater qualitativo e os dados foram analisados por meio da
Anélise de Conteldo, proposta por Bardin (2016). Deste modo, buscou-se um referencial
tedrico sobre as novas perspectivas da Educacdo Ambiental para uma educacao critica e
reflexiva; o levantamento das discussdes mundiais em torno da temética ambiental e sua
legislacdo educacional brasileira; o estudo da formacéo do professor para atuar no ensino
fundamental I; a préatica docente dentro do contexto da EA. Nesta perspectiva, foram
resgatadas a percepc¢do, a formacao profissional, a pratica docente das professoras, no que
direciona para as questfes ambientais. Para tanto, participaram dessa pesquisa cinco (05)
professoras que atuam no Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano da rede municipal de
Humaita no Estado do Amazonas. Neste processo, verificou-se através da anélise dos
diarios de classe e as respostas ao questionario semiestruturado que as educadoras
enfatizam o meio ambiente a uma visdo naturalista, ou seja, é centrada na relagcdo com a
natureza, percebem o meio ambiente de forma natural, o local de onde se extraem 0s
recursos e necessita ser preservado. Os resultados também evidenciaram o quanto as
praticas docentes das professoras podem e estdo relacionadas as suas percepg¢des sobre a
EA, onde apontam a descontinuidade e atividades fragmentadas. Destacamos, portanto, a
importancia desta investigacdo, sendo que o0 mesmo se propds a abordar um eixo
norteador de caréater critico e reflexivo, considerando 0s aspectos sociais, histéricos e
politicos que a insercdo da tematica ambiental envolve, além de destacar 0 compromisso
de refletir sobre as nossas concepcoes, acdes e pratica docente em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Pratica Docente, Professora, Ensino Fundamental
I, Cidadania Ambiental.



ABSTRACT

This research had as object of study to investigate what was developed about the objects
of knowledge of EA in curriculum documents (class diaries) and its relationship with the
educational practice, developed in the Postgraduate Program in Teaching of Sciences and
Humanities, from the Institute of Education, Agriculture and Environment, from Federal
University of Amazonas. In this work we sought to investigate the following problem:
How have been developing teaching practices for the effectiveness of interdisciplinary
teaching of Environmental Education in Elementary School 1? This problem leads us to
reflect on the teaching profession, where the teacher is in the expectation about their
practice within the school community, where the teacher is charged, questioned, and most
of the time they do not have time to devote to the real needs of teaching and learning of
their students. The objective of this research was to analyze the teaching practices for the
development of Environmental Education in Elementary School 1, in a School at the town
of Humaitad-Amazonas. This research had a qualitative nature and the data was analyzed
through Content Analysis, proposed by Bardin (2016). Thus, we sought a theoretical
reference on the new perspectives of Environmental Education for a critical and reflective
education; the survey of global discussions around the environmental theme and its
Brazilian educational legislation; the study of teacher training to work in Elementary
School I; the teaching practice within the context of EA. In this perspective, the
perception, professional training and teaching practice of teachers were rescued, in
regarding to environmental issues. To this end, five (05) teachers working in Elementary
School I, from the 1st to the 5th year of the municipal network of Humaita in the State of
Amazonas, participated in this research. In this process, it was verified through the
analysis of the class diaries and the answers to the semi-structured questionnaire that
educators emphasize a naturalistic view of the environment, in other words, it is centered
on the relationship with nature, perceiving the environment in a natural way, the place
from which resources are extracted and needs to be preserved. The results also showed
how the teaching practices of teachers are related to their perceptions about EA, where
they point to discontinuity and fragmented activities. We highlighted, therefore, the
importance of this research, which proposed to address a guiding by critical and reflective
character, considering the social, historical and political aspects, which the insertion of
the environmental theme is involved, in addition to highlighting the commitment to
reflect on our conceptions, actions and teaching practice in the classroom.

Keywords: Environmental Education, Teaching Practice, Teacher, Elementary School 1.
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1 INTRODUCAO

Os caminhos que me induziram a realizacdo dessa pesquisa tém origem na minha
trajetdria de vida! pessoal e académica. Sendo assim, considero importante e necessario
de antes de iniciar as consideragdes a respeito desta investigacdo, discorrer a respeito de
alguns pontos que me levaram até a construcao e trajetdria deste estudo.

Ha alguns anos que conclui a graduacdo em Pedagogia - Licenciatura Plena pela
Universidade Federal do Amazonas (2017), com formacdo para exercer a docéncia na
Educacao Infantil, Anos Iniciais e atuar na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006), o que me
possibilitou iniciar a carreira docente. Ja que desde a educacdo basica sempre mostrei
interesse pela docéncia, lembro-me de sempre pedir para ficar como responsavel pela
turma quando as professoras se ausentavam por alguns minutos da sala de aula, e isso era
muito satisfatorio, pois me sentia como uma professora e essa profissdo sempre “me
encheu os olhos” e me fascinava desde entéo.

Durante a minha graduacao esse interesse pela docéncia se tornava ainda maior,
aquele universo do ensinar, do aprender e poder fazer a diferenca, o contato com
professores que faziam esse ato de ensinar com maestria, agucava ainda mais o desejo
pela docéncia. Dessa forma, a partir da convivéncia com um desses professores, foi
surgindo o interesse pela pesquisa, a partir dai, posso afirmar que se inicia a minha jornada
como pesquisadora.

Explicitado o interesse pela docéncia, apresento nesse momento minha relacéo
com o objeto de estudo, a educacdo ambiental, assim considero que o interesse em
pesquisar essa tematica surgiu diante das inumeras situacdes vivenciadas em meu
cotidiano escolar e em casa.

Emerge especificamente durante a minha trajetéria escolar, no ensino fundamental
I, quando naquela época usdvamos o livro de Estudos Sociais onde era abordado as
disciplinas de Ciéncias e Geografia, ndo me recordo dos professores abordarem nas aulas
o0 termo Educagdo Ambiental (EA), mas havia professores que sempre falavam sobre as
questdes do lixo, a destrui¢do da natureza e que tinhamos que preservar.

Na escola houve ocasides em que saiamos para recolher lixo ao redor da escola e

nas proximidades, a gestora da escola nessa época deu a ideia de plantarmos uma arvore,

! Nesta secdo introdutdria utilizo a primeira pessoa do singular, para expor meu interesse e experiéncia com
0 objeto de estudo.
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que ficaria la para nos lembrarmos que fizemos parte da historia da escola e serviria como
sombra para todos, isso foi motivo de muita alegria para mim e meus colegas, a nossa
arvore cresceu e até deu sombra, mas hoje ndo existe mais, foi cortada para que pudesse
ser feito uma calgada, este fato me entristeceu muito.

Ja na universidade, enquanto aluna de Pedagogia, cursamos a disciplina de EA,
eu acreditava que seria bem dindmica, mostrando os parametros de todo o contexto da
EA, porém ndo foi isso que aconteceu, fomos levados para andar na cidade verificando
as lixeiras, esgotos, como eles funcionavam, foi feita uma competicéo para vermos quem
mais recolhia garrafas petes, vendemos essas garrafas para comprar lixeiras seletivas para
a universidade. Além disso, a disciplina se desenvolveu as pressas, pois o professor estava
de saida para o doutorado, e segundo ele ndo teria tempo para abordar muita coisa, dessa
forma eu ndo obtive conhecimentos académicos-cientificos, que seriam pertinentes para
a minha formacdo como Pedagoga, futura professora.

Nos ultimos anos, venho acompanhando os acontecimentos referente as questdes
ambientais, as varias tragédias ocasionadas pelas a¢fes do homem ao ambiente. Se o
contexto mundial me chama atencdo, o regional e local me afeta profundamente, a cidade
de Humaita ainda é arborizada, com ar respiravel, mas sempre sofreu e sofre com as
questdes de saneamento basico, lixdo a céu aberto, falta de tratamento da agua, e nos
altimos 03 (trés) anos vem sofrendo com as queimadas tanto na area urbana, como na
rural, fato esse que se agrava no periodo que aqui chamamos de verdo amazonico.

Todas essas problematicas que foram e ainda sdo vivenciadas cotidianamente me
levaram a querer pesquisar sobre a questdo ambiental, pois acredito que a escola € um dos
espacos para que aconteca essa transformacdo de conduta, quanto a relagdo homem e
natureza. Além disso, como professora me vi questionada em saber se a EA esta sendo
trabalhada em sala de aula. Se a formacao dos docentes contemplou disciplinas e préaticas
relacionadas a EA? Quais as metodologias estdo sendo utilizadas por esses professores?
Qual esta sendo o papel desses professores na perspectiva da EA?

As politicas publicas para a EA no Brasil fomentadas pelo Orgdo Gestor (OG) da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental surgem levando em conta uma EA
participativa, transformadora, critica e emancipatdria, em harmonia com os principios do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(resultado da agenda 21), onde se afirma uma EA em uma perspectiva de educagio
popular, para a construcdo de uma sociedade sustentavel.
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A EA teve seu desenvolvimento no Brasil no ambito governamental,
principalmente por meio das agdes das agéncias estatais de meio ambiente e ndo atraves
do sistema educacional do governo. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
estabelecida pela Lei n® 9.795/99, que em seu decreto de regulamentacdo em 2002 vem
contribuindo para acelerar o processo de institucionalizacdo da EA no Brasil, cujo seu
marco inicial, pelo menos para o ensino formal, foi a Lei n® 6.938/81, a qual, ao instituir
a Politica Nacional de Meio Ambiente, determinou a inclusdo da EA em todos os niveis
de ensino.

Ressaltando que nesse contexto, as praticas educativas devem se estabelecer por
meio das Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional da Lei n°® 9.394/1996 (LDB) e o
referencial curricular onde se destacam a Educacdo Basica nas relagdes confirmadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na legislacdo educacional, ainda € superficial
amencdo a alusdo que se faz a EA. Na também LDB existem poucas men¢des as questdes
ambientais, a referéncia é feita no artigo 32, inciso II.

Partindo da hipotese que através da educacdo podemos aprender e evitar 0s riscos
globais, a lutar por nossos direitos, a mudar as politicas, iniciar uma mudanca genuina na
forma de pensar e no modo de ver a natureza, tendo consciéncia que os problemas
ambientais estdo intensamente relacionados aos aspectos sociais e politicos, ndo podendo
ser dissociados dos assuntos que abrangem o modo de vida das pessoas. O que significa
que a educacéo escolar tem a potencialidade de formar integralmente o estudante, nao
dissociando-se a dimenséo ambiental.

A partir do desenvolvimento de praticas educativas integradas com a EA
poderemos cuidar melhor do ambiente e das problemaéticas, conforme salienta Boff
(2013) quando afirma que as solucdes devem nascer da colaboracdo de todos,
independentemente de classe social, que todos esses problemas ambientais ndo respeita
os limites nacionais, nem os niveis de riquezas ou pobrezas.

O mundo é um emaranhado de acontecimentos, tecido pelas a¢cdes do homem que
resultam num mundo complexo, onde tais acbes geram grandes problemas e crises, as
quais também afetam o meio ambiente, mediante o cenario atual se tornam mais
necessarios debates em relacdo ao pensamento racionalista do homem, quanto a natureza
e sua propria sobrevivéncia. O que é expresso na preocupacao de Leff (2001), ao afirmar
que a racionalidade econémica eliminou a natureza da esfera da producédo, causando

grandes processos de aniquilamento ecolégico e degradacdo ambiental em ampla escala.
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Atualmente, um dos assuntos mais discutidos por pesquisadores, cientistas e pela
sociedade é a preservacao do meio ambiente, considerando o fato de que a relagdo homem
e natureza j& ultrapassou a simples questéo da sua sobrevivéncia.

O homem ao longo da historia tem usufruido dos recursos naturais de forma que
a sua existéncia e manutencdo tornou-se um problema socioambiental, esse
comportamento vem desenhando um quadro de degradacdo ambiental que vai além do
retirar, consumir e descartar os recursos naturais, causando grandes problemas em todo o
planeta. Esse processo foi observado a partir da Revolugéo Industrial, onde se consolidou
o modelo capitalista, baseado no sistema de fabrica e de trabalho assalariado, fazendo
surgir uma nova forma de relagdo entre o homem, onde se tem um “bum tecnolédgico”,
que gerou por outro lado os fatores negativos, como a exploracdo da méo de obra operéria
e a degradacdo do meio ambiente.

A partir desse contexto, firma-se o modelo capitalista, em que acentua a
exploracdo do trabalho e, consequentemente, dos recursos naturais, 0 que vem
ocasionando ainda uma série de problemas ndo somente econémicos, como também
socioambientais, que a partir do século XX tornaram-se mais visiveis no contexto
mundial. Diante de todos esses fatos, podemos afirmar que vivemos em uma crise
socioambiental (LEFF, 2002), onde se faz necessario uma reflexdo profunda e séria
dessas questdes, sobretudo, pensar alternativas que possam substituir essa postura de
degradacdo que se criou apés a Revolugdo Industrial e que se acirrou no contexto
contemporaneo.

E neste contexto que a EA, é concebida como uma das possibilidades de luta
contra essa postura de degradacédo, considerando que vem como um suporte para a
construcdo de novos saberes, de outros olhares diante de um tempo em que 0 consumismo
se torna um dos principais vildes nessa luta.

E quando se trata dessa questdo da educacdo formal, o tema transversal meio
ambiente, mais designadamente a EA apresenta-se como uma extensdo do processo
educativo voltada para a participacdo dos educandos e educadores, na construgdo de um
novo paradigma que contemple anseios populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e de um mundo ambientalmente saudavel, bem como a necessidade de
reformulacdo de atitudes, valores e da relagdo homem/natureza.

E chegada a hora de rompermos com velhos paradigmas e recorrermos a
percepcBes que caminhem lado a lado com nossa realidade e atendam as necessidades

sociais, politicas, econdmicas, sobretudo, ecoldgicas e sustentaveis. E as universidades
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como formadoras de diferentes profissionais, devem ser o I6cus dessa transformacao, ao
pensar uma EA que permeie os curriculos de formagéo, em particular dos professores,
dando-lhes o suporte necessario para tratar destas questdes na sala de aula.

Outro espaco privilegiado para potencializar a EA € a escola, por ser 0 espaco de
construcdo de conhecimentos e formacdo humana nédo poderia ficar alheia a todas essas
questdes, sendo que 0s processos educativos representam potencialidades que podem
provocar mudancas e possivelmente alterar esse quadro de degradagdo e crise
socioambiental que enfrentamos atualmente.

Essas demandas ao chegarem na escolar instiga a necessidade da realizacao de
praticas pedagogicas, onde o professor possa utilizar de metodologias e recursos que
poderdo Ihe auxiliar no cotidiano escolar, partindo do viés ambiental que € proposto como
tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997a).

A escola como formadora de cidaddos deve propor e realizar uma educagao
integradora, que compartilhe a criacdo e a recriacdo dos conhecimentos, onde esses
docentes possam ampliar suas préaticas, potencializando e solidificando o campo da EA,
se apropriando das solucfes que possam transformar a realidade onde estédo inseridos.

Em tal perspectiva, ndo vemos a EA exclusivamente como uma resposta para
todos esses apontamentos, mas podendo representar possibilidades efetivas de uma
educacao critica e transformadora (FREIRE, 1996; GADOTTI, 2000), que seja capaz de
construir novos saberes, valores e posturas, onde 0s sujeitos possam inserir-se em
processos democraticos de utilizacdo dos recursos naturais.

Todos esses apontamentos sdo essenciais para que possamos entender a
necessidade de uma EA, dentro de um contexto de transformag6es socioeconémicas e de
perspectivas que produzam mudanca de postura e criacdo de novossaberes que possam
contribuir para o futuro da humanidade, onde o homem nédo se veja como um ser
desintegrado do todo, mas que possa perceber as relagdes que existe no meioonde esta
inserido e que suas a¢Ges mais cedo ou mais tarde afetaréo as outras pessoas noplaneta.

Entendemos que ndo basta pensar em uma educacdo ambiental critica e
transformadora, que nos leve a refletir a EA em um contexto de crise ambiental, faz-se
necessario enxergar a pratica docente como um elemento essencial na construcdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, considerando que a acdo e a reflexdo docente

interferem diretamente na aprendizagem dos alunos.
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A prética docente compreendida como construcao de saberes em uma metodologia
didatica “competente” no ensino das disciplinas escolares € uma das maneiras de auxiliar
na construcdo do conhecimento da EA, empregando recursos e materiais didaticos que
permitem aos discentes exercitarem a capacidade de pensar, refletir e tomar decisfes que
ndo irdo interferir somente em suas vidas, mas na sociedade. Essa preocupacgéo nos levou
a investigar o seguinte problema de pesquisa: “como vem se desenvolvendo as praticas
docentes para a efetivacdo do ensino interdisciplinar da EA no ensino fundamental 17

Isso nos leva a refletir sobre a profissdo docente, onde o professor esta sujeito a
expectativas elevadas da comunidade escolar e a busca de solucdes imediatas para
dificuldades que ndo se originam nas escolas, ser professor nesse cenario é um desafio
que a cada dia vem tornando-se mais complexo além das mudancas que sdo cada vez mais
rapidas diante do novo contexto tecnoldgico e de novas demandas educativas que pem
em pauta as praticas pedagogicas. O que nos leva a concordar com a ideia de Marchesi
(2008) de que tudo isso gera inseguranca nos professores, levando-os a acreditarem que
suas atividades estejam em constante vigilancia e seu trabalho sob suspeita.

Ao pensarmos sobre o desenvolvimento profissional, entende-se que esse se
concretiza como uma atitude permanente de questionamento, busca de solucGes,
investigacdes e aperfeicoamento de sua pratica. O desenvolvimento profissional como
um conjunto de fatores que permitem ou evitam que o professor prospere na sua vida
profissional demonstra que o professor precisa de sistemas de trabalhos e de
aprendizagem para exercer a propria profissdo, pois a profissdo docente, desde o seu
inicio até hoje, vem sendo marcada pela formacéo de profissionais, que atuem em diversas
areas de forma legitima, e com isso contribuam para a construcdo critica do
conhecimento.

Mas, para que esse profissional possa ir aléem do que lhe é proposto é preciso
compreender o real significado da valorizacao da profissdo, mesmo porque a valorizacao
ndo esta apenas no salario que se ganha, mas também nas condic¢des que sdo oferecidas
para esses docentes poderem exercer sua fungdo de educador, para que isso aconteca ndo
se faz necessario somente um bom salério, mais também, a valoriza¢do do profissional
em sua totalidade.

A educacdo € uma producdo humana de embasamento cientifico e que tem
obrigacdes com a aprendizagem e o desenvolvimento intencional dos educandos, a pratica

docente é propositalmente uma prética educativa, que se tratando de uma a¢do humana,
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ela estd em constante transformac3o, pois necessita da interacdo entre os sujeitos. E
possivel dizer que pratica docente € a agédo intencional do professor que entrevé o ensino
e a aprendizagem do aluno. (LIBANEO; PIMENTA, 2002).

Para uma andlise da tematica ambiental como Tema Transversal que € proposta
pelos PCNs (BRASIL, 1997) e sua apresentacdo como objeto do conhecimento,
principalmente expressa nos diarios de classe do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental |
do ano de 2019, a pesquisa apresenta as seguintes questdes norteadoras:

- Como os professores desenvolvem o planejamento do ensino na perspectiva da
EA no Ensino Fundamental 1?

- De que forma os professores do ensino fundamental | da rede municipal de
ensino trabalham a EA?

- Quais os principais desafios e anseios enfrentados pelos docentes enquanto a
continuidade da sua formacdo no que diz respeito ao campo da EA?

As questdes estdo relacionadas diante dos contetdos apresentados nos diarios de
classe quanto ao tema meio ambiente que séo abordados de forma interdisciplinar nas
disciplinas ministradas.

A partir dessa problematica identificada essa pesquisa teve como objetivo geral:

- Analisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educacdo ambiental no
Ensino Fundamental I, em uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Humaita-
Amazonas.

Os objetivos especificos foram:

- Descrever de que maneira se deu a formacédo docente dos envolvidos na pesquisa
em relacdo a tematica ambiental,

- ldentificar que praticas sdo trabalhadas pelos professores para o efetivo
desenvolvimento da Educagdo Ambiental;

- Explicitar as vivéncias dos professores acerca da Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar.

Neste contexto, a pesquisa teve a finalidade de investigar o que foi desenvolvido
sobre o0s objetos do conhecimento da EA nos documentos curriculares (diarios de classe)
e sua relacdo com a pratica educativa.

As compreensdes construidas nessa investigacdo estdo organizadas em 06 (seis)
secdes, na introducdo apresenta-se o tema, a justificativa, as inquietacbes que levaram a

investigacdo proposta, a problematica, os objetivos contextualizados nas questdes
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ambientais e suas complexidades na relacdo com a sociedade, com a escola, identificando
0s métodos que envolvem a pratica docente.

A segunda se¢do - O Contexto Histérico da Educagdo Ambiental- Pauta-se na
fundamentacéo tedrica que embasou a pesquisa. Esta dividido em dois tdpicos: educacéo
ambiental: agendas e politicas; a educagdo ambiental na Amazonia e suas implica¢des na
realidade local. Neles, discutimos e analisamos textos e documentos acerca da educacgéo
ambiental, a partir do seu desenvolvimento histérico e politico ao longo dos Gltimos anos,
destacando processo gue este movimento tem no contexto internacional e sua relacdo no
contexto nacional, regional e local.

A terceira secdo — A Formacdo e a Préatica Docente -. Onde abordamos o topico:
formacéo de Professores do ensino fundamental | acerca da EA. Onde discorremos sobre
a tematica ambiental na formacdo de professores do ensino fundamental | e suas
implicacOes na pratica docente.

Na quarta secdo — ldealizando o caminho da pesquisa — abordamos o percurso
metodoldgico para efetivacdo dessa pesquisa, que esta subdividido em quatro tdpicos.
Onde apresentamos a caracteriza¢do da pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta
de dados, as etapas e o local da pesquisa, seus sujeitos e a metodologia de analise dos
dados.

A quinta secdo — As Préticas Docentes para a Efetivacdo da EA no Ensino
Fundamental I. Nesta secdo sdo apresentados os resultados e discusséo sobre os dados
coletados, a partir da andlise documental dos diarios de classe e das escritas das
educadoras do Ensino Fundamental 1.

Concluindo a pesquisa, temos as — ConsideracGes Finais — onde se relata o fazer
pesquisar em meio a uma pandemia mundial, retoma-se aos objetivos da pesquisa e
apresentam-se as reflexdes acerca das descobertas. As principais referéncias
bibliograficas com base em autores que estudam a EA e Pratica Docente que colaboraram
para expandir 0s conhecimentos sobre 0 nosso objeto de estudo e os anexos e apéndices.
Enfim, esperamos com este estudo contribuir com a realizacdo de novos trabalhos que
enfatizem a Pratica Docente em EA no Ensino Fundamental I, sobretudo, que possibilite
reflexdes sobre a insercdo da EA no contexto educacional, levando em consideracédo a

formacéo de cidadaos e cidadds conscientes de seus direitos e deveres.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta secdo abordamos a temética da EA, a partir do seu desenvolvimento
histdrico e politico ao longo dos Gltimos anos, neste sentido, destacamos 0 processo que
este movimento tem no contexto internacional e sua relagdo no contexto nacional,
regional e local. O movimento pré-ambiente emerge como forga que contrapde a
racionalidade econdémica e sua politica de uso indiscriminado dos recursos naturais,
subsidiada pela logica do capital, visto que para o desenvolvimento e sustentacdo desse
modo de producdo €é preciso que se utilize de recursos naturais findaveis.

Logo, a légica do modo de producdo capitalista se desenvolveu em uma escala
globalizada, é fato, que os recursos naturais e 0 meio ambiente estdo em risco eminente,
uma vez que a forma cultural que o homem o seu pensamento ocidental se relaciona com
0 meio ambiente € mercadoldgica e subjetivamente alienada conforme a racionalidade
econdmica, pois esta razdo nao compreende a relacdo intrinseca de subsisténcia do
homem para com a natureza, portanto, sem 0s recursos naturais ndo tem como haver
sobrevida humana.

A importancia do movimento que discute a questdo ambiental € crucial, pois este
tema é relevante no sentido de propor um novo paradigma que leve a sociedade a pensar
e se relacionar com o meio ambiente para além do pensamento econémico, que se
desenvolve como movimento fundado na racionalidade econdmica, pensada de forma
hegemaonica.

Neste sentido a questdo ambiental emerge para discutir os meios e configuracdes
de se pensar e agir a partir do saber ambiental, que é a forma do homem se pensar como
parte integrante do meio ambiente, que problematiza e transcende os paradigmas
ecologistas nos processos ambientes, dando um novo sentido de desenvolvimento
humano. Que conforme preconiza Leff (2001) é preciso uma nova forma de
conhecimento, no qual a razéo aberta, critica e criativa, livre de certezas insustentaveis,
faz-se presente, comprometido com a subjetividade da realidade, produzindo novos
sentidos ao mundo.

A EA nasce a partir da problematizacdo ambiental, pois tem a pretensdo e o
objetivo de atuar como instrumento de formacdo dentro dos processos pedagogicos
educacionais. No contexto educacional em uma proposta de ensino critico, ela enfatiza a

construcéo do novo olhar do homem para com o0 meio ambiente, diante da crise ambiental
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instaurada devido a racionalidade econémica que o faz agir e pensar que a natureza é
infinita e 0 remete a uma vontade unitaria, levando somente em consideragéo o capital.

Nesse sentido, as praticas educativas devem apontar para propostas pedagdgicas
centralizadas na mudanca de costumes, valores, atitudes e praticas sociais,
desenvolvimento de competéncias, e participacdo dos educandos, levando em
consideracio a sua realidade. E inegavel a transformagao de um planeta, a cada dia mais
ameacado pelos riscos socioambientais e seus danos, onde a sua existéncia e preservacao
é vital para a continuacdo da vida humana, a busca por uma nova transversalidade de
saberes, um novo modo de pesquisar, pensar, e elaborar conhecimento, que possibilite
integrar teoria e pratica pode ser uma possibilidade da EA.

A pratica docente guiada a partir de uma transversalidade® gera um caminho de
mudancas por meio da abordagem da realidade, trazendo temas que se conectem com a
vida real que serdo articulados com os contetdos curriculares.

Silva (2015) afirma que a condicéo de ser humano, da a cada pessoa a capacidade
de pensamento, de reflexfes sobre as suas acOes, suas atitudes e, sendo esta uma
caracteristica do professor, isto lhe permitira conhecer melhor a si e a significar o
cotidiano na pratica docente, bem como o trabalho com tematicas pertinentes como € o
caso da EA.

Nessa perspectiva de transformacdes, que o processo da EA se apresenta como
um caminho para o desenvolvimento de um trabalho transversal na escola, destacando a
intencdo de encontrar o caminho para uma real mudanca de habitos, atitudes e valores. E
a escola aparece como um pilar dessa transformacao social e €, sem ddvida, o local ideal
para se iniciar e promover transformagfes, da forma que se possa enfrentar a
fragmentacdo do conhecimento, desenvolvendo uma abordagem critica, onde o educando
se sinta parte do processo de ensino e aprendizagem.

A partir do exposto apresentamos dois tdépicos que entendemos ser pertinentes
para compreendermos a EA e a relacdo educacional no contexto global e local - Educacao
Ambiental: agendas e politicas; e - A Educacdo Ambiental na Amazbnia e suas

implicacOes na realidade local.

2 A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na préatica educativa, uma relagdo entre
aprender na realidade e da realidade de conhecimentos tedricos e sistematicos (aprender sobre a realidade)
e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (PCNs, 1997).
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2.1  Educacdo Ambiental: agendas e politicas

Carvalho; Sato (2005) destacam que alguém que queira saber o que é Educagdo
Ambiental, ira perceber que existem indmeras tipologias nos contextos das diversas
correntes, e ira perceber também, que existem varias implicacbes na pretensdo holistica
da Educacdo Ambiental do que imagina a nossa va filosofia.

De acordo com as autoras a primeira defini¢cdo para a EA foi adotada em 1971
pela Internacional Union for the Conservation of Nature (Unido Internacional pela
Conservacdo da Natureza), onde os conceitos ali acentuados vieram sofrer acréscimos
posteriormente pela Conferéncia de Estocolmo e em seguida pela Conferéncia de Thilisi
na Georgia.

Reigota (2009) caracteriza a Educacdo Ambiental como uma educacéo politica,
gque a mesma estd comprometida com a ampliacdo dos direitos da cidadania, da
autonomia, da liberdade, e da acdo direta dos cidaddos na busca por possiveis solugdes e
alternativas que permitam a continuidade da vida de forma digna.

Diante desse contexto, temos como primeiro registro de preocupagdo com a EA
uma reunido que aconteceu em Roma no ano de 1968, quando alguns cientistas trataram
sobre o enfraquecimento e as reservas de recursos naturais ndo renovaveis e 0 aumento da
populacdo mundial Carvalho; Sato (2005).

No final da década de 1960 até inicio da década de 1970, quando o0 homem comeca
a perceber que a continuidade da vida humana estaria em risco devido a todos 0s
problemasambientais vivenciados no mundo inteiro, € onde a EA assinala-se como uma
alternativaesperangosa para reverter a situagdo alarmante do meio ambiente, com intuito
de atuar como prevengdo para novos problemas, e com isso partirem para uma nova
forma de pensar e agir sobre o meio ambiente e seus recursos naturais (REIGOTA,
2014, p. 22).

Em 1972, aconteceu a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano, em Estocolmo na Suécia, foi o primeiro encontro oficial da comunidade
internacional sobre o tema ambiental. A sua abertura foi no dia 5 de junho, dia esse que
ficou consagrado como Dia Mundial do Meio Ambiente. Entre varias decisfes
importantes que foram propostas nesse evento o que mais se destacaram foram a criacao
do Programa das Nag¢Oes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e de um Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) onde a recomendacdo nUmero 96

reconhecia o desenvolvimento da educacdo ambiental como elemento critico para o
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combate a crise ambiental. Segundo Medina (2008), essa Conferéncia inspirou um
interesse renovado na EA na década de 70.

Em 1975, aconteceu o Encontro de Belgrado onde foi formulado os principios e
orientagdes para um Programa Internacional de EA, mas desde entdo, continua sendo
trabalhado de forma interdisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para 0s

interesses nacionais. A Carta de Belgrado (1975, p. 1) afirmava em seu texto que,

Governos e formuladores de politicas podem ordenar mudangas e novas
abordagens para o desenvolvimento, podem comegar a melhorar as condi¢es
de convivio do mundo, mas tudo isso ndo passa de solugdes de curto prazo, a
menos que a juventude mundial receba um novo tipo de educacéo. Esta
implicara um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores,
entre escolas e comunidades, e entre o sistema educacional e a sociedade em
geral.

Em outubro de 1977, teve-se a | Conferéncia Intergovernamental sobre EA
aconteceu em Thilisi (EUA), onde se define objetivos, caracteristicas, recomendaces e
estratégias para o Plano Nacional e Internacional, em todos os niveis de ensino. A
Conferéncia Internacional da UNESCO-PNUMA sobre Educacdo e Formacao
Ambiental, que aconteceu na cidade de Moscou em 1987, tinha o desafio de avaliar os
resultados de Thilisi e tracar uma estratégia internacional de acdo em educacao ambiental
para a década de 1990. Segundo Pedrini (1998) a Declaracdo de Thilisi reforcou que a
EA é o resultado da reorientagdo e compatibilidade das diferentes disciplinas e
experiéncias educacionais que facilitam uma visdo integrada dos problemas ambientais.

Desse modo, foi definido como objetivos da EA os seguintes pontos,

1- Fomentar plena consciéncia e preocupagdo sobre a interdependéncia
econdmica, social, politica, e ecoldgica nas areas urbanas e rurais;

2- Proporcionar, a cada pessoa, oportunidades de adquirir conhecimentos,
valores, compromissos e habilidades necessarios a proteger e melhorar o meio
ambiente;

3- Criar novos padrdes de comportamentos de individuos, grupos e sociedade
como um todo em favor do ambiente (Declaracéo de Thilisi, 1977).

Para alcancar estes objetivos, nessa Conferéncia se apontou como possibilidade a
formacado inicial e continuada de professores como estratégias basicas para a superacao
de lacunas existentes no curriculo escolar. Chegando a conclusdo que a educacao deveria

preocupar-se com a transmissdo de informacg6es, com a conscientizacdo, a promogao de

valores, criando critérios e solucdes para solucGes de problemas.
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Outra importante Conferéncia foi a das Nac¢des Unidas sobre 0 Meio Ambiente e
Desenvolvimento em 1992, também conhecida como Rio-92 ou Eco-92, porque foi
realizada no Rio de Janeiro, que teve como principais resultados a Agenda 21, composta
por quarenta capitulos.

A Agenda 21 é um instrumento de planejamento participativo onde se admite de
forma clara a responsabilidade dos governos em incentivar programas e projetos
ambientais através de politicas que apontam a justica social e a preservacdo do meio
ambiente. O capitulo 36, intitulada promogdo do ensino, da conscientizacdo e do
treinamento, afirma que,

O ensino, 0 aumento da consciéncia publica esta vinculado virtualmente a
todas as areas de programa da Agenda 21 e ainda mais préximas das que se
referem a satisfacdo das necessidades basicas, fortalecimento institucional e
técnica, dados e informacdo, ciéncia e papel dos principais grupos. Este
capitulo formula propostas gerais, enquanto que as sugestBes especificas
relacionadas com as questdes setoriais aparecem em outros capitulos. A
Declaracdo e as RecomendacBes da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
sobre Educagdo Ambiental, organizada pela UNESCO e 0 PNUMA celebrada

em 1977, ofereceram os principios fundamentais para as propostas deste
documento (ONU, 1992).

A EA direcionada com os principios da Agenda 21 envolve tanto a educacgéo
institucional quanto a informal, dando mais énfase para aquela organizada pela sociedade
civil organizada. Nesse conjunto de propostas também tivemos a Carta da Terra; o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidades
Global, que foi produzido pelas Organiza¢Bes Nao-governamentais (ONG’s). Desse
evento 170 paises participaram.

A Agenda 21 Brasileira comecou a ser criada em 1996 pela Comissao de Politicas
de Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda 21 Nacional (CPDS), onde fez parte da
implementacdo local da Agenda 21, que é citada no capitulo 28 da Agenda Global que se
baseia no principio de que as mudancas nao podem ser realizadas somente de baixo para
cima, como uma imposicdo. Cerca de 40.000 pessoas colaboraram para a criacdo da
Agenda 21 brasileira que comecou a ser implantada em 2003.

Dentre as varias conquistas da Agenda 21 no Brasil podemos mencionar: a criacdo
de Agendas 21 nos municipios, a ampliacdo da CPDS através do Decreto Presidencial de
03 de fevereiro de 2004, a formagdo de gestores municipais ¢ ONG’s em todo o pais e
sua inclusdo no Plano Plurianual do Governo Federal (PPA) com o objetivo de assegurar
a implementacdo das agdes prioritarias da Agenda 21 brasileira, a instalacdo de Foéruns

locais de desenvolvimento sustentaveis, além de estimular e acompanhar a preparacao e
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implementacdo de planos locais de desenvolvimento sustentavel por meio da Agenda 21
local e desenvolver procedimentos de estimativa e monitoramento do Programa Agenda
21 Locais.

Outro evento a ser destacado foi uma reunido realizada na cidade de Kyoto (Japéo)
em 1997, onde 10.000 delegados, observadores e jornalistas participaram desse evento
que foi denominado de alto nivel tendo como marco a aprovacdo de um documento
denominado de Protocolo de Kyoto. Neste, foram constituidas as propostas de criacdo da
Convencdo de Mudangas Climéaticas das Nacgdes Unidas e as condi¢Ges para a
implementacdo da referida Convencdo. Em 1997, aconteceu o primeiro modulo de
avaliacdo dos resultados da Conferéncia Rio-92. Houve uma analise dos progressos e
dificuldades na implementacdo dos acordos estabilizados e a identificagdo de
experiéncias bem-sucedidas, estabelecendo prioridades.

A EA no Brasil apresentou destague no ano de 1997, em 1998 é realizada a
Conferéncia Rio + 5, que foi um evento da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU), para
a avaliacdo de resultados da Conferéncia Rio-92 sobre o desenvolvimento sustentavel. O
documento final do evento Forum Rio+5 da ONU foi uma “Declaragio de
Compromisso”, na qual sdo reiterados os acordos da Conferéncia Rio-92, garantindo a
continuidade da implementacédo das determinacdes.

Em 27 de abril de 1999 foi decretada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo
Presidente da Republica a Lei n® 9.795, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, onde afirma que a EA deve estar presente e
ser desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicGes de ensino publico e privada,
englobando: I-Educacao basica: a) educacdo infantil, b) ensino fundamental e c) ensino
médio; IlI-Educacdo superior; IllI- Educacdo especial; I1V- Educacdo profissional; V-
Educacdo para jovens e adultos.

Em 2001 é realizado o 1° Forum Social Mundial, em Porto Alegre. E aprovada na
Franca a Carta da Terra, fruto da discussao entre 46 paises que incluia o Brasil. Onde esse
documento propunha uma alianga global em respeito a Terra e a Vida.

Sob a coordenagdo da ONU em 2002, foi realizo em Joanesburgo, na Africa do
Sul, a Capula Mundial Sobre Desenvolvimento Sustentavel, que também ficou conhecida
como Rio+10, uma vez que marcou os 10 anos da ultima conferéncia ambiental da ONU,
onde um dos seus principais objetivos era colocar em pratica 0s compromissos das partes
com acordos j& confirmados antes, em especial em relacdo a Agenda 21, documento que

foi assinado na Ri0-92 que incidia em uma agenda de trabalho para o novo século que se
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aproximava, onde visava a protecdo do planeta e seu desenvolvimento sustentavel. O
evento contou com a participacao de 22 mil participantes de 193 paises e resultou em dois
documentos: uma declaracdo politica e um plano de implementacéo.

A Declaracdo de Joanesburgo como ficou conhecida os dois documentos
elaborados através da Capula Mundial Sobre o Meio Ambiente origina a Declaracédo
Politica intitulada, O Compromisso de Joanesburgo sobre Desenvolvimento Sustentavel,
que foi dividida em seis topicos sendo os seguintes: (1) Das origens ao futuro; (2) De
Estocolmo ao Rio de Janeiro a Joanesburgo; (3) Os Desafios que Enfrentamos; (4) Nosso
Compromisso com o Desenvolvimento Sustentavel; (5) O Multilateralismo é o Futuro e
(6) Fazendo Acontecer. Nesse documento, 0s componentes comprometem-se com 0
desenvolvimento sustentavel e seus trés eixos principais: desenvolvimento econdmico,
social e ambiental. Também foi reforcado o comprometimento da implementagdo da
Agenda 21.

O Protocolo de Kyoto foi elaborado no ano de 1997 na cidade de Kyoto (Japao),
sua preparacao foi durante a Conferéncia das Partes Ill, que foi o 6rgdo supremo da
Convencdo-Quadro das Nagdes Unidas sobre as Mudancas no Clima, nesse evento
participaram 141 nacGes. O Protocolo tinha como principal objetivo estabelecer metas e
obrigacdes para a reducao das emissdes de gases de efeito estufa voltado ao processo da
atmosfera, que deveria ser cumprido no periodo de 2008 a 2012.

O Protocolo foi aprovado em 15 de marco de 1999 por 55 paises, mas somente
depois de mais de 6 anos de negociacdes, o protocolo entrou em vigor, no dia 16 de
fevereiro de 2005 ap6s aprovacao na Russia, 0 Protocolo de Kyoto, Unico instrumento
internacional ja concebido para lidar com o maior desafio ambiental da histdria: a redugéo
do aquecimento global. Assim, segundo a ONU desenvolvimento sustentavel é definido
como “aquele que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade
das geragées futuras de suprir suas proprias necessidades”. E diante disso, surgiu a
necessidade de compreendermos que esse conceito de desenvolvimento sustentavel vai
além de preservarmos 0s recursos naturais, se faz necessario a construgdo de uma
sociedade sustentavel, onde os recursos econémicos ndo se limitem a uma minoria, em
que todos tenham acesso a cultura, a justica para todos e a defesa do meio ambiente e da
vida nessa sociedade.

A EA surge, assim, como um instrumento de apoio, que tem como foco discutir e
desenvolver préticas pedagdgicas que visam contrapor problemas ecoldgicos, como

degradacdo ambiental, queimadas em grande escala, poluigdo dos recursos hidricos,
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problemas estes que surgem a partir da Revolucgdo Industrial e da Globalizacao Industrial,
destacamos que estas questdes emergem mais intensamente a partir da década de 1970,
ampliando-se perigosamente para a atualidade. No entanto, € preciso ressaltar que a
questdo ambiental ndo foi um movimento inesperado, teve todo um contexto socio
histdrico favoravel ao seu surgimento, seu fortalecimento e execucédo de seus objetivos e
metas mundiais. Uma vez que a EA nasce para contrapor a ideia do racionalismo
econdmico, pois vai discutir as ideias que visam a construcdo social do homem e sua
relacdo com o meio ambiente a partir da responsabilidade ambiental, sustentabilidade
ecologica e justica social, ao mesmo tempo fomentar uma razdo para além da
racionalidade econdmica.

Devido a sua diversidade a EA constitui-se em um campo contestado e diversos,
como campo tedrico em construcdo e como motivagao para as praticas diversificadas que
sdo diferenciadas pelos grupos que atuam na area conforme explica Carvalho; Sato
(2005).

Sauvé (2005) destaca que apesar das preocupacdes existem em EA serem voltadas
para as questdes ambientais e o papel da educagéo para a melhoria desta, observa-se que
permeiam diferentes visOes e discursos de como praticar e idealizar essa educagédo. Neste
sentindo, se faz necessario explorarmos brevemente algumas correntes de EA, ressaltando
que algumas dessas correntes tém uma tradicdo mais antiga e que foram dominantes
principalmente nos anos de 1970 e 1980.

Entre as correntes da EA destacamos aqui as seguintes:

Quadro 1- Correntes de tradicdo mais longa em EA

Tendéncias Concepcdes de Objetivos da EA
Meio
Ambiente
Naturalista Projeto de E centrada na relagio com a natureza.
solicitude
Conservacionista Recurso Adotar comportamentos de

conservacao, desenvolver habilidades
relativas a gestdo ambiental.

Resolutiva Problema Desenvolver habilidades de resolugdo
deproblemas, do diagnostico a agéo.

Sistémica Sistema Desenvolver o pensamento
sisttmico:analise e
sintese para uma visdo global.
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Compreender as realidades
ambientais,tendo em vista decisfes

apropriadas.

Cientifica Objeto de Adquirir conhecimentos em ciéncias
estudos ambientais. Desenvolver habilidades
relativas a experiéncia cientifica.

Humanista Meio de Conhecer seu meio de vida e conhecer-
vida se melhor em vrelagdo a ele.
Desenvolver um sentimento de
pertenca
Moral/ética Objeto de Dar prova do ecocivismo. Desenvolver
valores umsistema ético.

Fonte: adaptagdo de Sauvé (2005, p. 40, 41).

Neste caso, as correntes em EA sdo defendidas por muitos estudiosos por serem
mais didaticas e facilitar a compreensao e a pratica em EA, Sauve (2005) enfatiza que
cada uma deve analisar e definir sua propria visdo e forma de conceber a EA.

A corrente naturalista é centrada na relagdo com a natureza, tentando entendé-la
para ndo a prejudicar, reconhecendo o valor essencial da natureza. A conservadora se
pratica a conservacdo dos recursos € 0 meio ambiente, tanto no que diz respeito a sua
qualidade, quantidade e da gestdo ambiental.

Na corrente resolutiva considera hip6teses que o meio ambiente é um conjunto de
problemas, onde se faz necessario construir atitudes para soluciona-los. Ja a sistémica
permite conhecer e compreender as questdes de forma sistémica, possibilitando
identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salienta as relagdes entre
seus componentes. Por outro lado, a cientifica se aprofunda nas causas e efeitos, atuando
através das hipoteses, observacdes e experimentos, nesta corrente a EA estd seguidamente
proxima ao desenvolvimento de conhecimentos e habilidades.

A corrente humanista envolve a vida humana do meio ambiente, construindo um
encontro da natureza e da cultura, fazendo uma relacdo entre suas dimenses historicas,
culturais, politicas, econdmicas, estéticas, entre outras. Por sua vez, na corrente
mora/ética considera uma relacao que envolve os valores da vida conscientes e coerentes
entre eles, sendo assim, algumas suposi¢cdes de EA enfatizam o desenvolvimento dos
valores ambientais.

Além dessas correntes tradicionais, hd também, as recentes que apresentam outras

possibilidades para o desenvolvimento da EA.
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Quadro 2 - Correntes de tradicdo mais recentes em EA.

Tendéncias Concepcoes de Objetivos da EA
Meio
Ambiente
Holistica Total, todo, o Ser Desenvolver as multiplas
dimensodes
em seu ser, participacdo com a
Biorregionalist | Lugar de pertenca, projeto Desenvolver competéncias que
a comunitario definam o espago geogréafico e se
identifiqguem com a comunidade
local
ou regional.
Préxica Cadinho de agéo/reflexao Aprender para melhorar a acéo.
Critica Objeto de Desconstruir as
transformacao, realidades
lugar de emancipagao. socioambientais visando

transformar o
gue causa problemas.

Feminista Objeto de solicitude Integrar os valores feministas a
relacéo
com o meio ambiente.
Etnografica | Territorio, lugar Reconhecer a ligagdo cultural
de com o
identidade. meio ambiente, valorizando
Natureza/Cultura. essaligacgao.

Ecoeducacdo | Pélo de interacdo para a Experimentar o meio ambiente de
formagdo pessoal. Cadindo =~ forma responsavel e significativa.

deidentidade. Construindo uma melhor relacéo
como
mundo.
Projeto de Recursos para 0 Promover um
desenvolvime desenvolvimento
nto sustentavel e compartilhado.
sustentavel/S
uste
ntabilidade

Fonte: adaptacdo de Sauvé (2005, p. 40 - 41).

Entre as correntes mais recentes em EA, como podemos observar o quadro acima,
temos a holistica, que envolve todo o ser no sentido global, por fazer parte do mundo de
uma forma integrada ao meio ambiente. A biorregionalista, refere-se ao espaco onde se
vive, sentimento de identidade ao lugar e relagdo com o conhecimento deste meio para
que se possa adotar modos de vida que valorizem a regido. A praxica apresenta uma
forma de aprendizagem na acéo, se fortalecendo e aprimorando, lembrando que a praxis
consiste basicamente em unir a reflexdo e a acdo, que se mantém mutuamente.

A corrente critica estd associada a pratica social, que se encontram na base das
realidades e problematicas ambientais, definindo diferentes protagonistas das situagdes,

inserido os por qués, quem decide o qué, para que, quem vai fazer. Esta postura critica,
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aponta para a transformacao de realidades através da EA. A feminista, adota a analise e a

dendncia das relagdes de poder dentro dos grupos sociais, ou seja, traz posicionamentos

de como 0 homem ainda quer impor suas vontades sobre as mulheres em certos contextos,



33

e a intencdo € empondera-las para inserirem as perspectivas e os valores femininos aos
modos de governo.

J&, a corrente etnografica d& énfase ao carater cultural da relagdo com o meio
ambiente, a EA ndo deve impor uma visdo de mundo, € preciso levar em conta a cultura
das populacdes ou comunidades envolvidas. A corrente ecoeducacéo estd denominada
pela perspectiva educacional da educagdo ambiental, onde visa o desenvolvimento do
sujeito, para o funcionamento de um atuar responsavel e significativo por meio de
atividades praticas e, por fim, temos a corrente de sustentabilidade que visa as politicas
econbmicas, do desenvolvimento sustentavel, sendo uma estratégia importante para
transformar os modos de producgéo e de consumo.

Podemos perceber que cada corrente apresenta suas especificidades, com o
objetivo de desenvolvimento da EA, deixando claro que a mesma se trata de um campo
tedrico em construcdo, e ndo se pode coloca-la como ferramenta de resolucdo de
problemas, protecdo, conservacdo ou gestdo do meio ambiente, por isso, torna-se
necessario uma visao mais ampla, que compreenda o meio ambiente de forma que sejam
inseridos diversos saberes, onde se possa questionar as certezas absolutas, fazendo assim,
uma desconstrucdo desse pensamento humano onde ele se considera um ser a parte da

natureza.

2.2 A Educagdo Ambiental na Amazonia e suas Implicacfes na Realidade Local

O olhar do homem despertou diante da necessidade de preservar o meio ambiente
e com isso, tentar impedir a destruicdo da sua propria espécie. Diante de inumeras
discussdes, ndo tem como fazer uma andlise da nossa sociedade atual no contexto
socioambiental, sem envolver a Amazonia nestes debates.

Segundo o site Acritica (2020), negar que a Amazdnia € Unica, significa perder a
oportunidade de pensar e repensar nosso presente e futuro. Ndo € uma tematica facil de
ser abordada, € complexa, por si s6, ndo somente por se tratar da maior extensdo de
floresta tropical, mas também, pelos individuos que compdem historicamente a
diversidade e pluralidade dos que vivemneste ambiente.

E notdria uma preocupacio com a Amazdnia, mas Sera que essa preocupacio é
real, ou meramente de divulgacdo? Capra (1982) vem explicar que para entender a
complexidade existente na Amaz6nia faz-se necessario sabedoria, pois a mesma envolve

paciéncia, senso de escuta e humildade, qualidades indispensaveis para aqueles que
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realmente querem conhecer esta realidade, ndo adiantam querer olha-la de cima para
baixo, de lado ou de fora. Faz-se necessario uma visdao englobada, levando em
consideracdo a sua totalidade, o que é o embasamento no novo paradigma ecoldgico
mencionado por Capra.

Essa preocupacao também é exposta por Hage (2011), assinala que a Amazonia
apresenta como uma de suas caracteristicas principais a heterogeneidade, que vem se
expressar nos varios aspectos: socioculturais, ambientais, produtivos e isso de forma
direta gera um conjunto de questdes a serem respeitadas [...]. Contudo, nem sempre é
feito esse olhar focalizado e integrado para este espaco, que perigosamente € definido em

outros contextos e pessoas.

Figura 2 - Mapa da Amaz6nia Legal.

Mato
Grosso i

Fonte: IBGE (2018).

A Amazonia se destaca em nivel mundial por ter a maior massa florestal continua,
0 maior acervo de biodiversidade do planeta e as mais extraordinarias bacias de dgua doce
do mundo, fazendo assim com que todos os olhares se voltem para todo esse potencial
natural. De acordo com ultimo Censo demografico da regido, disponibilizado pelo
Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE 2000), a regido amazonica tem 20,3
milhdes de moradores, sendo 68,9% residentes na area urbana e 31,1% na éarea rural. A
Amazonia Legal abriga 12,3% da populagéo brasileira (IBGE 2004).
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A Amazbnia Legal abrange varios paises da Ameérica do Sul como: Bolivia,
Coldmbia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela, sendo que a
sua maior extensdo se encontra no Brasil, abrangendo os estados brasileiros: Acre,

Amapa, Amazonas, Pard, Roraima, Rond6nia, Mato Grosso, Maranhdo e Tocantins.

Quadro 3 - Vegetacdo da Amazénia divide-se, basicamente em trés categorias.

Mata de terra firme Mata de varzea

Mata de igapd

Tipo de

vegetacao Tipo de  vegetacdes Tipo de vegetacao

localizadanas partes mais
altas da regidoabrangida
pelo bioma. Por esse
motivo as &reas de terra
néo sofrem inundacdes.
Exemplos: palmeira e
castanheira- do-para.

localizados nas regides
mais baixos do bioma, e,
por esse motivo, essas
areas permanecem
alagadas quase todo o
ano. Essa  vegetagdo
encontra-se  geralmente
ao longo dos rios de
aguas negras.

Exemplo: espécies
hidrofilas (adaptadas as
regides alagadas), como
vitoria-régiae bromélia.

localizada nas regides de
altitude  intermediéria.
Essas areasencontram-se

alaga
das durante um
determinado periodo do
ano. As 4&reas que se
encontram nas partes
mais altas inundam-se
por um tempo menor, ja
as areas que @ se
encontram um  pouco
mais baixas inundam-se

por um tempo maior.
Exemplos:

acaizei
ro,andiroba, agacu.

Fonte: Mundo Educacdo (UOL), elaborado pela pesquisadora, 2021.

Com uma biodiversidade admiravel ndo se torna estranho que os olhares do
mundo se voltem para ela, possui uma flora onde as espécies de vegetais se se dividem
em ervas, arbustos, trepadeiras, arvores e cip6s. Na fauna ha uma imensa variedade de
animais o que evidencia a grandiosidade desse bioma gue o mundo tanto esta de olho. O
clima da Amazénia é bastante Umido e quente, isso acontece devido a existéncia das
florestas. Temos também uma hidrografia bem extensa, onde a Bacia Amazonica é uma
rede de drenagens que tem como rio principal o Rio Amazonas, e seus afluentes que
ocupam aproximadamente 7 milhdes de km?.

Notorios sdo os debates e interesses em estabelecer um modelo de
desenvolvimento equilibrado para a Amazonia, ja que ela é considerada a regido de maior
biodiversidade do planeta e sua preservacdo € de extrema importancia para que se possa
manter a manutencdo do equilibrio da vida na terra. Mas, para Vianna, Silva e Diniz

(2001, p. 316),

[...] aafirmagéo de um desenvolvimento equilibrado passa por enfrentamentos
com as concepgOes tradicionais de desenvolvimento, baseadas nas doutrinas
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desenvolvimentistas, ou com visGes oportunistas que se apropriam do discurso
ambientalista e até revestem seus empreendimentos de alguma maquiagem
ambiental, mas que na esséncia reproduzem os modelos de concentracdo de
renda, de empobrecimento e de depredacdo das bases de recursos naturais.

E, nesse sentido, que a Educagdo Ambiental se torna fundamental na formagéo de
individuos criticos, preocupados e comprometidos com a preservacdo da Amazoénia e
consequentemente da vida no mundo. Haja vista que de acordo com Reigota (2009), a
EA como uma educacdo politica é a analise das relac@es politicas, econémicas, sociais e
culturais entre o homem e a natureza, que esta comprometida coma ampliacdo da
cidadania, da liberdade, da autonomia, onde haja a participagdo livre e consciente de
todos.

O Proformar (2007) explica que na Amazonia existem 2 (duas) estratégias para o
seu desenvolvimento: a “desenvolvimentista”, defendida pela elite econdmica e governos
de direita; e a “socioambiental”, defendida pelos governos de esquerda e setores
produtivos da economia rural familiar. Onde cada um defende seu ponto de vista e suas
pretensdes quanto ao desenvolvimento da Amazonia. Diante dos inimeros desafios para
esse desenvolvimento, se faz necessario buscar informagdes para que se possa criar
condi¢Bes minimas de sustento da populacdo da Amazonia, levando em consideracdo suas
especificidades. Para isso, a EA como uma educagdo politica vai além da educagéo
ambiental que estava muito proxima da ecologia biolégica, como se ela ndo tivesse que
se preocupar com os problemas sociais e politicos que necessitam receber atencdo de
todos.

A EA precisa buscar, favorecer e estimular todas as possibilidades de se
estabelecer de forma coletiva, que possibilite a todas as espécies bioldgicas a sua
convivéncia com dignidade, Reigota (2009). As praticas que envolvem EA requerem a
reflexdo critica dos problemas ambientais e procuram descobrir competéncias para a
solucdo desses problemas que tanto afetam a todos. Freire (1996) quando fala em
educacdo com intervencdo ele se refere tanto a que aspira a mudancas radicais na
sociedade, no campo da economia, das relacbes humanas, do direito ao trabalho, a terra,
a salde.

Nesse contexto, onde direcionamos a EA como educacdo politica que enfatiza de
antemdo o “por que” fazer do que “como” fazer, diante de um contexto historico de
mudancas no mundo e seu olhar diante da Amazonia. Na atualidade o que ndo falta sdo

discussoes acirradas sobre o que fazer com a Amazonia, quando ligamos a TV, nas Redes
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Sociais, é 0 assunto do momento, tanto que 0 nosso vice-presidente da Republica
Hamilton Mour&o, escreveu um artigo em comemoracgéo ao dia da Amazonia para o site
Acritica, onde a denomina de Um Novo Olhar Para a Amaz6nia, ele enfatiza a
necessidade de olharmos a Amazdnia com uma nova lente, a do século XXI, sendo capaz
de superar as antigas narrativas, que ndo tem mais espaco na atualidade. Mourao (2020),
explica que,
Em conjunto com nosso irmao brasileiros que la vivem, vamos desmitificar a
Amazonia e olha-la ela como ela realmente é. E justo que a riqueza da Floresta
Amazonica também signifique riqueza para a regido e suas comunidades locais
que na maioria das vezes se encontram desassistidas e em situacdo precéria.
Ressalto a auséncia do Estado, caracterizada, por uma infraestrutura precaria,
servicos publicos insuficientes, e projetos sem consisténcias. Vamos olhar a
Amazobnia com a lente transparente e correta e ndo e ndo mais com aquela
distorcida e embasada que outrora nos entregaram. A riqueza natural que l&
existe tem grande potencial para salvar vidas, para proporcionar seguranca
alimentar, inclusdo social e geracdo de renda e emprego ao seu povo. E o
melhor de tudo, isso é possivel sem destruir 0 meio ambiente. Podemos obter
os beneficios dessas conquistas e a0 mesmo tempo continuar sendo a Nagao

que mais protege e preserva a sua vegetacdo nativa, com uma legislacdo
ambiental rigorosa e moderna.

Diante do contexto atual, esta afirmativa ndo condiz com a realidade vivenciada
pela Amazodnia no que toca a Amazonia Brasileira nos dltimos anos, segundo o Site UOL
com colaboracéo de Lucas Borges Teixeira atualizado no dia 15/08/2020 o desmatamento
da Amaz6nia é uma das principais polémicas do governo atual, depois que o Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe) divulgou um aumento de 88% de devastacdo na
regido em junho se comparado ao mesmo periodo do ano passado. Conforme as
informac@es do reporter Galvdo o desmatamento acelerou na casa dos 67% no ano de
2020, esses dados ndo sé se mantem como seguem em uma grande crescente, 0 que
representa 0 maior nimero de aumento registrado nos dltimos 13 anos.

Segundo o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazoénia (IPAM), foi dado um
alerta pelos cientistas que se continuar esse ritmo acelerado de desmatamento da
Amazonia, nos proximos meses (periodo de novembro de 2020) quase 9 mil
km? poderiam virar cinzas, ja que com a chegada do periodo seco na regifo se

intensificam as derrubadas e queimadas.
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Figura 3 - Mapa de Queimada Amaz6nia
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Fonte: Mapa de Queimadas na Amazonia (2020).

Pereira; Szlafsztein, 2015 apud Ramos (2019) destacam que no contexto
Amazonico o0s principais problemas ambientais séo: o desmatamento que gera problemas
irrepardveis para 0 ecossistema, ocasionando a extin¢do de varias espécies vegetais e
animais; o comercio ilegal de madeiras, onde inimeras arvores de grande e médio porte
sdo extraidas para serem comercializadas de forma clandestina; as queimadas ilegais que
sdo realizadas para que sejam abertos os pastos para a criacdo de gado e também para o
cultivo da producdo agricola; o garimpo que ocorre de forma ilegal, prejudicando a
populacéo ribeirinha e consequentemente o meio ambiente. Para esses autores esses séo
os fatores que mais contribuem para o desequilibrio do ecossistema na regido Amazonica.
E vexatorio mencionar uma legislacdo ambiental rigorosa e moderna diante de um
cenério onde nota-se um retrocesso em relacdo a preservacdo da Amazonia, cortes
or¢amentarios no Ministério do Meio Ambiente, fusdo do Ministério do Meio Ambiente
com Ministério da Agricultura. Sdo notorias as dificuldades do Ministério do Meio
Ambiente em reduzir as queimadas na Amazonia e no Pantanal, todos esses impasses na
politica ambiental atual levou o Brasil mais uma vez a receber criticas negativas e ficar
na mira do mundo.
E pertinente questionarmos que diante dos fatos que s6 corroboram para o
aumento da devastacdo da Amazodnia, como se encontra a nossa realidade regional, em

qual situacdo se encontra o Estado do Amazonas?
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Segundo fontes do IBGE o Estado do Amazonas comp8e uma das 27 unidades
federativas do Brasil. Esta situado na regido norte, tem uma area territorial de 1.559.167,
889 de km? (2019) e por isso é considerado o maior estado do pais em extensdo territorial,
com uma populacdo estimada em 4. 207, 714 (2020) pessoas, possui um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,674, com um rendimento mensal domiciliar per
capita de R$ 842,00 reais (2019). Uma densidade demografica de 2,23 hab./km? 2010).
O clima € equatorial e tmido. A vegetacdo € formada pela Floresta Amazonica. Com sua
capital Manaus, e seus 62 municipios. Fazendo limites com o Acre, Colémbia, Rond6nia,

Mato Grosso, Para, Peru, Roraima e Venezuela.

Figura 4 - Mapa do Estado do Amazonas
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Fonte: Amazonas mapa (2020).

O nome Amazonas vem da palavra ‘amassunu’, que quer dizer, na lingua
indigena, ‘ruidos de 4gua, 4guas que retumba’ (IBGE, 2017). Em 1850, D. Pedro Il criou
a provincia do Amazonas. No inicio do século XX, a exploracéo da borracha levou grande
riqueza para essa regido, mas por conta da exploracdo do produto na Malésia pelas
coldnias, veio a decadéncia econémica.

Seria um longo periodo de estagnacao econdmica, s retornado o crescimento por
meio de incentivos do Governo Federal a partir de 1950, onde tal processo resultou na
criacdo da Zona Franca de Manaus, em 1976, introduzindo a industrializacdo na regido

Amazonica, e tornando-se futuramente seu principal setor de economia.
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Figura 5 - Zona Franca de Manaus

Fonte: IBGE (2018)

O potencial industrial no Amazonas precisa ser repensado para articular-se ao
desenvolvimento ambiental, algumas destas fabricas ou fabricas apesar de contribuir
economicamente trouxeram sérios danos ao meio ambiente, a exemplo de descartes de
residuos® industriais.

E necessério desenvolver politicas de sustentabilidade que possam convergir para
o0 desenvolvimento do Amazonas sem prejudicar a biodiversidade aqui existente, do qual
as populacbes amazoénicas necessitam para sobreviver.

Outro aspecto importante sdo as queimadas, o Estado do Amazonas vem
registrando um aumento constante nos casos de incéndios. Segundo dados do INPE, o
Amazonas foi 0 quinto estado com maior volume de focos de incéndio no ano de 2017 e
cai para sétimo no ano de 2019. No Sul do estado, 7 municipios concentraram 81% dessa
area desmatada, sendo: Labrea, Apui, Novo Aripuana, Boca do Acre, Humaita, Manicoré
e Canutama. No contexto nacional o municipio de Labrea encontra-se na quarta colocagédo
e Boca do Acre na oitava, onde mais sdo encontrados focos de queimadas no estado do

Amazonas, isso no periodo anual de 2020.

3 Uma empresa em Manaus recebeu uma multa no valor de R$ 100 mil por descartar irregularmente residuos
industriais. Segundo informagdes repassadas pelo Instituto de Protecdo Ambiental do Amazonas (Ipaam) neste
domingo (3), o estabelecimento esta localizado no bairro Colénia Antnio Aleixo, Distrito Industrial. Disponivel em:
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2019/11/03/empresa-e-multada-em-r-100-mil-por-descarte-
irregular-de-residuos-industriais-em-manaus.ghtmi.
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O municipio de Humaita, de acordo com o IBGE (2018), estd localizado no
interior do Estado do Amazonas, pertencendo a mesorregido do Sul amazonense e
microrregido do Madeira. Dentro de uma extensao territorial de 33.111, 143 km? (2019).
Densidade demografica de 1,32 hab./km? (2010). Sua populagdo é composta por
aproximadamente 56.144 habitantes (2020).

Figura 6 - Mapa de Humaitd/AM
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Fonte: IBGE (2020)

O nome Humaita é de origem indigena e seu significado é: Hu = negro, ma =
agora e it = pedra = a pedra agora € negra. A cidade de Humaita limita-se com o0s
municipios de Porto Velho e Machadinho d’Oeste RO, ao sul, de Manicoré ao norte e
leste; Tapaua e Canutama ao oeste. A cidade possui 150 anos de idade (IBGE, 2020).

Os principais meios de acesso ao municipio sao através do Rio Madeira, meio de
transporte mais popular na regido. Além do transporte fluvial também é utilizado o
transporte terrestre que é feito através da Br-319 que liga a Cidade de Porto Velho-RO e
Manaus- AM, a BR-230 que € mais conhecida por Transamazdnica que atravessa O
municipio.

Humaita possui um Produto Interno Bruto (PIB) per capita de R$ 10.400,50
(2017), comparando aos outros municipios, o que o coloca como 0 3931° posi¢ao no pais,
0 23° no Estado e 0 1° na microrregido (IBGE, 2018).

O Portal A Critica (2019) noticiou que durante o ano de 2018, os bombeiros

notificaram 100 propriedades no Sul do Amazonas em uma operagado contra queimadas.
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De acordo com o comandante do Corpo de Bombeiros Militar do Amazonas* (CBMAM),
essas acdes no Sul do estado sdo de fundamental importancia para a prevencdo de
queimadas. Esta situagdo gera a necessidade de efetivar a EA nas escolas do nosso
municipio e do pais considerando a gravidade destas praticas contra 0 meio ambiente e a
sociedade.

Em geral, dentre os principais fatores contribuintes para as queimadas, esta a
vegetacdo seca e a redugdo das chuvas no periodo conhecido como “verdo amazonico”.
Além destes fatores, o risco e a facilidade de propagacdo do fogo séo ocasionados ainda
pela intervencdo do homem na natureza, resultante da acdo de fazendeiros com o avango
da agropecuaria, e pela exploracdo de madeira. No ano de 2019, o Amazonas perdeu
1.556,18 km? de florestas para o desmatamento, conforme dados do INPE (2020).

A Secretaria de Estado do Meio Ambiente (SEMA), na quarta-feira (17/06/2020)
realizou um encontro de forma on-line com os representantes do Sul do Amazonas, onde
reuniu os secretarios de Meio Ambiente de Apui, Boca do Acre, Humaita, Labrea,
Manicoré e Novo Aripuand, esse encontro também contou com a presenca dos
representantes de Autazes e do Instituto de Protecdo Ambiental do Amazonas (IPAAM).
O objetivo desse encontro foi de alinhar as estratégias de atuacdo entre Estado e
municipios para conter o0 avanco do desmatamento, sendo que a regido concentra cerca
de 90% dos alertas de desmatamento emitidos no estado, de janeiro a maio de 2020,
segundo o INPE. Ao final desse encontro surgiu a proposta de unificar as gestdes do
Estado e das prefeituras no combate e prevencdo aos crimes ambientais, segundo explica
0 secretario de Estado do Meio Ambiente, Eduardo Taveira.

Para que possam ser efetivadas essas acdes de controle de queimadas e
desmatamento, o Governo do Amazonas langou a segunda etapa da operacdo Curuqueté
(Faz aluséo ao rio Curuqueté que fica localizado no municipio de Labrea/AM), as equipes
dessa operacdo ja se encontravam na cidade de Humaita de o domingo (14/06/2020), para
0 planejamento da dinamica em capo, no Sul do Amazonas.

Segundo dados fornecidos pelo Instituto do Homem e Meio Ambiente da
Amazonia (Imazon), os primeiros numeros indicam que a maioria do desmatamento €
especulativa, para fins de grilagens, e com as obras da BR-319 se intensificaram; o que

também beneficia a expansdo agropecuaria no auge do desmatamento. O pesquisador do

4 Entrevista cedida ao Portal Acritica, disponivel em: https://www.acritica.com/authors/portal-a-critica.
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Imazon, Carlos Souza Junior, explica que: “as areas desmatadas séo destinadas a

atividades de pastagens, agricultura e mineragdo” (IMAZON, 2020).

Figura 7- Sede do Ibama (Humaitd)

E nesse contexto de exploracdo, desmatamentos e queimadas que a cidade de
Humaita, encontra-se em evidéncia, trazendo a tona a necessidade de uma mudanca do
olhar do homem para com a natureza, e sobretudo, de uma relacdo sustentavel no contexto
amazonico.

Humaita nesses ultimos anos tem passado por alguns conflitos referentes a
exploracdo mineral na regido, exatamente no Rio Madeira, que é um dos 5 (cinco) rios
em maior extensdo e volume de &gua do mundo, no ano de 2017 em retaliagdo a uma
operagéo contra o garimpo ilegal, homens armados invadiram as instalagdes do Instituto
Brasileiro do Meio ambiente e Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) e do Instituto
Chico Mendes (ICMBIO), queimando o escritorio e automoveis. O que resultou em uma
forte operacdo contra as balsas de ouro no Rio Madeira. Diante do ocorrido a Policia
Federal (PF), investigou a suposta participacdo de politicos nesse ataque, ja que imagens
e videos mostram as supostas participacdes (Acritica 2020).

Em Humaitd, onde esta localizada a base do 54° Batalhdo de Infantaria de Selva
(54° BIS), dezenas de balsas de garimpo agem ilegalmente no Rio Madeira. Com isso, 0
que se pode supor € que existe uma omissdo por parte do exército diante da presenca dos

garimpeiros que atuam as margens do rio, ja que se pode observa-los trabalhando
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livremente em frente a cidade, inclusive gerando poluicdo. Conforme explicam
Maissonave; Almeida (2020), de que apesar da espessa nuvem de fumaca atrapalhar a
visdo, ndo ha como ndo ver os garimpeiros diante da orla da cidade.

E pertinente observar que mesmo o 54° bis fazendo parte da operacéo Verde Brasil
2, que € iniciativa do governo do Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro, que €
de combate a crimes ambientais na Amazonia, (coordenada pelo vice-presidente, general
do Exército Hamilton Mourdo, que por sinal tem raizes Humaitaense), isso ndo impede a
livre acdo dos garimpeiros. Destacamos que ndo nos posicionamos contra o trabalho desta
classe, entretanto, ha que tomar as medidas protetivas ambientais para que ndo polua a
agua, o ar, 0s peixes, bem como, possiveis danos ao rio Madeira.

Uma pesquisa realizada pelo Professor Doutor Marcelo Rodrigues dos Anjos que
é coordenador do Laboratério de Ictiologia e Ordenamento Pesqueiro do Campus Vale
do Rio Madeira (CVRM)-UFAM, mostrou que 0s peixes apresentam indices de
MercUrio® acima do permitido pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) (Portal
Acritica, 2017).

Figura 8 - Garimpeiros na Orla de Humait&/AM

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2020.

Na reportagem da Elton Alisson para a Folha de S&o Paulo®, publicada dia 29 de
marco de 2019, demonstrou os resultados de um estudo feito entre pesquisadores da

Universidade Estadual Paulista (UNESP) campus de Rio Claro parceria com os colegas

5 O limite sugerido pela OMS é de 0,5mg/kg.
& Disponivel: https://www1.folha.uol.com.br/ambiente/2019/03-garimpo-de-ouro-no-rio-Madeira-deixa-
rastro-de-poluigcdo-por-metais-toxicos.shtml. Acesso: 13/02/2021.
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da Queensland University of Technology, da Australia, encontrou um nivel relativamente
alto de mercurio acumulado em sedimentos de lagos do rio Madeira.

Embora a extracdo do ouro seja maléfica (devido a utilizagdo do mercurio de
forma inadequada) ndo somente para 0 meio ambiente, como também para 0 homem, vale
ressaltar que, a pratica do garimpo € um meio de sustento de inumeras familias, que néo
encontram outro meio de se sustentar. O que evidencia falta de dialogo e efetivacao de
politicas publicas serias para que 0s danos sejam amenizados para ambas as partes.

Nos parece que as questdes ambientais ndo sdo tratadas com a devida seriedade e
compromisso que os diferentes casos merecem, ha tantos problemas que séo
secundarizados e quando vem a tonam ja ndo ha o que fazer, como é o caso da extracao
do ouro. Para os PCN’s (BRASIL, 1997b), para alguns, a maioria dos problemas atuais
sdo devidos os modelos de desenvolvimento econdmico e social, e que podem ser
resolvidos pela comunidade cientifica. Para outros, a questdo ambiental representa quase
uma sintese dos impasses que o atual modelo de civilizagdo acarreta.

O Brasil é composto por diferentes classes sociais, 0 que ocasiona que aqueles que
ndo possuem um poder aquisitivo vivem de forma inadequada na zona urbana, o que as
tornam excluidas daqueles que possuem mais recursos financeiros, consequentemente
terdo acesso aos melhores lugares para morarem ambientalmente e financeiramente. Boff
(2013) chama isso de injustica ecoldgica, onde a destruicdo da natureza e o atual
aquecimento global afetam todos os paises, ndo poupando os limites nacionais nem 0s
niveis de riqueza ou de pobreza. Contudo, os ricos tém mais condi¢des de adaptar-se e
abrandar os efeitos danosos das mudancas climaticas.

Conforme o Art. 225 da Constituicdo Federal de 1988 se faz necessario a
preservacdo do meio ambiente natural sendo indispensavel para a continuidade da vida
humana sobre a terra. A questdo ambiental tornou-se uma preocupac¢ao mundial, pois dela
depende a sobrevivéncia da vida humana na terra, entretanto, vivencia-se uma cultura da
degradacéo imposta pela racionalidade capitalista na atualidade.

A degradacdo ambiental surge do crescimento e da globalizagdo da economia,
Leff (2001), este comportamento adentra as questdes socioambiental sendo a EA de suma
importancia para a manutencdo da vida no planeta. As pessoas precisam restaurar o
respeito e a humanidade para si e com 0s demais seres da terra, tendo em vista iniciar uma
nova cultura de preservacao.

Barba (2015) considera que a pratica produtiva se constitui pelo trabalho como

elemento da transformacdo da natureza, j& que o homem precisa da natureza na sua
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qualidade de criador e possui 0 desenvolvimento da atividade bioldgica e a acumulacdo
do capital.

Nesse contexto, Saviani (2007) destaca que o homem ndo tem sua existéncia
garantida pela natureza, sem agir sobre ela, transformando-a e adequando-a as suas
necessidades, 0 homem perece. Entdo, como conciliar a existéncia dos seres humanos
com a natureza? Gadotti (2001, p. 99) apresenta possibilidades, pelo que denomina de

eco educagéo.

A Educacdo Ambiental, também chamada de eco educacéo, vai muito além do
conservacionismo. Trata- se de uma mudanca radical de mentalidade em
relacdo a qualidade de vida, que esta diretamente ligada ao tipo de convivéncia
que mantemos com a natureza e que implica atitudes, valores, acfes. Trata- se
de uma opcdo de vida por uma rela¢do saudével e equilibrada, com o contexto,
com 0s outros, com o ambiente mais préximo, a comecar pelo ambiente de
trabalho e pelo ambiente doméstico.

De acordo com o autor acredita-se que a EA seja capaz de levar os individuos a
reverem seus habitos e suas percepcOes inadequadas em relacdo ao meio que vivem, para
que assim aconteca um despertar, onde exista uma relacdo sustentavel e harmoniosa do
homem com o meio ambiente.

Partindo desse principio de que a EA € capaz de mudar essa relacdo de exploracdo
que o homem possui com a natureza, Capra (2006) cita que estamos agora no principio
dessa mudanc¢a fundamental de visdo de mundo na ciéncia e na sociedade, “uma nova

percepcao da realidade”, uma mudanca de paradigma. Capra (2006, p. 16) explica que,

O novo paradigma pode ser chamado de uma visdo de mundo holistica, que
concebe 0 mundo como um todo integrado, e ndo como uma colecdo de partes
dissociadas. Pode também ser denominado visdo ecolégica, se o termo
"ecoldgica" for empregado num sentido muito mais amplo e mais profundo
que o usual. A percepcao ecoldgica profunda reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos, e o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza (e,
em ultima analise, somos dependentes desses processos).

Neste sentido, Capra reconhece que no termo ecoldgica citado por ele existe uma
interdependéncia de todos os fendmenos, e que o homem e a sociedade estdo todos
interligados nesses processos recorrentes da natureza, portanto sdo inseparaveis.

A partir da visdo do autor o termo holistico e ecoldgico se diferem ligeiramente,
pois enquanto no holistico um objeto € percebido de forma funcional e compreendida e,

assim as interdependéncias das partes que os compde; ja na visdo ecoldgica esse mesmo
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objeto, € visto de forma integral, desde as partes que o0s constitui na sua producéo, até
como esté inserido no ambiente que ele faz parte e suas implicacGes nesse ambiente.

Capra (2006) ainda afirma que é necessario citar que essa distin¢do entre os dois
termos se torna mais importante quando discorremos sobre sistemas vivos, no qual as
conexdes com 0 meio ambiente sdo vitais. Através da visdo citada acima pelo autor,
entende-se que € indispensavel rever a forma como estamos vivendo, e a partir de ai
fazermos uma anélise dessa nova percepcdo para que se reflita sobre o meio em que
estamos inseridos e buscar novas opcdes que atendam as necessidades humanas. Destaca-
se também, que essa nova mudanca de percepc¢des e maneira de pensar, fosse o suficiente,
a mudanca para um novo paradigma seria muito mais fécil, essa transformacéo solicita
uma expansdo ndo apenas, da nossa forma de pensar e das nossas percepcdes, mas
também de nossos valores.

Leff (2001, p. 126) diz que a questdo ambiental surge de novos valores e novos
principios que levam a reorganizacdo social e da producdo para a reapropriacdo da
natureza. A partir desses posicionamentos, fica mais facil de entender que se faz
necessario essa distingdo no contexto em que vivemos, visando a assimilagdo do meio
ambiente de formas mais integrada com o que existe, e assim, perceber que 0 meio
ambiente é de suma importancia para 0 homem e a sua preservacao é fundamental para
manter a vida na terra.

Diante do exposto é que reconhecemos a pertinéncia da EA ser trabalhada na
escola nas praticas dos professores, de forma que possa estabelecer dialogos com os
estudantes sobre as formas que tratamos a natureza. O que requer pensar na formagéo
docente, na verdade como a EA foi desenvolvida na graduacéo, o que certamente podera
ou ndo favorecer as préaticas dos professores na escola, é 0 que tratamos no topico que

segue
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3 AFORMACAO E A PRATICA DOCENTE

“A pessoa conscientizada tem uma
compreenséo diferente da historia de seu
papel. Recusa acomodar-se, mobiliza-se,
organiza-se para mudar 0 mundo”.
(Paulo Freire)

Com base nos aportes tedricos explanados anteriormente, nesta sessdo faz-se
necessario discorrer sobre a tematica ambiental na formacdo de professores e suas
implicacGes na préatica docente. Com certeza, € indispensavel um empenho coletivo para
ultrapassar os obstaculos que dificultam a construcdo do ensino de qualidade que
atualmente se discute e se deseja diante de uma sociedade globalizada.

As mobilizagdes que requeridas, entre outros assuntos importantes por uma
formacdo docente empenhada com a transformacdo social devem, essencialmente,
especificar o perfil e conhecimentos que esses profissionais almejam para uma
interferéncia consciente na realidade escolar, fazendo assim uma acdo direta junto ao
sujeito.

A educacdo esta sujeita a expectativas elevadas e a busca de solu¢bes imediatas
para dificuldades que ndo se originam nas escolas. E a formacdo docente tem como
principio a sua construcado atraves de um trabalho de flexibilidade.

Os PCNs (BRASIL, 1997b) sugerem o trabalho com o tema Meio Ambiente de
forma transversal. Os temas transversais sdo considerados como o eixo norteador, isto €,
surgem em todas as matérias, permeando o entendimento, os objetivos, 0s contetdos e as
orientagdes didaticas de cada area, no transcorrer de toda a vida escolar obrigatoria. Neste
sentido, a principal funcdo do trabalho com a temaética é contribuir para a formacéo de
individuos conscientes, capazes de decidir, se posicionar e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida conforme exposto no PCN-Meio
Ambiente (BRASIL, 1997b).

3.1 Formacéo de Professores do Ensino Fundamental | acerca da EA
A formagdo de um educador € um desafio cada vez mais dificil, pois as

transformac0es atuais sdo cada vez mais aceleradas, apresentando novas tecnologias e

novos fundamentos que envolvem a pratica desse profissional. Seja qual for a area da
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licenciatura, a formacdo do docente é complexa, certamente as mudancas e as
transformacéo dos diferentes contextos exigem préaticas cada vez mais inovadoras.

Contudo, ndo abordaremos aqui todas as licenciaturas, mas a area particular que
forma professores para exercer a docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais de
escolarizacdo, neste caso, que irdo atuar no Ensino Fundamental I, portanto, estamos
falando do curso de Pedagogia.

A histéria do curso de Pedagogia no Brasil surge a partir de 1939, quando foi
instituido pelo decreto-lei n® 1.190 de 4 de abril, vinculado a Faculdade Nacional de
Filosofia (SILVA, 2003). Naquele momento, formava-se o bacharel, com possibilidade
de exercer a docéncia no curso normal, para isto, o curso se organizava no esquema 3+1,

conforme explica Batista (2017, p. 116).

O curso se desenvolveu tendo como referéncia a organizacdo curricular
denominada de “esquema 3+1” (BRZEZINSKI, 1999; LIBANEO; PIMENTA,
1999; SAVIANI, 2004; SCHEIBE; AGUIAR, 1999; SCHEIBE; DURLI,
2011; SILVA, 2006; TANURI, 2000). Configurava-se assim: trés anos
dedicados aos estudos dos fundamentos da educacdo visando a formagao do
cientista da educagdo (habilitado para o desenvolvimento de funcdes técnicas)
e um ano dedicado aos estudos de questdes da pratica pedagogica no curso de
Didatica, visando a formacéao do licenciado.

E pertinente destaca que a historia do curso de Pedagogia é complexa quando se
trata da formacéo do perfil deste profissional, inclusive na producdo das diretrizes houve
embates, 0 que pode ser observado na producdo da Resolucdo CNE/CP n° 01 de
15/05/2006 (BATISTA, 2017). Atualmente o curso de Pedagogia forma licenciados,
portanto, conforme as DCNS’ Pedagogia (BRASIL, 2006) compreende-se que:

[...] a formagdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagégico realizado em espagos escolares e ndo-escolares, que tem a
docéncia como bhase. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como acdo
educativa e processo pedagégico metddico e intencional, construido em
relagbes sociais, étnico raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia. Desta forma, a docéncia, tanto em
processos educativos escolares como ndo-escolares, ndo se confunde com a
utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagogicos, descolados de
realidades histéricas especificas. Constitui-se na confluéncia de
conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢Bes culturais e das ciéncias, bem
como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestacGes estéticas, ludicas,
laborais. (Grifos nossos).

" Resolucdo CNE/CP n 01 de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura. Brasilia: DF, 2006.
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A partir desse entendimento, que as praticas dos professores formados em
Pedagogia ndo podem ser descoladas da realidade que entendemos ser pertinente que a
EA esteja vinculada as suas praticas pedagdgicas diérias.

Temos como ponto de partida da formacdo docente a sua construcdo através de
um trabalho envolvido na reflexao sobre a sua concepcao pessoal e o0s saberes construidos
através das experiéncias vividas em sua profissio (NOVOA, 1995). Neste sentido,
precisamos compreender que os futuros educadores e 0s ja atuantes, podem entusiasmar
de maneira significativa na formacao da identidade dos individuos, para que isto aconteca
¢ preciso que haja uma boa relacdo do docente e todos que fazem parte desse contexto,
de modo que, esse contato seja um elo entre todos os profissionais.

Conforme apresenta as DCNS (BRASIL, 2006), que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia em seu Artigo 2,

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e
em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
Il - A aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico,
o cultural (Grifos nossos).

Estres parametros indica os conhecimentos que a formacdo dos futuros pedagogos
deve abarcar na sua matriz curricular e a ser desenvolvido no ambiente académico, dentre
0s quais o ambiental-ecoldgico, o que justifica a Educacdo Ambiental se fazer presente
como uma disciplina ofertada nos cursos de Pedagogia de universidades brasileiras, para
que se possa estabelecer debates relevantes acerca da EA e tenha possibilidade de formar
pensamento cidad&o critico nos futuros professores.

E necessario preparar os novos educadores para que possam agir com
responsabilidade e sensibilidade no desenvolvimento da EA. Nessa dire¢do, Modesto
(2018, p. 27) aponta que,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia
demonstram em sua redacao a importancia da abordagem histérica e ambiental
da formacéo docente para os anos iniciais da educacéo bésica, uma vez que, ao
compreender a docéncia como uma acao edificada na pluralidade de visGes de
mundo pertinentes aos multiplos conhecimentos, afirma implicitamente que a
percepcdo da historia e do ambiente ndo pode ser desconsiderada, ja que essa
pluralidade é proveniente de um processo histérico e ambiental. Assim o
processo formativo do pedagogo é capaz d mediar a compreensao do aluno
para o estabelecimento de uma consciéncia que o leve a perceber a escola como
‘um espago em que se ressignifica e se cria a cultura herdada’ (Grifos nossos).
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A formacéo de um profissional envolvendo intenc¢des sociais e responsabilidades
técnicas e morais vai além dos conteudos programaticos em sua carga horaria. Ao
pensarmos sobre o desenvolvimento profissional, entende-se que esse se concretiza como
uma atitude permanente de questionamento, busca de solugdes, investigacOes e
aperfeicoamento de sua pratica (FREIRE, 1996).

Nessa perspectiva, ¢ importante uma reflexdo sistematizada a respeito da
formacdo de professores, com base em Arroyo (2004) entendemos que € necessaria a
Humana Formacéo, que ultrapasse o comum interpretativo que isola a formagéo aos
espacos determinados. Para o Autor, “a pedagogia nasce quando se reconhece que essa
formacéo, envolvendo a ideia de fabricar o mundo humano, faz parte de um projeto, uma
tarefa intencional, consciente”. (2004, p. 226).

Para Franco (2008) a pedagogia reconhecida como ciéncia da préatica educativa é
considerar que ela tem um papel critico e reflexivo, que propGe discussdes sobre 0s
valores e os fins da educacdo, aqui agregamos que preocupacao de uma pratica educativa
vinculada as questdes ambientais e ecologicas.

Entretanto essa ndo é uma tarefa facil, a formac&o de educador € um desafio cada
vez mais complexa Tardif (2005, p. 43) diz que, ndo ensina quem quer; € necessaria uma
autorizacdo, um credenciamento, um atestado etc. Pode-se ver que o trabalho docente
admite inimeros aspectos formais, codificados e rotineiros que influenciam no trabalho

docente:

E, contudo, inegavel que a docéncia também comporta diversas ambiguidades,
diversos elementos “informais”, indeterminados, incertezas, imprevistos. Em
suma, o que se pode chamar de aspectos “varidveis”, que permitem uma boa
margem de manobra aos professores, tanto para interpretar como para realizar
sua tarefa, principalmente quanto as atividades de aprendizagem em classe e &
utilizacdo de técnicas pedagogicas. [...] Ensinar, de certa maneira, é sempre
fazer algo diferente daquilo que esteja previsto pelos regulamentos, pelo
programa, pelo planejamento, pela licdo, etc. Enfim, é agir dentro de um
ambiente complexo e, por isso, impossivel de controlar inteiramente, pois,
simultaneamente, sdo varias as coisas que se produzem em diferentes niveis de
realidade [...].

A educacdo tomou para si 0 papel de formadora do individuo em sua totalidade, e
ndo somente do seu intelectual ndo se restringindo unicamente em conteldos
programaticos, mas envolvendo a construcdo das relagdes humanas, conforme afirma
Candau (2007, p. 11)
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[...] O discurso oficial hoje apresenta a educacdo como a grande responsavel
pela modernizagdo de nossas sociedades, por suas maiores ou menores
possibilidades de integrar - se no mundo globalizado e na sociedade do
conhecimento, que exigem altos niveis de competéncias e dominio de
habilidades de carater cognitivo, cientifico e tecnoldgico, assim como o
desenvolvimento da capacidade de interacdo grupal, iniciativa, criatividade e
uma elevada autoestima. A educacao é encarada como esperanca de futuro.

Por isso, ha muitos pesquisadores preocupados em desenvolver uma perspectiva
onde a pedagogia seja vista em o seu papel politico. Assim, essa educacdo pretende novas
atitudes dos sujeitos sociais e novos critérios de tomada de decisdo por parte dos
governos, a partir dos principios de uma pratica educativa, implicando o educar para a
formacdo de um pensamento critico, criativo e reflexivo.

E relevante a formacdo do profissional que ira atuar no ensino fundamental,
principalmente nos anos iniciais, levando em consideragdo que a crianga nessa fase de
aprendizagem estd em pleno desenvolvimento de suas potencialidades de aprendizagem.

E tendo como base a formacéo e a atuacdo desse profissional, se faz necessario
um curriculo que tenha como critérios a escolha de atividades e disciplinas que irdo
elucidar valores e desenvolver atitudes que Ihes permitam uma posic¢édo consciente quanto
a sua profissdo e atuacdo nas questdes que diz respeito ao ensino da EA, assim, existe a
necessidade de proporcionar ao pedagogo uma formacéo integral quanto ao ensino da EA.

Analisando os documentos existentes que norteiam a formacéo do pedagogo que
séo eles: Parecer CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006; Parecer CNE/ CP n° 3 de 2006,
que foi aprovado em 21/02/2006; Resolucdo CNE/CP n°l, de 15 de maio de 2006
(DCNS); Parecer CNE/ CP n° 3 de 2007, aprovado em 17 de abril de 2007; Parecer CNE/
CP n° 9/2009, aprovado em 02 de junho de 2009. Quanto a teméatica ambiental verificou-
se que em dois desses documentos encontram-se contemplados aspectos referentes a
tematica ambiental para serem inseridos na formacdo do pedagogo, sendo: Parecer
CNE/CP n°5/2005, de 13/12/2005; e Resolucdo CNE/CP n°1 de 15/05/2006, conforme
destacado anteriormente:

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de
atividades educativas, a aplicacdo de contribuicGes de campos de conhecimentos, como
o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecologico, o psicoldgico, o
linguistico, o sociolégico, o politico, o0 econdmico, o cultural.

Verifica-se que o propoésito dos estudos destes campos é nortear a observacao,

andlise, execucdo e avaliagcdo do ato docente e de suas repercussdes ou ndo em
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aprendizagens, bem como orientar praticas de gestao de processos educativos escolares e
ndo-escolares, além da organizagcdo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de
estabelecimentos de ensino. Além disso, nas paginas 6 e 8 destaca que: o graduando em
Pedagogia trabalha com um repertério de informacbes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada
pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética. Este repertorio deve se constituir por meio de mdltiplos olhares,
proprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura
das relagbes sociais e étnico-raciais, também dos processos educativos por estas
desencadeados (BRASIL, 2006).

Por conseguinte, 0 egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras.

Outros aspectos a serem considerados estdo dispostos na pagina 11, quanto a
estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituicBes, constituir-se-a4 de: um ndcleo de estudos basicos que, sem
perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do
estudo acurado daliteratura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e acoes
criticas, articulara: estudo das relagbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea (BRASIL, 2006).

Portanto, as DCNS explicitam claramente que se faz necessario a exigéncia de
uma soélida formacdo teorico-préatica e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a
qual exigira desde o inicio do curso, a familiarizacdo com o exercicio da docéncia e da
organizacao e gestdo pedagogica, a participagdo em pesquisas educacionais, as opc¢oes de
aprofundamento de estudos e a realizacdo de trabalhos que permitam ao graduando
articular, em diferentes oportunidades, ideias e experiéncias, explicitando reflexdes,
analisando e interpretando dados, fatos, situac@es, dialogando com os diferentes autores
e teorias.

A DCNS para o curso de Pedagogia, enquanto licenciatura, define principios,
condigOes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu

planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas institui¢oes de
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educac&o superior do pais. E clara ao expressar que estes principios se aplicam a formagcéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Medio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, portanto, ha que se 0 espago que a
Educacdao Ambiental ocupa ou ndo na matriz curricular.

Ja que a tematica ambiental nas DCNS ¢ destacada, enfatizando a necessidade de
estudos tedricos e praticos de varios conhecimentos que ird nortear a formagéo
profissional, dentre eles, o ambiental-ecoldgico. Enfatiza também, que a formacdo em
Pedagogia deve envolver inimeras habilidades e entre elas estd de demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica.
Além disso, realga a necessidade de o estudante de Pedagogia realizar pesquisar que
proporcione conhecimentos em diferentes meios ambiental-ecol6gicos, proporcionando
0 estudo também da relagéo existente entre educacéo e sustentabilidade (grifos nossos).

Colaborando para esse didlogo Tardif (2014) salienta que hoje se exige, cada vez
mais, que os professores se tornem profissionais da pedagogia, capazes de lidar com os
inimeros desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos os niveis do sistema
de ensino.

Pimenta (2002) em relacdo aos saberes da atuacdo docente o pedagogo € um
profissional que necessita dominar determinados saberes em situagdo real, e
transformando-os e dando-lhes novas configuracdes, assegurando sua dimensdo ética que

da suporte a suas praxis, conforme afirma Libaneo (2002, p. 22):

O pedagogo é o profissional que atua em vérias instancias da pratica educativa
direta ou indiretamente ligada a organizagdo e aos processos de transmissdo e
assimilacdo de saberes e modo de acdo, tendo em vista objetivos de formacéo
humana previamente definidos em sua contextualizacdo historica.

A formacao de um pedagogo considerando os aspectos apontados nas DCNS e as
preocupacdes de Tardif, Pimenta e Libaneo poderdo promover mudangas significativas
no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentindo, a atuacao docente estabelece uma
demanda profissional que possa agregar habilidades do fazer pedagdgico com outras
referéncias, agregando os conhecimentos e praticas relacionadas a area da EA.

Além disso, Tardif (2014, p. 241-242) faz trés breves consideracdes a respeito da

formacéo do professor,
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Em primeiro lugar, reconhecer que os professores de profissdo séo sujeitos do
conhecimento é reconhecer, a0 mesmo tempo, que deveriam ter o direito de
dizer algo a respeito de sua formacdo profissional. Em segundo lugar, se o
trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua profissdo e
dela oriundos, entdo a formacéo de professores deveria, boa parte, basear-se
nesses conhecimentos. Em terceiro lugar, a formagdo para o ensino ainda é
enormemente organizada em torno das logicas disciplinares. O que é preciso
ndo é exatamente esvaziar a logica disciplinar dos programas de formac&o para
0 ensino, mas pelo menos abrir um espago maior para uma légica de formagéo
profissional que reconhega os alunos como sujeitos do conhecimento e ndo
simplesmente como espiritos virgens aos quais nos limitamos a fornecer
conhecimentos disciplinares e informagdes procedimentais, sem realizar um
trabalho profundo relativo as crencas e expectativas cognitivas, sociais e
afetivas através das quais os futuros professores recebem e processam esses
conhecimentos e informacoes.

Precisamos de atencdo quando incubimos ao profissional a responsabilidade por
um leque extenso de atuagdes, e ao usar o recurso de aprofundamento de conteddo para
que assim se idealize um profissional de exceléncia, ainda mais se tratando de um
professor onde atualmente, a formacao docente tem se mostrado um desafio cada dia mais
constantee complexo.

Para que alcance o objetivo de uma formacdo de professores com énfase na
dimensdo ambiental deve-se frisar ou acentuar a massificacdo de contetdo, mas a
formacdo de um profissional consciente/critico de sua atuacdo enquanto sujeito do
conhecimento, que podera dialogar com seus futuros alunos de forma reflexiva e que
levem em consideracao suas realidades, seus problemas, sua vida.

Considerando as questfes destacadas a respeito da formacéo do pedagogo e suas
abordagens quanto a tematica ambiental, nada mais adequado neste momento trazermos
a discussdo para 0 nosso contexto local. Ja que se faz presente ha mais de 10 anos na
cidade de Humaita a Universidade Federal do Amazonas - UFAM, formando Pedagogos
para a rede educacional.

Ao fazermos uma breve andlise no Projeto Politico Pedag6gico do Curso de
Pedagogia (2018) do Instituto de Educagéo, Agricultura e Ambiente - IEAA da UFAM,
nota-se que € pautado na formacdo de um académico/cidadao, potencializando a¢Ges de
reflexdes, consciéncia cientifica e social pautadas nos problemas concretos da pratica
social do contexto amaz6nico, é norteado por cinco principios:

a) A formacédo ética-profissional, comprometida com o contexto educacional

amazoOnico e brasileiro;
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b) Valorizagdo de uma formacdo permanente contribuindo para o

desenvolvimento

profissional;

c) A busca constante de métodos e praticas pedagdgicas que ampliem o perfil do

futuro pedagogo;

d) O desenvolvimento de préaticas interdisciplinares possibilitando aos pedagogos

vivéncias e experiéncias em contextos escolares e ndo escolares relacionando o

ensino com a préatica da pesquisa e da extensao.

e) A implantacdo de grupos de estudo e pesquisa que integrem uma pratica

social/cientifica que contribua na producao e difusdo de conhecimentos.

Foi verificado que na estrutura curricular do curso encontra-se o item atividade
docente como foco formativo que traz as seguintes colocacdes que nos chamaram
atencdo: 1) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso, integrando
a teoria a pratica pedagdgica; 2) Trabalho coletivo interdisciplinar; 3) Desenvolvimento
do compromisso social e politico do magistério (PPC-Pedagogia, 2018, p.15).

Estes aspectos sdo necessarios para que haja o desenvolvimento de saberes
curriculares, conforme explica Andrade (2012) que a formacéo de professor surge, entéo,
com a intencdo de auxiliar o profissional nas praxis pedagogicas para a promogéo de
aprendizagem que seja significativa, prepare o educando, sujeito histérico, para um modo
de vida responsavel.

A autora ainda traz que, a formacao docente tem esbarrado em muitos obstaculos,
entre “teoria e pratica”, o distanciamento entre a formacdo e a realidade escolar, a
fragmentacéo curricular. O que vai de encontro com a preocupacao exposta por Ghedin
(2008, p. 3637), ao afirmar que,

No que diz respeito a formacdo de professores, ha de se operar uma mudanca
de epistemologia da pratica para a epistemologia das praxis, pois a praxis é um
movimento operacionalizado simultaneamente pela acdo e reflexdo, isto &, é
uma acdo final que traz, no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e
préatica. A separacdo entre teoria e pratica se constitui da negacao da identidade
humana. [...] fundar e fundamentar o saber docente nas praxis (acdo-reflexao-
agdo) ¢ romper com o modelo “tecnicista-mecanico” da tradicional divisdo do
trabalho e impor um novo paradigma epistemolégico capaz de emancipar e
“autonomizar” ndo s6 o educador, mas os educandos, ndo ser mais um agente
formador de méao-de-obra para 0 mercado, mas o arquiteto da nova sociedade,
livre e consciente de seu projeto politico.
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Assim, pensar em uma formacao diante de inimeras dificuldades que fazem parte
do contexto educacional, faz com que o redirecionamento da formag&o docente seja uma
das chaves principais para que se tenha profissionais com sélida formacéo.

No que diz respeito a formacdo de professores para a inclusdo da EA, o Projeto
Pedagogico do Curso, segue os termos do Parecer CNE/CP n° 8/2012, Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos e traz no topico Educacdo Ambiental
que enfatiza:

a) A Educacdo Ambiental sustenta-se no desenvolvimento de uma abordagem
interdisciplinar e transversal, por meio de atividades de pesquisa e de extensdo, de
trabalhos cujo foco principal seja a responsabilidade social e ambiental do cidadao,
através de métodos e técnicas de atuacdo sustentavel junto & comunidade académica e a
sociedade;

b) Sdo promovidos pelo Curso e pela Universidade, acdes de responsabilidade
social e ambiental por meio da extenséo universitaria, que sao continuamente ampliadas
e revistas a fim de ofertar aos académicos e a sociedade uma visdo integradora, em que 0
cidaddo ndo meramente espera pela atuacéo exclusiva do Poder Publico, mas participa de
suas acBes com a consciéncia da necessidade de mudanca dos habitos e da cobranca
continua da melhoria ambiental;

c). As acles realizadas pelo Instituto abrangem ndo s6 o conhecimento e o
exercicio das praticas, mas propéem a sociedade e ao Poder Publico a¢des voltadas ao
desenvolvimento sustentavel, proporcionando melhor qualidade de vida aos cidad&os.
(PPC-Pedagogia, 2018, p. 28, grifos nossos).

Também é destacado atividades, que passam por revisao continua de seus efeitos
que séo elas:

a) Propostas de atividades de extensdo por meio do Programa Atividade Curricular
de Extensdo, versando sobre manejo e conservacgédo agrarias, responsabilidade ambiental
cotidiana e ampla, dentre outras vertentes;

b) Atividades desenvolvidas junto ao nucleo de pesquisa NUPEAS do Instituto;

c) Atividades desenvolvidas em conjunto com os demais cursos do Instituto (PPC-
Pedagogia, UFAM, 2018, p. 28).

Assim, a proposta que o curso aborda segue os termos do Parecer CNE/CP n°
14/2102 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental que
orienta para uma préatica educativa integrada (grifos nossos), desenvolvida de modo

permanente e continuo em todos os niveis de ensino, devendo as institui¢Ges proporcionar
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atividades curriculares e de extensdo voltadas para a EA e a defesa e a preservacao do
meio ambiente.

O que estd expresso no PPC de Pedagogia de Humaita indica que a
interdisciplinaridade e a transversalidade envolverdo as praticas concernentes a EA, é
importante salientar que mesmo havendo uma Unica disciplina na matriz curricular, essa
disciplina ndo da conta de todos as tematicas e praticas que envolvem a complexidade da
teméatica ambiental.

Por isso € necessario o desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensdo, ndo
apenas desenvolvidas em outros cursos, como também da prépria UFAM; além disso, ha
cursos especificos que trabalham com a tematica ambiental, como é o caso da Engenharia
Ambiental que muito tem a contribuir com a EA no IEAA e no curso de Pedagogia.

Observamos também o item 2.3 que traz os Componentes Curriculares (2018, p.
32-33): Nucleo Comum de Estudos Basicos, Aprofundamentos e Complementar

Optativo. Destacamos 0 seguinte:

Quadro 4 - Curriculo pleno de Pedagogia relacionada a EA - IEAA/UFAM.

Nucleos/Disciplinas

Resolucdo CNE/CEP n°l1. de 15 de
maio de

2006

NuUcleo Comum de Estudos
Bésicos - Fundamentos da

EducacdoAmbiental

Estudos das relacdes entre educacdo e
trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras
problematicas centrais da sociedade
temporéanea.

- Nucleo de Estudos Integradores
-Educacéo Ambiental e

Sustentabilidade.

Seminario tematicos, oficinas e/ou

atividadespraticas.

Conteudos Complementares
Optativos - Interdisciplinaridade

eEducacao.

Componentes Curriculares Optativos.

Fonte: Adaptado do PPC-Pedagogia, UFAM, 2018.

Como podemos observar nos quadros acima, no que diz respeito a formacgéo de
professores para a insercdo da Educacdo Ambiental verifica-se que estd inserida na
estrutura de formacao docente dos alunos do Curso de Pedagogia do IEAA- UFAM.

Ressaltamos que h& apenas uma disciplina, para consolidar os conhecimentos

nessa area, essa formacao torna-se um processo de trocas entre sujeitos que interagem e
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constroem novos conhecimentos, para que assim, possam atuar de forma consciente
qguanto a tematica ambiental. Abaixo no quadro apresentamos a configuracdo da

disciplina de fundamentos da EA.

Quadro 5 - A disciplina Fundamentos da Educacdo Ambiental.

80
Periodo
Créditos Carga Horéria
Cadigo Disciplina | Total | Pratica Tebrica | Tedrica @ Pratica | Total
IEAA Fundamen 2 1 1 15 30 4
21 tosda 5
1 Educacéo
Ambiental
Disciplina
Sigla IEAA21 No Fundamentos da Educacéo
1 me Ambiental
CR 3.2.1 Natureza Licenciat | CH 45 Periodo 8°
ura
Objetivos

Geral: Formar educadores criticos capazes de compreender 0s processos ambientais no
contextonatural, econémico, politico e social referentes a Educacdo Ambiental, atuando
no processo de ensino-aprendizagem no ambito da educacgéo bésica dentro dos propdsitos
da Educacio Ambiental.Especificos:
1) Refletir sobre os problemas ambientais da atualidade bem como o papel do homem e
da suaeducacgéo na preservacao e restauracio

do meio  ambiente.
2) Debater sobre o papel da escola frente ao desafio de defesa do patrimonio
natural e dodesenvolvimento

sustentével.
3) Identificar estudos do meio como componente curricular do ensino
fundamental.
4) Refletir sobre os principios e objetivos da Educacdo Ambiental sem desconsiderar
osfundamentos da Educagdo Ambiental e os

determinantes  politico-educacionais.
5) Produzir atividades ludicas articuladas a projetos para uma educacdo ambiental.
Ementa
Fundamentos da Educacdo Ambiental. Politicas Pudblicas e Legislacéo
Ambiental. Riscos ambientais a saude humana. Educagdo. Ambiental como aspecto da
vida cidada. Atividades ludicas para educacdo ambiental. Projetos ambientais no espaco
escolar.

Referénci
as




Referéncias Béasicas:

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra. S&o Paulo: Petropolis, 2000. (série Brasil
cidadao).
SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a
consciéncia
universal. Rio de Janeiro, RJ: Record,

2000. SEABRA, Odete; CARVALHO, Mbnica; LEITE, José Corréa.
Territério e sociedade: entrevista com  Milton Santos. Sdo Paulo, SP:
Fundacdo Perseu Abramo, 2000.
TRISTAO, Martha. A educacio ambiental na formacdo de professores: redes de
relagdes. Sdo Paulo: Annablume; Vitoria: Facitec, 2004.

Referéncias Complementares:

GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental na educacdo. Campinas, SP.
Papirus,1995.
SERRES, Michel. O contato natural. Rio de Janeiro, RJ: Nova Fronteira,
1980.

PENTEADO, Heloisa D. Meio ambiente e formacdo de professores. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez,
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TRAVASSOS, Edson Gomes. A préatica da educacdo ambiental nas escolas. 2. ed.
Porto Alegre: Mediagéo, 2006.
SEGURA, Denise de Souza Baena. Educacdo ambiental na escola publica: da
curiosidade ingénua a consciéncia critica. S&o Paulo, SP: Annablume: Fapesp, 2001.

Fonte: Adaptado do PPC-Pedagogia, UFAM, 2018.

Fica evidente que a busca pela inser¢do da tematica ambiental faz parte do
curriculo do curso de Pedagogia do IEAA-UFAM, o que se pode observar conforme
especificacOes de disciplinas referentes a tematica é que o Projeto apresenta um curriculo
baseado nos principios da Teoria Critica. Ao fazer a relacdo teoria e pratica, privilegia o
principio da Praxis, elemento principal que caracteriza essa teoria, mas quanto a pratica
curricular, é evidente a falta de alinhamento para que se possa vivenciar de fato essas
praxis.

Porque afirmo isto, considerando minha experiéncia enquanto aluna, em
determinado momento do curso vivenciei esse conflito. Apesar da estrutura curricular
disponibilizar uma disciplina que é obrigatéria com carga horéaria de 45 horas, onde ira
abordar os Fundamentos da Educacdo Ambiental, é disponibilizada apenas no ultimo
periodo do curso, onde a preocupacdo maior do futuro professor é a elaboracdo do seu

trabalho de conclusdo de curso.

Quadro 6 - Disciplina Optativa Interdisciplinaridade e Educagéo.

Disciplina Optativa

Créditos Carga Horéria
Cddigo Disciplina Total Pratica | Teorica | Tedrica Prética Total

IAPO Interdisciplinarida 4 4 0 60 0 60
47 dee Educagdo

Disciplina
Sigla IAPO4 Nome Interdisciplinaridade e Educacéo

7
CR 440 Nature Licenciatu C 60 Periodo 8°
za ra H

Objetivos

Geral:

Compreender o conceito e a importancia da interdisciplinaridade para o processo do ensinoe
aprendizagem.

Especificos:

1) Identificar os conceitos de interdisciplinaridade a luz de referenciais teoricos;
2) Analisar atividades que envolvem propostas com conteddo curriculares
interdisciplinares;

3) Elaborar projetos pedagogicos envolvendo a interdisciplinaridade.

Ementa
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A proposta interdisciplinar como alternativa para o processo ensino e aprendizagem. As
interconexdes disciplinares e a relagdo contextualizada dos contetdos. A relagdo entre as
disciplinas como acéo colaborativa de conhecimentos direcionados para o objetivo de ensinar
e aprender.

Referéncias

Referéncias Bésicas:

FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola,
1991.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 18. ed.

Petropolis: ) Vozes, 2012.
SANTOME, J. T. Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. trad.
Claudia Schilling. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua
portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio, Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/S EF, 2000.

Referéncias Complementares:
CANDAU, Vera Maria (Org.). Didatica critica intercultural: aproximacdes. Petrdpolis,

RJ: Vozes, 2012.
DUTRA, Alessandra; STORTO, Leticia Jovelina. A interdisciplinaridade em sala de
aula. Londrina: UTFPR, 2013.

FAZENDA, Ivani. O que é interdisciplinaridade? 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio. (Org.) Interdisciplinaridade: para além
da filosofia ~do  sujeito. 9. Ed. Petropolis, RJ:  Vozes, 2011.
JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

Fonte: PPC-Pedagogia, UFAM, 2018.

E disponibilizado também uma essa disciplina de cunho optativo, com carga
horéria de 60 horas no 8° periodo que trard a questdo da Interdisciplinaridade e Educacéo.
E importante que os futuros professores nao fiquem presos apenas aos livros, a teoria, a
sala de aula, mas que passem a contextualizar a realidade. E na préatica, podem explorar a
propria realidade local, estudando os eventuais problemas ambientais do municipio. Leff

(2001, p.221) assinala que,

A formacdo ambiental, entendida como a constru¢do de uma racionalidade
produtiva fundada no potencial ambiental de cada regido para um
desenvolvimento descentralizado e sustentavel, induz um processo de geracédo
e apropriacdo, por parte das comunidades, dos conhecimentos, habilidades e
instrumentos que constituem sua capacidade e poder real de autogestdo de
recursos, para controle interno de seus processos produtivos e o usufruto de
suas riquezas.

A EA articulada a formag&o dos professores, sem imposic¢ao de limites para seus
futuros professores, tem um carater de educacao permanente, que ird proporcionar um

olhar mais critico e consolidando novos conhecimentos, para que assim possam se sentir
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desafiados e quanto mais desafiados, mais queiram responder aos desafios que é essa
profissdo de ser professor.

Vale ressaltar também, que na pagina 133, o topico 4.7 Estratégias de fomento ao
desenvolvimento sustentavel e ao cooperativismo vem dizer que: o curso de Pedagogia
ndo desenvolve estratégias diretamente relacionadas ao desenvolvimento sustentavel e
cooperativismo.

Esta questdo é trabalhada de maneira interdisciplinar ao longo do curso e mais
especificamente através de projetos de Pesquisas e Extensdo, ligados ao Nucleo de
Pesquisa e Extensdo em Ambiente, Socioecondmica e Agroecologia (NUPEAS). O que
dar-se a entender que as questdes referentes a tematica ambiental ficam sob
responsabilidade do nicleo NUPEAS, ja que o trabalho de maneira interdisciplinar ao

longo do curso sugere ou ndo a tematica. Nesse contexto, Leff (2001, p. 2020) diz que,

A universidade desempenha um papel fundamental neste processo de
transformagdo do conhecimento e de mudancas sociais. Isto requer um espago
de autonomia académica e liberdade de pensamento, tempos de maturagdo de
conhecimentos e elaboracdo e experimentagdo de novas teorias, processos de
sistematizagdo e experimentacgdo de novos métodos de pesquisa e de formagao
que ndo podem ser substituidos pela capacitagdo técnica de curta duracdo, pela
valorizacdo mercantilista.

Um dos principais passos para a conscientizagdo dos futuros pedagogos deve
acontecer no ambiente académico por isso a EA, ndo deve ser meramente ilustrativa. Com
a proposta de trabalhar as tematicas ambientais locais e as globais, de maneira coesa a
construcdo do conhecimento pelo sujeito, possibilitaria aos professores a realizacdo de
um trabalho que favorecesse o desenvolvimento da cidadania de forma critica. Maia
(2015, p. 70) avalia que,

A tendéncia dominante nos cursos de licenciatura é a formacéao de professores
centradas na racionalidade técnica de fundo positivista, que separa a teoria e
pratica, assim como separa a pesquisa em educacdo da realidade escolar
complexa, formando professores que, desconhecendo a realidade concreta da
escola, saem para enfrenta-la desprovidos de conhecimentos e métodos que
possibilitem o ato didatico-pedagdgico afinado e em condi¢des de dar conta
das contradi¢cdes da escola, fruto das contradi¢Ges da sociedade.

Neste sentindo, cabe a reflexdo critica e pratica de intervir na formacdo e
transformacdo dos individuos, logo a EA configura-se em um continuo processo

transformacéo de valores e atitudes de carater particular que busca abranger o conjunto,
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com vistas a convivéncia com o planeta, consequentemente, a preservacdo da vida
humana.

As mobilizagbes que primam, entre outros assuntos importantes por uma
formacdo docente empenhada com a transformacdo social devem, essencialmente,
especificar o perfil e conhecimentos que esses profissionais almejam para uma
interferéncia consciente na realidade escolar, fazendo assim uma acéo direta junto ao
sujeito. Leff (2001) aponta que, a formacdo ambiental implica assumir com paixao e
compromisso a criacdo de novos saberes e recuperar a funcgéo critica.

Diante da sociedade em que vivemos e com os problemas ambientais cada vez
mais incisivos, ndo ha4 como separar a pratica educativa da prética e da consciéncia
ambiental, é necessario adotarmos um posicionamento critico e transformador em todos
0S espagos sociais.

Tendo a docéncia como a base estrutural da sua formacdo e diante dos fatos
expostos podemos observar que a EA é uma dimensdo pertinente da educacao e formacéao,
indispensavel a formacdo do pedagogo, que ira atuar em um universo que se transforma

a cada momento.
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4 IDEALIZANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Nesta se¢do apresentamos a caracterizagdo da pesquisa, os instrumentos utilizados
para a coleta de dados, as etapas e o local da pesquisa, seus sujeitos e a metodologia de

analise dos dados.

4.1 Estrutura da pesquisa

Entendendo que a pratica docente € um elemento essencial na construcdo dos
processos de aprendizagem, visto que a acao e a reflex&o docente interferem diretamente
na aprendizagem dos alunos, portanto, a pratica como construcdo de saberes em uma
metodologia didatica eficiente no ensino de contetdos disciplinares € uma das maneiras
de auxiliar na construcdo do conhecimento da EA. O que requer a utilizacdo de recursos
e materiais didaticos que permitem aos discentes exercitarem a capacidade de pensar,
refletir e tomar decisGes que podem interferir ndo somente em suas vidas, na sociedade
em geral e no ambiente, a partir disso, € que se consolida a pertinéncia e relevancia desta
pesquisa no mestrado em Ensino de Ciéncias e Humanidades.

A pesquisa cientifica € o meio pelo qual se concretiza os diversos campos de
conhecimento cientifico, a partir do principio de utilizagdo de métodos cientificos
estabelecidos promovendo assim novas reflexdes e possibilidades acerca do objeto em
estudo, neste caso a EA e a préatica docente.

O que implica a organizacdo e efetivacdo de uma postura epistemoldgica
assentadas em procedimentos metodoldgicos para que possamos atingir nosso objetivo
geral que visa analisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educagdo
ambiental no Ensino Fundamental 1. O que é necessario segundo, Lakatos e Marconi
(2010), atentar para a finalidade da pesquisa cientifica, que ndo é apenas um relatdrio ou
descricdo de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um caréater
interpretativo, no que se refere aos dados obtidos.

Nesse sentido, a natureza do objeto de estudo (diario de classe e questionario) tem
como metodologia a pesquisa empirica de abordagem qualitativa e quantitativa.
Qualitativamente por que nos propomos a compreender o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de varidveis (SILVA, 2001). Por sua vez, a quantitativa, tende a
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salientar os aspectos dinamicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, para
apreender a totalidade no contexto daqueles que estdo vivenciando o fendémeno (POLIT,;
BECKER; HUNGLER, 2004).

Em concordancia com os objetivos, esta pesquisa classifica-se do tipo
documental descritiva: documental, por considerar que o diario de classe e o questionario
sdo documentos escritos, de forma impressa, que serviram de fontes de informacdes
principais, pois o0s textos ainda ndo haviam sidos submetidos a uma exploragdo mais
detalhada; e descritiva, pois a propria pesquisa documental ja é um tipo de pesquisa
descritiva, ja que descreve as caracteristicas do fato estudado, aplicando-se técnicas que,
neste caso, utilizou-se a da Analise de Contetido de Bardin (2016, p.51) definida como,

Uma operacdo ou um conjunto de operagdes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos da descri¢do e contetido das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a dedu¢do de conhecimentos relativos as
condi¢Bes de producdo/recepcdo varidveis inferidas dessas mensagens. A

analise documental ¢, portanto, uma fase preliminar da composi¢do de um
servigo de documentacgdo ou de um banco de dados.

Bardin (2016) aponta que analise de conteudo se constitui de técnicas que buscam
descrever os contetidos das mensagens transmitidas no processo de comunicacdo. A
analise categorial foi composta por procedimentos sistematicos que proporcionaram a
classificacdo de indicadores quantitativos os ou ndo. A analise categorial desse estudo
sera também quantitativa, permitindo assim a realizacdo de induces teoricos sobre 0s
dados coletados.

A proposta do método de analise de contedo categorial se deu a partir de trés
fases: a) pré-analise, identificacdo, escolha do material para estudo; b) exploracdo do
material/codificacdo, no qual os dados brutos sdo alterados em unidades (descricdo

analitica/categorizacdo); ¢) tratamento dos resultados/inferéncia e interpretagdes.

4.2 Locus da Pesquisa

O estado do Amazonas possui 5.205 (cinco mil duzentos e cinco) escolas que
atendem a educacdo basica, dessas 4.734 (quatro mil setecentos e trinta e quatro) sao
escolas que ofertam o ensino fundamental aos anos finais, com 705.007 (setecentos e

cinco mil e sete) alunos matriculados no ensino fundamental.
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A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino de Humaita-
Amazonas, a Escola Municipal Rosa de Sarom®, no periodo de agosto a novembro de
2020 com os diarios de classe referentes as turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
| do ano de 2019.

Os critérios de amostragem dessa pesquisa foram realizados com a seguinte
composicdo: Em primeiro lugar, referiu-se a selecao da escola. O segundo critério a escola
possuir a melhor nota no indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) por
varios anos entre todas as escolas do municipio, terceiro critério foi que a escola ofertasse
o0 ensino fundamental 1 1° ao 5° ano a e composicao final da amostragem a intensa disputa

por parte dos pais para que seus filhos estudem nessa escola.

Figura 9- Escola Rosa de Sarom

Fonte: autora, 2020.

Levando em consideracdo as informagdes contidas no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da referida escola, que teve sua Ultima atualizacao realizada no ano de 2016, ela
esta localizada no bairro de Sao Cristovéo.

A Escola Rosa de Sarom foi fundada em 1980, pelo ideal do Pastor Adilson Riguis
Gongalves que vinha do Rio de Janeiro, assumindo o pastorado da Igreja Batista de
Humaita, que segundo consta no PPP, “sentiu a necessidade e 0 desejo de construir uma
escola que servisse para a ministracdo de Educacédo Religiosa e Ensino fundamental e que

viesse a servir acomunidade contribuindo assim para o engrandecimento moral, espiritual

8 Esta localizada na zona urbana na cidade de Humaita.
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e social”, sendo Reconhecida pelo Decreto Lei n° 030/92, em 18 de dezembro de 1992
(PPP 2016).

O prédio é de propriedade da Igreja Batista, tendo como entidade mantenedora a
Prefeitura Municipal. Atendendo a 559 alunos do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental
em Ciclo (PPP, 2016).

Quadro 7 - Configuracéo da escola.

Descricdo Quantidade

Salas de aulas 10

Secretaria/diretoria 01
Sala dos

01

professores/biblioteca

Sala de reforco escolar 01

Cozinha/cantina com

01

despensa
Banheiros 05
Patio coberto 01

Fonte: PPP 2016, Rosa de Sarom.

A escola conta com um quadro de 40 funcionarios, sendo 26 professores, 07
servigos gerais, 01 secretaria, 01 supervisora, 01 pedagoga, 02 merendeiras, 02 porteiros.
A escola é contemplada pelo Programa do MEC, denominado PDDE (Programa Dinheiro
Direto na Escola), do PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar), e é administrada pelo
Conselho Escolar, que trabalha para a democratizacdo da escola (PPP, 2016, p. 11).

A escola municipal pesquisada desenvolve a educacdo com base na tendéncia
progressista que visa a critica da realidade social, sustentando implicitamente a finalidade
socio-politica da educacdo. E por concepcdes de ensino e aprendizagem diversas,
embasada em autores como: Vigostsky, Nietszche, Pestalozzi, Jerone Bruner, Hewson,

Paulo Freire, formar com liberdade, com consciéncia para a cidadania (PPP, 2016).
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4.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 4 (quatro) professoras que ministram as disciplinas
no Ensino Fundamental I, que tinham o periodo de docéncia na escola selecionada acima
de 03 (trés) anos e que em suas disciplinas inseriram a tematica da Educacdo Ambiental.

Para compreender os sujeitos da pesquisa procurou-se criar o perfil das
professoras participantes como forma de relacionar a sua idade, género, formagao
académica, pds-graduacdo, tempo de servigo no magistério, tempo de servi¢o na

comunidade escolar atual, vinculo atual na rede de ensino e carga horaria, conforme

grafico 8 e 9, exposto no capitulo da analise.

4.4 A coleta e a andlise de dados

No processo de coleta de dados a Universidade Federal do Amazonas encontrava-
se com as atividades de graduacdo e pos-graduacdo suspensas, por tempo indeterminado,
desde a DECISAO ad referendum — CONSUNI 01/2020, de 26 de margo de 2020, em
decorréncia da Pandemia do novo Coronavirus. Procedeu e orientou medidas protetivas
para resguardar professores e alunos, observando as orientagdes do Ministério da Saude,
dentre as quais indicava como obrigatério o isolamento social em todo o territério do pais.

Também em decorréncia da pandemia do novo Coronavirus, a Prefeitura
Municipal de Humaita através do Decreto n°® 062/2020-GAB/PREF suspendeu todas as
atividades nas escolas do municipio, onde seria l6cus da presente pesquisa, 0 que afetou

significativamente o desenvolvimento do estudo, contudo havia o entendimento da
urgéncia destas medidas pela pesquisadora.

Esse cenario pandémico trouxe muitos problemas, ndo sendo possivel aplicar a
pesquisa em lécus, conforme cronograma inicial. Logo, foi necessario reconfigurar a
estrutura metodoldgica da pesquisa, e para coletar os dados na escola selecionada
definimos dois instrumentos como necessarios: a analise documental e o questionario
semiestruturado.

Sabendo que ndo existe uma defini¢do concreta da EA e que o conceito ainda esta
em construcao, procuramos levar em consideracédo a realidade local, e com isso fazer a
relacdo objetivos da pesquisa/realidade citada pelas professoras através do questionario e
seus registros no diario de classe. Para tanto, optamos por uma analise tematica categorial

recorrendo a técnica de andlise de conteudo que para Bardin (2016, p. 201):
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OperacBes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos anal6gicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacao, a investigacdo dos temas, ou andlise temética, € rapida e eficaz
na condicdo de se aplicar a discursos diretos (significacfes manifestas) e
simples. Um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter
por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens indicadores (que sejam quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens.

A anélise de conteldo busca através de suas técnicas descrever os contetdos nas
mensagens que sdo dadas no processo de conversacdo, classificando um elemento
constitutivo de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamentos
segundo suas afinidades, com critérios antecipadamente definidos Bardin (2016). A
figura 10 representa uma representacdo grafica simplificada das fases de analise de

conteudo.

Figura 10 - Esquema das etapas da analise de contetdo.

 Escolha dos documentos N
« Organizacéo do material
« Leitura dos contetdos
» Coleta de dados )

« Criacdo de categorias a posteriori
* Recortes em unidades de significados (frases)

J
\
* Inferéncias
* Interpretacéo
J

Fonte: adaptacdo de Bardin (2016, p.132).

O primeiro contato com a escola foi realizado em agosto de 2020, com a visita,
para exposicdo da nossa proposta de pesquisa, mostrarmos a autorizagdo para sua
realizacdo. Em seguida, identificamos os diarios das turmas do 1° ao 5° do Ensino
Fundamental | utilizados pelas professoras, assim, partimos para a leitura, tabulacéo e
classificacdo dos dados, sendo esse 0 ponto inicial da coleta dos dados.

Na pré-analise, apos selecionamos 0s documentos da nossa pesquisa, em seguida

analisamos 19 (dezenove) diarios, para que assim, pudéssemos identificar quais
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professoras tinham inserido o ensino da EA em suas disciplinas, e consequentemente
fazermos a selecdo dessas professoras. Feita essa analise, identificamos que 07 (sete)
diarios apresentavam a tematica da EA em seus conteddos, desse modo, a fonte de
informacdo desta pesquisa S0 0s sujeitos, os didrios de classe e o questionario
semiestruturado.

Tendo delineado o campo da 22 etapa da pesquisa, assumindo os critérios de
inclusdo dos sujeitos, com base no nosso objeto de estudo, aplicamos o questionario
semiestruturado com o objetivo respectivamente: identificar as percepgdes ambientais das
docentes, buscando conhecer as percepcdes, formacéo sobre a EA, para compreender o
que sabem sobre a tematica, seus desafios, anseios, e investigar se trabalham e de que
forma trabalham a EA.

Para a realizacdo das analises dos dados coletados, eles foram organizados de
acordo com a ordem dos questionarios. Nos dados coletados no bloco | dos questionarios
denominados “Dados sobre o participante da pesquisa” construiu-se um quadro para se
ter uma melhor visdo da formacédo, género, vinculo com a atual rede de ensino, carga
horaria, tempo de servi¢o na docéncia, disciplinas que ministram e turmas. No bloco 1l
trazemos perguntas que nos deram informacdes sobre o processo ensino-estudo-
aprendizagem da educacdo ambiental. (Quadros 6 e 7).

Prosseguindo, fomos para a segunda etapa a exploragdo do material, produzimos
as analises do material obtido através da pré-andlise, no qual definimos 03 (trés)
categorias encontradas nas respostas das professoras ao questionario, seguidamente
transcritas como coletas de dados para as analises e registro.

Logo apo6s, entramos na terceira etapa, tratamento dos resultados, que se constitui
na analise permitindo a aquisi¢cdo dos resultados por meio da inferéncia e da interpretagédo
dos resultados brutos em consenso com o referencial tedrico escolhido. Esse foi o
momento em que se estabeleceram as conexdes e relacbes que possibilitou a hipotese de
novas interpretacoes e explicacdes (Lidke e Andre, 2013 p. 58), acrescentando algo sobre

0 tema em estudo, e que apresentamos no capitulo a seguir.
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5 AS PRATICAS DOCENTES PARA EFETIVACAO DA EA NO ENSINO
FUNDAMENTAL |

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e
0 que se faz, de tal forma que, num dado momento, a
tua fala seja a tua préatica (Paulo Freire)

Nesta secdo apresentamos a analise e interpretacdo dos dados, a partir da analise
documental dos diarios de classe e das escritas das educadoras do Ensino Fundamental I.
Para respaldar os resultados encontrados ancoramos nos teoricos selecionados dada a sua
pertinéncia e consisténcia relacionada a tematica investigada.

Assim, conforme os procedimentos descritos nesta pesquisa, apds a realizacdo da
coleta de dados em campo, serdo descritos nesta se¢do os resultados que foram obtidos
na pesquisa por meio da aplicagdo do questionario semiestruturado (Apéndice A)
contendo 12 (doze) perguntas abertas e fechadas, a fim de obtermos informacdes a
respeito da tematica para caracterizar a area de estudo e construir os perfis dos sujeitos

participantes.

5.1 Perfil das Participantes

As educadoras da Escola Municipal Rosa de Sarom que atuam no Ensino
Fundamental |, apresentam formacdo em graduacao e pés-graduacao nas seguintes areas:
Pedagogia e Normal Superior atendendo a uma demanda de 435 (quatrocentos e trinta e

cinco) alunos distribuidos entre os turnos matutino e vespertino.

Quadro 8 - Perfil das professoras participantes da pesquisa.

Normal Especializacéo Efetivo

Superior

Fem. Normal Especializacédo Efetivo 20h
Superior

Fem. Pedagogia Especializacdo Efetivo 40h

Fem. Ensino X Efetivo 20h
Superior

Fonte: Coleta de dados, 2020.
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Como pode-se perceber no quadro acima identificamos 04 (quatro) professoras do
género feminino, as profissionais possuem vinculo efetivo com a rede de ensino
municipal, onde a carga horéaria varia de 20h a 40h. Por questbes éticas foram
identificadas conforme a numeragao dos questionarios aplicados por (P1, P2, P3 e P4).

Em relacdo a formacdo, todas as professoras possuem formacdo académica em
nivel superior, trés professoras possuem pos-graduacdo e apenas uma professora ndo
possui, 0 que é de grande significancia para atuacdo na educacdo basica, ja que a LDB
(BRASIL, 1996) reforca que os professores devem ter graduagdo para ingressar no
magistério.

Observa-se também pelo tempo de servicos das profissionais onde todas tém mais
de 10 anos no magistério, trés ja possuem especializacao, contudo ainda ha uma que ainda
ndo obteve a oportunidade. Indicamos como sugestdo para Secretaria Municipal de
Ensino — SEMED, a realizacdo de um plano que desenvolva um projeto de formacéo
continuada, dando amparo e suporte para os professores que buscam atualizagdo e

aperfeicoamento em sua profissdo, como Especializagdo, Mestrado e Doutorado.

Quadro 9 - Atuacdo das docentes da pesquisa.

Histdria e Geografia 3°4°e5°ano 17 anos

Lingua Portuguesa, Ensino das Artes,
Ciéncias Naturais, Matematica,
Historia, Geografia e Ensino
Religioso

2°ano 20 anos

Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Geografia, 2°e 3°ano 12 anos
Historia e Artes.
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Lingua Portuguesa, Ensino das Artes,
Ciéncias Naturais, Matematica,
Historia, Geografia e Ensino
Religioso

1°ano 26 anos

Fonte: Coleta de dados, 2020.

Com relacdo ao tempo de servigo na educagdo, podemos constatar que as quatro
professoras possuem uma vasta experiéncia apresentando-se mais de 10 anos de docéncia,

atuando do 1° ao 5° ano do ensino fundamental I.

5.2 Andlise dos diarios de classe e a insercao da EA

O diéario de classe que se caracteriza como um documento oficial, normatizado e
organizado pela Secretaria Municipal de Educagc&o. E direcionada as escolas para que 0s
professores possam organizar suas atividades, transcrevendo formalmente seus
direcionamentos dentro da sala de aula, conteudos ministrados, horérios e datas das aulas,
frequéncia dos alunos, atividades extras e avaliagdes.

O uso do diario € obrigatério e segue algumas regras, como nao rasurar, manté-lo
em bom estado de conservacgéo, pois se trata de um documento oficial. O diario também
passa pelo supervisor da escola, onde ele verifica os conteddos ministrados e os dias
letivos, logo ap6s o assina e carimba, importa salientar que o supervisor pedagdgico, deve
ser formado em pedagogia podendo atuar na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, o que implica
dizer que sua funcéo vai além das questdes burocraticas, mas também relacionadas ao
desenvolvimento das agdes educativas na escola.

Foram analisados os didrios do Ensino Fundamental | 1° ao 5° ano,
correspondente ao ano letivo de 2019. Feita essa analise podemos verificar que 07
professoras trouxeram conteudos relacionados ao ensino da EA em suas disciplinas, tais
como: reciclagem, dia do meio ambiente, preservacdo dos recursos naturais, contetdos
esses inseridos de forma interdisciplinar nas disciplinas de: historia, geografia, ciéncias

naturais e ensino das artes.
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Figura 11- Diério de Classe, 2019.

ESTADO D0 AMAZONAY h
4 PREFEITURA MLIN E HUMAITA
SECRUTARIA MUNK(PAL CACAD - SEMID /
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Humaita

DIARIO DE CLASSE

Escola Municipal: Resa. .oe Hanem. = .
Municipio: Humaita-AM

Modalidade de Ensino; Fundamental de 1° ao 5°

Componente Curricular: Todas "
AnorRt _ Ciclo: 3 Turma._‘e“ Turno: U\';Wi
Ano Letivor 2048

Professor(al

Fonte: Coleta de dados, 2020.

Todos os diérios possuem basicamente a mesma estrutura, uma capa que traz as
seguintes informacges: no canto superior esquerdo o brasdo do municipio de Humaita,
canto direito superior logo da Secretaria Municipal de Educacéo, identificacdo da escola,
municipio, modalidade de ensino, componente curricular, ano, ciclo, turma, turno e
professor. Na primeira folha nds temos os nomes e nimeros dos alunos em ordem
alfabética.

Na segunda folha encontra-se a descri¢do do més referente as aulas, anotacGes da
frequéncia das aulas dadas, aulas previstas, aulas dadas, conteudos/atividades curriculares
ministradas e as areas de ensino.

Ja na terceira folha, como podemos observar na figura 11, nés encontramos 0s

registros das avaliagdes, onde temos os conteudos avaliados, instrumentos pedagdgicos e
pontos atribuidos.
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Figura 12 — Estrutura do Diario de Classe.
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Fonte: coleta de dados, 2020.
E pertinente salientar que ndo houve indicaco especifica do desenvolvimento das

atividades, sua dindmica e envolvimentos dos alunos. Outro ponto a considerar é que o
diério ndo possui paginas suficientes para estas descri¢des, talvez estas sejam destacadas
no diario de trabalho pessoal dos professores.

Ao verificarmos os conteddos trabalhos para o 1° ano do Ensino Fundamental

visualizamos que estes, sugerem que foram trabalhados de forma interdisciplinar

conforme exposto no quadro a seguir.
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Quadro 10 - Registro dos conteldos trabalhados na area da EA, no 1° ano do Ensino Fundamental I.

Trabalho em grupo X X

Avaliacao X X

Avaliacéo X X

Fonte: Diarios de classe, 2019.

Quando analisamos os diarios das professoras, percebemos através dos dados que
existe a inser¢do da EA nas disciplinas, porém o que podemos observar é que é tratada de
forma superficial, sendo lembrada principalmente em datas comemorativas que fazem
alusdo ao meio ambiente (figura 11), o que ndo corrobora com o que é proposto pelo
PCN-Meio Ambiente (1997b) que quando se trabalha a tematica meio ambiente a
principal funcdo é contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, que
possam atuar na sociedade onde estdo inseridos e tomar consciéncia de seu papel na sua
relagdo homem e natureza.

Fazenda (2008) diz que a interdisciplinaridade cabe partilhar, e ndo replicar, a
interdisciplinaridade escolar traz as noc¢des, habilidades, finalidades e técnicas visando
favorecer principalmente o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos
e sua integracdo, entdo a partir disso, podemos visualizar que ha indicacdo do tratamento
da EA por meio da interdisciplinaridade.

Sabemos que esse modo de ver a EA é insuficiente, pois ndo estimula o pensar de
forma critica e reflexiva, mas o que acaba acontecendo € um enfraquecimento do
pensamento socioambiental, ja& que o aluno estd sendo direcionado a ndo compreender

como funciona a natureza em um todo e sua relagdo com a mesma.
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Quadro 11 - Registro dos contelidos trabalhados na area da EA, no 2° ano do Ensino Fundamental .

Realizacéo trabalho de

. X X

pesquisa.
Exercicios escritos. X X
X X X

Fonte: Diarios de classe, 2019.

Os diérios evidenciam que ainda permanece a concepcao de uma EA voltada para
praticas comemorativas, inclusive nota-se que é tratada mais na disciplina de Historia,
isso reforca a necessidade de aprofundamento das questdes ndo somente historicas,
sobretudo, da formacao integrada nas demais disciplinas.

A EA deve ultrapassar essa dimensdo ilustrativa e assumir a perspectiva da
dimensdo critica nas praticas docentes, de outro modo, prende-se a concepcao naturalista

e conservacionista da natureza.

Quadro 12 - Registro dos contetdos trabalhados na area da EA, no 3° ano do Ensino Fundamental I.

Trabalho de pesquisa. a0 com sucatas. X

Trabalho de pesquisa e
atividade avaliativa.
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Fonte: Diarios de classe, 2019.

Ja no 3° ano do Ensino Fundamental, podemos considerar que ja ha um
movimento, que vai além da concepc¢do naturalista e conservacionista no tratamento dos
contetidos relacionados a EA, nota-se aproximacgao com a concepgao resolutiva, com a
tentativa de analise dos problemas ambientais com o desenvolvimento de préaticas que
podem a ajudar na qualidade de vida. Isso pode ser observado na indicacdo do trabalho
com pesquisas e sucatas que certamente podem ajudar na diminui¢édo na producéo de lixo.

Consideramos que ha indicacdo do entrelagamento de concepcdes cientifica,
humanistica, moral e ética, nestes registos, portanto, evidenciando que a EA é tratada com
base nas tradi¢cdes mais antigas conforme destacados por Sauvé (2005).

Quadro 13 - Registro dos contelidos trabalhados na area da EA, no 4° ano do Ensino Fundamental I.

Fonte: Diarios de classe, 2019.

No 4 ° ano do Ensino Fundamental ja h4 recomendagdo da preocupacdo com 0s
recursos naturais, poluicdo e satde. Esta indicacdo dos conteudos trabalhados também se

aproxima do exposto nas turmas anteriores, contudo, expressamos preocupacdo quanto



80

ao desenvolvimento de estratégias e projetos que poderiam potencializar o tratamento
destes contetidos disciplinares.

O que observamos nos registros dos diarios é o trabalho com contetdo, contudo,
deixando de lado, o essencial que é o desenvolvimento de préaticas interdisciplinares e
contextualizadas para a EA, reduzindo-se a repeticdo de conteldos e que pouco
contribuem para a construcdo da formacdo critica e de praticas comprometidas com o
ambiente. E preocupante o esvaziamento de procedimentos e materiais para o trabalho
com a EA nas disciplinas, denota infelizmente, o descompromisso com essa tematica.

Ao verificarmos o diario do 5° ano do Ensino Fundamental I, podemos dizer que
houve a definicdo de estratégias para se trabalhar com a EA, contudo reduzidas ao
trabalho individual ou em grupo.

Quadro 14 - Registro dos conteidos trabalhados na area da EA, no 5° ano do Ensino Fundamental .

Trabalho individual. Arte com

reciclagem.
N&o realizou
atividades referente a X
temaética que conste X
no diario.
Materiais no lixo e
reciclagem,
Trabalho individual, Invencdes e

trabalho em grupo. materiais no dia a
dia e atividades no
livro.
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Fonte: Diarios de classe, 2019.

Verifica-se neste diario ainda a indicacdo da presenca de concepcBes de longa
tradicdo da EA, naturalista, conservacionista, cientifica, humanistica, moral e ética, mas
também, ousamos dizer que ja ha aproximacao com as concepgdes de meio ambiente mais
atuais, como a praxica e a critica, entretanto ndo podemos afirmar com certeza que isso
se configurou nas praticas das professoras.

As préaticas sinalizam que as professoras trabalharam com material que
possibilitasse a reciclagem, nfo havendo outras possibilidades indicadas nos diérios. E
preciso pensar metodologias e praticas que estejam relacionadas com a formacao paraum
desenvolvimento integral, considerando as diferentes concepcdes e objetivos da EA que
sdo complementares, é urgente que os professores e a escola assumam 0 compromisso
nessa empreitada que é de toda sociedade.

O ponto a destacar é que de fato, o diario de classe € um instrumento legal, onde
se registra as atividades pedagdgicas docentes, onde preenche com clareza e transparéncia
suas atividades, bem como, também indica as lacunas do que precisa ser trabalhado. O
diario ira4 servir como prova para que a escola e a SEMED possam verificar se a
coordenacdo pedagdgica da escola esta observando as orientagdes curriculares e como
vem avangado diante do cronograma estabelecido.

Consideramos quanto a analise dos diarios observa-se a predominancia da EA de
cunho conservacionista onde essa corrente esta voltada para a conservacdo do meio
ambiente, que sempre é uma preocupacao nos espacos onde se tem escassez dos recursos,
uma gestdo ambiental (SAUVE, 2005).

Ao langarmos mao da andlise documental, proposta por Bardin (2016), por meio
da descricdo fisica do documento, relacdo e resumos podemos inferir que essa analise nos
revelou uma distancia entre o que € prescrito nos diarios e o que € relatado no questionario
pelas professoras participantes da pesquisa quanto a suas concepgdes e pratica docente
em EA.
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5.3 Categoria I: Formacéao das professoras e suas concep¢oes sobre EA

Discorremos nesta sub sessdo acerca das concepcdes sobre a EA apresentadas
pelas professoras que se dispuseram a participar desta investigacdo. Os dados aqui
expostos surgiram através da aplicacdo de um questionario com perguntas abertas sobre
os conhecimentos referentes a EA e as suas préaticas desenvolvidas em sala de aula.

Como abordamos anteriormente, as professoras que participaram da pesquisa
foram denominadas de P1, P2, P3 e P4. Solicitamos que elas respondessem ao
questionario semiestruturados. Na primeira questdo se indagou sobre o que é educacdo

ambiental, foram obtidas as seguintes respostas:

- Para mim educagdo ambiental € um processo de formagéo de
individuos voltada para o meio ambiente (P1).

- Educacdo ambiental € um processo onde se tenta formar
cidaddos preocupados e conscientes com a preservacédo (P2).

- Entendo que envolve um todo, desde sua casa, local de trabalho,
por onde anda, lazer, em qualquer lugar que estiver, temos que
cuidar e conscientizar as pessoas da importancia de cada
pedacinho do planeta que temos que cuidar (P3).

- A educacdo ambiental ¢ uma educacdo responsavel pela
conservacao e preservacdo do meio ambiente (P4).

Como foi observado, as professoras relacionam a concepgéo de EA na formacéo
de individuos voltada para a conservacdo e preservacdo do meio ambiente. Essa
concepcéo estar muito ligada a floresta, a natureza e ao meio ambiente natural, associando
essa perspectiva a uma visao romantizada da natureza, ficando muito proxima da ecologia
bioldgica, sem que ela tivesse que se preocupar com 0s problemas sociais e politicos que
provocam esta situacao de desaparecimento de varias espécies (REIGOTA 2009, p.12).

No sentido contrario, afirmamos que a EA ndo deve estar somente relacionada
com os aspectos bioldgicos da vida, ou seja, ela ndo se trata apenas de garantir a
preservacdo de algumas espécies vegetais e animais, e dos recursos naturais, do meio
ambiente em si, ndo que essas questdes bioldgicas ndo sejam importantes, devem ser
tratadas também e receberem uma atengdo especial. Portanto, se faz necessario atrelar
essa visdo de acordo com o comprometimento desejado, dai teremos como reflexo no
processo educativo a ressignificacdo da percepc¢édo limitada de EA, para uma percepcao
ampla que analise as relagdes politicas, sociais, econémicas e culturais entre 0 homem e
a natureza Leff (2001).
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Na segunda questdo, buscamos compreender o conhecimento das professoras
acerca da legislagdo ambiental. Perguntamos: vocé tem conhecimento sobre a Lei 9.795,
de 27 de abril de 1999, e o que ela institui?

- Sim, a lei 9.795/99 trata sobre a educagéo ambiental, instituindo
a politica nacional de educacdo ambiental no Brasil, voltada para
a conservagdo do meio ambiente, utilizagcdo e sustentabilidade
(P1).

- Sim, essa lei institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
voltada sempre a coletividade, onde todos devemos fazer a nossa
parte, buscando a totalidade, enfocando a sustentabilidade (P2).

- Sim, institui a Politica Nacional de Educacdo, porém ndo tenho
um conhecimento profundo, vi em uma palestrar em que
participei (P3).

-Sim, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e outras
providencias (P4).

Nota-se que todas as professoras informaram que conhecem a legislacéao, pelo
menos o titulo da lei, contudo, ndo houve propriedade em informar exatamente suas
questdes centrais. 1sso nos preocupa na medida em que ao analisar os diarios ha
contradi¢des em relagdo ao que observa a legislagdo no Art. 2°. A educacdo ambiental é
um componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).

Essa preocupacdo se acentuou a observar nos diérios as lacunas referentes a
trabalhos com projetos, praticamente inexistentes, evidenciando, que apesar de
conhecerem a lei, ha ainda que efetivar a EA de forma articulada.

Questionamos também as professoras se na sua formacéo inicial (graduacéo) foi

abordado de que forma trabalhar os temas transversais em sala de aula?

- Sim. De forma interdisciplinar, almejando promover o cuidado
com o0 meio ambiente, utilizacdo e preservagdo dos recursos
naturais, no caso da educacdo ambiental (P1).

-Sim. Pois os temas transversais facilitam a integracdo através da
interdisciplinaridade e transversalidade, no caso da educacao
ambiental, posso trabalhar: coleta seletiva, reciclagem... (P2)

-Néo! (P3).
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- Sim, pois devemos incorporar em nossos planos pedagdgicos
(P4).

Fica evidente nas falas das professoras que durante a sua formacao inicial foi
abordado de que maneira trabalhar os temas transversais em sala de aula, o que corrobora
com os PCNs que enfatizam a inser¢do dos temas transversais como um olhar inovador
voltado para a construgdo e compreensdo da realidade social, e associado a
interdisciplinaridade que questiona a divisdo em segmentos entre os diferentes campos
do conhecimento.

Conforme foi observado, as professoras relacionam Transversalidade e
Interdisciplinaridade na Tematica Ambiental com preservacao dos recursos naturais, 0
trabalho com coleta seletiva, reciclagem, onde ndo se considera a inter-relacdo do homem
para com a natureza, fazendo assim que exista uma pratica e conservagdo dos recursos e
0 meio ambiente, 0 que se torna explicita na corrente Conservadora.

Dessa maneira, ha de salientar que a transversalidade requer uma compreensdo
abrangente dos diferentes objetos do conhecimento, bem como a percepcéo da implicacado
do sujeito de conhecimento na sua producédo, superando a divisdo entre ambos (PCNs,
1997b). Haja vista que os PCNs apresentam o tema Meio Ambiente como um dos temas
transversais nas diversas areas do conhecimento em sintonia com o0s conteudos
programaticos, ressaltando a educacdo como elemento indispensavel para a
transformacéo da consciéncia coletiva (BRASIL, 1997b).

Os PCNs visam fomentar a construgdo de um pensamento critico e reflexivo
perante a postura de degradacdo que o homem vem tomando ao longo da historia
moderna, proporcionando a educacédo a possibilidade de educar para a cidadania. Ainda
segundo os PCNs, na pratica pedagogica, a transversalidade e a interdisciplinaridade
comungam mutuamente, ou seja, ndo é possivel haver transversalidade a ndo ser sob a
visdo da interdisciplinaridade.

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencdo e a participacdo responsavel na vida social PCNs
(BRASIL, 1997b) conforme o que enfatiza Reigota (2009, p. 13),

A educagdo ambiental como educacdo politica estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta dos
cidaddos e das cidadds na busca na busca de solugdes e alternativas que
permitam a convivéncia digna e voltada para 0 bem comum.
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Os temas transversais sdo trabalhados dentro de uma perspectiva interdisciplinar,
que perpassa diferentes sabres, que de acordo com Fazenda (2008) é nesse processo via
a interdisciplinaridade que surge a possibilidade de integracdo dos contetidos, respeitando
as especificidades de cada area do conhecimento.

Na perspectiva que foram incorporados os Temas Transversais, amplos o bastante
para traduzir as preocupac@es da sociedade brasileira de hoje, a transversalidade do tema
Meio Ambiente, faz com que, a EA, no ensino formal, ndo seja de responsabilidade
especifica de uma disciplina, ela tem que estar presente nos contetidos disciplinares
diversos conforme indicacdo dos PCNs (1997a).

Neste contexto, parte-se da concepg¢édo que a importancia de se trabalhar os temas
transversais € necessario para que se motivem as mudangas na educacéo, para que assim
haja uma superacdo da fragmentacdo de contetdo, o uso dos temas transversais é
importante tanto para o educador como para o educando.

Considerando que na formagdo inicial é pertinente ter conhecimentos académicos
cientificos relacionados a EA, perguntamos as professoras se a transversalidade na
formacao inicial é importante para dar base metodolégica aos professores em sua pratica

escolar?

- E importante, pois a partir dos temas transversais serdo incluidos
assuntos importantes para a formacdo integral dos alunos. Na
pratica escolar serdo tratados problemas sociais atuais,
estimulando seus alunos a olhar em seu torno (P1).

- Acredito que sim, pois a formacao somada a experiéncia nos dao
novas percepcdes e abre novas discussoes sobre o que vem dando
certo e o que podemos melhorar (P2).

- Acredito que sim, temos que ter pelo menos uma base, pois na
verdade vamos nos deparar com uma realidade totalmente
diferente uma da outra, e ainda tirar conhecimento (P3).

- Sim, desde ja comecamos a entender como devemos transmitir
os conhecimentos adquiridos (P4).

As falas das professoras demonstram que transversalidade na formacdo inicial é
importante para uma base metodoldgica na sua pratica em sala de aula, entretanto,
observa-se através da analise dos diarios de classe, uma limitagdo da transversalidade
como “um tapa buracos” nas disciplinas fixas, deixando de exercer o seu real papel de

estabelecer na pratica educativa uma relacdo entre aprender com a realidade, promovendo

uma inclusdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento.
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E dentro desse panorama, que no PCN-Meio Ambiente (BRASIL, 1997b), traz a
EA de forma interdisciplinar, relacionando a educagdo com a vida do aluno, seu meio,
sua comunidade. Reigota (2009) aponta que, a EA como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas quando analisa temas que consintam enfocar as relagdes
entre a humanidade e o meio natural e as relagdes sociais, sem deixar de lado suas
especificidades.

O autor ainda ressalta que, precisamos estar atentos a esse tipo de observagao que
avalia as nossas praticas dentro de sala de aula e o que estimulam nossos alunos, segundo
os relatos deles, enfatizando que essas praticas devem estimular o contato e as relacdes
com a comunidade. N&o se trata apenas de transmitir conhecimentos, mas sim, levar os
alunos a adquirir uma compreenséo das inter-relacfes que existem, observando que nédo
se pode realizar um trabalho no eixo transversal de forma disciplinar rigida.

Conforme Andrade (2012) a EA inserida no curriculo escolar de forma transversal
e interdisciplinar implica o conhecimento dos referenciais internacionais, nacionais e
estaduais e de estratégias educativas capazes de responder os desafios impostos pela
modernidade. Para tanto, se faz necessario um modelo de educacdo que possibilite o
dialogo entre os saberes e um curriculo que permita a visdo complexa do conhecimento,

da realidade e o conduza a refletir mais profundamente.

5.4 Categoria Il: Pratica docente em EA

Silva (2015) compreende a pratica docente como o eu profissional, onde as a¢des,
as relacdes, o agir, o fazer do professor na sua profissionalidade, um processo continuo
de ser e estar na profissdo, opcdo também adotada neste trabalho. Diante disso, é
fundamental saber como essas professoras ddo énfase a questdo ambiental em sua préatica
docente, entdo solicitamos para que nos citasse: em sua pratica docente (cotidiano de sala
deaula) cite uma atividade que foi significativa para vocé e seus alunos com énfase na

questdo ambiental).

- No decorrer do ano letivo trabalhamos com filmes, videos,
reciclagem, polui¢do. Em especial tratamos do desmatamento e a
poluicdo da &gua (P1).

- Atividades ao ar livre, quando saimos catando lixo e depois
fizemos a separacao seletiva (P2).
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- Em sala de aula a atividade de colagem, manter a sala de aula
limpa, sem papel no chéo, todos os papeis devem ser colocados
na lixeira e aproveitar os papeis ou melhor, as folhas do caderno
(P3).

- Coleta de lixo pela comunidade (P4).

Percebeu-se nas falas das professoras que as préaticas educativas pertinentes a
questdo ambiental se relaciona sobre os cuidados com a natureza, preservagao,
preocupacdo com o lixo, com a polui¢do da agua. Nao observamos a preocupacdo em
relacionar com os problemas ambientais, as melhores condic¢des de vida das pessoas, a
desigualdade, a salde, a moradia, um conjunto de tematicas que ndo se preocupam
somente com a protecdo da vida no planeta, mas também a melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida de todos.

E pertinente desenvolver no contexto escolar o reconhecimento que estamos
vivendo crises que envolvem o ambiente em configuragdes complexas, Leff (2001)
afirma que nessa percepcao de crise ecologica foi configurado um conceito de ambiente
como uma nova Vvisdo de desenvolvimento humano, que reintegra os valores e potenciais
da natureza, as externalidades sociais, 0s saberes subjugados e a complexidade do mundo
negados pela racionalidade. O autor analisa que a tematica ambiental se manifesta por

meio da crise ambiental, a crise ambiental,

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o
conhecimento do mundo. Essa crise apresenta-se a nds como um limite no real,
que ressignifica e reorienta o curso da histéria: limite do crescimento
econdmico e populacional; limite dos desequilibrios ecoldgicos e das
capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade social.
Mas também crise do pensamento ocidental: da “determinacdo metafisica”
que, a0 pensar o ser como ente, abriu 0 caminho para a racionalidade cientifica
e instrumental que produziu a modernidade como uma ordem coisificada e
fragmentada, como formas de dominio e controle sobre o mundo. Por isso, a
crise ambiental é acima de tudo um problema de conhecimento.

Partindo desse olhar, enfatiza-se a importancia de enxergar a vida na terra como
uma combinacao de uma grande rede de relagdes de seres vivo que estdo interligados, se
faz necessario conhecer o conjunto dessas relacdes. Diante disso, Leff (2002, p. 144),
assinala a importancia da construcdo de um saber ambiental, amplo, comprometido néo
somente com as formas de objetivacdo do ser e do conhecer, mas com a apropriacao
subjetiva da realidade, e com a construcéo desse saber ambiental teremos a construcgéo de

uma nova realidade,
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Emerge, assim, uma nova perspectiva de anélise das rela¢fes entre producéo e
conhecimento. [...] O saber ambiental surge entdo como o conjunto de
paradigmas de conhecimento, disciplinas cientificas, formacdes ideoldgicas,
sistemas de valores, crencas, conhecimentos e praticas produtivas sobre os
diferentes processos e elementos — naturais e sociais- que constituem o
ambiente, suas relacGes e seus potenciais [...].

Para superar essa crise ambiental se faz necessario uma abordagem educacional,
social e politica, trazendo para dentro das salas de aulas discussfes significativas em
relacdo ao bem-estar do planeta, para que a acdo docente contribua com a aprendizagem
voltada a melhoria da qualidade do meio ambiente e do ser humano.

Outro questionamento realizado foi sobre quais as dificuldades e anseios

enfrentados para se desenvolver aulas sobre a educagdo ambiental na escola?

- Acredito que seja o espaco fisico reduzido. E de suma
importancia a participagdo de alunos das universidades, inseridos
em projetos e auxiliando no desenvolvimento de temas referentes
ao meio ambiente (P1).

- Os anseios sdo maiores que as dificuldades encontradas e
quando se quer p6r em pratica determinado assunto, vocé
encontra meios para desenvolvé-lo (P2).

- As dificuldades talvez nés mesmos professores coloquemos,
quando ndo queremos sair do que ja planejamos, acredito que a
educacdao ambiental faca parte do nosso dia a dia, porém damos
mais destaque e falamos mais sobre o assunto més de junho, que
é 0 més do dia do meio ambiente (P3).

- As dificuldades na maioria das vezes sdo falta de recursos (P4).

As respostas indicam que as professoras P1 e P4 relacionam as dificuldades em se
trabalhar a EA em sala de aula a falta de recursos e ao espaco fisico insuficiente, o que de
certa forma € um obstaculo na realizacdo das atividades. Porem, A inser¢do da EA no
contexto educacional enlaga uma mobilizacdo por uma realidade, ligada e influenciada
por anseios sociais, econdmicos, culturais, politicos, ambientais e histdricos, que esta
atrelada a uma EA como educagéo politica, que enfatiza antes a questdo “por que” fazer,
do que “como” fazer (REIGOTA, 2009).

Este autor assinala que a EA como educacdo politica € por principio:
questionadora das incertezas absolutas e dogmaticas: é criativa, pois busca desenvolver

métodos e tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias. O ambiente escolar ¢é
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considerado um espaco privilegiado para o desenvolvimento da EA. Espaco esse

reconhecido pelos PCN-Meio Ambiente para desenvolver a EA (1997, p.31),

Considerando a importancia da temética ambiental, a escola devera, ao longo
das oito séries do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para cada aluno
compreender os fatos naturais e humanos referentes a essa tematica,
desenvolver suas potencialidades e adotar posturas pessoais e comportamentos
sociais que lhe permitam viver numa relagéo construtiva consigo mesmo e com
seu meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e
socialmente justa; protegendo, preservando todas as manifestacfes de vida no
planeta; e garantindo as condicfes para que ela prospere em toda a sua forca,
abundancia e diversidade.

Vivemos em uma sociedade dividida em classes, as relagdes sociais de produgao
sdo compostas pelas relagdes entre os agentes da producdo. Barba (2015) destaca que
diante da condicdo do homem, o trabalho se envolve na acdo produtiva, e as acoes
concretizam-se dialeticamente pelos atos criativos entre ele e a natureza.

A escola é um espaco de construcdo de cidadania onde pode-se ressignificar
pedagogicamente a sensibilidade humana para a mudanca positiva da realidade, o que
implicar considerar que somente atraves dos processos educativos pode haver a mudanca
do sujeito de senso comum para o sujeito critico e reflexivo.

Gramsci (1991) afirma que a escola se constitui em uma agéncia na sociedade
civil de formacdo de intelectuais, que o maior desafio atualmente é de pensar no embrido
de uma escola unitaria, que articule o ensino técnico-cientifico ao saber humanista, de
maneira que ele possa agir socialmente a partir do que ele aprende, uma educacgéo
emancipadora.

Portanto, é urgente uma formacdo humana omnilateral®, que resulta em
processos educativos reflexivos que problematizam, compreendem e configuram acfes
transformadoras. Nesse sentido, a educacdo libertadora é politicamente transformadora,
até mesmo no que diz respeito a relagdo dos sujeitos com o ambiente onde habitam.

J& em relacdo a resposta da professora P2, observamos que ndo existem
dificuldades e sim muitos anseios ao se trabalhar a EA, o que contraria as informactes
trazidas no diario de classe onde pouco se observou a inser¢do da EA nos conteudos
trabalhados durante o ano letivo de 2019, fazendo assim, que tematica seja ignorada

enguanto componente importante para a construcdo do conhecimento e da cidadania.

9 Uma formagc&o humana oposta & formacao unilateral instigada pelo trabalho alienado, pela divisdo social
do trabalho, pelas relagdes burguesas entranhadas na sociedade capitalista.
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O processo de inclusdo da EA no contexto educacional conduz a necessidade de
refletir sobre nossas acOes, da teoria com a pratica educativa, para pensarmos e
efetivarmos a EA como pratica dialdgica, libertadora, que enfatiza a expansdo da
consciéncia critica do homem.

Certamente para que essa educacdo transformadora se efetive se faz necessario
um empenho coletivo para ultrapassar os obstaculos que dificultam a construgdo do
ensino de qualidade que atualmente se discute e se deseja diante de uma sociedade
globalizada. Freire (1996) é bem contundente ao dizer que a educagéo é um ato de pensar;
e 0 aprender a pensar exige didlogo, a educacao se faz através do dialogo.

A resposta da professa P3 evidencia uma barreira que os professores tém para se
trabalhar com a EA, sendo que a transversalidade e a interdisciplinaridade andam juntas.
O grande desafio em se trabalhar a EA de forma interdisciplinar, na prética, esta ligado
aos docentes, Reigota (2009) diz que a introducdo da EA na escola supbe uma
modificacdo fundamental na propria concepcdo de educacdo, provoca mesmo uma
revolugdo pedagdgica. Para Andrade (2012) a EA concebe o professor como sujeito de
sua prépria formacéo, a capacitacdo nessa area, € um processo proativo de sujeitos que
interagem e constroem novos conhecimentos de forma continua e participativa, num
processo de acdo-reflexdo-acao.

A educacdo é uma producdo humana de embasamento cientifico, historico,
cultural e social e que tem obrigagdes com a aprendizagem e o desenvolvimento
intencional dos educandos, o que significa, que ndo € uma acao proposital, mas mediada
por uma pratica docente, que se tratando de uma acdo humana, esta em constante
transformacéo, pois necessita da interacéo entre os sujeitos, o conhecimento e objetos.

Levando em consideracdo a importancia da formacéo inicial foi perguntado para
as professoras: Vocé entende que sua formacao inicial é suficiente para que vocé possa
desenvolver a tematica de educacdo ambiental em projetos na escola, ou mesmo na pratica
do cotidiano escolar?

- A formacado inicial é a primeira etapa da longa caminhada em
busca de aprendizado. Devemos estudar, nos capacitar e buscar
constantemente novas metodologias para serem aplicadas no
cotidiano escolar (P1).

- Acredito que sim, pois a formacao soma a experiéncia nos dao
nova percepcgdo e abre novas discussdes sobre o que vem dando
certo e o que podemos melhorar (P2).
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- Néo, tenho que estudar, participar de formacédo envolvendo o
tema, ou disciplina, pois todos os dias se descobre e se aprende
(P3).

- N&o, mas com os conhecimentos adquiridos que vamos nos
aperfeicoando (P4).

As respostas das professoras P1 e P2 evidenciam que a sua formac&o inicial é
suficiente para que possam desenvolver a teméatica ambiental em projetos na escola e em
seu cotidiano de sala de aula. Percebe-se na fala das professoras uma contradicéo, pois,
apesar das mesmas afirmarem que sua formacao inicial é suficiente para desenvolverem
o trabalho com a EA, as professoras pouco fazem trabalhos sistematizados ou planejados
de EA o que fica evidente na analise dos diarios de classe.

Ao pensarmos sobre o desenvolvimento profissional, entende-se que esse se
concretiza como uma atitude permanente de questionamento, busca de solucdes,
investigacdes e aperfeicoamento de sua pratica, Freire (1996 p. 13) afirma que,

O pensar certo sabe, por exemplo, que nao é partir dele como um dado, que se
conforma a pratica docente critica, mas também que sem ele ndo se funda
aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. A partir
da reflexdo € que se constrdi e aperfeicoa a base epistemoldgica que da suporte
ao seu exercicio, na formacdo permanente dos professores, 0 momento

fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética.

Podemos perceber que a partir da reflexdo podem emergir os processos de
significado propondo-se em ampliar a sua compreensao quanto ao ato complexo que é a
docéncia, por isso, que ndo basta ter o dominio apenas dos contetdos estabelecidos, é
preciso ir além.

O ensino deve estar impregnado de atitudes e ideias positivas, seja qual for o
contexto, devemos ser criativos e inovadores, para ir em busca de novos conhecimentos.
Deste modo, faz-se importante que o professor se situe dentro do processo de ensino e
aprendizagem da educagdo ambiental como o principal fio condutor para a consciéncia
ambiental dos estudantes. Além disso, faz-se fundamental o continuo aprendizado das
particularidades do ambiente e a constante atualizacdo na formacao profissional, tendo
em vista tornar os conteudos mais atrativos.

Interligado a todo esse contexto de transformacdo do individuo temos a formacéo

dos educadores que € um tema que tem sido alvo nos Gltimos anos de inimeras discussdes
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por parte de pesquisadores educacionais. Neste sentido, tem-se a necessidade de formar
profissionais compromissados com a qualidade de vida da populacéo, por isso trabalhar
a tematica ambiental de forma transversal suscita possibilidades de promover a EA em
contextos formais e ndo formais. Com o surgimento da sociedade do conhecimento os

profissionais precisam repensar suas funcées, Behrens (1999, p. 386) acrescenta que,

Esse processo de mudanca afeta profundamente os profissionais de todas as
areas do conhecimento e, por consequéncia, exige o repensar dos seus papéis
e suas funcbes na sociedade. A sociedade passa a exigir profissionais que
tenham capacidade de tomar decis@es, que sejam autbnomos, que produzam
com iniciativa prépria, que saibam trabalhar em grupo, que partilhem suas
conquistas e que estejam em constante formacao.

Neste sentido, cabe a reflexdo critica sobre a formacdo e o papel do professor. E,
na perspectiva de um ser transformador e mediador de mudangas, precisa investir em
conhecimentos e em praticas inovadoras relacionadas a EA.

As professoras P3e P4 compartilham do mesmo pensamento quando em suas falas
dizem que sua formacdo inicial ndo é suficiente para que possam realizar trabalhos em
EA, o que de fato, nos preocupa quando refletimos que o trabalho com a EA é importante
em qualquer contexto. E tratando do contexto da formacéo de professores, isso aumenta
ainda mais a sua importancia, porque os professores sdo responsaveis por um
desenvolvimento educacional com seus alunos.

Segundo Andrade (2012), o extenso processo de mudancas ocorridas no planeta
exige profissionais que invistam em sua formagdo, em termos de conhecimento,
criatividade e habilidades, para que possam se adaptar em mundo de constantes
transformacoes.

No6voa (2009) nos fala da necessidade de se refletir a formacgdo de professores
erguida dentro do seu oficio. Para o autor, pensar em educacao € pensar num contexto
cheio de incertezas e complexidades que vai além da sala de aula. Neste contexto, o papel
do professor na EA é fundamental, privilegiando a reflexdo, o dialogo, a necessidade de
ndo se ter uma perspectiva romantizada do meio ambiente, engquanto ele padece por
nossas agoes.

Ao serem questionadas sobre quais as dificuldades para planejar, dentro de uma

perspectiva transversal? Obtivemos as seguintes respostas:

- Acredito que seja inserir a transversalidade nos conteddos
propostos, abrindo espaco a incluséo de saberes extraescolares e
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mostrar a realidade sendo necessario a articulacdo e o
envolvimento de todos os setores da sociedade (P1).

- Néo se tem dificuldades, pois os préprios livros didaticos nos
ddo opcgdes de temas transversais, podendo ser trabalhado em
varias disciplinas (P2).

- Acredito que seja a falta de conhecimento, como vou planejar
se ndo tenho um conhecimento real, sobre o assunto, para isso
temos que ter formacdo, por exemplo: voltada para a educagéo
ambiental (P3).

- Dificuldades ndo tem, é sO questdo de incluir os temas
transversal em seu planejamento (P4).

E interessante observar nas falas das professoras P2 e P4, a ndo existéncia de
dificuldades em se planejar em uma perspectiva transversal, e a0 mesmo tempo ao
analisarmos seus diarios de classe vemos a nao insercdo dos temas transversais de uma
forma que nos questiona se realmente ndo existem dificuldades nesse planejamento. E
fato que para se consiga ensinar alguns temas e assuntos e proporcionar o aprendizado no
aluno, se faz necessario refletir, estudar o quédo esse contetido é importante, e organiza-lo
de forma didatica. E para que isso aconteca é necessario que os professores planejem suas
aulas, de forma que esse planejamento possa ocasionar uma reflexéo sobre a forma que
aquela aula ocorreu e suas melhorias em sua pratica.

Para isso, Tardif (2005) afirma que a organizacdo escolar o trabalho é
desenvolvido tampouco em um mundo fechado, ela ndo é autbnoma, mas participa de um
contexto social mais global no qual esta inscrita. Segundo Freire (1996) a reflexao critica
sobre a pratica se torna uma cobranca da relacdo existente entre teoria e pratica, sem a
qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo. Convém lembrar, que no
contexto atual o momento é de concretizar métodos pedagdgicos que estimulem a
interdisciplinaridade, na sua variedade, fugindo do paradigma conservador, onde a
reproducao do conhecimento se concretiza através de uma abordagem tradicional.

As professoras P1 e P3 evidenciam em suas falas a necessidade de aquisi¢éo de
conhecimentos para que se possam planejar em uma perspectiva transversal, onde o
professor por muitas vezes esta limitado, ndo consegue estudar, exerce varias funcoes
dentro do seu contexto de trabalho, e tudo isso fica evidente na ndo apropriacdo dos
conteudos, o que reflete no aprendizado dos alunos. A escola ndo é apenas um espaco

para aprender exclusivamente conhecimentos de portugués, matematica e outros, esta
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longe de ser apenas isso, € um espaco de construcdo e formacdo de conduta social
humana.

Na escola, encontra-se todas as formas de expressao cultural e social advinda da
sociedade, como se fosse um reflexo subjetivo das agdes humanas, a sociedade exercendo
uma forte influéncia sobre a estruturacdo educacional, porém a escola apresenta a
possibilidade de mudar os padrdes dessa cultura de degradacdo, libertar o sujeito desse
pensamento unitario para um sujeito reflexivo e critico das préaticas sociais.

Andrade (2012) afirma que, na atualidade as novas exigéncias se impdem diante
das grandes transformacdes ocorridas, uma educacéo entendida como préatica social que
precisa atender as demandas sociais de habilidades para o pleno desenvolvimento do
aluno.

Portanto, conscientes das inumeras transformacdes que fazem parte do cotidiano
escolar, o educador devera estar em constante processo de formacdo, reinvencao,

renovagao, com o0 meio e com a diversidade de saberes.

5.5 Categoria I11: Desafios na pratica docente

Sabe-se que a profissdo docente é marcada de complexidades e desafios inerentes
ao processo educativo, entdo buscamos compreender se havia nas préaticas das professoras
alguns desafios para isto fizemos quatro perguntas. Entdo, perguntamos-lhes: quais
recursos, materiais, estratégias, vocé utiliza para abordar a tematica ambiental?

- Utilizo filmes, livro didatico, material reciclado e o espaco da escola
(P1).

- Os livros didaticos, filmes, horta e atividades ao ar livre (P2).
-Livros, revistas celulares, notebook e videos (P3).

- Através de livros, musica e palestras (P4).

Ao analisarmos as respostas das professoras, podemos identificar que as
estratégias utilizadas para a abordarem da tematica ambiental perpassam por recursos
metodologicos que divergem aos relatos dos diarios de classe, uma vez que nao se associa
a teoria junto a prética.

Tardif (2002) afirma que é possivel dizer que pratica docente é a acdo intencional
do professor que entrevé o ensino e a aprendizagem do aluno. Sendo o professor um ser

histdrico e cultural, sua acdo € permeada por um conjunto de saberes que o0 constitui:
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saberes pessoais, saberes provenientes da formacdo para o magistério, saberes
provenientes dos materiais didatico-pedagdgicos que utiliza e saberes provenientes da
prépria atividade docente.

O contexto educativo em EA associado dentro da realidade escolar, vai além da
insercdo da tematica de forma fragmentada, o ensino desta tematica nas séries inicias deve
pautar-se na organizacdo e dominio dos contetdos, o que se torna o ponto de partida para
que se possa criar atividades que envolvam a realidade das questfes da sociedade e da
escola. A este respeito, Andrade (2012) afirma que, os educadores em geral, ndo atribuem
ao tema a devida importancia e se sentem despreparados para lidar com a tematica, e por
isso a EA tem sido tratada de forma pontual, restringindo-se as informacdes dos livros
didaticos, as datas comemorativas e, no geral, com projetos desarticulados da realidade
vivenciada.

A insercdo da tematica ambiental, considerando o conjunto das tematicas relativas
ndo somente ao que diz respeito a preservacdo do planeta, corrobora também para a
melhoria de vida da comunidade, ao incluir contedos que possibilitem a compreensdo e
a critica da realidade, ao invés de trata-los como dados abstratos a serem aprendidos
apenas para passar de anos, oferecem aos alunos a oportunidade de se apropriarem deles
como instrumento para refletir e mudar sua propria vida PCNs (BRASIL, 1997b).

Precisamos de uma educacdo ambiental que deve ser relacionada e mostrada em
todo o processo de aprendizagem, pois as (0s) educandas (0s) devem se sentir como pecas
integradoras do problema e agir a partir de um trabalho conjunto e de reflexdo para uma
possivel mudanca gradativa e progressiva. Por isso, € importante que exista uma relagdo
dos conteudos com a realidade vivenciada.

Interligado a todo esse contexto de transformagéo do individuo temos a formacao
dos educadores que € um tema que tem sido alvo nos Gltimos anos de inimeras discussdes
por parte de pesquisadores educacionais. Diante disso, perguntamos para as professoras:
vocé fez algum curso de complementacéo em educacdo ambiental?

- Néo (P1).

- Néo (P2).

- Néo, mas participei de uma palestra que abordava a tematica
(P3).

- Néo (P4).
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Tais relatos revelam as dificuldades enfrentadas por inimeros professores quanto
a sua formacdo continuada, onde o professor tem esharrado em muitos obstaculos.
Obstaculos esses que evidenciam o distanciamento entre a formacéo e a realidade escolar,
onde o professor € colocado como um simples transmissor de conhecimento. Para
Andrade (2012, p. 108) aos educadores, cabe o direito a uma formacao de qualidade e
responsabilidade de educar para o bom-senso, para a formacéo de atitudes que contribuam

para 0 bem-estar humano

No que diz respeito a formagdo de professores para a inclusdo da EA no
curriculo escolar, a situagdo se agrava, pois, essa formacao requere adequacdes
que incluam, além das questBes tedrico-metodoldgicas especificas, questdes
epistemoldgicas que permitam o repensar do conhecimento e de seus reflexos
no sistema de ensino. [...]. Todo processo de inovagdo exige, para sua
implantacdo, um processo paralelo de formacdo dos responsaveis pelas
mudancas, e uma reflexdo sobre questdes situacionais que possam interferir no
trabalho.

Formar o professor para atuar na EA, implica proporcionar-lhe a vivéncia de
experiéncias que lhe possibilitem a obtencdo de instrumentos necessérios para se
tornarem agentes de sua prépria formacéo. Leff (2001) corrobora que a questdo ambiental
gera assim um saber que leva a uma transformacédo dos conhecimentos, dos contetidos
educacionais e da gestdo social dos recursos naturais, reorientando os sistemas de
pesquisa, de educacéo e de producéo.

Capacitar professores em EA, possibilita aos educadores a obtengdo de
instrumentos que lhes sdo necessarios para que se tornem agentes de sua prépria
formacdo, ou seja, o professor é concebido como sujeito de sua propria formacao Andrade
(2012).

Maia (2015) coloca que os professores que atuam na rede publica de ensino
convivem com muitas e graves dificuldades na construcdo de sua pratica cotidiana. Nesse

contexto, Novoa (1997, p. 101) menciona que,

A crise de identidade dos professores, objeto de inimeros debates, ndo é alheia
a evolucéo que foi impondo uma separagdo entre eu pessoal e o eu profissional.
A transposicdo dessa atitude do plano cientifico para o plano institucional
contribui para intensificar o controle sobre os professores, favorecendo o seu
processo de proletarizacdo (utilizado no sentido socioldgico). Reduzindo as
suas competéncias e técnicas e profissionais, ameagadas por utopias que 0s
pretendem substituir por maquinas ou sistemas ndo-humanos de educagao,
esvaziados de uma afirmacéao prépria da dimenséo pessoal de sua profisséo...
os professores tém passado por momentos dificeis nos Gltimos 20 anos.
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Situacdo essa que se agrava ainda mais quando pensamos no professor inserido
numa sociedade globalizada e que passa por um processo intenso de valorizacdo
internacional do capital, desvalorizagdo da cultura, dos direitos, e da forma do fazer
educacdo, que a todo momento sofre mudangas, mudangas essas que chegam de cima para
baixo, ndo levando em consideracdo o momento de intensas contradi¢cdes. A préatica
docente incorporada ao ensino da EA vai auxiliar na promocao de uma aprendizagem que
seja significativa, preparando o aluno que é um sujeito historico, para um modo de vida
responsavel, no ambiente onde ele esté inserido e para isto os professores precisam ter
consciéncia das crises que impactam seu fazer.

Com a necessidade de se integrar a EA no contexto educacional tornou-se
pertinente perguntar as professoras se: na sua escola possui algum projeto relacionado a

educacao ambiental, vocé faz parte desse projeto?

- Ndo, devido a pandemia (P1).

- Sim, todos os anos fazemos projetos coletivos, onde tanto
docentes, como discentes participam e sdo varios temas, na area
da educacdo ambiental temos varios (P2).

- Nédo, mas sempre estamos conversando com 0s nossos alunos
em sala de aula, na hora do bom dia ou boa tarde, sempre um
professor, gestora ou pedagoga se fala. Os alunos do 3° ao 5° anos
participam do Programa “Mais Educacdo” trabalham com hortas,
reciclagem, esse ano (2020) ndo deu tempo devido a pandemia
(P3).

- Sim, o projeto € sobre o lixo (P4).

Observando as falas das professoras evidenciou-se uma divergéncia quanto ao fato
de a escola desenvolver ou ndo projeto relacionado a EA, percebemos que a professora
P1 relata que ndo possui projeto devido ao contexto pandémico que estamos vivenciando,
0 que também é relatado pela professora P3 quando sua resposta também € negativa, mas
afirma que os alunos do 3° e 5° ano participam de um programa educacional que aborda
a tematica.

Ja as professoras P2 e P4 relatam que existe sim projetos relacionados a EA na
referida escola, a professora P2 ainda relata que todos os anos sdo efetuados esses

projetos, enquanto a professora P4 ainda nos traz 0 nome do projeto, vale destacar que
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em nenhum momento em seus relatos em diarios de classe sdo mencionados projetos na
escola ou alguma atividade relacionada a esses projetos.

Segundo Andrade (2012) a escola precisa dinamizar sua atuacao, criando espacos
para que o educando possa cultivar, por si préprio, a construcdo do seu ser, ou seja, na
realizacdo de suas potencialidades, sendo que a EA esta para responder aos processos de
adequacao e transformacéo da educacao.

Para 0 mesmo autor, a EA quando desenvolvida na escola constitui-se de extrema
importancia e necessidade para a formacéo dos individuos, possibilitando a construcédo
do conhecimento por meio da interagdo com o outro, e das relacbes com o0 ambiente em
que se vive, evidenciando os problemas e possibilidades socioambientais locais e globais.

Sabendo que na atualidade a EA é vista como um dos instrumentos para se
contrapor uma cultura de degradacdo ao meio ambiente, julgamos importante perguntar
as professoras: a partir de sua perspectiva, qual a importancia da educagcdo ambiental no

contexto escolar?

- No contexto escolar, as criangas constroem valores e aprendem
a importancia da conservacdo do meio ambiente, tomam
conhecimento dos problemas ambientais e devem ser estimuladas
a buscar solucdes (P1).

- E muito importante, pois busca envolver toda a comunidade
escolar no processo de reconhecer valores, modificar atitudes
errdneas, podendo ser inserida de maneira interdisciplinar,
enfatizando que a melhoria de vida depende dessa
conscientizacao (P2).

- Penso que a escola é o lugar para dar esse ponto de partida sobre
a importancia da educacdo ambiental, pois ainda séo criancas, e
fica melhor para entenderem e adquirir os habitos de cuidar e
preservar 0 meio ambiente em que vive, a sala de aula, sua casa,
a pracinha e levar a seus pais, irmaos, tios, todas as informacdes
adquiridas e colocé-las em prética (P3).

- E importante para que as criangas se tornem individuos
preocupados com 0s recursos naturais (P4)

De acordo com os relatos acima, percebemos a presenca da visdo romantizada da
natureza como ja mencionada acima onde a EA voltada para a preservacéo e conservagao
da natureza. Observa-se que as professoras relacionam a importancia da EA no contexto
escolar como uma forma de cuidar e adquirir de valores para que possam preservar a

natureza.
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Com tais respostas percebe-se a necessidade de um olhar menos romantizado
quanto a insercdo da EA no contexto escolar, Reigota (2009), argumenta que a EA na
escola supbe uma modificacdo fundamental na prépria concepcdo d educagéo,
provocando uma revolucdo pedagdgica, enfatizando o estudo do meio ambiente onde o
aluno vive, procurando levantar seus principais problemas cotidianos, levando o aluno a
se preocupar com problemas sociais e politicos que provocam de forma direta e indireta
essas acoes contra 0 meio ambiente.

Nesse contexto, a EA possibilita a constru¢do do pensamento critico consciente

que fomenta uma nova postura do homem perante o0 meio ambiente que ele esta inserido,
0 homem passa a ter a percepcdo que pode manter uma relacdo positiva com os bens
existentes na natureza e mais, consegue construir pontes entre 0s seus interesses
comerciais e o extrativismo sustentavel, a educacdo ambiental vem tornar possivel a
sensibilizacdo coletiva sobre os problemas ambientais existentes e buscar solucGes
possiveis perante as problematicas ja existentes na sociedade contemporanea.
A construcdo do pensamento critico é primordial para a base do pensamento ambiental,
pois, poder exercer a criticidade é uma caracteristica fundamental para a formacao de uma
consciéncia positiva dentro dos temas ambientais. Poder refletir algo além do 6bvio é ter
a capacidade de construir um novo pensamento dentro dos conceitos ja existentes.

O pensamento critico revela que o olhar perante a sociedade ndo pode ser apenas
superficial, a educagdo vem como fonte transformadora de uma realidade que produz uma
cultura degradante capaz de destruir os bens naturais de forma que as acdes se tornam
comuns a todos de maneira coletiva. Leff (2002) aponta a necessidade de um novo olhar
na andlise das relacGes existentes entre producdo e conhecimento, onde podemos pensar
na composicao de uma racionalidade ambiental e a construgéo de saberes ambientais que
irdo proporcionar uma reflexdo para a superacao da crise ambiental.

Entende-se que a EA se da como uma possivel resposta para os desafios atuais,
tendo de enfrentar a fragmentacéo do conhecimento e desenvolver uma abordagem critica
e politica, mas reflexiva. Portanto, a dimensdo ambiental representa a possibilidade de
lidar com conexdes entre diferentes dimensdes humanas, possibilitando entrelagamentos
e transitos entre multiplos saberes.

Vale ressaltar que, para Reigota (2009) a EA critica esta, dessa forma, impregnada
dessa ilusdo de mudar radicalmente as relacBes que conhecemos hoje, sejam elas entre a

humanidade, sejam elas entre humanidade e a natureza, mas é claro que a EA sozinha ndo
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podera resolver todos os problemas existentes, no em tanto, ela pode contribuir
decisivamente para isso.

Diante dos inimeros problemas que a humanidade vem enfrentando se faz
necessario uma abordagem educacional, social e politica, trazendo para dentro das salas
de aulas discussdes significativas em relacao ao bem-estar do planeta no que toca ao bem-
estar humano. Sendo a escola que compreende um espaco de transformacdes, deve
permitir que tanto o professor quanto o aluno possam refletir sobre suas agfes quanto a
EA.



101

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nos estamos vivendo em tempos de uma pandemia mundial, onde situacGes
corriqueiras de nossas vidas se tornaram um grande dilema entre o fazer ou ndo fazer, a
pandemia do Coronavirus nos levou a um isolamento social obrigatério em nossas casas
a mais de um ano.

A pandemia também trouxe um grande impacto quanto ao fazer ciéncia, exigindo
de nos pesquisadores, um novo olhar, novas metodologias, um olhar ainda mais atento
quanto aos resultados encontrados. Entretanto, nos deparamos também com novas
dificuldades, estruturais, fisicas, emocionais e orcamentarias. O Coronavirus abriu um
novo olhar quanto a Céncia, fazendo com que a sociedade passasse a enxergar o quanto
a pesquisa é importante.

Em decorréncia da pandemia do novo Coronavirus, foi necessario reconfigurar a
estrutura metodologica da pesquisa, 0 que afetou significativamente o desenvolvimento
e conclusédo desse estudo. Esse cenario pandémico trouxe varios problemas, um deles foi
ndo ser possivel aplicar a pesquisa em locus, conforme cronograma inicial.
Reconfiguramos a pesquisa metodologicamente, e nos deparamos com mais uma
dificuldade com os sujeitos da pesquisa, 0S mesmos tiveram negativa quanto suas
participacdes na pesquisa, gerando atraso no processo de coleta dos dados e,
consequentemente nas analises e producéo final desse estudo.

Fui'® acometida pelo Coronavirus em 2020, em plena realizacio dessa pesquisa,
passei a sofrer com os sintomas do pds-covid, e isso gerou ainda mais dificuldades quanto
ao processo de conclusdo desta pesquisa, fazer pesquisa em tempos de pandemia mostrou-
me como nos pesquisadores precisamos ser inovadores quanto ao nosso processo de
coleta de dados e todas as dificuldades apresentadas, quanto aos prazos, a nossa vida e
finalizacdo deste processo tdo importante.

Neste momento, se faz necessario retomarmos 0s objetivos propostos com esta
pesquisa que foram os fios condutores desta investigacao e que nos possibilitaram analisar
as praticas docentes para o desenvolvimento da educacdo ambiental no ensino
fundamental I, através das analises dos diarios de classe do ano de 2019 e do questionario
aplicado para as professoras que atuam nessa modalidade de ensino, os resultados

apontaram que embora a escola possua um PPP que cite a importancia da EA, o curriculo

10 Nesta secdo final utilizo a primeira pessoa do singular para expor a minha experiéncia em fazer pesquisa
em tempos de pandemia.
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da instituicdo analisada apresenta dificuldades na concretizacdo da transversalidade do
ensino da EA proposto pelos PCN’s, sendo minimo o didlogo das disciplinas com esta
tematica.

Além disso, das disciplinas que tratam a EA, somente pode-se observar que a
tematica estava presente de forma singela nos contetidos de algumas disciplinas como:
geografia, histdria, ciéncias naturais e ensino das artes. Quanto a isso, vale ressaltar nas
palavras de Reigota (2009) que a Educacdo ambiental como perspectiva educativa, pode
estar presente em todas as disciplinas quando analisa temas que permitem enfocar as
relacdes sociais entre a humanidade e o meio natural e as relagdes sociais, sem deixar de
lado suas especificidades, (Reigota 2009, p.45).

Diante das analises dos dados, compreendemos que as professoras da escola
publica de ensino fundamental |1 de Humaita-AM possuem poucos fundamentos quanto
ao trabalho com a tematica da EA dentro das salas de aulas. As defini¢Ges e compreensdes
por elas evidenciadas nos remetem ao entendimento de que pouco tem sido feito em
termos de taticas de a¢Oes concretas que efetivem a abordagem das questfes ambientais
no contexto de sala de aula.

Podemos identificar que ainda que haja um interesse em se desenvolver as praticas
em EA, através dos relatos das professoras observamos que suas atividades com a
tematica em sala de aula ocorrem poucas vezes, onde o tema é abordado principalmente
em datas comemorativas, ou relacionados aos cuidados com o meio ambiente.

Sabemos que existem inumeros motivos que podem levar os professores a essa
falta de comprometimento diante do trabalho com a tematica ambiental. Entre esses
motivos estdo, por exemplo, a falta de tempo, a falta de conhecimento sobre a area, a falta
de recursos e ndo podemos deixar de citar o proprio desinteresse pela temética. De
qualquer forma, o processo de EA ndo “pode ser simplorio, e a escolha de metodologias
de trabalho e conteldos caracterizam a criatividade e a autonomia dos professores diante
dos desafios, dificuldades e possibilidades que enfrentam no cotidiano escolar.

Se os professores ndo se sentem preparados para trabalhar com essa tematica
dentro de sala de aula, dificilmente as suas metodologias utilizadas por eles teréo
impactos relevantes e significativos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Vivemos em um mundo novo, com desafios e cenarios novos e para isso nés
precisamos inovar, precisamos langar mdo de meios e de préaticas, que despertem, que
ampliem, que cutuquem a percepcao das pessoas quanto ao meio ambiente, e suas agoes

perante ele, e a escola tem esse papel fundamental na formacéo do ser humano.
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Diante dessas discussdes, a escola passa a redirecionar o seu papel na sociedade,
onde se faz necessario promover uma educacdo comprometida e preocupada com a
formagéo de cidaddos mais conscientes com os problemas ambientais. Desse modo, a
partir do momento em que o professor reflete a sua préatica ele podera buscar novos meios
para adquirir novos conhecimentos que irdo contribuir com suas acles e sua propria
aprendizagem e dos seus alunos.

Mediante o discurso das professoras, percebemos que as percepcdes apresentadas
por elas se enquadram em uma visdo naturalista de meio ambiente, que interferem em sua
pratica docente, 0 que ndo permite uma maior inclusdo da tematica em suas aulas. Ao
analisarmos suas visdes sobe a EA detectamos que quase todas as professoras possuem
uma visao naturalista e conservacionista, pois em suas falas enfatizam que é na natureza
que encontramos 0S NOSSOS recursos e pela conscientizagdo devemos conservar para que
assim possamos garantir a nossa sobrevivéncia.

Nesse contexto, poucas professoras explanaram que devem ser considerados
outros fatores que também inclui a EA como, o econdmico, 0s sociais e politico. Assim,
a EA busca compreender de forma mais abrangente suas problematicas, diminuindo a
distancia entre 0 homem e a natureza. Acreditamos que esta realidade existente possa ser
resultado de uma formacdo fragmentada no que se refere a essa tematica, quando
observamos a estrutura do curriculo de formacdo de professores para 0 ensino
fundamental, que existe uma grande distancia do perfil dos professores que a atual
realidade exige, e o perfil de professores que foram formados até agora.

Outro ponto que detectamos, foi a existéncia de diferencas entre o discurso e a
pratica docente relatada pelas professoras. Onde as professoras utilizam de um discurso
onde colocam a EA no contexto escolar como importante e através da mesma podem
construir valores, mudanca de atitudes que possam conservar 0 meio ambiente.
Entretanto, quando observamos os contetdos abordados nos diarios de classe nos
deparamos com atividades simpldrias. Assim, parece evidente que um dos aspectos mais
importante para o desenvolvimento da EA no contexto escolar é uma formacdo dos
professores, que traga propostas de trabalhos que priorizem a criticidade e a reflexéo
sobre 0s conceitos, principios, concepcles e valores, deixando de centrar suas acoes e
esforcos em conteddos e técnicas dentro da sala de aula que deixam a EA nesse lugar

falsamente confortavel.
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Corroboramos que o estudo sobre a andlise das praticas docente para o
desenvolvimento da EA no ensino fundamental | a partir das analises dos diarios de classe
e fala das professoras que atuam nessa modalidade de ensino, ird colaborar com uma nova
visdo sobre a tematica ambiental, onde os professores possam se perceberem como
agentes de transformacdo em seu contexto escolar, onde irdo assumir a sua missao de
influenciadores de seus alunos em relacdo &s mudancas de comportamentos e postura
diante do meio ambiente.

De certo que no Brasil, este tem sido um debate novo, e de extrema necessidade,
suscitando multiplas concepcbes sobre metodologias e formas de operacionalizacdo de
um curriculo capaz de contemplar o ensino da educac¢do ambiental nas escolas. No que se
refere as séries iniciais, isto tem sido um agravante, uma vez que no ensino fundamental,
dada a idade dos alunos, o ensino adequado desta tematica é capaz de sensibilizar o aluno
a buscar valores que culminem na convivéncia harménica com o meio ambiente.

Em Humaitd, a relevancia de pesquisar tal tematica, bem como investigar de que
forma a EA esta presente nos curriculos escolares é essencial para a avaliar o verdadeiro
impacto das préticas e atividades desenvolvidas pela escola na sociedade. Neste viés,
acreditamos que seja importante e necessario as coloca¢des quanto a importancia e as
limitacBes existentes quanto ao processo da EA no contexto educacional. Visto que,
Humaita é uma cidade que se depara diretamente ligada com essas questdes, tanto na
perspectiva da formacdo dos professores, a pratica educativa, as questdes estruturais,
efetivacdo das politicas publicas para EA, além das questdes culturais, pontos esses ja
mencionados anteriormente. Diante disso, a EA desponta como importante ferramenta de
conscientizagdo do ser humano na atual relagdo da sociedade com a natureza.

A insercdo da temética ambiental, considerando o conjunto das tematicas relativas
ndo somente ao que diz respeito a preservacdo do planeta, corrobora também para a
melhoria de vida comunidade, ao incluir contetdos que possibilitem a compreensdo e a
critica da realidade, ao inves de tratd-los como dados abstratos a serem aprendidos apenas
para passar de anos, oferecem aos alunos a oportunidade de se apropriar deles como
instrumento para refletir e mudar a sua propria vida PCNs (BRASIL, 19972).

A EA ¢é uma tematica que deve ser tratada de forma interdisciplinar e transversal
nas escolas, esta proposta cabe desta forma, por se tratar de uma questdo que envolve
determinantes e condicionantes da vida humana, do meio ambiente e qualidade de vida.

Em uma perspectiva critica, o ensino desta deve ser pautado na sensibiliza¢&o dos alunos
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a preservacdo dos recursos naturais e na construcdo de valores que sejam capazes de
contribuir com o futuro do nosso planeta.

Desta forma, conclui-se que, diante dos grandes desafios enfrentados pela escola
na insercdo da EA, é de extrema relevancia, que, no processo educativo, os professores
sejam comprometidos, tenham suporte e tenham devida formacdo para se trabalhar a
temética de forma que, a EA ndo seja apenas lembrada em datas comemorativas. E a
formacéo dos alunos assim, permitam que sejam repensadas suas acdes e atitudes quanto
ao meio ambiente. Freire (1996, p. 30) ressalta em suas palavras que o mundo néo €. O
mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nédo é s6 o de quem constata
0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou

apenas objeto da Histdria, mas seu sujeito igualmente.
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APENDIDE I- QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA
ESCOLA ROSA DE SAROM

BLOCO I: DADOS SOBRE O PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome:

Idade:

Género:

Formacao:

Pds-Graduacéo: () Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Tempo de servigo na comunidade escolar atual:

Tempo de servi¢co no magistério:

Vinculo atual na Rede de Ensino Municipal de Humaitd&/AM: ( )Efetivo ( )Contrato.

BLOCO II: INFORMACOES SOBRE O PROCESSO ENSINO-ESTUDO-
APREDIZAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para vocé o que é educacao ambiental?
Comente:

Vocé tem conhecimento sobre a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999 e o que ela institui?
()Sim ( ) Néo
Comente:

Na sua formacéo inicial (graduacdo) foi abordado de que forma trabalhar os temas
transversais em sala de aula?
Comente:

A transversalidade na formacdo inicial é importante para dar base metodoldgica aos
professores em sua pratica escolar?
Comente:

Em sua prética docente (cotidiano de sala de aula) cite uma atividade que foi significativa
para vocé e seus alunos com énfase na questdo ambiental. (Teatro, livros, revistas,
atividades ao ar livre, horta, jardim, filmes, celular, internet, computador, videos, outras).
Comente:

Quais as dificuldades enfrentadas para se desenvolver aulas sobre a Educacdo Ambiental
na sua escola?
Comente:
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Vocé entende que sua formacao inicial é suficiente para que vocé possa desenvolver a
tematica de educacdo ambiental em projetos na escola, ou mesmo na pratica do cotidiano
escolar?

Comente:

Quais as dificuldades para planejar, dentro de uma perspectiva transversal?
Comente:

Quais recursos, materiais, estratégias, vocé utiliza para abordar a tematica ambiental?
(teatro, livros, revistas, atividades ao ar livre, horta, celular, internet, computador, outras).
Comente:

Vocé fez algum curso de complementacdo em Educacdo Ambiental ou areas afins?
Sim () Nao ( )
Comente:

Na sua escola possui algum projeto relacionado a Educa¢do Ambiental, vocé faz parte
desse projeto?

Sim () N&o ()

Comente:

A partir da sua perspectiva qual a importancia da educagao ambiental no contexto escolar?
Comente:
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APENDICE II-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS .

CAMPUS VALE DO RIO MADEIRA 7 &\

INSTITUTO DE EDUCAGAO, AGRICULTURAE ( ‘)

AMBIENTE S

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E HUMANIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A Educagdo Ambiental
na pratica educativa em uma Escola do Ensino Fundamental | em Humaita-AM.

Prezado(a), convidamos o(a) senhor(a) para participar, como voluntario e sem remuneracéo, da
pesquisa intitulada “A Educacdo Ambiental na préatica educativa em uma Escola do Ensino
Fundamental | em Humaita-AM?, que sera realizada no municipio de Humaita-AM. A pesquisa
sera desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades, do
Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente - IEAA/ UFAM, pela pesquisadora Annanda
Rayane Santos de Azevedo, e-mail: annandarayaneazevedo@gmail.com; sob orientacéo da Prof.?
Dr2. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas, e-mail: suelymascarenhas2019@gmail.com,
com o seguinte endereco institucional: Rua Vinte e Nove de Agosto, 786 — Centro, Avenida
Circular Municipal, 1805 - Sdo Pedro, Humaitd — Amazonas — CEP: 69800-000, telefone (97)
3373-1180, telefone (97) 3373-1180. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as praticas
docentes para o0 desenvolvimento da educacdo ambiental no Ensino Fundamental | e como
objetivos especificos: 1) Descrever de que maneira se deu a formacdo dos docentes envolvidos
na pesquisa em relacdo a temética ambiental; 2) Identificar que praticas séo trabalhadas na escola
e pelos professores para o efetivo desenvolvimento da EA; 3) Explicitar as perspectivas e desafios
dos professores acerca da educagdo ambiental no cotidiano escolar.

Justifica-se esse trabalho tendo em vista os beneficios esperados que visam possibilitar

um aprofundamento das questfes educacionais relativas ao ensinamento da Educacdo Ambiental
no Ensino Fundamental 1 em conformidade com a formacéo de professores. Suscitando
contribuicdes atuais e relevantes para o ser humano, para a comunidade na qual esta
inserido e para a sociedade, permitindo a promocdo de qualidade digna de vida, a partir
do respeito aos direitos civis, sociais, culturais e a um meio ambiente ecologicamente
equilibrado.

Para tentarmos alcangar nossos objetivos, realizaremos entrevistas semiestruturadas
com os professores da rede municipal de ensino que ministram as disciplinas no ensino
fundamental 1. Os critérios de escolha dos participantes é: 0s profissionais que estdo
atuando no Ensino Fundamental I; que tenham o periodo de docéncia na escola
selecionada entre 03 e 05 anos. Vale ressaltar que serdo incluidos na investigacdo
cientifica apenas os professores que devolverem o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE, Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem, devidamente assinado.
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Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos e/ou desconfortos. Os riscos quanto a
essa pesquisa estdo relacionados a entrevista. Nela o senhor (a) podera se sentir constrangido por
uma pergunta que o senhor (a) podera responder ou ndo. Na tentativa de minimizar tais riscos,
algumas medidas seréo tomadas: as entrevistas ocorrerdo em um local reservado e sua identidade
n&o sera divulgada, sendo guardada em sigilo — mesmo com a publicacéo dos resultados. Além

disso, a realizacdo desta pesquisa podera ser suspensa/interrompida sem nenhuma
penalizagdo, a seu critério, por quaisquer motivos ou caso a pesquisa em desenvolvimento gere
conflitos e/ou qualquer tipo de mal-estar dentro da comunidade escolar ou a comunidade em geral.
Dessa maneira, o0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano

resultante de sua participacédo, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizacdo conforme a Resolugdo CNS n°
510, de 2016, capitulo 1V, Art. 19° paragrafo 2; logo havera obrigacdo de reparar o dano,

independentemente de culpa, nos casos especificados em lei, ou quando a atividade
normalmente desenvolvida pelo autor do dano implicar, por sua natureza, risco para 0S
direitos de outrem, conforme a Codigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954,

Capitulos I, "Da Obrigacdo de Indenizar”, e Il, "Da Indenizacao"”, Titulo IX, "Da
Responsabilidade Civil".

O projeto sera desenvolvido com base nas Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Salde, Resolugéo 466/12, e
atenderd as exigéncias éticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE,
confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, caso ocorra constrangimento ou
desconforto durante o desenvolvimento da pesquisa aos participantes, os pesquisadores
suspenderdo a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para prestar-lhe o
acompanhamento psicologico necessario, visando seu bem-estar. Também poderdo
encaminha-lo (a) para o Centro de Atencao Psicossocial (CAPS), do municipio, estabelecido
na Av. Brasil, 983, Sdo Francisco, Humait&/AM. Cumpre esclarecer que a pesquisa, através
da instituicdo que a acolhe, garantira indenizacdo aos participantes (cobertura material), em
reparagédo a danos imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo
o dano de dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano e jamais sera exigida dos participantes, sob qualquer argumento, rendncia ao direito
a indenizacgéo por dano. Havendo algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante tera
direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002,
Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510/2016, Artigo 19).

Serdo empregadas providéncias para reparagdo de danos que esta pesquisa possa
acarretar, sendo garantido ressarcimento diante de eventuais despesas dela decorrentes.
Assim, sera assegurado ao participante da pesquisa, ressarcimento na forma de compensacao
financeira de despesas decorrentes desta pesquisa. Além disso, essa pesquisa ndo trara
nenhum tipo de despesas aos participantes, o deslocamento sera realizado pela
pesquisadora, uma vez que as entrevistas serdo realizadas na propria instituicdo do
entrevistado. Servicos como material para coleta de dados em campo e todos os demais
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possiveis gastos serdo todos fornecidos pela pesquisadora em parceria com a Instituicdo a
qual esta vinculada.

Como participante, vocé tera garantido acesso aos resultados da pesquisa e liberdade
para sanar quaisquer duvidas sobre a metodologia. Para quaisquer outras informacoes, o (a)
senhor (a) podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel ou podera entrar em
contato como o Comité de ética e Pesquisa — CEP CEP/UFAM, localizado na Rua
Teresina,495-Adriandpolis- Manaus —Am, telefone (92) 3305-1181 RAMAL 2004 / (92)
9171-2496, e-mail: cep.ufam@gmail.com. Em horéario comercial.

Consentimento Pos—Informacéo
Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador Annanda Rayane Santos de Azevedo quer fazer e
porque precisa da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em
participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.
Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo
pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Humaitd/AM, de 2020.

Participante da pesquisa

Annanda Rayane Santos de Azevedo
(Pesquisadora responsavel)

Prof.2 Dra. Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas
(Orientadora da pesquisa)
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ANEXO | - AUTORIZACAO DA SEMED PARA REALIZACAO DA
PESQUISA NA ESCOLA

w /"“

~ ESTADO DO AMAZONAS { §
" SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
PREFEITURA MUNICIPAL DE HUMAITA o
"Humaita de todos nds"
;[\SEMED /X’.
TERMO DE ANUENCIA “\:__,. /%

A Secretana de Educagdo Municipal de Humaitd-AM, apds ter apreciado a
Justificativa e os objetivos do projeto de pesquisa intitulado: A Educagio Ambiental na
pritica educativa em uma Escola do Ensino Fundamental I em Humaitd-AM, tendo como
objetivo: Analisar as priticas docentes para o desenvolvimento da educagdo ambiental no Ensino
Fundamental [.

O referido projeto esta sob a responsabilidade da pesquisadora Annanda Rayane
Santos de Azevedo, sob orientagio da Prof* Dr". Suely Aparecida do Nascimento
Mascarenhas, vinculadas ao Programa em Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Humanidades-PPGECH da Umiversidade Federal do Amazonas-UFAM/IEAA.

Neste sentido, a Secretaria de Educagio Municipal de Humaita-AM, autoriza o
desenvolvimento desta pesquisa na Escoln Municipal Rosa de Sarom, no periodo de julho
de 2020 a agosto de 2020, por entender que éssas agdes contribuem para o avango da educagio
no municipio, além da relevincia para a comunidade cientifica e para a sociedade.

Humaitd-AM, 09 de junho de 2020

a0

Raimunda Darque de Souza
Secretina de Educagio

Crishana Lobato 62 Costa
Coord. Educacienal Unana
Port 0220 « Gab, Prel
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ANEXO Il - AUTORIZACAO DO CONSELHO DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ¢~ w
AMAZONAS - UFAM %

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA EDUCATIVA EM UMA ESCOLA DO
ENSINO FUNDAMENTAL | EM HUMAITA- AM

Pesquisador: ANNANDA RAYANE SANTOS DE AZEVEDO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 32729620.4.0000.5020

Instituigio Proponente: Instituto de Educagio Agricullura & Ambiente
Patrocinador Principal; Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4,202 890

Apresentagdo do Projeto:

Esta proposia de pesquisa tem como objeto de estudo a Pratica Docente na efetivacio do Ensino da
Educagio Ambiental de professares do municipio de Humaita-Amazonas, que sera desenvolvida no
Programa de Pos-Graduagdo em Ensine de Ciéncias @ Humanidades do Instituto de Educagio, Agricultura ¢
Ambiente da Universidade Federal do Amazonas, O objetivo desta investigagao tem como finalidade
analisar as praticas docentes para 0 desenvolvimento da educagao ambiental no Ensino Fundamental | para
professores da rede municipal de ensino de Humaita- Amazonas no periodo de 2019 a 2020. O que
significou a adogdo do referencial tedrico & metodoldgico assentado no materialismo historico dialético, que
sera efetivado por meio da pesquisa bibliografica e de campo, com finalidade de obter as informagtes
acerca do chjelo a ser pesquisado, tendo como instrumentos a observag®o ¢ a entrevista a qual se realizara
em uma escola da rede municipal de ensino, com 0s professores que estaréo atuando no ano letivo de
2020. Consideramos Que esta pesquisa podera trazer clementos pertinentes & necessarios para a
reflexao das praticas adotas para o desenvolvimento da Educagic Ambiental em diferentes contextos. em
particular, no amazdnico. Contudo, atendemos assim, a importancia de pesquisar a atuagao desses
professores para compreendermas coma a pratica docente vem influenciando o ensino & aprendizagem no
contexto da sala de aula.

Enderego; Rus Taresing, 485

Bairro: Adranipols CEP. 65087.070
UF: AM Municiple: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-4mail:  cep utsmi@omal com

Figen 0\ de 0
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario;

O estudo tem por objetivo geral: analisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educagio
ambiental no Ensino Fundamental |.

Objetivo Secundério.

Descrever de que maneira se deu a formagao dos docentes envolvidos na pesquisa am relagdo a tematica
ambiental, Identificar que praticas sdo trabalhadas na escola e pelos professores para o efetivo
desenvolvimento da EA, Explicitar as perspectivas e os desafios dos professores acerca da oducacdo
ambiental no cotidiano escolar,

Avaliagio dos Riscos o Beneficios:

Riscos:

Nessa pesquisa 0s riscas decomrentas de sua participacao frequentemente poderdo ser um mal-estar moral,
psiguico ou intelectual & ndo havendo niscos fisicos. Entrelanto o desconforto que vood poderd senly € o de
dividir informagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns temas gue vocé pode sentir incomodado ao
falar. Nesse caso, algumas medidas serdo adotas para minimiza-los: iremos garantir um local privado para
que o participante ndo se sinta acuado em responder a5 questdes; atentar para possivels sinais de
dasconforto por parte do participants; garantir a confidendialidade e privacidade de que as informagées ndo
serdo utilizadas em prejuizo dos participantes; garantir que 8 realizag3o da entrevista serd suspensa de
imediato se perceber guaisquer riscos para o participanie.

Beneficios:

A pesquisa contribuira com novas informagdes e conhecimentos em toda temitono braséeiro, em particular,
no municipio de Humaiia-AM acerca da Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental | em conformidade
com a formagdo de professores, Suscitando contribuigdes atuais e relevantes para o ser humano, para a
comunidade na qual esta inserido e para a scciedade, permitindo a promogda de qualidade digna de vida, a
partir do respeito acs direitos civis, sociais, culturais € a um meio ambiente ecologicamente equilibrado.
Promovende reflexdo acerca da relevinca da pesquisa e contribuird com a promog3o para a divulgagio dos
conhecimentos académicos e cientificos, de maneira que havera divuigagao de pesquisas que estio sendo
realizadas junto ao Programa de Mestrado PPGECH do IEAA. Visibilizando o trabalho do professor
desenvolvidos nas escolas publicas de Humaita, Possibllitara o conhecimento a respeito das politicas
educacionais voltadas ao ensino da Educagdo Ambiental e a formagiio desses profissionais
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que atuam nas escolas publicas de Humaita. E contribuigio para o desenvolvimento profissional de todos os
profissionals da educagdo envolvidos na pesquisa. E o que permitira novas refiexbes em busca do
oferecimento de melhores condigtes voltadas a valorizagdo e a formacao continuada destes profissionais.
Além disso, motivara novos estudos e debates acerca da tematica,

Comentarios ¢ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta.

Para o desenvolvimento desta pesquisa é necessario definir o referencial tedrico e metodoldgicos que nos
possibilitard encontra respostas as nossas indagagdes, o que implica a organizagaoe e efetivagio de uma
postura epistemologica assentadas em procedimentos metodologicos para que possamaos atingir nosso
objetivo geral que visa analisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educacdo ambiental no
Ensino Fundamental 1.0 método materialismo histarico dialético representa a possibilidade de apreander a
realidade e assim significa-la. principalmente quando se lrala da realidade humana. Para islo, segundo
Frigotto (1991), 0 que fundamentalments importa para o materialismo histdrico- dialético é a producao de um
canhecimento oritico que sitere e transforme a realidade anteror, tanto no plano do conhecimento como no
plano historico social, de modo que a reflaxao tedrica sobre a realidade se dé em fungdo de uma agdo para
transforma-a. Embora as cincos categorias integrem o processo ciclico do materialismo historico e dialético
e estejam Interligadas, optou-se neste estudo por aboardarmos apenas duas categorias que julgamos
essencials nesta pesquisa: contradigdo @ totalidade, A calegona contradigao rebate a concepgao de
linearidade, pois parte do entendimento de que nada existe em permanéncia e, porianto, toda realidade &
passivel de superagdo, Esta categoria se apresenta nas relactes estabelecidas diante da pratica docente
nas disciplinas escolares na perspecliva da Educagao Ambiental. Por outro lado, a categonia tolalidade
busca a conexdo dos aspecios particulares, com o contexto social mais amplo que produz as contradices,
(PAES 2019) ressalta que essa categoria tem como objetiva basico compreender como os fendmenos se
compdem e como se ralacionam. Neste estudo, privilegiamos esla categoria ao tratarmos da Educagao
Ambiental como tema transversal

preconizado nos PCN-Introdugdo & PCN-Meio Amblente. Para a efstivagao desta pesquisa, faremos uso da
pesquisa documental (legisiacao, resolugbes e portarias) que regulamentam e aparam a EA. A pesquisa
documental é parecida com a pesquisa bibliografica, conforme aponta Gil 2008. Em seguida, parliremos
para a pesquisa de campo, onde visa coletar dados diretamente no lécus do
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estudo, que sera realizada com professores escolhidos de forma aleatdria que lecionam as disciplinas
escolares no Ensino Fundamental |, de uma escola da zona urbana no municiplo de Humaita-Amazonas,
que aceitem participar de forma voluntaria e anonimamente, A partir disso, realizaremos esta pesquisa com
professores que tenham o periode de docncia na escola selecionada entre 01 e 05 anos, com a finalidade
de verificar o desenvolvimeanio da EA. A partir disso, 0 processo de coleta de dados, sera reaiizado apenas
no ano de 2020, mesmo que ainda haja turmas de Ensino fundamental | no Estado optou-se por realizar a
pesquisa com os professares da rede municipal de ensino j@ que & o ente federativo que assume esta
competéncia de acordo com a Constituigao (1988) e LDB (1996).E através desta etapa da pesquisa que
iremos coletar informagdes a respeito do objeto, por meio da entravista semiestruturada e da observagao.
Cabe ressaltar, que os dados serfio coletados a partir da aprovagao do projeto peio comité de ética, no
entanto, tem-se o planejamento para que ocorra no ano letivo 2020, feito isso a observagao se dara da
seguinte forma. no primeiro Iremos realizar 8 observagdo na sala de aula com intuito de compreender a
articulagdo da teoria (formagado) e pratica (contexto sala de aula) quais praticas sfo utilizadas para que se
efelive 0 ensino da mesma,

Desenho!

Esta proposta de pesquisa tem como objeto de estudo a Pratica Docents na efetivagao do Ensino da
Educagdo Ambiental de professores do municipio de Humaitd-Amazonas, que serd desenvoivida no
Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Humanidades do Institulo de Educagao, Agricultura e
Ambiente da Universidade Federal do Amazonas. O objetivo desta investigaglo tem como finalidade
anafisar as praticas docentes para o desenvolvimento da educagao ambiental no Ensino Fundamental | para
professores da rede municipal de ensino de Humaild- Amazonas no periodo de 2019 3 2020. O que
significou a adogho da referencial tedrico & metodolbgico assentado no maienialismo histérico dialético, que
serd efetivado por meio da pesquisa bibliografica e de campo, com finalidade de obler as informagdes
acerca do objelo  ser pesquisado, tendo como instrumenios a observacio e a enfravista a qual se realizara
e¢m uma escola da rede municipal de ensino, com os professores que estardo atuando no ano letiva de
2020. Consideramos que esta pesquisa podera trazer elementos pertinentes e necessarios para a
reflexfio das praticas adotas para o desenvolvimento da Educagio Ambiental em diferentes contextos, em
particular, no amazénico. Contudo, atendemos assim, & importancia de pesquisar a atuagdo desses
professores para compreendermos como a pratica docente vem influenciando o ensino e aprendizagem no
contexio da sala de aula.

Hipélese:
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-Qual a importancia da pratica docente para a efetivagio do ensino integrado na perspectiva da EA no
Ensino Fundamental 17 -Quais os principais desaflos @ anselos enfrentados pelos docentes enguanto a
commldadedasualotmaqlonoquedlzmpdtoaocnmpodaEA?-Dequefomaosptdesmsdomm
fundamenta! | da rede municipal de ensino trabatham a EA?

Crilério de Inclusdo:

Serdio incluidos nessa pesquiss os profissionais que estdo atuando no Ensino Fundamental I; que tenham o
periodo de docéncia na escola selecionada antre 03 e 05 anos.

Critério de Exclusao:

Quanto aos critérios de exclusio, professores com menos de 03 anos de atuagdo na escoia que serd o
lbcus da pesquisa, professores que ndo estejam exercendo 8 docéncia no momenlo da pesquisa ou
afastado das atividades por 1 ano ou mais, uma vez que desse modo o professor afastado podera ndo ter
informagdes para contribuir com os objetivos da pesquisa e aqueles para os quais ndo concordarem em
assinar o TCLE ndo fardo parie do estudo. ‘

Metodologia de Anglise de Dados:

A analise dos dados das entrevistas e observagbes seguird s recomendacdes referentes nos estudos pela
articulagao das categorias do materialismo histrico dialético, que representa a possibilidade de apreender a
realidade e assim significa-la, principsimente quando se Irata da realidade humana. No caso da Educagio,
auxiliados por uma vis3o dialética, podetmsmﬂeﬁrdﬂomcﬂﬁcawbmomuﬂomqwemm
e inseridos, @ pariir dal comegamos a indagar sobre & relagdo que o objelo de estudo possui com as
constantes mudancas no campo escolar e assim tentar compreender as ideclogias presantes nas relagdes
sociais. Para isto, segundo Frigotto (1991), o que fundamentalmente importa para o materialismo histdrico-
dialético 6 a produgio de um conhecimento critico que altere e transforme a realidade anterior, tanto no
mdowmmmommolemhhmﬁwml,demodoquarollexlotebdcanobrearedldadese
@& om fungéo de uma aglo para transforma-ia. O materialismo historico dialético esta diretaments ligado a
agado social do homem e sua produgdo de uma forma dinamica, de compreender e ver os fatos histonicos
que envolvem a saciedade e o hamem numa perspectiva simbdlica, ideoidgica & concrela numa reiagao
mmmmmomommomﬁomewmmumam{m
estudada por meio de cinco categorias lundamentais da perspectiva dialélica. contradigho, lotalidade,
mediagao, reproducio e hegemonia. £ nesse contexto que realizaremos a observagao ¢ a realizagio da
entrevista a fim de coletar os dados, A observagdo ocorrerd de maneira que possamos levaniar as
informagdes acerca da pesquisa, por meio das anotagoes, fotografias e entre outros. A entrevista serd
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semiestruturada, contendo perguntas abertas e fechadas, com a finalidade de atender acs objetivos
propostos na pasquisa.

Desfecho Primarnia:

Espera-se por meic do desenvolvimento da pesquisa obter resuitados coma o aprimeramento das praticas
de ensino em sala de aula, com &nfase na pratica docente compreendida como consirugdo de saberes em
uma metodologia didatica eficiente no ensino das disciplinas escolares sendo uma das maneiras de auxil@r
na construgdo do conhecimento da Educacio Ambiental, com intuito de contribuir para uma aprendizagem
significativa por parte dos alunos, @ como consequéncia formar cidad3os criticos e detentores de
conhecimentos solidos que contribuam para o crescimento profissional e pessoal,

Desfecho Secundario:

Com isso, cansideramos que esta pesquisa podera trazer elementos pertinentes e necessarios para a
reflex3o das politicas em relagdo ac ensino da EA, as praticas docentes desenvolvidas em diferentes
contextos, em particular, no amazanico. Esta também, possibilitar ampilagdo dos conhecimentos acerca da
{ematica, além da composic3o de produgdo de artigos cientificos ¢ publicagbes em livros.

Tamanho da Amostra no Brasil: 05

Consideragdes sobre os Termos de apresentaciio obrigatéria:

Trala-se de uma Pesquiss de mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Cidncias @
Humanidades intitulada *A EDUCAGAO AMBIENTAL NA PRATICA EDUCATIVA EM UMA ESCOLA DO
ENSINO FUNDAMENTAL | EM HUMAITA- AM". Sob a crientagao da Prof* Dr* Suely Aparecida do
Nascimento Mascarenhas, da mestranda: Annanda Rayane Santos de Azevedo. Com o objetivo de analisar
as praticas docentes para o desenvalvimento da educagdo ambiental no Ensino Fundamantal 1.0 méindo
materialismo histbrico dialético representa a possibilidade de apreender a realidade e assim significa-la.
principalmente quanda se trata da realidade humana. Para a efetivagdo desta pesquisa, faremos uso da
pesquisa documental (legislago, resolugdes e poriarias) que regulamentam & aparam a EA. A pesquisa
documental & parecida com a pesquisa bibliografica, conforme aponta Gil 2008. Em seguida, partiremos
para 8 pesquisa de campo, onde visa colefar dados dirstamente. no lcus do esludo, que serd realizada com
professores escofhidos de forma aleatdria que lecionam as disciplinas escalares no Ensino Fundamental 1,
de uma escola da zona urbana no municipio de Mumaita-Amazonas, que aceitem participar de forma
voluntaria & anonimameante, A andlise dos dados das entrevistas e cbservagdes sequird as recomendagdes
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Concemnente ac Protocole submetido a avaliagio pelo CEP registra-se da documentag3o obngatona o que
seque:

a) FOLHA DE ROSTO: APRESENTADA E ADEQUADA

b} PROJETO DE PESQUISA BASICO: APRESENTADO E ADEQUADO

¢} TCLE: PARCIALMENTE ADEQUADO

d) CARTA DE ANUENCIA SEMED/HUMAITA: APRESENTADA E ADEQUADA

&) RISCOS: APRESENTADOS E ADEQUADOS

) BENEFICIOS: APRESENTADOS E ADEQUADOS

g) CRITERIOS DE INCLUSAO: APRESENTADOS E ADEQUADOS

h) CRITERIOS DE EXCLUSAQ: APRESENTADOS E ADEQUADOS

i) INSTRUMENTOS DA PESQUISA: APRESENTADOS E ADEQUADOS

j) CRONOGRAMA: PARCIALMENTE ADEQUADO (coleta de dados Iniclaré em 17/08 e sera concluida até
17/08/2020). Readequar o Gunograma para que a pesquisa de campo (coleta de dados) seja realizada apos
pandemia.Consultar as orientagdes da CONEP,de 5/6/2020 e Nota Técnica 001/2020 da
PROPESIUFAM, nas pags 2/5 e 3/5 que traz os procedimentos a serem observados durante a pandemia.
k) ORCAMENTO: ADEQUADO (argamento proprio na valor de RS 4.070,00)

Recomendagdes:

Solicita-se a0 pesquisador que exclua do TCLE o trecho a seguir. "Além disso, a0 aceitar voce estara
aulnanoopesquisadotamllzanegistrudeimagamwsomdoprﬂdpmh(solmomo)’. Solicita-se
ainda que Inclua no TCLE, no ltem “riscos” redaglo similar 80 que segue: “Como vivemos em tempos de
pandemia por conta da COVID19 com as aulas presenciais suspensas na rede publica e restricdes de
conlatos pessoais, o pesquisador precisa fazer menco a €ssa situagao e, apresentar detalhadamente quais
os culdados que serdo lomados durante a coleta de dados por meio da entrevista semiestruturada,
explicando como, quando e local que serdo realizadas as as entrevistas samiesiruturadas, caso no periodo
que esla previsto acontecer as interagbes com os participantes, a populacdo ainda esteja vivendo as
restrighes impostas pela pandemia do virus. Recomenda-se ainda adequagho em relacdo ao Cronograma
com inicio previsto para 17 de agosto — em tempos de pandemia todos 08 cuidadoes necessanas preventivos
a contaminagao dos envolvidos devem ser mencionados em detaihe.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Diante do exposto, somos de parecer pela APROVACAO do projeto, pois o pesquisador cumpriu com as
determinagdes da Resalugdo 466/12 no que concerne aos termos de apresentacao obrigatoria, acima
mencionados e recomendados,

Este Comité se fundamenta pela Resclugdo 466/12, Resolugso 510 e Norma Operacional 001/CNS para
emitir parecer sobre 0s aspectos éticos nos protocoios de pesquisa submetidos na Plataforma Brasil,

Em razéo do exposta,somos de parecer favoravel que o projeto seja aprovado,com recomendagao quanto a
coleta de dados anvolvendo seres humanos.

E o parecar

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em razdo do exposto,somes de parecer favordvel que © projeto seja aprovado

com recomendaghes quanto a coleta de dados (pesquisa de campo) com seres humanos,devendo o
cronograma se readequado.

Esto parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 24/07/2020 Aceita
| do Projeto ROJETO_15672986.pdf 19:31:44
Oulros Carta.pdi 2410712020 | ANNANDA RAYANE | Acaito

19:30:44 |SANTOS DE
___|AzZEVEDO |
Declaragao da Carta_de_anuencia.pdf 24/07/2020 |ANNANDA RAYANE | Acelto
cancordancia 19.29:40 |SANTOS DE
AZEVEDO _
TCLE  Termos de | TGLE. pd! 2470772020 | ANNANDA RAYANE | Aceito
Assentimento / 18:28:55 |SANTOS DE
Justificativa de AZEVEDO
MW Detalhado | | Projelo_Pesquisa.pal 10/06/2020 | ANNANDA RAYANE | Aceito
8rochura 18:29:30 |SANTOS DE
nvestigador |
Outros ROTEIRO_DE _OBSERVACAO.pdi | 09/06/2020 | ANNANDA RAYANE | Aceila
18:5325 |SANTOS DE
[AZEVEDO
Ouiros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.pdf 09/06/2020 | ANNANDA RAYANE | Aceita
18:50.04 | SANTOS DE
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Outros TEIRO_DE_EN ISTA. paf 08/06/2020 |AZEVEDO Acsito
18:50.04

Fofha de Rosto Foiha_de_Rosto.pdf 29/05/2020 | ANNANDA RAYANE | Aceito
16:.19.52 |SANTOS DE

YEDO

Situagdo do Parecer:

Apravado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Na&o

MANAUS, 10 de Agosto de 2020

Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
(Coordenador(a))
Enderego:  Rua Taresna, 495
Bairro: Adriandpolis CEP: 3057070
UF. AM Municipioc  MANALS
Telefono: (52133051181 E-mail:  cap ufen@gmat com
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(5 ) FAPEAM

Esta pesquisa foi financiada com bolsa de estudos pelo Fundo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas- FAPEAM.



