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RESUMO

Esta pesquisa é parte de um projeto maior que investiga as trajetdrias de escolarizacao de jovens
estudantes amazonidas no ambito do Projeto de Cooperacdo Académica (PROCAD-
Amazonia), realizado a partir de uma parceria entre UFAM-UnB-UNIR e financiado pela
CAPES. Teve como objetivo geral analisar como os/as discentes de licenciatura em Educacao
Fisica na Universidade Federal do Amazonas compreendem a sua trajetdria de escolarizacédo e
a formacéo inicial, identificando a forma como se articulam com a vida profissional docente
futura. Os objetivos especificos sdo: (1) Entender o processo de transi¢do ensino médio para o
ensino superior (eu-aluno/a) e sua relacdo com a formacao inicial e a sua atuacdo docente (eu-
professor/a); (1) Compreender o contexto historico pedagdgico da formacéo de professores no
Brasil e as particularidades inerentes a formacdo de professores em Educacao Fisica; (I11)
Interpretar as vivéncias escolares no curso de Educacdo Fisica na visdo dos/as discentes
finalistas e a relacdo entre a trajetdria de escolarizacdo, formacdo inicial e a atuagdo
profissional. A teoria histdrico-cultural de Vygotsky fundamenta o estudo tendo em vista a
relacdo entre desenvolvimento humano e escolarizacdo estarem alicer¢adas dentro de seus
conceitos sobre 0 meio e a influéncia da escola, assim como, os pontos de transi¢fes inerentes
a ele. Tal pesquisa, deu-se pela abordagem qualitativa por meio de coleta de dados através de
entrevistas narrativas com académicos/as de Licenciatura do curso de Educacdo Fisica e
bibliograficas (buscando conceitos importantes em trajetdria de escolarizacdo, juventude,
formagdo inicial) para embasar as andlises. Os dados foram analisados de diferentes formas,
entre elas: interpretacdo dos sentidos, utilizando-se de transcricdes de entrevistas, leitura
interpretativa para o aprofundamento dos processos em narrativas e argumentagdo dos
estudantes. Nas narrativas apresentadas foi possivel compreender a relacdo da trajetoria escolar
com a escolha profissional pela Educacéo Fisica, sobretudo, com contatos com os esportes. A
trajetoria académica foi marcada por uma ruptura e impacto com o meio universitario, assim
como, pela constante participacdo em projetos voltados para docéncia no ensino basico
propiciando uma aproximagdo com a realidade escolar e resultando em expectativas
profissionais direcionadas a atuacdo no ensino basico. Dessa maneira, podemos compreender a
Educacdo Basica e a Formacdo Inicial em aproximacdo objetivando um desenvolvimento
humano que respeite as singularidades dos sujeitos durante todo o processo de formacao inicial
para que esses futuros professores possam oferecer a sociedade uma educacdo humanizada e
ndo reproduzir exemplos negativos durante a atuacdo profissional. E urgente que a Escola e
Universidade possam promover um elo integrado em detrimento de uma educacgéo fragmentada.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Escolarizacdo. Formacdo Inicial. Juventude.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze how Physical Education undergraduate students at the
Federal University of Amazonas understand their trajectory of schooling and initial training,
identifying how they articulate with the future professional teaching life. The specific objectives
are: (1) To understand the process of transition from secondary education to higher education
(self-student/a) and its relationship with initial education and its teaching activities (self-
professor/a); (I11) Understand the historical pedagogical context of teacher education in Brazil
and the inherent particularities of teacher education in Physical Education; (I11) Interpret school
experiences in the Physical Education course in the view of final year students and the
relationship between the trajectory of schooling, initial training and professional performance.
Vygotsky's cultural-historical theory based the study in view of the relationship between human
development and schooling being grounded within his concepts about the environment and the
influence of the school, as well as the transition points inherent to it. This research was carried
out through a qualitative approach through data collection through narrative interviews with
undergraduate students of the Physical Education course and bibliographical (searching for
important concepts in the trajectory of schooling, youth, initial training) to support the analysis.
Data were analyzed in different ways, including: interpretation of meanings, using transcripts
of interviews, interpretive reading to deepen the processes in narratives and students'
arguments. In the narratives presented, it was possible to understand the relationship between
the school trajectory and the professional choice for Physical Education, especially with
contacts with sports. The academic trajectory was marked by a rupture and impact with the
university environment, as well as by the constant participation in projects aimed at teaching in
basic education, providing an approximation with the school reality and resulting in
professional expectations focused on acting in basic education. In this way, we can understand
Basic Education and Initial Education in an approach aiming at a human development that
respects the singularities of the subjects throughout the initial education process so that these
future teachers can offer society a humanized education and not reproduce negative examples
during their performance. professional. It is urgent that School and University can promote an
integrated link to the detriment of a fragmented education.

Keywords: Physical Education. Schooling. Initial formation. Youth.



SUMARIO

APRESENTACAO 11
INTRODUCAO 15
1. SEC}AO l - CONTRIBUIQC)ES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA O
ESTUDO DAS TRAJETORIAS DE ESCOLARIZA(}AO 24
1.1 Da Familia para a Escola: construcéo de singularidades 27
1.2 Juventude e as suas singularidades 30
1.3 O percurso: do Ensino Médio para o Ensino Superior e o inicio da vida adulta 33
2. SEC}AO I-A FORMA(;AO DE PROFESSORES NO BRASIL E OS ASPECTOS
HISTORICOS, NORMATIVOS E PEDAGOGICOS 36
2.1 A constituicdo dos cursos de formacao profissional de Educacdo Fisica 38

2.2 As particularidades da Educacdo Fisica Escolar e seu contexto historico e pedagdgico _ 41

2.3 O movimento pedagdgico na Educacdo Fisica — A abordagem Critico-Superadora 47
3. SECAO Il - A TRAJETORIA ESCOLAR E ACADEMICA: NARRATIVAS DE
ALUNAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA NA UFAM _ 52
3.1 Entrevistada 1 — Identificagéo 53
3.1.1 O ensino basico e o0s primeiros contatos com a Educacdo Fisica 53
3.1.2 O ensino superior: da transicao para as vivéncias académicas 57
3.2 Entrevistada 2 — Identificacdo 61
3.2.1 O Ensino Basico: o favoritismo pela disciplina de Educacdo Fisica 61
3.2.2 As vivéncias no Ensino Superior: choque, frustagdes e retomada. 64
3.3 A andlise e a discussao do percurso: eu-aluna para eu-professora 68
CONSIDERACOES “FINAIS” 78
REFERENCIAS 82
ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP 87

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 93



11

APRESENTACAO

O professor é uma pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor.
A forma com que cada um de nés constrdi sua identidade profissional define
modos distintos de ser professor, marcados pela definicdo de ideais
educativos proprios, pela ado¢do de métodos e praticas que colam melhor
com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexdo
sobre a acdo. (N6voa, 2000)

Em um estudo de tal relevancia, € importante que eu possa me apresentar enquanto
sujeito histdrico-cultural e a contribuicdo na minha trajetoria de vida académica e profissional.
As escolhas e decisdes que necessitamos tomar refletem em momentos futuros, como este, o
qual estou vivenciando no @mbito da formacdo de Mestre em Educacéo.

Sou oriundo de uma familia composta por quatro pessoas: pai, mae e um irmao mais
velho. Sempre convivemos com o trabalho do meu pai, embarcando 14 dias e folgando 14. Com
a minha mée sendo dona de casa e 0 esteio para cumprir com éxito a missdo de mée na auséncia
de meu pai devido ao trabalho.

Minha escolarizagdo no ensino basico ocorreu entre os anos 1990 a 2003, em escolas
particulares, religiosas e catolicas. De tal maneira, o periodo escolar ocorreu nas cidades de
Belém-PA e Ananindeua-PA até o ano de 1998 e Manaus-AM entre 1999 a 2003. No Para,
moravamos em Ananindeua, municipio acerca de uma hora da escola na qual estudava em
Belém.

Estudar em escola particular sempre foi algo que demandou muito esforgo financeiro e
logistico para meus pais, sobretudo, no periodo de Alfabetizacdo e ensino fundamental I,
guando, na folga meu pai, ele complementava a renda trabalhando como taxista e, durante o no
periodo de trabalho dele, a minha mae nos levava de dnibus de Ananindeua-PA para Belém-
PA, onde era o local da escola. Apds um certo tempo, ficou inviavel a questdo financeira e
logistica para estudar em Belém e passei a estudar em Ananindeua-PA, cidade em que
moravamos. Ao estudar proximo de casa, comecei a ter um contato maior com 0s esportes e
atividades fisicas. Foi nesse periodo que comecei a me integrar a equipe de Futsal da escola,
fazer escolinha de natacéo e, por vezes, deslocar-me de bicicleta para escola e diversos lugares
proximos.

Em 1999, embarcamos para Manaus devido a necessidade de transferéncia da empresa
na qual meu pai trabalhava. Meus pais estavam em uma dificuldade financeira nesta época e tal

transferéncia aconteceu em um bom momento, Vvisto que a empresa pagou uma verba
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indenizatdria capaz de suprir boa parte das dividas financeiras e podemos recomecar uma vida
nova.

Em Manaus, estudei no Colégio Dom Bosco entre os anos 1999 a 2003, a escola teve
grande relevancia na minha formacdo pessoal, esportiva e profissional. Pude vivenciar e
participar das mais diversas atividades esportivas e modalidades oferecidas, ndo apenas de
maneira extracurricular, mas também dentro de um modelo educativo que valorizava atividades
como gincanas e jogos internos. Isto porque, fiz parte das equipes de competicdo de Handebol
e de Natacdo. Na primeira, participei de Jogos Escolares Amazonense e Jogos das Escolas
Catdlicas. Na segunda, meu engajamento foi maior, visto que pude participar de vérias
competi¢cdes no ambito local, nacional e internacional.

Meus anos escolares vividos, principalmente, entre os anos 1999 e 2003, fizeram-me
criar uma identificacdo com o curso de Educacdo Fisica. Neste periodo, eu me dividia entre
atividades escolares regulares no turno matutino e treinamentos esportivos no turno vespertino.
Destaco que, no periodo do ensino médio, contribui voluntariamente com os professores de
educacdo fisica em escolinhas esportivas assim como na captacao de alunos para compor as
equipes de competicdes da escola. Tais atividades foram de grande influéncia para que eu
escolhesse cursar Licenciatura plena em Educacdo Fisica na UFAM ap0s ser aprovado através
do PSC (Processo Seletivo Continuo).

Apos sair do ensino médio, tive a possibilidade de dar inicio ao curso superior no ano
seguinte, em 2004. Neste mesmo ano, surgiu a oportunidade de atuar voluntariamente como
estagiario da modalidade de Natacdo no Colégio Dom Bosco, tendo em vista que eu estava
comecando o curso superior na area. Minha formag&o académica ocorreu entre os anos de 2004
e 2008 e se deu concomitante com minha experiéncia profissional na pratica, pois, em 2005, fui
contratado de maneira remunerada com carteira assinada como estagiario e posteriormente
professor no Colégio Dom Bosco onde atuei profissionalmente até o ano de 2021 como
professor de Natacdo, Futsal e também professor de Educacéo Fisica Escolar no ensino médio.

A minha formacéo inicial em Educacdo Fisica foi repleta de aprendizados teoricos e
praticos. Na questdo pratica existia um curriculo que possibilitou muitas experiéncias de ensino
e elaboracdo de aulas, além de oportunidades de estigios remunerados em projetos que atuei
junto ao Governo do Estado e Prefeitura de Manaus como o “Segundo Tempo” e o “Galera nota
10” que funcionavam diretamente em escolas e espagos publicos. Eu tinha a necessidade de ter
uma renda para que pudesse ajudar a minha familia e também conquistar a minha independéncia
financeira. Nesse sentido, por vezes, tive que negar interesse em propostas académicas que

iriam onerar negativamente na minha renda familiar como PIBIC e Intercdmbio em Portugal,
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por exemplo, ou seja, teria que abrir m&o do vinculo empregaticio, cuja renda era superior, para
assumir esses compromissos académicos e também ndo possuia recursos para realizar
intercdmbio em Portugal.

Entre os anos de 2009 a 2011, através da aprovacao em processo seletivo simplificado
realizado pela SEDUC/AM, comego a minha experiéncia na rede publica de ensino como
professor de Educagdo Fisica do ensino bésico. Atuando inicialmente com o ensino
fundamental I1, em uma escola da zona sul, onde a educacéo fisica era realizada no contraturno.
A escola ndo possuia estrutura de quadra poliesportiva e as vezes as aulas eram realizadas no
patio ou os alunos eram levados até uma quadra da comunidade no mesmo bairro.

No decorrer das atividades laborais acumuladas na rede publica e também na rede
particular de ensino basico, vinha o meu desejo de ter aprovacdo em um concurso publico para
gue pudesse ter a seguranca e estabilidade financeira. A sonhada aprovacgédo veio em 2011, no
concurso para professor de Educacao Fisica da SEDUC/AM e no ano seguinte a convocacao
para atuar.

Em 2012, comecei a atuar com o Ensino Médio em dois colégios tradicionais do centro
de Manaus. Diante de toda a experiéncia obtida com a atuacdo profissional, desde 0 momento
que adentrei a universidade e, somadas a minha formagdo no ensino basico com um olhar
atencioso para o jovem, posso afirmar que a partir deste momento meu pensamento enquanto
professor, remete para além da Educacéo Fisica. Pude atuar com projetos esportivos, culturais
e vocacionais que buscavam uma formacdo mais ampla buscando sempre promover
experiéncias novas para os alunos para além dos conteudos muitas vezes engessados de sala de
aula.

Entre 2014 e 2015, realizei a primeira especializacdo em Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica através de convénio entre SEDUC/AM e UEA, buscando uma formacéo mais
ampla que fosse capaz de suprir, melhorar e contribuir com o ensino dos alunos para 0s quais
lecionava. Nesta mesma Gtica, buscava cada vez mais sanar as inquietagdes inerentes a minha
pratica, de anos, lecionando e a preocupacao com as escolhas dos jovens em relacdo ao curso
superior. Especificamente, na formacdo de novos professores de Educacdo Fisica, vi a
necessidade de adentrar em um Mestrado em Educacgdo e, em 2019, surge 0 convénio entre
SEDUC/AM e UFAM/PPGE no qual me candidatei a uma vaga e, claro, obtive sucesso.

Este mestrado surgiu em meio a muita motivacdo em aprender cada vez mais sobre
ensinar e pesquisar sobre a Educagéo, principalmente no campo da formagdo docente e o
desenvolvimento humano. Motivacdo essa que sofreu um impacto causado pela pandemia da

Covid-19 e todos os aspectos negativos que ela proporcionou, porém, como muita perseveranga
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em meio a todas as dificuldades é possivel que este estudo contribua com a importancia de
sabermos quem sdo 0s nossos alunos e assim as instituicbes de formacdo docente entendam a

importancia urgente a heterogeneidades existentes no universo académico discente.
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INTRODUCAO

Esta é uma pesquisa sobre a trajetoria de escolarizacao e a formacéo inicial do ponto de
vista das transi¢des inerentes ao desenvolvimento humano: Eu-aluno/a para Eu-professor/a.
Faz parte de um projeto maior que investiga as trajetdrias de escolarizacao de jovens estudantes
amazonidas no ambito do Projeto de Cooperacdo Académica (PROCAD- Amazonia) realizado
a partir de uma parceria entre UFAM-UnB-UNIR e financiado pela CAPES.

Ao buscar um estudo que converse com 0 contexto da trajetéria de escolarizagéo,
fundamentamo-nos no materialismo historico-dialético, visto que a histdria estara entrelacada
com a mudanca da propria realidade do individuo ao longo do tempo. A pesquisa aborda o
objeto de estudo em questdo na concepcao historico-cultural de Vygotsky (1896-1934), na
filosofia marxista do materialismo histérico-dialético, centrando-se na afirmacdo do
condicionamento historico-social do desenvolvimento humano como afirma Libaneo (2004).

Minhas vivéncias escolares no ambito da educacédo basica, ensino superior e durante os
anos de docéncia no ensino publico com alunos finalistas do ensino médio trouxeram diversas
inquietaces. Intriga a forma como os alunos, no periodo de transicao da juventude para o inicio
da vida adulta, optam por um curso e especificamente a licenciatura em Educacdo Fisica que
possui uma gama de ofertas de trabalhos além da docéncia no ensino regular. Interessa-nos, em
particular, compreender como os alunos significam as vivéncias académicas na formagé&o inicial
e qual a relacdo desse processo com a identidade e as expectativas profissionais, ou seja, a
transicdo do eu-aluno/a para o eu-professor/a.

Compreender e conhecer a forma como o individuo absorve o processo de mudancas do
ambiente escolar, especificamente, do ensino médio para o ensino superior, faz-se necessario,
principalmente, quando nos perguntamos o que leva o jovem a tomar uma decisdo que refletira
possivelmente em sua vida profissional.

O propoésito deste estudo foi contribuir para a compreensdo das possiveis
descontinuidades e rupturas que marcam a transicdo para a vida adulta. Isto implica
compreender os/as jovens estudantes como pertencentes a um conjunto social cujo principal
atributo é o de ser constituido por individuos em um momento de desenvolvimento na vida. E
também compreender os/as jovens como atuantes em um conjunto social com atributos e
praticas culturais situados que enfrenta mudancas diversificadas, diferenciadas no contexto
atual constituido por geracBes anteriores. Essas gera¢fes produzem as condigdes de
socializagdo e desenvolvimento mediadas pelas politicas pablicas e por culturas locais. Aqui,

considera-se a suposicao béasica de que, mudando os instrumentos mediadores nas condi¢des de
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socializacdo, altera-se a forma como as atividades sdo produzidas e resolvidas, transformam-se
0S processos de consciéncia e as condi¢des de desenvolvimento em que as tomadas de decisdo
dos jovens sdo forjadas.

Assim, questiona-se: de que forma a trajetdria de escolarizacdo exerce influéncia na
construcdo da escolha em “ser professor/a” e como se da a escolha pela licenciatura? O
percurso transitorio entre o ensino médio e o0 ensino superior causa quais mudancgas no ambito
da expectativa académica e da vida profissional docente? O curso de licenciatura em Educacdo
Fisica da UFAM, aproxima-se das expectativas académicas e profissionais dos discentes?
Partindo dos marcos legais que envolvem a formacéo de professores/as, temos a resolucéo n°
02/CNE/2019 que surge sob o seguinte preceito, “define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgao)”

(BRASIL,2019) e em seu texto no Art. 2 no que diz a respeito a formacao docente afirma que:

A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo
Integral. (BRASIL, 2019).

E também no Art. 3 e 4 sdo apontadas as competéncias docentes abordadas na BNC-

Formacdo.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes. Pardgrafo Unico. As
competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolucdo, compdem a BNC-Formacéo.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimens6es fundamentais,
as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se
complementam na acdo docente. Sdo elas: | - conhecimento profissional; 11 -
prética profissional; e Il - engajamento profissional. (BRASIL, 2019).

Podemos frisar que o processo de ser professor/a no que tange a formacdo inicial, € um
procedimento que ocorre ao longo de toda a vida de acordo com a integracdo entre as praticas
sociais e as cotidianas da vida escolar. Segundo Imbernén (2011), a trajetoria para a vida
profissional do professor é diferenciada por quatro fases. A primeira, ocorre no momento em

que os futuros professores/as tém experiéncias como alunos/as na sua vida escolar durante a
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educacdo basica e que € capaz de influenciar para o exercicio da profissdo. Na segunda, vem a
formacdo inicial que ocorre de maneira formal em instituicbes especificas, IES, para
determinada area que muitas vezes é escolhida com base na consolidacao da primeira fase. No
terceiro momento, ha o periodo de transicao para o inicio da carreira docente, ou seja, 0 docente
iniciante, quando ocorre 0 momento do choque com a realidade do “ser/fazer docente”. E, no
quarto momento, estd a formacao continuada ou permanente que acarreta no desenvolvimento
da carreira profissional frente as experiéncias vividas ou em processos formais de adquirir
conhecimentos sobre o fazer docente.

Deste modo, estudar sobre a trajetoria de escolarizagdo discente e a sua formagcdo inicial,
faz-se necessario, tendo em vista que é o Unico espaco onde instituicdes, de forma sistematica,
fundamentada e contextualizada, possuem a finalidade de desenvolver o profissional e assim
entrega-lo “pronto” para exercer a complexa fun¢ao de ser professor/a, ou seja, o processo de
aprender a ensinar e aprender a ser professor. E na formagc&o inicial que o profissional obtém
toda a carga pedagogica tedrico-cientifica para que no inicio da vida profissional possa fazer
uso da gama de conhecimentos adquiridos na pratica da sala de aula.

Os discursos e fazeres construidos nas interacdes dialdgicas nos contextos da formacao
educacional, comunitario e, muitas vezes, de trabalho viabilizam condicfes especificas de
desenvolvimento dos jovens em transicéo. Faz-se necessario, pois, avancgar na compreensdo das
possiveis descontinuidades e rupturas que marcam a transicdo para a vida adulta e a adultez.
Neste estudo, iremos focar nos alunos do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (LEF) do
ultimo ano na Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Buscaremos compreender sob o
ponto de vista dos alunos, qual perspectiva possuem em relacdo a sua atuacdo profissional
depois da concluséo do curso.

Escutar para compreender o processo de entrada desses alunos/as no ensino superior,
especificamente na licenciatura, é extremamente importante, para que possamos tracar politicas
publicas de educacdo que dialoguem com as demandas desses/as jovens. Ha que se
compreender ainda, a carga historica, cultural e social que o/a estudante traz, ao ingressar no
ensino superior objetivando a oferta de formacdo docente de qualidade, garantindo acesso e
permanéncia neste nivel de ensino, em especial de grupos historicamente excluidos como por
exemplo os povos amazo6nicos.

Wendt e Scholl (2011) afirmam que a educacdo contemporanea tem como uma das
maiores dificuldades a superacdo das desigualdades educacionais. Esta desigualdade é latente
também no ambiente do ensino superior. Os métodos pedagogicos ou curriculos aplicados sdo

voltados para uma forma homogénea, sem considerar a subjetividade de cada sujeito.
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Sendo assim, a partir do que ja foi exposto, propomos, com base em no objetivo geral
deste estudo, a seguinte pergunta norteadora da pesquisa: de que maneira a trajetoria de
escolarizacédo e a formacao inicial docente em educacéo fisica se articulam e sdo compreendidas
pelos/as discentes e quais relacdes existem entre a escolha pela licenciatura, a sua formacdo e a
perspectiva da atuacgéo profissional futura?

Nesta Otica, temos aspectos relevantes a serem pesquisados na formagéo docente no que
concerne ao desenvolvimento humano desde a vida escolar e sua relagdo com o mundo do
trabalho e atuacdo docente. Nesse sentido, buscaremos abordar: a transi¢cdo do processo escolar
do ensino médio ao ensino superior (eu-aluno/a) e como se relaciona com a formacgao inicial
(eu-professor/a); como o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFAM considera o
sujeito e sua subjetividade no ambito de sua formacdo inicial, as vivéncias escolares na
formacdo inicial e as relacdes entre curriculo e atuacdo profissional futura.

As problematicas apontadas serdo fontes de motivacdo para a pesquisa atraves de
objetivos que busquem um caminho para a descoberta de subjetividades integrantes nos sujeitos
e a relacdo com o processo dos saberes docentes e da formacéo inicial do curso de licenciatura

em Educacdo Fisica na UFAM.

1. OBJETIVOS
1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como os/as discentes de licenciatura em Educacdo Fisica na Universidade
Federal do Amazonas compreendem a sua trajetdria de escolarizacdo e a formacao inicial e qual
perspectiva possuem em relacdo a sua atuacdo profissional apds a conclusdo do curso,

identificando a forma como se articulam.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Entender o processo de transicdo do ensino médio para o ensino superior (eu-
aluno/a) e sua relagdo com a formacéo inicial e a sua atuagédo docente (eu-
professor/a);

e Compreender o contexto historico pedagdgico da formacdo de professores no
Brasil e as particularidades inerentes a formacéo de professores em Educacédo

Fisica;
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e Interpretar as vivéncias escolares no curso de Educacédo Fisica na visdo dos/as
discentes finalistas e a relagdo entre a trajetdria de escolariza¢do, formacéo
inicial e a atuacdo profissional.

Esta dissertacdo se divide em capitulos para uma melhor compreensdo do objeto. Na
primeira secdo sdo abordados os conceitos de Vygotsky na Educagdo e a trajetdria de
escolarizacdo, de modo que trataremos do desenvolvimento humano no contexto da juventude
e sua transicdo para a idade adulta. No segundo capitulo, é contextualizado o processo historico
na formacdo de professores no Brasil fazendo uma associacdo com as particularidades na
formagcdo inicial de professores/as de educacéo fisica. No terceiro capitulo, sdo analisadas as
particularidades da escolha profissional e a formacéo do professor de educacéo fisica sob o
ponto de vista das/os discentes finalistas no ambito da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM).

2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi analisada a partir da abordagem qualitativa, na qual, segundo Moresi
(2003), hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, ndo podendo ser traduzido em numeros.
Compreender a relacdo entre o mundo objetivo e o mundo subjetivo é fundamental para
atingirmos os objetivos, necessitando de estudo em profundidade. Para que possamos tratar as
diferentes formas de compreensdo da realidade proposta, a base sera o desenvolvimento de uma
pesquisa de cunho exploratorio. Segundo Gil (2002), na pesquisa com fins de investigacao
exploratéria € possivel ter uma maior ligacdo com o problema e, com isso, explicitar ou
construir hipéteses acerca do tema em questdo, ou seja, um refinar uma ideia ou descobrir
outras. Nesse sentido, o investigador é um participante dos acontecimentos, num universo rico

de experiéncias mediadoras de aprendizagens e de trabalho coletivo.

[...] Se levarmos em conta a presenga da imaginacdo coletiva, que une todos
esses grdozinhos frequentemente insignificantes da criacdo individual,
veremos que grande parte de tudo o que foi criado pela humanidade pertence
exatamente ao trabalho criador an6nimo e coletivo de inventores
desconhecidos”. (VIGOTSKI, 2004, p. 238).

Tendo em vista 0s conceitos abordados da pesquisa qualitativa podemos ressaltar que
escutar e dialogar com as narrativas nas vozes das/dos estudantes universitarios, no ultimo ano

de sua formacao académica na universidade, é fundamental para avangcarmos na compreensao
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do processo de interpretacdo de suas trajetorias de estudos, continuidade e concluséo de curso

no nivel superior na regido, logo, partindo dessa premissa, iremos realizar estudo de caso que:

E circunscrito a uma ou poucas unidades, entendidas essas como uma pessoa,
uma familia, um produto, uma empresa, um 6rgao publico, uma comunidade
ou mesmo um pais. Tem carater de profundidade e detalhamento. Pode ou ndo
ser realizado no campo [...] (MORESI, 2003, p. 11).

No ambito da pesquisa, em ambiente educacional e, em relacdo ao estudo de caso, é
pertinente destacar as caracteristicas apresentadas por Lidke e André (2002), ao citarem o
estudo de caso como uma interpretacdo baseada no contexto no qual esté inserido, buscando
retratar a realidade com profundidade e, para isso, ha a necessidade da importancia de variadas
fontes de informacdes.

A pesquisa teve investigacdo através de estudos de pesquisas bibliograficas em teses,
dissertaces, livros e artigos cientificos. Buscando enriquecer os debates e a interpretagdo da
realidade, sendo feitas revisdes de literatura para reafirmar conceitos de formacdo inicial e
trajetéria de escolarizacdo, especialmente, no ambito da juventude e o inicio da vida adulta
relacionando ao processo de entrada no ensino superior e vida profissional docente. De tal
modo, do ponto de vista da origem dos dados que foram coletados, configura-se dominéncia
qualitativa, pois os procedimentos de coleta de dados foram realizados através de pesquisas
bibliograficas e estudos de casos, relacionando com cada objetivo especifico do estudo
colocado em questéo.

Assim, constituiu o publico-alvo da pesquisa, estudantes da graduagdo em Licenciatura
em Educacdo Fisica. Como critérios de inclusdo: estudantes oriundos do PSC (Processo
Seletivo Continuo) ou ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) por meio do SISU (Sistema
de Selecdo Unificada) que, preferencialmente acessaram a formagdo no ensino superior
imediatamente ap6s o ensino médio e que estivessem no Gltimo ano de curso, para justificar a
forma de obtermos uma contextualizacdo das suas experiéncias enquanto formacéo inicial e
futuros docentes; ter no maximo 29 anos, configurando a juventude e o inicio da idade adulta
no processo de formacédo. Selecionamos como critérios de exclusdo, ndo ter disponibilidade
para entrevistas abertas, retirarem o consentimento em qualquer fase do estudo ou nao
estudarem na UFAM com matricula ativa no inicio da pesquisa.

Em relagdo aos procedimentos para coleta de dados para a compreensdo dos objetivos
especificos (2) e (3), foram realizadas entrevistas narrativas abertas e individuais. A entrevista

narrativa focou em aspectos da transicdo do ensino médio para 0 ensino superior, 0S ConNsensos
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e divergéncias relacionados a formac&o inicial e as expectativas profissionais. Nesse contexto,
a pergunta disparadora foi: conte como se deu a sua trajetoria de vida escolar, desde o ensino
fundamental até este momento, com a sua formacéo docente no ensino superior?

Gaskell (2015) afirma que a finalidade da pesquisa qualitativa, baseada em coleta de
dados de entrevistas, ndo é dar opinides e, sim, explorar o espectro de opinides, os significados
recorrentes sobre o tema em questdo. Essa técnica de coleta de dados é um dos principais
instrumentos usados nas pesquisas das ciéncias sociais, desempenhando papel importante nos
estudos cientificos. Segundo Liidke e André (1986, p. 34), a grande vantagem dessa técnica em
relacdo as outras “¢ que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Na perspectiva da teoria histdrico cultural, a entrevista é vista de maneira ampla, uma
vez que ha uma interacdo entre pesquisador e entrevistado. A entrevista revela diferentes formas
de vivenciar uma dada realidade, diferentes percepcfes e os pontos de encontro. Existem
elementos a serem considerados ao entrevistar, como esclarece Freitas (2002). O autor diz que
ela ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente preparadas, mas é concebida
como uma producdo de linguagem, portanto, dialogica. Os sentidos sdo criados na interlocucéo
e dependem da situacdo experienciada, dos horizontes espaciais ocupados pelo pesquisador e
pelo entrevistado. As enunciagfes acontecidas dependem da situacdo concreta em que se
realizam, da relagdo que se estabelece entre os interlocutores, depende de com quem se fala.
“Na entrevista € o sujeito que Se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo
a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento historico e social.” (FREITAS, 2002,
p. 29).

O estudo foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amazonas, CAEE 15366619.1.1001.5020, Parecer N° 4.082.840, em 10/06/2020. Vale ressaltar
gue se assegurou, e foi registrado no TCLE, a privacidade e a ndo identificacdo dos participantes
deste estudo. As narrativas de transicdo que envolvem relatos de experiéncias pessoais, podem
implicar em dificuldades, mas a principio, a experiéncia de colegas no mundo inteiro indica que
ndo ha maiores riscos aos participantes. No entanto, tomamos o cuidado de finalizar o estudo
com participantes que demonstrem que ndo estdo tendo dificuldades em contar suas
experiéncias e também foi informado aos participantes que poderiam desistir da participacdo
em qualquer momento da pesquisa. Demos atencdo também ao processo de transcri¢do, visto
gue alguns relatos podem expor eventos traumaticos.

Devido ao contexto pandémico da Covid-19, foi feita uma adaptacdo para que as

entrevistas pudessem ocorrer através de recursos digitais: WhatsApp e Google Meet. As
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entrevistas narrativas, segundo Jovchelovitch e Bauer (2015), possuem caracteristicas
especificas e detém uma profundidade. A escolha por tal seguimento de producgdo de dados se
da em funcdo da importancia de obter uma realidade mais proxima do processo de trajetoria de

escolarizacdo do entrevistado.

Como técnica de entrevista, a entrevista narrativa consiste em uma série de
regras sobre: como ativar o esquema da historia; como provocar narragdes dos
informantes; e como, uma vez comegada a narrativa, conservar a narragéo
andando através da mobilizacdo do esquema autogerador. A historia se
desenvolve a partir de acontecimentos reais [...] (JOVCHELOVITCH e
BAUER, 2015, p. 96)

A analise dos dados obtidos nas entrevistas foi feita a partir da analise interpretativa,
visando o aprofundamento da compreensdo dos processos de desenvolvimento em narrativas e
argumentacdes de estudantes. Ludke e André (2020) observam que a analise de dados
qualitativos é significada através do tratamento de todos os dados obtidos durante a pesquisa.
Minayo (2016) discorre a analise apontando trés finalidades: estabelecer uma compreensao dos
dados coletados; confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as problematicas
apresentadas e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado relacionando com o
contexto cultural que se integra.

Desta forma, a analise interpretativa se apresenta como um caminho para significar a
acao humana em contextos culturais especificos, como afirma Silva (2017). Para nos atentarmos
aos pensamentos chaves, ditos pelos participantes, seréa realizamos uma anéalise-sintese através
das transcricOes das falas seguindo os passos apresentados por Silva (2017) como extracdo dos
aspectos relevantes associados ao tema e estabelecimento de categorias, agrupamento dos
fragmentos dos discursos de acordo com as categorias identificadas e busca das tendéncias e
formulacéo de conclusdes sobre as conexdes encontradas. Seguindo esta ideia, podemos ir de

acordo com:

Andlise interpretativa apoiar-se-4 em trés aspectos fundamentais: a) nos
resultados alcancados no estudo (respostas aos instrumentos, ideias dos
documentos etc.); b) na fundamentacdo tedrica (manejo dos conceitos- -
chaves das teorias e de outros pontos de vista); ¢) na experiéncia pessoal do
investigador. (TRIVINOS, 1987, p. 173).

Sendo assim, os dados obtidos foram submetidos a analise de conteddo tematica. Todas
as gravacoes em audio entrevistas individuais foram transcritas em sua integra. As informac6es

obtidas foram organizadas em sequéncias, em sessdo de individuos e, por fim, foram
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sumarizadas. Foram aplicadas técnicas de analise ja desenvolvidas e utilizadas nos grupos de
pesquisa aos quais a orientadora e o mestrando estdo vinculadas/o com expectativa de que a
colaboracéo possibilitou o desenvolvimento destas e aplicacao de outras técnicas caso se fizesse
necessario.

Na analise interpretativa, buscou-se identificar os indicadores de sentido a partir do
objetivo proposto na pesquisa e, em seguida, interpreta-los e reuni-los em categorias. Com base
na teoria Historico-cultural, relacionamos as pesquisas bibliograficas com interpretacdo dos
sentidos e singularidades nas transcri¢Ges das falas.

Procedimentos de construgéo e interpretacéo dos dados. A escuta dos depoimentos pelas
entrevistas e a leitura possibilitaram a elaboracdo de eixos teméticos que nortearam a
interpretacdo dos dados. O material coletado nesta articulacéo possibilitou a sistematizacao da
analise em trés eixos. O primeiro eixo trata da transi¢do do ensino médio para o ensino superior.
O segundo aborda as vivéncias no ensino superior e o terceiro discute as expectativas para a
vida profissional docente.

Os procedimentos para a interpretacdo dos dados foram baseados no referencial da
abordagem histdrico-cultural, nas concepc¢des de Educacdo Fisica e formacdo inicial na area.
Estas lentes permitiram um olhar minucioso para cada tematica e os contetdos foram analisados

e articulados.



24

1. SECAO | - CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA O
ESTUDO DAS TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO

O processo educacional e de trajetoria de escolarizacdo tem grande relevancia no
desenvolvimento humano, tendo em vista o papel social da escola na vida do ser humano desde
a infancia até a juventude, assim como, permeia 0 processo de escolha de uma profissao e sua
transicdo para o ensino superior. Seguindo os conceitos de Vygotsky “a educacéo ¢ a influéncia
premeditada, organizada e prolongada no desenvolvimento de um organismo” (apud
MARTINS, 2006, p. 49). Nesse contexto, pensar a trajetéria de escolarizacdo de um ser
humano, na infancia e na juventude, no ambiente escolar é evidenciar as inimeras relacoes,
interacdes, trocas entre 0s sujeitos e a mediacdo do processo educativo.

O desenvolvimento humano na teoria historico-cultural de Vygotsky tem como
premissa que o ser humano é um ser em constante desenvolvimento, social e histérico, é no
contexto que se edifica a condicdo humana, ou seja, em seu conceito, 0S aspectos sociais e
historicos exercem um papel relevante no desenvolvimento cognitivo, pois o ser humano é
detentor de historia, cultura e de meios culturais e sociais que transformam tal realidade.

De acordo com Drago e Rodrigues (2009), a psicologia socio-historica concebe o
homem (num sentido amplo) como um ser dotado de cultura e historia que Ihe sdo anteriores e
que cabe a este ser, num processo interativo-mediatizado-mediador, de trocas interpessoais com
0s outros membros de sua espécie, apropriar-se, produzir e reproduzir a sociedade a qual
pertence. E desta forma que a escola através de um processo educacional sistematizado e dentro
da interagdo e mediacdo, proposta por Vygotsky, passa a ter um papel essencial na escolarizagdo
e no desenvolvimento cognitivo.

A escola, entdo, assume uma importancia significativa dentro do desenvolvimento
humano, pois é capaz de propiciar inimeras interagdes com outro sujeito e com 0 meio, ou seja,
incluem as dimensdes interpessoal e intrapessoal. Destaca-se que, para Vygotsky, na escola, o
saber sistematizado vivenciado, sendo este, de suma importancia no processo de escolarizagéo,
uma vez que favorecem as criancas para que haja a sistematizacdo do proprio processo psiquico
através da elaboragdo mental dos conceitos adquiridos na escola.

Conforme Rego (2003), de acordo com o modelo proposto por Vygotsky, € possivel
definir que as func6es psiquicas humanas estao diretamente ligadas ao aprender e a assimilagédo
(por meio da linguagem) cultural herdada de seu grupo. E importante notar, entdo, que é
essencial na constru¢do do desenvolvimento humano a relagdo entre os sujeitos e 0 meio no

qual se vive. A forma Vygotskiana de entender a educacdo envolve a partilha e a
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interdependéncia entre educacéo e desenvolvimento humano. Tal relacdo se da através processo
de ensino aprendizagem, determinado pela figura da acdo docente e o desenvolvimento
cognitivo como a base conceitual da zona de desenvolvimento proximal (ZPD).

De acordo com Tharp e Gallimore (1988, cap. 7), conforme citado por Moll (1996, p.
179), “o ensino consiste em dar assisténcia ao desempenho do aluno em seu movimento pela
zona de desenvolvimento proximal. Podemos dizer que o ensino ocorre quando o auxilio é
oferecido nos pontos da ZDP que efetivamente requerem assisténcia.” Deste modo, é possivel
notar niveis de desenvolvimento, partindo-se do desenvolvimento real ou efetivo para o
desenvolvimento potencial, ou seja, com o0 que a crianca pode realizar de forma autbnoma tendo
em vista que j& domina os processos que podem ser construidos através de assisténcias e
dialogos interacionistas capazes de solucionar problemas. Portanto, fica evidenciado a
importancia das interacdes entre a crianca e 0 meio social, entende-se meio social como também
0 meio escolar e suas interacdes entre os sujeitos (professor/a-aluno/a). E possivel concluir que
“aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanhd, ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de
fazer sozinha amanha” (VYGOTSKY, 2007).

Vale ressaltar que a criancga é detentora de conceitos cotidianos determinadas pela sua
vivéncia e experiéncias comunicativas no dia a dia, ou seja, 0 aprendizado comeca muito antes
da crianca iniciar a vida escolar. No pensamento Vygotskiano, é na escola que se caracteriza o
desenvolvimento intelectual da crianca através dos conceitos cientificos construidos de forma
sistematica no ambiente escolar e assimilados pela crianca. Rego (2003) afirma que a escola
tem uma importancia primordial para Vygotsky devido a oferecer conteido e desenvolver
modalidades de pensamentos especificos capazes de promover a apropriacdo, pelo sujeito, da
experiéncia culturalmente acumulada.

A escolarizacdo de uma sociedade é capaz de promover 0 pensamento conceitual, ou
seja, o individuo, através do desenvolvimento psicoldgico, passa a ter capacidade de refletir e
generalizar os elementos vividos em sua realidade. Existe uma complexa relacdo entre o
conceito cotidiano e 0s conceitos cientificos para o desenvolvimento humano, estudiosos das
teorias de Vygotsky afirmam que “o tipo novo e superior de pensamento (0 pensamento em
conceitos cientificos), portanto, ndo se baseia em uma ligacdo fundamentalmente nova com o
mundo dos objetos, mas em uma reconceitualizacdo do conhecimento existente” (VAN DER
VEER e VALSINER, 1996). A importancia da educacdo escolar na promocdo do
desenvolvimento intelectual da crianga passa, entdo, pela intensa interagdo dos conceitos

cotidianos com a formacao dos conceitos cientificos sistematizados durante a trajetoria escolar,
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tal interacdo tem como resultado desde o aprender a ler e a escrever, base importante para o
desenvolvimento, até modelos complexos de operacdo intelectual. Logo, € evidenciada a
essencialidade da escolarizacdo sendo ela capaz de transformar uma sociedade através da
expansdo do conhecimento ao longo do tempo.

E valido afirmar e confirmar a importancia social que a escola apresenta na vida de um
ser humano e em seu desenvolvimento durante o processo de escolarizagdo, pois a escola,
especialmente a publica, deve ser capaz de se apropriar de diversos nichos da esfera social
evidentes na realidade em que se vive hoje no Brasil, por exemplo. Os estudos de Vygotsky
ttm uma relevancia grande para criangas e jovens em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, com deficiéncia e/ou com diversos transtornos, adolescentes autores de ato
infracional entre outras situacGes de exclusdo. Tais estudos foram influenciados pelas
problematicas de sua época, marcadas por incertezas econémicas, politica, cultural e social
tendo relagdo direta com 0 momento que a Russia vivenciava como a Primeira Guerra Mundial,
Revolucdo Russa e a Guerra Civil Russa (GOES, 2002).

O papel social que a escola e o ensino sistematizado tem em uma sociedade ja era
evidenciado desde os tempos de estudos e pesquisas de Vygotsky, sendo assim, depende muito
do momento historico em que se esta inserido e dos interesses de ordem social, politica e
econdmica que exercem influéncia direta na qualidade do ensino ofertado e é como afirma
Oliveira (1995, p.156), “a escola ¢é, assim, um lugar social onde o contato com o sistema de
escrita e com a ciéncia, enquanto modalidade de construcdo de conhecimento, da-se de forma
sistematica e intensa, potencializando os efeitos desses outros aspectos culturais sobre 0s modos
de pensamentos [..] as praticas escolares favorecem, portanto, 0 pensamento
descontextualizado e a acdo metacognitiva. Favorecem também o aprendizado de formas de
controle da producgéo cognitiva, as quais sdo componentes importantes das tarefas escolares”.

Nos pensamentos de Vygotsky sobre a educacdo escolar é evidenciado que o ensino
deve se antecipar ao desenvolvimento, ou seja, & necessario que exista tempo para 0s avangos
no desenvolvimento do aluno. A escola deve estar direcionada ndo apenas para transmitir
conteddos, mas para tornar os alunos capazes intelectualmente de assimilar os conhecimentos
adquiridos ensinando a pensar, refletir e ser capaz de serem autbnomos. Rego (2014) afirma
que € na escola que as atividades educativas ocorrem com intencionalidade fruto de um ensino
sistematizado proporcionado pelo compromisso de desenvolver o conhecimento. Portanto,
estudar a educacgéo escolar desde a formacéo de novos professores/as dentro das Universidades,

articula-se com a preocupacgdo com a qualidade da educacéo.



27

As teorias de Vygotsky ajudam a fundamentar a dimens&o historico cultural do processo
de educativo. No presente estudo propde-se conhecer a trajetoria de escolarizacao e a formacao
inicial na licenciatura de Educacdo Fisica na Universidade Federal do Amazonas do ponto de
vista dos alunos. Pretende-se identificar como ocorre a escolha de “ser professor” de Educagio
Fisica, durante o processo de escolarizacdo no ensino basico e do ensino superior, na
perspectiva de alunos do curso de licenciatura.

A partir do estudo das narrativas dos estudantes foi possivel compreender os diferentes
contextos escolares, familiares e sociais vivenciados pelos sujeitos durante seu processo de
escolariza¢do. Desta maneira, “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no
processo de mudanga: este ¢ o requisito basico do método dialético” (VYGOTSKY, 2007,
p.74). Sera necessario interpretar o processo de transi¢do ensino medio para ensino superior,
periodo de pré-formacéo profissional, e sua relacdo com as expectativas académicas e a vida
profissional docente. E, por fim, analisar as vivéncias escolares no curso de Educacéo Fisica na
visdo dos/as discentes finalistas do curso e a relagdo entre curriculo, identidade e expectativas

profissionais.

1.1 Da Familia para a Escola: construcéo de singularidades

Pode-se dizer que a singularidade humana é definida através das infinitas interaces
entre 0 meio e o individuo resultando no desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores,
ou seja, tal desenvolvimento ndo acontece de maneira isolada e, sim, é fruto de diversos fatores
de interacBes. Destacamos neste estudo a escola e universidade, a familia e 0 meio social, bem
como a época e 0 momento que vivemos com desafios sobretudo a respeito da pandemia Covid-
19 que impacta diretamente neste contexto de formacéo inicial. Logo, seguindo as premissas

do modelo histérico-cultural:

Os tracos de cada ser humano (comportamento, fungdes psiquicas, valores,
etc.) estdo intimamente relacionados ao aprendizado, a apropriacdo (por
intermédio das pessoas mais experientes, da linguagem e outros mediadores)
do legado de seu grupo cultural (sistemas de representacdo, formas de pensar
e agir, etc.). O comportamento e a capacidade cognitiva de um determinado
individuo dependerdo de suas experiéncias, de sua historia educativa, que, por
sua vez, sempre terdo relacBes com as caracteristicas do grupo social e da
época em que ele se insere. (REGO, 2003, p.54).

Desta forma, e na 6tica do desenvolvimento humano a luz da teoria histérico cultural

fica evidenciado que durante o periodo escolar existe uma influéncia direta no direcionamento
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do aluno ap6s o término da educacdo bésica em relagdo a questdo profissional, ou seja, suas
escolhas. Posteriormente, durante a sua formacéo inicial (docente), a universidade passa a
exercer influéncias dentre todas as interaces com 0 meio sendo capaz de construir a sua
identidade profissional.

As influéncias postas durante todo o processo de formacdo, seja escolar ou docente
(universitaria), ndo atuam de maneira isolada e sim em conjunto com as outras diversas
influéncias que ocorrem durante o desenvolvimento humano. O processo entdo de constitui¢éo
dessa singularidade ocorre através as inUmeras interacdes sociais onde segundo Rego (2003)
sdo entendidos como mediadores relevantes postos em diferentes grupos de determinadas
pessoas (como: pais, professores/as, amigos/as), de instituicdes (como: familia, escola e
universidade) e de meios comunicac@es e instrumentos culturais.

Nesse sentido podemos concordar com afirmacédo de Rego (2003), pois o autor diz que
as proposic¢des dos estudos de Vygotsky estdo pautadas na relevante atribuicdo da educagdo em
relacdo ao processo de desenvolvimento das funcGes psicolégicas. Neste contexto, deve-se
sempre ter um olhar para o efeito da escolarizacdo de maneira ampla, observando as relacoes
existentes no meio social, familiar e escolar.

A familia ganha uma importancia notavel inicialmente, tendo em vista que é o primeiro
meio de socializacdo do individuo, a partir de seu nascimento exercendo grande influéncia no
desenvolvimento das criancas e adolescentes, ja que as préaticas e crencas relacionadas a sua
criacdo e educacdo exercem um notavel peso. Sabemos que a desigualdade social atualmente
exerce uma acdo que contribui para a desigualdade de acesso a bens culturais, é como afirma
Gomes (1994 apud Rego, 2003, p. 56) “¢ no ambiente doméstico que a crianga aprende nao
somente padrdes de comportamento, uso e costumes, valores, mas também formas de acesso ao
conhecimento e modos de inser¢dao no universo social mais amplo.”

No entanto, podemos ressaltar que a familia contribui para o comportamento do
individuo durante o processo de escolariza¢do, mas, tal comportamento ndo é rigido ao ponto
de ndo mudar ao longo de sua vida, visto que é evidente a relacdo das premissas da teoria de
Vygotsky com tal desenvolvimento ao longo da vida e de todas as possibilidades aparentes

sobretudo no papel da escola.

Mesmo que se admita a importancia capital da familia, entendida com agéncia
que exerce poderosa influéncia primaria, 0s tragos que caracterizarao a crianga
e 0 jovem durante o seu desenvolvimento ndo depender&o exclusivamente das
experiéncias vivenciadas no interior da familia, mas das inumeras
aprendizagens que o individuo realizard& em diferentes contextos
socializadores, entre eles, a escola. (REGO, 2003, p. 57).
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Desta maneira, uma familia desprovida de melhores oportunidades e acometida das
diversas desigualdades que a sociedade imp0e, pode ver na escola um papel transformador para
0 seu grupo social. A promocéo do desenvolvimento do individuo de maneira sistematizada em
uma educagéo capaz de suprir outras vivéncias, com mais recursos materiais e oportunizar
interacdes sociais entre todas as partes que contribuem para uma escola como professores/as,
alunos/as e corpo pedagdgico.

E importante frisar que o sucesso ou fracasso escolar ndo esté diretamente ligado ao fato
de ter uma familia com recursos financeiros ou ndo ter, de ter uma melhor educacéo escolar ou
ndo ter. Tais possibilidades contribuem para o desenvolvimento, mas ndo sdo fatores
determinantes dentro da psicologia histérico-cultural, visto que, o fator familiar e o fator escolar
sdo complexos e o que determina tal desenvolvimento passa principalmente pela constituicdo
das singularidades de cada individuo e todos os aspectos envolvidos para 0 seu
desenvolvimento. Dentro do contexto Lahire (1997, p. 19):

Se a familia e a escola podem ser consideradas como redes de
interdependéncia estruturadas por formas de relagdes sociais especificas,
entdo o "fracasso” ou o "sucesso™ escolares podem ser apreendidos como 0
resultado de uma maior ou menor contradi¢do, do grau mais ou menos elevado
de dissonancia ou de consonancia das formas de relagdes sociais de uma rede
de interdependéncia a outra.

A crianga ao adentrar a escola ¢ possivel notar que ela carrega consigo um “capital
cultural” oriundo do seu ambiente familiar reforcando entdo a cultura letrada objetivada na
escola. No entanto esse aspecto revela desde o inicio da vida escolar grande diferencas sociais
de aprendizados em relacdo aos aspectos de leitura e escrita e as diversas interacoes
provenientes, e desta forma que para Lahire (1997, p. 20) afirma que “a familiaridade com a
leitura, particularmente, pode conduzir a praticas voltadas para a crianca, de grande importancia
para o ‘sucesso’ escolar”.

A Escola ¢ uma porta de entrada para uma nova fase do processo evolutivo do
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores fazendo com que a crianca inicialmente
se submeta a interacGes sociais e mediacdes do professor com o objetivo de assimilacdo de
modos de pensar recorrentes a cultura letrada, cientifica, escolarizada e assim afirma Davidov
(1998 apud OLIVEIRA, 2003, p.6).

O valor social da escola é grandioso e a sua atuacdo € muito complexa desde 0s

primordios, pois é evidenciada a heterogeneidade dos alunos/as e também do ambiente
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educativo através de todas as pessoas que atuam diretamente no espaco da escola. Desta forma,
€ um ambiente rico de interacGes e socializacdo onde se constroem lagos afetivos tais quais 0s

lacos familiares. Dessen e Polonia (2007, p. 25) observam a escola:

como um microssistema da sociedade, ela ndo apenas reflete as
transformacdes atuais como também tem que lidar com as diferentes
demandas do mundo globalizado. Uma de suas tarefas mais importantes,
embora dificil de ser implementada, é preparar tanto alunos como
professores/as e pais para viverem e superarem as dificuldades em um mundo
de mudancas rapidas e de conflitos interpessoais, contribuindo para o processo
de desenvolvimento do individuo.

Destaco neste ponto a mudanca acelerada pelo contexto da pandemia que vivemos,
fazendo com que as instituicGes educacionais (escola e universidade) tenham que se readequar
conforme a realidade atual dentro de uma agenda de aulas online promovidas pelo fechamento
provisorio dos ambientes escolares.

Tal realidade dentro da Otica de nosso estudo serd observada apenas sobre a 6tica do
periodo de formagcdo inicial da docéncia a respeito do qual os estudantes irdo narrar. Contudo,
¢ evidente a importancia do aspecto familiar como sendo um elo importante entre o “sucesso”
e 0 “fracasso” ou entre o “4nimo ¢ o “desanimo” neste contexto vivenciado na atualidade, com

periodos de incertezas sobre a continuidade dos estudos para a docéncia.

1.2 Juventude e as suas singularidades

Ao confrontarmos a vivéncia da juventude e as vérias relagcBes construidas durante o
processo de escolarizacdo, entre a familia, escola e 0 meio social atual, notamos a importancia
disso para a constituicdo das singularidades. O interesse por esse estudo da juventude é
importante diante da complexa passagem para a idade adulta e os anseios da sociedade sobre

tal grupo, especificamente diante dos desafios do contexto amazonico.

As discussdes sobre juventude na sociedade ocidental ganham centralidade,
primeiro, com as transformacdes sociais das revolugdes industriais no final do
século XIX e, posteriormente, no século XX com as duas Grandes Guerras
Mundiais. S&o motivadas pelas mudangas drésticas nas sociedades ocidentais,
pela quebra dos lagos sociais tradicionais de comunidade e pelo inicio da
urbanizagdo e novos estilos de vida relacionados diretamente com as formas
de produgdo dos meios de subsisténcia. Logo, a pauperizacdo das cidades e a
crescente desigualdade social produzem e significam negativamente as formas
de subjetivacdo que os intelectuais organicos do capitalismo denominaram
como juventude. (OLIVEIRA, 2018, p. 20).
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Dentro do contexto amazonico é notdrio entender a realidade no qual a juventude se
encontra em seus determinados grupos oriundos por vezes de escolas indigenas, escolas
publicas na capital ou no interior, ou ainda escolas privadas. Posteriormente adentraram a
universidade publica, neste estudo, representada pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) com o intuito de se alocar profissionalmente em determinada &rea como a Licenciatura
em Educacdo Fisica.

Desta forma, é importante esclarecermos, conforme Trancoso (2012), que ao usarmos o
termo juventude existe uma relagdo direta com os estudos das Ciéncias Sociais que possuem
relagdo com o processo de socializagdo e seu procedimento na construgdo da identidade. Neste

sentindo, é possivel concordar com Silva (2015, p. 128):

O termo juventude é aqui compreendido enquanto construgdo social haja vista
as singularidades contextuais socioecondmicas, raciais, religiosas, e
educacionais, e outras, que se relacionam com a producdo social dos
individuos desse segmento [...] assim sendo, 0 entendimento da juventude
como categoria social ndo se reduz nem a determinada faixa de idade, nem a
existéncia de um gruposocial coeso, visto que se refere & construgdo
sociocultural, politica e histérica. Neste caso, a categoria juventude é
culturalmente produzida em determinadas realidades sociais, podendo ganhar
significados distintos.

Assim sendo, ndo se afirma uma faixa etaria de maneira objetiva e rigida, no entanto,
ao observarmos os documentos legais dentro do Brasil existe uma definicdo que, de acordo com
0 Estatuto da Juventude - Lei N.° 12.852, 2013 (BRASIL, 2013), compreende as pessoas com
idade entre 15 e 29 anos objetivando politicas publicas diversas para este grupo etario. Tal faixa
etaria serd objeto de estudo desta pesquisa justificando-se pelo periodo no qual o jovem passa
entre o ensino médio e o ensino superior e as suas escolhas se darem quase que integralmente
neste periodo.

E durante esse processo de “amadurecimento” que diversas possibilidades de
desenvolvimentos psicoldgicos superiores acontecem entre o periodo escolar e o universitario
que desencadeiam diretamente em seu futuro no mercado de trabalho. E durante esse periodo
que o/a jovem cria uma identidade social influenciados por todas as experiéncias oriundas do
Seu grupo, ou seja, a identidade é construida de maneira dialética dentro da perspectiva
sociocultural.

Ter um olhar para a singularidade do sujeito enquanto jovem torna-se um fator

preponderante na sociedade atual, visto que a nota-se que todo o desenvolvimento ao longo dos
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anos da escolarizacdo, especificamente ao término do ensino médio, onde o/a jovem muitas
vezes é cobrado por seu grupo social a definir o seu futuro dentro de uma escolha em um curso
superior. O/a jovem chega a esse periodo da vida e como ele se sente em ter que fazer escolhas
capazes de definir o seu futuro. Neste ponto, podemos reconhecer de acordo com Oliveira
(2018, p. 22):

A nocdo de “Juventude” nas sociedades ocidentalizadas tem sido
caracterizada como fase de preparacdo para a vida adulta e para o0 mundo do
trabalho, fase de construcdo de identidades, momento de correr riscos e, nas
relacBes entre a casa e a rua, estruturar sua moral e tomar decisdes
importantes, sendo a mais relevante delas a carreira profissional.

Podemos ressaltar que esta geracdo contemporanea é composta de inUmeras
subjetividades e singularidades definidas e constantemente reconstruidas de acordo com as
experiéncias culturais, sociais e econdmicas de determinada regido. Podemos enfatizar no
contexto amazoénico diversos povos e grupos sociais como: comunidades ribeirinhas, indigenas,
negros, quilombolas, vulnerdveis socialmente. O processo de constituicdo de suas
singularidades e se afirmar para seu grupo social e também para toda uma sociedade torna-se
um aspecto importante e conflituoso para a construcdo da identidade enquanto jovem e em vida
escolar.

E evidenciado na juventude para Trancoso (2012) que exista quase uma
homogeneizacdo. Tal afirmativa é notada vindo das préprias instituicdes educacionais tanto no
ensino médio quanto no ensino superior, no qual, veem a juventude como uma passagem
institucional “quase” automatizada e sem conexdo capaz de permitir entender a subjetividade e
heterogeneidade desta juventude.

O olhar de Vygotsky para o desenvolvimento humano e psiquico na visao de sua teoria
historico-cultural nos leva a entender que o processo da juventude é permeado por mudancas
elevadas através das complexas relaces construidas, ou seja, a evolucdo ocorre de fora para
dentro possibilitando uma nova fase de organizacdo do pensamento e da linguagem. Através
deste olhar é possivel entender que a juventude pode e deve ganhar diferentes significados
conforme a realidade social no qual ela é constituida. Corroborando com o entendimento da

teoria histdrico-cultural podemos apontar o pensamento da Peralva (1997, p. 15):

No6s sabemos hoje que as idades da vida, embora ancoradas no
desenvolvimento bio-psiquico dos individuos, ndo sdo fendbmeno puramente
natural, mas social e histdrico, datado, portanto, e insepardvel do lento
processo de constituicdo da modernidade, do ponto de vista do que ela
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implicou em termos de acdo voluntaria sobre o0s costumes e 0S
comportamentos, ou seja, naquilo que ela teve de intrinsecamente educativo.

Podemos entdo entender que a relacdo dos estudos da teoria histérico-cultural e a
juventude contemporanea, especialmente do contexto amazénico deste presente estudo, é
importante no que diz respeito ao estudo das trajetorias escolares. Os aspectos relacionais,
culturais e sociais das juventudes sdo evidenciados através da formacéo inicial de professores/as
de educacao fisica da UFAM e de onde vem esses atores envolvidos na pesquisa, procurando
saber como vivenciaram e significam sua trajetoria até se depararem com o inicio da carreira

profissional na educagéo.

1.3 O percurso: do Ensino Médio para o Ensino Superior e o inicio da vida adulta

O processo de se tornar aluno/a e conviver durante anos em instituigdes escolares até
chegada no ensino médio, gera nos/as jovens diversas questdes que a sociedade passa a cobrar
e de uma certa forma muitos internalizam. A pressdo passa a existir sobre o processo de como
sera a vida adulta e entrega uma falsa ideia do/a jovem que ao entrar no ambiente universitario
ja esta pronto para o novo desafio.

Conforme Carrano (2010), os adultos sdo questionados por criancas desde o inicio da
escolarizacdo sobre o porqué ir a escola e as respostas estdo intimamente ligadas ao sucesso
que o estudo vai proporcionar na vida futura e as criancas adentrando o ambiente escolar ndo
tem discernimento para argumentar. Quando chegam na juventude e adentram no ensino médio
apos varias experiéncias escolares vivenciadas surgem questionamentos de mesmo teor e as
respostas se alinham com o sucesso que vai obter na vida atraves do estudo. Tais justificativas
de sucesso entram no contexto dos conteddos aprendidos no ensino médio constardo nos

exames para entrarem o ensino superior.

Parece haver um consenso nas analises criticas sobre a oferta do ensino médio,
ndo apenas no Brasil, de que esse nivel de ensino vive uma crénica crise de
identidade. O ensino médio estaria permanentemente diante da encruzilhada
gue convida a divergentes caminhos relacionados com a formacéo cidada: a
qualificacdo para 0 mundo do trabalho ou a preparacdo para 0 ingresso no
nivel superior de ensino. (CARRANO, 2010, p.144)

Diante dessa crise identitaria que o ensino medio possui € notorio ser transmitida para
o/a jovem tal preceito principalmente ao ingressar ao nivel superior, especialmente, e 0 sucesso

ou fracasso em exames vestibulares pode induzir também ao processo de escolhas para sua
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carreira profissional. Castro (2008) afirma que o impasse que 0 ensino médio esta entre preparar
para o trabalho ou preparar para o ensino superior.

Nesse sentindo o ensino médio brasileiro conforme Bianchini (2017) é excludente sendo
objetivado ou para os exames vestibulares, ou para 0 mercado de trabalho através de ensino
profissionalizante e tais fins causam privilégios para determinadas classes sociais, ou seja,
familias menos favorecidas financeiramente em sua maioria se direcionam para o mercado de
trabalho imediatamente ou acabam por escolher cursos superiores capazes de promover renda
mais rapidamente. Neste ponto o processo da juventude ou ele é “encurtado” causando a entrada
na fase adulta devido as responsabilidades causadas pelo trabalho ou a juventude ¢ “atrasada”
devido a possibilidade de dedicar-se apenas aos estudos durante um tempo maior.

Sobre 0 momento de crise de identidade do ensino médio Carrano (2010, p.147)

questiona e explicita:

Nao seria parte da “crise de identidade” do ensino médio a crise também de
compreensdo sobre as identidades juvenis que circulam pelo ambiente
escolar? Até que ponto é possivel seguir pensando no aluno apenas como
objeto em permanente preparacdo para futuros profissionais cada vez mais
incertos? Em que medida as representacdes dominantes sobre 0s jovens e a
juventude presentes nos circuitos do mundo adulto ddo conta das
especificidades, necessidades e potencialidades histéricas desse ciclo de vida,
hoje? Em outras palavras, é preciso indagar se o professor e a instituicao
conhecem, ndo apenas individualmente, mas social e antropologicamente o
sujeito histérico — jovem contemporéneo — que frequenta a escola e que
enfrenta desafios inéditos para realizar a sua transi¢do para a vida adulta.

Deste modo, é preciso repensar ndo apenas nos curriculos existentes, como ja estdo
sendo reconstruidos através das reformas como a apresentada através da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular. Mas é preciso ressignificar o processo de formacao inicial, para
gue possam atender as demandas das juventudes atuais, em especial no contexto amazonico,
cujo o processo histérico e cultural justificam a constituicdo das singularidades dos sujeitos que
irdo atuar e compor as escolas.

Dentro do aspecto da formacdo de novos professores/as, Carrano (2010) acredita ser
urgente que os atores envolvidos com a educacao sejam capazes entender tais processos sociais
e culturais que constituem os jovens atuais e os desafios para a conquista de autonomia. Ou
seja, a educacdo em si ndo deve ser voltada apenas para adquirir competéncias e habilidade,
mas também, ter sintonia com as singularidades dos jovens de modo geral, seja no ensino médio
ou processo de formacdo de novos professores através do ensino superior. Desta forma podemos

concordar com a autora Sposito (2002, p.19):
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O novo publico que frequenta a escola, sobretudo adolescente e jovem, passa
a constituir no interior um universo cada vez mais autbnomo de interaces,
distanciado das referéncias institucionais trazendo novamente, em sua
especificidade, a necessidade de uma perspectiva ndo escolar no estudo da
escola, a via ndo escolar [...]. A autonomizacdo de uma subcultura adolescente
engendra, para os alunos da massificacdo do ensino, uma reticéncia ou uma
oposicdo a acdo do universo normativo escolar, ele mesmo em crise. A escola
cessa lentamente de ser modelada somente pelos critérios da sociabilidade
adulta e vé penetrar os critérios da sociabilidade adolescente, exigindo um
modo peculiar de compreensdo e estudo.

De tal maneira que Bianchini (2017), em sua pesquisa, relatou que jovens comentaram
que se sentiam isolados durante o processo de transi¢ao do ensino médio para o ensino superior
evidenciando que no ensino médio comete-se falhas na proposicéo de preparar 0 jovem para 0
mercado de trabalho, assim como, para o ensino superior. Ressalta-se que as falhas ocorrem de
forma sistémica tendo em vista que existem lacunas no ensino fundamental que chegam ao
ensino médio e consequentemente emergem na atualidade ao ensino superior.

Nesse sentido, a forma de ingresso dos alunos do ensino médio ao superior, baseado no
I6cus do presente estudo, na UFAM e ao curso de licenciatura em Educagdo Fisica ocorrendo
por meio da nota do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) que possibilitam condic6es de
escolher um curso através do SISU (Sistema de Selecdo Unificada) e também através do PSC
(Processo Seletivo Continuo) que possibilita o ingresso direto do ensino médio para o ensino
superior.

Assim, podemos afirmar que € urgente darmos vozes as juventudes para poderem
significar a sua trajetoria de escolarizacdo durante o ensino médio e ensino superior com 0
intuito de entender e interpretar através das narrativas como esse processo de construcdo de
identidade e inicio de vida adulta é constituida conforme as suas realidades e dentro do ambiente
universitario como espacgo sistematizado para formacdo de novos professores capazes de
contribuirem com uma nova forma de educar pautada no sujeito como um ser historico e

cultural.
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2. SECAO Il - A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E OS ASPECTOS
HISTORICOS, NORMATIVOS E PEDAGOGICOS

Nesta secdo iremos abordar os principais acontecimentos relacionados a formacéo de
professores no Brasil; as particularidades inerentes a trajetoria da formacao de professores de
educacdo fisica, assim como, 0s seus marcos legais e pedagdgicos.

A formacao de professores de acordo com Duarte (1986 apud Saviani, 2009) comeca a
difundir no seculo XVII com o primeiro estabelecimento de ensino voltado para formacéo de
professores. Saviani (2009) também afirma que no decorrer do tempo e apds a Revolugdo
Francesa, no seculo XIX, surgiu a problematica da instrucdo da populacdo que deveria ser
prioridade institucional e desta maneira originam-se as Escolas Normais com objetivo de formar
professores se difundindo por diversos paises como Franca, Italia, Alemanha, Inglaterra e 0s
Estados Unidos, assim como, o Brasil especialmente apds a Independéncia.

Desta maneira, a instrucdo popular torna-se essencial para haver uma transformacao da
sociedade e assim evoluir em varios os aspectos como: urbano, industrial e tecnologico. No
Brasil a organizacdo da instru¢do popular e consequentemente a formacgdo de professores,
segundo Saviani (2009, p. 143) ocorreu com especificacdes em diferentes periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890); esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruirem no método do ensino matuo, as
préprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padréo das Escolas Normais (1890-1932);

3. Organizagdo dos Institutos de Educacéo (1932- 1939); cujos marcos séo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971);

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996);

6 Advento dos Institutos Superiores de Educacédo, Escolas Normais Superiores
e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

No primeiro periodo descrito por Saviani (2009), é através da Lei das Escolas de
Primeiras Letras promulgada em 1827 que fica evidenciado atencdo para a formacdo de
professores, ou seja, um limitado preparado didatico sem mencéo a questdo pedagdgica. Em
1834, apos a publicagéo de ato adicional, a instrucdo primaria passa a ser de responsabilidades

das provincias e deste modo as formacGes dos professores adota 0 método europeu a época: as
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Escolas Normais. As Escolas Normais comegam a ser criadas pelo Brasil, no entanto, o

funcionamento ocorria de maneira intermitente, ou seja, com periodos abertas e fechadas.

O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que 0s
professores deveriam ter o dominio daqueles conteddos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico.
(SAVIANI, 2009, p.144).

E apenas no segundo periodo (1890 -1932) com a reforma instrucdo publica do estado
de Sdo Paulo de 1890, que se estabelece um padréo de funcionamento e organizacao das escolas
normais. As principais caracteristicas da reforma estavam ligadas aos aprimoramentos dos
contetdos curriculares e principalmente na criacdo da escola-modelo com o intuito de melhorar
a pratica de ensino. Tal reforma se expandiu por todo o estado de S&o Paulo, assim como,
chamou a atencdo dos outros estados possibilitando a expansdo das Escolas Normais pelo pais.

O terceiro e quarto periodo citado por Saviani (2009) compreende ao surgimento e
organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932 -1939) nascendo a escola de professores com
curriculo estabelecidos pedagogicamente com caréter cientifico, de tal modo contribuindo para
a organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do
modelo das Escolas Normais (1939 -1971):

A partir do Decreto 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se a organizacdo
definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e dos
cursos de formacédo de professores para as escolas secundarias. Resultou-se,

da orientagdo desse decreto, o “esquema 3+1”, adotado nos cursos de
Licenciatura e Pedagogia. (BORGES, AQUINO e PUENTES, 2011, p. 99).

O decreto estendeu-se a todo o pais de tal modo a consolidar o “esquema 3+1” como
modelo didatico ideal para a formacdo docente. Eram trés anos cursando contetdos de
disciplinas especificas de maneira tedrica e um ano de ensinamentos voltados para a formacéo
didatica, podendo ser de ordem mais pratica no ensino.

O avanco no ambito nacional da formacéo de professores ganha contornos diferentes
novamente apos o golpe militar de 1964 e surgindo assim novas reformas educacionais trazidas
especificamente pela lei n. 5.692/71 dando inicio ao quinto periodo denominado com
substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996), segundo
Saviani (2009). E através da referida lei que se define a formacdo de professores ao nivel

superior com trés anos de duracdo, com licenciatura curta, ou plena com quatro anos de duragéo.
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A partir da década de 80 comecou a se desenhar novos rumos para a formacéo docente,
especialmente, com o fim da ditadura militar resultando em grandes mudancas resultando no
sexto periodo apontado por Saviani (2009) como o advento dos Institutos Superiores de
Educacéo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). E
nesse momento a partir da década 80 que a Educagdo Fisica adquire formacdo docente com
énfase pedagdgica sucedendo a formacao tecnicista de periodos anteriores. Esta caminhada até
com o itinerario da formacdo de professores se faz importante para compreendermos 0s
aspectos historico-culturais construidos para a formacdo docente dos professores e

consequentemente a especificidade pedagdgica concedida para a Educacao Fisica.

2.1 A constituicéo dos cursos de formacao profissional de Educacao Fisica

A formacéo profissional de Educacgdo Fisica ocorre paralelamente ao movimento de
necessidade de instrucdo da sociedade brasileira e a formacdo de professores das demais
licenciaturas e pedagogia, como exposto anteriormente. De tal modo, que a necessidade
caracteristica da Educacdo Fisica passa a ser um fator preponderante no desenvolvimento da
profissdo didatica e pedagogicamente, ou seja, surgem particularidades inerentes a area como
sera descrito a seguir em seus fatos histdricos recorrentes.

A constituicdo do campo da Educacdo Fisica no século XX discutem o perfil do
profissional desejado a partir das seguintes reformulagdes legais: ““ a) 1939 - a constitui¢do do
“campo” educagdo fisica; b) 1945 - revisédo do curriculo; ¢) 1969 - curriculo minimo e formagao
pedagogica e d) 1987 - bacharelado e licenciatura.” (SOUZA NETO, 2004, p.113).

Sabemos que a Educacdo Fisica estd presente desde os primdrdios em nosso pais, no
entanto, é importante entendermos a caminhada histérica na formacéo profissional de Educacéo
Fisica. O primeiro programa civil de um curso de educacéo fisica de que se tém noticia é o do
curso da Escola de Educacédo Fisica do Estado de Sdo Paulo (Souza Neto, 2004, p.115). Este
programa foi criado em 1931 e comecou a funcionar em 1934. Antes deste marco a formacéo
era de cunho militar, carateristica que ainda se manteve por um tempo, apesar da possibilidade
civil que se abria na época. Com a Constituicdo de 1937 a Educacdo Fisica passou a ser
obrigatoria nas escolas.

Nesse sentido, vamos nos ater a partir do primeiro marco legal no que se refere a
formagé&o como o decreto-lei n°® 1.212/1939 (BRASIL,1939) que instituiu Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD):
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Aurt. 1° Fica criada, na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educacéo
Fisica e Desportos, que tera por finalidade: a) formar pessoal técnico
em educacdo fisica e desportos; b) imprimir ao ensino da educacéo fisica e
dos desportos, em todo o pais, unidade teorica e préatica; c) difundir, de modo
geral, conhecimentos relativos a educacéo fisica e aos desportos; d) realizar
pesquisas sobre a educacdo fisica e os desportos, indicando os métodos mais
adequados a sua préatica no pais.

Tal criacdo ocorre motivada pela constituicdo de 1937 onde tornava a educacéo fisica
obrigatdria nas escolas, consequentemente crescia a urgéncia em existir um curriculo minimo
para a graduacdo como afirma Souza Neto et al. (2004). Tal obrigatoriedade estava atrelada ao
interesse em mudar o porte fisico do brasileiro em beneficio de uma melhor méo de obra para

trabalho, ficando assim evidenciado o carater utilitarista como afirma Anderéos (2005, p. 19):

A saude fisica que foi confundida com aperfeicoamento da raca foi foco de
acOes politicas nacionais de saude publica que seriam desenvolvidas em
postos de alimentacdo e salde, assim como também nos centros esportivos
[...]JNa medida em que a satde do fisico foi compreendida ou aceita como o
bem maior do homem trabalhador, assistiu-se a Educacao Fisica aproximar-
se do mundo do trabalho, na formacéo do trabalhador, garantindo a forca de
trabalho Util, tdo necessaria dentro do cenario politico da época.

A Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) visava formar técnicos
com cursos de um ano ou ainda professor, para atuagdo nas escolas primarias, de maneira mais
generalista com duracdo de dois anos. A partir de 1941 passou a ser exigido diploma de
licenciado para atuacdo no servigo publico (municipio, estadual ou federal) e tal exigéncia se
estendeu as esferas de instituicGes particulares a partir de 1943. Deste modo dava-se inicio a
formacdo profissional de educacdo fisica e a ENEFD foi de suma importancia para o
reconhecimento da Educacdo Fisica enquanto area académica, ainda que de maneira
controversa e com uma formacéo eminentemente técnica-profissional.

Deste modo, em 1945, através de um novo decreto-lei n. 8270 (BRASIL,1945) que
alterou determinadas disposi¢des do decreto anterior de 1939, entre elas podemos citar como
principias: a inclusdo do curso de Educacdo Fisica Infantil, assim como, uma remodelagem do
curriculo que passou a ser realizado durante trés anos — curso superior de Educacéo Fisica — e
um ano para as demais formacdes — Educacdo Fisica Infantil, Técnica desportiva e medicina
aplicada a Educacéo Fisica —, em que exigiam curso superior em area determinadas como pré-

requisito.

Entre 1945 e 1968, a formacéo do professor ganhou uma atencgdo especial, o
que se pode observar de maneira nitida na Lei de Diretrizes e Bases — LDB —
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n. 4.024/ 61. A partir de entdo, a formacéo do professor passou a exigir um
curriculo minimo e um ndcleo de matérias que procurasse garantir formacéo
cultural e profissional adequadas. Outra exigéncia que 0s cursos deveriam
atender era a de um percentual de 1/8 da carga horéria do curso para a
formacdo pedagogica, visando fortalecer a formagao do professor e fazer dele
um educador. (SOUZA NETO, 2004, p.118).

A Educacéo Fisica passa a ganhar durante este periodo uma notoriedade didatica e desta
forma se aproximar das demais licenciaturas, assim como, é latente a preocupagdo no ambito
ndo apenas dos conteidos a serem ensinados e sim de como ensinar, ou seja, a importancia da
formacdo pedagdgica na formacdo de professores.

Em 1969 uma nova reformulacdo se apresenta junto aos cursos de Educacdo Fisica
através do Parecer n° 894/69 e da Resolucdo 69/69 do Conselho Federal de Educacdo como
aponta Souza Neto et al. (2004) estabelecendo carga horéria de 1800 horas (minimo de 3 anos
e maximo 5 anos) e restringindo apenas dois cursos: Educacdo Fisica e Técnico de Desportos.
Cabe afirmar que as normativas apontadas por Souza Neto (2004) também direcionam para
duas modalidades a escolha do profissional para a formacdo em Técnico de Desportos.

Durante esse periodo a dificuldade existente na formacao de profissionais de Educagéo
Fisica estava no aumento da demanda por profissionais para atuar tanto nas escolas como em
outros campos que comecam a ganhar forca com a evidente esportivizacdo. Nessa direcdo
Anderaos (2005) aponta para a problematica de alteracdo na formacédo profissional na area,
pois, o professor parece ndo mais corresponder a todos 0s anseios da profissao.

A mudanga na formagcdao profissional de Educacéo Fisica é mais uma vez efetivada em
1987, como cita Souza Neto (2004), apontando para a criagdo do Bacharelado em Educacéo
Fisica a partir do parecer CFE n. 215/87 e da resolucdo CFE n. 03/87. Nesta mudanca foi
contemplada a autonomia da elaboracdo da estrutura curricular as Instituicdes Superiores de
Ensino (IES) desde que os cursos durassem 4 anos e a carga horaria fosse aumentada para 2880
horas-aula. Desta maneira, configura-se duas formas de obter o curso superior em Educacéo
Fisica, sendo Bacharelado e Licenciatura, e adicionando também a iniciacdo a pesquisa; a
inclusdo de monografia de conclusdo de curso; o estagio curricular obrigatério para licenciatura

e bacharelado; a abertura de novas areas de intervencdo profissional (OLIVEIRA, 2006).

A separagéo na formacéo estava possibilitada. As IES poderiam entdo formar
licenciados para ministrar aulas nas escolas e bacharéis para atuar em outros
segmentos de mercado. A definicdo estava posta. Existia a diferenciacdo entre
as duas formagdes e ndo deixava margens para dividas a ndo ser, a partir do
posicionamento das IES, quando se propunham a estruturar Seus cursos
fazendo a opcéo, em sua grande maioria, pela licenciatura expandida, ou seja,
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pelo oferecimento de dupla habilitagdo num Gnico curso de quatro anos.
(Anderéos, 2005, p. 47).

Os embates e todas as mudancas na formacao profissional de Educacéo Fisica vistas até
aqui contribuiram para que a area ganhasse importancia na sociedade. Toda a construcéo
historica da profissdo até chegar nos cursos de formacdo, ocorre com o intuito de dar
notoriedade a area e consequentemente a necessidade de mao de obra qualificada para atuar.
Podemos notar que a Educacdo Fisica parte de um ponto onde havia um completo
desconhecimento sobre a area até sua valorizacdo e dessa maneira associar a atividade fisica ao
desenvolvimento humano.

No entanto, a exigéncia cada vez maior por profissionais capacitados e autonomia das
IES na construcdo do curriculo de formacdo comecaram a gerar grandes questionamentos
sobretudo a partir da divisdo da area em Licenciatura e Bacharelado, questionamentos esses que
perduram até os dias atuais. Podemos citar a principal critica acerca da divisdo e até que ponto
é correto o Licenciado ser limitado apenas a atuar no campo escolar, assim como, o Bacharel
atuar apenas em campos nao escolares.

Nas décadas de 80 e 90, a partir das determinacdes do Banco Mundial e do Fundo
Monetério Internacional foi promulgada a lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n.
9.394/96, a qual centralizou os curriculos e a avaliagdo de varios cursos superiores por parte do
Estado. Instituiu também a nomenclatura Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs).

De tal modo que surgem a partir década de 80 diversas propostas para a formacéo do
professor de Educacdo Fisica com objetivo salutar de sempre buscar o melhor para a area. A
seguir faremos uma busca sobre os modelos pedagdgicos empregados na formacéo do docente

na area.

2.2 As particularidades da Educacéo Fisica Escolar e seu contexto histérico e pedagdgico

No que diz respeito a atuacdo profissional do professor de educacao fisica, para Garaglio
(2004) e Gallahue (2008) existem particularidades e especificidades inerentes as aulas de
Educacao Fisica como o ambiente diferenciado em relagdo ao espaco fisico onde se leciona, as
aulas e atividades que exigem deslocamentos dos alunos, como, a cultura corporal de
movimento. E ainda para Garaglio (2004), a possibilidade da aproximacao fisica do professor

proporciona conhecer melhor os alunos analisando de perto a suas reagdes. E importante frisar
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que a atuacdo de professor precisa ser bem segura em relagdo a realidade que encontrara na

escola, pois:

Lembre-se que, como professor de Educacdo Fisica, seu trabalho em manter
o0 controle da classe e promover o autocontrole é consideravelmente mais
complexo do que o trabalho do professor que atua dentro de uma sala fechada,
[...] portanto, vocé pode precisar modificar seus métodos para adquirir e
manter o controle em cada turma. (GALLAHUE, 2008, p. 215).

Desta forma, podemos destacar algumas questdes que surgem em relacdo a formacéo
inicial em Educacdo Fisica, no qual, deve ser dado importancia no ambito da atuacédo
profissional do iniciante e a formac&o inicial, pois, nos Ultimos anos normativas e leis como:
LDB - Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96); Lei 9.696/98 que regulamentam a profissdo em
Educacao Fisica; e as DCN’s — Diretrizes Curriculares Nacionais — para 0s cursos de Educacéo
Fisica através da Resolucdo CNE/CES n. 6/2018 que permeiam até hoje maiores debates
(BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2018). Os maiores debates se direcionam para a
divisdo da matriz curricular do curso de Educacdo Fisica em duas habilitacGes: Licenciatura e
Bacharelado, no qual foi um marco significativo para na profissdo e sua posi¢do na sociedade.

No entanto, vale ressaltar que essa divisdo e esses debates recorrentes sobre a formacéo
inicial do curso de Educacdo Fisica tem propiciado possiveis problematicas no
desenvolvimento profissional do futuro docente, tendo em vista o foco em dois blocos de
disciplinas distintas: especificas/cientificas de um lado e pedagogicas do outro, que pode ser
apontada como uma das responsaveis quer pela ineficiéncia, quer pela ineficacia da formacéo
docente em licenciaturas. A falta de integracdo das disciplinas € o problema, pois, esta calcado
na racionalidade técnica, separando o mundo académico do mundo da pratica. Por isso,
procuram propiciar um solido conhecimento basico-tedrico no inicio do curso, com a
subsequente introducdo de disciplinas praticas desse conhecimento para, ao final, chegarem a
pratica profissional com os estagios usuais de final de curso.

Neste modelo, teremos o professor como técnico. O que, como e, porque ensinar
educacdo fisica na escola? Afinal de contas, precisamos contextualizar os temas a serem
tratados em termos sociais, econémicos e histéricos, articulando teoria e experiéncias para a
construcdo do conhecimento. A dicotomia teoria e pratica é outro problema serissimo, tratando
as teorias e as praticas pedagdgicas dissociados do contetddo cientifico. Precisamos tratar a
escola real, o cotidiano concreto com suas situacfes complexas. A questdo do professor-

pesquisador e do professor-reflexivo € importante para pensarmos essa realidade. A prética
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deve ser entendida num processo de agdo-reflexdo-acéo, o professor tem que refletir sobre sua
propria préatica, tem que ser um investigador na sala de aula, produzindo saberes pedagogicos.

Nesse sentido, para Taffarel (2006, p. 161), a formacdo em Educacéo Fisica deveria ser
entendida como licenciatura ampliada, pois é “licenciado o que estd apto a agir, atuar,
desenvolver a atividade docente em diferentes campos de trabalho, mediado pelo objeto cultura
corporal.” Assim, a docéncia ¢ compreendida como a identidade do profissional de Educagao
Fisica.

Ao abordarmos, neste momento, a licenciatura em Educacdo fisica no ambito da
formacao inicial se faz necessario entendermos a construcao histérica pedagogica da Educacéo
Fisica até os dias atuais e suas contribui¢cdes, convergéncias ou debates inerentes a construcdo
do “eu-professor”, ou seja, as particularidades na formacéo inicial e como consequéncias,
resulta na Educacéo Fisica Escolar.

A Educacdo Fisica enquanto curso de formacédo profissional no Brasil é marcada por
grandes mudancas ao longo do tempo, como j& vimos anteriormente, no entanto, é nos anos 80
gue ocorrem grandes avancos nos estudos com fundamentacdes nas ciéncias humanas. Deste
modo ao abordarmos na secao anterior o desenvolvimento humano a luz da teoria historico-
cultural, se faz importante trazermos o progresso pedagogico da Educacdo Fisica como parte
dos estudos de escolarizacéo e formagéo inicial.

As teorias e atuacOes profissionais sdo influenciadas diretamente pelo momento
historico. Para Zanela, Maciel e Lima (2021) € nesse contexto de mudancas significativas foram
sistematizadas ao longo da construcdo histérica profissional da area da Educacdo Fisica e
diferentes abordagens pedagdgicas surgem com uma intencionalidade na area e nos aspectos
inerentes a formacdo humana dos sujeitos.

Como posto anteriormente, em 1987, houve uma restruturacdo na formacéo profissional
culminando na autonomia das IES em relacdo aos curriculos, assim como, na divisdo em
Licenciatura e Bacharelado. Esta diferenciagdo foi elaborada “objetivando a formagdo com
vistas a agdo profissional em diferentes campos de atuacdo, atendendo as diversas
manifestagdes da cultura corporal em nossa sociedade.” (MARTINS e BATISTA, in
DE MARCO, 2006, p. 160).

A partir desde ponto a Educagédo Fisica escolar, direcionada através da formagdo em
Licenciatura, comeca a receber atencédo especial no &mbito da formagéo e a Educacdo Fisica se
aproxima dos aspectos pedagdgicos, ou seja, das ciéncias humanas.

Em relagdo aos modelos implementados da educacédo fisica nas escolas é necessario

buscarmos uma breve passada na historia tendo em vista a importancia para o desenvolvimento
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da profissdo. Inicialmente na década de 30 tinhamos uma educacéo fisica escolar voltada para
higienismo e posteriormente o militarismo, como afirma Darido e Rangel (2005):

Na intencdo de sistematizar a ginastica dentro da escola brasileira, surgem 0s
métodos ginasticos (gimnicos). Oriundos das escolas sueca, alema e francesa,
esses métodos conferiam a Educacdo Fisica uma perspectiva eugénica,
higienista e militarista, na qual o exercicio fisico deveria ser utilizado para
aquisicdo e manutencdo da higiene fisica e moral (Higienismo), preparando
os individuos fisicamente para o combate militar (Militarismo).

A perspectiva higienista, ou higienismo, abrangeu o final do século XIX e inicio do
século XX no Brasil. Educacao Fisica Higienista, os higienistas “[...] atribuiam a Educacao o
poder sobrenatural de reformar a sociedade. Por extensdo, advogam uma Educacdo Fisica que
reeducasse toda a populacéo, e principalmente os trabalhadores, no sentido de condicioné-los a
hébitos higiénicos e saudaveis.” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 36).

De tal modo que tais aulas eram estritamente préaticas e ndo sendo considerada uma
disciplina curricular, ou seja, era uma atividade fisica com objetivos fisicos de suportes,
instrucao militar, de acordo com Darido (2011). “Educagéo Fisica Militarista é a obtengao de
uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, & guerra.” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991,
p. 18). Podemos citar também no periodo de 1945 até 1964 a Educacdo Fisica Pedagogicista
que para Ghiraldelli Junior (1991), esta concepg¢do vem apontar a Educacédo Fisica como uma
pratica educativa, que vincula a “educacdo do movimento” a chamada “educacao integral”.

Vale frisar que existe também a Educagédo Fisica Popular, “Podemos dizer, com certo
cuidado, que a Educacdo Fisica Popular se sustenta quase que exclusivamente numa
“teorizacdo” transmitida oralmente entre as geragdes de trabalhadores deste pais.”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 21). Ou seja, é fruto da carga cultura e histdrica que a
Educacdo Fisica carrega ao longo do tempo.

Podemos destacar também que durante o regime militar no Brasil, a partir da década de
60, ganha forca o esportivismo com viés ideoldgico para favorecimento politico. Segundo
Darido e Rangel (2005) havia um investimento em atividades esportivas e principalmente em
competicdes de alto rendimento, buscando através da boa imagem que o esporte possuia mostrar
que tudo caminhava bem diante do periodo do regime militar, ou seja, o esporte era usado para

suprimir as criticas contra o sistema, corrobora com a afirmacéo Castellani Filho (1988):

O proprio contexto social explica, em grande parte, 0 desenvolvimento e a
predominancia da Educacéo Fisica Competitivista no Brasil, no qual, o esporte
de competicdo passa a ser visto como um modelo de propaganda politica, além
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de amortecer a consciéncia das pessoas em relacdo a repressdo e a ditadura
gue estava instalada no pais [...] A préatica de alguma modalidade esportiva se
tornou tdo importante sob esse prisma politico que justificou a criacdo, na
década de 70, de um programa federal chamado “Esporte Para Todos” (EPT),
cujas bases ideoldgicas assentavam-se justamente na popularizacdo da préatica
esportiva como uma espécie de analgésico para a consciéncia das pessoas.

A Educacdo Fisica surge, desde o principio, nas escolas do Brasil com intuito
meramente pratico e focado quase que totalmente nos aspectos procedimentais, ou seja, 0 saber
fazer, de tal modo a pouco se importar com o desenvolvimento da cultura corporal de maneira
didatica e esse modelo tradicional, mecanicista ou ainda esportivista torna-se muito criticado
na década de 80. Esta década marca uma mudanca de paradigmas na Educacéo Fisica, também

evidenciou grandes embates contra o esportivismo hegemdnicos décadas anteriores.

Na década de 80 os efeitos desse modelo comecaram a ser sentidos e
contestados: o Brasil ndo se tornou uma nagdo olimpica e a competicdo
esportiva da elite ndo aumentou significativamente o nimero de praticantes
de atividades fisicas. Iniciou-se entdo uma profunda crise de identidade nos
pressupostos e no préprio discurso da Educagdo Fisica, que originou uma
mudanca expressiva nas politicas educacionais. a Educacéo Fisica escolar, que
estava voltada principalmente para a escolaridade de quinta a oitava séries do
primeiro grau, passou a dar prioridade ao segmento de primeira a quarta séries
e também a pré-escola. O objetivo passou a ser o desenvolvimento psicomotor
do aluno, propondo-se retirar da escola a funcéo de promover os esportes de
alto rendimento. (BRASIL, 1997, p. 22).

E possivel apontar o crescimento e surgimentos de concepgdes e abordagens construidas
diretamente para a Educacéo fisica escolar que de alguma forma tentam combater os modelos
mecanicistas, tradicionais e esportivistas, de tal maneira a mudar o rumo da Educacdo Fisica
escolar, consequentemente um novo paradigma para a formagcéo inicial de professores, visando
atender a nova demanda da sociedade.

As abordagens e concepgdes pedagogicas na Educagdo Fisica sdo apresentadas por
Castellani Filho (1999) que afirma:

Sem sombra de divida, construiu-se na educacéo fisica brasileira — a partir
de meados dos anos 80, alcangando os primeiros anos da década seguinte —
um conjunto de concepgdes pedagdgicas que, em Ultima instancia, buscavam
responder — algumas delas sem se aperceberem — as perguntas elaboradas
em torno da necessidade de se visualizar outros motivos justificadores de sua
presenca na escola que ndo aquele centrado no eixo paradigmatico da aptiddo
fisica, conforme se depreende pelo paragrafo 1o , inciso Il do artigo 3 do
Decreto no 69.450/71, qual seja, “a aptiddo fisica constitui a referéncia
fundamental para orientar o planejamento, controle e avaliacdo da educacéo
fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino”.
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Desta forma, reafirmamos a importancia significativa que este periodo possui para a
formacédo de professores, especialmente para atender a educacdo fisica escolar. Se tornou
importante desvincular a pratica da educacéo fisica para fins de apenas aptid&o fisica, como era
proposto no decreto citado por Castellani Filho. Nesse sentido surgiram abordagens e
concepgdes sobretudo para tornar a educacao fisica escolar mais inclusiva dentro do contexto
escolar.

Castellani Filho (1999), entdo, ao destrinchar as Teorias da Educacgéo Fisica definiu as
abordagens e concepcdes pedagdgicas em ndo propositivas e propositivas. Nas ndo propositivas
é possivel encontrar as abordagens Fenomenoldgica, Socioldgica e Cultural, de tal forma que
elas se justificam, tal classificacdo por ndo estabelecerem parametros ou principios
metodoldgicos. As propositivas podem ser identificadas como ndo-sistematizadas (concepgdes
Desenvolvimentistas, Construtivistas e Critico-emancipatoria) e sistematizadas (aptiddo fisica
e critico-superadora). Como podemos notar a evolucdo e quantidade de tais concepcles e
abordagens de ensino da educacao fisica sdo de diversas formas e todas elas possuem como
ponto principal em comum o fato de oporem aos ensinos tecnicistas e tradicionais

predominantes durante anos corroborando com Garcia e Miranda (2021, p. 3):

E nesta conjuntura que as abordagens pedagdgicas foram sendo gestadas. O
ensino exacerbado da técnica, a reproducéo do esporte na escola, a hegemonia
dos conteldos esportivos, a exclusdo de alunos menos habilidosos, a légica da
aptidao fisica, o ensino acritico, transmissivo e reprodutivo, a predominancia
do papel do professor etc., eram alguns dos problemas que os diferentes
autores do movimento Renovador da Educacéo Fisica tiveram que enfrentar
para a constitui¢do de suas proposicdes.

Azevedo e Shigunov (2000) mostram que as abordagens pedagogicas da Educacédo
Fisica sdo definidas como movimentos que tentam uma renovacgdo teoérico-pratica, com o
objetivo de estruturar os campos de conhecimentos especificos da Educacéo Fisica escolar. No
caso de algumas abordagens, a contribuicdo revela-se mais no campo da fundamentacao tedrica
e ndo especificamente enquanto organizacdo pedagogica, ou uma pratica concreta. S&o projetos
para a area da Educacdo Fisica com diferentes discussdes e propostas.

As mudancas alocadas a partir da decada de 80 geram também influéncias na construcéo
de uma formacéo inicial, pautadas nestas prerrogativas, de tal modo que os futuros professores
possam romper a defasagem existente de décadas na educacdo fisica escolar contribuindo para

um melhor desenvolvimento dos alunos e também da profissdo. Podemos perceber entdo a
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importéncia de as IES terem autonomia para a constru¢do de seus curriculos formativos e
consequentemente tenderem para determinada abordagem ao longo da formacgdo ou ainda o
aluno se identificar com determinadas tendéncias.

Nesse sentido, em nosso estudo, € possivel nos aproximarmos da abordagem critico-
superadora, pois, estd fincada nas ideias propostas neste estudo relacionando a trajetoria de
escolarizacdo e o materialismo historico-dialético. Iremos a seguir discorrer sobre tal
abordagem e sua relacdo com a Educacéo Fisica escolar proposta para uma formacéo inicial

que relacione as singularidades inerentes ao sujeito-historico.

2.3 O movimento pedagogico na Educacéo Fisica — A abordagem Critico-Superadora

Ao situarmos 0 momento histérico atuante na Educacédo Fisica no qual se aprofunda a
partir dos anos 80 com objetivo de romper com o pragmatismo das visdes anteriores higienista,
militarista ou esportivista em relacdo a Educacédo Fisica escolar. As tendéncias surgem com o
intuito de trazer uma visdo de mundo, da educacéo e da Educacdo Fisica, de maneira associada

e relacionando-se com o contexto da sociedade, como afirma Lima (2019):

A produgdo de novas concepcdes de Educacdo Fisica escolar reporta-se ao
momento em que a sociedade brasileira, comprometida com a construgédo
democratica, propunha agdes que expressassem o0 avango e o fortalecimento
dos direitos humanos, dos processos de inclusdo e da ampliagdo das conquistas
da classe trabalhadora.

Corroborando com Saviani (2013) que cita a década de 80 como primordial para que
surgissem teoria e abordagens alternativas capazes de contrapor o sistema hegemonico, ou seja,
gue servissem mais aos interesses dos dominados e ndo dos dominantes. O autor ainda afirma
gue a década em questdo foi uma das mais férteis na educacdo. Neste contexto a Educacdo fisica
fez parte do debate recorrente na época e incorporou abordagens criticas na formacao
profissional e na educacao fisica escolar.

A abordagem critico-superadora surge entdo dentro de todo esse contexto abordado até
0 momento em nossa pesquisa. A escolha em abordarmos a partir deste momento se da
principalmente em funcdo de acreditarmos na importancia da mesma para o rompimento dos
estigmas criados ao longo do tempo na Educacdo Fisica, além de ela ter uma forte ligacdo com
0 materialismo historico dialético e sua visdo de mundo como descreve Hermida, Mata e
Nascimento (2010):
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A abordagem Critico-Superadora surgiu de um Coletivo de Autores, no inicio
dos anos 1990, e foi publicizada no livro Metodologia do Ensino de Educacéo
Fisica. Essa abordagem tem como referencial a teoria do materialismo
historico-dialético, que chegou & Educacgdo Fisica através das influéncias do
professor Saviani. Essa abordagem trata como objeto de estudo da Educacdo
Fisicaa Cultura Corporal, a partir de contelldos como jogos, esporte, gindstica,
lutas e dancas. Em relacdo a sele¢do dos conteudos para as aulas, propde que
considere a relevancia social dos contedos, sua contemporaneidade e sua
adequacdo as caracteristicas socio-cognitivas dos alunos. Propde que 0s
contetdos selecionados para aulas de Educacédo Fisica propiciem a leitura da
realidade do ponto de vista da classe trabalhadora.

Podemos entéo citar os autores conhecidos como precursores da abordagem: Carmem
Ldcia Soares, Celli Nelza Zulke Taffarel, Maria Elizabeth Medicis Pinto Varjal, Lino Castellani
Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht e tais autores entdo se intitularam como Coletivo
de Autores.

Um livro que discutiu a Educacdo Fisica Escolar além de uma visdo bioldgica foi o
livro: Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, de 1992. O livro foi elaborado por seis
autores e é conhecido como Coletivo de Autores. Lino Castellani Filho e Celi Taffarel citados
acima fazem parte deste grupo, com Carmen Lucia Soares, Maria Elizabeth Medicis Pinto
Varjal, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht. A referida obra aborda a Educag&o Fisica como
uma disciplina a qual trata, na escola, do conhecimento de uma categoria que 0s autores
denominaram de cultura corporal. A partir do materialismo histérico dialético este estudo
mostra como 0 homem se apropria da cultura corporal por meio ludico, do artistico e outros. A
Educagdo Fisica estaria configurada, nesta abordagem, “com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danca ou
outras, que constituirdo seu conteudo.” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.41).

Na abordagem critico-superadora, ao beber da fonte do materialismo dialético ela passa
a ter como objetivo a superar os grupos hegemdnicos dominantes na sociedade capitalista e
consequentemente buscando transformar a sociedade, ou seja, romper o paradigma social
existente onde o dominante cria diversas normativas capaz de sempre beneficiar seus proprios
interesses e principalmente muitas vezes conseguindo evitar o crescimento dos dominados e

nesse sentido podemos concordar com Garcia e Miranda (2021):

Por isso essa pedagogia é denominada de critico-superadora (busca-se superar
e transformar a sociedade) e sua reflexdo pedagdgica possui alguns principios
elementares, estes sdo: diagnostico, judicativo e teleoldgico. E diagnostico
porque se propde a constatar, ler e interpretar os fatos da realidade. E
judicativo por exprimir juizo através da ética que expressa o0s interesses de
certa classe social. E é teleolégico pelo fato de indicar uma orientacdo, uma
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meta de onde se quer chegar. A depender da classe social que tracar a
orientacao, ela poderéa ser conservadora ou transformadora.

Garcia e Miranda (2021) ainda afirmam:

Sendo a abordagem mais popular no campo da Educacdo Fisica, a abordagem
Critico-Superadora foi a que mais se aproximou dos fundamentos da Teoria
Histérico-Cultural. O primeiro ponto — e talvez o mais crucial — de
convergéncia consiste na fundamentagdo pelo Materialismo Historico
Dialético. Contudo, ainda que possuem a mesma base matricial epistémica-
filosofica, a abordagem Critico-Superadora tomou rumos diferentes. 1sso se
deu especialmente porque ela se respaldou nos aspectos pedagdgicos da
pedagogia Histérico-Critica, mas ndo se fundamentou com mais consisténcia
nos aspectos psicopedagodgicos da Teoria Histdrico-Cultural.

E evidenciado entio que a abordagem critico-superadora se aproxima da Teoria
Historico Cultural de Vygotsky abordado neste estudo, no sentido da intensa relacdo entre o
que se produz historicamente refletindo na vida atual e a influéncia das interagdes sociais no
fomentar do desenvolvimento humano, porém, é verdade também que exista uma maior
consisténcia na Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2013) tendo por objetivo o empenho
em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo.
Portanto, a concep¢do pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo
histérico, ou seja, a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da
determinacéo das condi¢des materiais da existéncia humana.

A trajet6ria de escolarizacdo de nossos alunos desde o ensino regular até o ensino
superior necessita de abordagens que propicie o desenvolvimento humano baseando-se na
construcdo do senso critico capaz de promover essa entdo transformacédo social. Eis o valor
dignificante que uma escola e uma universidade possui diante da nossa sociedade atual e nesse
sentido é importante prezarmos para que desde a formacdo de novos professores possamos ter
ndo apenas replicadores de contetdo, mas sim, transformadores sociais e fomentadores de senso
criticos.

Nesta abordagem a Educacdo fisica escolar passa a se direcionar para caminhos
diferentes dos tradicionais (higienistas, militaristas, esportivistas) ja trazidos em nosso trabalho,
ou seja, 0 ensino apenas foca no gesto técnico nao € objeto de interesse e sim 0 ensino que gere
reflexdo. Os aspectos culturais, sociais, econdémicos, politicos passam a receber uma atencéo
especial de uma maneira inimaginavel a décadas atras na area. S8o trazidos a tona o contexto e

a realidade no qual se vive, ou seja, 0s aspectos das singularidades dos sujeitos e do ambiente
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devem ser levados em consideragdo no processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento

humano.

A expectativa da Educacdo Fisica escolar, que tem como objeto a reflexdo
sobre a cultura corporal, contribui para a afirmacdo dos interesses de classe
das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo
pedagédgica sobre valores como solidariedade substituindo individualismo,
cooperacdo confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com
apropriacdo, sobretudo, enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos
—aemancipacdo —, negando a dominacao e submissdo do homem pelo homem
(Coletivo de Autores, 2012, p. 41).

Podemos entdo afirma conforme os escritos dos autores que a Cultura Corporal € o
objeto de interesse para o desenvolvimento da Educacéo Fisica escolar e que tal mudanca deve
ocorrer desde a formacdo inicial que serd capaz de transformar cada vez mais o ensino da
disciplina escolar e quebrar os paradigmas histéricos existentes. A Cultura Corporal € entendida
como sendo construida ao longo do tempo histdrico de cada sujeito, verificado como fator
importante na teoria abordada por Vygotsky.

Conforme a abordagem critico-superadora, 0s conteidos abordados dentro da cultura
corporal devem estar em contato com a realidade social de cada ambiente, ou seja, permitindo
assim que o estudante tenha uma leitura critica e reflexiva do que esta sendo abordado em aulas
com o objetivo determinante em buscar uma transformacdo social. Sendo assim é importante
que os contetidos abordados estejam também em consonancia com o que é empregado na
formagé&o inicial para que quando esses professores estiverem lecionando consigam de fato
atuar dentro da prerrogativa da Cultura corporal. Sobre o0s conteddos podemos concordar com

entendimento proposto no Coletivo de autores (2012):

Essa selecdo e organizacdo exige coeréncia com o objetivo de promover a
leitura da realidade. Para que isso ocorra, devemos analisar a origem do
contetdo e conhecer o que determinou a necessidade de seu ensino. Outro
aspecto a considerar na selecdo de contetdos é a realidade material da escola,
uma vez que a apropriacdo do conhecimento da Educacdo Fisica supfe a
adequacdo de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas habilidades
corporais exigem, ainda, materiais especificos [...] A relacdo entre sociedade
e Educacdo Fisica passa a ser uma tematica importante deste periodo sob a
influéncia das teorias criticas da educacdo: questionou-se seu papel e sua
dimensdo politica, fazendo com que ocorresse uma mudanca de enfoques. A
uma concepgdo puramente bioldgica vdo sendo incorporados aspectos
psicoldgicos, cognitivos, sociais, culturais e afetivos. Os objetivos, contetidos
e pressupostos pedagogicos foram se ampliando em relagdo a uma formagéo
até entdo restrita ao corpo e ao esporte.
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Ainda em relagdo aos contetidos e de acordo com a afirmacdo do Coletivo de autores,
podemos afirmar o qudo é importante que durante a formacdo inicial exista um contato com as
escolas, objetivando que o “eu-aluno” entenda a realidade dentro da escola e obtenha uma
formagdo contextualizada com a realidade para atuacao futura como “eu-professor”. Para saber
pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a educacao € aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. (SAVIANI,
2013, p. 11).

De acordo com o Coletivo de Autores (2012), a pedagogia critico-superadora € uma
pedagogia emergente, que busca responder a determinados interesses de classe fazendo uma

reflexdo pedagdgica com caracteristicas especificas: é diagndstica, judicativa e teleoldgica.

Diagnostica, porque remete a constatacdo e leitura dos dados da realidade.
Esses dados carecem de interpretagdo, ou seja, de um julgamento sobre eles.
Para interpreta-los, o sujeito pensante emite um juizo de valor que depende da
perspectiva de classe de quem julga, porque os valores, nos contornos de uma
sociedade capitalista, sdo de classe. Dessas consideragdes resulta que a
reflexdo pedagdgica é judicativa, porque julga a partir de uma ética que
representa os interesses de determinada classe social. E também teleoldgica,
porque determina um alvo onde se quer chegar, busca uma dire¢do. Essa
direcdo, dependendo da perspectiva de classe de quem reflete, podera ser
conservadora ou transformadora dos dados da realidade diagnosticados e
julgados. Um projeto politico-pedagdgico representa uma intencdo, acao
deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma intervencio em
determinada direcdo e é pedag6gico porque realiza uma reflexdo sobre a acdo
dos homens na realidade explicando suas determinagdes. (Coletivo de
Autores, 2012, p. 14-15)

Assim sendo, a partir da secdo seguinte vamos entender a realidade vivida por duas
académicas de educacdo fisica durante toda a sua trajetoria escolar, do ensino fundamental ao
superior. Para que possamos entender em que contexto a ocorreu a escolarizacdo e o processo

transitdrio do eu-aluno/a para eu-professor/a.
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3. SECAO Ill - A TRAJETORIA ESCOLAR E ACADEMICA: NARRATIVAS DE
ALUNAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FIiSICA NA UFAM

Vamos discorrer 0s aspectos mais relevantes das entrevistas narrativas com duas
académicas em processo de finalizacéo de licenciatura em Educacdo Fisica e que se interligam
com 0 nosso objeto de estudo proposto na pesquisa. Iremos separar por entrevistas afim de
podermos individualizar as analises conforme cada entrevistada aprofundou a sua trajetoria.

Tendo como premissa que nds somos reflexo de nossas interacdes ao longo de nossa
vida como j& abordado anteriormente e reafirmado em estudos diversos de Vygotsky, fica
evidenciado que o desenvolvimento da carreira docente é influenciado diretamente por nossas
interacdes sociais e nesse caso as nossas vivéncias em meio a trajetoria escolar.

E na escola, enquanto aluno, onde ocorre o primeiro contato com a profissdo docente e
tal interacdo percorre a vida escolar até o término da educacéo bésica. Em meio ao processo
escolar na educacdo bésica surge ao longo dos anos finais do ensino médio, 0s momentos de
decisbes para a entrada no meio académico universitario. A escolha pela profissdo docente e
especificamente pela licenciatura é influenciada por interagdes ocorridas durante toda a vida
escolar, social e familiar. O processo de transicdo da Educacao Basica para Educacdo Superior
em meio aos grandes embates politicos, sociais ocorre durante a fase da Juventude e as
singularidades precisam continuar sendo observadas e sensibilizadas dentro das universidades
durante todo o processo de formacédo docente.

Em um primeiro momento da pesquisa ocorrido no primeiro semestre de 2021 e
teve como objetivo buscar voluntarios para a realizacdo das entrevistas narrativas. Desta
maneira foram feitas diversas buscas de contatos discentes, em Centro Académico, Grupos de
Pesquisas e Egressos, com interesse em participar da pesquisa. Ao possuir alguns contatos
foram feitas abordagens iniciais via WhatsApp para apresentacdo da pesquisa, realizacdo de
perguntas informativas como o intuito de atender os critérios de inclusdo, esclarecimento de
duvidas junto ao pesquisador e posteriormente enviar o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE — Estudante, no qual foi devolvido apds a concordancia das alunas que
aceitaram se voluntariar a pesquisa.

Em um segundo momento oportunizamos ouvir discentes através de entrevistas
narrativas via google-meet em dois encontros individuais com duracdo de 45 minutos, em dia
e hora previamente agendadas conforme disponibilidade das discentes. As entrevistas

ocorreram no ambiente virtual, em suas casas, atendendo as especificagdes do momento
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pandémico. Através da pergunta disparadora e possibilidades de acrescentar topicos nédo
previstos, o didlogo se deu de uma maneira informal, onde foi possivel aos sujeitos
explicitarem livremente suas ideias e experiéncias. Desse modo algumas questdes direcionaram
os didlogos: os sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos da pesquisa e a pergunta disparadora.

No terceiro momento, realizado a partir do segundo semestre de 2021 ocorreu a
transcrigdo das entrevistas, afim de entendermos a escolarizacao até a formagéo docente na area
da educaco fisica, ou seja, do Eu-aluno/a para o Eu-professor/a. E importante ressaltar que
usaremos nomes ficticios para preservar a identidade das participantes: Soraya e Rebeca.

Os instrumentos utilizados no desenvolvimento desta investigagéo relacionam-se com
a forma qualitativa de pesquisar na &rea das ciéncias humanas, mais especificamente no campo
da educacao através dos principios que fundamentam a construcdo deste trabalho, os quais
colabora com as visdes de Vygotsky sobre um método de pesquisa que seja compativel com o
homem concreto e social. Para este pesquisador do homem como um ser de relagdes, o dialogo
é fundamental, pois, assume como veiculo de percep¢des, compreensdes e trocas de saberes
numa perspectiva dialética de investigar determinada situacdo, com sujeitos unicos envolvidos.
Como nos diz Freitas (2002, p. 28), “Trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem
socio-histdrica consiste, pois, huma preocupagdo de compreender os eventos investigados,

descrevendo-os e procurando as suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social.”

3.1 Entrevistada 1 — Identificacdo

Utilizaremos o0 nome de Soraya com o intuito de preservar a identidade da entrevistada.
Idade - 23 anos, oriunda de escola publica de ensino integral e ingressou na UFAM apds

0 Ensino Médio através do Processo Seletivo Continuo — PSC.

3.1.1 O ensino baésico e os primeiros contatos com a Educacao Fisica

Ao comecar seu relato sobre a trajetéria de escolarizacdo podemos afirmar que o
interesse por esportes fomentou o desejo pela &rea da educagdo fisica, no entanto, as
experiéncias com as aulas de educacao fisica no ensino fundamental foram negativas em relagéo

a sistematizacao das aulas.

A minha trajetoria escolar desde fundamental até o ensino superior [...] €
assim, foi por meio do esporte né. O que me agradou até chegar a educacao
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fisica, foi por meio do esporte. [...] E a minha histéria assim com a educagéo
fisica na minha trajetoria é toda assim de Ensino Fundamental até o ensino
médio, ela ndo é das melhores, ela ndo é 100%. No ensino fundamental ndo
tive os melhores professores t4, ndo tive as aulas tops mais tops do mundo, as
vezes era s6 ir para quadra mesmo de sentar e rolar a bola, as vezes era
caminhada lateral da quadra, as vezes ndo era nada, as vezes ndo tinha
professor, entdo foi mais uma coisa para eu me identificar assim pela area.
(Soraya)

Podemos notar que mesmo diante das experiéncias negativas no Ensino Fundamental
ela indica que houve uma identificacdo com area, no sentido da reflexdo sobre aulas mais
elaboradas serem possiveis. Ela também descreve, a seguir, a importancia pessoal da educagao

fisica nesse segmento e a maneira como ocorriam as aulas.

Entdo a educacdo fisica para mim ela sempre foi muito vista, na minha area
4 quando eu era la no ensino fundamental, como uma brincadeira meu
momento de lazer e de extravasar [...] a maioria das meninas sempre nao
queria brincar e sempre eu estava 14 no meio dos meninos, jogando bola ou
fazendo alguma coisa. Porque quando o professor deixava livre, a gente
praticamente, toda vez, a gente bandava a quadra no meio né, dividia a
quadra no meio para ca ficava as meninas, para cé ficava 0os meninos. As
meninas, a quadra das meninas quase ndo funcionava, entdo acaba que a
gente pegava a guadra toda e ia brincar, a gente brincava de handebol
gueimada, futebol, tudo, brincava tudo (Soraya)

E interessante notar que durante a entrevista ela se mostrou se uma pessoa muito ativa,
sempre gesticulando e demonstrando ser desinibida, o que condiz propriamente com a sua fala
referente ao periodo escolar. O/a docente ao dividir a quadra entre meninos e meninas e as
meninas n&do participarem, ela prontamente resolve brincar com os meninos porque a educagéo
fisica era um momento de diversdo para ela.

A académica teve sua escolarizacao toda realizada em duas diferentes escolas publicas
de ensino integral. A primeira ela estudou até o nono ano do ensino fundamental e a segunda
apenas o ensino médio. Ela destacou alguns pontos em relacdo a estrutura das escolas e a pratica
de Educacao Fisica, onde ela destaca o pouco uso da piscina que a escola de ensino fundamental

possuia.

E onde eu estudei ele era uma escola de estrutura boa, eu estudava em escola
tempo integral. Ent&o ela tinha piscina, ela tinha campo e ela tinha quadra.
Mas (com muita énfase), o profissional ainda assim ndo sabia utilizar e
organizar, planejar ali as aulas dele. Para se concentrar ali nos ambientes
gue ele tinha, ele tinha ambiente, tinha material, mas ele nédo fazia questdo de
exercer. [...] E ai poucas vezes eu entrei na piscina daquela escola ali né [...]
mas tinha uma piscina na escola, mas era pouco utilizada né, ndo era usada
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e 0 que era a mais usado era campo, sO que era muito grande a gente nao
costumava usar a gente ficava mais na quadra dava para ficar mais na
quadra, porque a quadra também tinha até o palco e tal. E era, a escola tinha
estrutura, porém, ndo tinha educacao fisica. (Soraya)

Ao relatar que seu processo de escolarizagdo o esporte teve uma grande parcela de
contribuicdo até mesmo para uma identificacdo com a area da Educagdo Fisica. Ela nos traz o
contato com os esportes atraves dos Jogos Escolares do Amazonas - JEA's e suas seletivas

como um fator chave.

E ai é 0 JEA’s que chamam e eu esqueci 0 nome da pré-seletiva que tem
também que é para poder participar do JEA's e ai e ai foi quando se deu eu
a minha interacdo maior no esporte que quando eu jogava queimada e
handebol e também o atletismo. Entdo é, a minha vida na quadra mais
frequente eu pude ver assim o trabalho sério, porque a gente tinha todo um
preparo mesmo a gente levava a sério. Porque a escola, ela era uma escola
bem como é que pode falar, ela tinha nome em relagdo as outras escolas:
Falava aquelas meninas daquela escola séo boas, essa escola todo ano ela
ganha. Entdo a gente tinha e a gente carregava esse nome e a gente zelava
por ele. Porgue a gente tinha preparo fisico a gente tinha horas de treino, a
gente treinava 3 vezes na semana e depois a gente passava treinar todo dia
de 5 as 6 da tarde na escola com a professora de educacao fisica e isso para
preparar para os jogos. (Soraya)

Ao comecar o0 ensino médio a aluna retrata sobre a mudanca de escola, as diferencas na
estrutura e também na qualidade das aulas de educacdo fisica que com seu olhar critico relata
que ndo era das melhores, porém, ela continuava a participar de atividades esportivas neste
segmento de ensino sendo propiciando experiéncias enriquecedores para seu desenvolvimento

humano.

E ai nessa época a escola ja ndo era mais tao estruturada, era de ensino
integral, mas ela néo tinha estrutura que a outras escolas novas, dos anos
anteriores que eu tinha participado tinha, ela era menos, ela era menos
favorecida. E ai a gente continuava também com os treinos eram apos as
aulas a gente continuava com os treinos fisicos, a gente fez os testes fisicos
com a professora, a gente, fazia tudo que a gente ja tinha feito 14 atras a gente
repetiu né, professores eles faziam. S6 que as aulas de educagéo fisica nessa
escola também ela ndo era das melhores [...] eu cheguei a escorrer a 4gua da
quadra chovia molhava era nessa escola de ensino médio, no Ensino
Fundamental ndo, mas no ensino médio sim que como eu disse a estrutura
ndo era mais tops. (Soraya)

A identificacdo com a Educacéo Fisica estava em grande destaque na sua narrativa sobre

a vida escolar, no entanto, ela aborda de modo geral sua passagem na educacdo basica e seu
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amadurecimento em relacdo as responsabilidades e cobrangas por conta de vestibulares a partir

do fim do ensino fundamental.

Eu nunca fui aluna nota 10 e nunca sentei na frente na sala de aula né. Entéo
eu meio que era bem molecona mesmo, fazia o professor mandava as vezes
néo fazia e sempre levei assim. No ensino fundamental, eu sempre levei assim,
0 meu estudo todo muito na molecagem eu gazetava aula, as vezes ndo entrava
sala e era assim a minha passagem pelo Ensino Fundamental. Ai as vezes
tinha uma aula de histéria na minha sala mas a aula do outro lado era
educacdo fisica, eu ndo entrava eu me metia no meio da turma ir embora para
guadra com eles fazer aula de Educacdo Fisica [...] até que me deparei né,
gue eu precisava e que tinha cobranca dos meus pais e mais para frente eu
tinha que passar numa escola [...] na época tinha muito aquele negdcio tem
que fazer mini vestibular para ir para o IFAM ou Fundag@o Nokia no nono
ano que comecei a levar mais a sério para mim fazer esses vestibulares né, e
acabou que eu ndo passei, ndo passei e acabei indo la para ir para outra
escola de ensino integral também. (Soraya)

Ao dar um destaque a essa transicdo do ensino fundamental para o ensino médio
relatando um amadurecimento e os pensamentos sobre o futuro. Ela enfatiza também a
importancia da familia e da escola com sua equipe pedagdgica, professores e gestor possuiram

para o seu desenvolvimento humano.

Na escola que eu fui, eu era muito cobrada também [...] ali as tops né de nivel
de aprovacdo na faculdade, entéo diretor ele sempre botou muito quente no
pé de todo mundo, [...] Meus pais sempre me cobravam muito, que eles nao
iam pagar a faculdade e que seria faculdade publica [...] E os pedagogos eles
sempre foram muito em cima e os professores do ensino médio, assim eu ndo
tenho que reclamar, ensino médio em relacéo a professores no geral, é foi a
melhor equipe pedagdgica que eu ja peguei por serem muito cobrados
também, talvez, eu acho, pelo gestor da escola, a cobranca era em cima de
professor, em cima de pedagogo, em cima dos alunos, né do gestor. Entao por
isso acontecer acredito eu que eu tive, assim, a melhor equipe pedagégica
trabalhando comigo em toda minha trajetéria. (Soraya)

A rotina de estudos na escola de tempo integral é detalhada por ela da seguinte forma:

A gente passava ali de 7 horas da manhd até 5 horas da tarde em uma sala
de aula. O horario que tinha livre era o do almogo, a Gltima aula acaba 11:30
e 0 almogo terminava uma hora, entéo era esse tempo de intervalo que a gente
ia para quadra espairecer alguma coisa e voltava para sala ja com aula
normal que levava até 4:30 da tarde, a gente tinha até aula de reforgo, que
era 0 0dio de todo mundo né, todo mundo se esforcava porque tinha que
atingir uma meta x, uma nota x, porque se nao ia ficar apos a aula até as 5:30
na aula de refor¢o com aquela matéria ali daquele professor, e por isso eu
considero que a equipe pedagdgica, os professores, eles eram muito bom.
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A dinamica do ambiente escolar de cobrangas se tornou fator motivacional para o
sucesso e aprovagdo no PSC no curso de Educacdo Fisica, no entanto, ela relata a frustracdo
inicial dela e de outros colegas por ndo terem passado no primeiro resultado de vestibular
publicado. Ela obteve sucesso posteriormente, mas sabemos que infelizmente muitos acabam

por ndo ter acesso a universidade publica, o que muitas vezes é tratado como um fracasso.

Porque tinha que ser cobrado e era uma coisa, e ai tu passou, aquela
expectativa, por toda essa cobranca do diretor, todo mundo entrava na onda
né, e ai meio que viravam com outro e ai tu passou e tal, tu ndo passou. E ai
lembro muito bem que no dia da festa de formatura, uns ficavam meio triste
gue ja tinha saido resultado da UEA e uns ja tinham passado. Inclusive a
minha m&e me cobrou: ela falou olha bonito para tua cara, tua amiga ja
passou, e tu nada. E eu passei logo depois, s6 quando saiu o resultado da
UFAM, porgue também foi na época que teve alguma coisa na UFAM. E ai
eu fiz a prova do PSC terceiro (do Gltimo ano) ela foi a Gltima prova a ser
feita. Ai foi dessa prova ai, depois que saiu o resultado, depois que eu passei,
entdo demorou um tempo assim. (Soraya)

As vivéncias no ensino béasico e sobretudo nos momentos esportivos com participaces
de equipes nas escolas trouxeram motivacOes para que ela se identificasse com a Educacdo
Fisica para se tornar professora, mesmo diante de experiéncias negativas, em relacdo a falta de

didatica dos professores na Educacdo Fisica escolar e ela reafirma esse aspecto.

Por conta que a gente ia competir fora e representar a escola e ndo por conta
da Educacéo Fisica da escola. (Soraya)

3.1.2 O ensino superior: da transi¢do para as vivéncias académicas

Ao adentrar o ambiente académico de formacé&o inicial docente nota-se em sua narrativa
uma ruptura com o ensino médio seguida de um impacto com o ambiente universitario onde no

primeiro momento gerou dificuldades na adaptacdo com o curso.

Quando eu entrei na UFAM, ali no primeiro periodo ja peguei a primeira
lapada né, que era ali em metodologia do trabalho cientifico ( oh matéria
chata!) [...] De cara a gente j& pega ali seis matérias no periodo né. E ai o
que, que eu s pensava naquela época: Meu Deus do céu, parece que no
ensino médio eu fingia que que aprendia e os professores fingiam que
ensinavam, porque eu td pegando muita lapada parece que eu sou burra,
burra, burra, burra, ndo td entendendo (leiga) eu ndo sei o que eles estdo
falando [...] por exemplo Anatomia, o professor, a gente pegou de cara logo
um susto, ele queria saber o nome de todos 0s 0ssos do corpo. Ai para gente
era impossivel a gente decorar todo o nome dos 0ssos do corpo, todos ele
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queria todos e qualquer um poderia cair na prova, isso ja se estava
assustava. (Soraya)

Em sua narrativa fica muito evidente o choque inicial com a realidade da universidade
e as exigéncias nos estudos, posteriormente ela descreve um pouco mais sobre esse momento
inicial, expondo que a dificuldade era generalizada em sua turma. E possivel notar que ela faz
uma diferenciacao da relacdo entre professor e aluno entre o ensino médio e 0 ensino superior,

assim como, a questdo da dedicacéo é destacada com um fator importante na adaptacao.

E assim porque que que eu acho importante falar, porque que eu achei
dificultoso, acho que para todo mundo, a maioria da minha turma saiu do
ensino médio entrou ndo no superior nenhum, tava assim paizando [...] ai a
gente ta entrando agora e tal, e ai o professor é muito diferente a relacao
como o professor se comporta, né, no ensino médio a gente vai professor isso,
isso aquilo, vamos ver agqui na mesa, vamos, tal. E na faculdade nao tem mais,
ndo tem mais isso, o professor, ele joga o material para ti, vocé estuda, vocé
aprende e vai la e faz a prova. Se vocé tiver alguma duvida, é na hora que ele
ta apresentando o slide na sala de aula, raros sdo os professores que te
chamam, e vem, pd professor eu t6 com davida aqui [...] é porque tem que ser
adaptar ao ambiente, eu tenho que se adaptar ao ambiente e tirar comodismo
de lado e botar para aprender e estudar de verdade, porque ali tem que
estudar sendo tu vai reprovar e tu vai ficar mesmo, e os professores nédo
brincam e além de tudo ainda tem a questdo de professor, na relacao
professor-aluno que muitas vezes o professor ndo releva nada. (Soraya)

Esse impacto inicial é superado segundo a entrevistada, a partir do transcorrer do curso
com a realizacdo das diversas matérias, da participacdo em projetos, eventos e o fator

importante da interacdo social dentro do meio universitario.

A partir do 2° periodo para frente as coisas ja foram meio que dando uma
clareada né. Eu acho que também, porque a gente entra muito com aquele
encargo, peso, tu é calouro e tal, entdo talvez tu é visto como bicho estranho
da faculdade, mas depois que tu vai conhecendo as pessoas, e issO se
realizando as coisas vao ficando mais facil ai tu vem a entrada dos projetos
né. [...] Eu participei do projeto de extensdo que é o PIFPS que eu trabalhei
com idosos esse tempo todo e depois eu ficava no PIFPS e também no projeto
de residéncia pedago6gica. Foram os 2 projetos assim que eu participei
ativamente né, mas por questdo de horas complementares. (Soraya)

Sobre as diversas matérias realizadas durante o curso, ela aponta algumas, no qual se
teve mais dificuldades e também aponta as matérias que possuiam mais atividades praticas com

um fator de interesse e de menos dificuldades.

Entdo, com passar, é assim com relacdo a todas as matérias do primeiro ao
segundo, sétimo periodo, tem umas que me sair melhor outras que ndo. Umas
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que eu levei mais de boa, como por exemplo as préticas (risos), eu levei mais
de boa. E as outras que eu tinha que ficar mais na sala mesmo estudar e tal
era as mais complicadas, por exemplo treinamento esportivo, foi uma das
piores matérias para mim, o outro que foi a fisiologia do exercicio, né. Entéo,
tinha matéria de mais complicadas, matérias menos, mas a gente sempre foi
se saindo, com a ajuda do professor e tal estudando, e eu acho que € isso.
(Soraya)

A académica destaca e explica o projeto da Residéncia Pedagdgica, pois foi onde ela
obteve seus primeiros contatos com a escola durante a sua formacgéo docente na universidade.
E na residéncia pedagdgica que se deu possibilidades de entender a dindmica escolar e do
professor de Educacdo Fisica na visdo de futura professora, visto que antes o contato teria sido

apenas enquanto aluno do ensino basico.

A residéncia pedagdgica é um projeto de um ano e oito meses, um ano e oito
meses. E poderia participar as pessoas que tivessem do 5° periodo para frente,
né, que ja teriam ali a matéria de didatica, j& teriam tido a matéria de
didatica. [...] era remunerada, tanto para a professora que era coordenadora,
0 professor preceptor de educacdo fisica da escola e nds que eram o0s
residentes da escola [...] Ai a gente ia para escola, o que, duas vezes na
semana, duas vezes na semana, e acompanhava o professor de Educacéo
Fisica [...] eu planejei a aula e realizei 14 na escola mas com professor 14 e
professor 1& me auxiliando, mas no restante dos outros dias era eu que
auxiliava o professor, né, participava ali da aula, de projetos da escola. [...]
na residéncia pedagégica tem que participar de tudo porque vocé tem um
cronograma, no qual vocé tem que atingir [...] horas em eventos da Escola:
festa junina, jogos dele 14, semana da literatura, ndo sei o qué do professor,
tudo, ai eu tinha que ter nimero X de horas [...] municipiadas, se eles vao
fazer um desfile sei 14, sete de setembro fora da escola. Isso tudo contava
como horas também. (Soraya)

E de se notar a gama de vivéncias no meio escolar que a académica obteve durante sua
formagéo docente e o0 quanto isso foi importante para a transicdo do Eu-aluno/a para o Eu-
professor/a. Conviver com toda a dinamica escolar e perceber as dificuldades e desafios da
profissdo sempre acompanhada de professores formados é essencial na 6ética da interacéo
humana e social como sendo primordial para o desenvolvimento humano, nesse sentido mesmo
que ela tenha tido outros contatos com a escola durante o curso, € na residéncia pedagdgica que

ela afirma uma maior vivéncia e troca de experiéncias com o meio escolar.

Isso, eu tive outras matérias também, mas algo assim tipo, a APAE né, uma
matéria ali com deficiente, eu tive contato com APAE também, mas n&o algo
assim de um ano, tipo assim, duas vezes na semana eu fui 1a fazer um trabalho
com APAE e pronto sair, entendeu? Agora o contato direto, direto, direto
mesmo, todo dia, que eu tinha uma obrigacédo de ta 14, que era a professora
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Soraya que era até estranho eles falavam: PROFESSORA, PROFESSORA.
Foi na residéncia pedagdgica.

A formacgdo e a conclusdo do curso com TCC e Estagio Supervisionado também
sofreram com os impactos da pandemia, acarretando novos desafios e também dificuldades para

concluir o curso como ela narra a seguir.

Era para mim formar em 2019, a minha turma formou em 2019, eu ficaria um
periodo a mais, s6 que a minha turma, a minha turma formou-se 2019/2 eu
formaria 2020/1. Ai foi quando comegou tudo. Ent&o, eu ja tinha passado por
todas essas matérias, para mim so faltava ja, a defesa do meu trabalho que
eu ja tava realizando, no meu trabalho, meu TCC, né, e 0 estagio
supervisionado. Entdo o que me impossibilitou mesmo de formar, foi sé a
questdo de fechar tudo e eu ndo ter como estagiar, sendo eu teria formado ali
em agosto de 2020 [...] acabou que eu defendi o meu trabalho de TCC em
dezembro de 2020 [...] eu mudei de tema trés vezes, porque 0 meu, ia fazer
assim como entrevista também [...] fechou tudo [...] ai mudei o tema, mas ai
para mim, para mim, mudar esse tema eu precisava estagiar e planejar as
aulas e jogar dentro do meu estagio, para pegar esse estagio e jogar no papel,
também néo deu, porque eu fiquei sem estagio. Ai mudamos para terceira
opcgao, vamos para revisdo literaria, né, bibliogréafica (Soraya)

Sobre o estagio supervisionado e as acBes apds o fechamento da universidade, e
posteriormente a reabertura de maneira ndo presencial acarretada devido a pandemia da Covid-
19:

Eu ainda estagiei, o que? trés dias, né, o periodo comecou dia 11, ai até a
parte burocratica e tal tudo, conseguir a escola. Sei que eu fui para o estagio
16, 17, 18, a gente parou de ir foi, 18, 18 de marco de 2000. Fechou tudo que
foi decretado [...] E ai nesse tempo que eu fiquei em casa, fiquei trabalhando
com meu, com o0 meu, professor, meu orientador, aqui tudo online mesmo, fiz
a minha a minha defesa online. [...] E ai foi em agosto, quando me matriculei
na matéria eu ja estava com trabalho quase pronto e ai quando eu matriculei,
eu conclui o trabalho e defendi, que eu fiquei agosto, setembro, outubro,
novembro e ai em dezembro eu defendi. Ai quando foi esse ano, 2021, né,
continuou ai foi que eu fiz somente foi o0 estagio supervisionado, em todos os
segmentos, inclusive foi bem dificultoso. (Soraya)

A dificuldade relatada sobre o estagio aconteceu por conta de as atividades presenciais
ainda ndo terem retornado nas escolas publicas do estado, fato que aconteceu somente no més
de agosto de 2021. O estagio supervisionado se deu através das aulas remotas na rede publica.

Ap0s todos os relatos de sua trajetoria académica ela aborda sobre a expectativas para a

sua vida enquanto docente, ao concluir o curso. E interessante o desejo de trabalhar como
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professora de Educacdo Fisica, no entanto, enquanto ela ndo consegue a sonhada estabilidade
financeira através de um concurso publico, ela segue atuando profissionalmente, por

necessidade e oportunidade, em fungdes que ndo competem ao licenciado.

Parecia, assim, né, antes né, parecia que seria um sonho tao distante eu pegar
meu diploma, né, que até hoje ainda estou sonhando com isso, né. As vezes a
gente, para pra pensar, poxa 0 que que eu vou fazer depois, que que eu vou
fazer depois. Ja pensei em meter pds-graduacdo mas ai eu penso, meu Deus
a pos-graduacdo vai ser tudo em EAD. Ai eu ja fico pensando, em EAD eu
ndo vou estudar, eu ndo vou estudar. Ai eu fico pensando, entdo agora a
minha proposta, a minha perspectiva é trabalhar na &rea mesmo, é crescer, e
quando der para meter essa pés-graduagdo, mestrado, eu vou meter a cara
[...] Tem um concurso ai batendo na porta que é para professor para
Roraima, vou tentar [...] Enquanto isso eu trabalho na area, t6 trabalhando,
eu vou trabalhar em duas academia. Trabalho em uma e comego na outra em
agosto, né. Entdo assim, vou ta com diploma na mao e vou ta trabalhando
aonde me agradar [...] porgue o meu curso ele é licenciatura, né, entédo eu td
trabalhando aonde tem oportunidade para mim, mas a partir do momento que
eu passar no concurso, eu vou me embora largo tudo e vou me embora atras
da minha estabilidade.

3.2 Entrevistada 2 — Identificacdo

Para critério de identificacdo, usaremos o nome ficticio de Rayssa e desta forma
preservaremos a identidade verdadeira da entrevistada. Rayssa possui 27 anos e acessou a
universidade através do Processo Seletivo Continuo em 2013. A estudante teve sua
escolarizacdo na educacdo basica realizada em escolas publicas e fez uso de cota para passar no

vestibular de Licenciatura em Educacéo Fisica.

3.2.1 O Ensino Basico: o favoritismo pela disciplina de Educacéo Fisica

Ao comecar a entrevista com a pergunta disparadora foi possivel notar a importancia da
disciplina da Educacdo Fisica em sua formagao escolar desde o ensino fundamental I, onde ela

demonstra um interesse nas aulas realizadas pela professora.

A educacdo fisica que eu tive no fundamental 1 foi boa, a professora sempre
me mostrou muitas atividades, sempre eu, a educacdo fisica sempre foi a
minha disciplina favorita. Ja no ensino fundamental 2, ja encontrei outro tipo
de Educacao Fisica, no qual, que o professor ndo aparecia. (Rayssa)
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No entanto, as vivéncias escolares no que diz respeito a Educagdo Fisica tiveram
também pontos negativos em relacdo a atuacdo e didatica de docentes que lecionaram para ela,
especialmente no Ensino Fundamental Il. Ela absorve essas vivéncias de uma forma

motivacional e critica em relacdo a Educacdo Fisica escolar e a sua escolha pela profissao.

No ensino fundamental 2, j& encontrei outro tipo de Educacéo Fisica, no qual,
que o professor n&o aparecia. E, normalmente, ele aparecia uma vez, no més,
eu acho, no maximo, passava um trabalho e ia embora, sumia, ai tipo isso era
a nota do bimestre todo. Entdo, no fundamental 2 eu néo tive educacao fisica,
so fiz fazer o trabalho de um tal assunto e pronto. Me mostrou isso, uma
realidade que existe professor bons e existe professor ruins, no qual, eles sé
“vdo la” passam o trabalho e vdo embora. (Rayssa)

Ao prosseguir falando sobre a sua escolarizacdo, relacionando-a, naturalmente, as
vivéncias na Educacdo Fisica escolar, ela cita 0 seu Ensino Médio de uma maneira singular. E
neste segmento que ela detém uma participacdo em equipes de esportes escolar e obtém uma
referéncia motivadora de uma professora. Tal referéncia torna-se muito importante para a
defini¢do da profissdo e a escolha nos vestibulares pela Licenciatura, ainda que houvesse duvida

entre duas possibilidades.

No ensino médio, o que mais que me chamou atencdo na educacao fisica, no
qual, a minha professora foi a filha do Amadeu Teixeira, a Rita de Céassia, ela
foi minha professora do ensino médio e eu gostei muito das atividades que ela
passava. E também eu fui atleta da escola, eu jogava handebol 14 e isso me
aproximou a educacao fisica, fora também em casa que eu assistia volei, por
exemplo, eu sou muito fa de volei, eu assistia todos 0s campeonatos que
passava, isso fez eu gostar de educacao fisica. Ai eu, quando foi no terceiro
ano, eu tinha que decidir qual curso eu queria, e eu fiquei entre pedagogia e
educagcdo fisica. Ai eu fui pesquisar educacao fisica que era dividido em dois,
né, que é Bacharel e Licenciatura. Ai eu vi que bacharel é mais focado em
esporte, em personal trainer e isso ndo me agradou muito. Entéo, eu escolhi
licenciatura para fazer o PSC. (Rayssa)

Podemos observar que a sua escolha esteve em proximidade com a docéncia e que ela
se aprofunda ao falar sobre como se deu a definigdo entre Pedagogia e Educacdo Fisica e sua
identificacdo com o ato de ensinar durante a sua escolarizacdo, fomentada pelas contribuicdes
de colegas em atividades escolares, mesmo diante da indefinigdo sobre o que ser apo6s o término

do ensino basico.

Ah...minhas escolhas, foi no ensino médio quando eu comecei a focar mais no
esporte. Tipo, em casa tinha... meus pais colocaram TV a cabo entéo tive
mais, mais, variedade de assistir coisas, entdo eu foquei em esporte, tipo volei,
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vblei tem um campeonato nacional e eu ficava assistindo direto, olimpiadas e
tal. E fora na escola também, eu entrei no time de handebol na escola, eu
pratiquei durante dois anos, em campeonato também la, que foi o...esqueci o
nome do campeonato agora, que tem muitas escolas, esqueci 0 nome do
campeonato que tem [...] foi mais no ensino médio do que nos outros, nos
outros segmentos, algum colega meu tinha dificuldade e eu ia 14, ia ajudava,
tipo alguma disciplina, eu ia |4 ajudava, algum trabalho, a maioria dos
trabalhos, eu ia l& ajudava. E, mas, por questao de ajuda, tipo, eu via que eu
ajudava bem. Entdo, eu falei, vou fazer isso, tipo, eu tava “a gente é
adolescente ndo sabe o que fazer da vida” entdo, eu procurei fazer algo que
eu ja fazia bem, eu pegava e... vou ser professora. Nao sabia o que eu queria
fazer da vida, entdo, acho que é mais isso.

Foi possivel notar durante a sua narrativa que, mesmo diante das indefinicdes sobre o

que escolher e, consequentemente, qual profissdo seguir, ela discorre sobre as boas referéncias

que obteve de professores de outras disciplinas durante toda a sua escolarizagdo. Ela conclui

que isso contribuiu para a sua escolha, assim como para um modelo a ser seguido para a sua

atuacdo profissional futura, bem como a sua participacdo em competicdes esportivas tiveram

também ligacdo com a sua escolha pela Educacéo Fisica.

A referéncia para mim foi a professora de biologia que ela me acompanhou
desde 0 6 ano ao 9 ano. Eu sempre via como ela fazia as aulas dela, eu gostei
muito. Também a professora do 1° ao 5° ano, ela também foi uma referéncia
para mim e a professora do terceiro ano e tipo eu olhava para elas eu queria
ser com ela, professoras como elas, acho que foi isso, mas ndo sei exato
momento “ah, eu quero ser professora”, mas tipo, foi vdrias coisinhas que
contribuiram para eu querer ser isso, ndo sei momento certo assim “ah, quero
ser professora’ foi vdrios fatores que fez eu escolher. (Rayssa)

Posteriormente, ela traz-nos a sua escolarizacdo do ponto de vista geral e 0 seu

desempenho escolar.

Nunca fiquei em recuperagdo, sempre meus pais sempre me ajudavam a
encontrar algum trabalho. Assim, eu nunca estudei para uma prova, mas,
sempre tentava prestar mais atengdo possivel nas aulas para eu poder me sair
bem. Sabe, eu nunca tive dificuldade em alguma disciplina, sempre eu me dei
bem, é mais ou menos. No fundamental 1 eu ndo me dava tdo bem assim com
algumas pessoas da turma, mas, dali para frente eu sempre me dei bem com
todo mundo, mas nunca tive dificuldade alguma, algo negativo nas escolas.
(Rayssa)

Assim como relata como o apoio da sua familia, em seu periodo de escolarizacéo,

refletiu em suas atividades e escolhas.
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Sempre assim, é, sempre me apoiam em tudo que eu fago. Perguntam se eu
quero aquilo mesmo, se eu quiser realmente aquilo vao me apoiar, mas eles
falam “‘tu vai fazer? Realmente tu quer fazer? Vai até o final?” Eu falo que
eu vou, entdo me apoiam né. Eu ia até fazer na faculdade particular a
educacdo fisica, mas s6 que veio a segunda chamada do PSC e eu passei,
entdo, mudei de faculdade. E ai, eles me apoiam nas minhas decisdes,
qualquer coisa se eu fizer de errado, assim, eles vao la puxam minha orelha,
mas nunca tipo, ndo tu ndo vai fazer isso, tu vai ndo vai fazer aquilo. Sempre
me deu a liberdade. (Rayssa)

Nesse sentido, podemos perceber em sua narrativa fatores que levaram a escolha pela
profissdo docente durante a sua escolariza¢do. E importante destacarmos o contato com o0s
esportes e as competicdes, a partir do ensino médio, como um fator contributivo para a escolha
da educacdo fisica, como ela mesma define em poucas palavras: “Eu participei durante dois
anos jogando handebol e isso fez contribuir para minha escolha de Educagdo Fisica” (Rayssa).

Outros fatores que contribuiram foram o apoio familiar, as referéncias dos professores
e suas aulas, e também o contato com o ato de ensinar e a interacdo com o0s colegas de classe
em diversas atividades. Podemos afirmar, entdo, que todo o seu processo de escolarizacdo
exerceu uma influéncia direta em sua escolha pela docéncia, assim como o contato com a

profissdo enquanto aluna.

3.2.2 As vivéncias no Ensino Superior: choque, frustacfes e retomada.

O comeco da sua formacdo docente no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica é
abordado na sua narrativa, primeiramente, com um ‘“choque” em relagdo ao entendimento de

COMoO seria o curso.

Ai quando eu entrei na faculdade, eu meio que, sabe um choque assim que
tem: “ahh a educagdo fisica eu pensava que era so o esporte” e quando
chegou nas aulas, eu vi que ndo era aquilo. Que tinha anatomia, tinha
coisas, é, area bioldgica, que era bases bioldgicas, bioquimica. Era mais
teoria, nos primeiros semestres, eu acho que até o terceiro, eu acho, que tem
mais muita, muita teoria em vez de pratica. (Rayssa)

Sobre o choque inicial com o ensino superior, ela discorre e aprofunda um pouco mais
explicitando as diferencas entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, citando as maneiras de

interacdes sociais e a atuacao dos professores.
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Na escola tudo mastigado sabe na escola, os professores te ajudam muito e
na faculdade ndo. Na faculdade o professor passa o assunto, explica ali e
pronto e voceé se vira. Entdo, isso foi um choque para mim, também, porque
sempre eu me esforgava na escola, mas na faculdade tinha que se esforcar
muito mais. [...] 0 choque, por que é outra, 0 ensino superior, tipo eu ja sai
direto do ensino médio para o ensino superior é totalmente uma realidade
diferente. Tu entra 14, ndo conhece ninguém, sdo pessoas totalmente diferente,
professores diferentes, tem professores que séo bons, tem professores que séo
ruins, tem professor que sédo chatos, tem professor que sdo legais, entdo, tem
disciplinas que sdo muito pesadas. (Rayssa)

Ela descreve um pouco a frustracdo e o insucesso em algumas disciplinas, o que gerou
um sentimento ruim e a busca por recuperar determinadas disciplinas, assim como, a

convivéncia integral em alguns momentos de sua formacéo.

Anatomia para mim foi horrivel, a professora foi horrivel, isso me também fez
eu ficar um pouco decepcionado com a, no comego. [...] tipo ela explicava ali,
se quiser fazer uma pergunta ela so respondia “compra o atlas” [...] ndo
tirava uma ddvida se quisesse, isso me deixou muito chateada [...] Isso
foi...deu um choque de realidade, tipo, eu vou ter que me virar, eu ndo vou ter
gue contar muito com os professores da faculdade, alguns né. [...] tive que
refazer, bioquimica, principalmente, tive que refazer. Em algumas disciplinas
eu reprovei, eu tive que fazer curso de férias ou entdo tive que, tipo, reprovava
no periodo e no proximo eu ia fazer com a turma da noite a mesma disciplina,
tipo, eu tinha, tinha, que fazer isso, eu tinha que migrar, tinha dia que eu
chegava 7 horas da manhd na faculdade e saia 8 horas da noite, que eu fazia
disciplina o dia todo, as disciplinas que eu ndo tinha passado. Entdo, ndo
tinha o que fazer, eu tenho que me formar, eu vou, corria para onde que dava.
(Rayssa)

O interesse pela profissdo docente é abordado desde a escolariza¢do na educacdo basica
e € confirmado desde o inicio de sua formacdo docente dentro da universidade. Ap6s o choque
inicial da entrada no curso de Educacédo Fisica e entre os insucessos em algumas disciplinas,
existiu uma motivacao para a participacdo em atividades que possibilitassem a experiéncia com
a docéncia, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como

ela afirma a seguir:

E ai eu sentia a necessidade de saber como é que é o lado do professor. Entéo,
guando comegou o PIBID, eu pedi para o professor Cleverton para mim poder
participar como voluntaria, sem receber nada, sem precisar da bolsa, sem
receber nada. Porque precisava, a necessidade de saber como é que era,
normalmente na faculdade a gente faz as aulas para 0s nossos amigos de
classe, nossos amigos da turma. E totalmente diferente de aplicar uma aula
com as criangas, que é totalmente diferente que ja é um publico que a gente
nao sabe como é que &, cada crianca de um jeito, cada adolescente é de um
jeito. Entao a gente ndo sabe como vai ser a recepgéo deles de uma aula [...]
eu fui fiquei um ano como voluntaria [...] depois eu consegui a bolsa e fiquei,
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eu acho, que mais um ano e meio [...] eu tive experiéncia no fundamental 1 e
fundamental 2. (Rayssa)

Durante a narrativa, ficou evidenciada a participacdo em projetos sempre voltados para
a docéncia na prética, durante toda a sua formacao. Além do PIBID, no qual ela atuou durante
dois anos e meio, ela participou do Programa Atividade Curricular de Extensdo (PACE) e

também da Residéncia Pedagogica durante um ano e meio.

PACE de educacao fisica também pros jovens e adultos, que é 0 EJA, [...] a
experiéncia para ver como é que era a educacdo fisica, no.... usando €, por
exemplo, portugués e a Matematica, foi uma vivéncia que tinha senhores de
idade, tinha uma senhora de 70 anos, tinha jovem de 20, uma diversidade de
publico [...] por Gltimo eu entrei numa residéncia pedagdgica, eu fiquei um
ano e meio. Ai teve uma coisa peculiar: tipo a gente ia ficar um ano e meio
na escola. (Rayssa)

Sobre a Residéncia Pedag6gica, ela descreve como se deu esse um ano e meio de contato
com a escola e com os professores preceptores que acompanham diretamente esses alunos

durante o periodo da residéncia pedagdgica.

SO que, 0 que aconteceu, a professora que a nossa preceptora, ela faltava
muito, muito, tipo qualquer coisinha faltava, entao a gente teve que mudar de
escola. Isso mostra, como é que sdo os professores, né, tem aqueles
professores que sdo acomodados, que vai para escola s6 vai la fazer o
trabalho vai embora, ndo faz nada, nada demais ou falta demais, como eu ja
tive professor no fundamental 2, que eu via uma vez por més e tal.

Ela comenta, ainda, sobre a importancia dessas vivéncias, fazendo uma correlacao entre
quando ela era aluna da educagdo basica com ela sendo aluna em formacdo para tornar-se

professora.

Ndés como estagiarias, estagiarios ou residentes, tudo mais, a gente ver o lado
professor diferente de como foi como aluno. Como aluno a gente tem uma
visdo, como ¢ a educacao fisica e como estagiarios a gente tem outra visao,
totalmente diferente de como é ser professor educacéo fisica, um lado por
tras, né, assim, que tem que fazer trabalho, planejamento, langar nota,
corrigir prova, aturar aluno chato, é...turma, turma ali é de 40 alunos dentro
de uma quadra, é dificil. Diferentemente, com uma visdo do aluno, né, que ele
s0 ta ali fazendo a atividade que a professora, professor passou. (Rayssa)

O entendimento de que essas vivéncias praticas fizeram parte de sua formacédo desde o

inicio do curso fica evidenciado em sua fala conclusiva em relacéo a participacdo em diversos
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projetos. Ela cita, também, a dificuldade do Estagio supervisionado por ter sido de maneira
remota devido a pandemia da Covid-19, assim como apresenta 0 aspecto organizacional das

escolas na sua visao.

E ai essas vivéncias sdo muito boas, foram muito boas, para mim poder
contribuir para minha formacdo e agora recentemente eu tive 0 estagio
supervisionado e foi totalmente diferente dos projetos que eu participei foi
tudo remoto, mostrou outra realidade de professores, que aconteceu em 2020
e esse ano, que foi a mudanca da forma deles fazer aula, né, de forma remoto.
Eu vi algumas escolas bem organizadas e outras escolas mal organizadas.
(Rayssa)

Conclui, ainda, sobre as vivéncias e faz uma comparagdo com o Estagio Supervisionado,
que ela julga ser insuficiente para a formacao docente, explicando que o pouco tempo e o fato
de as aulas ndo estarem sendo presenciais podem ter dificultado uma melhor formacdo dos

colegas que nédo obtiveram vivéncias como no PIBID.

Pega o universitario coloca ele dentro de uma escola para ter essa vivéncia,
para ter essa realidade da escola também, isso € muito bom pro aluno de
licenciatura. Porque se ele ndo fizer nenhum projeto ele sé vai ter experiéncia
I4 no estagio supervisionado, e é muito rapido, um periodo tu ndo consegue
ter a vivéncia que tu tem no PIBID, que é muito corrido. Tipo, agora, por
exemplo, as pessoas que vao fazer estagio agora véo fazer tudo remoto, ndo
vao ter experiéncia da sala de aula como eu tive no PIBID [...] PIBID te dar
essa experiéncia de vivéncia na escola diferente do estagio supervisionado
profissional que é muito rapido, (Rayssa)

Também descreve a convivéncia com as aulas dos professores nas escolas, fazendo uma
correlagdo entre as atuacdes profissionais, assim como, define a dificuldade da profisséo

docente diante de varios aspectos citados e convividos por ela.

Tinha uma professora que é recém-formada que dava muito bem, bem
organizada, dava aulas diversificadas para os alunos. E tinha outro professor
que era acomodado, tipo, pegava uma aula, eu ja tinha feito o estagio com ele
fiz residéncia com ele, tipo, pegava a mesma aula do ano passado colocava
para essa mesma turma e s6 mandava, tipo ele ndo fazia nada anormal sabe
nada novo, mas essas experiéncias € bom para saber se tu quer mesmo ser
professor de educacdo fisica, porque ser professor de educacao fisica nao é
facil, ser professor de qualquer disciplina ndo é facil, lidar com os alunos,
ndo s6 com o alunos, com os pais também que n&o é facil, porque tem pais
gue sdo ausentes tem pais que sdo presentes mas tem pais que s@o muito
chatos, que te cobra coisa que ndo deve ai tem que ter paciéncia. Entdo
aprendi um pouco nessas minhas experiéncias que eu passei ai na
faculdade. (Rayssa)



68

A sua trajetéria académica, mesmo que rica em vivéncias em escolas através de projetos
voltados para a docéncia na prética, foi marcada por momentos de incertezas e até pausa no
curso devido a problemas pessoais e de saide mental. Tais problemas influenciaram o seu
desempenho académico em determinadas disciplinas, acarretando em um atraso para a

conclusao do curso.

Era para ter formado ja, s6 que teve um monte de coisa que aconteceu ai que
fez eu me atrasar [...] foi algo mais psicologico, entendeu? Que atrapalhou.
Foi algo meu que fez eu quase desistir da faculdade, entdo eu consegui me
recuperar e eu voltei [...] eu ndo contei para ninguém, eu deixei para mim
entdo assim eu reprovei algumas disciplinas que fez eu me atrasar mais so
que eu deixei para ld e eu reprovei e depois eu falei “ahh vou reprovar aqui,
depois eu fago de novo” tipo, eu tava meio com a cabega cheia. Tentei ficar
melhor logo mais rapido possivel. (Rayssa)

Por fim, ela relata, ap6s toda a sua trajetoria na formacdo docente, a sua expectativa em
relacdo a atuacao profissional em que pretende atuar como professora da Educacgédo Béasica, uma
vez que a sua formacdo, contando uma vivéncia escolar intensa através de projetos, reforcou o

desejo pela docéncia.

Em relacdo quando terminar, eu quero fazer uma especializagdo, eu nédo
quero fazer mestrado, eu ndo quero fazer doutorado. Porque o meu forte ndo
é pesquisa, ndo sou muito fa de pesquisa, fazer mestrado e doutorado precisa
pesquisar bastante é esse ndo é meu forte. Eu quero me formar, fazer alguma
especializacdo, fazer concurso publico para poder ser professor em escola
estadual ou municipal. (Rayssa)

3.3 A andlise e a discussao do percurso: eu-aluna para eu-professora

Ao seguirmos para a analise e discussdo do processo de escolarizagdo em toda a
trajetoria das duas entrevistadas neste estudo, podemos apontar alguns aspectos evidenciados
nas entrevistas, como: 0 quanto se criou uma identificacdo com a Educacdo Fisica desde o
ensino basico, 0 que, consequentemente, contribuiu para a escolha profissional pela area,
sobretudo pela licenciatura; o processo inicial da formacdo docente dentro da ruptura do ensino
basico e da evidente dificuldade inicial no ensino superior.

E inegavel que, em ambos os casos, a escola e a interagio com o meio levaram ambas
para uma proximidade com a area, sendo um dos fatores determinantes para a escolha ao

término da vida escolar no ensino basico, corroborando com a teoria historico-cultural de
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Vygotsky no que diz respeito & constituicdo da singularidade do sujeito, de tal forma que a
escola se torna um meio primordial para o desenvolvimento psiquico.

Desta forma, podemos concordar com Rego (2003) que afirma que a teoria historico-
cultural traz consigo o fator singular de cada ser humano interligando-se com o aprendizado e
a apropriacao cultural, de tal modo que as suas histdrias e experiéncias educativas, bem com as
caracteristicas de seu grupo social, s primordiais para o desenvolvimento cognitivo. E na
escola que passamos, entdo, grande parte da nossa infancia e da nossa juventude, periodo
essencial para o desenvolvimento humano, e local onde correlacionamos os conhecimentos
cientificos com os conhecimentos cotidianos, o que influencia diretamente, entéo, nas escolhas
da nossa vida pessoal e profissional.

A escolha pela docéncia sofre influéncias do que se viveu na escola, como ficou bem
evidenciado na fala das entrevistadas. E a aproximacédo com as aulas de Educacao Fisica, além
dos esportes de competicdo escolar, momentos exemplificados durante as entrevistas, sdo
capazes de produzir influéncias determinantes na hora da escolha pela profisséo.

Estas significacOes, sobre a docéncia e sobre o professor, sdo construidas
desde o momento que entramos numa sala de aula, como aprendizes, nos
diferentes momentos da escolarizagdo, e mesmo antes de entra nela. Temos
uma representacdo do que seja um professor, uma sala de aula, uma avaliag&o,
uma escola, enfim, estas imagens se configuram em saberes construidos ao
longo de nossas histdrias de vida. Estes saberes sdo significativos nos
processos de formacdo inicial e continuada, no sentido de possibilitar a
reconstrucdo de imagens da/na docéncia que também nos produzem
professores (OLIVEIRA,2006, p. 176).

As experiéncias enquanto discentes podem ser positivas ou negativas, como expostas
durante as narrativas: com os professores, com a estrutura das escolas, com as aulas. No entanto,
todas as vivéncias tornaram-se validas e importantes para a decisao pela docéncia, fazendo parte
do processo de formagdo do futuro professor. Imbernon (2011) afirma que o processo de
formagdo do professor se inicia enquanto ele é aluno e obtém as diversas experiéncias durante
a escolarizacdo, enquanto discente.

Notamos que a esportivizacdo e a aptidao fisica foram muito presentes nas aulas de
educacdo fisica das entrevistadas, principalmente com o0 uso de esportes para competicdes
escolares. Tanto Soraya quanto Rayssa trouxeram-nos as participacées em equipes esportivas
em sua trajetdria escolar como aspecto motivacional para a escolha do curso de Educacdo
Fisica. Tal aspecto é relevante, pois elas direcionam a escolha da &rea da Educacéo Fisica ao

Esporte, tornando a area, muitas vezes, reduzida ao contexto esportivo.
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O reducionismo da Educacdo Fisica aos Esportes é historicamente construido ao longo
do tempo, dentro as condic¢Bes politicas, sociais e culturais que o0 pais viveu no processo de
constituicdo da area e do profissional de educacéo fisica, como afirma Castellani Filho (1999).
Nota-se que tal processo historico permanece intrinsicamente presente nas escolas publicas, o
qual fez parte da escolarizagdo das entrevistadas, ao ponto de a escolha profissional estar
correlacionada aos esportes dos quais elas participaram efetivamente.

Nesse sentido, concordamos com Oliveira (1994) no que diz respeito as escolhas pela

area:

Os cursos de Educacao Fisica sdo procurados, geralmente, por quem gosta da
pratica esportiva. O que é natural, saudavel e altamente positivo. A futura
atividade profissional, porém, ndo exigira maiores habilidades motoras
daquele que se propde a ser um professor. A condicdo de atleta ou ex-atleta
em nada o ajudara no cumprimento de sua tarefa educacional.

E importante, entdo, que n&o se reduza a escolha apenas ao “gosto por esportes”, ja que
a Educacdo Fisica escolar é algo que transcende o ensino de gestos técnicos esportivos. Ainda

sobre a questdo da escolha, concordamos com Moreira e Cunha (2019):

A formacao inicial de nivel superior se apresenta como uma das principais
decisbes e uma das mais dificeis dos jovens, visto inimeros fatores que
influenciam ou podem influenciar tal decisdo. A pressdo familiar, social e
mesmo do individuo para consigo, contribui sobremaneira para que a escolha,
ndo mais para a vida toda como ocorria no passado, mas para um periodo
consideravel de tempo, principalmente em uma sociedade em intensa
transformacdo, seja dificil de ser tomada.

Nas narrativas, podemos apontar a existéncia da pressao familiar para que se passasse
no vestibular e, a0 mesmo tempo, 0 apoio na decisdo pela docéncia. Também destacamos a
pressdo pela qual passa o individuo tanto de maneira externa (escola, amigos) como interna
(consigo) de ndo errar na escolha, de tal maneira que houve o direcionamento para a Educacao
Fisica na qual as académicas ja possuiam uma certa “habilidade esportiva”. Existiu um olhar
critico durante as suas narrativas em relacdo as aulas de Educacdo Fisica de baixa qualidade e
a auséncia de professores, assim como um olhar motivador para as aulas de boa qualidade e
com treinamentos esportivos, bem como para as boas referéncias profissionais na docéncia
durante os seguimentos da trajetdria escolar.

Destacamos que nas narrativas a escolha das estudantes relaciona-se com a pratica

esportiva, 0 que contribui para a existéncia das dificuldades no processo de transi¢do do ensino
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médio para 0 ensino superior, pois Rayssa aponta que “achava que educagdo fisica era so
esporte”, e Soraya afirma que “levou mais de boa as disciplinas praticas”, fazendo alusdo ao
aspecto esportivo envolvido nessas disciplinas. Sobre esse fator, Oliveira (1994) alerta as

instituicGes de formacao:

Cabe as Escolas de Educagdo Fisica canalizar toda essa vocagao esportiva para
objetivos realmente compativeis com a missdo de um professor. Muitas vezes,
infelizmente, tal ndo ocorre. Logo de inicio, nos vestibulares, os alunos
passam por provas que procuram medir o seu desempenho fisico, reforgando
uma visdo deturpada que, de um modo geral, os candidatos tém da sua futura
profissdo. Mas o pior acontece quando, j& matriculados, aquele desempenho
fisico continua sendo fundamental no processo de avaliagdo académica. A
preocupacdo das escolas deveria ser, essencialmente, "ensinar a ensinar”. O
produto dessas escolas ndo sdo atletas, mas professores. A nossa atividade é
eminentemente intelectual, e ndo fisica.

A formacao de professores de educacdo fisica comegou a receber uma atencao especial
a partir de 1987, através da Resolucdo CFE 03/1987 que objetivou a formacédo docente para 0s
profissionais de Educagdo Fisica, tendo como base o desenvolvimento de atitudes éticas,
reflexivas, criticas, inovadoras e democraticas. Deste modo, a Educacdo Fisica ganha novos
rumos na tentativa de desmistificar a visdo apenas técnica do ensino. Novoa (1992; 2017)
acrescenta que as politicas de formacdo docente foram fortalecendo e visando o
desenvolvimento profissional, pessoal e organizacional da profissdo.

Esse debate sobre a formacdo inicial, de uma maneira ampla, é caracterizado por
Imbernén (2011) que aponta a docéncia como uma formacdo complexa na qual o futuro
professor devera deter uma carga cientifica, cultural, contextual, psicopedagdgica e pessoal para
que possa atuar refletindo sobre todas as vertentes atuantes no processo do ensinar. Deste modo,
0 docente ndo deve se ater apenas a ensinar procedimentos técnicos e mecanicistas de
determinado conteudo.

No inicio da formacdo docente, ambas as estudantes relembram as dificuldades frutos
da ruptura com o ensino médio e da entrada imediata no ensino superior, assim como o fato de
ambas observarem a Educacdo Fisica apenas através da Otica da préatica, ndo imaginando a
densidade do curriculo e dos diversos campos a serem aprendidos durante o processo de
formagéo inicial. Foi enfatizado que existe uma diferenca na relacdo entre professor-aluno do
ensino bésico e do ensino superior, principalmente no comeco do curso superior. Isso torna
evidente a ruptura entre os segmentos em detrimento de um processo de continuidade no
desenvolvimento humano do individuo presente em todo o processo de escolarizagao (do ensino

basico ao ensino superior).
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Com isso, os cursos de formacao de professores de Educacdo Fisica ndo devem cair no
erro de apenas replicar um curriculo e sim ter atencdo para todo o contexto complexo que
dignifica a formacao docente e, futuramente, a atuacdo profissional e a intensa relacdo com o
desenvolvimento humano e com as singularidades dos individuos que adentram a universidade.

Afinal, Educacdo Fisica é Educacdo, como Oliveira (1994) descreve:

A colocacdo dos cursos de Educacéo Fisica nos Centros e Institutos de Salde
subverteu os seus objetivos. Educacdo Fisica é Educacgdo. Deve ser incluida,
portanto, nos Centros de Ciéncias Humanas e Sociais das Universidades a que
pertencem. E uma ciéncia que deve conhecer as divisas entre o adestramento
e a educacio. E a ciéncia que lida com pessoas, e ndo com objetos. A formal
insercdo nos citados Centros, porém, ndo transformara os alunos de Educacéao
Fisica em futuros educadores. Essa mudanca tem de refletir uma tomada de
consciéncia. A reflexdo emanada das disciplinas de inspiragdo humanista
orientara a procura de uma adequada postura pedagdgica.

E importante que entendamos que a universidade e a formagéo docente, sobretudo na
Educacdo Fisica, fazem parte de uma formacdo que adentra a area das ciéncias humanas, e que
todos os académicos que adentram a universidade possuem individualidades que a universidade

precisa levar em consideracdo na sua proposta.

A formacdo inicial de um professor comeca quando uma Instituicdo de Ensino
Superior se depara com a necessidade de elaborar uma proposta pedagdgica
que permite “almejar” a constitui¢do de um profissional da educacdo, ou seja,
alguém que se responsabilizard pela partilha de conhecimentos e saberes
oriundos da cultura, e, portanto, sdo acessados, em parte, a partir da escola.
Assim, entendemos que desde o embrido da proposta de formagdo, esta deve
ser realizada de forma conjunta, coletiva, colaborativa, 0 que permitira pensar
e operacionalizar a proposta também de forma coletiva, integrada [...]
atividades precisam integrar-se em um projeto maior de formagdo, que
considere as individualidades dentro da coletividade. (MOREIRA E CUNHA,
2019, p. 25).

A formacdo inicial docente é composta por varias disciplinas em seu curriculo. E
podemos resumir a formacdo académica em trés dimensdes: Ensino, Pesquisa e Extensdo. As
trés dimensdes permeiam a formacéo durante todo o percurso académico do aluno e funcionam
como base de sustentagdo da universidade, de acordo com Moreira e Cunha (2019). Tais
dimensdes devem interagir de modo a compreender uma formacéo de maneira integrada.

Dessa maneira, as experiéncias de vivéncias das académicas comungam de da
integracdo entre as trés esferas, principalmente, através de projetos de extensdo com o PIBID e

a Residéncia pedagogica. As narrativas caminham para uma essencial experiéncia que as



73

participagdes nos projetos proporcionaram e que foram de interesse das proprias académicas a
inser¢do com o intuito de buscar a realidade da atuagéo profissional desde cedo.

Sobre 0 PIBID e a sua importancia na formacgéo, comungamos da afirmacao de Andrade
(2014):

O PIBID, nessa vertente, agita e inova o contexto formativo docente. Pois,
através dele, a universidade, I6cus dessa mudanca, passa a garantir a formacao
de um professor que compreenda o seu papel, inserindo-o num espaco rico de
subsidios tedricos e praticos — a escola publica. Espago que toma como centro
0 pensar € 0 agir enquanto docente, que conduz o aluno-bolsista a produgéo
de ideias, a acOes efetivas, a consolidacdo das suas intencdes da profissao.
Permitindo-o, desde o inicio do curso, a apropriar-se da sua futura realidade
profissional, e ndo somente a partir do inicio da segunda metade do curso, com
0 estagio curricular supervisionado, como acontece geralmente.

Seguindo suas proprias narrativas, a Residéncia PedagoOgica detém também uma
similaridade em torno dos principais objetivos e ganhos que ela proporciona para a formacéo
docente. A relacdo entre a teoria e a pratica torna-se primordial para uma formacéo docente
guando essa aproximacao ocorre dentro da realidade escolar que sera o campo de atuacdo do

licenciado, tal como afirmam Moreira e Cunha:

Dessa forma, organizar atividades de extensdo que “adentrem” a escola, ndo
necessariamente do ponto de vista da organizacdo e desenvolvimento das
atividades de ensino, visto que os estagios e as praticas de ensino devem dar
conta disso, possibilitara aos graduandos conhecer como, de fato, a escola
funciona, o que é fundamental para sua intervengdo futura[...] se faz
necessario é que a gestdo do curso de graduagdo potencialize a relacdo entre
pesquisa, ensino e extensdo, ndo apenas como uma oferta pura e simples de
situacOes para tal, mas como atividade ou requisito obrigatério dentro do
curso, permitindo que se conhecam espacos de desenvolvimento para além da
sala de aula ou para além das atividades de ensino. (MOREIRA E CUNHA,
2019, p. 29)

De fato, é notdrio nas narrativas a satisfacdo de ter feito parte de projetos que
possibilitaram experiéncias na docéncia, pois, como descrito pela autora acima, o0 estagio
curricular supervisionado acaba, muitas vezes, por ndo suprir a demanda da relacdo constante
entre teoria e pratica. As narrativas tambem corroboram um fato preocupante que € o baixo ou
nulo interesse em atividades de pesquisa dentro da universidade por parte das académicas em
detrimento de um interesse maior por atividades de extensao ja explicitadas.

Somos alertados para essa questdo por Moreira e Cunha (2019) que apontam uma

dissonéncia entre a triade Ensino-Pesquisa-Extensao trabalhar de maneira conjunta e articulada
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em prol da formagdo docente, visto que, por vezes, os referidos setores se desenvolvem de
maneira separada. Tal condigéo resulta em alunos que procurem ou se identifiguem mais com
a Extensdo no sentido da atuacdo nas escolas, como as referidas académicas, e alunos que

busquem se desenvolver mais no elo da Pesquisa.

[...] acBes desenvolvidas pelas prd-reitorias universitarias, cada uma delas
trata de um segmento, com seus proprios editais, induzidos ou ndo, e modus
operandi particulares, apresentando pouca ou nenhuma integracdo entre as
areas. Outra caracteristica que permite identificar a fragmentagao do “tripé”
universitario esta nos orcamentos institucionais, com valores maiores para o
ensino, “atividade basica” das universidades, depois a pesquisa, que além do
orcamento universitario, sobrevive com editais de fomento, sejam as
fundagdes de amparo a pesquisa dos estados ou federais, como Capes e CNPq
e, por fim, a extensdo, com or¢camento baixo e com pouco fomento externo a
universidade. (MOREIRA E CUNHA, 2019, p. 27).

Vale, entdo, salientar que a articulacdo integrativa entre os setores da universidade é
importante e pode propiciar uma formacdo docente mais efetiva, possibilitando, assim, aos
alunos tornarem-se reflexivos da sua propria pratica ao ponto de poderem realizar pesquisas
sobre a sua atuacdo na escolas, aliando a isso um curriculo que possibilite uma formagéo
humanizada dentro de uma relacdo saudavel entre professor-aluno, sem que a notavel ruptura
entre 0 ensino médio e o ensino superior seja normalizada.

A fragmentacdo presente na formagdo docente é exposta por meio das narrativas no
sentido de as expectativas de ambas se darem apenas no ambito da préatica, apds a conclusao do
curso, provavelmente devido as vivéncias que ambas tiveram durante boa parte da formacéo na
pratica de ensino atraves dos projetos de extensdo e também da carga cultural, trazida desde o
periodo da escolarizagdo basica em relacdo ao desejo de ser professor. No entanto, essa

“vocagdo” ndo deve ser o principal fator motivador para a atuagao profissional.

O perfil do profissional egresso deve se sustentar para além da vocagdo e da
legalidade, mas almejado a partir de elementos basicos da formacéo oferecida,
tais como de um conhecimento profundo da area de atuagdo e a formacéo de
uma base cultural, cientifica, humanistica ampla, o que se faz a partir da leitura
e estudo de obras classicas da area da educagéo e da Educacdo Fisica, mas ndo
a partir de leituras ortodoxas, tomadas de juizo de valor predefinido, mas de
uma leitura pautada na andlise, reflexdo e sinteses préprias. (MOREIRA E
CUNHA, 2019, p. 31).

E, entdo, preocupante notar em uma delas a repulsa pela pesquisa, a0 ponto de ndo
querer realizar mestrado, por afirmar que “0 meu forte ndo é pesquisa, ndo sou muito fa de

pesquisa”. E esta mesma aluna passou por problemas pessoais que a fizeram repensar a
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conclusdo do curso devido as dificuldades que resultaram, até mesmo, em reprovagdes em
determinadas disciplinas, o que ndo diminui a sua capacidade de se tornar uma excelente
profissional. No entanto, ficaram alguns traumas que podem ou nao ter influéncia em tal repulsa
pela pesquisa.

Para Moreira e Cunha (2019, p. 35):

Os estagios, as préaticas de ensino, s apresentagdes de trabalho em formato de
seminario, dentre outras formas de manifestacdo dos alunos, se configuram
como excelentes oportunidades para que o professor, na condi¢do de quem
conhece mais sobre a docéncia, conduzam seus alunos a identificarem,
refletirem e corrigirem os erros, mas estes precisam ser “tratados” de forma
cuidadosa, carinhosa e ndo de maneira a execrar o aluno e o erro cometido,
pois isso ndo auxilia em nada a formacdo e pode mesmo ser adotado como
forma de intervencéo futura com as criangas e jovens que serdo atendidas em
um futuro préximo.

A construcdo de uma relacdo saudavel dentro da universidade, principalmente com os
professores, é primordial para que o aluno possa ter importantes motivacGes para atuar seja no
campo da Pesquisa, da Extensdo, como também do Ensino. Foi possivel observar, nas
narrativas, relacdes pouco positivas entre 0s docentes, os discentes e as disciplinas, em que se
notou a valorizacdo do erro como uma forma de fracasso, ou ainda, como exposto nas
narrativas, a presenca de um olhar “preconceituoso” para o discente que ndo atuava em grupos
de pesquisa.

Tais aspectos da relacdo podem afetar os discentes de vérias formas, ao ponto de
quererem desistir do processo de formacao, criarem repulsa por determinado segmento de sua
formacdo, fazendo com que exista uma fragmentacdo ainda mais potencializada, ou ainda que
o aluno normalize a politica do “fracasso” ao ponto de replicar em sua atuagao profissional ou
académica.

Nesse ponto, € fundamental o entendimento da teoria histérico-cultural de Vygotsky em
relacdo ao desenvolvimento humano e a relacdo de interacdo, na medida em que o professor
deve ser um ponto de apoio para que o desenvolvimento atinja as ZDP. Também é importante
frisar que o ser humano é um ser em constante desenvolvimento, ou seja, ndo existe estagnacao
e sim um desenvolvimento durante a vida toda, seja durante a vida escolar, no ensino basico,
seja no ensino superior.

Ao abordarem sobre o estégio, realizado no ultimo periodo, foi possivel observar nas
narrativas a dificuldade que as estudantes tiveram devido a pandemia da COVID-19, a qual

atrasou a concluséo do curso e que tornou a realizacdo do estagio de maneira remota.
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A respeito do estdgio supervisionado, esta descrito no Parecer CNE/CES n° 584/2018
que:

Art. 11 As atividades praticas da etapa especifica da Licenciatura deverao
conter o estagio supervisionado, bem como outras vinculadas aos diversos
ambientes de aprendizado escolares e ndo escolares.

8§ 1° O estagio devera corresponder a 20% das horas referenciais adotadas pelo
conjunto do curso de Educacdo Fisica ao aprendizado em ambiente de préatica
real, e deverd considerar as politicas institucionais de aproximagdo ao
ambiente da escola e as politicas de extensdo na perspectiva da atribuicdo de
habilidades e competéncias.

§ 2° O estéagio devera expressar e integrar o conjunto de atividades praticas
realizadas ao longo do curso e ser oferecido, de forma articulada, com as
politicas e as atividades de extensdo da instituicdo com curso.

§ 3° Os graduandos em atividades de estagio deverdo ter seu desempenho e
aproveitamento avaliado por metodologia propria desenvolvida no &mbito do
Projeto Pedagdgico Curricular do Curso e do Projeto Institucional.

Desta maneira, no ambito da legislacdo, o estagio corresponde a apenas 20% das horas
destinadas ao curso, ou seja, dentro da realidade posta nas narrativas, foi contemplado na
finalizagdo do curso e perpassado por grandes dificuldades. As académicas sentiram-se pouco
contempladas com o estagio e inclusive apontaram as falhas neste &mbito. No entanto, elas se
sentiram mais contempladas com as praticas vivenciadas durante a trajetdria académica por
meio dos projetos de extensdo e alertaram sobre o processo rapido do estagio supervisionado.
E importante frisar que o estagio supervisionado é matéria obrigatoria para a conclusio da
formacéo docente e, para muitos académicos, é um dos poucos contatos diretos com a escola.

As expectativas profissionais de ambas sdo, de fato, atuar no ensino basico, tido como
0 objetivo principal da formacdo no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Assim, este
estudo veio com 0 objetivo de ouvir as discentes para lhes dar voz e procurar entender de que
maneira ocorre a formac&o inicial. E primordial entendermos e compreendemos a vis&o discente
da formacdo, ndo com o intuito de confronta-la com a visdo docente ou institucional, mas para
somar na busca por uma formacao humanizada que possibilitara beneficios para todas as partes
envolvidas no processo.

Nesse sentido, concordamos com a seguinte afirmativa:

As instituicdes de ensino superior ndo podem atribuir a deficiéncia de
formac&o aos alunos, como se os alunos fossem 0s Unicos responsaveis por
isso. Entendemos que eles sdo parte de um sistema que envolve varios
elementos, dentre os quais a formacéo anterior (educagao basica), a educacao
superior e mesmo os sistemas de ensino, publico ou privado, que absorverdo
esses profissionais, dado o compromisso que precisam assumir com a



7

formacdo continuada dos professores. Ou seja, precisamos compreender que
as responsabilidades devem ser partilhadas, pois pertencem a todos o0s
envolvidos, e isso da sentido ao aprendizado, que se quer coletivo, que almeja
colaborativo. (MOREIRA E CUNHA, 2019, p. 55).

Sendo assim, a formacdo docente é complexa e todos os setores deverdo estar
interligados para que se evitem rupturas em meio ao processo, ou seja, é essencial que o discente
em formacao tenha responsabilidades a serem cumpridas, mas que tais responsabilidades sejam

respeitadas frente as singularidades caracteristicas do desenvolvimento humano.
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CONSIDERACOES “FINAIS”

N&o fiz o melhor, mas fiz tudo para que o melhor fosse feito. N&o sou o que
deveria ser, mas ndo sou 0 que era antes. (Martin Luther King)

Ao comegar a tecer tais consideragdes “finais” da presente pesquisa, venho esclarecer a
importancia da tematica de um estudo que aborde a trajetoria escolar desde o ensino basico até
0 ensino superior. Enfatizo que este estudo abre grandes reflexdes no &mbito da humanizagéo
da formacéo docente dentro da universidade e, consequentemente, gera beneficios ao sistema
de ensino basico na medida em que 0 “eu-professor” a ele retorna. Abre portas para que se
aborde demais estudos voltados para a trajetdria de escolarizacdo, estendendo-se na
universidade para as diversas formagdes académicas, seja a licenciatura ou outras areas.

Ao passearmos pela teoria histérico-cultural de Vygotsky, foi possivel compreender o
desenvolvimento humano a partir da 6tica da interacdo social e da carga cultural-histérica que
todo ser detém. Somos responsaveis por uma transformacédo social e intelectual que se da ao
longo do tempo, desde os primoérdios até os dias atuais. Tal interacdo ocorre em todas as fases
da vida, porém, é na escola que acontece a interacdo com mediacdo docente capaz de promover
direcionamentos para se atingir as funcdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, € essencial entendermos que o desenvolvimento humano néo € estanque,
ou seja, ele transcorre durante toda a vida, de tal forma que todos temos 0 nosso tempo para
atingirmos as func@es psicoldgicas superiores. Dessa forma, é primordial que a docéncia seja
capaz de entender as singularidades dos sujeitos em detrimento de processos de escolarizacdo
conteudistas, ou que visem apenas nimeros como parametro de qualidade de ensino. E urgente
humanizar o ensino e, assim, potencializar uma melhor interagdo visando o desenvolvimento
humano e a transformacao social.

Este pensamento ndo pode e ndo deve evidenciar apenas as escolas de ensino basico,
pois, como ja foi enfatizado, o desenvolvimento humano ¢é latente durante toda a vida, e é nesse
sentido que as universidades, enquanto “formadoras” de novos docentes, devem estar cientes
do desafio de saber quem é o discente que adentra 0 ambiente universitario, de saber que este
sujeito ndo esta “pronto” apenas porque saiu do ensino médio.

Dentro do contexto que caracteriza a &rea de Educacdo Fisica, a formacdo de
profissionais foi sofrendo diversas mudancas ao longo da historia dentro do Brasil. A atuacao
desses profissionais foi tida, por muito tempo, como tecnicista, esportivista ou dentro da otica

da aptidao fisica. Na década de 80, a Educacdo Fisica comegou uma aproximagdo importante
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dentro do campo das ciéncias humanas, acarretando no surgimento de novas abordagens para o
ensino de novos docentes na area. Porém, desse tempo até os dias atuais, a educacao fisica
dentro das escolas do ensino basico, e até do ensino superior, ainda carrega todo um estigma
histérico que nos remete, muitas vezes, para uma atividade eminentemente pratica e de pouco
uso intelectual. Cabe aos novos professores e também aos pesquisadores reafirmarem-se,
promovendo a transformacgdo social da &rea dentro dessas novas abordagens, que situam a
educacdo fisica em novos contextos da sociedade.

A anélise das narrativas cheias de fatos e caracteristicas diferentes de cada uma das duas
estudantes foi uma experiéncia gratificante de dar voz as alunas, para que elas pudessem
relembrar as suas trajetorias escolares e, assim, refletir sobre os caminhos, as escolhas e as
expectativas desde 0 momento de conclusao do curso.

Com tantas singularidades, foi possivel determo-nos nas semelhancas de suas
trajetorias, como: a escolarizacdo em escolas publicas; o gosto por esportes; o gosto pela
educacao fisica; as criticas e 0s elogios em relacdo a atuacdo profissional docente no ensino
basico e, posteriormente, no ensino superior; a escolha pela docéncia e o desejo de estudar em
uma universidade publica; as frustacdes e os impactos do ensino superior; a transicdo do eu-
aluna para o eu-professora e as expectativas profissionais.

A escola publica e de qualidade é essencial para a evolucdo da nossa sociedade. Ao
obter os relatos referentes a esse periodo, pude refletir sobre a importancia das escolas de tempo
integral na formacao dos estudantes. As escolas integrais possuem um aparelhamento estrutural
notavel. Porém, em relacdo a disciplina de Educacdo Fisica, nem sempre significa que ha a
utilizacdo adequada de todos os espacos através de aulas praticas. Apesar do aumento do
namero de CETI's (Centro de Educacdo de Tempo Integral), muitas escolas publicas ndo
possuem espacos adequados para a disciplina de Educacéo Fisica.

A escolha pela Educacdo Fisica condiz, quase sempre, com 0 gosto pela pratica de
esportes, como verificamos no caso das académicas ouvidas. A preocupacado é que, ao adentrar
o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica em sua formacdo inicial, o estigma de anos
relacionado com a esportivizacdo e a tecnicidade docente siga presente ap6s a formacao.

Tal estigma é trazido desde a escola em que aulas de Educacdo Fisica eram,
eminentemente, tecnicistas e ndo produziam criticidade nem reflex&o sobre a complexidade da
area. Torna-se, portanto, primordial para o desenvolvimento da Educacdo Fisica que o0s
proximos a atuar no ensino basico possam romper com a ideia do “pouco intelectualismo” da

visdo da sociedade sobre essa area dentro das escolas.
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Esse ponto da escolha pela Educacdo Fisica estar baseado no gosto por esportes
potencializa a frustracdo sobre o curso, pois percebe-se que a formagéo inicial docente ndo €
apenas voltada para a pratica, através de ensinos de gestos técnicos de esportes.

Cabe a universidade adotar estratégias para minimizar tais frustacdes, como evitar uma
dissociacdo e ruptura do ensino médio com o ensino superior. Fomentar uma formacg&o docente
humanizada e que capture as singularidades de cada sujeito parece ser o ideal, alem de promover
bons relacionamentos entre professor-aluno no processo de ensino aprendizagem desde o inicio
do curso. E possivel, também, que exista uma maior troca entre os segmentos do Ensino Médio
e do Ensino Superior a fim de que possam ser integradores.

A transicdo do Eu-aluno/a para o Eu-professor/a pode ser melhor evidenciada e
concluida através do alinhamento, ndo fragmentado, da triade Ensino-Pesquisa-Extensdo dentro
da Universidade, de modo a propiciar uma formacao inicial docente em consonancia com as
realidades das escolas. Faz-se necessario, entdo, que o Ensino, por meio de curriculos
formativos, possa ser aplicado na pratica, em programas de Extensdo, como PIBID e
Residéncia Pedagogica, para que, assim, possam ser realizadas Pesquisas contextualizadas com
a pratica e a realidade das escolas.

Ao ater-me as narrativas das académicas, foi possivel notar as boas expectativas de
atuacdo profissional, principalmente no campo da Educacdo Basica, fruto provavel da intensa
e rica formacgédo em contato com a realidade das escolas, alinhando o Ensino com a Extenséo.
No entanto, nota-se um distanciamento em relacdo a Pesquisa como expectativa apds a
formacdo inicial. Sobre esse aspecto do distanciamento da pesquisa no meio académico, venho
ressaltar que a partir da pratica € possivel realizar pesquisas e, acredito fielmente, que
profissionais com poder critico e reflexivo sobre suas préaticas serdo direcionados naturalmente
para a pesquisa apds um certo tempo de atuacdo profissional, motivados por inquietaces
inerentes a atuacdo no ensino basico. Logo, faz-se importante que a formacdo inicial seja
direcionada para abordagens progressistas, como a abordagem critico-superadora, que
promovam a criticidade das realidades escolares e que, assim, possam trazer beneficios para o
ensino basico por meio de pesquisas e projetos sobre as praticas escolares.

Nesse sentindo, a formacéo inicial dos professores de Educacdo Fisica deve ser capaz
de romper os paradigmas histéricos da profissdo enquanto atuacdo no ensino baésico.
Paradigmas esses que, ainda, estdo presentes na trajetoria escolar de discentes que escolhem a
educacdo fisica apenas pelo olhar do interesse pelos esportes. A formacéo inicial deve ser

entendida de maneira ciclica e integrada, na qual todas as partes envolvidas: docentes, discentes,
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universidades, escola, familia, sociedade, influenciem diretamente na construgdo historico-
cultural da profisséo.

Este estudo ndo termina por aqui, mas sim abre um leque para pesquisas em que a
universidade conheca as singularidades inerentes as trajetorias escolares dos discentes e as
influéncias recorrentes na trajetéria académica, visto que os discentes estdo em constante
desenvolvimento, de maneiras diversas, e ndo homogéneas. Desse modo, a universidade ndo
deve se abster das singularidades do sujeito, sobretudo, no ambito da formacéo docente, e deve
ser inclusiva, no sentido de ndo produzir rupturas entre os segmentos da escolarizacdo e do
desenvolvimento.

A universidade faz parte do processo de desenvolvimento humano que ndo cessa apos
0 periodo escolar, e que ndo cessard enquanto houver vida. Assim, é essencial e urgente que a
educacdo e a formacdo inicial sejam humanizadas e inclusivas e que ndo sejam reféns de
nameros e de avaliagBes externas capazes de excluir os que mais precisam de uma educacao de

qualidade em todos os segmentos da vida escolar e académica.
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académica na tematica assumida neste projeto. Considerando que a psicologia enquante campo de
conhecimente pode produzir subsidios para a construgde de politicas educacionais inclusivas que
considerem as dimensdes socioculturais & o reconhecimento das culturas e formas de viver em
comunidades tradicionais da RegiSo Amazdnica/Morte apresenta-se esta proposta de frabalho. O objetivo
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do Campo Campus de Rolim de Moura. Serdo participantes da pesquisa estudantes da UFAM e UNIR.
Serao utilizados trés recortes para a analise dos significades atribuides 3s trajetonas de escolarizagdo e das
condigbes de acesso: (1) politicas educacionais; (2) comunidade de pertencimento; (3] género. Sera
realizada uma pesguisa longitudinal em duas etapas com um ntervalo de um ano. Para a nsuulg.in de
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narrativa aberta. entrevista semiestruturada, entrevista mediada por imagens ou objetos individuais e
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estudo a fim de permitir a identificagio de mudangas lineares na transigdo & algumas mudangas
descontinuas. O uso de diferentes ferramentas de analise permitira: descrever & definir o contexts de
significagdo em diferentes niveis; avangar na compreensio dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem atuantes na interpretagdo dos estudantes individuaimente & em grupo. A andlise dos dados
sera feita a partir de diferentes métodos: interpretativo, dialogico-
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tematico, analise do discurso e microgenético, visando o aprofundamento da compreens3o dos processos
de desenvolvimento em narrativas e argumentagdes dos estudantes. Ma primeira etapa serdo analisadas as
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desenvelvimento da analise longitedinal com identificagde no conjunto (estudo 5). Busca-se avangar na
compreensac das possivess descontinuidades  rupturas que marcam a transigao para a vida adulta, o que
mplica compreender os jovens estudantes como pertencentes a um conjunto social cujo principal atribute &
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&m um conjunte social com atributos & praticas culturais situados que enfrenta mudangas diversificadas,
diferenciadas no contexto atual e constituido por geragdes anteriores que ora produzem as condigdes de
socialzagio e desenvolvimento mediadas pelas politicas plblicas e por culturas locais, considerando-se 3
suposigao basica de que mudando-se os instrumentos mediadores nas condigdes de socializagae. como as
atvidades sao produzidas e resolvidas, transformam-se os processos de consciéncia e as condiges de
desenvolvimento em gue as tomadas de decisao dos jowens sao forjadas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetve Primaric: O objetvo geral deste projeto & analisar como as/os estudantes amazdnidas significam a
5ua trajetoria de escolarizagdo e vivéncias no ensino superior, sua participagdo & protagonisma e o quanto 3
universidade responde &5 suas demandas, &M namativas & argumentagies, a partir de sua inscrigdo sdcio
mstitucional. Objetive Secundario: Os objetivos especifices sioc- identficar espagos de participacdo das/dos
estudantes identificando elementos que promovem ou impedem a permanéncia na universidade:- entender
de que forma os estudantes significam sua trajetdria de escolarizagdo;- identificar nas narrativas dasios
estudantes se & como asios professorasies contribuiram para a promogan da inclesdo escolar- analisar as
mudangas (lineares) e transformagdes (descontinuas) nas vivéncias escolares dos estudantes a partir de
estudo longitudinal desenvolvido em duas etapas com intervalo de um ano; analsar as inter—relal;EnEE. da
pmdug.a'u de si com a contnuidade da Edu-:.a-;.in e do frabalho mediados por novas tecnolegias durante a
pandemia do COVID-19.

Awaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos: As narrativas de transigdo que envolvem relatos de experiéncias pessoais, podem implicar em
dificuldades. mas a principio. nossa experiéncia e de colegas no mundo inteirs indica que nao
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ha maiores riscos acs participantes. No entanto, tomaremos o cuidado de finalizar o estudo com
participantes que demonstrem que estac tendo dificuldades em contar suas experiéncias e tambem
informaremos aos participantes que poderdo desistir da participagdo em qualguer momento do
estudo. Também tomaremos cuidado quanto ao processo de transcrigdo, visto que alguns relatos podem
expor eventos traumaticos, vamos recomer a transoritores com treinamento especifico em psicologia & areas
de saude & nos assegurar que o relato foi apagade no computador do transcritor & as copias sejam
guardadas em seguranga. O projeto serd desenvolvido com base nas Diretrizes & Mormas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Macional de Salde, Resolugdo
458/12, e atenderd as exigncias &ticas e cientificas fundamentais: Comité de Etica e Pesquisa, TCLE,
confidencialidade e a privacidade dos dados. Para tanto, casoe ocomra constrangmmento ou desconforto
durante o desenvolvimento da pesguisa acs participantes, asios pesquisadorases, enquanto psicologasios,
suspenderdo a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados conforme explicitade acima e realizardo
acolhirmento & se necessario encaminhaments para o setor psicossocial da universidade, visando o bem-
estar dos mesmos. Cumpre esclarecer que a pesquisa, através da instituigSo que a acolhe, garantira
indenizagas acs participantes (cobertura material), em reparagao a dano imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espirtual do ser humano e jamais sera exigida dos parficipantes, sob qualquer argumento,
renincia ao direito 3 indenizacdo por dano. Os valores respectivos aos danos serdo estimados pela
instituigio proponente quando 0s mesmo ocormerem. uma vez que nio ha valores pré-estabelecidos de
acordo com oS riscos, uma vez que nao ha previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e
intensidades na Resolugdo em tela e nem na Res. 51072018, que trata da nomatizacdo da pesquisa em
ciéntias humanas e socials, uma vez que ndo ha definigio da gradagdo do risco (minimo. baixo, moderado
ou elevado).

Beneficios: As informagdes empiricas produzidas neste projeto cientifico colaborativo promoverdo avangos
na compreensio sobre como os estudantes amazdnidas significam a sua trajetdria de escolarizagdo e
vivéncias no ensing superior & suas transigbes, em relagdo também 3 sua participacdo e protagonismo. Sera
possivel compreender o quants a universidade responde as demandas desses jovens e produzir
conhecimentos que contribuam para a gestao do ensino aprendizagem na educagdo superior. Mo dmbita
das instituigdes, espera-se que os resultados desse estudo possam ser utilizados na organizacio de
protocolos de acolhimento, atendimento e acompanhamento de estudantes com diferentes bases culturais
durante sua estadia na universidade e, por exemplo, fomentando o protagonismo estudantil, com a
valorizagio das
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riquezas regionais e da utiizagdo sustentavel dos recursos naturais, para desenvolvimento socioecondmico
& cultural comprometido com as urgéncias da sociedade local a0 fomentar uma formacgdo cientifica sensivel
3s demandas regionais.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Wao s aplica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Folha de rosto, anuéncias, instrumentos e analise de dados da pesquisa, abordagem e recrutamento dos
sujeitos participantes, critérios de inclus3o e exclusio, fiscos e beneficios, TCLE, fundamentacies tedricas &
metodoldgicas estio todos adequades e em conformidade com as resolugdes 456112 e 510014.

Recomendagbes:

Mo s aplica.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Trata-se de um projeto ja apresentado e aprovado por este CEP. Foi incluida uma emenda que detalha
todas as inclusdes e alteragdes, devidamente pontuadas e justificadas. Por atender as exipéncias das
resolugdes 485/12 e 510/16, a emenda apresentada esta aprovada.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Docurmento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES BASICAS_157012( 03/D6/2020 Aceito
do Projeto 5 E1.pdf 00:10:21
Qutros Emenda_com_aleracoes_e justificativa | 020672020 |lolete Ribeiro da Aceito

5.pdf 23:58:57 [Siva
TCLE { Termos de | TCLE_Mowe_para Professores pdf 020672020 |lolete Ribeiro da Aceito
Assentimento | 235624 | Siva
Justificativa de
Ausencia
TCLE /! Termos de | TCLE_nowo_para_estudantes. pdf 02062020 |lolete Ribeire da Aceito
Assentimento | 235553 |Siva
Justificativa de
Ausencia
Cutros Carta_Fesposta. pdf 210672018 |lolete Ribeiro da Aceito
03:01:23 [Siva
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Folha de Rosto Folha_de_rosto_alterada pdf 21/0672018 |lolete Ribeire da Aceito
024826 |Siva
TCLE ! Termos de | TCLE_Estudanes_PROCAD pdf O7/DE2D18 [lolete Ribeiro da Aceito
Assentimernto | 172627 |Siva
Justificativa de
Auséncia
Progeto Detalhado /' |Roteiro_Basico_do_Projeto_PROCAD p | 07/DE2018 |lolete Ribeire da Aceito
Brochura of 1430008 |Siva
Invesbgador
Qutros TERMOS _DE_ANMUENCIA_E COMCOR| 07/D6/2018 |lolete Ribeire da Aceito
DAMCIA INSTITUCIOMAL pdf 14:3041  [Siva
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
MNao
MAMALS, 10 de Junho de 2020
Assinado por:
Eliana Maria Pereira da Fonseca
{Coordenadoria))
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PODER EXECUTIVO
MIMISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
ESTUDANTES

Prezado(a) estudante,

Vimos através deste, convida-lofla a participar da pesquisa intitulada “Do eu-
aluno/a para o eu-professor/a de educagao fisica: trajetdrias de escolarizagdo
e formagdo inicial” integrando um projeto maior que investiga as trajetorias de
escolarizacdo de jovens estudantes amazdnidasz no @mbito do Projeto de
Cooperagdo Académica (PROCAD- Amazdnia) realizado a partir de uma parceria
entre UFAM-UnB-UNIR e financiado pela CAPES. A pesquiza tem como pesquisador
responsavel o Prof. Everton Cesar de Oliveira da Cruz, mestrando em Educagio do
Programa de Pods-Graduacdo em Educagio (PPGE) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), com enderego residencial na Avenida Comendador Jose Cruz,
386, Condominio Harmonia, Torre 5, Apto 303, telefone: (92)99162-6675 e e-mail:
Wﬂmsnb orientagdo da Profa Dra lolete Ribeiro da Silva, sito
a Rua Marta Maria Casa & Micleo 13 Quadra 271 Cidade Mova I, Manaus-AM,
telefone (92) 98235-T650, e-mail joleteribeirod@uifam edy br.

A pesquiza tem por objetive geral: Analisar como os/as discentes de
licenciatura em Educagic Fisica na Universidade Federal do Amazonas
compresndem a sua trajetoria de escolarizagdo e a formagdo inicial e qual
perspectiva possuem em relagdo a sua atuacio profissional depois da conclusio do
curso, identificando a forma como se articulam. Os objetivos especificos sao:
Entender o processo de transigo ensinoe médio para o ensino superior (eu-aluno/a)
e sua relagio com a formacdo inicial & a sua atuagdo docente (eu-professoria);
Analisar as diretrizes curriculares & o projeto politico pedagogico do curso de
educagdo fisica da UFAM identificando elementos que ajudem a compreender a
formag&o de singularidades capazes de gerar a identificagdo com a escolha de “ser
professor” de Educag@o Fisica; Interpretar as vivéncias escolares no curso de
Educagdo Fisica na visdo dos alunos finalistas e a relacdo entre a trajetoria de
escolarizagdo, formagdo inicial e a atuagdo profissional.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Caso  ooDma
constrangimento ou desconforto em decoméncia das tematicas abordadas durante a
entrevista individual aberta, asfos pesquisadores adotarfo medidas de precaugdo e
protecdo. Essas medidas e providéncias cabiveis serdo discutidas e acordadas com
cada participante e podem incluir entre outras: a) escuta de acolhimento, realizada
pelasios pesquisadorasies, suspensdo da entrevista; efou c) reagendamento da
entrevista; ou outra medida necessaria ao bem-estar do/a participante.

Cumpre esclarecer que a pesquiza, através da insiituicdo que a acolhe,
garantira indenizagdo aos/as participantes (coberiura material), em reparacéo a dano
imediato ou tardio, que comprometa o individuo ou a coletividade, sendo o dano de
dimensdo fisica, psiguica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser
humano & jamais serd exigida dosfas participantes, sob qualguer argumento,
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PODER EXECUTIVO
MIMISTERIO DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
ESTUDANTES

rendncia ao direito a indenizacdo por dano. Os valores respectivos aos danos serdo
estimados pela insfituigdo proponente quando os mesmos ocolTeram, Uma vez que
nioc ha valores pré-estabelecidos de acordo com oS riscos, & gue ndo ha
previsibilidade dos mesmos em seus graus, niveis e intensidades na Resolugio em
tela nem na Res. S10/2016, gue trata da normatizagdo da pesquisa em ciéncias
hurnanas e sociais, uma vez que ndo ha definigdo da gradagdo do risco (minimo,
baixo, moderado ou elevado).

Os beneficios da pesquisa serBo decomentes das informacdes empiricas
produzidas neste projeto cientifico colaborative que podem promover avangos na
compresnsdo sobre como os estudantes amazdnidas significam a sua trajetoria de
escolarizagdo e vivéncias no ensino superior & suas transigoes, em relagdo também
4 sua participagdo e protagonismo. Sera possivel compreender o guanto a
universidade responde as demandas desses jovens e produzir conhecimentos que
contribuam para a gestao do ensine aprendizagem na educag o superior. No dmbito
das universidades, espera-se gue os resultados desse estudo possam ser utilizados
na organiza¢do de protocolos de acolhimento, atendimento e acompanhamento de
estudantes com diferentes bases culturais durante sua permanéncia na
universidade.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e aceitar participar
do estudo, solicitamos a assinatura do mesmo em duas vias, ficando uma em seu
poder.
informadola sobre a pesquisa “Do eu-alunofa para o eu-professor/a de educagio
fisica: trajetorias de escolarizagao e formagdo inicial”, e concordo em participar
da mesma e que as questdes discutidas sejam usadas nesta pesquisa.

Manaus, { !

Assinatura dofa participante

Assinatura do pesquisador

Impress3o dactiloscopica
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