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RESUMO

A dissertacdo que ora apresentamos teve como objetivo geral analisar o contexto legal,
politico e tedrico do atendimento as criancas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos,
realizado na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. No intuito de responder a esse
objetivo, foram tracados trés objetivos especificos. Compreender as dimensfes legais,
politicas e tedricas, além das diretrizes, para os atendimentos educacionais das criancas com
deficiéncia na faixa etaria de zero a trés anos. Averiguar o sexo, a idade cronoldgica, a
classificacdo de deficiéncia, o quantitativo e a zona distrital das criancas com deficiéncia de
zero a trés anos matriculadas na rede Municipal de Educacdo no periodo de 2019 a 2020.
Identificar os subsidios teoricos e as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus para o atendimento educacional as criancas com deficiéncias de zero a trés anos.
Caracteriza-se pela abordagem qualitativa, o método de abordagem fundamenta-se
epistemologicamente na Dialética e na Pedagogia Histdrico-critica. Como procedimentos para
coleta de dados, optamos pela analise documental, pesquisa bibliografica e estudo de campo.
Apresentamos neste trabalho os resultados finais da pesquisa, onde buscamos responder aos
objetivos propostos e as questdes norteadoras deste estudo. Os resultados apontam que a
educacao das criancas com deficiéncia de zero a trés anos é um direito assegurado direta ou
indiretamente nas leis, politicas e decretos nacionais e também em documentos internacionais
dos quais o Brasil é signatario. Também revelam que, embora muito se tenha avancado em
termos de legalidade, muito ainda precisamos avancar em termos de efetivacdo da inclusdo de
criangas com deficiéncia de 0 a 3 anos em Manaus. Isso, em decorréncia do inexpressivo
numero de matriculas dessas criancas na rede municipal de educacdo, grupo composto em sua
maioria por uma populagdo de meninos, na faixa etaria dos trés anos, com queixas de autismo
infantil, grande parte destes matriculados em escolas da Divisdo Sul da SEMED/Manaus.
Diante dos dados analisados nesta pesquisa, pode-se verificar que, na busca de uma educacao
para as criancas com deficiéncia, fica evidente que a relacdo dialética inclusdo/exclusao
perpassa a realidade da Educacdo Especial na rede municipal de Manaus, indicando, assim, o
inexpressivo impacto na oferta dos servigos de Estimulacdo Precoce.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Estimulacdo Precoce; Politicas educacionais inclusivas.



ABSTRACT

The dissertation that we present here had as a general objective to analyze the legal, political
and theoretical context of the attendance of children with disabilities in the age group of 0 to 3
years old carried out in the Municipal Education Department of Manaus. In order to respond
to this objective, three specific objectives were outlined. understand the legal, political and
theoretical dimensions, besides the guidelines for educational assistance to children with
disabilities in the age group from 0 to 3 years old. To check, gender, chronological age,
classification of disability, quantitative, district zone of children with disabilities from 0 to 3
years old enrolled in the Municipal Education network in the period 2019 to 2020. Identify
the theoretical support and guidelines of the Municipal Education Department of Manaus for
the educational assistance of children with disabilities from 0 to 3 years old. Characterized by
the qualitative approach, the method of approach is epistemologically based on Dialectics and
Historical-Critical Pedagogy. As procedures for data collection, we opted for document
analysis, bibliographical research and field study. In this work, we present the final results of
the research, where we seek to respond to the proposed objectives and guiding questions of
this study. The results show that the education of children with disabilities from 0 to 3 years
of age is a right guaranteed directly or indirectly, in national laws, policies and decrees and
also in international documents to which Brazil is a signatory. It also reveals that, although
much progress has been made in terms of legality, much still needs to advance in terms of the
effective inclusion of children with disabilities from 0 to 3 years old in Manaus. That’s
because the insignificant number of enrollment of these children in the municipal education
network, a group composed in mostly by a population of boys, aged three years, complaining
of childhood autism, most of them enrolled in schools in the Southern Division of
SEMED/Manaus. In view of the data analyzed in this research, it can be seen that in the
search for education for children with disabilities, it is evident that the dialectical relationship
of inclusion/exclusion permeates the reality of Special Education in the municipal network of
Manaus, thus indicating the inexpressive impact in the provision of Early Stimulation
services.

Keywords: Special Education; Early stimulation; Inclusive educational policies.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, vivemos um processo historico de garantia dos direitos sociais,
consolidado a partir da Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Desde entdo, a Educagéo
passa a ser considerado um direito social inquestiondvel, devendo ser ofertada a partir da
Educacéo Infantil.

A Educacdo Infantil busca estabelecer dialogos com os principios da Educacao
Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, para entender a crianca e a infancia como
categoria social, histdrica e cultural.

O debate sobre a inclusdo das criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil ganha
visibilidade apds a garantia na LDBEN n° 9.394/96, em seu art. 58, § 3°, que indica que "[...]
a oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de 0 a
6 anos, durante a educacdo infantil" (BRASIL, 1996) assegurando a matricula e os servicos de
apoio necessarios a formacdo dessa faixa etéaria, o que implica na organizacdo de a¢es em
ambito nacional, estadual e municipal.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) confirma a necessidade de se iniciar o atendimento escolar desde a Educacao Infantil
para incentivar o desenvolvimento global das criancas.

Portanto, desde o nascimento, as criancas publico-alvo da Educacdo Especial tém o
direito de acessar e permanecer na Educacao Infantil com os servi¢cos de apoio necessarios
para o seu desenvolvimento. Além disso, é de responsabilidade do poder Publico garantir o
acesso aos recursos e servigos por meio do Atendimento Educacional Especializado.

As politicas, as diretrizes curriculares e as formas de organizacdo do sistema de ensino
estdo carregadas de significados sociais e politicos que influenciam fortemente as ideias, as
atitudes, os modos de agir e os comportamentos de professores e alunos, bem como as
praticas pedagogicas curriculares.

A construgdo de uma escola inclusiva requer, além de um adequado ordenamento
politico-juridico, as condi¢cdes de organizacdo e funcionamento interno da escola, além de
obrigar a producdo de uma politica no sistema educacional que favoreca a diversidade, que
deverd se manifestar através de uma mudanca qualitativa que afetard todos os componentes

escolares.

18



Ressalta-se a necessidade do sistema de ensino instituir um ordenamento politico-
juridico que configure o projeto educacional numa perspectiva inclusiva. Tal projeto deve ndo
sO disseminar um discurso inclusivo, como também, acima de tudo, garantir a escola as
condicBes necessarias a uma resposta educativa em favor da inclusdo de todos no processo
escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/1996 pontua no seu
art. 29 que: “a Educacéo infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Basica e tem como
finalidade contribuir para o desenvolvimento integral de criancas na faixa etaria de zero a
cinco anos, nos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais” (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil (BRASIL, 2010), a etapa consiste em um dos periodos do processo de escolarizacao
mais importantes para o desenvolvimento e para a formacdo da crianca, o qual deve ser
permeado de recursos necessarios a construcdo de novas aprendizagens.

A Educagdo na primeira infancia, especificamente na faixa etaria de 0 a 3 anos, de
todas as criancas é uma circunstancia educativa complexa. Assim, exige uma analise llcida e
critica acerca dos contornos do contexto escolar, das estratégias e alternativas metodoldgicas
que atendam as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Desse modo, torna-se imprescindivel que as instituices de atendimento educativo
infantil, a comunidade educacional e os profissionais direta e indiretamente envolvidos com a
atencdo, o cuidado e a Educacdo das criancas centrem seus esforcos no desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico diversificado e de qualidade, pautado de fato na atencdo a
diversidade, na infancia e na crianga como focos integrais da a¢ao educativa.

No que tange a acdo pedagdgica, esta envolve diretamente o processo de ensino e
aprendizagem e a Educacdo com igualdade de direitos a todas as criangas. Enquanto docentes,
ao aceitarmos o desafio da inclusdo, devemos refletir sobre o novo e, assim, aprender com a
diferenca, com outros modos de fazer e viver, devemos formar cidaddos mais sensiveis que
saibam respeitar o outro em suas particularidades.

Como apontado pelo proprio Ministério da Educacdo — MEC, “inclusdo ndo significa,
simplesmente, matricular os educandos com necessidades educacionais especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar aos professores e a escola

o0 suporte necessario a sua a¢ao pedagogica” (BRASIL, 1998, p. 22).
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A aproximacdo e o interesse por essa temética surgiram mediante a minha experiéncia
profissional como pedagoga e professora na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, e
especialmente através da minha participacdo como pesquisadora no Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial — NEPPD.

Desde sua fundacdo em 2001, o NEPPD vem contribuindo com o processo de
aprendizagem de criancas de 0 a 12 anos, focalizando o ser humano em todos 0s seus aspectos
guanto ao ato de aprender.

Minha trajetdria como pesquisadora teve inicio no ano de 2010, quando recém
graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Amazonas tive a honra de conhecer a
lider do NEPPD, a Dra. Maria Almerinda de Souza Matos, que, com todo seu amor pela
incluséo, pelas pessoas e pela diversidade humana, me cativou com seu carisma ao apresentar
o trabalho desenvolvido pelo Ndcleo em uma sala de aula.

Desde entdo, passei a realizar um trabalho voluntario no Nucleo, que tem como
principal objetivo o atendimento educacional especializado a criangas com dificuldade de
aprendizagem, sejam elas criancas com deficiéncia ou ndo. Me identifiquei profissionalmente
pela atividade e decidi que abracaria a causa da Educacdo Inclusiva.

Em 2016, ja como profissional da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus —
SEMED, ocupando os cargos de professora e pedagoga, voltei a compor o quadro de
professores do NEPPD por meio do Convénio de Cooperacdo Técnica 09/2016 e 015/2017
que perdurou até o final do ano de 2020, firmado entre a Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus e a Universidade Federal do Amazonas. Assumi, entdo, a coordenacdo do Laboratorio
de Psicomotricidade sob a orienta¢éo da lider do grupo de pesquisa.

Em 2018, tive a honra de contribuir com a criagdo, organizacdo e coordenagdo do
Laboratorio de Estimulacdo Precoce, 0 que me moveu a pesquisar e estudar sobre essa
tematica tdo instigante e desafiadora que é o servico de estimulacdo precoce oferecido pela
SEMED para as criangas com deficiéncias de 0 a 3 anos matriculadas nas creches municipais
de Manaus.

Posso afirmar que o NEPPD me oportunizou trilhar o caminho até a aprovagdo no
curso de mestrado, pois, como pesquisadora do Nucleo:

« Participei da organizacdo de eventos como o “Simposio do Autismo”, Encontro

Amazonico de Psicopedagogia”;

 Participei de eventos como ouvinte;
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 Participei periodicamente do “Ciclo de Palestras e Debates sobre Inclusdo no Contexto
Amazonico”;

«  Apresentei artigos cientificos que foram publicados em anais de eventos;

« Participei de Programas Atividade Curricular de Extensdo — PACE em diversas
escolas municipais de Manaus;

« Faco até hoje parte do Programa de Atendimento Educacional Especializado, um dos
maiores programas da UFAM;

« Tive a oportunidade de publicar artigo em livros do Ndcleo;

« E, por fim, prestei apoio técnico tanto as atividades da Faculdade de Educa¢do, quanto
do Programa de Pds-graduacdo sempre que solicitado, dando suporte as selecdes de
mestrado e doutorado nas bancas de qualificacdo e defesas de teses e dissertacoes.

As atividades, além de agregarem conhecimento a minha formacao académica, pessoal
e profissional, enriqueceram o meu curriculo Lattes, inserindo-me paulatinamente no universo
da pesquisa.

Apos trilhar todos esses caminhos, em 2019, fui aprovada na selecdo do curso de
mestrado em Educacao pelo Programa de Pds-graduacdo da UFAM. O marco temporal dessa
trajetdria foi marcado pelo cumprimento das disciplinas, por producdes tedrico-cientificas,
pela organizagéo de eventos e por uma devastadora pandemia.

A COVID-19 parou o Brasil em marco de 2020, ocasionando a morte de milhdes de
pessoas no mundo todo, apesar das medidas sanitarias necessarias como o distanciamento
social, uso de mascaras e de alcool em gel. No inicio deste ano 2021, Manaus viveu um
grande colapso na Salde, faltou oxigénio, centenas de inocentes morreram vitimas de um
desgoverno que menosprezou a todo momento os impactos de tamanha calamidade.

Foi nesse cenario que esta pesquisa se efetivou: aulas remotas, sincronas, assincronas,
orientacdo online, os professores e 0s estudantes da pds-graduacao se reinventando em meio
ao caos. Nossos professores trabalharam como nunca, aprenderam novos modos de ensinar
para continuar a contribuir com a producdo cientifica sem deixar cair a qualidade da
Educacao, merecem ser aplaudidos de pé. Com a descoberta da vacina, gracas a Ciéncia e a
pesquisa, as atividades presenciais foram flexibilizadas e a vida foi retomando o curso.

Nesse contexto, a pesquisa intitulada “Criancas Com deficiéncia de 0 a 3 anos:
dimensoes legais, politicas e tedricas na Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus”, sob o
parecer do CEP/UFAM/CAEE 47341021.7.0000.5020 se efetivou.
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Partimos da abordagem qualitativa de pesquisa com o objetivo geral de analisar o
contexto legal, politico e tedrico do atendimento as criancas com deficiéncia na faixa etaria de
0 a 3 anos na Secretaria Municipal de Educacao de Manaus.

O problema deste estudo se consistiu em descobrir se a Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus esta garantindo o atendimento as criancas com deficiéncia na faixa
etaria de 0 a 3 anos.

As questbes norteadoras partiram dos seguintes questionamentos: Como a Secretaria
Municipal de Educacéo esta oferecendo atendimento educacional as criancas com deficiéncia
na faixa etaria de 0 a 3 anos? O quantitativo de alunos com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3
anos na rede Municipal de Educagdo de Manaus é expressivo ou inexpressivo considerando a
populacdo do municipio?

Para conseguir responder ao problema e as questdes norteadoras, foram tracados trés
objetivos especificos: compreender as dimenses legais, politicas, tedricas e as diretrizes para
os atendimentos educacionais as criangas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos;
averiguar, o sexo, a idade cronoldgica, a classificacdo de deficiéncia, o quantitativo e a zona
distrital das criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos matriculadas na rede Municipal de
Educagdo no periodo de 2019 a 2020; identificar os subsidios teoricos e as diretrizes da
Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus para o atendimento educacional as criangas
com deficiéncias de 0 a 3 anos.

A pesquisa se insere em uma abordagem qualitativa. Para Ludke e André (1986), o
estudo qualitativo se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

O método de abordagem deste estudo fundamenta-se epistemologicamente na
Dialética e na Pedagogia Histérico-Critica, pois tem como foco o processo, entendendo que a
sociedade constroi 0 homem e ao mesmo tempo € por ele construida. Parte do principio que
educar é desenvolver e possibilitar o projeto humano encarando o homem como ser histérico
embora determinado por contextos econémicos, politicos e culturais. O método dialético
adentra o universo dos fendbmenos considerando sua acdo reciproca, da contradicdo inerente
ao fendmeno e da mudanca dialética (LAKATOS; MARCONI, 2011). Nesse sentido, o
estudo se propds a relacionar os pontos e contrapontos existentes entre as legislagdes postas e

a realidade encontrada nas creches municipais onde a pesquisa foi desenvolvida.
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Para o alcance dos objetivos propostos, contemplamos estudos tedricos, analises de
documentos numa racionalidade pratico-comunicativa-critica e estudo de campo. Partimos da
descricdo e caminhamos pela analise qualitativa dos dados.

Na perspectiva de identificar a legislacdo, politicas e diretrizes para os atendimentos
educacionais as criancas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos na Secretaria Municipal
de Educacdo de Manaus, utilizamos como procedimentos para coleta de dados a analise
documental, a pesquisa bibliografica e o estudo de campo.

Para termos acesso aos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus, a Geréncia de Educacdo Especial e a uma das creches que atendem criancas com
deficiéncia, foi-nos concedida uma carta de anuéncia para realizacdo da pesquisa.

Em decorréncia da pandemia de COVID-19 tomamos todas as medidas de prevencéo
quanto a disseminacao do virus, garantindo o uso de alcool em gel, méascaras e distanciamento
minimo de um metro e meio entre a pesquisadora e 0s entrevistados.

<

No processo de andlise de dados, definido por Gil (2002, p. 133) como “uma
sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacao desses dados, sua
interpretacdo e a redacao do relatorio”, os dados sdo interpretados para, em seguida, contrasta-
los com o referencial tedrico. Assim, sera utilizada a anélise de conteddo, técnica que retira do
texto sentidos e significados evidentes ou aceitos atraveés de técnicas sistematicamente
apropriadas. O conteddo do documento analisado se decompde em fragmentos menores
podendo ser palavras, supressdes, termos ou frases com uma real significancia retirada das
mensagens (CHIZZOTT]I, 2014).

A pesquisa justificou-se no desafio da inclusdo das criangas com deficiéncias, que néo
se esgota no espaco da escola. A Educacgdo escolar € uma vivéncia necesséria, fundamental na
vida dessas criancas, um lugar do exercicio das diferencas, da cidadania e de interacGes
significativas que constituem o que € humano. Esse é o propdsito da incluséo, refletir sobre
uma Educacdo igual para todas as criancas e Unica para cada uma. Assim, falar sobre o
atendimento educacional para criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos € uma proposta

complexa, intrigante e desafiadora.
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2. CRIANCAS COM DEFICIENCIA DE 0 A 3 ANOS: LEGISLACAO, POLITICAS E
SUBSIDIOS TEORICOS.

Para cumprimento do primeiro objetivo especifico que foi compreender as dimensdes
legais, politicas, teoricas, e as diretrizes para 0os atendimentos educacionais as criangas com
deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos, utilizamos como método de procedimento a pesquisa
bibliografica, através de uma revisdo sistematica de literatura em bases de dados de teses e
dissertacdes, de artigos cientifico, de livros que abordam as tematicas da Educacéo Infantil, da
Inclusdo Escolar e das politicas educacionais. Realizamos também uma pesquisa documental
em leis, politicas e diretrizes para atendimento educacional as criancas com deficiéncia na
faixa etéria de 0 a 3 anos.

A analise documental se revela uma técnica importante para uma “abordagem de
dados qualitativos”, podendo complementar outras técnicas na obtengdo de fontes de
informac0es, que, nesse caso, colaborara com a pesquisa bibliografica, auxiliando a desvelar
“aspectos novos de um tema ou problema”. Os documentos sdo compostos por leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo, livros, estatisticas e
arquivos escolares ((LUDKE & ANDRE, 1986, p. 38).

2.1 Educacéo Infantil: criancas de 0 a 3 anos

Tratar da Educacdo Infantil é refletir sobre um modo de se pensar a Educacdo para
sujeitos que historicamente tem tido esse direito negado por uma série de fatores. A trajetdria
do entendimento da ressignificacdo da crianga como sujeito social e historico através de
pesquisas e pressoes sociais foi um fator de influéncia para que a Educacgéo Infantil assumisse
no Brasil o status de primeira etapa da Educacédo Béasica. Segundo Kramer (2001):

A Educacdo Infantil passou a ser obrigacdo do Estado a partir da Constituicdo de
1988, o que significou uma importante conquista no reconhecimento dos direitos da

crianga. [...] hoje temos uma concepcdo de crianca como produtora de cultura,
cidada de direitos (KRAMER, 2001, p. 7).

As politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil surgiram como uma resposta
aos movimentos sociais das maes trabalhadoras que ndo tinham com quem deixar 0s seus

filhos. Embora ja mencionada nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) Lei
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4.024/61 e 5.692/71, a Educacdo das criangas pequenas ndo era uma responsabilidade do
Estado, que ndo apresentava interesse na oferta de uma Educacao de qualidade, prevalecendo
a época o modelo de uma Educacdo assistencialista e compensatoria para os filhos das
pessoas menos favorecidas (VIEIRA, 2016).

Em 1988, devido & grande pressdo dos movimentos feministas e dos movimentos
sociais, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil reconhece a Educagdo em creches e
pré-escolas como um direito da crianca e um dever do Estado. No art. 208, inciso IV,
estabelece que “o dever do Estado com a Educacdo serd efetivado mediante garantia de:
Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até cinco anos de idade” (BRASIL,
1988). Com isso, a Constituicdo toma a Educacdo Infantil como um direito da crianca, o que
obriga o Estado a criar novas politicas publicas para assegurar os direitos desses sujeitos.

Seguindo a mesma direcéo, a Lei © 9394/1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) dispde no capitulo 11, secdo Il, art. 29 que:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade
(BRASIL,1996).

Estabelece ainda no art. 30 que a Educacdo Infantil seja oferecida em creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade e em pré-escolas para criangas
de quatro a cinco anos. A referida lei pode ser considerada um marco histérico em que a
concepcdo de Educacdo Infantil passa a ser repensada, considerando todos os aspectos do
desenvolvimento infantil.

Com essa mudanca no cenario da Educacdo Infantil, que ganha o status de primeira
etapa da Educacdo Basica, fez-se necessario formular um documento orientador de cunho
pedagogico. Assim, em 1998, foi formulado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) que profere que o ingresso na instituicdo de Educacédo Infantil
pode alargar o universo inicial das criancas em vista da possibilidade de conviver com outras
criancas e com adultos de origem e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras,
de adquirir novos conhecimentos sobre realidades distantes, dentre outros aspectos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) definem a

Educacao Infantil como:

Primeira etapa da Educag8o Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos que educam e cuidam de criancas de zero a
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cinco anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por érgaos competentes do sistema de ensino e submetidos a
controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

As Diretrizes para a Educacao Infantil apresentam o cuidar e o educar como aspectos
indissociaveis, criticando a Educacdo compensatOria historicamente construida para a
infancia.

Para muitas criancas, a escola é o unico espaco formal e referencial onde terdo acesso
ao conhecimento formal constituido e ndo serdo negligenciadas em seu direito ao
conhecimento. O ensino precisa ser algo interessante, atrativo, criativo, € muito importante
que nos preocupemos com as trajetérias dessas criangas, pois, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNETI’s):

A crianga é um sujeito histérico e de direitos, que nas interacOes relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,

fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona, e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

De acordo com o exposto, é preciso tornar a sala de atividades um lugar aconchegante
e confortavel para que a crianca tenha o interesse de ficar no espaco escolar. Para isso, 0
professor precisara recorrer tanto a sua experiéncia de vida quanto aos aportes teéricos para
que esses conhecimentos sejam transmitidos de forma coesa e com qualidade.

Conforme o RCENEI, o professor por exceléncia constitui-se 0 parceiro mais
experiente na instituicdo de Educacéo, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, e saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas
(BRASIL, 1988).

Sabe-se hoje que, embora cada crianca tenha seu préprio ritmo de desenvolvimento e
de interesses, todos crescem e se desenvolvem nos aspectos fisicos, motores, psicomotores,
cognitivos, relacionais, sociais € emocionais, exigindo, por direito publico e subjetivo de
cidadania, contar com pessoas que se utilizem de teorias e de praticas que permitam
estimular-lhes o progresso para o proximo nivel de desenvolvimento.

A atual LDB (9394/1996) apresenta trés artigos a cerca da Educacdo Infantil,
reconhecendo, no art. 29, que esta tem como finalidade o desenvolvimento inteligivel das
criancas em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando as
acOes da familia e da sociedade.

Observa-se que o desenvolvimento integral diz respeito a crianca em sua totalidade,

gue nao pode ser segmentada em multiplos aspectos, pois todos sdo importantes, sem que se
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possa estabelecer uma hierarquia entre eles. Ressalta-se que o desenvolvimento tem que ser
integral e a0 mesmo tempo integrado, sem privilegiar um aspecto em detrimento dos demais.

A grande contribuicdo para a formacdo da cidadania esta, justamente, em reconhecer
as criangcas como sujeitos de direito desde a mais tenra idade. Dessa forma, a oferta de
Educacdo Infantil é concebida como espaco de exercicio de cidadania.

2.2 Alguns aportes na literatura internacional sobre criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos.

As contribuicdes das investigacdes e estudos sobre as privacOes afetivas e culturais no
desenvolvimento infantil formaram o escopo para estruturar um corpo de estudo denominado
de Estimulacdo Precoce. Este colaborou para a criacdo de procedimentos e instrumentos de
avaliacdo precoce, legitimando o surgimento de programas de Educacdo compensatéria logo
nos primeiros anos de vida. A partir dos anos 1950, os estudos sobre o desenvolvimento
infantil passaram a ter um enfoque maior na abordagem ambiental e suas implicacbes
educacionais. Enfatizaram-se questdes socioecondmicas, as estimulacdes ambientais e suas
implicacBes no desenvolvimento das criancas (PEREZ-RAMOS; PEREZ-RAMOS, 1996, p.
8).

2.2.1 Estados Unidos
Holanda (2004) afirma que o servigo de Estimulagéo Precoce foi criado nos EUA em
virtude do crescente nimero de criangas pobres que precisavam de intervencao devido as suas
condicbes de vida. Assim, surgiu a Early Intervention, cujo objetivo era atuar no
desenvolvimento de criancas com “deficiéncia mental” e “subnormais”. Esse modelo de
Estimulacéo Precoce pode ser definido como o modelo médico:
Ou seja, trabalho compensatorio, baseado na relagdo profissional-crianga, com
énfase na figura do profissional, o qual decidia sobre procedimentos de avaliacdo e
intervencdo. Nessa perspectiva, a crianga era vista fora dos seus contextos, tendo que

alcancar objetivos definidos pelos profissionais para que obtivessem assim maior
grau de desenvolvimento (HANSEL, 2012, p. 49-50).

O primeiro programa de intervencdo precoce foi o Head Start, criado em 1965,
fundamentado no modelo médico com carater compensatério. Em 1972, passou a ser
complementado pelo Home Start voltado para criangas de 3 a 5 anos, que envolvia as familias

nos atendimentos ofertados as criancas. Ambos visavam diminuir o ciclo de pobreza,
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fundamentados nos pressupostos de que uma intervencéo realizada nos primeiros anos de vida
poderia promover resultados mais significativos (PEREZ-RAMOS; PEREZ-RAMOS, 1996).

Os programas de Estimulacdo Precoce voltados as criangas que apresentavam algum
tipo de deficiéncia comecaram a expandir-se nos EUA ap6s a sancdo da Lei Publica 99.457,
de 1986. A Lei estabelece que sejam concedidos servigos de Estimulacdo Precoce e Educacéo
Especial para criancas de 0 a 5 anos que apresentam fatores de risco do desenvolvimento ou
deficiéncias (HOLANDA, 2004).

2.2.2 Espanha

Na Espanha, o servico de estimulagdo precoce surgiu por volta de 1979, apés a
Primeira Conferéncia Internacional sobre Estimulacdo Precoce, onde se estabeleceu a
necessidade de uma Educacéo precoce para as criancas com distarbios ou deficiéncias de 0 a
6 anos. No intervalo de tempo decorrido até os dias atuais, é possivel notar que ocorreram
inimeras mudangas na concepgdo das formas de prevencdo e no conceito de estimulacion
precoz, atualmente conhecido como atencion temprana (Caravaca, 2006).

Caravaca (2006) afirma que esse servi¢o consiste em uma estratégia eficaz que tem
como finalidade atenuar os riscos de déficit no inicio da vida de uma crianca. Também ¢é
direcionado a criangas consideradas de risco com atrasos evolutivos e alto risco bioldgico e
social.

Essa mudanca conceitual marca a transicdo da intervencdo preventiva terciaria que é
voltada para o individuo (modelo médico) em direcdo a intervengdo secundaria voltada
também para o ambiente como fator que interfere diretamente sobre o desenvolvimento, tendo
a familia como eixo de qualquer processo de intervengdo. “As primeiras intervencdes foram
chamadas de Estimulacdo Precoce, e seu objetivo fundamental foi o tratamento, desde os
primeiros dias de vida, da crianga que sofre de alguma deficiéncia fisica ¢ mental”.
(LINARES E RODRIGUEZ, 2004 apud CARAVACA, 2006, p. 76). Esse modelo
interventivo, que teve por base os estudos sobre neurologia evolutiva e as teorias da
aprendizagem, consistiu em um significativo avanco, visto que as criangas so recebiam algum
tipo de atendimento por volta dos 4 ou 6 anos nessa época, ou seja, tardiamente, considerando
que o periodo da maior plasticidade neural j& havia sido perdido.

Os modelos explicativos Ecoldgico (Bronfebrenner) e Transacional (Sameroff e

Chandler) influenciaram fortemente o campo psicoeducativo e contribuiram para que o
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desenvolvimento infantil fosse visto como resultado da interagdo entre 0 organismo e 0S
estimulos ambientais. “Portanto, outras varidveis relevantes, como o estado emocional da
familia, a aceitacdo real da crianca, o apoio social e os padrdes de interacdo também devem
ser avaliados” (CARAVACA, 2006, p. 76).

A mudanca conceitual do termo “estimulacdo precoce” para “atencéo precoce” se deve
a necessidade de se contemplar acdes que tambeém se direcionassem a familia e ndo apenas a
crianca.

As préticas em estimulacdo precoce evoluem para um modelo centrado na familia,
cujas necessidades e desejos da mesma norteiam toda a prestacdo de servicos,
reconhecendo-se que as relacdes entre os varios membros da familia, assim como as
relagdes entre a familia e a comunidade em que esté inserida sdo importantes para o
funcionamento familiar e para o desenvolvimento da crianga (HANSEL, 2012, p.
50).

Um decreto publicado pelo ministério da Educacdo tornou obrigatério que todas as
criangas fossem educadas em um ambiente normal. Foram criados os primeiros centros de
intervencdo precoce e suas equipes colaboraram para a matricula das criangas com deficiéncia
menores de trés anos em escolas de Educacédo Infantil (SANCHEZ-CARAVACA,; GIL, 2012
apud BORGES, 2016).

2.2.3 Portugal

Thagethof (2007) aponta em seu estudo o percurso do atendimento a criancas com
deficiéncia de 0 a 6 anos. Nota-se que esse processo se deu lentamente, partindo de iniciativas
como o Servico de Orientacdo Domiciliar realizado por enfermeiras na década de 1960,
passando pela Orientagdo Domiciliar (1972) realizada por educadores especiais dos Centros
de Reabilitacdo de Paralisia Cerebral na década de 1980.

Campos (2010) afirma que Portugal é pioneiro em atencdo as criancas com
necessidades educativas especiais — NEE ou em situacdo de risco. No pais, ha um forte
interesse no desenvolvimento de servigos adequados ao desenvolvimento dessas criangas. Na
década de 1970, o Centro de Paralisia Cerebral de Lisboa fundou um programa de intervencao
precoce para as criangas com paralisia cerebral. Nos anos 1980, a Direcdo de Servicos de
Orientacdo e Intervencdo Precoce tornou-se mediadora do programa de intervencdo precoce
denominado Portage, que traduziu e utilizou seus materiais no desenvolvimento do trabalho.

Tegethof (2007) afirma que a intervencdo precoce em Portugal é de forma geral

fortemente relacionada as modalidades de atendimento voltadas para criangas de 0 a 6 anos e
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em particular as criangcas com NEE. Assim como nos paises mencionados anteriormente, o
surgimento da intervencdo precoce esteve relacionado a institucionalizacdo de criancas
carentes com idade inferior a seis anos com a responsabilizacdo dos pais pelos problemas

apresentados pelas criancas.

Por vezes os pais eram considerados como fonte de problemas e a relagdo que se
estabelecia entre estes profissionais era dominada pelos técnicos, sentidos como os
mais competentes, controlando a informagdo, determinando as decisbes e 0s
recursos numa relagdo de superioridade e dominio de poder (CAMPOS, 2010, p. 3).

No final dos anos 1960, o Ministério da Salude e da Assisténcia Social promoveu o
desenvolvimento de creches, jardins de infancia e do servigo de amas a fim de compensar o
papel da familia no periodo de trabalho dos pais. Porém, a implementacdo dessa modalidade

de ensino passou por inumeras mudancas ao longo do tempo até sua consolidacéo.

Nos primeiros anos da década de 60, o foco principal dos programas de intervengdo
era a crianga como um todo, considerada isoladamente sem qualquer relagdo ao
contexto familiar, educacional e comunitario. Esta crianga, era a data alvo central de
todas as atividades médicas, terapéuticas e educativas a fim de compensar as suas
deficiéncias ou incapacidades de aprendizagem proporcionando, desse modo,
experiéncias diretas ou indiretas que Ihes permitissem a aquisi¢do de capacidades e
competéncias funcionais a aprendizagem (CAMPOS, 2010, p. 2).

Apenas em 1971, com a Reforma Veiga Simdo, voltou-se a se considerar a Educacéo
pré-escolar como parte do sistema educativo, cuja supervisdo era de responsabilidade do
ensino particular. Em 1973, é criada a Divisdo de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo com o objetivo de responder as necessidades das criangas com Necessidades
Educacionais Especiais. Formada por equipes itinerantes que prestavam apoio a integracédo
das criancas com NEE com comprovacdo médica na escola regular. No entanto, o nimero de
criangas com menos de seis anos era inexpressivo.

Em 1974, a revolucdo de 25 de abril coloca em evidéncia as questdes sociais dando
impulso a atencdo para criancas nessa faixa etaria e suas familias. Em 1977, a Lei n°® 5/77
criou o sistema publico de Educacdo pré-escolar e os primeiros jardins de infancia que
iniciaram suas atividades em 1978. Em 1986, a integracdo da Educacédo pré-escolar no sistema
educativo foi confirmada com a reforma educativa, porém, na préatica, ainda permaneceria a
cargo da iniciativa privada (TAGETHOF, 2007). A autora afirma também que a revolucgéo de
25 de abril “impulsionou a criagdo de estabelecimentos de ensino para criangas com

dificuldades de aprendizagem severas” (TAGETHOF, 2007, p. 285).
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O programa Head Start inovou ao inserir as familias no processo de intervencao
precoce, 0s pais passaram a ser alvo de formacgdes para se tornarem corresponsaveis nos
cuidados com seus filhos, dando continuidade as atividades de ensino em casa. Iniciou-se,
assim, o processo de partilha de poder entre pais e profissionais das escolas.

Entre o fim da década de 1970 e inicio dos anos 1980, o apoio dos pais tornou-se
objeto proeminente da intervengdo precoce, sendo considerados capazes de intervir de forma
positiva na Educacdo e desenvolvimento do seu filho em risco. Em 1984 o atendimento a
essas criancas foi iniciado com o objetivo de responder as mudancgas sociais relativas a
insercéo da mulher no mercado de trabalho.

Em 1997, com a criagdo da Lei Quadro da Educacéo Pré-escolar, essa modalidade de
ensino passa a ser considerada complementar a acdo educativa familiar e como primeira etapa
da Educacéo bésica, contemplando criancas de trés a seis anos no processo educacional, ao
longo da vida. Nos anos 2000, os planos para a Educagdo previam aumento na cobertura dos
atendimentos as criangas nessa faixa etaria. Existem poucas informagdes sobre a cobertura
para criancas de 0 a 3 anos, porém, sabe-se que é significativamente inferior mesmo com o
aumento da insercdo de mulheres no mercado de trabalho (TAGETHOF, 2007).

Em Portugal, 1983 a 1993 foi considerada a “década da pessoa com deficiéncia” que
foi fortemente influenciada pelos movimentos internacionais em prol da Educagéo inclusiva.
No periodo, surgiram algumas leis que regulamentavam o acesso escolar regular a todas as
criancas obrigando as escolas a responder as necessidades educativas especiais de todos 0s

alunos numa perspectiva educacional.

2.2.4 Argentina

Na Argentina, a Estimulacdo Precoce teve inicio a partir dos estudos de Lidya Coriat
em meados dos anos 1970. Coriat era médica neuropediatra, pioneira no tratamento de bebés
com um olhar epistemoldgico de base psicanalista. Defendia que os atrasos no
desenvolvimento das criancas com Sindrome de Down estariam relacionados ao contexto
psicologico da vida da crianga e ndo apenas a questdes organicas. Segundo a medica, era

preciso que a Estimulacéo Precoce acontecesse em uma perspectiva multidisciplinar.

A Estimulacdo Precoce se daria com a interlocucdo de outras especialidades,
identificando a necessidade de trabalhar a condigdo organica propria da crianga, seus
limites no desenvolvimento e a constituicdo psiquica do individuo, objetivado uma
pratica interdisciplinar (COSTA, 2013, p. 24).
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Coriat pregava a necessidade de técnicas psicopedagdgicas e psicomotoras para a
realizacdo da Estimulacdo Precoce. Sua teoria fundamentava-se nos pressupostos teoricos da
maturacdo neurologica, da teoria do desenvolvimento cognitivo e da teoria do
desenvolvimento afetivo (CORIAT, 1997 apud COSTA, 2013, p. 24).

Apesar do falecimento da médica neuropediatra em 1980, os seus trabalhos nessa area
tiveram continuidade com o Dr. Alfredo Jerusalinsky. Desde entdo, surgiram muitas
variedades de modalidades clinicas que, por consequéncia, apresentaram resultados
diversificados. Em alguns casos, ndo eram levados em consideracao o desenvolvimento global
e a constituicdo do sujeito psiquico, se afastando daquilo que Coriat defendia. Esse modelo foi
adotado na Educacdo Especial que atuava de maneira compartimentalizada em que cada
especialista atuava individualmente, trocando informacdes apenas ao final do processo para
apresentar os resultados obtidos (COSTA, 2013).

Safar (2011) afirma que os programas de Estimulacéo Precoce partiram de um modelo
de Educagdo compensatdria que teve como precursores tedricos como Pestalozzi, Froebel,
Montessori e McMillan que tinham o objetivo de compensar as dificuldades culturais e de
desenvolvimento das criancas pobres a fim de evitar que posteriormente fracassassem na

escola.

Os trabalhos de Estimulagdo precoce tiveram seu inicio principalmente nos trabalhos
realizados sobre educacdo compensatdria, resultantes das contribuigdes tedricas
sobre privacdo cultural. Note-se que seus programas tém sido aplicados a criangas a
partir de 3 ou 4 anos mesmo em sua modalidade preventiva (PERES-RAMOS;
PERES- RAMOS, 1996, p. 23).

A Educacdo pré-escolar passa a ser vista como relevante apenas apds a Segunda
Guerra Mundial quando as necessidades emocionais e sociais das crian¢as pequenas passaram
a ser consideradas importantes no processo de seu desenvolvimento e de sua aprendizagem.
Surgiram, entdo, estudos voltados para o desenvolvimento infantil e para a linguagem, bem

como sobre a importancia dos primeiros anos de vida.

2.3 Revisao sistematica de literatura no contexto nacional

A revisdo sistematica de literatura é a técnica de pesquisa que auxilia no processo
investigativo de uma pesquisa, pois busca compreender o que vem sendo estudado a cerca de

uma tematica de forma objetiva e imparcial. Lanca mdo de métodos sistematicos definidos a

32



priori para identificar e selecionar estudos, tendo como fonte variadas institui¢oes e diferentes
pesquisadores a fim de diminuir os possiveis vieses na pesquisa (BRASIL, 2012).

Inicialmente, a busca priorizou trabalhos que contivessem no titulo e no resumo 0s
termos “Estimulacdo Precoce” and “Educagdo Infantil” and “Educagdo Inclusiva”;
publicacdes feitas em lingua portuguesa e no Brasil; &rea de pesquisa Educacdo, Educacédo
Especial ou Psicologia. No entanto, os resultados encontrados segundo esses critérios foram
nulos.

Ampliamos o filtro de busca para pesquisas que exibissem uma ou mais palavras
chaves em todo o texto. A busca passou a utilizar os strings a seguir: “Estimulag¢do Precoce”
and “Educacdo Infantil” and “Educagdo Inclusiva”; “Estimulagdo Precoce” and “Educagio
Infantil”; “Estimulacdo Precoce” and “Educa¢do Inclusiva”; “Estimulacdo Precoce”;
“Interven¢ao Precoce” e “Estimulacao Essencial”.

A busca pelos dados foi realizada nas seguintes bases de dados: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD; Scientific Eletronic Library Online — SCIELO e a
Revista Educacédo Especial.

Os resultados foram tabulados numa planilha com as principais informagfes dos
trabalhos apresentados. A leitura de todos os trabalhos teve inicio pelo resumo, partindo para
0 sumario e para a introducdo, com o intuito de investigar a sua relacdo com a pesquisa em
questdo. Os trabalhos que ndo acatavam aos critérios foram excluidos dos arquivos para,

entdo, darmos inicio a leitura da integra dos trabalhos selecionados.

2.3.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — BDTD

A busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD resultou em
trinta e quatro pesquisas, foram encontradas seis teses e vinte e oito dissertacdes. Notamos
que as pesquisas foram realizadas em maior niumero (18) sdo originarias da regido Sudeste,
dos estados de S&o Paulo (14), Minas gerais (2), Rio de Janeiro (1) e Espirito Santo (2). As
demais pesquisas foram realizadas na regido Norte nos estados do Amazonas e Para (2), na
regido Sul, no Rio Grande do Sul (4), no Nordeste, em Fortaleza e Recife (4) e na regido
Centro-Oeste, em Goias (1), as demais foram excluidas por ndo atenderem aos critérios de
inclus&o.

A maioria das pesquisas encontradas advém de universidades publicas federais, dos
programas de pds-graduacdo em Educacdo, Psicologia, Educacdo Especial e Saude, também
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foram encontrados trabalhos nas &reas de Neurociéncia, Biotecnologia, Ciéncias da
Reabilitacdo e Educacao Fisica.

A Universidade Federal de S8o Carlos esta na vanguarda dos estudos sobre
Estimulacdo Precoce com seis pesquisas, sendo cinco do Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo Especial e uma do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo.

Apesar de ndo termos feito um recorte temporal durante a busca, notou-se que a
pesquisa mais antiga data de 1980 e as mais recentes de 2019. Apds serem aplicados 0s
critérios de inclusdo e exclusdo previamente definidos, foram selecionados para leitura um
total de quatro pesquisas que apresentam relacdo com o estudo em questdo. S@o eles
Mascarenhas (2017); Borges (2016); Santos (2016) e Ribeiro (2016).

Mascarenhas (2017) buscou responder em seus estudos se as pesquisas da
neurociéncia podem contribuir para a melhoria e qualidade das aprendizagens de criangas na
Educacdo Infantil na faixa de 0 a 3 anos. Seu objetivo geral foi desenvolver um estudo tedrico
sobre as pesquisas na Neurociéncia que focalizem as questdes de ensino e aprendizagem na
Educacdo Infantil. Os resultados apontam que a Neurociéncia ajuda a compreender 0S
processos de desenvolvimento do cérebro e corrobora que quanto mais estimulacdo a crianca
receber maiores serdo suas possibilidades de aprender.

Borges (2016) investigou como os professores de Educacgdo Infantil tém trabalhado a
Estimulacdo Precoce para a promocdo da inclusdo das criangas publico-alvo da Educacédo
Especial na creche. O objetivo geral da pesquisa foi compreender como € realizado o processo
de Estimulacdo Precoce na pratica pedagogica dos professores de criangas publico-alvo da
Educacdo Especial, na idade de 0 a 3 anos, nos Centros Municipais de Educacdo Infantil de
Cataldo (GO). Os resultados corroboram que os trabalhos desenvolvidos na creche séo
voltados para o cuidado, ou seja, tém uma visao assistencialista evidenciando que a inclusdo
da crianca com deficiéncia ndo acarretou mudancas expressivas nas praticas pedagogicas das
educadoras. Apontam também a necessidade de mais investimento na formagdo docente da
Educagéo Infantil, sobretudo ao que se refere ao trabalho com a crianga com deficiéncia.
Destaca a imprescindibilidade do Projeto Politico Pedagdgico que abarque toda a comunidade
escolar.

Ribeiro (2016) teve como objetivo em sua pesquisa descrever e analisar as orientacfes
dos setores centrais de Educacédo Especial e de Educacédo Infantil da rede municipal de ensino
de S&o Paulo para o atendimento educacional a criancas da Educacgéo Infantil pablico-alvo da
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Educacdo Especial de acordo com acgdes implementadas em um centro de formacdo e
acompanhamento a inclusdo, entre 2005 e 2015. Os resultados afirmam que o acesso a
Educacao Infantil das criancas era assegurado pela prioridade de vaga na legislagdo municipal
e que o Atendimento Educacional Especializado seria efetivado por professores
especializados por meio do servico itinerante de apoio e acompanhamento pedagogico para
toda a faixa etaria da Educacdo Infantil. Para as criangas de 0 a 3 anos, tanto da rede de ensino
direta quanto indireta, a orientacdo adotada era de Estimulacdo Precoce, realizada pelos
préprios professores com orientacdes prévias desses professores especializados.

Santos (2016) analisa o Atendimento Educacional Especializado na politica municipal
de Vitdria (ES) a crianca com baixa visdo, na faixa etéaria de 0 a 3 anos, no que corresponde a
proposta curricular para essa faixa etaria na Educacdo Infantil e descreve o Atendimento
Educacional Especializado a crianca com baixa visdo em interface com o trabalho pedagdgico
desenvolvido na sala de atividades. O locus da pesquisa foi uma instituicdo de Educagéo
Infantil de um municipio da regido metropolitana da Grande Vitoria (ES). Os resultados
apresentados sugeriram que, para realizar o Atendimento Educacional Especializado de uma
crianca com baixa visao de 0 a 3 anos no espaco da Educacdo Infantil, € imprescindivel que se
debata a proposito do curriculo indicado para esta faixa etaria, as suas caracteristicas, a pratica
indissociavel do binémio cuidar versus educar, a sugestdo de atendimento para a sala comum
e para a sala de recursos. A propoésito do atendimento a crianga com baixa visdo apontou que
ainda é preciso pensar uma pratica educativa que promova o desenvolvimento holistico dessa
crianca e problematize a intervencdo precoce baseada em uma proposta de Estimulacédo

Precoce.
2.3.2 Revista Educacdo Especial

A busca feita na Revista Educacéo Especial resultou em um total de doze artigos. Oito
foram encontrados através da string de busca “Estimulagdo Precoce” e quatro por
“Estimula¢do Essencial”. As datas de publicacdo foram entre os anos de 2000 a 2020 e os
estudos foram realizados em Santa Maria (RS), de Santa Catarina (SC), Chapecé (SC), Porto
Alegre (RS). Também foram encontradas pesquisas realizadas em S&o Paulo (SP) e Salvador
(BA). Um dado curioso é que a maior parte dos autores tem formagdo na Universidade

Federal de Sao Carlos.
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Os temas centrais desses artigos séo: intervencdo precoce em criangas com autismo e
Sindrome de Down, beneficios da Estimulacdo Precoce para a familia, formacdo do
profissional e do cuidador, praticas pedagogicas e prematuridade e programas de intervencédo
precoce. Apds aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram selecionados dois artigos
para leitura: Pereira (2012) e Pieczkowsky (2011).

Pereira (2012) buscou verificar como ocorre 0 encaminhamento dos sujeitos com NEE
em idade de Estimulacdo Precoce de 0 a 3 anos e 11 meses para as escolas de Educacdo
Infantil de um municipio de médio porte do Vale dos Sinos (RS). A partir da realizacao desse
estudo, os achados evidenciaram que, apesar de se contar com um ndmero significativo de
sujeitos com NEE em processos de inclusdo, estes, em sua maioria, ndo dispdem de suporte
de um estimulador precoce clinico. Acredita-se que o estimulador precoce clinico poderia, em
parceria com a escola, organizar e sustentar de melhor forma os processos de inclusdo
educacional. Também se faz necessario ampliar os objetivos da atuacdo da Estimulacdo
Precoce, superando o enfoque na patologia, no sentido de focalizar a constituicdo do sujeito e
considerar as suas potencialidades, enfatizando a constru¢do do sujeito na sua totalidade.
Outro aspecto sdo as poucas informacdes que os profissionais recebem durante a sua
formacédo académica, que se referem a possibilidade de atuar com sujeitos que apresentem
algum tipo de NEE, visto que, na maioria das vezes, 0s professores ndo se dizem
“preparados” para lidar com essa realidade.

Pieczkowsky (2011) aborda a importancia de programas de estimulacdo essencial para
o desenvolvimento de criangas com necessidades especiais, particularmente na faixa etaria de
0 a 3 anos. Trata também sobre o projeto de extensdo como possibilidade de interagdo
pedagogica com as criangas e suas familias. Percebeu-se que os referidos programas
favorecem o desenvolvimento, superando a ldgica de isolamento social historicamente
imposto as criangas com deficiéncias e conscientizam as familias para incorporar atitudes
estimuladoras, percebendo os filhos como sujeitos histéricos, capazes de desenvolverem-se,
embora de maneiras diferentes. As familias participam ativamente do processo de
desenvolvimento da crianga, buscando, cada uma conforme suas condicdes, dar continuidade
as atividades que Ihes foram ensinadas e aproveitam todos 0s momentos para as interaces.
Dessa forma, descrevem o que sentem ao participar dos programas de Estimulacdo Essencial.
Observou-se, nas declaragbes das pessoas entrevistadas, que faz muito bem as familias

sentirem-se participantes no desenvolvimento das criangas. Quando elas participam, estdo
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presenciando cada avancgo de seus filhos e se sentem motivadas a contribuir cada vez mais
para que eles se desenvolvam. A segunda etapa do trabalho permitiu o contato direto com as

familias e criangas, em que as manifestacGes reforcam as constatacdes da pesquisa.

2.3.3 Scientific Eletronic Library Online — SCIELO

A busca por artigos cientificos na base de dados Scientific Eletronic Library Online —
SCIELO identificou quinze artigos cientificos por meio da string “Intervencdo Precoce” (9) e
“Estimula¢do Precoce” and “Estimulagdo Essencial” (5) ¢ “Estimulagdo Essencial” (1). As
pesquisas foram realizadas em Séo Carlos (SP), Pelotas (RS) e Porto Alegre (RS).

As tematicas em estudo foram: caracterizagdo do servigo de Estimulacdo Precoce em
associacdo de pais; perspectivas das maes das criangas; capacitacdo de cuidadores;
intervencdo e avaliacdo de profissionais e autismo. Destes, depois de aplicados os critérios de
inclusdo e exclusdo, foram excluidos os artigos que ndo pudessem contribuir com a resposta
da questdo norteadora da pesquisa.

Os resultados dessa revisdo de literatura apontam que a maior parte das pesquisas
realizadas sobre Estimulacdo Precoce concentra-se nas areas da Saude e da Psicologia. Assim,
evidencia-se a escassez de estudos sobre essa tematica na area da Educacao. Na regido Norte,
identificamos duas pesquisas, sendo uma delas no Para e outra em Manaus (AM). A grande
demanda de estudos estd concentrada na regido Sudeste, especificamente em Sdo Carlos (SP)
e no Rio Grande do Sul.

O atendimento educacional as criancas de 0 a 3 anos ainda € um campo que necessita
ser explorado no contexto educacional para que tenha maior visibilidade, aspirando atingir a
populacdo e o publico-alvo de forma mais abrangente. A producdo cientifica na area da
Educacao Especial apresenta um avango progressivo, mas inferior as demais pesquisas. Por
mais que esteja dentro do contexto da Educacdo Especial, a Estimulacdo Precoce ainda é

pouco valorizada na &rea da Educagéo.

2. 4. A Constituicdo brasileira de 1988 e a crianca deficiente

A constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de
1988, tem sido um importante marco normativo no cenario dos modernos Estados nacionais.
E marcante a consciéncia das desigualdades, bem como da finalidade da Constituicio no

sentido de elimina-las.
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Conduzir o Brasil para a trilha do civilizatério, ou seja, do respeito a uma Constituicdo
que reconhece e diz inaugurar um Estado democratico de direito, implica enquadrar as
atuacdes do Estado e dos cidaddos dentro das balizas impostas pelo estatuto constitucional.

A questdo da inclus@o das minorias ganha destaque nos documentos internacionais e
nacionais. A historia da inclusdo convive com o0s movimentos democraticos e com a
preocupacao com a pluralidade de interesses da sociedade contemporanea.

Neste estudo, vamos procurar demonstrar a evolucdo da protecdo das criangas com
deficiéncia a partir da previsdo constitucional de 1988, marco de sensivel modificacdo do
quadro. O tratamento da pessoa com deficiéncia se altera, passando a ganhar um enfoque
muito mais preocupado com a inclusdo social. Sdo reforcadas as regras que proibem a
discriminacdo, que impedem o0 acesso aos servicos publicos e ao transporte.

No entanto, ainda hd a necessidade de leis que implementem tais vitorias
constitucionais que ainda encontram obstaculos, mesmo passados quase trinta e trés anos da
promulgacédo da Constituicéo.

A implementacdo dos valores constitucionais de 1988 ainda néo se efetivaram, o que
se pode facilmente verificar pela falta de acesso no ambiente urbano, pela persistente
existéncia de dificuldades na Educagdo inclusiva e nas relacbes sociais que acabam
dificultando a inclus&o do grupo.

No Brasil, 0 entendimento da Educacdo como um direito social, efetivado através de
uma politica publica universal, fica evidente em 1988, na Constituicdo Federal atual
(BRASIL,1988). O capitulo 1l da Constituicdo Federal, relativo aos direitos sociais, tem a

seguinte determinagdo em sua atual redacéo:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, 0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

A partir da aprovacdo dessa carta, ocorre a universalizagdo da Educacéo e da Saude
por meio do Sistema Unico de Satide (SUS), e se estabelece a abrangéncia da rede de protecio
social a todos os cidaddos. Portanto, a politica educacional a partir de 1988 passa a ser uma
politica pablica de carater universal.

A Constituicdo Federal de 1988, no titulo VIII sobre a ordem social, apresenta, no
capitulo 111, sessdo I, determinacgdes referentes a Educacdo, do art. 205 ao 214. Considera a

38



demanda humana e social em prol da inclusdo da totalidade dos individuos nas diversas

instancias.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia de:
[..] Nl - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...] (BRASIL,1998)

Dessa forma, o Estado assume o compromisso universal com a implementacdo de
politicas de incluséo, considerando que a Educacéo é um direito de todos e dever do Estado e
da familia, assegurado mediante igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola.
Cabe ao Estado a garantia do Atendimento Educacional Especializado preferencialmente na
rede regular de ensino.

N&o vemos uma melhor maneira de se garantir a igualdade de oportunidades sendo
assegurando as criancas com deficiéncia o direito de acesso a0 mesmo ambiente escolar

frequentado por todas as demais criangas, sem 0 ensino segregado ao ambiente comum.

2.5 A Politica Nacional de Educacéo Especial (1994)

A Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) elaborada pela Secretaria de
Educacao Especial do Ministério da Educacdo e do Desporto (SEESP/MEC) estabelecia 0s
objetivos gerais e especificos bem como as orientacdes em prol do atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e com altas habilidades. O documento define a

Educacéao Especial como:

Um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange 0s
diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais
tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu alunado. O
processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os graus
superiores de ensino (BRASIL, 1994).

O alunado da Educacdo Especial, no contexto da politica de 1994, era considerado
aqueles que necessitavam de recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas
por apresentarem necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade.

No que se refere a Estimulacdo Essencial, a politica aborda o servigo como um:
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Conjunto organizado de estimulos e treinamentos adequados, oferecido nos
primeiros anos de vida a criangas ja identificadas como deficientes e aquelas de
alto risco, de modo a lhes garantir uma evolugdo tdo normal quanto possivel
(BRASIL, 1994).

A cerca dos locais destinados ao servi¢co de atendimento multidisciplinar para 0s
alunos com deficiéncia, o documento faz referéncia aos Centros Integrados de Educacdo
Especial, que s&o organizacOes que dispde de equipes multidisciplinares que prestam diversos
servicos, dentre eles o de Estimulacdo Essencial. O ambiente proposto para o atendimento a
pessoas com deficiéncia de 0 a 3 anos é chamado de sala de Estimulacdo Essencial, definida

nos termos da politica como o:

Local destinado a atendimento de portadores de deficiéncia de 0 a 3 anos e de
criangas consideradas de alto-risco, onde sdo desenvolvidas atividades terapéuticas e
educacionais voltadas para o seu desenvolvimento global. A participagdo da familia
¢ fundamental nos programas de estimulagdo (BRASIL, 1994).

De acordo com os objetivos especificos da Politica Nacional de Educacdo Especial
(1994), o atendimento em Estimulacdo Essencial é obrigatorio e tem o propdsito de prevenir o
agravamento das condi¢bes de criancas de 0 a 3 anos de idade, além de estimular o seu
desenvolvimento.

Uma das diretrizes da Politica da Educacdo Especial de 1994 ¢ justamente estimular o
atendimento a criangcas com deficiéncia desde a Educacdo Infantil, particularmente com a
Estimulacdo Essencial.

No ano em que a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) entra em vigor,
acontece a Conferencia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, na
Espanha, cujo objetivo é informar sobre principios, politicas e praticas em Educacdo Especial.

A Declaracdo de Salamanca, da qual o Brasil é signatario, proclama que todas as
criancas com necessidades educacionais especiais tém direito ao acesso a escola regular, que

deve adotar um processo pedagdgico centrado na crianca. Afirma ainda que:

Toda crianca tem direito fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
Unicas (UNESCO, 1994).

No contexto da Estimulacdo Precoce, preconiza que 0s governos invistam maiores
esforgos em estratégias de identificacdo e intervengdo precoces. Nesse contexto, a Educagio
Infantil esta entre as areas prioritérias, segundo a declaragdo: “o sucesso de escolas inclusivas
depende em muito da identificacdo precoce, avaliacao e estimulacdo de criancas pre-escolares

com necessidades educacionais especiais” (UNESCO, 1994).
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2.6 Diretrizes Educacionais Sobre a Estimulacdo Precoce (1995)

As Diretrizes Educacionais sobre Estimulacdo Precoce (1995), elaborada pela
Secretaria de Educacdo Especial, reafirma a importancia e os beneficios da Estimulacdo
Precoce tanto para as criancas com necessidades especiais, para as quais sua aplicacdo é
imprescindivel, quanto para todas as criangas sujeitas a aquisi¢fes de deficiéncias, deixando
claro que os beneficios dessas a¢bes podem alcancar todas as criangas.

As Diretrizes Educacionais sobre a Estimulacdo Precoce (1995) estdo teoricamente
subsidiadas nos estudos acerca da Neuropsicologia no que diz respeito a plasticidade neuronal
e as ciéncias de prevencdo. Afirmam que a caréncia, a inadequacao e até mesmo a sobrecarga
de estimulos sdo prejudiciais ao desenvolvimento infantil, o0 que pode causar danos e atrasos
nos padrdes de desenvolvimento fisico, sensorio-motor-perceptivo, socioafetivo, cognitivo e
da linguagem. Quanto maior for o tempo e a intensidade da estimulag¢éo inadequada maior € o
risco de a crianca desenvolver a deficiéncia ou intensifica-la (BRASIL, 1995, p.7).

O emprego de programas de estimulacdo precoce pode prevenir ou atenuar 0s

possiveis atrasos ou defasagens no processo evolutivo infantil.

E importante esclarecer que o propdsito da estimulagio precoce, nesse caso, ndo é de
‘transformar’ em ‘normais’ as criangas com necessidades especiais, mas prevenir,
detectar, minimizar, recuperar ou compensar as deficiéncias e seus efeitos.
(BRASIL, 1995, p. 12)

Para 0 adequado desenvolvimento socioafetivo das habilidades motoras ou sensoriais
da crianca, é necessario, além da estimulacdo em ambientes adequados, o envolvimento da
familia através de reforgos positivos, proporcionados por uma convivéncia acolhedora e
regular com os adultos (BRASIL, 1995, p. 7).

A caracterizacdo do alunado da Estimulacdo Precoce segue o que esta colocado na

Politica Nacional de Educacédo Especial (1994, p. 8). A saber:

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), entende-se por
criangas portadoras de necessidades especiais aquelas que apresentam claros
disturbios no desenvolvimento originados por acidentes ocorridos durante a
gestacdo, nascimento ou nos primeiros anos de vida, quais sejam: - deficiéncia
sensorial (auditiva e visual); - deficiéncia fisica; - deficiéncia mental; - deficiéncia
maltipla; - condutas tipicas (como, por exemplo, da sindrome do autismo e outras
psicoses) (BRASIL, 1995).

De acordo com o que esta disposto no documento, a Estimulacdo Precoce visa a
promover o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 3 anos de idade com deficiéncia ou

alguma necessidade especifica de atendimento. Esse trabalho se desenvolve por meio da
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interacdo ativa da crianga com 0 meio e com as pessoas, visando 0 seu desenvolvimento

integral. Assim, conceito de Estimulacédo Precoce fica definido como:

Conjunto dindmico de atividades e de recursos humanos e ambientais incentivadores
gue sdo destinados a proporcionar a crianca, nos seus primeiros anos de vida,
experiéncias significativas para alcancar pleno desenvolvimento no seu processo
evolutivo (BRASIL, 1995, p. 12).

No ambito educacional a EP acontece em duas modalidades unifocal e multifocal. A
abordagem unifocal envolve os recursos estimuladores destinados a incentivar o pleno
desenvolvimento da crianca. Por sua vez, a abordagem multifocal envolve um trabalho
multiprofissional sendo esta a mais indicada e benéfica para as criangas, principalmente, as
mais carentes. (BRASIL, 1995, p.13).

Os principios orientadores da EP baseiam-se no “direito de ser crianga, de ser
reconhecida como educéavel e de possuir uma familia envolvida no processo educacional”
(Brasil, 1995, p. 15).

Os locais mais indicados para a instalacdo do servico de Estimulacdo Precoce sdo
instituicbes que prestam atendimento educacional a criancas com necessidades especiais;
unidades hospitalares para mées de alto risco; unidades hospitalares para criancas desnutridas;
unidades hospitalares pediatricas e/ou neonatais; bercarios; creches; pré-escolas (escolas
maternais e/ou jardins de infancia); postos de salde; clinicas psicoldgicas, psicopedagogicas e
fonoaudioldgicas; clinicas-escolas das instituicdes de ensino superior; centros religiosos, entre
outros.

A estrutura curricular da intervencdo precoce esta centrada no desenvolvimento integral
das criancas visando o0s aspectos fisicos, motor, cognitivos, sensorio-perceptivos,
socioafetivos, e de linguagem (BRASIL, 1995).

Acerca da estrutura e das funcGes multiprofissionais, a equipe ideal, de acordo com essa
abordagem, seria constituida pelos seguintes profissionais: professor com formacdo em
Psicologia, Pedagogia, Educacdo Fisica; psicélogo; fonoaudidlogo; assistente social;
fisioterapeuta; terapeuta ocupacional; médico (pediatra, otorrinolaringologista, oftalmologista,
neurologista, fisiatra); e técnico em eletrénica (para a manutencdo de equipamentos de
amplificacdo sonora) (BRASIL, 1995).

Nos casos em que a equipe é formada apenas por professores, sdo eles 0s responsaveis
pelo processo de avaliagdo e de intervengdo, desde que devidamente qualificados e

acompanhados por especialistas de outras areas que sejam de maior necessidade para a
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populacdo atendida. A atuacdo da equipe deve adotar uma abordagem transdisciplinar,
contando com a “flexibilidade da estrutura organizativa da equipe, que deve ser capaz de se
adaptar as necessidades e aos recursos de cada programa em particular, especialmente com
relacdo ao nimero e demais caracteristicas da populagio a ser atendida” (BRASIL, 1995, p.
29). E indispensavel a participacdo do educador para a implementacio do programa de
Estimulagéo Precoce.

Quando a crianga completa quatro anos de idade, deve passar por uma nova avaliacao
multidisciplinar que ir4 definir onde a crianca dara continuidade aos estudos, se. Se for
elegivel para a integracdo, deverd ser encaminhada para a pré-escola regular, recebendo
acompanhamento psicopedagdgico no contraturno ou de um professor itinerante. Caso
contrario, deve ser encaminhada a uma classe especial na pré-escola do ensino regular,

podendo posteriormente ser ou ndo integrada ao ensino regular.

2.7 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/1996
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9394/1996) disciplina a Educacao
escolar no Brasil. O titulo I1, que trata dos principios e fins da Educacédo nacional, determina
que:
Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de

condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola [...] XIlI - garantia do direito a educagéo e
a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Os principios da Educacgdo estabelecidos pela LDB 9394/1996, que sdo os elementos
que servem de base para toda e qualquer forma de organizacdo da Educacdo, devem estar
presentes em todos 0s seus niveis e modalidade de ensino. O art. 2° ressalta a importancia da
obrigacdo da familia e do Estado com a Educacdo como um entendimento universal, cabendo
ao Estado a obrigacdo de disponibilizar os servigos educacionais correspondentes as
necessidades bésicas de Educacao de toda a populacdo (BRASIL, 1996).

O art. 3° trata da garantia do acesso e da permanéncia e reforca que a Educacdo é
direito de todos e que cabe ao Estado criar condi¢cfes para tal a partir da oferta escolar que
considere a diversidade dos alunos, oferecendo espago adequado para a aprendizagem e

vivéncia entre os diferentes sujeitos (BRASIL, 1996).
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No titulo Il, que trata do direito & Educacdo e do dever de educar, o art. 4° determina
que:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

I- Educacdo Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade;

Il - Educacao Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il - Atendimento Educacional Especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

O paragrafo 11 trata da garantia do Atendimento Educacional Especializado em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, preferencialmente na rede regular, para os alunos
que compde o publico-alvo da Educacdo Especial. A expressdao “preferencialmente” € muito
criticada pelos defensores da escola para todos, porque abre um precedente para que os alunos
com deficiéncia continuem a ser matriculados em escolas especializadas.

A LDB 9394/1996 ¢ um marco para a Educacdo Especial por ser a primeira a tratar a
modalidade em um capitulo exclusivo, o capitulo V, compostos pelos art. 58, 59 e 60 que
abordam mudancas significativas no tratamento desse publico. Conforme o art. 58 § 3°, a
Educacdo Infantil passa a ser a porta de entrada para as criangas com deficiéncia na rede
regular através da oferta de Educacdo Especial.

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

8§ A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Na LDB 9394/1996, a Educacdo Especial deixa de ser vista como um atendimento
paralelo ou substituto como era realizado nas classes especiais e nas escolas especiais para as
pessoas com deficiéncia e até mesmo para aqueles alunos que tinham dificuldades de
aprendizagem.

Apesar de ndo se mencionar explicitamente na letra da Lei a expressdo “criangas com
deficiéncia de 0 a 3 anos”, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/1996 assegura a
essas criangcas o direito & Educacdo através da garantia do acesso e da permanéncia em
institui¢cOes de ensino de Educacéo Infantil em creches (BRASIL, 1996).

Quando a referida Lei coloca que a Educacdo Especial assume a modalidade
transversal, sinaliza que esta tem a funcdo de complementar ou suplementar o atendimento
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que é oferecido as criangas publico-alvo da Educacdo Especial que esta presente na rede
regular, assegurando curriculos, métodos, recursos e organizacdes para atender as
necessidades especificas de cada aluno, sem importar em que etapa educacional esteja.

Entdo, a Educacdo Especial, concebida como uma modalidade de Educacao escolar,
pode ser entendida como um modo diferenciado de pensar e fazer Educacdo, de pensar e
concretizar o processo de ensinar e aprender com caracteristicas e aspectos proprios a essa

modalidade de Educacao escolar.

2.8 Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil: Estratégias e OrientacGes para a
Educacdo de Criancas com Necessidades Educacionais Especiais (2000)

O Ministério da Educacao elaborou o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil: Estratégias e Orientacbes para a Educacdo de Criancas com Necessidades
Educacionais Especiais a partir dos movimentos internacionais e nacionais em prol de uma
Educacdo para todos e considerando o carater preventivo do atendimento educacional as
criancas, incluindo os bebés, considerados de risco. Esse referencial tem como objetivo
“subsidiar a realizacao do trabalho educativo junto as criangas que apresentam necessidades
especiais, na faixa etaria de zero a seis anos” (BRASIL, 2000, s/n).

O referido documento pretende atualizar conceitos, principios e estratégias para o
atendimento especializado ofertado as criancas de creches e pré-escolas, o que reforca a
importancia da parceria entre as areas da Educacédo, da Saude e da Assisténcia Social para a
construcdo de propostas que atendam as necessidades das criancas e de seus familiares
(BRASIL, 2000, s/n).

O aluno com necessidades educacionais especiais € definido como aquele que, “por
apresentar necessidades préprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e
metodologias educacionais especificas” (BRASIL, 2000, p. 4) em consonancia com o0
disposto na Politica Nacional de Educacgéo Especial de 1994.

Quanto as orientacdes gerais para creches e pré-escolas, o documento alerta para a
importancia de agdes como disponibilizar recursos humanos capacitados nas areas de
Educacdo Especial e Educacgéo Infantil; garantia de acessibilidade; divulgacdo da Educacdo
Infantil na perspectiva inclusiva, estabelecimento de parcerias entre a Saude e Assisténcia

45



Social; e participacdo ativa de professores e pais na elaboracdo de um Projeto Politico
Pedagogico que contemple a incluséo.
Os “Programas de Atendimento Especializado e Apoio as Necessidades Educacionais

Especiais” ficam definidos como:

Um conjunto de recursos e agBes educativas destinado a promocao do
desenvolvimento integral e ao apoio ao processo de inclusdo escolar das criancas
com necessidades educativas especiais, em interface com a area de salde e
assisténcia social (BRASIL, 2000, p. 29).

Os locais recomendados para a realizagcdo desse servigo séo, entre outros, instituicbes
especializadas, creches e pré-escolas. O atendimento organiza-se da seguinte forma:
inicialmente, deve ser feita a identificacdo das potencialidades e necessidades educacionais
das criangas; integracdo dos dados; elaboracdo do plano individual de intervencdo;
identificacdo das barreiras e recomendacdes para a sua eliminagdo; acompanhamento
avaliativo durante a realizacdo do programa e formulagdo de novas orientacbes se for
necessario; e garantia da participacdo efetiva das familias nos atendimentos (BRASIL, p. 31,
2000). Todas as atividades sintetizadas devem ser realizadas por profissionais qualificados.

A orientacdo referente aos recursos humanos € que se adote uma abordagem
transdisciplinar, podendo a Educacdo Especial contar com uma equipe itinerante. Essa equipe
deve constituir-se de professor, psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, pediatra ou
neuropediatra. Na impossibilidade dos municipios formarem essas equipes, sugere-se a
formacéo de equipes estaduais ou regionais (BRASIL, p. 34, 2000).

Esse referencial busca garantir o acesso e a permanéncia nas creches e pré-escolas da
rede regular de ensino as criangas com necessidades educacionais especiais, “organizar e
redimensionar os programas de estimulacdo precoce e das classes pré-escolares pertencentes
as instituicdes de Educacdo Especial” (BRASIL, 2000, p. 6) e dar suporte ao processo de
transicdo dos alunos antes matriculados nos centros de Educacdo Especial para a rede regular

de ensino.

2.9 Diretrizes Nacionais de Educacédo Especial (2001)

Instituidas pela resolucdo N° 2, de 11 de setembro de 2001, as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacgdo Bésica orientam a insercdo dos alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais em todas as etapas e modalidades de ensino. Em seu art.
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5 define como alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que, durante o

processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagcdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando utilizacéo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotag8o, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 2).

Estabelece que o atendimento escolar a esses alunos deve iniciar na Educacédo Infantil,
nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes o servico de Educacdo Especial sempre que se
evidencie necessidade de Atendimento Educacional Especializado, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade.

O documento em questdo ndo menciona o servico de Estimulagdo Precoce, mas
assegura o Atendimento Educacional Especializado ao estabelecer que o atendimento escolar
aos alunos com necessidades educacionais especiais inicie na Educacao Infantil em creches e

pré-escolas e compreenda os alunos de 0 a 3 anos publico-alvo das creches.

2.10 Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) esta fundamentada na concepcdo de direitos humanos, que conjuga a igualdade e a
diferenca como valores indissociaveis.

O movimento pela Educacdo inclusiva configura-se como uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica que defende que todos os estudantes tém o direito de estar juntos sem
sofrer discriminacdo de qualquer natureza. Reconhece a necessidade de enfrentamento as
praticas discriminatdrias criando alternativas para supera-las.

Estabelece que o acesso a Educacgédo deva ter inicio na Educacdo Infantil, visto que
nessa fase se desenvolvem as bases para a construcdo do conhecimento e para o
desenvolvimento holistico do aluno. Reconhece a importancia do processo ludico, das formas
diferenciadas de comunicacgéo, da riqueza de estimulos em todas as areas do desenvolvimento
infantil e a convivéncia com as diferencas que favorecem as relagfes interpessoais e a

valorizagéo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servicos de estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
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desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de salde e
assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento
dos estudantes, constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servico educacional (BRASIL, 2008).

De acordo com a PNEEPEI (2008), a Estimulacdo Precoce faz parte do AEE
assumindo, assim, as caracteristicas desse servi¢o. Ou seja, deve ser ofertada obrigatoriamente
nos sistemas de ensino, organizada de forma a apoiar o desenvolvimento das criangas e ser
realizada no turno inverso da classe comum na propria escola ou em CAEE.

A Educacdo Inclusiva € a consequéncia de um movimento mundial que envolveu
estudos teoricos e praticos. Organizagdes, lideres politicos, educadores e pessoas com
deficiéncia tiveram participacao efetiva nesse movimento cujo principal objetivo foi resgatar a
Educacdo como lugar do exercicio de cidadania e de garantia de direitos.

Como resultado do movimento mencionado, podemos destacar alguns dos mais
importantes documentos referentes a essa tematica: a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948; Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990; e a
Convencdo Internacional para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo contra a
Pessoa Portadora de Deficiéncia, de 1999. Desses documentos, a Declaracdo de Salamanca €
0 Unico que prevé o direito a Educacao para todos na rede regular de ensino.

Os movimentos e as reinvindicacbes mencionados ocorreram na década de 1970 e
foram intensificados nos anos de 1980 com a Constituicdo Federal de 1988 que, em seu art.
206, inciso I, determinou como um dos principios para o ensino “a igualdade de condigdes de
acesso ¢ permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). O termo igualdade refere-se a todos,
portanto, a partir da nova Constituicdo, todos passaram a ter direito de frequentar a escola.

A mesma Constituicdo também determina, no art. 208, paragrafo I11, que a pessoa com
deficiéncia em o direito de estudar, preferencialmente, na rede regular de ensino. (BRASIL,
1988).

Segundo Eidelwein (2005,), pensar em uma sociedade inclusiva implica, inicialmente,
pensar em Educacéo inclusiva [...] que deve ser foco de reflexdo desde a formacéo dos seus
professores de forma a construir a cultura do respeito as diferencas, para que, assim, seja
possivel também educar de forma diferenciada, de acordo com a necessidade dos educandos.

O processo de inclusdo educacional que estamos evidenciando hoje no Brasil e no
mundo reflete a evolugdo dos direitos humanos e dos marcos conceituais e tedricos sobre 0s
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processos de ensinar e aprender em ambientes heterogéneos. A proposta de Educacgéo
Inclusiva difere substancialmente de outros modelos e formas de insercdo escolar de pessoas
com deficiéncia e, por isso, &€ uma génese revolucionaria.

Mantoan (2010), referindo-se aos sistemas educacionais inclusivos, nos adverte sobre
a impossibilidade de qualquer tentativa de homogeneizagao. Para a pesquisadora, “a inclusio
se apoia na ideia de que somos iguais por que diferimos uns dos outros e a diferenca se
diferencia infinitamente”. Assim, ndo logramos éxito algum em “(...) conter as diferencas em

grupos indenitérios fechados e criados arbitrariamente” (MANTOAN, 2010, p. 13).

2.11 Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 — AEE
O decreto n° 7. 611 dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional
Especializado da outras previdéncias. Decreta que, no art. 1°, que o dever do Estado com a
Educacdo das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:
| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;
Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
[...] V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VIl - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 2011).

Conforme podemos verificar, a partir da leitura do art. 1° do decreto, as pessoas
publico-alvo da Educacdo Especial tém o direito a um sistema de ensino inclusivo, ndo
discriminatorio com igualdade de oportunidades para todos visando o seu aprendizado ao
longo da vida. Devem receber apoio individual em ambientes que favorecam a sua incluséo
sempre que necessitar, preferencialmente na rede regular de ensino.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e bases da Educacéo, o § 1° considera como
publico-alvo da Educacdo Especial: as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).

O art. 2° trata da garantia dos servicos de apoio especializados e tem como finalidade

“eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(BRASIL, 2011).

Ainda no art. 2°, no 8 1° tem-se a definicdo do Atendimento Educacional
Especializado-AEE como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente. Conforme § 2° o AEE deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia e estar articulado com as demais
politicas publicas (BRASIL, 2011).

O presente decreto corrobora com a Constituicdo da Republica de 1988 e com a LDB
9394/1996 para a construcao de um sistema educacional inclusivo que garanta as pessoas com

deficiéncia o0 acesso ao sistema regular de ensino.

2.12 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (2013)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica sofreram atualizacoes
devido as varias modificagfes, como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade
do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos.

No tocante a Educacao Especial, preconiza que essa modalidade se realize em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino com o AEE como parte integrante do processo
educacional (BRASIL, p. 282, 2013).

Institui que o processo de inclusdo seja intensificado nas escolas, garantindo aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo matricula nas classes comuns do ensino regular, bem como a matricula no
Atendimento Educacional Especializado, concomitantemente, conforme estabelecido na
Resolugéo n° 4 de 2 de outubro de 2009:

Art.1 os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2013, p. 13).

Determina que o projeto politico-pedagogico da escola e o regimento escolar devem
contemplar as melhorias das condi¢des de acesso e permanéncia desses alunos. Define a
funcdo do AEE como complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio de

recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
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que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2013, p. 282).

Estabelece que o Atendimento Educacional Especializado ndo substitua a
escolarizacdo, mas contribua com esta, proporcionando acesso ao curriculo ao possibilitar que

os alunos tenham independéncia para realizar as suas atividades.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou érgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2013, p. 283).

De acordo com as Diretrizes o AEE deve ocorrer em articulagdo com o professor da
sala comum, visando a disponibilizagdo dos recursos pedagogicos e de acessibilidade que
possibilitem a participacdo dos alunos em todas as atividades escolares.

No que tange a Educacdo Infantil, as Diretrizes para a Educacdo Basica determinam
que a Educacdo Infantil deve ser ofertada em creches e pré-escolas a fim de promover o
desenvolvimento de criancas de 0 a 5 anos de idade. Cabe ao Estado garantir a sua oferta
publica, gratuita e de qualidade. Um de seus valores objetivados deve ser a acessibilidade de
espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucGes para as criangcas publico-alvo da
Educacéo Especial (BRASIL, 2013).

2.13 Plano Nacional de Educacao (2014-2024)

O Plano Nacional de Educacgdo, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, prevé a
universalizagdo do atendimento escolar ao longo de sua vigéncia (2014-2024),
preferencialmente na rede regular, a partir da demanda das familias das criancas de 0 a 3 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Além disso, o documento assegura o Atendimento Educacional Especializado ao publico
mencionado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados, de forma complementar e suplementar.

Observa-se um investimento na possibilidade de que criancas recebam atendimento
cedo e se beneficiem da intervencdo na Estimulacdo Precoce. Além disso, prioriza o
atendimento em instituicdes regulares, configurando um ambiente mais proximo a perspectiva

inclusiva.
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2.14 Lei Brasileira de Incluséo (2015)

A Lei 13.146 de 6 de julho de 2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e tem como base a Convencao sobre os
direitos das Pessoas com Deficiéncia, que se destina a promover e a assegurar 0 exercicio
pleno dos direitos e liberdade da pessoa com deficiéncia visando & inclusdo social e a
cidadania.

Em seu caput 1V, art. 27, trata do direito a Educacao, afirmando que se constitui num
direito da pessoa com deficiéncia, assegurando a Educacdo inclusiva em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida. No art. 28, incube ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda vida; e projeto
pedagdgico que institucionalize o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2015).

Conforme o exposto, nota-se, novamente, que apesar da letra da Lei ndo mencionar o
servigo de Estimulagéo Precoce ao tratar da garantia de sistemas educacionais inclusivos e da
institucionalizacdo do AEE em todos os niveis e modalidades de ensino, mas abrange a
Educacao Infantil e, por consequéncia, as creches onde acontece o servi¢co de Estimulacdo

Precoce no ambito escolar.

2.15 Criangas com deficiéncia de 0 a 3 anos: a trama continua...

A Infancia é o momento em que o individuo esta mais apto ao aprendizado. A simples
negacdo desse direito nessa fase da vida significa retirar-lhe toda e qualquer oportunidade de
desenvolver-se como pessoa. A crian¢a ndo pode esperar pelo momento da escola, pois este é
0 seu momento. Amanhg, sera tarde demais e todos os esforgcos porventura empreendidos ja
ndo fardo sentido. Sobre a necessidade de atencdo imediata desse direito na infancia,
buscamos as sabias palavras da poetiza Gabriela Mistral, vencedora do prémio Nobel de
literatura em 1945.

Nos somos culpados por muitos erros e muitas faltas, mas o nosso maior crime é
abandonar as criancas, negligenciando a fonte da vida. Muitas coisas que nds precisamos
fazer podem esperar: a crianca ndo pode.

Exatamente agora é 0 tempo em que seus 0ssos estdo sendo formados, seu sangue esta
sendo fabricado e seus sentidos estdo sendo desenvolvidos. N&do podemos responder

“amanha” para ela. Seu momento é HOJE.
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Desde o nascimento até os 3 anos de idade, segundo a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), as crian¢as com
necessidades educacionais especiais devem receber o Atendimento Educacional Especializado
em centros de Estimulacdo Precoce, que devem promover intervengdes com profissionais das
areas de Salde, Assisténcia Social e Educacdo para otimizar o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca.

Apesar de tal definicdo considerar que os programas de Estimulacdo Precoce devem
ser direcionados as criancas de 0 a 3 anos, vale ressaltar que varios estudos desenvolvidos em
outros paises concluem que a Estimulacdo Precoce deve ser direcionada para as criangas de 0
a 6 anos de idade (SHONKOFF, MEISELS, 2000).

Segundo Nunes (1995), os programas de Estimulacdo Precoce foram introduzidos no
Brasil a partir de 1973, pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Quanto
a equipe de avaliacdo e atendimento, os programas podem ter um modelo de assisténcia
multidisciplinar em que um membro assume diferentes papéis sob supervisao de especialistas.
Segundo dados de uma pesquisa desenvolvida por Bolsanello (2008), os programas de
Estimulacdo Precoce desenvolvidos no Brasil ainda ttm um enfoque multidisciplinar.

A Estimulacdo Precoce nos anos iniciais é necessaria, pois 0s primeiros anos de vida
sdo criticos para o processo de desenvolvimento, principalmente para as criangas que
apresentam alguma deficiéncia. Sdo nos primeiros anos de vida que ocorrem importantes e
rapidas mudancas no processo de desenvolvimento, assim, nesse periodo, os diferentes
ambientes onde a crianca convive (familia, escola, entre outros) precisam contar com recursos
adequados para que ela desenvolva 0 maximo de suas potencialidades.

Os critérios para as criangas participarem dos programas seriam 0s atrasos no
desenvolvimento, decorrentes ou ndo de uma deficiéncia ou transtorno mental (WILLIANS,
984).

A partir de 1980, os trabalhos publicados mostram a necessidade de ampliar a idade
das criangas que participam do programa de Estimulacdo Precoce. Ao invés de considerar o
atendimento a criancas de 0 a 3 anos, deve-se considerar de 0 a 6 anos, assim como
desenvolver e/ou focar as intervencdes em outros contextos em que as criangas convivem,
como a familia e a comunidade.

A Estimulagdo Precoce € importante como alicerce para posterior aprendizagem, para

promover suporte para as criangas e familiares e para auxiliar as criangas a prevenir

53



problemas adicionais no seu desenvolvimento, além de ajudar os pais a se adaptarem as
condicdes especiais das criancas.

A Educacéo Especial e a atencdo basica em Saude se apresentam como uma interface
a partir da deteccdo precoce de possiveis riscos no curso do desenvolvimento infantil, no
acompanhamento sistematico da crianga ao longo dos primeiros anos de vida, na
resolubilidade a partir de a¢Ges simples e de baixo custo e, principalmente, no que diz respeito
a prevencdo de deficiéncias.

O paradigma atual em atencdo primaria a crianca reforca a perspectiva sistémica,
sendo que o individuo e 0 meio ambiente sdo interdependentes e estdo em constante interacdo.

Vérios autores (DUHAMEL, 1995; MEDEIROS et al; COSTA; FERIOTTI, 2007)
ressaltam que, na visdo da abordagem sistémica, ndo se enfatiza a causa do problema nos
fatores que frequentemente os permeiam e 0os mantém. Assim, frequentemente os fatores que
desenvolveram o problema sdo diferentes daqueles que o mantém.

Dessa forma, e, ainda segundo os autores supracitados, a partir de uma perspectiva
sisttmica, existe a possibilidade de realizar acdes mais proximas e adequadas as reais
necessidades da crianca e de seus diferentes contextos. Esses pressupostos proporcionam as
bases tedricas quer para a compreensdo de origem dos riscos ou déficits da crianga, quer para
acompanhar ou intervir em diferentes niveis de complexidade, no sentido de minimizar ou
eliminar os efeitos desses déficits. Proporcionam também diretrizes importantes para a
intervencgdo no contexto no qual a crianca esta inserida.

Desse modo, os resultados desenvolvimentais ndo sdo isoladamente uma funcéo
apenas das criangas e nem de seu contexto, mas um produto de combinag¢des de ambos.

Partindo dos pressupostos supracitados, considera-se, neste estudo, a intervengédo
precoce como um conjunto de a¢cdes e medidas multiprofissionais, sociais, culturais, de salde,
afetivas e educativas dirigidas as criangas, suas familias e seus contextos com o objetivo de
responder as necessidades especiais de criangas que apresentam ou estdo em risco de atrasos
ou déficits em seu desenvolvimento.

No entanto, é essencial frisar que a intervencdo precoce € uma responsabilidade
comum das familias, dos profissionais e dos responsaveis politicos, tanto em nivel local
quanto regional e nacional.

E responsabilidade de toda a sociedade a promoc&o do acesso da infancia ao cuidado e
a Educacdo com politicas que respeitem os direitos fundamentais da criangca mantendo firme
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0s critérios de qualidade para o seu atendimento biopsicossocial. Negar a infancia o
atendimento de qualidade relacionado a prevencdo e a promocao do seu desenvolvimento é
negar toda uma gama de conhecimentos produzidos pela cultura em favor das criancas
pequenas a intervencdo/atencdo precoce deve apoiar a crianca, a familia e os servigos
envolvidos ajudando a construir uma sociedade inclusiva que seja consciente dos direitos das

criancas e das familias.
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SECAO Il

3. CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS COM DEFICIENCIA MATRICULADAS NAS
CRECHES DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MANAUS
NOS ANOS DE 2019 E 2020.

Ha momentos na vida onde a questdo de saber se podemos pensar de
outro modo que ndo pensamos e perceber de outro modo que n&o

vemos € indispensavel para continuar a olhar e refletir.

Foucault
Imagem 01: Localizacdo de Manaus no Amazonas Imagem 02: Vista panoramica da cidade de
Manaus
o
Fonte: Wikipédia Fonte: Amazonas atual

3.1 Manaus, Paris dos Tropicos...

A cidade de Manaus foi fundada no ano de 1669 a partir da Fortaleza do Rio Negro.
No Século XX, era popularmente considerada a Paris dos Tropicos, gracas ao modelo luxuoso
de arquitetura europeia durante o ciclo da borracha, atraindo investimentos e imigrantes de
todas as partes do mundo. Em fungédo disso, Manaus tornou-se mundialmente conhecida e
exerce significativa influéncia nacional e internacionalmente (AMAZONAS ATUAL, S/D).

O municipio de Manaus esta situado na regidao Norte do Brasil é a capital do estado do
Amazonas, banha-se nas confluéncias dos rios Negro e Solimdes e esta localizado no centro
da maior floresta tropical do mundo. Segundo estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatisticas (IBGE), tem uma populacdo de 2.219.580 habitantes, sendo a sétima cidade
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mais populosa do Brasil, a cidade mais populosa do estado do Amazonas e de toda a
Amazonia Brasileira. Classifica-se como uma metrépole regional, no quadro a seguir,
podemos observar a classificacdo das cidades com mais de um milhdo de habitantes de acordo

com o IBGE, bem como a posi¢ao ocupada por Manaus. (IBGE, 2010)

Manaus compreende o maior centro financeiro da regido norte do Brasil, seu Produto
Interno Bruto (PIB) € sexto maior do pais. Exerce forte influéncia nas atividades comerciais,

financeira, industriais, de pesquisa e de Educacéo da regido norte.

Tabela 01: Municipios com mais de 1 milhdo de habitantes.

MUNICIPIOS COM MAIS DE 1 MILHAO DE HABITANTES

ORDEM UF MUNICIPIO POPULAGAO 2020
10 SP Séo Paulo 12.325.232
2= RJ Rio de Janeiro 6.747.815
3° DF Brasilia 3.055.149
4° BA Salvador 2.886.698
50 CE Fortaleza 2.686.612
6° MG Belo Horizonte 2.521.564
7° AM Manaus 2.219.580
Fonte: IBGE

Apesar de tamanha riqueza, a cidade de Manaus foi marcada por um crescimento
desordenado, predominantemente nas décadas de 1960 e 1980, ocasionado pelo advento da
Zona Franca de Manaus que se tornou um modelo de oportunidades na época. Esse
crescimento desordenado acarretou na criagdo de bairros oriundos de invasGes onde a
populacdo vive em situacdo de extrema pobreza, o que é contraditério visto que Manaus é

uma cidade préspera e rica em belezas naturais, conhecida no mundo inteiro (ODANI, 2018).

Freire (1997, p. 53) afirma que “procurar conhecer a realidade em que vivem nossos
alunos é um dever que a pratica educativa nos impde”. Considerando as desigualdades sociais
existentes em Manaus, compreendemos que as escolas da Secretaria Municipal de Educacgao
de Manaus possuem uma imensa responsabilidade para cumprir o papel de transformar a
sociedade por meio da Educacdo, visto que é nela que se concentra a maioria dos problemas

sociais como a fome, a falta de estrutura familiar, a miséria, dentre outras mazelas.
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A Escola, para grande parte das criangas brasileiras, € 0 Unico espaco de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados socialmente, ou seja, € o lugar que pode
Ihes proporcionar condi¢des de se desenvolver e de se tornar cidaddos, alguém com
identidade social e cultural (DRAGO, 2014, p. 19).

A escola é o local do exercicio do direito de todas as criangas a Educacao formal, que
visa ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades e & promocgédo de suas aprendizagens
por meio de atividade sistematicamente planejadas e apropriadas a cada etapa de sua vida. A
nota técnica conjunta MEC/SECADI/DPEE-SEB/DICEI n°. 02/2015 que prevé as orientacdes
para a organizacao e oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Infantil
classifica as creches como estabelecimentos educacionais que educam criangas por meio de
implementacdo de propostas pedagogicas previamente elaboradas e desenvolvidas por
professores habilitados. Segundo a nota, o atendimento as criancas deve ser realizado em
diferentes espacos da instituicdo educacional, considerando bercarios, parquinhos solarios e

outros.

Pelo principio da inclusdo, a ninguém deve ser negada a sua real e efetiva
participacdo. As escolas devem se ajustar as necessidades dos alunos, quaisquer que
sejam suas condicBes, ndo se admitindo exce¢des, dai uma educacdo para todos.
Alunos diferentes terdo oportunidades diferentes para que o ensino alcance seus
objetivos (MATOS e SADIM, 2017, p. 196).

Em relacdo a crianga com deficiéncia, o sistema educacional brasileiro prevé a plena
participacdo dos alunos nas atividades escolares, com respeito as suas particularidades, por
meio de uma proposta inclusiva. 1sso corrobora com o que prevé a Convencdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela ONU em 2006, que reconhece que 0
direito a Educacdo das pessoas com deficiéncia se efetiva em sistemas educacionais
inclusivos, em igualdade de oportunidade com as demais criancas.

Nesta etapa do estudo, nos dedicamos a investigar se o quantitativo de alunos com
deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos, matriculados na rede Municipal de Educagédo de
Manaus € expressivo ou inexpressivo, considerando a populacédo do municipio.

Apos a emissdo da Carta de Anuéncia para realizacdo da pesquisa, foi-nos concedido
acesso aos dados oficiais referentes ao objeto de nosso estudo pelo setor de estatistica da
SEMED Manaus, tais como: o quantitativo de creches que possuiam alunos de 0 a 3 anos
matriculados nos anos de 2019 e 2020; o quantitativo de criangcas matriculadas; a classificacdo
guanto ao sexo; a idade cronolodgica e a classificacdo da deficiéncia; a zona distrital onde as

criangas estdo matriculadas.
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3.2 Criangas de 0 a 3 anos com deficiéncia em Manaus: o que dizem o censo demografico do
IBGE & o0 censo educacional do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) estabelece que considera-se

pessoas com deficiéncia:

Art.2 Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

As deficiéncias estdo definidas de acordo com o Decreto n® 5.296/2004, como
deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental (atualmente intelectual, funcdo cognitiva) e
multipla, que é a associacdo a mais de um tipo de deficiéncia (BRASIL, 2004). Os dados do
altimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE,
realizado em 2010, revelam que da populacdo entre 0 e 4 anos residente na capital
amazonense, um quantitativo de 180.889 criancas apresentam algum tipo de deficiéncia.

Pesquisamos nos dados do Censo Escolar coordenado pelo INEP e realizado em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo as informacges referentes ao nimero de
matriculas de criancas com deficiéncia em creches municipais de Manaus nos anos de 2019 e
2020. Para compreender a realidade educacional em Manaus, consultamos os resultados finais
do Censo divulgados no Diario Oficial da Unido — DOU, anexos | e Il. Apresentaremos 0s

dados obtidos em nivel nacional, estadual e municipal.

O Censo Escolar ¢ uma ferramenta fundamental para que os atores educacionais
possam compreender a situacdo educacional do pais, das unidades federativas, dos
municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e, com isso, acompanhar a
efetividade das politicas publicas. (INEP, s/d)

No Brasil, em 2019, nas dependéncias administrativas municipais urbanas, o total de
criancas sem deficiéncia matriculadas em creches em tempo parcial foi de 851.853, ja em
tempo integral esse numero sobe para 1.341.326. Esse quantitativo cai significativamente
quando falamos de alunos com deficiéncia, em jornada parcial, foram 10.318 matriculas e em

jornada integral, 11. 511.

O panorama do estado Amazonas foi de um total de 16.481 criancas sem deficiéncia

matriculadas em creches situadas nas dependéncias administrativas municipais urbanas em
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jornada parcial e 4.176 em jornada integral. Quanto as criancas com deficiéncia, esse nimero

cai para apenas 113 alunos em jornada parcial e apenas 23 em jornada integral.

Em 2019, na dependéncia administrativa municipal urbana de Manaus, foram 3.160
criancas sem deficiéncia matriculadas em tempo parcial e 2.059, em tempo integral. Quanto
as criangas com deficiéncia, os dados revelam apenas 33 alunos em tempo parcial e 15 em

tempo integral.

Apresentaremos na tabela abaixo uma sintese dos dados obtidos na busca no site do

INEP referente as matriculas no ano de 2019:
Tabela02: Matriculas iniciais em 2019.

MATRICULA INICIAL 2019
Creche

Educacéo Especial
Unidades da Federacao Alunos sem deficiéncia
Municipios
Dependéncia Administrativa

(Alunos de Escolas Especiais, Classes
Especiais e Incluidos)

Parcial Integral Parcial Integral
BRASIL
Municipal Urbana 851.853 1.341.326 10.318 11.151
AMAZONAS
Municipal Urbana 16.481 4.176 113 23
MANAUS
Municipal Urbana 3.160 2.059 33 15
Fonte: INEP

Vejamos agora como ficou o cenario no ano de 2020 de acordo com os dados do
Censo Escolar divulgado pelo Inep na unidade federativa, no estado e no municipio de
Manaus.

Nas unidades Municipais urbanas da unidade federativa, 0 nimero de matriculas de
criancas sem deficiéncia foi de 857.068 em tempo parcial e de 1.316.189 em tempo integral .
Os nameros diminuem significativamente quando nos referimos a criangas com deficiéncia,

em tempo parcial houve 10.223 matriculas e em tempo integral, 10.668.
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As matriculas dos alunos sem deficiéncia no estado do Amazonas foram de 16.635 em
tempo parcial e 3.733 em tempo integral. O indice de alunos com deficiéncia matriculados no
estado apresentou um pequeno aumento para um total de 128 em tempo parcial e uma queda
para um namero de 21 em tempo integral.

No municipio de Manaus, na dependéncia administrativa urbana, as criancas sem
deficiéncia matriculadas nas creches foram 2.811 em tempo parcial e 2.190 em tempo
integral. Quanto ao quantitativo de criancas com deficiéncia, foram apenas 38 criancas
matriculadas em tempo parcial e 16 em tempo integral.

Segue abaixo a tabela informativo com os dados referentes ao ano de 2020, de acordo

com as informacdes retiradas do Censo Escolar do INEP.
Tabela 03: Matricula iniciais em 2020.

MATRICULA INICIAL 2020
Creche
Educacéo Especial

(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e

Unidades da Federagao Alunos sem Incluidos)
Municipios deficiéncia
Dependéncia Administrativa
Parcial Integral Parcial Integral
BRASIL
Municipal Urbana 857.068 1.316.189 10.223 10.668
AMAZONAS
Municipal Urbana 16.635 3.733 128 21
MANAUS
Municipal Urbana 2.811 2.190 38 16
Fonte: INEP.

Essas informacg6es obtidas por meio das estatisticas forneceram um panorama sobre o
atendimento educacional as criancas com deficiéncia em nivel nacional, estadual e municipal
(Manaus). Ferreira e Sarmento (2008, p. 3 - 4) afirmam que esse tipo de consulta “tem-se
revelado uma autoridade particularmente eficaz, credivel e indiscutivel, sobretudo no que se
refere a sua capacidade de gerar e gerir impressdes com vista a tomada de determinadas
decisdes”.
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3.3 Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus: criancas de 0 a 3 anos com deficiéncia

matriculadas na rede de ensino.

Os dados informados pela SEMED indicam que em 2019 das dezoito creches do
municipio, dezesseis apresentaram alunos com deficiéncia matriculados na rede, essas
unidades estdo distribuidas nas zonas distritais Centro-sul, Leste I, Leste II, Norte, Oeste e
Sul. A divisdo distrital com maior nimero de creches que atendem as criangcas com
deficiéncia € a Leste 1l com quatro instituicdes de ensino. O que pode ser observado no
quadro abaixo.

Quadro 01: Creches com alunos com deficiéncia matriculados no ano de 2019.
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DDI CENTRO-SUL 6273 JCRECME WMIA PROF DALVINA DO NASCIMENTO MARTINS
ODZ CENTROSUL | 6651  JOMI) ONIAS BENTO DA SHLVA FILHO
JOOZ CENTRO-SUL 7123  JCRECHE MUL PROFY. ELIANA DF FREITAS MORAES

JODZ LESTE Y 9810 JCRECHE MUNMICIPAL MARIA APARECIDA MLVA DANTAS
JODZ LESTEY 95648 M RECHE MUNKIPAL PROF FLIAS LIMA DE SO0LIZA

JODZ LESTE M 7156 JL ML PROT. IVOMAN DF LINA VIEIRA

JODZ LESTEN 7802 JOMEL PROF * MARIA AMELA TAVARES LOPES

JODZ LESTEN 8531 JORECME MUL PROS® VIRG

JODZ LESTE N 8675 JORLOME MUNMIPAL NEIDE

JODZ NORTE 7678  JOMNI DAL MANLEL BASTOS LIRA

DI OSTE 1673  JOMEI NILZA DE MELO GODOY

OD2 OESTE 8686 N RECHE MUNICIPAL GABRIEL CORREA PEDROSA

JODT O¢STE B8  JORCCHE MUNICIFAL ANA LOMS PEREINA
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002 SUL 1135 JOMLI DOUTOR FERNANDO TIIGULING
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Fonte: SEMED/SIGEAM/DIE

Os resultados obtidos referentes ao ano de 2020 apontam para uma mudanca nesse
cenario. Observa-se que dezenove creches municipais distribuidas nas zonas distritais Centro-
sul, Leste I, Leste Il, Norte, Oeste, rural e Sul passaram a atender criancas com deficiéncia. A
Divisdo Sul passou a ser a que possuia 0 maior numero de creches com criangcas com
deficiéncia matriculadas em oito instituicGes de ensino. Segue abaixo o quadro apresentado
pela SEMED.

Quadro 02: Creches com alunos com deficiéncia matriculados no ano de 2020.
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Ao confrontar esses dados percebemos uma mudanga no panorama em que 0 ndmero de
creches com criancas com deficiéncia matriculadas cresceu em trés unidades, uma delas
situada na divisdo rural. Destacamos que a Divisdo Sul recebeu um acréscimo de cinco
unidades, que na Divisdo Norte ndo houve matriculas de criancas com deficiéncia e que as
Divis6es Oeste e Leste Il perderam uma escola.

Nos préximos quadros, apresentaremos os dados referentes as criancas atendidas nos

anos de 2019 e 2020. Constam informagdes como: escola, sexo, idade e queixa apresentada.
Quadro 03: Perfil dos alunos com deficiéncia no ano de 2019.
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Fonte: SEMED/SIGEAM/DIE.

Os dados apresentados nos revelam que em 2019 a rede municipal de creches de
Manaus matriculou 29 criangas com deficiéncias. A maioria foi de meninos, 20, e apenas 9
meninas. Sobre faixa etaria, verificamos que 23 criangas tinham 3 anos de idade em 2019, 6
tinham 2 anos e nenhuma crianca abaixo dessa idade foi matriculada. Quanto ao tipo de
deficiéncia, 15 criancas apresentaram queixa de autismo infantil, 6 de deficiéncia intelectual,
4 de deficiéncia fisica, 2 ndo foram informadas, 1 de deficiéncias multiplas e 1 de sindrome

de asperge.

As informacoes referentes ao ano de 2020 apontam que a rede municipal de creches de
Manaus matriculou 48 criancas com deficiéncias. A maioria eram meninos, 30. Quanto a

idade, conferimos que 39 criancas apresentavam nesse ano a idade de 3 anos, 8 tinham dois
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anos e 1 crianca 1 ano. Quanto ao tipo de deficiéncia, ha prevaléncia de casos de autismo
infantil, 30, dos quais 21 sdo meninos. Foram registradas 1 crianca com baixa visdo, 1 com
deficiéncia auditiva, 7 com deficiéncia fisica, 5 com deficiéncia intelectual e 4 ndo tiveram o

tipo de deficiéncia informado.

Quadro 04: Perfil dos alunos com deficiéncia no ano de 2020.
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Fonte: SEMED/SIGEAM/DIE.

3.4 Confrontando os dados: o0 que mudou de um ano para o0 outro?

Ao analisar os dados referentes ao perfil das criangas matriculadas nos anos de 2019 e
2020, foi possivel notar que houve um avanco no quantitativo de matriculas de um ano para o
outro. Notamos que em 2019 foram matriculadas um total de 29 criangas e esse nimero foi
acrescido para 48 em 2020, assim a rede teve 19 criangas a mais.

Em 2019, a DDZ Centro-Sul foi a que apresentou 0 maior numero de matriculas
totalizando 9 criancas, sendo 8 do sexo masculino, 1 do sexo feminino. Observamos que no
ano de 2020 essa mesma DDZ ndo apresentou grandes mudangas quanto ao perfil das
criancas, continuou atendendo 9 criangas, dos quais 7 eram meninos.

A DDZ Leste | também aumentou o nimero de matriculas de 3 criangas (2 meninos)

para5 (3 meninos).
64



A DDZ Leste Il apresentou um decréscimo nas matriculas de criangas com deficiéncia
de 2019 para 2020. Em 2019 foram matriculadas 7 criancas, (5 meninos). Ja no ano de 2020,
o total caiu para 4, (2 meninos).

A DDZ Norte que tinha apenas um menino matriculado no ano de 2019 ndo efetivou
matriculas de alunos com deficiéncia em suas creches no ano de 2020.

A DDZ Oeste adicionou em duas criangas o total de matriculas de 2019 para 2020,
aumentando de 3 para 5 (3 meninos).

A DDZ Sul foi a que apresentou 0 maior crescimento no nimero de matriculas de
alunos com deficiéncias em suas creches, saltando de um total de 6 matriculas em 2019 (4 do
sexo masculino) para 24 criangas (14 do sexo masculino) matriculadas no ano de 2020. As

informacdes descritas acima podem ser visualizadas no grafico a seguir:

Gréfico 01: Alunos com deficiéncia matriculados segundo DDZ e sexo.

ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS SEGUNDO
SETOR EDUCACIONAL DISTRITAL E SEXO

14
B DDZ CENTRO-SUL
g 10 DDZ LESTE |
: 7 DDZ LESTE II
3 4 3 3 DDZ OESTE
11 2 22 1 2222 2 1
I m DDZ RURAL
| I [ ] I [ |
. . . R m DDZ SUL
Feminino Masculino Feminino Masculino
B DDZ NORTE
2019 2020

Fonte: Autoras da pesquisa.

Ao realizar esse comparativo, podemos notar que houve uma mudanca no perfil das
criangas segundo sexo além do crescimento no numero de matriculas. Embora a
predominancia seja de criancas do sexo masculino, o nimero de criancas do sexo feminino
tem aumentado. Em 2019, a SEMED tinha 21 meninos e 8 meninas matriculadas, em 2020,

0 numero passou a ser de 30 meninos e 18 meninas.
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Graéfico 02: Evolucéo do quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados segundo sexo.

EVOLUCAO DO QUANTITATIVO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
MATRICULADOS SEGUNDO O SEXO

B MASCULINO = FEMININO

30

20
18

2019 2020
Fonte: Autoras da pesquisa.

Os dados referentes ao perfil destes alunos quanto a idade mostram que em 2019 a
prevaléncia era de 23 criangas com 3 anos, 2 criangas com 2 anos e nenhuma crian¢a com 1
ano ou menos. Em 2020, seguimos com um maior nimero de criangcas com 3 anos, 39,
seguido de 8 criangas com 2 anos e apenas 1 crianga com 1 ano como podemos observar no

grafico a seguir:

Gréfico 03: Alunos com deficiéncia matriculados segundo a idade.

ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS
SEGUNDO A IDADE

W 2019 m2020

39
23
. -~ mB
e P

1ano 2 anos 3 anos

Fonte: Autoras da pesquisa.

Continuaremos agora a confrontar os dados quanto aos tipos de deficiéncias apresentados

pelas criancas nos anos de 2019 e 2020 de acordo com as DDZ onde estavam matriculados.
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Gréfico 04: Evolucéo do quantitativo de alunos matriculados segundo as deficiéncias.

EVOLUCAO DO QUANTITATIVO DE ALUNOS MATRICULADOS SEGUNDO AS
DEFICIENCIAS

2019 = 2020

AUTISMO INFANTIL L 30
BAIXAVISAO ..
DEFICIENCIAAUDITIVA -
DEFICIENCIA FISICA R
DEFICIENCIA INTELECTUAL -
DEFICIENCIAS MULTIPLAS !
NAO INFORMADO i 2
SINDROME DE ASPERGER !

Fonte: Autoras da pesquisa.

Conforme os dados coletados, notamos que a prevaléncia de matriculas na Educacao
Especial das creches municipais nos anos de 2019 e de 2020 é de criangas com autismo
infantil. O nimero de criancas com esse diagndstico cresceu de 15 para 30.

Nesse contexto, houve apenas 1 crianca matriculada na rede no periodo de 2019 e
2020 com deficiéncia visual, 1 com deficiéncia auditiva e 1 com deficiéncias multiplas.
Quanto as outras deficiéncias, em 2019, houve um total de 4criancas com deficiéncia fisica
matriculadas e, em 2020, o nimero cresceu para 7. No que se refere a deficiéncia intelectual,
0 quantitativo caiu de 6 para 5. Houve um aumento de 2 matriculas de criancas com
deficiéncias ndo informadas para 4. O gréfico a seguir apresenta a distribuicdo de matriculas

das criangas com deficiéncia por DDZ:
Gréfico 05: Evolucdo do quantitativo de alunos matriculados segundo a zona educacional.

EVOLUGCAO DO QUANTITATIVO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS
SEGUNDO A ZONA EDUCACIONAL

H 2019 ®=2020
DDZ SUL O 24
DDZ OESTE M= 3
DDZ NORTE Ml 5

DDZ LESTE || D —— 7
DDZ LESTE | 3 5

DDZ CENTRO-SUL 8

Fonte: Autoras da pesquisa.
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A Divisdo Distrital que mais evoluiu quanto ao nimero de matriculas de criangas com
deficiéncia foi a DDZ Sul, seguida da DDZ Norte. A DDZ Centro-Sul manteve o nimero de
matriculas de um ano para o outro e as Divisfes Oeste, Leste | e Leste Il apresentaram uma
redugdo no nimero de criancas com deficiéncia matriculadas nas suas creches.

Considerando que Manaus possui mais de 2,2 milhdes de habitantes e que, de acordo
com o censo 2010, a populacéo estimada de criangas entre 0 e 4 anos com deficiéncia era de
aproximadamente 180.000, os dados obtidos neste estudo revelam que o nimero de criancas
com deficiéncia matriculadas nas creches municipais da SEMED nos anos de 2019 e de 2020
é inexpressivo frente a populacdo da cidade e ao nimero de habitantes composto por criangas
com deficiéncia.

A meta 1 do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 visa ampliar a oferta de
Educacao Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas com até 3
anos de idade até o final da vigéncia deste PNE. Se 0os nimeros sdo tdo pretensiosos, nos
perguntamos onde estdo essas criangas, por que apenas 48 criangas estavam matriculadas nas
escolas no ano de 2020, 13 anos apds a criacao da Politica Nacional da Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva?

O Decreto n° 6.949, de 2009, que promulga a Convencédo Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia determina que:

Os Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias para assegurar as criangas
com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, em igualdade de oportunidades com as demais criangas
(BRASIL,2009).

As leis, politicas, decretos e diretrizes que regem a Educacdo brasileira avancaram
significativamente no que diz respeito a garantia do acesso e permanéncia das criancas de 0 a
3 anos com deficiéncia nas creches. Porém, o que se vé na realidade é que uma grande parcela
dessa populacdo ainda esta fora da escola. No caso das criancas com deficiéncia, existe uma
emergéncia de uma Educacao inclusiva.

De acordo com o Relatorio de Desenvolvimento Humano de 2019 (RDH), o Brasil
ocupa a 79% posicdo, entre os 189 paises da relacdo das nacBes com o maior indice de
desenvolvimento humano. Somos o 4° pais da América do Sul com os mais altos IDHs,

seguindo Chile, Argentina e Uruguai. Porém, o mesmo relatério revela que o Pais é marcado
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por uma grande desigualdade na distribuigdo da renda. 42% da renda do Pais concentram-se
nos 10% mais ricos (PNUD, 2019).

De acordo com o exposto, corroboramos com Medeiros (2003) quando afirma que um
dos principais determinantes da pobreza no Brasil tem relagdo com as desigualdades na
distribuicéo de recursos.

Estudos apontam que, apesar da deficiéncia ser uma realidade mundial, nos
seguimentos mais pobres dos paises em desenvolvimento, como o Brasil, a incidéncia de
pessoas com deficiéncia é ainda maior. Isso devido as condi¢des de extrema pobreza em que
vive consideravel parcela da populacdo, a escassez de politicas de prevencdo e visto que a
maioria da populacdo ndo tem condigdes de recorrer aos servicos privados de salde e
Educacdo e a uma alimentacdo adequada (ZAFAR, 2011; SADIN, MATOS 2017).

Ao refletir sobre as condi¢bes econdmicas da maioria das familias de nossas criancas e
ao considerarmos o tipo de acfes educativas que necessitam, é inevitavel questionar por que
milhares delas ainda ndo tem acesso a escolarizagdo, ao mesmo tempo em que novas politicas
publicas e acdes educativas prometem melhores condicGes a essas criancas.

O que ha de ideoldgico no conceito de evasdo escolar ou no advérbio fora na
afirmagéo “ha oito milhdes de criangas brasileiras fora da escola” ndo significa um
ato decidido dos poderosos para camuflar as situagfes concretas, de um lado, da
expulsdo das criancas das escolas; de outro, da proibicdo de que nelas entrem as
criancas. Na verdade, ndo ha criancas se evadindo das escolas como ndo ha criangas
fora das escolas como se ndo estivessem dentro s6 porque nao quisessem, mas
criancas ora proibidas pelo sistema de entrar nas escolas, ora de nelas permanecer
(FREIRE, 1997, p. 10).

Para que ocorra uma mudanca efetiva nessa realidade, faz-se necessario investir em
pesquisa e na socializacdo de experiéncias capazes de promover conhecimento sobre a
pequena infancia, sobre a importancia dessa fase para o desenvolvimento do ser humano e
sobre o papel da escola nesse periodo, sobretudo para as criancas com deficiéncia, bem como
estabelecer acompanhamento da implementacdo de politicas publicas que ampliem a

visibilidade das criangas pequenas.
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SECAO 111

4. SUBSIDIOS TEORICOS E AS DIRETRIZES DA SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE MANAUS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
AS CRIANCAS COM DEFICIENCIAS DE 0 A 3 ANOS.

O respeito, a autonomia e a dignidade de cada um € um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou néo

conceder aos outros.
Paulo Freire

A terceira secdo deste estudo objetivou identificar os subsidios teoricos e as diretrizes
da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus para o atendimento educacional as criangas
com deficiéncias de 0 a 3 anos. Optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa para
responder a esse objetivo. Realizamos um estudo de campo que adotou como técnica de
pesquisa a entrevista presencial semiestruturada com equipe do Centro Municipal de
Educacdo Especial e com a gestora de uma creche da Rede Municipal de Educacdo de
Manaus — SEMED.

Diante da pandemia da COVID-19, nossa equipe se responsabilizou quanto as
adequacOes necessarias para o enfrentamento da dissemina¢do do virus, levando em
consideracdo as diretrizes dispostas na Portaria n°395/ANVISA, de 27 de marco de 2020; o
Plano de Biosseguranca da Universidade Federal do Amazonas, de 5 de junho; e os
protocolos de salde adotados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus para a
retomada as Atividades presenciais.

Os roteiros das entrevistas foram formulados com base nos documentos oficiais que
regem o sistema educacional brasileiro e a Educacdo Especial, tais como: a Constituicdo
Federal 1988; a Declaracdo de Salamanca 1994; a LDB 1996; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Especial de 2001; a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 — PNEEPEI; a Lei7.611/2011; as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica de 2013; o Plano Nacional de Educacdo 2014-
2024; e a Lei Brasileira de Inclusdo 2015.

Em virtude da decis&o liminar do ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias
Toffoli, suspendendo a eficacia do decreto 10.502 de 2020, que instituiu a Politica Nacional
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de Educacdo Especial — equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida —, o
documento ndo foi utilizado como subsidio teérico para a realizacdo desta pesquisa.

As entrevistas tiveram um carater exploratério com questfes abertas, pois ddo aos
entrevistados maior liberdade de discorrer sobre 0 tema sugerido numa conversa informal.
Segundo Boni e Quaresma (2005), a entrevista semiestruturada possibilita que outros
guestionamentos possam surgir ao longo da conversa e enseja a possibilidade de levantar
pontos adicionais em momento oportuno. De acordo com Haguette (1997, p. 86), a entrevista
pode ser definida como um “processo de integra¢do social entre duas pessoas na qual uma
delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informacbes por parte do outro, o
entrevistado”. Essas informacOes podem ser subjetivas ou objetivas e se relacionar com
valores, crencas, atitudes e principalmente o ponto de vista dos sujeitos entrevistados.

Atendendo as questdes éticas da pesquisa, que dizem respeito a validacdo do roteiro de
entrevista, recorremos aos estudos de MANZINI (2003) sobre a elaboracao de roteiro para a
entrevista semiestruturada, o qual orienta que terminada a primeira versao do roteiro este deve
ser submetido a apreciacdo externa. Dois procedimentos tém sido comumente utilizados: a) a
apreciacdo por juizes externos e b) a entrevista piloto. Em nossa pesquisa, optamos pela
apreciacdo de juizes externos. Foram selecionados dois pesquisadores experientes, ambos
mestres em Educacdo que cursam o doutorado em Educacdo com pesquisas relacionadas a
Educacdo Inclusiva e & Educacdo Especial. Os juizes receberam o roteiro da entrevista e uma
breve descricdo da pesquisa, contendo o problema, os objetivos e o publico a ser entrevistado.
Com essas informacdes, verificaram se as perguntas atendiam ao objetivo e se a maneira de
perguntar estava adequada. Com base no parecer dos juizes, foram realizadas as adequacdes e
modificacBes no roteiro da entrevista inicial.

No processo de analise de dados, definido por Gil (2002, p. 133) como “uma
sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua
interpretacédo e a redagdo do relatorio”, os interpretamos para, em seguida, contrasta-los com o
referencial tedrico. Assim, foi utilizada a Analise de Conteudo, técnica que retira do texto
sentidos e significados, evidentes ou aceitos, através de técnicas sistematicamente
apropriadas. O conteddo do documento analisado se decompfe em fragmentos menores
podendo ser palavras, supressdes, termos ou frases com uma real significancia retirada das
mensagens (CHIZZOTT]I, 2014).
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O processo de andlise dos dados teve inicio a partir das inferéncias das mensagens dos
textos, sejam estes os documentos em andlise ou o contelido das entrevistas.

O primeiro contato com o material, ap6s a definicdo do corpus das entrevistas, se deu
a partir de sua pré-exploracdo, através da leitura flutuante, a fim de conhecer o contexto, sem
compromisso ou objetivo de sistematizacdo, mas para apreender de forma global as ideias
principais e os seus significados gerais.

A unidade escolhida para realizacdo deste estudo foi a Analise Tematica, que leva ao
uso de sentencas, frases ou paragrafos. Campos (2004) afirma que o tema € uma escolha do
proprio pesquisador, selecionado a partir dos seus objetivos de pesquisa, do seu contato com o
material estudado e das teorias de aporte.

As perguntas foram divididas a priori em duas unidades de investigacdo: (I)
contextualizacdo do cenério da pesquisa; e (I1) estabelecimento dos subsidios teoricos e das
diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. A partir da interpretacdo dos
dados coletados, emergiu a categoria (l1), o paradigma médico-clinico. Os dados da pesquisa

foram validados com base nas leis, politicas e diretrizes que compde o corpus deste estudo.

4.1 Contextualizando o cenario da pesquisa

4.1.1 Locus da pesquisa: Complexo Municipal de Educacdo Especial André Vidal de Aradjo

As informag0es a respeito da estrutura e do funcionamento do Complexo Municipal de
Educacdo Especial André Vidal de Araujo — CMEE, situado no bairro Nossa Senhora das
Gracas, area nobre da cidade de Manaus, foram concedidas durante a entrevista com a equipe
gestora do referido estabelecimento.

No prédio, funcionam a Geréncia de Educacdo Especial da SEMED e o Centro
Municipal de Educacdo Especial André Vidal de Araujo. A Geréncia de Educacdo Especial é
0 setor responsavel pelo acompanhamento dos atendimentos nas salas de recursos
multifuncionais, nas classes especiais, e na Educacao de Jovens e Adultos — EJA diurna. A
gerente faz 0 acompanhamento junto aos assessores da modalidade da Educacdo Especial,

entre outras demandas oriundas da sede.

A geréncia de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de educacdo — SEMED
desenvolve trabalhos referentes a modalidade de educagdo especial, quanto ao
atendimento e orientacdo a gestores, pedagogos, professores, alunos e pais da Rede
Municipal de Ensino, no que tange a Educagdo Especial e inclusiva. Dentro desta
perspectiva oferece: assessoramento pedagdgico as escolas para orientagdo as
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professoras aos alunos, com sessfes de apoio psicologico, formagdo Sensibilizar
para incluir, palestras de sensibilizagdo e orientacdo familiar e programas de
atendimento em grupo (ESTIMULACAO ESSENCIAL). (FOLDER DO
PROGRAMA DE ESTIMULAGCAO ESSENCIAL, s/d)

O Centro Municipal de Educagdo Especial André Vidal de Aradjo trabalha com a
equipe de avaliagdo biopsicossocial, equipe esta que avalia, faz estudos de casos e
encaminhamentos posteriores.

Dito isso, esclarecemos que a entrevista para este estudo foi realizada junto a equipe
gestora do Centro Municipal de Educacdo Especial, por ser o setor responsavel pelo
atendimento denominado pela secretaria de Estimulacdo Essencial.

4.1.2 Creche Municipal

A fim de compreender como acontece o atendimento educacional as criangas com
deficiéncia de 0 a 3 anos matriculadas na rede municipal de ensino de Manaus, selecionamos
uma entre as creches que mais atenderam criancas com deficiéncia nos anos de 2019 e 2020,
periodo da nossa investigacéo.

A respeito da competéncia atribuida aos sistemas de ensino, voltemos a Constituicao
Federal que definiu competéncias e atribuicdes aos entes federados (Unido, estados, Distrito
Federal e municipios), estabelecendo a autonomia do municipio para criar 0 seu proprio
sistema de ensino ou compor com o Estado um sistema Unico ou, ainda, manter-se integrado
ao sistema estadual. No contexto legal, ndo ha hierarquia entre as unidades, o que significa
que elas sdo autdbnomas para organizar e gerir 0 seu sistema.

Com relagdo & Educagdo Especial, a LDBN confirma a competéncia dos sistemas
(seja municipal ou estadual) na organizacdo e regulamentacdo da modalidade. Entretanto,
dentre as opg¢des que o municipio possui com relacdo a instituicdo do seu sistema de ensino,
existe uma forte tendéncia, apoiada pelas mais diversas correntes politicas, na
descentralizacdo do ensino, que, por sua vez, representa tanto resisténcia as politicas
centralizadoras quanto movimento de afirmacdo da autonomia.

As informacdes abaixo foram extraidas do marco situacional do Projeto Politico
Pedagogico da creche, ao qual ndo tivemos acesso na integra em razdo do documento ainda
estar em fase de aprovagéo.

A referida instituicdo de ensino fica situada na Zona Norte de Manaus, no bairro

Cidade Nova, em uma éarea periférica, marcada pelos constantes casos de roubos e pelo
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crescimento do trafico de drogas. A escola atende criancas de bairros adjacentes como o
Alfredo Nascimento, Cidade de Deus, e algumas criancas da Zona Oeste. O PPP também
registrou um aumento do nimero de criangas venezuelanas.

A comunidade escolar vem sofrendo nos Gltimos anos com o impacto causado pelas
consequéncias da crise global, politica, econémica e social, que interfere na situacao
brasileira: menores amparados pelos avés ou tios, pais desempregados, baixo poder
aquisitivo, falta de empregos, familias desestruturadas, alto nivel de violéncia e inseguranca
dentro e fora de casa.

Outro fator que impactou fortemente a comunidade escolar esta relacionado com a
crise de saude mundial ocasionada pela pandemia da COVID-19 que afetou profundamente a
economia, a politica e a vida cotidiana de todos. As pessoas precisaram reaprender a conviver
com o distanciamento social, fechamento do comércio, de escolas, e tiveram que aprender a
dar aulas remotas. A comunidade também foi impactada pelo aumento de precos de itens da

cesta basica, dentre outros, o que gerou mais medo e ansiedade com o futuro.

5. Caracterizando os sujeitos da pesquisa
5.1 A Diregédo do CMEE

Atualmente, quem dirige 0 CMEE possui formacéo em Pedagogia, formou-se ha 32 anos,
cursou também quatro especializacbes em Educacdo Especial. Possui uma extensa trajetdria
profissional, comecou a trabalhar na Educacdo na modalidade de Educacéo Infantil logo que
terminou a graduacdo e em seguida iniciou a sua jornada na Educacdo Especial em uma
escola privada de Manaus. Esta no cargo atual desde 2009, ha doze anos, de acordo com
informacdes concedidas em entrevista: “quando eu fui me lotar na escola, analisaram meu
curriculo, a Educacdo Especial estava nascendo na SEMED e ai me convidaram para ficar
[...]. Isso em 1991, e nunca sai da Educacdo Especial na SEMED” (INFORMAGCAO
VERBAL).

O setor de estimulacdo essencial conta com uma equipe multidisciplinar da SEMED

que € composta pelos seguintes profissionais: fonoaudiologa, fisioterapeuta, psicéloga e

pedagoga.

5.2 A gestdo da creche municipal

' TAL, Fulana de. Entrevista I. [ Setembro. 2021]. Entrevistadora: Natalia dos Santos Chaves. Manaus, 2021. 1
arquivo .mp3 (28 min.).
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Quem esté na gestdo da creche municipal, I6cus deste estudo, € uma mulher, na faixa
etaria de 55 anos que possui licenciatura plena em Educacéo Fisica, formada ha 30 anos.

A gestora relatou ndo possuir formacdo na area da Educacdo Especial, mas realiza
cursos online em plataformas para professores. “Tenho esses cursos daquela plataforma pra
professores, mas cursos assim... online, eu nunca fiz cursos especificos mesmo, ndo assim,
presencial nd0” (INFORMACAO VERBAL)2.

Sua trajetoria profissional perpassa a docéncia de ensino fundamental, tanto na
SEMED como na Secretaria de Educacdo do Estado — SEDUC AM, e a docéncia no ensino
superior em uma instituicdo privada. Trabalha como gestora desde 2018 e passou por uma
formacdo com a Geréncia de Creches para assumir o cargo. Participou de varias reunides, foi
gestora em uma escola de Educacdo Infantil por algum tempo, assumindo de fato a gestdo da

creche em 2019.

6. Organizacdo e funcionamento do Programa de Estimulacdo Essencial oferecido no
Complexo Municipal de Educacao Especial André Vidal de Aradjo — CMEE.
6.1. Identificacdo do Programa, avaliacdo e intervencgéo
Os dados que ora apresentamos foram retirados do folder do Programa de Estimulacao
Essencial e da entrevista realizada no CMEE junto e a equipe multidisciplinar responsavel
pelos atendimentos as criancas. Identificamos que o Programa de Estimulagdo Essencial tem
como objetivo:
Estimular precocemente o desenvolvimento integral da crianga, criando experiéncias
fisicas, intelectuais, sociais e emocionais. Para tanto busca-se enriquecer as
atividades do cotidiano através de atitudes proativas e refletidas na relacdo entre a

crianga e seus cuidadores. (FOLDER DO PROGRAMA DE ESTIMULACAO
ESSENCIAL, s/d).

Embora a nomenclatura adotada pelo CMEE seja Estimulagdo Essencial e néo
Estimulacdo Precoce (estamos diante de uma questdo conceitual que ja foi discutida na
primeira se¢do deste estudo), observamos que a definigdo encontrada no folder é a mesma das

Diretrizes Educacionais para Estimulacdo Precoce (1995), a saber:

Conjunto dindmico de atividades, recursos humanos e ambientais incentivadores,
gue sdo destinados a proporcionar a crianga, nos seus primeiros anos de vida,
experiéncias significativas para alcangar pleno desenvolvimento das potencialidades
no seu processo evolutivo, prevenindo, detectando, minimizando, recuperando ou
compensando suas deficiéncias e seus efeitos. (FOLDER DO PROGRAMA DE
ESTIMULACAO ESSENCIAL, s/d)
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Chamou-nos atencdo a fonte utilizada no folder para referenciar o campo “indicadores
de desenvolvimento e os sinais de alerta” por ser um documento publicado pelo Ministério da
Saude, em 2013, denominado Diretrizes de Atencdo, considerando que a Estimulacdo Precoce
no contexto educacional tem suas préprias diretrizes de organizacdo e funcionamento. No
texto, consta a seguinte informacdo: “o diagnostico é essencialmente clinico e é feito a partir
de observagdes da crianca e de entrevistas com os pais e/ou cuidadores” (FOLDER DO
PROGRAMA DE ESTIMULACAO ESSENCIAL, s/d).

Ao perguntarmos como € feito o servico de avaliacdo de criangas pré-escolares com

deficiéncia na SEMED, a entrevistada respondeu que:

A coordenadora faz o controle da chegada das criangas, é agendada uma avaliagdo
gue geralmente acontece as sextas-feiras. Essa avaliagdo nds fazemos uma entrevista
dirigida, fazendo coleta de dados da historia pregressa dessa crianga, da historia
atual e os motivos que trouxeram essa crianga até nos. E aproveitamos para em
paralelo dar orientagdes familiares de como essa crianca deve ser conduzida a partir
de entdo. E ai nds fidelizamos esse termo de compromisso e damos inicio ao
atendimento que sdo dois por semana, duas vezes na semana (INFORMACAO
VERBAL)?

As Diretrizes Educacionais sobre a Estimulacdo precoce (1995) estabelecem dois
processos basicos dos programas: avaliacdo e intervencdo, que devem desenvolver-se de
forma inter-relacionada e complementar. Os processos sdo explicados separadamente para

facilitar a compreensao, bem como os seus conceitos:

Entende-se por avaliagdo a detec¢do clinica da provavel deficiéncia e a apreciagdo
operativa do desenvolvimento da crianga e das condi¢des de seu ambiente, levando-
se em conta a influéncia reciproca entre ambos (crianga-meio). [...] Devem se
destacar, na avaliacdo, as habilidades e as potencialidades que venham a ser detectadas
mais do que as deficiéncias. No processo devem analisar-se também os fatores de alto
risco, presentes, sobretudo os de carater ambiental, que possam ser removidos ou
atenuados, uma vez que eles podem, com grande probabilidade bloquear o
desenvolvimento (BRASIL, p. 19, 1995).

O processo de intervengdo, por sua vez, consiste na oferta de recursos ambientais
apropriados (fisicos, tecnolégicos, materiais e humanos) que devem proporcionar interagoes
ativas que almejem avancos significativos em seu desenvolvimento evolutivo (Brasil, 1995, p.
20).

Acerca do servico de intervencdo ofertado para as criangas pré-escolares com
deficiéncia na SEMED, a entrevistada afirmou que:

> TAL, Fulana de. Entrevista I. [ Setembro. 2021]. Entrevistadora: Natalia dos Santos Chaves. Manaus, 2021. 1
arquivo .mp3 (28 min.).
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Nos fazemos um planejamento na sexta-feira, esse planejamento é junto. Digitamos
esse planejamento no computador, verificamos os recursos que véo ser utilizados e
na semana seguinte nds fazemos a aplicabilidade desse planejamento que envolve
atividades ludicas direcionadas as necessidades daquela crianca. Focamos a
sociabilidade, o controle, as contrariedades, as dificuldades de interacdo com a
familia, porque, no ato do atendimento, entra um familiar e a crianga junto com o0s
profissionais. Na segunda-feira, trabalham a psicéloga e a professora, na quarta-
feira, a fonoaudi6loga e o fisioterapeuta INFORMACAO VERBAL)".

Orientacdes a cerca da avaliacdo e dos atendimentos também constam das Estratégias
e Orientacbes para a Educacdo de Criancas com Necessidades Educacionais Especiais do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (2000).

A avaliacdo do documento reforca a importancia da identificacdo das potencialidades e
necessidades educacionais da crianga por meio de uma interface com a familia e os servi¢os
de Assisténcia Social e Salde e uma integracdo dos dados de acordo com as areas mais

significativas do desenvolvimento da crianga, bem como a:

Elaboracdo de recomendacfes do plano individual de intervencgdo, estabelecendo
prioridades e propondo esquemas e procedimentos aplicaveis; identificacdo das
barreiras que incidem no atendimento (condi¢des do local e da prética profissional) e
recomendacdes para a sua eliminagdo; acompanhamento e avaliacdo da crianca e de
seu ambiente durante o desenvolvimento do programa, verificando os resultados que
vao sendo alcancados, de modo a formular novas recomendacdes, se for o caso
(BRASIL, 2000, p. 31).

Referente a intervencdo pedagogica, o Programa tem por finalidade proporcionar a

crianca condic¢es para alcancar o seu pleno desenvolvimento. S&o essenciais na intervencgéo:

Elaboracéo de um plano de intervencéo individual e grupal, para o desenvolvimento
de conteldos curriculares especificos [...] garantia de participacdo direta e efetiva
dos familiares nos atendimentos a crianga para troca de informacdes e experiéncia,
visando eficécia do atendimento e a continuidade das atividades no lar (BRASIL,
2000, p. 32).

Nesse contexto, percebemos que a Secretaria Municipal de Educacdo carece de
dominio e apropriacdo dos documentos legais que regem a Educacdo para criangas com
deficiéncia de 0 a 3 anos. O conhecimento das leis poderia contribuir substancialmente para
uma melhor identificacdo e organizacdo do servico de Estimulacao Precoce.

Prieto (2004) assinala que, na LDB 9394/1996, a Educacédo Especial caracteriza-se por
assegurar "curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para
atender as necessidades dos educandos portadores de necessidades especiais” (art. 59, I). A
crescente demanda de alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
intensifica a necessidade de ampliacdo das producbes tedricas que nos auxiliem a
compreender as diferentes possibilidades de organizacdo curricular e demais alteragdes
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recomendadas, exigidas ou passiveis de realizagdo para melhor atender a diversidade de
caracteristicas de aprendizagem dos alunos.

“Na educagdao n6s mudamos com processos, processos de vida, processos humanos,
processos de conhecimento. Os processos sao sempre mudancas, alids, essa € a natureza
processual de qualquer coisa” (CORTELLA, 2014, p.14).

De acordo com o autor, ndo se trata de mudar tudo, mas mudar 0 que precisa ser
mudado. E mudar o que precisa ser mudado exige uma atitude, que € ter cautela, isto €, de ndo
fazer as coisas de maneira atabalhoada, destituida de critérios. Ter cautela requer, como dizia

Paulo Freire: a paciéncia histérica, a pedagogica e a afetiva.

6.2 Estabelecendo os subsidios tedricos e as diretrizes na SEMED
Apresentaremos a seguir as informacdes concernentes aos principios, leis, diretrizes

municipais e concepcdes tedricas, obtidas durante a entrevista junto a equipe do Centro
Municipal de Educacdo de Especial André Vidal de Aradjo. Ressaltamos que as respostas as
questBes serdo apresentadas na integra.

Ao perguntarmos se 0 municipio possui alguma lei, politica ou diretriz sobre a

Estimulacdo Precoce para criancas de 0 a 3 anos, a equipe nos respondeu que:

Na verdade, voltado para a Politica existe no Plano Municipal de Educagdo da
SEMED, a questdo do direito a matricula e o assessoramento pedagdgico, que ja é
com a geréncia, e orientagdes da equipe biopsicossocial quando a escola solicita,
porque assim, quem sente necessidade é a escola. Entdo, assim, ndo existe um
trabalho da educac@o propriamente dito nas creches, existe um trabalho desde que a
escola sinta necessidade, ai a Educagio Especial se faz presente (INFORMACAO
VERBAL).

Perguntamos se esse documento foi elaborado antes ou depois da Politica de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva?

Apos, (siléncio) mas falta. (Nesse momento interrompemos a gravagdo a pedido da
pessoa entrevistada) (INFORMACAO VERBAL).

Consultamos o Plano Municipal de Educacéo e este estabelece, em seu art. 8.%, que “o
Municipio deve considerar o atendimento as necessidades especificas da Educacdo Especial
para garantia da equidade educacional, assegurando um sistema inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino” (Manaus, 2015, p. 1).

Uma das estratégias do plano para atingir a meta 1 visa a ampliar a oferta da Educacéo
Infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até o fim
da vigéncia deste PME:
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Priorizar o acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo
(MANAUS, 2015, p. 2).

Estd em consonancia com a meta 1 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024),

porém essa meta revela a fragilidade do acesso a Educagao Infantil:

[...] Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a sua oferta de educacdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).

Cabe ressaltar que o PNE de 2001 (BRASIL, 200b) ja apresentava a meta de 50% no
atendimento a criancas de 0 a 3 anos, 0 que, ao final de 2009, atingiu apenas 18,04% desse
atendimento, segundo dados do IPEA (BRASIL, 2011b).

O PME prevé a oferta e o desenvolvimento de tecnologias pedagdgicas que articulem
a organizacdo do tempo, do curriculo e das atividades didaticas contextualizadas com a
escola.

Cabe enfatizarmos que o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) demonstra,
de alguma forma, que o governo assume a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, pois,
além de indicar a necessidade de superar a fragmentacgdo histérica existente entre a Educagéo
Basica e a Educacdo Especial, lanca programas que atuam na promocdo de condicdes de
acessibilidade fisica, pedagogica e na comunicagdo nas escolas comuns para esse alunado.

Até 2017, o PME previa ampliar o Complexo Municipal de Educacdo Especial
(CMEE), criando novas unidades por zonas para facilitar, por meio de profissionais
habilitados, o atendimento a discentes, docentes e comunidade. Até o momento da realizacdo
deste estudo, ndo obtivemos registro de que essa proposta tenha se efetivado.

Dentre os documentos oficiais da SEMED que dispbe sobre a organizagdo e
funcionamento da Educacdo Especial, consideramos importante fazer referéncia em nosso
estudo a resolucdo n° 011/CME/2016, aprovada em 02/06/2016, que institui novos
procedimentos e orientacdes para a Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva,
no Sistema Municipal de Ensino de Manaus.

A resolucdo estabelece no art. 3° que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva é
um dever constitucional do Estado e da familia. Uma modalidade de ensino que deve ser
oferecida aos alunos com deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades

/superdotacao, preferencialmente, na rede regular de ensino ou em centros educacionais

80



especializados. E obrigatdria a sua oferta na Educac&o Basica com inicio na Educacio Infantil

(0 aos 5 anos).

Art. 24 - O Sistema Municipal de Ensino deveré oferecer, as criancas de 0 (zero) a 3
(trés) anos de idade estimulacdo essencial, voltada para o desenvolvimento global da
crianga envolvendo atividades terapéuticas e educacionais que lhes proporcione
condicbes e adaptacbes as suas necessidades e aprimore suas competéncias e
habilidades de interacdo social e aprendizagens significativas (MANAUS, p. 23,
2016).

Durante entrevista com a equipe multidisciplinar que realiza os atendimentos na sala

de Estimulacdo Essencial do Complexo perguntamos:

- Qual o subsidio teorico para o atendimento as criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos
de idade matriculadas nas creches?
Nos temos as diretrizes de funcionamento da Estimulagdo Precoce que sdo previstas
pelo Ministério da Educacdo e tem o da salde também. Temos esses documentos,
que sdo passados para 0s nossos profissionais. A Secretaria ndo nos passou nenhum

material neste sentido, nds que buscamos e nos temos um projeto da Estimulagdo
Essencial INFORMAGCAO VERBAL).

A equipe mostrou-se disposta a colaborar com a pesquisa, compartilhou conosco o
material que € utilizado como aporte teorico para a realizacdo do trabalho, o primeiro deles foi
0 Guia de Estimulacdo para bebés com Sindrome de Down (2014), documento organizado
pelo Movimento Down/Observatérios de Favelas do Rio de Janeiro, Movimento de Acdo e
Inovacao Social — MAIS.

O documento “¢ um guia para que maes e pais possam ajudar no desenvolvimento de
seus filhos com exercicios simples ¢ atividades do dia a dia” (Movimento Down, 2014). Além
desse guia, tivemos acesso a dois artigos cientificos e a uma dissertacdo que servem de aporte
tedrico para a equipe:

O artigo “Bebés de risco e sua familia: o trabalho preventivo” (RODRIGUES, 2003)
trata-se de uma investigacéo realizada a cerca do acompanhamento do desenvolvimento de
bebés de risco no Centro de Psicologia Aplicada da UNESP. O artigo apresenta um enfoque
clinico da area de conhecimento da Psicologia.

O artigo “A estimulagdo precoce e sua importancia na inclusdo escolar de criangas
com deficiéncia nas séries iniciais” (ALMEIDA, 2012) descreve o desenvolvimento do
Programa de Estimulagdo Precoce no Municipio de Nossa Senhora do Socorro (SE) e como o

Programa vem contribuindo com inser¢éo de criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil.
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A dissertacdo de Alves (2007) € intitulada “A estimulagdo precoce e sua importancia
na educagdo infantil deteccao de sinais de risco psiquico para o desenvolvimento”.

Diante do exposto, embora tenhamos percebido um esforco por parte da equipe em
buscar uma fundamentacdo tedrica que dé embasamento cientifico ao trabalho realizado, ficou
evidente a falta de conhecimento e apropriacao das leis, politicas e diretrizes que determinam
as normas de funcionamento dos programas de Estimulagdo Precoce no contexto da
Educacao.

Sem duvidas, erros podem acontecer, aprendemos com eles, mas o que nao se pode €
permanecer no imobilismo, deixando de procurar as solugfes apresentadas no momento para
alcancar a aprendizagem das criangas.

A fim de compreendermos como ocorre 0 servi¢o de Estimulacdo Precoce ofertado no
Centro Municipal, perguntamos:

- Como é feito o servigo de identificacdo, avaliacdo e Estimulacdo Precoce de criancas
pré-escolares com deficiéncia na SEMED?

NGs recebemos criangas que as familias vém aqui por conta propria, que buscam o
apoio que nao estdo ainda em nenhuma creche e temos criancas que ja vem da
creche por conta do contexto comportamental que elas apresentaram dentro do
espaco. Mas nds temos recebido muitas criangas de comunidade, a crianga ainda
nem adentrou a creche e ela chega aqui por varios canais a demanda da comunidade
€ muito maior. Geralmente, a crianca € matriculada na rede e a escola percebe 0s
comportamentos atipicos, as condutas desta crianca nos primeiros dias junto a
instituicdo. Al, a direcdo da escola, a pedagoga e a prépria familia se dirigem ao
CMEE em busca de apoio, de orientacdo, de direcionamento (INFORMAGCAO
VERBAL).

Ou seja, a maior parte das criancas atendidas no servico de estimulagédo essencial da
SEMED ¢ oriunda da comunidade em geral. A fim de compreendermos melhor esse
panorama, fizemos a seguinte pergunta:

- Todas as criangas que sdo atendidas no complexo sdo oriundas das creches da

SEMED?

N&o necessariamente, na verdade, assim... Quando a mée descobre, ela procura ou o
médico encaminha, entdo, as vezes ela ndo ta4 matriculada porque a gente atende a
partir de quatro meses. Entdo, as vezes ela ndo estd na escola. As criangas da creche,
a gente faz orientacdo na creche para que a crianca fique 1a, porque a gente ndo tem
recursos humanos suficiente para fazer. O que a gente diz € que a creche pode, sim,
fazer uma estimulagdo, o que a gente faz aqui eles tém capacidade de fazer la com as
nossas orientacdes (INFORMACAO VERBAL)'.

Para que ndo restassem duvidas a cerca do assunto, seguimos indagando:
- Entéo, as criancas das creches sao atendidas la mesmo? E as que sdo atendidas aqui,

vém encaminhadas por outros lugares?
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Sim, o complexo atende, mas a equipe se desloca para as creches para fazer uma
roda de conversa onde as professoras manifestam o que as criancas tém. Ai, a partir
dai, a fono faz orientacéo, a psicéloga... Voltam outros dias, ai, é feito um acordo 14,
mas a estimulag&o acontece l4 INFORMACAO VERBAL)L.

Perguntamos: Entdo, as creches encaminhavam as criangas para avaliagdo no

complexo?

N&o. Porque a avaliacdo é agendada a partir dos 4 anos. Na creche, a crianga tem
que ser estimulada, porque ela ndo vai responder nas avaliagdes. Entdo, o que a
gente pede é muito estimulo para que essa crianca se desenvolva. A gente atende a
partir do segundo periodo. A partir de quatro anos, a crianca vem para avaliacdo,
porque ai é uma crianga que ja esteve na creche sem muito sucesso e ai esta na
escola e ndo teve uma evolucdo. Entdo, ela ja vem no contraturno para, entdo, a
gente oferecer o programa para essa crianca. A, essa crianga ja entra no programa
estimulacdo da aprendizagem. N&o é Estimulacdo Precoce, porque a Estimulacao
Precoce é para 0s bebés de quatro meses aos trés anos (INFORMACAO VERBAL)!.

Finalizando esse bloco de perguntas, questionamos se em alguma creche municipal

existia sala de recursos multifuncional:

Creche nenhuma tem, porque, como eu estou te dizendo, eles ficam no integral e
tem doze criancas e duas professoras que podem fazer uma estimulagdo perfeita.
NGs temos salas de recursos no CMEI (INFORMACAO VERBAL).

O poder publico, a partir de seu posicionamento sobre as questfes educacionais e do
entendimento que tem sobre a escola publica, propde acdes, projetos, linhas de formacéo de
professores, formas de avaliagdo dos alunos e das escolas, recursos, entre tantas outras
possibilidades de procedimento frente aos desafios do cotidiano pedagdgico. Nesse sentido, é
importante compreender a dire¢do das politicas publicas e as formas do dialogo entre estas e 0
que efetivamente ocorre na escola.

A Constituicdo da Republica confere extrema importancia ao direito a Educagao,
atribuindo-lhe o carater de direito fundamental social e, ainda, fixando que é dever do Estado
presta-lo. “E tendo em conta uma adequada teoria dos direitos fundamentais como elementos
fundadores da ordem juridica que o direito a educacdo, em suas mais diversas peculiaridades,
deve ser pensado” (MALISKA, 2001, p. 293).

Os trechos da entrevista apresentados acima serdo discutidos e analisados a luz das
politicas, leis e das diretrizes educacionais que normatizam a Educacdo no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1998, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

9394/1996 dispbe acerca da obrigatoriedade do Estado em ofertar o Atendimento Educacional
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Especializado — AEE na rede regular de ensino em todos os niveis etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular.

De acordo com Decreto 7.611/2011 que dispde sobre a Educacdo Especial e sobre o
Atendimento Educacional Especializado em seu art. 2° 8 1° “o atendimento educacional
especializado, € compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013) dispem sobre a

matricula dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial:

Art.1 os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2013, p. 282).

O AEE tem como finalidade a eliminacdo de barreiras para a plena participacdo do
estudante na sociedade e para o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos, sem
substituir as classes comuns.

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) preconiza que o AEE se expressa por meio de servi¢os de Estimulacdo Precoce para as
criancas de 0 a 3 anos com a finalidade de aperfeicoar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servicos de Saude e Assisténcia Social (BRASIL, 2008).

De acordo com os documentos acima mencionados e diversos outros ja discutidos na
primeira segédo deste estudo, temos um sistema educacional inclusivo na realidade brasileira,
ao menos no que esta previsto na letra da lei, em que a Educacdo Especial tem um carater
transversal desde a Educacdo Infantil com a garantia do AEE para os que dele necessitarem,
um recurso fundamental para os bebés ou criangas pequenas.

Souza (2019) nos alerta para o grande desafio que é pensar a histéria dos servi¢os
educacionais para criancas de 0 a 3 anos com deficiéncia, visto que ao longo de toda a histéria
da Educacdo especial os servicos para esse publico foi pensado e organizado separadamente.
Ainda que nas duas Ultimas décadas o conceito de inclusdo educacional tenha se tornado cada
vez mais recorrente em termos de legalidade, ainda esbarramos em um quadro de exclusdes e

contradi¢cbes marcado pela falta de aplicabilidade dessas leis.

Torna-se imperioso, assim, aproximar crescentemente legalidade e legitimidade
porque, nas sociedades complexas e pluralistas, o problema de legitimidade
puramente reacional-legal apresenta-se insuficiente, uma vez que ela depende da
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continua renovacao do pacto social através da reabertura permanente do contetido da
justica e da prépria legitimidade dos procedimentos (CARNEIRO, 2007, p. 89).

N&o obstante, nos deparamos com a realidade apresentada nas creches da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus. Nosso estudo revela que apesar da lei prevé a oferta do
AEE em salas de recursos multifuncionais ou em centro de Atendimento Educacional
Especializado para toda a Educacao Basica, esse direito € negado as criangas sob a alegacao
de que a SEMED “nao dispde de recursos humanos suficientes para fazer”; “na creche, a
crianga tem que ser estimulada, porque ela ndo vai responder nas avaliagdes”; “a gente atende
a partir do segundo periodo, a partir de quatro anos a crianga vem para avaliagdo, porque ai é
uma crianga que ja esteve na creche sem muito sucesso e ai esta na escola e ndo teve uma
evolugdo”; “eles ficam no integral e tém doze criancas e duas professoras que podem fazer
uma estimulagio perfeita. NOs temos salas de recursos no CMEI (INFORMACAO
VERBAL).

Em relagdo a oferta do AEE, percebe-se que ela ndo é garantia de que ocorra na
escola publica a materializacdo da Educacgdo Inclusiva. A¢Bes como a matricula dos
educandos em SRM’s, a promogdo de acessibilidade arquitetonica, de materiais,
comunicacional e atitudinal, bem como uma formagdo continuada e adequada para
o0s professores tornam-se principios sine qua non para que se efetive a educacdo
inclusiva, prevista desde a aprovacdo das Leis 10.048/00 e 10.098/00, tendo
continuidade na PNEEPEI (2008) e nas Legislacdes subsequentes (LEMOS, 2019,
p. 74).

De acordo com as Diretrizes Educacionais para a Estimulacdo Precoce (1995) e com o
Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (2000), os bebés tém direito a usufruir dos
processos de avaliacdo e intervencdo no que se refere as suas necessidades especificas. A
caréncia e a inadequacdo da estimulag@o nos trés primeiros anos de vida podem diminuir o
ritmo do desenvolvimento infantil, aumentando o distanciamento dos padrées de
desenvolvimento global da crianca e dando origem a danos duradouros. O emprego da
Estimulacdo Precoce pode prevenir ou atenuar esses danos no processo evolutivo infantil.

Embora o direito a inclusdo escolar dos bebés e das criangas pequenas esteja previsto
na lei e paulatinamente venha se efetivando no municipio, faz-se necessario esclarecer que
apenas inserir esta crianca na escola, sem ofertar os servicos adequados e condi¢bes

necessarias ao seu pleno desenvolvimento, ndo € suficiente.

A previsdo legal de ampliacdo do acesso de criancas pequenas com necessidades
especiais em condicdo de inclusdo no ensino regular, especialmente na Educacéo
Infantil, pressupbe adequacdes para garantir um atendimento de qualidade desde
tenra idade. O que vem se constituindo um dos grandes desafios de implementacéo
do paradigma inclusivo (SOUZA, 2019, p. 71).
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Nesse sentido, toda a comunidade escolar precisa estar envolvida com a Educagéo e com
a construcao de uma sociedade para todos. Isso, porque a inclusdo € fundamentada no respeito
a diversidade humana ja que cada crianca € unica, com potencial, motivacGes, interesses e
habilidades que devem ser trabalhadas e respeitas. Todos os esfor¢os devem centrar-se no
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico diversificado e de qualidade que tenha a crianca
como foco integral com praticas educativas adequadas a cada necessidade dos alunos.

As Estratégias e Orientacbes para a Educacdo de Criancas com Necessidades
Educacionais Especiais (2000) determinam que a equipe minima pode ser constituida pelo
professor habilitado na impossibilidade do municipio dispor de uma equipe multiprofissional
para avaliacdo e intervencédo nas escolas, desde que sob orientacdo e supervisdo de membros

da equipe multiprofissional regional.

De acordo com os dados obtidos por meio da entrevista no Centro Municipal de
Educacdo Especial André Vidal de Araujo, identificamos que o servico de Estimulacdo
Precoce nas creches municipais de Manaus acontece dentro dessa prerrogativa por meio de
uma equipe itinerante que: “se desloca para as creches para fazer uma roda de conversa, onde
as professoras manifestam o que as criancas tém. Ai a partir dai, a fono faz orientacédo, a
psicologa... Voltam outros dias, ai é feito um acordo 14 (INFORMACAO VERBAL)!. Essa
infelizmente ndo é uma realidade encontrada apenas na cidade de Manaus, como apontam 0s
estudos de Pereira (2012), Ribeiro (2016) e Borges (2016).

Pereira (2012) em seu estudo sobre o encaminhamento dos sujeitos com NEE em
idade de Estimulacdo Precoce de zero a 3 anos e 11 meses para as escolas de Educacéo
Infantil de um municipio de médio porte do Vale dos Sinos, revela que, mesmo com um
expressivo quantitativo de sujeitos com NEE em processos de inclusdo, o municipio ndo
dispde de suporte da Estimulacdo Precoce. O autor alerta para a falta de informacgdes que 0s
profissionais recebem durante a sua formacao académica, referentes a possibilidade de atuar
com sujeitos que apresentem algum tipo de NEE, visto que, na maioria das vezes, o0s
professores ndo se dizem “preparados” para lidar com essa realidade.

Ribeiro (2011), ao descrever e analisar as orientacdes dos setores centrais de Educacao
Especial e de Educacdo Infantil da Rede municipal de ensino de Séo Paulo para o atendimento
educacional de criancas da Educacao Infantil publico-alvo da Educacédo Especial, revela que o
Atendimento Educacional Especializado é efetivado por professores especializados por meio

do servico itinerante de apoio e acompanhamento pedagdgico para toda a faixa etéria da
86



Educacdo Infantil. Para as criancas de 0 a 3 anos, a orientagdo adotada era de Estimulacdo
Precoce realizada pelos proprios professores com orientagbes prévias dos professores
especializados.

Borges (2016) investigou como os professores de Educagdo Infantil tém trabalhado a
Estimulacdo Precoce para a promocao da inclusdo das criancas publico-alvo da Educacédo
Especial nas creches dos Centros Municipais de Educacdo Infantil de Cataldo (GO). Os
resultados evidenciam que a inclusdo da crianca com deficiéncia ndo acarretou mudancas
expressivas nas praticas pedagogicas das educadoras. Aponta também a necessidade de mais
investimento na formagdo docente na Educagdo Infantil, sobretudo no que se refere ao
trabalho com a crianga com deficiéncia.

Os resultados desses estudos revelam a necessidade de maiores esforgos
governamentais em atender o que esta disposto nos documentos legais e nas diretrizes
educacionais para a Educacao Especial, no que concerne a oferta de servi¢os que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena. Tais servicos incluem a formagdo continuada de
professores, de gestores e demais profissionais da escola para uma Educacdo em uma
perspectiva inclusiva. Demo (2002, p. 87) afirma que ¢ “fundamental na vida do profissional
da formacdo manter-se bem formado. Isso implica primeiro, ter tido boa formagéo; segundo
alimentar de modo continuo sua formagéo”. Ou seja, a escola deve contar com profissionais

capacitados para atuar na inclusao desses alunos na classe comum.

7. A realidade educacional das criangas com deficiéncia de 0 a 3 anos matriculadas em
uma creche de Manaus

A fim de analisar de forma dialética o contexto legal, politico e teérico do atendimento
as criancas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos da modalidade da Educacéo especial
na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, procuramos conhecer de perto a realidade
de uma das creches municipais da cidade de Manaus.

Para isso, realizamos uma entrevista semiestruturada com a gestora da escola,
considerando que a direcdo de uma escola exerce uma funcdo relevante na conducdo da
pratica educacional e tem como objetivos 0s principios e as metas estabelecidas no Projeto
Politico Pedagogico. A direcdo tem a funcdo de promover a mobilizacdo dos professores e
funcionérios e a coesdo do grupo enquanto uma equipe que trabalhe de forma cooperativa
(BRASIL, 2004).
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Registramos que durante toda a duragdo da entrevista a gestora mostrou-se aberta e
receptiva em colaborar com nossa pesquisa € que as respostas as nossas perguntas foram
transcritas na integra. Assim, no primeiro momento, em uma conversa informal, solicitamos

que a gestora falasse (de forma espontanea) um pouco sobre a Estimulagdo Precoce:

Pra mim, tudo bem. Pra gente, nas creches, ndo é dado até agora nenhum viés
especifico pras criangas com problemas, pras criangas especiais, por enquanto, a
gente ndo tem isso. Entdo, 0 que acontece € que a gente vé entre as professoras quais
delas tém pds-graduacdo ou alguma coisa voltada para essas criangas. Entdo, a gente
procura colocar os especiais nessas salas INFORMACAO VERBAL)2.

Sassaki (2002) defende que, para que possamos viver em uma sociedade
verdadeiramente inclusiva, precisamos estar atentos ao nosso discurso, pois nele se
evidenciam, voluntaria ou involuntariamente, o respeito e a discriminacdo com as pessoas
com deficiéncias.

Assim, ndo poderiamos deixar de fazer um esclarecimento acerca da nomenclatura
correta para designar criancas com deficiéncia. Elas ndo sdo “criangas com problemas”,
tampouco “criancas especiais”, pois o sentido especial ndo agrega nenhum valor diferenciado,
0 “especial” ndao ¢ uma qualificacdo exclusiva das pessoas com deficiéncia, pois se aplica a
qualquer pessoa. O termo “pessoas com deficiéncia” foi escolhido como mais apropriado
pelas proprias pessoas com deficiéncia.

E na escola que os alunos vivenciam os seus primeiros desafios e experiéncias fora do
seio da familia, a relagdo com seus pares desenvolvem suas habilidades individuais por meio
de trocas, eles aprendem e compartilham valores, crencas e conhecimentos. “Por esta e outras
razdes reconhecemos que a importancia da inclusdo escolar e social como uma forma de
respeito a diversidade é, pois, o caminho a ser trilhado em busca da dignidade humana”
(CARVALHO, 2000). A Declaragdo de Salamanca (1994) sugere funcOes inerentes ao

gestor, pautadas em uma perspectiva inclusiva:

Administradores locais e diretores de escola podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criancas com necessidades
educacionais especiais desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e o
adequado treinamento para que o possam fazé-lo (UNESCO,1994).

A autonomia da gestdo torna-se uma necessidade a partir do momento em que a
comunidade local e a sociedade como um todo anseiam por mudancas, mudangas essas que
devem fazer parte da identidade da escola e para isso necessitam estar inseridas no Projeto

Politico Pedagdgico.
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Castro (2002) afirma que a gestdo escolar deve estar fundamentada no principio de
que a Educacdo é continua, multifacetada e ampla, envolvendo a totalidade do ser e a pratica
escolar relacionada com as instituicbes e com as pessoas. A gestdo escolar faz parte da
Educacdo e da vida, na sua proposicao pedagdgica.

A Educacdo e gestdo inclusiva, como todo o processo, leva tempo para se
(re)organizar, pois estdo intrinsicamente relacionadas ao respeito pela diferenca, pela
diversidade, o que ndo é simples. Anunciacdo (2019, p. 49) afirma que “é necessaria a
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que venha ao encontro das funcGes das
escolas, as quais, na atualidade, ndo sdo apenas educativas, mas também politicas e sociais”.
Durante a entrevista perguntamos a gestora:

- O servico de Estimulacdo Precoce esta integrado ao PPP da Escola?

A escola tem um PPP, fizemos agora. Contempla essa questdo. Nos queriamos fazer,
ndo queriamos tirar uma sala de referéncia para fazer um projeto. Entdo, o que nés
estdvamos tentando fazer, eu sai da minha sala, fui para a secretaria, as professoras
viriam para a minha sala e nds usariamos a sala dos professores como salinha de
referéncia para as criancas especiais. Ai, a nossa pedagoga chegou a fazer o projeto
e nés teriamos duas professoras, uma de manha e uma de tarde, e nés fariamos
atendimento fora, na sala de referéncia. “Ah, a crianca ja estd comecando a fazer
isso aqui”, vem ficar com a professora no outro horario. Entdo, nés chegamos a
fazer o projeto, mandamos para a DDZ, mas foi ano passado e tava com esse
negécio de pandemia. Ai, tava com essa questdo de que esta para sair uma gestéo e
entrar outra, e acabou que ta parado, ndo sei por onde anda (INFORMACAO
VERBAL).2

De acordo as diretrizes e politicas educacionais, nacionais e internacionais, o
Atendimento Educacional Especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola com a
finalidade de garantir o pleno acesso e a participacao das criancas atendendo as caracteristicas
das pessoas com deficiéncia, respeitando seu caminhar préprio e favorecendo o seu progresso
escolar.

Conforme o argumento de Oliveira (2004, p. 77), a proposta de uma Educacao
inclusiva pode caracterizar-se como uma nova “possibilidade de re-organizacdo dos
elementos constituintes do cotidiano escolar, uma vez que para se tornar inclusiva e atender as
diferencas de seus alunos, ha de se pensar num novo projeto pedagogico: flexivel, aberto e
dindmico.

Os dados revelados no decorrer deste estudo revelam que as creches municipais de
Manaus ndo contam com o servi¢co de AEE em salas de recursos multifuncionais e nem com o

atendimento em centros especializados de Educacao Especial, neste caso “entédo, a escola ndo

89



tem uma sala de recursos, o atendimento é realizado na sala de aula” (INFORMACAO
VERBAL)z2.
Ao indagarmos se as criangas da escola sdo atendidas no CMEE, a gestora da escola

respondeu:

N&o. A gente tem uma assessora que € muito proxima do CMEE, mas eles sO
atendem 14 a partir dos trés anos. Essa semana ela disse que a gente vai poder sim
encaminhar, pelo menos pra eles poderem avaliar. Mas de interven¢do, eu nao sei,
geralmente eles fazem o laudo e mandam de volta pra escola (INFORMAGCAO
VERBAL)?.

Também perguntamos: Em quais espacos as criangas com deficiéncia sdo atendidas? E
a resposta foi: -“Nas classes comuns, junto com os outros curumins, todo mundo junto”
(INFORMACAO VERBAL)2.

Ao comparar o depoimento da diretora do CMEE com o da gestora da escola,
percebemos uma unidade ao relatarem que o trabalho de Estimulacdo Precoce € realizado
pelas professoras com o apoio de uma equipe itinerante que visita a escola, neste casso a
“assessora que € muito préxima ao CMEE”.

Porém, os relatos divergem em determinados pontos, pois, de acordo com a diretora do
CMEE, as avaliagbes no complexo sdo realizadas com criangas a partir dos quatro anos.
Nessa faixa etaria (0 aos 3), o que é recomendado ¢ “muito estimulo para a crianga”.

Nesse panorama, urge fazermos uma reflexdo sobre a importancia do professor como
profissional de aprendizagem que €é, pois recaem em suas maos a responsabilidade de oferecer
as criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos a Estimulacdo Precoce adequada de forma a
contribuir para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008 prevé que os servicos de Estimulacdo Precoce objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de Saude e Assisténcia Social.

Esse professor deve ser especialista para lidar com as condic¢des de todos os alunos,
enguanto seres que evoluem, que constroem conhecimentos, que tem sentimentos e desejos,
que trazem para a escola suas bagagens de experiéncias de vida e de informacdes. Educar
exige do professor habilidade, criatividade, um saber critico e uma enorme curiosidade
relacionada a interesses académicos.

Infelizmente, o0 que se percebe é que nem todos os professores estdo aptos a lidar com
a diversidade que a inclusdo impde na escola. Isso pode ser verificado na fala da gestora

escolar, ao perguntarmos: Onde o servico de Estimulacdo Precoce € ofertado, em quais
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espacos? Salas de recursos multifuncionais? Classes, escolas ou servigos educacionais

especializados?

Aqui, é um servigo assim, meio que especializado. A professora que tava aqui, que
precisou sair tinha mestrado em Educacdo Especial, a outra tinha p6s em Educacéao
Especial. Entdo, entre elas mesmas, elas conversaram, elas viam o que podiam se
ajudar, uma a outra, ajudavam outras salinhas, qual a atividade... por elas mesmo
(INFORMACAO VERBAL)2

O professor deve estar atento para perceber que seus conhecimentos ndo se esgotam na
graduacdo e muito menos nos cursos de pds-graduacdo. Eles requerem uma continua
atualizagdo, uma vez que “a atividade de ensinar é de fato, complexa e exige dos professores
conhecimentos novos que, muitas vezes, contradizem o que lhes foi ensinado e o que utilizam
em sala de aula” (MANTOAN, 1997, p. 120).

Conceber a escola, a Educacdo, o homem e os saberes que ele detém, conforme
exposto anteriormente, implica a revisdo de conteudos, métodos, formas de avaliacdo,
propostas de formacao, curriculos e normas. Também, necessariamente, impde considerar a
dimensdo politica da Educacdo que exige dar respostas as questdes propostas pela escola a
partir do conhecimento dos sujeitos que nela estéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013), no que diz
respeito a Educacdo Infantil, alertam para o acolhimento da diversidade, inclusive no que diz
respeito as criangas com deficiéncia. O direito dessas criancas deve ser assegurado em
igualdade com os direitos das demais criangas por meio do planejamento das situacfes de
vivéncia e aprendizagem na Educacéo Infantil.

O olhar acolhedor de diversidades também se refere as criancas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O direito dessas
criancas a liberdade e a participacdo, tal como para as demais criancas, deve ser acolhido no
planejamento das situacdes de vivéncia e aprendizagem na Educacéo Infantil. Para garanti-lo,
s80 necessarias medidas que aperfeicoem suas vivéncias na creche e na pré-escola, garantindo
gue esses espacos sejam estruturados de modo a permitir a sua condi¢do de sujeitos ativos e
participativos nas interacbes e brincadeiras junto a todas as criancas. As propostas
pedagogicas de Educacdo Infantil devem respeitar a Resolucdo CNE/CEB 5/2009 que prevé
“a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo”
(BRASIL, 2009, p. 18).
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Investigamos se a escola fez algum tipo de adequagdo ou modificacdo do ambiente
eliminando as barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia. Foi-nos informado que: “N&o. Porque nunca teve nenhuma barreira especifica
para eles ndo” (INFORMACAO VERBAL)?.

Indagamos ainda se 0s espacos materiais, objetos, brinquedos sdo acessiveis para

criancgas publico-alvo da Educacdo Especial, a resposta foi a seguinte:

Eles trabalham com os mesmos materiais das outras crian¢as. Mas algumas
professoras as vezes desenvolvem, dos cursos que elas fazem, materiais para eles.
Como aquelas almofadinhas com arrozinho pra eles sentarem, pra estimular. Entéo,
assim... Certos materiais elas é que fazem pra eles. INFORMACAO VERBAL)2

Ao final da entrevista, perguntamos: qual a maior dificuldade da Escola para a
realizacédo do atendimento de Estimulacdo Precoce?

E justamente a falta de material especifico e falta de um profissional que seja da
creche. Aqui, por exemplo, eu tenho enfermeira, tem creche que tem assistente
social, mas a qualquer momento eles podem estar saindo. Aqui, por exemplo, eu
tinha trés professoras maravilhosas que tinham pos-graduacdo em Educacéo
Especial, mas que se pde aqui e tira dali eu ndo tenho mais, agora eu sé t6 com uma,
entendeu? Profissionais voltados para a fase creche. Pra dar esse embasamento, esse
reforco para as nossas professoras, né? Elas sdéo muito criativas, todo material que
vem pra cd, pras criancas, elas usam de forma igual. Eu acho que possa ser dada a
ideia de que os pais também sejam protegidos por psicologos, é uma carga muito
dificil. Eu sou gestora, ndo tenho intimidade sanguinea com eles, a minha é s6 do
convivio, essas criancas ja me preocupam, ja tiram meu sono. Por exemplo, no caso
dos dois gémeos, o pai ndo aceitava de jeito nenhum que eles eram especiais, a mée
ndo dizia de jeito nenhum que eles tinham dificuldade. Entéo, eles ndo querem falar
por acharem que a gente vai rejeitar, e realmente tém alguns lugares que rejeitam,
por que da um trabalho diferenciado, né? Eu agradeco muito a Deus pelo fato de
ndo ter tido filhos assim, imagino o qudo dificil deve ser pra quem tem. E ela estava
sozinha, o marido tinha abandonado, ai tinha dias da semana que eles ndo vinham
porque tinham outros médicos, ja tudo planejado. Em vez de ter cinco dias de aula,
eles tinham so6 trés. Até que depois o pai voltou, ai ela ja tinha outro semblante,
porque ndo estava mais so, tinha o pai pra ajudar. As vezes é a familia que nio
aceita, as vezes eles pensam que vai passar como uma gripe. E a gente sabe que ndo
é assim. Ent#o, eles precisam desse acompanhamento (INFORMACAO VERBAL)2

Como podemos perceber, sdo muitas as barreiras enfrentadas pelas creches manauaras
para que possamos oferecer de fato uma Educacdo inclusiva e de qualidade para as criancas
pequenas. Essas barreiras perpassam a falta de material pedagdgico adequado, de
profissionais qualificados, de acolhimento as familias, entre outras mazelas. Porém, ao
analisar o conteudo das respostas, ficou evidente na fala da gestora que questfes atitudinais
também precisam ser trabalhadas, tais como a utilizacao dos termos adequados ao se referir as
criangas com deficiéncia, o olhar para o potencial e ndo para a dificuldade das criancas, além
da apropriacdo das orientacdes de cunho pedagogico para que se possa focar na aprendizagem
e ndo apenas nas orientagdes clinicas. Segundo o relato da gestora:
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Eu acho que vai chegar 14, eu acho que ndo demora muito ndo. Eu vejo que a
secretaria esta tentando fazer um trabalho bom voltado para essas criangas. S6 que
eu acho que também falta isso, e é conhecimento a respeito do negécio, porque ndo
adianta vocé colocar assim: “Ah, eu vou abrir as portas”, mas eu preciso reeducar 0s
meus professores para isso, né, fazer cursos especificos para essas areas. Eu acho
gue tem que ser cursos pra quem quer vocé ndo pode obrigar um professor que ja
estd na metade da carreira e “agora vocé tem que..” ndo (INFORMACAO
VERBAL)2.

A gestdo escolar é compreendida como unido entre filosofia e politica, por meio da
execucdo do planejamento, diregdo coordenacdo e controle das acOes educativas (DIAS,
2002). Dessa forma, o gestor escolar tem sua pratica atrelada a politica educacional.
Representa o elo capaz de interpretar as leis e as diretrizes do sistema para o publico interno e
para a comunidade intra e extraescolar. De outro lado, pode ser um intérprete dos anseios da
comunidade sobre a escola para os 6rgaos deliberativos e decisérios de administracdo central

do sistema.

Para que exista de fato uma Educacgdo inclusiva, é preciso remover essas barreiras e
para isso “inclui garantir no cotidiano da instituicdo a acessibilidade de espagos, materiais,
objetos e brinquedos, procedimentos e formas de comunicacdo e orientagdo vividas,

especificidades e singularidades das criangas com deficiéncias” (BRASIL, 2013, p. 90).

7.1 O paradigma médico e clinico da deficiéncia presente na instituicdo de ensino.

Na maioria das informacGes postas pela equipe gestora da escola, observamos um viés
de natureza clinica. Em pouquissimos momentos, percebemos a associagdo com o contexto
educacional nas falas. Relacionamos o fato a heranca do modelo médico da deficiéncia, que
ainda hoje exerce influéncia no olhar da comunidade escolar sobre o aluno com deficiéncia.
Nesse paradigma centrado na doenca, na incapacidade, o fracasso escolar é justificado pela
deficiéncia que o aluno apresenta.

De acordo com Sassaki (1997), a deficiéncia presente nesse modelo consiste em um
problema do individuo e, por isso, este teria que se adaptar a sociedade ou ser “transformado”
por profissionais através da reabilitacao terapéutica.

As questdes em torno da inclusdo desses alunos e dos servigos de Estimulagdo Precoce
oferecidos na escola sempre eram deslocadas do eixo pedagdgico para o eixo clinico. Era uma
maneira de justificar a falta de um referencial tedrico, de uma diretriz ou até mesmo de

conhecimento das leis e politicas voltadas para o atendimento educacional aos alunos com
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deficiéncia. Portanto, diante de qualquer dificuldade, a causa ou o problema estaria na

deficiéncia, assinalando o que chamamos de patologizacdo do processo ensino-aprendizagem.

Na escola esse processo de biologizagdo geralmente se manifesta colocando como
causas do fracasso escolar quaisquer doencgas das criangas. Desloca-se o0 eixo de uma
discussdo politico-pedagdgica para causas e solugbes pretensamente médicas,
portanto inacessiveis a Educacdo. A isto, temos chamado medicalizacdo do processo
de ensino-aprendizagem. Recentemente, por uma ampliacdo da variedade de
profissionais de salde envolvidos com o processo (ndo apenas 0 médico, mas
também o enfermeiro, o psicélogo, o fonoaudidlogo), temos usado a expressdo
patologizacdo do processo de ensino-aprendizagem) (COLLARES e MOYSES,
1992, p. 16).

Apresentaremos a seguir um trecho da entrevista realizada na escola, que representa na
pratica o que afirmam os autores supracitados. Ao indagarmos: Existe algum subsidio teérico,
uma politica ou programa que embase o trabalho pedagdgico da escola no que diz respeito ao

atendimento de Estimulag&o Precoce? Obtivemos a seguinte resposta:

N&o. A gente ndo tem um autor especifico, uma coisa especifica, a gente tem um
amigo especifico. O dr. “Rio Negro™ ele é o médico de referéncia principalmente
para TEA em Manaus. Como ele é neurologista, praticamente ele atende todas essas
criangas especiais. Entdo, com o dr. “Rio Negro”, eu sempre falo [...] e ele vem
atender nossas criangas todinhas. Desde 2019, a gente liga para ele e consegue um
atendimento mais rapido e um direcionamento de como deve ser tratada essa
crianga. Al, depois ele passa pra gente o que a crianga tem, 0 que a crianga nao teme
ai a gente vé como é que vai tracar a aula, passar as informacGes para ela. Ai, é
conversado com a professora, com a pedagoga, elas tracam as atividades, o que deve
fazer, como deve fazer, ai vem a enfermeira. [...] A crianc¢a faz todos os tratamentos,
fono, atividades fisicas... Agora o menino estd ai se desenvolvendo super bem,
acredito que ele vai ser super funcional INFORMAGCAO VERBAL)z2.

A esse depoimento, associamos o que Orri (2017, p. 31) nomeia de expropriacdo da
Educacdo, para legitimar seus mecanismos de exclusdo, em uma falsa inclusdo forjada na lei,
onde se ignora a presenca de componentes historicos e sociais que constituem o ser como
alguem singular.

O olhar médico-clinico, alicerce do diagndstico e classificacdo da deficiéncia,
encontrava aporte nos procedimentos terapéuticos, como fisioterapia, fonoaudiologia,
psicologia etc., que associavam a capacidade basica do ser humano ao seu aparato bioldgico.
Defendia que a sua maturacdo ou viria espontaneamente ou deveria ser estimulada através de
técnicas comportamentalistas, baseadas no behaviorismo, fundamentadas no condicionamento
do comportamento, fazendo com que o meio pudesse compensar e corrigir os desvios e

déficits.

* 0 nome ficticio “dr. Rio Negro” foi adotado neste estudo com o objetivo de preservar a identidade do
profissional citado durante a entrevista.
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O diagndstico médico tem ganhado espaco na escola, que por meio das atitudes de

seus atores expropria-se da Educacado e de sua atribuicdo social, visto que a Educacdo passou

a ser considera como um direito social de acordo com a Constituicdo Federal de 1988.

No trecho que apresentaremos a seguir observamos que, além de uma visdao médico-

clinica da deficiéncia, existe uma falta de conhecimento acerca dos documentos e das

diretrizes educacionais para o servigo de Estimulagcdo Precoce no que diz respeito aos seus

principios.

- Existe uma interlocucdo entre a escola e a familia das criancas publico-alvo da
Educacdo Especial? Caso a resposta seja positiva, vocé pode contar como acontece
essa comunicacao?

- Sim. A gente procura sempre ta conversando, sabendo como é que ta, porque
chega um ponto que tem uns (pais) que ja ndo aguentam mais. Veio um menino aqui
semana... més passado, ele ndo para quieto, a mae, acho que suspeita de ele ter
autismo, mas ele é hiperativo e é mimado. Entéo, fica aquela coisa assim, que tudo
gue a crianga quer por a mdo pode, porque ela € assim... Entdo, a gente j& sentou pra
conversar que ndo pode ser assim, ela tem que ser parceira da creche, ela tem que
fazer a parte dela, porque, sendo, professor nenhum da conta de uma crianga que nao
consegue sequer ouvir um ndo. Ja encaminhamos para o0 “Rio Negro”, ele ji avaliou
a crianca, ja mandou voltar pra fazer mais uma avaliagdo. Al, a gente conversa que
ela (a mae) tem que ser parceira, tem que trazer, tem que ir educando, né? Falando o
pode, como deve ser, porque sendo a crianga se torna chata, e ai fica dificil para o
professor, ele grita muito, ele grita demais, professor nenhum da conta. Entdo,
quando eu falei pra ela (a m&e) eu vou te dar um encaminhamento para vocé ir pro
médico. Ela (a méde): gracas a Deus, eu j& ndo aguento mais. Entdo, quer dizer, a
prépria mée, pra ela se sentir responsavel, ela se torna permissiva e se tornando
permissiva ele faz tudo. Entdo, ela j& ndo aguenta mais as caracteristicas do
problema dele... Cinco minutos que ele ficou aqui, eu ja sai com dor de cabeca. Ele
ndo parou. Mandou voltar pra fazer mais uma avaliagcdo. Ai, a gente conversa que
ela (a m&e) tem que ser parceira, tem que trazer, tem que ir educando, né? Falando o
gue pode, como deve ser, porque se ndo sendo a crianga se torna chata, e ai ai fica
dificil para o professor, e ai ele grita muito, ele grita demais, professore professor
nenhum da conta. Entdo, quando eu falei pra ela (a mée) eu vou te dar um
encaminhamento para vocé ir pro médico. Ela (a mée): gracas a Deus, eu ja nao
aguento mais. Entdo, quer dizer, a prépria mae, pra ela se sentir responsavel, ela se
torna permissiva e se tornando permissiva, ele faz tudo. Entdo, ela ja ndo aguenta
mais as caracteristicas do problema dele... Cinco minutos que ele ficou aqui, eu ja
sai com dor de cabeca. Ele ndo parou.

- Quantos anos tem essa crianga? - 3.

- E com relagéo as outras criangas, a familia participa, interage com a escola?
Interagem. Porque ai, as professoras conversam com a enfermeira o que ta fazendo,
0 que ndo tem, ai elas j& passam para os pais aquele que € o responsavel da crianca
aqui na escola, aqui na creche, orientam o que deve ser feito em casa, como devem
tratar, que atividades devem fazer. Entdo, tem essa interacdo (INFORMACAO
VERBAL)2.

Pela diferenca, homogeneizam o processo de aprendizagem de todos os alunos por

meio de praticas pedagdgicas dominantes, tradicionais, impositivas que tratam todos de forma

igual. Além disso, a escola responsabiliza a familia dos alunos pelo insucesso escolar da

crianca. Isso ocorre pela falta de preparo da equipe escolar para lidar com as peculiaridades de
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cada crianca. diante das dificuldades em ensinar, 0 que € de competéncia do docente. Ao
invés disso, a escola procura ajuda e orientacdo nos profissionais da salde, médicos e
enfermeiros para saber “o que pode e como deve ser” feito com aquela crianca.

Apesar de leis e documentos que norteiam as politicas de Educacdo no Brasil,
especificamente, as que discorrem sobre a Educacdo para todos, sobre uma Educagdo na
perspectiva inclusiva, a escola, ao mesmo tempo em que reconhece a diferenga, também a usa
para estigmatizar os alunos e suas familias.

As Diretrizes Educacionais sobre a Estimulacdo Precoce (1995) tém seus principios
orientadores baseados fundamentalmente no direito da crianga & uma familia envolvida no
processo educacional.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil: Estratégias e OrientacGes
para a Educacdo de Criancas com Necessidades Educacionais Especiais (2000) traz
orientacBGes educacionais gerais para creches e pré-escolas, alertando para a importancia da
participacdo ativa de professores e pais na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico que
contemple a incluséo.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (2001) asseguram o servigo de
Educacdo Especial sempre que evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia, a
necessidade de Atendimento Educacional Especializado. Estabelece, ainda, que o processo
pedagogico deve focar o ensino, a escola e as formas de condi¢do de aprendizagem e nédo a
deficiéncia, cabendo a escola ajustar-se para atender a diversidade dos seus alunos.

A LDB 9394/1996 preconiza que Educacéo escolar tem finalidades proprias. Em seu
art. 1° 8 1°, deixa claro que a Educacdo escolar se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino. Ou seja, ndo se pode transformar a sala de aula em clinicas de atendimento as
necessidades permanentes de cuidados com a saude. A atribuicdo do professor ndo pode ser
confundida com a de enfermeiro ou a de membro do programa de salde.

No tocante a Educacdo, defendemos que a escola deve se posicionar além da
tolerancia e da condescendéncia com aqueles que sio “laudados” pelos critérios clinicos. E
necessario que o sujeito da Educacdo seja visto sobre outro prisma, encontrando mecanismos
para reunir energia para resistir ao estigma do laudo que nada mais é, que um mecanismo
produtor de exclusdo, e encarregar-se da multiplicidade que nos constitui como ser humano e

como sujeitos singulares.
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As instituicOes de ensino que atendem criangas de 0 a 3 anos na sua funcédo de cuidar e
de educar precisam estar preparadas para atender criancas com deficiéncia e outras
necessidades especiais a partir de 0 anos (art. 58 § 3°, LDBEN,; art. 2° Inc. I, alinea “a” da Lei
7.853/89), ofertando cuidados diarios que favorecam a incluséo e a promocdo do Atendimento
Educacional Especializado, sem detrimento dos atendimentos individualizados. A escola deve
dispor de profissionais orientados para lidar com bebés com deficiéncia e/ou problemas de
desenvolvimento de todos os niveis e tipos. Se o estabelecimento profissional ndo dispuser de
profissionais devidamente orientados, ndo pode justificar o fato para ndo atender a crianca,
pois ainda assim é obrigado a prestar atendimento a esses alunos e providenciar um
profissional para tal fim.

Um estabelecimento de Educacéo Infantil para criangas de 0 a 6 anos que se empenha
em ser um espaco adequado para todas as criangas, rico em recursos visuais, auditivos e
outros, com profissionais devidamente capacitados, sera um local de maior qualidade para as

criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos trilhados para que a pesquisa “Criancas com deficiéncia de zero a trés
anos: dimensoes legais, politicas e tedricas na Secretaria Municipal de Educa¢ao de Manaus”
se concretizasse buscaram primeiramente responder ao problema: A Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus estéa garantindo o atendimento as criangas com deficiéncia na faixa etéria
de 0 a 3 anos? Da mesma forma, buscou as questbes norteadoras: Como a Secretaria
Municipal de Educacdo esta oferecendo atendimento educacional as criancas com deficiéncia
na faixa etaria de 0 a 3 anos? O quantitativo de alunos com deficiéncia na faixa etéria de 0 a 3
anos na rede municipal de Educacdo de Manaus é expressivo ou inexpressivo considerando a
populacdo do Municipio?

As respostas para essas questdes foram apresentas ao longo da realizacao deste estudo
que se dividiu em trés secBes que apresentam uma andlise do contexto legal, politico e tedrico
do atendimento as criangcas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos na Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus.

Os dados da primeira secdo respondem ao primeiro objetivo geral da pesquisa que
consistiu em compreender as dimensdes, legais, politicas, tedricas e as diretrizes para 0s
atendimentos educacionais as criangas com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos.
Confirmam via analise, a complexidade do processo de Estimulacdo Precoce discutida por
alguns autores que estudam e pesquisam a tematica.

Os resultados deste estudo possibilitaram igualmente inferir que a Estimulacdo
Precoce nos anos iniciais é necessaria, pois 0s primeiros anos de vida sdo criticos para o
processo de desenvolvimento, principalmente para as criangas que apresentam alguma
deficiéncia. S&o nos primeiros anos de vida que ocorrem importantes e rapidas mudancas no
processo de desenvolvimento, assim, neste periodo, os diferentes ambientes onde a crianca
convive (familia, escola, entre outros) precisam ter diversos recursos para que ela desenvolva
0 maximo de suas potencialidades.

Os dados obtidos apontam para um arcabouco no que tange as leis, politicas e
diretrizes educacionais que garantem o direito das criangas de O a 3 anos, 0 acesso e a
permanéncia na Educacéo Infantil, com a oferta do servigo de Estimulagdo Precoce por meio
do Atendimento Educacional Especializado. Porém, as conquistas obtidas na legislacdo até

agora ndo bastam.
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Sobre garantias do direito a inclusdo, Beyer (2005) refere-se a um sentimento de
incompletude ou impoténcia das redes de ensino em geral — das escolas e professores, em
particular — na perspectiva de acdes do fazer valer a inclusdo. Segundo o autor, as leis existem,
mas o0 seu cumprimento estaria condicionado a ideia do vir a ser, de conquista, talvez a longo
prazo.

A distancia entre as politicas “anunciadas” e as “reais” presentes nas escolas publicas
de ensino nos faz refletir sobre a importancia de a legislacdo chegar de fato as salas de aula,
ndo como imposicdo, mas como processo de sensibilizacdo, Educacdo e pratica
transformadora. A lei por si sé ndo garante a politica de inclusdo escolar.

Na segunda secdo, respondemos ao nosso segundo objetivo especifico em que
averiguamos o sexo, a idade cronoldgica, a classificacdo de deficiéncia, o quantitativo, a zona
distrital das criangas com deficiéncia de 0 a 3 anos matriculadas na rede municipal de
Educacao no periodo de 2019 a 2020.

Tendo em vista os aspectos apresentados, consideramos que ainda é preciso avangar
em termos de efetivacdo da inclusdo de criangcas com deficiéncia de 0 a 3 anos em Manaus. O
numero de matriculas dessas criancas na rede municipal ainda é inexpressivo. E um grupo
composto em sua maioria por uma populagdo de meninos, na faixa etaria dos trés anos, com
queixa de autismo infantil, grande parte matriculados em escolas da Divisdo Sul da
SEMED/Manaus.

Diante dos dados analisados na terceira secdo desta pesquisa, que respondem ao
terceiro objetivo especifico, que pretendia identificar os subsidios teoricos e as diretrizes da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus para o atendimento educacional as criangas
com deficiéncias de 0 a 3 anos, pode-se verificar que, na busca de uma Educacdo para as
criancas com deficiéncia, fica evidenciado que a relacdo dialética inclusdo/exclusdo perpassa
a realidade da Educacdo Especial na rede municipal de Manaus, indicando, assim, 0
inexpressivo impacto na oferta dos servigos de Estimulagdo Precoce. As criangas com
deficiéncia que estdo presentes na rede municipal e representaram no ano de 2019 0,000013%
das matriculas; e, em 2020, 1,33% do total de alunos matriculados. Se unificarmos as
matriculas no biénio 2019-2020 ainda assim teremos uma porcentagem irrisoria de criancas
com deficiéncia na faixa etaria de 0 a 3 anos frequentando a escola.

Em virtude das informacgdes obtidas durante a investigacdo do terceiro objetivo
especifico, em que nos dedicamos a identificar os subsidios teéricos e as diretrizes da
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Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, o estudo permitiu caracterizar a Educacéo
especial manauara entre 2019 e 2020. Nesse periodo, Manaus tinha uma Educacdo com as
marcas da Educacdo Especial brasileira: pequena expressdo na politica da Educacdo geral,
politicas especificas indefinidas para a area e escassez de oferta.

As propostas da area se referem muito pouco as diretrizes gerais da Educacao
manauara. O planejamento é mais restrito a prépria area e a interface com o ensino regular é
insuficiente para atender as necessidades e a politica de Educacéo para todos.

Ao entrevistarmos a diretora de uma creche municipal e a equipe do Centro Municipal
de Educacdo Especial André Vidal de Aradjo ficou claro que falta conhecimento sobre a
legislacdo referente a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos. Tal
legislacdo da respaldo a organizacdo da instituicdo escolar tanto em nivel administrativo
quanto tecnico e orienta a elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico

Constatamos que a visdo dos gestores acerca das criancas com deficiéncia revela
aspectos que podemos até considerar previsiveis, se levarmos em conta a questdo da
deficiéncia diante do nosso contexto sociocultural.

Isso decorre do fato de que a nossa cultura ainda tem como referencial os padrées de
perfeicdo e inteligéncia, entre outros, como fundamentais para aceitacdo das pessoas na
sociedade, inclusive na escola. Nesse sentido, a escola, ao favorecer a convivéncia entre as
criangas com ou sem deficiéncias, contribui para que as diferengas possam ser vistas como
uma condicdo real e inerente a vida na perspectiva inclusiva. Assim, as pessoas precisam
respeita-las e entendé-la como algo que faz parte da humanidade.

Concluiu-se que o atendimento as criancas de 0 a 3 anos com deficiéncia, na forma
como vem se efetivando, estd longe de atender a um ideal e foge dos principios basicos
estabelecidos pela Declaracdo de Salamanca. Esperamos que este estudo sirva para
sensibilizar a todos, principalmente as autoridades governamentais, levando-as a assumir uma
postura mais séria e mais comprometida com todas as criancas.

Com duas politicas publicas em discussdo (2008-2020), a crise educacional que
atravessa e enrijece as escolas frente as propostas inclusivas desestabiliza e rompe as acgdes
educacionais ha muito tempo desenvolvidas. Este € um momento que deve ser encarado como
extremamente propicio para o desenvolvimento de novas praticas reflexivas no
direcionamento de novas certezas e posturas, de novas acGes. Estas devem ser compativeis

com os ja tdo divulgados aspectos legais, politicos e juridicos e com as diretrizes e politicas
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publicas que respaldam a acdo educacional no contexto da Educacdo inclusiva, isto &,
direcionada a todo e qualquer aluno.

Direcionar nossas instituicdes escolares ao encontro dos fatos complexos, que as
regulamentacdes, orgulhosamente, asseguram € construir uma nova vertente de atuacao.

Inovar de forma complexa a Educacdo &, prioritariamente, repensar seus contedos e
programas de acordo com as mudancas econémicas, sociais e politicas. E, acima de tudo,
redefinir critérios de selecdo e organizacdo dos saberes escolares, mudar concepcdes,
desenvolver nos professores e nos alunos a consciéncia critica para que possam questionar e
compreender o conhecimento e o processo de aprendizagem tido como oficialmente valido.

E tempo, portanto, de rever a questio da infancia, do lugar da escola, da identidade da
crianca, com ou sem deficiéncia, que interage no meio escolar. E tempo de rever o papel do
gestor, do professor e dos pais como produtores dos discursos que perpassam a escola, enfim,
dos lacos que ali se constituem. Temos todos que nos incluir.

O estudo deixa evidente a complexidade e a abrangéncia do tema, sendo, por isso,
impossivel encerra-lo, ou melhor, esgota-lo nas dimens@es desta pesquisa, sugerindo-se que
outras pesquisas sejam feitas.

Nesse sentindo, comprometo-me junto a sociedade, a Universidade Federal do
Amazonas, ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e a minha orientadora, prof?. dré,
Maria Almerinda de Souza Matos, a dar continuidade na disseminacgdo das discussdes e dos
desdobramentos dos resultados aqui apresentados, por meio da submissdo de artigos
cientificos em periodicos qualificados, bem como em eventos que abordem a tematica da

Educacdo Especial e inclusiva.
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APENDICE

Poder Executivo

Ministério da Educacao AN\
Universidade Federal do Amazonas i:( )
Faculdade de Educagao Nt /4
Programa de Pés-Graduacédo em Educacao UFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Servidor(a),

Eu Natélia dos Santos Chaves, o convido a participar do projeto de pesquisa denominado
“Criancas com deficiéncia de zero a trés anos: dimensdes tedricas, legais e politicas na Secretaria
Municipal de Educac¢io de Manaus” sob orientacdo da professora Dra. Maria Almerinda de Souza
Matos. O mesmo é parte integrante do meu processo de formagdo no curso de Mestrado em Educacéo,
realizado no Programa de pés-graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educagdo, da Universidade
Federal do Amazonas.

Este documento que vocé esta lendo chama-se Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Contém explicagbes sobre o estudo que vocé estd sendo convidado a participar. O
procedimento adotado para a obtencdo deste termo buscou respeitar as questdes éticas da pesquisa,
sendo encaminhado a(o) senhor(a) via setor de protocolo da Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED, apenas a ap0s a obtencdo da carta de Anuéncia da referida secretaria para a realizacdo da
pesquisa. Vocé devera ler e compreender todo o conteldo. A equipe deste estudo coloca-se a
disposicdo para responder as suas davidas a qualquer momento, deixando evidente que caso necessite
de tempo para refletir a cerca da tomada de decisdo em participar ou ndo da pesquisa tera a sua
necessidade atendida, ficando ao seu critério consultar pessoas de sua confianca para auxiliar na
decisdo que ird tomar.

A pesquisa justifica-se no desafio da inclusdo das criancas com deficiéncias, que nao se esgota
no espaco da escola, a educacdo escolar € uma vivéncia necessaria fundamental na vida destas
criangas, um lugar do exercicio das diferencas, da cidadania e de interacfes significativas que
constituem o que é humano. Este é o propésito da inclusdo, refletir sobre educacdo igual para todas as
criangas e Unica para cada uma. Assim, falar sobre o atendimento educacional para criangcas com
deficiéncia de zero a trés anos é uma proposta complexa, intrigante e desafiadora. Tem como objetivo
geral analisar o contexto legal, politico e tedrico do atendimento das criancas com deficiéncia na faixa
etéria de zero trés anos na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, no intuito de responder a este

objetivo foram tracados trés objetivos especificos: compreender as dimensdes, legais, politicas,



tedricas e as diretrizes para 0s atendimentos educacionais das criangcas com deficiéncia na faixa etaria
de zero a trés anos; Averiguar, sexo, idade cronoldgica, classificacdo de deficiéncia, quantitativo, zona
distrital das criancas com deficiéncia de zero a trés anos matriculada na rede Municipal de Educacéo
no periodo de 2019 a 2020; Identificar os subsidios tedricos e as diretrizes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus para o atendimento educacional das criangas com deficiéncias de zero a trés
anos. Como procedimentos para coleta de dados, optamos pela anélise documental, pesquisa
bibliografica e estudo de campo onde seré aplicada uma entrevista semiestrutura com os convidados a
participar da pesquisa que aceitarem através da assinatura do TCLE participar deste estudo. Solicito
sua colaboracdo em responder as perguntas que serdo conduzidas por mim durante entrevista
semiestruturada que consiste em perguntas abertas sobre as dimens@es legais, politicas, tedricas do
atendimento das criancgas de 0 a 3 anos com deficiéncia matriculados nas creches da SEMED.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Os riscos envolvidos na
pesquisa consistem em possiveis incomodo/constrangimento durante a leitura do TCLE; Cansaco,
aborrecimento, alteracbes de comportamento, constrangimento, ou desconforto ao responder alguma
questdo da entrevista em decorréncia dos registros da gravagdo. Neste caso, buscaremos averiguar o
motivo do desconforto e mudar abordagem, insistindo o desconforto, faremos uma pausa para
descanso, caso persista, cessaremos imediatamente, deixando a seu critério a decisdo de quando
continuara com a entrevista. Espera-se que ndo haja nenhum tipo de constrangimento com a temaética
abordada. Porém se houver, as pesquisadoras o encaminhardo para atendimento especifico, diante a
gualquer eventualidade de ordem bioldgica ou emocional que decorra a partir da pesquisa,
responsabilizando-se pelo deslocamento e pelas despesas durante o processo. Destacamos que a
pesquisa pode envolver riscos caracteristicos dos ambientes virtuais, dos meios eletrénicos e das
atividades ndo presenciais devido as nossas limitacdes quanto ao uso das tecnologias utilizadas no que
diz respeito & confidencialidade das informagBes e possiveis violagbes por hackers, como
minimizagdo, assegura-se que informagdes ndo fornecidas pelo participante (por exemplo, IP) ndo
serdo acessadas pelo pesquisador. Garantimos também que uma vez concluida a coleta de dados, sera
feito o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando qualquer registro
de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou nuvem.

Como beneficios a pesquisa visa contribuir para a construgdo de conhecimento sobre a
organizacdo do atendimento educacional as criangas de 0 a 3 anos com deficiéncia no municipio de
Manaus, matriculadas na SEMED. Possibilitando assim a compreensdo do fendmeno educativo como
um amplo campo de pesquisa. Consideramos como possiveis beneficios quanto ao contexto da
inclusdo escolar das criancas de 0 a 3 anos as reflexdes oriundas da pesquisa e a disseminacdo de
saberes, quanto as dimensoes: legal, politica e tedrica do atendimento das criangas de 0 a 3 anos com

deficiéncia matriculadas nas creches SEMED.



Diante da maior crise sanitaria mundial da nossa época que consiste na pandemia do COVID-
19 nossa equipe se responsabiliza em realizar as adequacOes necessérias para o enfrentamento a
disseminacdo do virus, levando em consideracéo as diretrizes dispostas na Portaria n°395/ANVISA, de
27 de marco de 2020; o Plano de Biosseguranca da Universidade Federal do Amazonas, de 5 de junho;
os Protocolos de Saude adotados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, para a retomada
as Atividades presenciais, que estabelecem medidas para o enfrentamento da emergéncia causada pelo
virus. Assim, no ato da entrevista todos os envolvidos estardo devidamente equipados com
equipamentos de protecdo individual, que serdo custeados pela pesquisadora tais como Mascara e
viseira de protecdo facial, bem como alcool em gel 70 %. Caso seja possivel a realizacdo da entrevista
em formato presencial, serdo individuais com data e horario previamente agendados, quanto ao local a
entrevista ocorrerd em ambiente tranquilo, aberto e com circulagdo de ar, com distanciamento fisico de
2 metros entre a pesquisadora e o entrevistado. Na impossibilidade de realizacdo da entrevista
presencial, adotaremos 0 modo sincrono com a adocdo de ferramentas tecnoldgicas, dessa forma a
entrevista serd previamente agendada, com uma interacdo presencial por meio da plataforma Google
Meet ou WhatsApp entre pesquisadora e entrevistado, evitando qualquer contato na sua realizacdo e
preservando a saude dos envolvidos, como também, seguindo as determinacdes do OFICIO
CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que déa orientagdes para procedimentos em pesquisas no
ambiente virtual. Ademais seguird as diretrizes e as normas regulamentadoras pela instituicdo
pesquisada e, ainda atender aos fundamentos éticos e cientificos exigidos pela Resolugdo n°466/2012
do CNS.

A pesquisa ndo lhe causard nenhum 6énus, pois as despesas serdo de responsabilidade da
pesquisadora. Também ndo lhe serd concedida nenhuma gratificagdo de ordem financeira.
Asseguramos o seu o direito a pedir indenizages e a cobertura material para reparacdo a dano causado
pela pesquisa, caso tenha algum prejuizo material ou imaterial de acordo com a legislagdo vigente
Resolucdo CNS n° 466 de 2012, IV.3.h, IV.4.c e V.7, em caso de possiveis gastos decorrentes da
pesquisa, a pesquisadora assume a responsabilidade pelo ressarcimento integral de eventuais despesas.
Asseguramos o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo, pelo tempo que for necessario.

As entrevistas necessitam ser gravadas como forma de manter a fidedignidade das
informacgBes que vocé pode nos dar. Todo material produzido como resultado dessa pesquisa sera
resguardado, sob minha responsabilidade, ficando garantido o sigilo quanto a sua identidade e quanto
a identificacdo da escola em estudo. Assegura-se, que se por alguma ocasido vocé opte por ndo
responder qualquer pergunta ou mesmo desistir de participar da pesquisa, ainda que vocé ja tenha

respondido algumas quest@es, isso ndo lhe trard nenhum prejuizo.



Apobs leitura do termo e esclarecidas quaisquer duvidas que vocé possa ter, caso deseje
participar da pesquisa sera pedido a vocé que rubrique todas as paginas do presente termo, exceto a
Gltima gue sera assinada por vocé e pelo responsavel da pesquisa, ficando uma via do mesmo sob sua
posse e outra com a nossa equipe. Caso queira contactar a professora responsavel por esta pesquisa
para o esclarecimento de qualquer duvida ou quiser manifestar sua insatisfagdo ou mesmo criticas
sobre essa pesquisa, nos colocamos a disposicdo pelos telefones: Natélia dos Santos Chaves (92)
99209-3588; Maria Almerinda de Souza Matos (92) 99122-1613 e pelos e-mails:

nataliaschaves@gmail.com / profalmerinda@ hotmail.com.

Eu, , fui

informado(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que

posso sair quando quiser.

Manaus, / /2021

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Responsavel pela entrevista: Natélia dos Santos Chaves.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Almerinda de Souza Matos
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ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

(As perguntas deste roteiro sdo formuladas com base nos documentos que regem o sistema educacional brasileiro
e a educacdo especial: Constituicdo Federal 1988; Declaracdo de Salamanca 1994, LDB 1996; Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Especial de 2001; Politica Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva de 2008 — PNEEPEI; Lei 7.611, 2011; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
de 2013; Plano Nacional de Educacdo 2014-2024; Lei Brasileira de Incluséo 2015.)

1. Identificagao
Data de Nascimento: Sexo: () Fem. () Masc.

Funcéo atual:

E-mail:

Telefone:

2. Vocé pode falar um pouco sobre a sua formagéo?

a) Qual sua formacéo inicial?

b) Ha& quanto tempo vocé se formou?

d) Vocé possui formacdo em Educacdo Especial? Qual?

e) Vocé possui formacdo em Educacdo Infantil? Qual?

3. Vocé poderia falar um pouco sobre a sua experiéncia na Educacéo?
a) Ha quanto tempo atua na educacao?

b) Vocé esta ha quanto tempo exercendo essa funcdo na SEMED?

¢) Ha quanto tempo atua em creches? (Exclusivo para o gestor escolar)

d) Tempo de atuacéo na Educacdo Especial:

4. Principios e Diretrizes Municipais
Direcionado a Geréncia de Educacao Especial
a) O municipio possui alguma diretriz ou politica sobre a educacdo especial para criangas de 0

a 3 anos? Em caso positivo quais sao?



b) A senhora sabe me responder se eles foram elaborados antes ou depois da Politica Nacional
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008?

c) Como é feito o servico de identificacdo, avaliacdo e Estimulacdo Precoce de criancas pré-
escolares com deficiéncia na SEMED?

d) Quais sédo as medidas de apoio individualizadas a fim de garantir o desenvolvimento
académico e social de dessas criangas, de acordo com a meta da inclusao plena?

e) Qual o subsidio tedrico para o atendimento as criancas com deficiéncia de 0 a 3 anos de

idade matriculadas nas creches?

5. AcOes Pedagogicas

5.1 Direcionado ao gestor escolar

a) O servico de Estimulacao Precoce esté integrado ao Projeto Politico Pedagogico da escola?
b) O servico de Estimulacdo Precoce é ofertado em quais espagos? Salas de recursos
multifuncionais? Classes, escolas ou servig¢os educacionais especializados?

c) A escola fez algum tipo de adequacdo ou modificacdo do ambiente com vistas a maximizar
o desenvolvimento pleno das criangas com deficiéncia, eliminando as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia?

d) A escola dispde de recursos pedagdgicos e de acessibilidade que possibilitem a
participacdo dos alunos em todas as atividades escolares?

e) Os espacos materiais, objetos, brinquedos sdo acessiveis para criancas publico-alvo da
Educacao Especial? VVocé pode nos dar um exemplo?

f) A escola dispde de recursos pedagdgicos e de acessibilidade que possibilitem a participacdo
dos alunos em todas as atividades escolares?

g) Existe uma interlocucdo entre a escola e a familia das criancas publico-alvo da Educacéo
Especial? Caso a resposta seja positiva, vocé pode contar como acontece essa comunicagao?
h) Existe uma interface entre os servicos de Saude e Assisténcia Social ou outros necessarios?
Quais? Em caso positivo, vocé pode nos falar um pouco sobre como esses servicos se

articulam.
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MANAUS
SEMED

Secretaria M}s};klpal de Educagio
Subsecretaria de Gestdo Educacional

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execugao da pesquisa “CRIANCAS COM DEFICIENCIA DE ZERO A TRES
ANOS: DIMENSOES TEORICAS, LEGAIS E POLITICAS NA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE MANAUS", conduzida pela mestranda NATALIA DOS :
SANTOS CHAVES, vinculada ao curso de Mestrado em Educagdo do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM).

Em decorréncia da pandemia de COVID-19 que vem assolando a humanidade desde
0 inicio do ano de 2020, a pesquisa se possivel, se dara mediante todos os cuidados '
as medidas de prevengéo quanto a disseminag&o do virus, garantido o uso de alcool
em gel, mascaras e distanciamento minimo de um metro e meio entre a pesquisadora
e o0 entrevistado. Nao havendo a possibilidade de entrevistar pessoalmente os
envolvidos na pesquisa, optardo pelo uso das ferramentas de reunides online como :
o Google Meet.

A Instituicao se compromete a solicitar Termo de Consentimento Livre & Esclarecido a
todos os participantes da pesquisa, bem como obedecer & regulamentagio ética de :
pesquisa em vigor no pais.

Os resultados obtidos serao divulgados em meios académicos e cientificos de forma
geral sem qualquer identificagao de individuos ou escolas participantes. Desta forma,
almeja-se expor os participantes ao menor risco possivel.

A mestranda se compromete a obedecer & regularidade ética da pesquisa em vigor no
pais. Ao final da pesquisa, a responsavel devera encaminhar a esta Secretaria, no
prazo de trinta (30) dias, um Relatério Final da atividade realizada.

Manaus, 03 de fevereiro de 20 - /f
Carlos Anténio Magalhaes

Subsecretério de Gestao Educacional/&
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM
'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRIANGAS COM DEFICIENCIA DE ZERO A TRES ANOS: DIMENSOES TEORICAS,
LEGAIS E POLITICAS NA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE MANAUS.

Pesquisador: NATALIA DOS SANTOS CHAVES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 47341021.7.0000,5020

Instituicao Proponente: FACULDADE DE EDUCAGAOQ - FACED / UFAM
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4854 675

Apresentacao do Projeto:
Resumo:

Este estudo tem como objetivo geral identificar o atendimento educacional das criangas com deficiéncia na
faixa etdria de zero a trés anos da modalidade da Educacgdo Especial na Secretaria Municipal de Educagdo
de Manaus. Visando a realiza¢do do objetivo geral feram tracados os seguintes objetivos especificos:
compreender como ocorre o atendimento a essas criangas em ambito (sic) Internacional e nacional;
Averiguar o quantitativo, sexo, idade cronoldgica, classificagdo das deficiéncias e zonas distritais das
criangas matriculadas na rede municipal de educacgdo;

dentificar a legislacdo, as pollticas educacionais, e as as diretrizes da Secretdria Municipal de Educacdo de
Manaus para criangas com deficiéncia de zero a trés anos; verificar a situagdo dos atendimentos para as
criancas com deficiéncia dna faixa etaria de zero a trés anos na Secretaria Municipal de Educacgao de
Manaus. A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa, tendo em vista que os resultados nao podem
ser

quantificados, Serdo realizadas pesquisa documental, pesquisa bibliografica e pesquisa de campo com a
aplicagdo de questionario semiestruturado aos gestores e professores das escolas selecionadas para a
pesquisa. O estudo fundamenta-se teoricamente nos presupostos (sic) da Educacdo Inclusiva proclamados
em documentos internacionals e naclonals tais como: (Jontien,

Endereco: Rua Temmsing, 495

Bairro:  Adrianopolis CEP: 69057070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3306-1181 E-mall: cep ufam@@gmat com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAZONAS - UFAM

Conbinuagio do Parecer: & 854 675

NUMERO DO TELEFONE FIXO CEP/UFAM:; 3305-118 1/RAMAL 2004,
Consideragoes Finais a critério do CEP:

e ™

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas PB_INFORMACGES_BKSICAS_DO_P 01072021 Aceito
do Projeto ROJETO 1708090 pdf 22:4927 |
Projeto Detalhado / [PROJETO_CEP_NATALIA.docx 01/07/2021 |NATALIA DOS Aceito
Brochura 2240:18 |SANTOS CHAVES
Investi
Solicitagdo carta_resposta pdf 010772021 |NATALIA DOS Aceito
registrada peloc CEP 22:37:30 | SANTOS CHAVES
TCLE !/ Termos de  [tcle_corrigido.pdf 01/07/2021 |NATALIA DOS Aceito
Assentimento / 223311 |SANTOS CHAVES
Justificativa de
Qutros roteiro_para_entrevista_validado paf 010772021 |NATALIA DOS Aceito
22:27:35 | SANTOS CHAVES

QOutros termo_de_compromissonatalia.pdf 20/05/2021 |NATALIA DOS Aceito
13:37:17 | SANTOS CHAVES

Qutros despachosemed pdf 20/05/2021 |NATALIA DOS Aceito
13:36:45 | SANTOS CHAVES

Qutros carta_de_anuencia_semed pdf 20/05/2021 |NATALIA DOS Aceito

. 13:36:11 | SANTOS CHAVES

Felha de Rosto Folha_de_rosto_natalia.paf 20/0572021 |NATALIA DOS Aceito
13:15:26 | SANTOS CHAVES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

MANAUS, 18 de Julho de 2021

Assinado por:

Eliana Maria Pereira da Fonseca

(Coordenador{a))

Endersgo:  Rua Temsina, 495

Bairro: Adnandpols
UF: AM

CEP: £9.057-070

Municipio: MANAUS
Telefone: (92/3%05 1141

E-mail: cep itami@gmail com
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