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RESUMO

Levando em consideracdo que, atualmente as Tecnologias Digitais vém ocupando
cada vez mais um lugar de destaque no ensino de conteudos escolares, em particular,
no ensino de Matematica, o software GeoGebra, o0 estudo trata sobre a Formacao
Continuada de professores de Matematica e tem como objeto de estudo 0s Processos
de préaticas matematicas com o uso do software GeoGebra, a partir de uma Formacéao
Continuada. Assim, busca-se encontrar resposta para 0 seguinte questionamento:
Quais as contribuicbes de uma formacdo continuada no processo de ensino e
aprendizagem com o uso do Software GeoGebra? Para tanto, objetivamos, conhecer
0S processos das praticas docentes com o uso do Software Geogebra a partir de uma
Formacdo Continuada. Esta pesquisa que versa sobre Educacdo Matemética,
Formacdo Continuada, Desenvolvimento Profissional de Professores e Tecnologias
Digitais no Ensino de Matematica tem suas bases tedricas a luz de D’Ambraésio (2013),
Marcelo Garcia (1999), Imberndn (2006), Borba (2019), Basniak (2014), dentre outros.
Trata-se de uma pesquisa com abordagem Qualitativa, do tipo Estudo de Caso com
base em Yin (2014; 2016) e Ponte (2006), ambientada em duas escolas estaduais de
Manacapuru (AM) e teve como participantes duas professoras de Matematica. A
recolha das informacdes foi realizada por meio do Percurso Formativo, utilizando-se
de entrevistas narrativas, via WhatsApp e Google Meet. Para a analise de dados
recorremos as narrativas oriundas do processo de empiria. Desta feita, as categorias
de andlise partiram das ideias postas por Imberndén (2006) levando em conta as
palavras-chave recorrentes nas narrativas transcritas das professoras participantes da
pesquisa. Dentre os resultados obtidos, com relagéo ao uso das Tecnologias Digitais
nas escolas evidenciamos a falta de ambiente adequado, necessidade de
equipamentos, internet e outros. Sobre as aprendizagens constituidas no curso para
o uso didatico pedagdgico das Tecnologias Digitais no contexto escolar, enfatizamos
o0 GeoGebra, como ferramenta que, por meio das orientacdes das professoras,
despertou o interesse dos estudantes e possibilitou aprendizagem. E também, a
vivéncia das professoras na Formagao Continuada suscitou novos saberes
relacionados ao Desenvolvimento Profissional como processo permanente ao longo
de sua vida profissional a partir de reflexdes sobre o seu fazer pedagogico.

Palavras-chave: Formacao continuada; Ensino de matematica; Tecnologias digitais;
Software GeoGebra.
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ABSTRACT

Taking into account that, currently, Digital Technologies are increasingly occupying a
prominent place in the teaching of school content, in particular, in the teaching of
Mathematics, the GeoGebra software, the study deals with the Continuing Education
of Mathematics teachers and has as its object of study the Processes of mathematical
practices with the use of GeoGebra software, from a Continuing Education. Thus, it
seeks to find an answer to the following question: What are the contributions of
continuing education in the teaching and learning process with the use of GeoGebra
Software? Therefore, we aim to know the processes of teaching practices with the use
of Geogebra Software from a Continuing Education. This research on Mathematics
Education, Continuing Education, Professional Development of Teachers and Digital
Technologies in Mathematics Teaching has its theoretical bases in the light of
D'Ambrésio (2013), Marcelo Garcia (1999), Imbernén (2006), Borba (2019), Basniak
(2014), among others. This is a research with a Qualitative approach, of the Case
Study type, based on Yin (2014; 2016) and Ponte (2006), set in two state schools in
Manacapuru (AM) and had as participants two Mathematics teachers. The collection
of information was carried out through the Formative Path, using narrative interviews,
via WhatsApp and Google Meet. For data analysis we used the narratives arising from
the empirical process. This time, the analysis categories were based on the ideas put
forward by Imbernén (2006), taking into account the recurring keywords in the
transcribed narratives of the teachers participating in the research. Among the results
obtained, in relation to the use of Digital Technologies in schools, we highlight the lack
of an adequate environment, the need for equipment, internet and others. About the
learning constituted in the course for the pedagogical didactic use of Digital
Technologies in the school context, we emphasize GeoGebra, as a tool that, through
the guidance of the teachers, aroused the interest of students and enabled learning.
And also, the experience of teachers in Continuing Education raised new knowledge
related to Professional Development as a permanent process throughout their
professional life, based on reflections on their pedagogical practice.

Keywords: Continuing Education; Teaching of Mathematics; Digital Technologies;
GeoGebra Software.
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APRESENTACAO

Desde o final do século passado (século XX), com a introducdo do uso dos
computadores na escola, as Tecnologias Digitais vém sendo utilizadas nao s6 no setor
administrativo, como também de forma pedagdgica. No cenario atual, a sociedade
enfrenta diferentes demandas com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais na
comunicacao, no acesso a informacdes, prestacao de servi¢os, entre outras coisas. A
todo o momento, novos recursos tecnoldgicos vém surgindo, de modo que, com um
aplicativo é possivel “viralizar” informacdes em questdo de segundos. Assim, uma
imagem, um som, um texto, entre outras coisas, podem ser por nés utilizados por meio
da tela de um computador, um celular, um tablet ou outro dispositivo digital.

Em meio a esse emaranhado de teias digitais estd a escola, espaco de
aprendizagem no qual os professores buscam ressignificar o ensino para viabilizar
aprendizagens por meio de procedimentos metodoldgicos diversificados.
Considerando as Tecnologias Digitais como possibilitadoras de ensino e de
aprendizagem, capazes de tornar as aulas mais atraentes e significativas, instiga-nos
a pensar e refletir sobre seu uso no ensino, partindo-se de uma perspectiva de
favorecimento a aprendizagem, e sobre as relacbes que professores e estudantes
estabelecem com tais tecnologias no processo como um todo, ou seja, no tocante ao
ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido, a tematica da pesquisa trata da Formacdo Continuada de
professores de Matematica. Em funcdo disso, entende-se que, na escola, 0s
professores sdo as pessoas mais indicadas, no sentido de orientar os estudantes
sobre o uso didatico-pedagogico dessas tecnologias, pois, 0s estudantes por si so,
mesmo utilizando as tecnologias para fins educacionais, dificilmente atingiriam seu
propésito. Isso nos leva a pensar sobre a importancia da participagéo do professor em
cursos de Formacdo Continuada, com o propdsito de manter-se “atualizado” frente
aos novos desafios que vem se apresentando na sala de aula nesse inicio de século.
Com efeito, a insercdo das Tecnologias Digitais nas praticas de ensino e
aprendizagem possibilita inovacdo e reflexdo a respeito da sua praxis pedagogica,
bem como, promove o Desenvolvimento Profissional.

De acordo com o exposto, a problemética da pesquisa esta relacionada a
conhecimentos adquiridos para o uso das Tecnologias Digitais, circunscrevendo-se 0

uso do GeoGebra no ensino de Matematica. Nesta perspectiva, nosso objeto de
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estudo versa sobre os Processos de praticas matematicas com o uso do Software
GeoGebra, a partir de uma Formacéo Continuada, bem como, 0s processos de ensino
e aprendizagem de conteudos de Geometria no 7° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio no contexto de escolas publicas do municipio de Manacapuru,
interior do Estado do Amazonas. A abordagem do objeto busca fundamentos no
campo dos processos de Formacdo Continuada de professores, com vistas ao
Desenvolvimento Profissional e na Educacdo Matematica. Em virtude disso,
recorreremos a aportes teéricos em Marcelo Garcia (1999), Imbernén (2006), Borba
(2019), D"Ambrosio (2013), Basniak (2014) dentre outros que tratam sobre a questao
da Formacdo Continuada de professores; sobre o Desenvolvimento Profissional; o
Ensino de Matematica no contexto escolar da Educacéo Basica, bem como, o uso das
Tecnologias Digitais/Educacionais, em especifico o GeoGebra.

Sendo a pesquisadora docente da Rede Estadual de Ensino, atuando nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na disciplina de Matematica, como também foi
cursista na Formacdo Continuada “Especializacdo em Letramento Digital”,
vislumbrou-se a necessidade de ampliar conhecimentos sobre o uso do Software
Educativo GeoGebra no Ensino Fundamental e Ensino Médio na direcdo de
considerar a contribuicAo desse software educativo como viabilizador no
entendimento de conteldos de Geometria. Junte-se a isso, o fato de a utilizacéo de
Tecnologias Digitais no contexto escolar ainda ser um desafio nas escolas publicas,
principalmente no que tange as questdes de estrutura fisica e equipamentos.

Assim, a pesquisa em questdo pode contribuir para gerar conhecimentos
cientificos sobre a tematica, apresentando compreensdes sobre as contribuicdes
referentes ao curso de Formacdo Continuada em Letramento Digital e o uso do
software educativo GeoGebra no contexto da escola publica tendo o professor como
o orientador do processo de ensino e aprendizagem. Em vista disso, a constituicao do
“ser professor”, articulada ao uso das Tecnologias Digitais, se mostra essencial para
o Desenvolvimento Profissional, posto que apresenta indicadores processuais,
identificacéo de limitacbes e necessidades formativas permanentes.

Neste seguimento, as participantes da pesquisa sdo duas professoras de
Matematica da Rede Estadual de Ensino do municipio de Manacapuru. Ambas
participaram da Formacdo Continuada “Especializacdo em Letramento Digital” e, na
época do curso, uma ministrava aula no Ensino Fundamental e a outra no Ensino

Médio em escolas diferentes, localizadas na Zona Urbana do municipio. A escolha
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das professoras participantes se justifica por terem participado do curso supracitado,
por serem professoras ministrantes de Matematica e por utilizarem o GeoGebra em
suas intervencdes pedagodgicas que deram origem aos seus Trabalhos de Concluséo
de Curso na referida Especializacgéo.

No planejamento inicial da pesquisa, a empiria seria realizada in loco, nas
escolas; pretendiamos acompanhar as atividades por meio de observacao de aulas a
serem ministradas pelas professoras participantes da pesquisa e pretendiamos incluir
os estudantes. No entanto, em virtude da pandemia causada pela COVID-19, foram
realizadas algumas alteracbes no processo de empiria, optando-se por ouvir apenas
as professoras. Essa escuta foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
via Google Meet, utilizando-se de um instrumento intitulado “Percurso Formativo”; este
instrumento foi estruturado em trés momentos que direcionaram a empiria. A partir do
Percurso Formativo, do qual emergiram as palavras-chave recorrentes nas narrativas
transcritas das professoras participantes da pesquisa e de seus Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC’s), aliadas aos estudos de Imbernon (2006),
materializaram-se as categorias para nossas analises.

Ademais, este trabalho foi estruturado em quatro capitulos, quais sejam: | - Dos
percursos constitutivos formativos a pesquisa; Il - A Educacdo Matematica e o
contexto escolar da Educacéo Basica, Il - Os caminhos da pesquisa e |V - Dialogando
com os achados.

O Capitulo | € composto por um memorial descritivo e analitico que trata sobre
a vivéncia da pesquisadora relacionada ao objeto de estudo. Neste memorial, seréo
apresentadas reflexdes sobre 0 uso da matematica nas primeiras experiéncias de
vida; um recorte temporal da formacdo docente partindo do curso de Magistério,
aprendizados na academia e profissionalizacdo; um pouco sobre a aventura na
producdo do conhecimento e questdes especificas da pesquisa. No Capitulo I,
apresentamos um didlogo com base nos tedricos que tratam de questdes relacionadas
a Educacdo Matematica, as Tecnologias Digitais/Educacionais, o software GeoGebra,
a formacao de professores com vistas ao Desenvolvimento Profissional e o que dizem
as pesquisas sobre 0 nosso estudo. O Capitulo Il trata sobre o caminhar da pesquisa;
neste capitulo esmiugamos os detalhes dos meandros percorridos rumo as respostas
ao nosso questionamento. Também apresentamos o percurso metodolégico da
pesquisa que foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, balizada pelo

Estudo de Caso. Para isso, debrugamo-nos sobre as narrativas biograficas das
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participantes e reflexbes apresentadas nos seus TCC’s/Artigos sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no ensino de Matematica. E, por fim, no Capitulo 1V,
apresentamos as andlises das informacgfes recolhidas com a base tedrica que
sustenta o estudo, alicercadas em dialogos que tratam sobre a Formacao Continuada
de professores; o Desenvolvimento Profissional; o Professor pesquisador e reflexivo
e as potencialidades e desafios sobre o uso do Software educativo GeoGebra no
contexto escolar da escola publica.

Com esse estudo/pesquisa esperamos contribuir com as reflexdes sobre a
importéancia da Formagdo Continuada para o Desenvolvimento Profissional do
docente, como parte de um processo de formacdo permanente e indispensavel ao
fazer educacional, bem como, contribuicdes do estudo para fins de pesquisa sobre
Educacédo Matematica e ensino da Matematica. Ademais, refletimos sobre a utilizacao
das Tecnologias Digitais, em especifico, o GeoGebra, apresentando desafios e
potencialidades do software no ambito das Escolas Estaduais no Municipio de
Manacapuru/AM e estabelecendo uma relacdo professor/estudante marcada pela
interacdo no processo de ensino e aprendizagem e também as reverberacdes das
aprendizagens constituidas na Formacao Continuada para as praticas docentes das

participantes da pesquisa.
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CAPITULO |

DOS PERCURSOS CONSTITUTIVOS FORMATIVOS A PESQUISA

Tracar um recorte temporal sobre o meu! caminhar rumo a constituicdo de
pesquisadora me reportou a tempos distantes que relembram uma trajetéria marcada
por comecos e recomecos, principalmente com relacdo ao meu fazer pedagdgico na
Educacdo Basica, permeado por experiéncias profissionais diversas que, de certo
modo, me inquietaram e me conduziram para esta pesquisa.

Nesse sentido, este primeiro capitulo, que se constitui em um Memorial
Descritivo e Analitico, € composto por quatro secfes nas quais foi tracado um
panorama que perpassa a trajetoria pessoal, académica, profissional e a constituicao
de pesquisadora. As memdrias tratam dos primeiros contatos com a Matemética no
dia a dia interiorano; Experiéncias no Estagio no curso de Magistério, conhecimentos
relacionadas ao ensino de Matematica constituidos na Licenciatura, a utilizacdo das
Tecnologias Digitais a servico da Educacdo, a partir de cursos de Formacgéao
Continuada e Especializacédo, experiéncias como professora na SEDUC/AM e
Orientacbes de Estudos em cursos de Formacdo Continuada na
SEMEC/Barcelos/AM; experiéncia com softwares educativos no ensino de
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e aprendizagens constituidas
no curso de Mestrado, nos didlogos critico reflexivos realizados nos Grupos de
Estudos e Pesquisas que reverberaram para a composi¢cao do nosso objeto de estudo

e finalizamos com as questdes especificas da pesquisa.
As primeiras vivéncias imbricadas com a Matematica e as Tecnologias Digitais
Pensar nesse objeto de estudo nos remete a refletir sobre a Mateméatica como

algo imprescindivel para a vida e que esta presente em praticamente tudo o que

fazemos com maior ou menor complexidade. Em casa, na rua, nas varias profissoes,

! Nesta primeira secdo a maior parte da escrita serd na primeira pessoa do singular a fim de facilitar a
interlocucdo ao relatar fatos vividos pela pesquisadora que se convertem neste memorial, mas em
alguns momentos também serdo enfatizados os ambientes coletivos nos quais este estudo foi
alicercado.
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na cidade, no campo, o ser humano necessita contar, calcular, comparar, medir,
localizar, representar, dentre outros. Assim, a utilizacdo da Matematica acontece com
base em parametros do contexto sociocultural de cada povo ao longo da historia da
humanidade, haja vista que: “O homem é o resultado do meio cultural em que foi
socializado. Ele € um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o
conhecimento e a experiéncia adquiridos pelas numerosas geracdes que O
antecederam” (LARAIA, 2001, p. 25).

Isso nos leva a rememorar trechos percorridos ao longo da vida, momentos de
interacdo com outras pessoas fazendo perceber o quanto essa ciéncia é
imprescindivel no “mundo” do conhecimento e o quanto as Tecnologias Digitais (termo
gue sera abordado mais adiante) vém avancando, de modo a serem integradas a
nossa proépria vida e as praticas pedagogicas no contexto escolar. Minha histéria de
vida é permeada por uma estreita relacdo com a Mateméatica em contextos variados,
mas principalmente em casa e na escola. Fato esse que fora reforcado e guiado por
meu pai que sempre dizia: “Estuda, porque a vida de quem nao tem estudo néo é facil,
tem que trabalhar no pesado”.

Por conseguinte, percorri esse caminho sempre acompanhada da Matemaética,
um percurso que vem da infancia, nos “piagabais”, onde tive as primeiras experiéncias
com 0sS numeros ao observar meu pai na pesagem dos produtos, somatoéria das
contas, célculo dos precos, entre outras coisas. Quando fomos residir na cidade para
estudar, passei a ajudar meu pai em varios trabalhos: na construcdo de casas, por
exemplo, ajudava a medir terrenos, a anotar a quantidade de material, fazer célculos
e anotacdes; no sitio, quando era época de plantacdo utilizava a contagem em muitos
servicos a mim incumbidos. Nesses afazes do dia a dia no meio familiar aprendi coisas
sobre o0 “universo” dos numeros que serviram de parametro para a constituicao de
saberes escolares no ambito da matemaética.

De acordo com o0 exposto, observa-se a importancia do conhecimento de
mundo para a aprendizagem do conhecimento matematico, vindo a facilitar o
entendimento de determinados conceitos. “No cotidiano, a matematica é vista como
algo integrado a nossa propria vida a todo momento, como, por exemplo, quando
pagamos algo, ou plantamos batatas, ou fazemos uma roupa, enfim, nas mais
variadas situagdes” (MONTEIRO; POMPEU JUNIOR, 2001, p. 29).

Corroborando com os autores supracitados, durante minha adolescéncia, a

partir dos quatorze anos de idade, passei a estudar a noite para trabalhar em
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comércio, lojas de confecgdes, entre outras coisas que s6 foram possiveis devido a
facilidade com os numeros. Nesse tempo, ainda na adolescéncia e ja adentrando a
juventude, quando estava sem trabalho, participava de cursos de capacitacdo. Um
desses primeiros cursos foi datilografia, curso que me oportunizou o primeiro emprego
formal na secretaria de uma escola estadual, o qual me disponibilizou um curso de
Informatica Basica no Centro de Formacdo Profissional Padre José Anchieta
(CEPAN), meu primeiro contato com as Tecnologias Digitais.

Pressuponho que a relagdo com a Matematica desde a infancia facilitou minha
aprendizagem na escola; e o curso de datilografia, aliado ao curso de Informatica
Basica, foram diferenciais na minha iniciacdo profissional. Nesse sentido, como
destacam David, Moreira e Tomaz (2013), quando determinados conteudos
Matematicos sdo trabalhados em sua relagdo com o cotidiano fora da escola hd um
avanco na percepcao de sentido de aprender e ensinar Matematica na escola.

Foi nesse contexto que as experiéncias com a “Matematica do Cotidiano”
(DAVID; MOREIRA; TOMAZ, 2013), foram fundamentais no meu caminhar, na relacao
com a “Matematica Escolar’, na minha profissionalizacdo e iniciacdo a pesquisa.
Nesse sentido, destaco que os fatos relatados, nos quais evidencio as matematicas
aprendidas no meio familiar, foram citados no sentido de mostrar a estreita relacao
com a atematica desde a infancia. Essa relacdo me ajudou a entender melhor a
Matematica Escolar, nos tempos de estudante da Educacdo Basica e o primeiro
contato com as Tecnologias Digitais no curso de capacitagdo, mais tarde, me instigou
a pensar na possibilidade de uso dessa tecnologia na escola. Esta Ultima questéo esta
relacionada ao uso de jogos digitais que os estudantes de hoje praticam em casa, nos
quais, dependendo do jogo, a Matematica se faz presente, 0 que me levou a pensar
na materializacdo dos jogos no ensino, como € o caso de utilizar um software
educativo no contexto de ensino da Matematica, como sera evidenciado ao longo da

pesquisa, iniciando na proxima secao.

Caminhada: formacao docente e profissionalizacao

Ingressei no curso Magistério no ano de 1998, na cidade de Barcelos (AM) e
conclui no ano 2000. Foi a ultima turma de Magistério da cidade, visto que logo em
seguida, o curso foi extinto. A principio nao pretendia trabalhar como professora, mas

no decorrer do curso passei a considerar a ideia de atuar na area e, a partir de entao,
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meu caminhar académico e profissional sempre esteve ligado a Matemética,
principalmente porque atuaria nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, nas quais,
naquela época, um unico professor ministrava todos os componentes curriculares
como ainda acontece em algumas escolas nos dias atuais.

Nessa empreitada, tudo comeg¢ou com o meu primeiro Estagio Supervisionado
realizado em uma turma de 12 série, do antigo 1° grau, numa Escola Municipal. A
turma era um tanto numerosa, a professora se desdobrava para atender a todos; na
maioria das vezes as atividades eram mimeografadas? no sentido de apresentar aos
estudantes a funcdo social da Matematica com informag6es numéricas diversas.

Convém salientar que o pouco tempo de Estagio realizado nessa turma ndo me
permitiu observar a utilizacdo de outras atividades envolvendo jogos, brincadeiras e
outros materiais que contribuiriam ainda mais para o processo de aprendizagem da
Matematica, pois, segundo Vygotsky (1989, p. 25), “Brincando e jogando, a crianca
aplica seus esquemas mentais a realidade que a cerca, apreendendo-a e assimilando-
a”. No que concerne a Educacdo Matematica, Kishimoto (2000) ressalta que o
educador deve organizar 0s jogos e brincadeiras, utilizando sua metodologia para a
classificagdo, sequéncia, seriacdo, espaco, tempo, medida e desenvolvimento do
raciocinio logico.

Sobre o exposto, acredito que cabe ao professor, com base em planejamentos
e objetivos, considerar as potencialidades educativas de atividades envolvendo jogos
e brincadeiras, nos Anos Iniciais, para, além de promover aprendizagem, tornar as
aulas de Matemética mais interessantes e significativas.

No 2° ano do curso, realizei o Estagio Supervisionado com uma turma de
Educacdo Especial em uma escola estadual. Nessa turma, o0s estudantes
necessitavam de atencdo redobrada, pois havia crianca com deficiéncia auditiva,
mental, fisica e mdultipla. Devido as necessidades dos estudantes, a professora
utilizava, em suas metodologias de ensino, uma diversidade de recursos didaticos,
dos quais foi interessante observar o ensino de Matematica com a utilizagdo de
material concreto (palitos, tampinhas de garrafa pet, sementes e outros) considerados

como materiais didaticos.

2 Para mimeografar coloca-se a pagina que deseja copiar em cima do papel esténcil e cobre-se os
contornos dos caracteres (desenhos, formas, textos), em seguida, coloca-se o esténcil no mimeografo
(méaquina que funciona como impressora) com folhas em branco e gira-se a manivela para tirar as
copias.
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Com base nos estudos de Lorenzato (2006), material concreto pode referir-se
ao palpavel, o manipulavel. A meu ver, as atividades desenvolvidas com a utilizacéo
desses materiais contribuiriam para interacfes, descobertas e para a aprendizagem
das criancas. O que me leva a pensar que, mesmo sem uma formagéo especifica na
area de Matematica, tampouco na area de Educacéo Inclusiva, a professora ensinava
Matematica aos estudantes proporcionando o0 acesso ao material palpavel,
possibilitando um melhor entendimento para a abstracdo matematica.

Sobre abstracdo Matematica, Roque (2012) explica que a dicotomia entre
concreto e abstrato evocada a ideia de namero dificulta a compreensdo do que esta
em jogo, pois contar € concreto, mas 0 usar um numero para expressar quantidades
€ um processo abstrato. E ainda sobre isso, “para se alcangar a abstragao é preciso
comegar pelo concreto” (LORENZATO, 2010, p. 20). Em outras palavras,
compreendemos que a utilizacdo de material concreto, naquele caso, contribuiu para
gue acontecesse a abstracdo matematica, ou seja, a apreensdao da linguagem
matematica com seus simbolos proprios.

A Ultima etapa do Estagio foi um desafio. Propuseram que eu assumisse uma
turma da 42 série, atual 5° ano do Ensino Fundamental, que estava sem professor.
Uma colega e eu dividimos as disciplinas e a mim coube a tarefa de ministrar
Matematica. Na época, tentei fazer o possivel; no entanto, analisando a situacéo hoje,
percebo que minhas aulas se resumiam a conteldos expositivos, utilizando-se apenas
do livro didatico, o que nao era significativo para os estudantes. Talvez porque as
aulas fossem baseadas nos saberes adquiridos na vida escolar, de modo que eu
reproduzia modelos de ensino que pouco contribuiram para a aprendizagem do meus
discentes.

No ultimo ano do Magistério, além de estudar a noite e cumprir o Estagio
Supervisionado a tarde eu também trabalhava na parte administrativa da escola, um
vinculo empregaticio oportunizado por ter uma certificacdo em datilografia. O trabalho
me rendeu a oportunidade de participar de um dos primeiros cursos de Informatica
Basica, ofertado pela SEDUC. Na época, os computadores estavam comecando a
serem implantados nas escolas; quase todos os afazeres administrativos eram
manuais ou com o uso das maquinas de datilografia. Hoje, tudo esta mais pratico, as
inovacdes tecnoldgicas e o0s computadores realizam operacdes que antes

demandavam muito tempo. Em outras palavras, o aprimoramento tecnoldgico facilita
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o trabalho e economiza tempo fazendo com que as pessoas realizem em minutos o
que antes era demorado (GUIMARAES, 2002).

Trabalhar na parte administrativa da escola era o que mais me aproximava da
profissdo docente, porém nao era o que eu havia planejado para minha vida. Mas tudo
acontece a seu tempo, de modo que, no ano de 2003, tive a oportunidade de ingressar
na carreira docente. Nesse primeiro ano, recebi a proposta de ministrar varios
componentes curriculares e, levando em consideracgao principalmente a necessidade
financeira e a possibilidade de profissionalizagdo no magistério, aceitei a proposta.
Posto isto, de 2003 a 2005 ministrei aulas em turmas de 6° ano 9° ano, com diversos
componentes curriculares, visto que, na época, naquele municipio, ndo existiam
professores graduados em areas especificas para exercerem a profissdo docente.
Dessa forma, nessas etapas de ensino, as vagas eram ocupadas por professores
oriundos do extinto curso de Magistério, como era 0 meu caso.

Reflexdes sobre as experiéncias do estagio e o exercicio da profissdo, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, agucaram minha inquietacdo pela busca de
conhecimentos que me levaram a tentar ingressar em um curso de Licenciatura.
Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012), ressaltam que professor é um ser de cultura
que precisa dominar sua area de especificidade cientifica, pedagdgica e educacional,
bem como os aportes tedricos necessarios para compreender o mundo. Por assim
dizer, deve cumprir o papel de um analista critico da sociedade, no sentido de intervir
com sua atividade profissional, alguém que produz conhecimento sobre sua area e a
sociedade.

Desse modo, no ano de 2005 participei de uma sele¢éo para ingresso em um
curso de graduacao na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), para o qual fui
aprovada. E, em meados do mesmo ano iniciei meus estudos no Curso Normal
Superior (CNS), minha primeira Licenciatura. O CNS, hoje extinto, era uma Graduacao
de Licenciatura Plena, criado por meio da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, com o
intuito de formar professores para ministrarem aulas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e destinado, principalmente, para quem ja atuava na area. Em virtude
disso, as aulas aconteciam no periodo de férias e recesso escolar dos professores
cursistas (BRASIL, 1996). Na época o curso era presencial e funcionava por meio de
Tecnologias Digitais, aulas sincronas via IPTV, ou seja, as aulas eram ministradas em

Manaus e assistidas pelos cursistas numa TV por meio de um provedor de internet,
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em tempo real, nos municipios do interior do Estado do Amazonas. Essa foi a primeira

vez que participei de um curso por meio de tecnologia.

As ferramentas de comunicacdo sincronas sdo as que permitem a
participagdo de alunos e professores em eventos marcados, com horérios
especificos, via internet, a exemplo dos chats. Para esse tipo de
interatividade, a comunicacdo em tempo real, possibilita aos envolvidos uma
sensacao de grupo, de comunidade, o que pode ser determinante para a
continuidade do curso, uma vez que preserva a motivacao, a interacdo em
tempo real, o retorno e a critica imediata, encontros regulares, etc. (BARROS;
CARVALHO, 2011, p. 216).

As primeiras disciplinas cursadas na graduacao que tratavam sobre a Histéria
da Educacéao Brasileira, Producdo de Texto, Legislacdo Educacional, Psicologia da
Educacéo, entre outras, foram Uteis para a minha primeira aprovagao em um concurso
publico permitindo-me atuar como professora nos Anos Iniciais, na Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Barcelos, no ano de 2006.

Nesse mesmo ano, fui empossada e logo em seguida, participei de um curso
de Formacéo Continuada ofertado pela Secretaria Municipal de Educacgéao (SEMEC),
voltado para as disciplinas de Portugués e Matematica, com o objetivo de preparar os
novos professores. A titulo de rememoracao, reporto-me a uma de minhas primeiras
experiéncias com alguns recursos metodolégicos para o ensino de Matematica, ao
experienciar a utilizacdo de sementes, palitos, tampinhas, mochila, livro, estojo,
caderno; o corpo, a area da escola, a sala de aula entre outros materiais.

Os materiais anteriormente citados, que podem ser encontrados no contexto
de vida dos estudantes, despertaram em mim 0 interesse por um ensino baseado na
associacdo, ou seja, a utilizacdo de Materiais Concretos para explicar conceitos
relacionados a medida, contagem, massa, capacidade e outros. Posteriormente, essa
experiéncia me levou a realizar atividades relacionadas entre si, sendo esta uma
estratégia que tenho dado sequéncia ao longo da minha caminhada docente no

Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No ensino de Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste
em relacionar observacdes do mundo real com representacfes (esquemas,
tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas representacdes com
principios e conceitos matematicos. Nesse processo, a comunicagdo tem
grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno a “falar” e a
“escrever” sobre Matematica, a trabalhar com representagbes graficas,
desenhos, construcBes, a aprender como organizar e tratar os dados
(BRASIL, 1997, p. 132).
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Atividades escolares que consistem em relacionar observacdées do mundo real
com representacdes auxiliam o estudante a aprender Matematica atribuindo
significados ao seu aprendizado, ou seja, ajuda a explorar o conceito para depois
trabalhar a simbologia Matematica, a fim de que, futuramente ele passe a manipular
os simbolos e ndo os conceitos representados pelos simbolos. Assim, o estudante
passa a saber o porqué das coisas e nao simplesmente mecanizar procedimentos e

regras, oportunizando:

[...] fazer observacgbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior nUmero possivel de
relagbes entre eles, utilizando para isso o conhecimento mateméatico
(aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatdrio,
probabilistico; selecionar, organizar e produzir informacdes relevantes, para
interpreta-las e avalia-las criticamente (BRASIL, 1997, p. 37).

Dessa maneira, o olhar atento do professor, durante as aulas, viabiliza 0 acesso
a informacbes que podem atingir a turma com mais aplicabilidade e de forma
individualizada, levando em consideracao que cada estudante tem suas necessidades
peculiares e merecem ser respeitadas e trabalhadas para o sucesso de todos.

Os conhecimentos adquiridos na Formacao Continuada e no “ch&o da escola”
me ajudaram a entender melhor as disciplinas de Metodologias do Ensino que
aconteceram na graduacdo, contextualizando com as estratégias metodologicas
utilizadas na escola. Sobre isso, posso afirmar que, no decorrer da graduacao,
vivenciei muitos momentos de aprendizado, que aconteceram principalmente durante
as exposicdes de trabalhos académicos, jornadas de disciplinas e trabalhos préticos
de Matematica com a utilizacdo de material reciclado, entre tantos outros
aprendizados.

Todas as disciplinas estudadas foram imprescindiveis para minha profissao
docente. No entanto, destaco aqui as disciplinas “Matematica na Educacéo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental” e “Metodologia e Préatica do Ensino de
Matematica”, pois ambas contribuiram para a minha atuag&o no ensino de Matematica

ao longo da trajetoria profissional em momentos distintos.

Para além de conhecer a matematica que ensina, o professor tem de
conhecer o curriculo a ensinar, ndo se limitando ao conhecimento do
ano/ciclo onde esté a trabalhar. Deve possuir uma visédo global do curriculo a
ensinar no ensino fundamental e um conhecimento aprofundado do ciclo de
ensino em que trabalha, de modo a que conhega como as ideias matematicas
se vao ampliando e como as relacionar (SERRAZINA, 2012, p. 272).
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N&o posso dizer que somente as duas disciplinas cursadas no Normal Superior
me permitiram uma visdo global do curriculo voltado para o ensino de Matematica,
porém foram disciplinas norteadoras do trabalho, no sentido de trazer aportes tedricos
fundamentais para a profissdo de docente voltada para a disciplina de Matematica.

Quando penso em conhecimentos adquiridos para a vida, reporto-me também
aos conhecimentos advindos do curso de informatica, considerados por mim
significativos na graduacédo, de modo que, ao longo do curso, as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TIC’s) sempre estiveram presentes, pois a maioria das
aulas eram ilustradas com imagens, videos, filmes, musicas e outras coisas que as
tornavam mais interessantes. Além disso, alguns trabalhos eram enviados em
arquivos salvos em midias. Em termos de uma conceituacdo para TIC, convém

observar o excerto a seguir.

A terminologia: TIC, resulta da fusdo das tecnologias de informacéo, antes
referenciadas como Informética e as Tecnologias de Comunicagéo,
referenciadas anteriormente como telecomunicag8es e midia eletronica. As
TIC envolvem a aquisicdo, 0 armazenamento, 0 processamento e a
distribuicdo da informacdo por meios eletrbnicos e digitais, como réadio,
televisao, telefone e computadores, entre outros (MISKULIN et al., 2006, p.
3).

Nessa direcdo, podemos considerar o uso das TIC’s como recursos
metodoldgicos no contexto educativo. Apos concluir o curso de graduacdo, meu
interesse pelo uso das TIC’s como recursos metodolégicos aumentou; tanto que
busquei novos cursos relacionados, dos quais posso citar: Plataforma de
Multisservicos de Inclusdo Digital no contexto educacional; Web Conferéncia:
aprendizagem na EAD; Midias aplicadas a Educacdo; Formacdo profissional de
professor do Centro de Midias e O uso da midia como ferramenta didatica. Esses
cursos tinham uma carga horéaria que variava entre 20 e 40 horas, um tempo néo tao
extenso, mas que promoveu aprendizagem e vontade de diversificar as metodologias
de ensino e as atividades escolares.

O uso de recursos tecnoldgicos tem um fator de motivacdo bem grande para
os alunos. Além disso, ao preparar nossos alunos para o mundo do trabalho

e para o cotidiano do cidadéo, é indispensavel torna-los aptos a utilizar estes
recursos (BRASIL, 2007, p. 25).

Continuando a busca por novos conhecimentos, apos finalizar a graduagéo,
cursei uma Especializacdo em Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e

Literatura. Esse curso foi totalmente a distancia por meio de uma plataforma virtual.
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Também participei de outros cursos entre 0s quais ressalto; Reflexdes e
Transformacfes das Praticas de Ensino: Aprendizagem e Avaliacdo de Lingua
Portuguesa e Matematica. Esses ultimos cursos tinham como diferencial a preparacéo
para trabalhar os descritores da Prova Brasil e outras avaliagdes externas.

Voltando a trilha profissional, em 2009, no turno matutino fui lotada na SEMEC
para acompanhar as escolas da Zona Urbana e desenvolver o Programa de Formacéao
Continuada Pro-Letramento e mais tarde Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade
Certa (PNAIC). Nos Programas de Formacao Continuada, minha funcao foi orientar
os professores cursistas, acompanhar suas praticas de ensino nas escolas, avaliar,
registrar as atividades e apresentar relatérios as Instituicdes de Ensino responsaveis.

Reportando-me aos dois cursos em que fui Orientadora de Estudos na Rede
Municipal de Ensino, destaco aqui os aprendizados adquiridos no PNAIC, no ambito
da Mateméatica, como um dos motivadores para esta pesquisa. O curso de formacao
de Orientadores de Estudo do PNAIC era realizado no Centro de Formacao
Continuada de Tecnologia (CEFORT) da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Nele participei da formacdo em
Alfabetizacdo Matematica para atuar como orientadora de estudos na Rede Municipal
de Ensino do municipio de Barcelos/AM, participacdo esta que mudou a minha
percepcao sobre o0 objeto matematico e me ajudou a melhorar a pratica de ensino na
disciplina, pois o curso era realizado por meio de oficinas pedagdgicas, o que nos
levava a aprender a ensinar na pratica de ensino.

O PNAIC foi um divisor de aguas na minha pratica docente voltada para o
ensino de Matematica nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, pois me possibilitou
conhecer e vivenciar atividades direcionadas para a Organizacdo do Trabalho
Pedagogico sobre quantificacéo, registros, agrupamentos; sistema de numeracgao
decimal; operacbes e problemas; geometria; grandezas e medidas; educacéo
estatistica; e, jogos. Em linhas gerais, eram atividades voltadas para a alfabetizacdo

matematica. Sobre isso,

[...] o professor tem de ter oportunidades de viver experiéncias matematicas
do tipo das que se espera que proporcione aos seus alunos, pois s6 assim
podera cumprir uma das suas fun¢cdes como professor de Matematica, a de
fazer com que os seus alunos aprendam e apreciem a Matematica. Desta
ideia resulta que, na formacéo de professores ndo basta pensar no que deve
ser ensinado, é necessario também equacionar 0 como 0O ensinar
(SERRAZINA, 2012, p. 267-268).
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Corroborando o pensamento da autora supracitada, posso afirmar que o PNAIC
me possibilitou entender a necessidade dos estudantes, com relacdo ao ensino de
Matematica e foi algo que me fez ter vontade de continuar atuando na area, posto que
as metodologias apresentadas ajudaram a dinamizar as aulas e facilitar o processo
de aprendizagem. Parte do proveito do curso se deve a formacao por meio de oficinas
pedagogicas, de maneira que, primeiro os professores em formacéao realizavam as
atividades préaticas e, posteriormente, colocavam em pratica 0os conhecimentos
adquiridos em suas salas de aula.

Nessa perspectiva, concomitante ao trabalho de orientadora na Formagéo
Continuada, fui aprovada pela segunda vez em um concurso publico, em 2011, dessa
vez para atuar na rede estadual de ensino. Ao tomar posse, passei a atuar como
professora em turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Isso me oportunizou
colocar em pratica o conhecimento matematico advindo do PNAIC. Na ocasido, para
as aulas de Matematica, dispunha-me a buscar metodologias que viabilizassem o
entendimento dos estudantes sobre conteddos voltados ao ensino do sistema de
numeracdo decimal, geometria; adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com
nameros naturais; fracées; decimais; grandezas e suas medidas. Com efeito, foi um
tempo de aprendizagem continua, dado que a Matemética, nos Anos Iniciais, pode
desenvolver o pensamento légico do estudante, servindo como base para as séries
posteriores.

Simultaneamente a isso, no periodo de 2009 a 2013, também atuei como
professora o Ensino Médio Presencial com Mediag&o Tecnoldgica no periodo noturno.
Nesse projeto educacional, as aulas sdo ministradas em estudios localizados no
Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CME), em Manaus (capital do
Amazonas), e transmitidas ao vivo diariamente para as comunidades localizadas nas
zonas rurais do Estado do Amazonas. Para isso, utilizam recursos de interatividade
em tempo real e midias planejadas para o desenvolvimento de aulas sincronas e
assincronas, além de um sistema via satélite de videoconferéncia, com interacdo de
audio e video (CENTRO DE MIDIAS DE EDUCACAO DO AMAZONAS, 2021).

Assim, estudantes do Ensino Fundamental e Médio do interior do Estado do
Amazonas podem assistir as aulas sem sair de sua localidade, com a ajuda de um
professor presencial e a interagdo, em tempo real, com 0S ministrantes, via
equipamento tecnoldgico. Na escola que eu trabalhava havia trés “kits tecnolégicos”

disponibilizados em trés salas de aula. Atuei no projeto de ensino durante cinco anos,
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acompanhei a formagdo completa de uma turma e a outra até o segundo ano. Nas
aulas de Matematica, pude perceber uma tentativa de contextualizacéo dos conteudos
matematicos com exemplos variados, mas, de maneira geral, as atividades envolviam
a resolucdo dos exercicios na sala de aula e interacdo com os professores
ministrantes, via IPTV de modo sincrono.

Anos mais tarde, apds ser aprovada novamente em outro concurso publico da
SEDUC/AM, fui atuar no municipio de Manacapuru, onde voltei a viver experiéncias
com o ensino de Matematica, de 2017 a 2019, numa escola de tempo integral. Desse
tempo, registro aqui minha participagdo em uma formagao continuada, voltada para o
ensino de Matemética, com o intuito de preparar professores para a elaboracao de
itens relacionados as avaliacfes externas.

Sobre essa escola, destaco aqui a utilizagdo de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo (TDIC), as metodologias de ensino com 0 uso de jogos,
videos ilustrativos, Softwares educativos como materiais didaticos nas atividades
escolares, ante a necessidade de inovacdo metodolégica, em virtude de atender a
uma nova demanda de estudantes: os estudantes de uma escola de Tempo Integral
gue passam dois turnos da escola. Segundo Fontana e Cordenonsi (2015), o termo
TDIC se diferencia do termo TIC pela ampliagdo de elementos digitais. O termo TIC é
geralmente utilizado para expressar a convergéncia entre a informatica e as
telecomunicacdes, agrupando computacdo e telecomunicacdo; ja, o termo TDIC,
segundo Kenski (2012), engloba uma tecnologia mais avancada, a digital, que permite
processar qualquer informagcdo em comunicacdo instantdnea e busca por
informacdes.

No que tange ao ensino de Matematica, agregar as TDIC’s ao ensino pode

diversificar o ensino e promover aprendizagem.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva,
porque suas demonstracfes se apoiam sobre um sistema de axiomas e
postulados, € de fundamental importancia também considerar o papel
heuristico das experimentacdes na aprendizagem da Matematica (BRASIL,
2017, p. 265).

Dir-se-ia que as TDIC’s podem ser consideradas recursos metodologicos
propicios a contribuir com o ensino de Matematica, permitindo novas estratégias de
abordagem de variados problemas. Porém, isso ndo € tarefa facil, principalmente

guando néo se dispde de materiais necessarios para dinamizar o fazer pedagogico, o
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que acontece frequentemente em muitas escolas publicas. Para Serrazina (2012, p.
267), “[...] ser professor sempre foi uma profissdo complexa. Esta complexidade tem
tendéncia a acentuar-se com a incerteza e imprevisibilidade que caracteriza este inicio
do século XXI”.

Sobre essa complexidade, refiro-me a questédo de utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacéo no contexto escolar e seguindo sempre minha
busca por desenvolvimento profissional, mesmo enfrentando as dificuldades para
conciliar trabalho com estudo e familia, em 2019, conclui minha segunda Graduacao
na UEA, sendo, desta vez, Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa. Neste mesmo
ano, movida pelo anseio de inovar minha pratica docente e agregar as TDIC’s a minha
metodologia de ensino, cursei uma Especializacdo em Letramento Digital na mesma
instituicao.

Soares (2002) define Letramento Digital como termo usado para referir-se a
guestao da pratica de leitura e escrita possibilitada pelo computador e pela internet.
Em outras palavras, o conceito de letramento, ao ser incorporado a Tecnologia Digital,
significa que, para além do dominio de como se utiliza essa tecnologia, € necessario
se apropriar dos empreendimentos de utilizagdo dessa tecnologia. De retorno a
mencionada Especializacao, esta aconteceu por meio de TDIC’s, no formato sincrono,
com interacdo em tempo real.

O curso apresentou uma infinidade de possibilidades de dinamizar as aulas e
possibilitar aprendizagem com o uso das TDIC’s no ensino, tecnologias educacionais,
concepcdes de aprendizagem, praticas pedagoégicas com o uso das tecnologias, 0 uso
das redes sociais no ensino, entre outras coisas. Em outras palavras, viabilizou saber
como utilizar as Tecnologias Digitais, entrar em contato com elas de maneira
significativa, entender seus usos e possibilidades na vida social e principalmente no
ambiente escolar.

Certamente toda a aprendizagem construida ao longo do curso me fez
vislumbrar possibilidades com o uso das TDIC’s na escola e a0 mesmo tempo
provocou uma reflexdo sobre o ambiente escolar como um todo, com relacédo a
recursos metodologicos. Essas reflexdes foram suscitadas pelas praticas docentes
desenvolvidas ao longo do curso para as quais foi necessaria a utilizacdo de
ambientes favoraveis ao uso das TDIC’s pouco presentes nas escolas. Pensando
nessas e outras questdes especificas da pesquisa, neste estudo, adotaremos apenas

o termo Tecnologia Digital em Educacéo Matematica.
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Essa tecnologia assumiu nomes distintos que simbolizaram diferentes
épocas: Logo, informatica, educacdo matematica online, tecnologias da
informacéo, tecnologias da informagdo e comunicacgdo, internet etc. Os
diversificados termos utilizados enfatizaram diferentes aspectos desta
tecnologia que, como o titulo [...] esta em movimento (BORBA; SILVA;
GADANIDIS, 2020, p. 17).

Em meio a tantas denominacdes e circunscrevendo o uso de um software
educativo especifico utilizaremos o termo Tecnologia Digital. Ainda a esse respeito,
mesmo se tratando de um software exclusivo que ndo demanda custos, acredito que
utilizar essa tecnologia na escola ainda é um desafio, pois, mesmo que algumas
possuam Laboratérios de Informatica equipados com computadores para a pratica
docente, dificilmente oferecem internet e também porque nem todas as maquinas
funcionam, devido a falta de manutencdo ou mau uso. Outra dificuldade é a
impossibilidade do uso do telefone celular nas salas de aula das escolas do

Amazonas, em virtude da Lei n. 3.198/07 em seu Art. 1°;

A Ementa e o artigo 1° da Lei Estadual n. 3.198/07, de 04 de dezembro de
2007, passam a ter a seguinte redagéo: “Proibe o uso de Telefone Celular,
MP3, MP4, PALM e Aparelhos Eletrénicos congéneres, nas salas de aula das
Escolas Publicas e Particulares do Estado do Amazonas” (AMAZONAS,
2012, p. 5).

Entre tantos desafios, o maior de todos ainda € marcado pela complexidade de
lidar com problemas sociais e de ordem administrativa que acabam caindo na
responsabilidade do professor, que precisa ministrar as aulas e resolver outras
situacdes, como é o caso da falta de acesso a internet, caréncia de materiais e
equipamentos. Além disso, em muitas escolas da rede publica de ensino, os
professores colaboram entre si, financeiramente, para usufruirem do sinal de internet
para fins educativos e custeiam materiais de expediente para utilizarem nas aulas com
seus estudantes.

Em outras palavras, a “[...] figura do “mestre que instrui” entra em processo de
recomposicao junto com outros papéis que os professores tém de assumir [...]”
(TARDIF; MOSCOSO, 2018, p. 404). Isto posto, leva-me a pensar que essas
atribuigdes dificultam o trabalho docente por ndo ser de competéncia dos professores
e, sim, de outros atores e 0rgaos educacionais que precisam conhecer e inteirar-se
das necessidades e prioridades das instituicdbes, no sentido de acompanhar
sistematicamente o seu desenvolvimento por meio de Politicas Publicas e Programas

voltados para fins de suprir as demandas das escolas.
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Sobre isso, ao pensarmos nos papéis sendo executados pelos professores, o
trabalho docente revela-se complexo, ndo apenas pela busca de metodologias
diversificadas para instigar o interesse dos estudantes pelo estudo, como também
pela necessidade de resolver outras situacfes. Questdes pedagogicas e
administrativas da escola, bem como as realidades sociais distintas, nas quais os
estudantes estdo inseridos, algumas vezes me levaram a pensar em mudar de
profissdo, por conta dos enfrentamentos de problemas cotidianos em prol de uma
melhoria no ensino e na aprendizagem. No entanto, reflexdes sobre o processo
educativo me fazem analisar e concluir que ensino e aprendo com os estudantes; e
poder dar essa contribuicdo é gratificante, mesmo porgue ha coisas (como 0 acesso
a livros e outros materiais) com as quais o estudante so vai ter contato na escola.

Nesse contexto constitutivo, partindo sempre de desafios relacionados a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem e visando sempre o
desenvolvimento profissional, embasou-se meu processo de formacdo e
profissionalizacdo. Essas vivéncias me impulsionaram a alcar novos voos, abrindo
possibilidades para praticas com as Tecnologias Digitais/Educacionais e a pesquisa,

algo que sera apresentado e detalhado a sequir.
Aventura na producédo do conhecimento (pesquisa)

A busca por desenvolvimento profissional € algo que sempre me acompanhou
ao longo da profissdo docente, de modo que, apds concluir a primeira especializacao,
em 2012, ingressei em um curso de Mestrado semipresencial em Ciéncias da
Educacao. No entanto, devido a fatores pessoais e profissionais, s6 pude cursar um
trimestre. Por conseguinte, quando a SEDUC/AM realizou seu primeiro convénio
ofertando cursos para professores da Rede de Ensino na Universidade Federal de
Minas Gerais, minhas expectativas foram as melhores possiveis. No entanto, s6 pude
participar do ultimo certame e quase fui aprovada, ficando em terceiro lugar das duas
vagas ofertadas para a minha area. Mas néo desisti, continuei persistindo, pois, para
mim, o Mestrado ndo era s6 um curso, e, sim, um propoésito de vida.

Na época, realinhei meus propdésitos de vida e foquei em planos antigos, como
cursar uma segunda graduacao e preparacao para novos concursos publicos, como
de fato consegui realizar. Apos ter cursado duas graduacdes e duas especializacoes

€ conveniente dizer que, ao longo da minha formacdo docente, abordei tematicas
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diversificadas nos meus Trabalhos de Conclusdo de Curso, que se constituiram em
reflexdes acerca do trabalho docente com a pesquisa, na qual ser “[...] professor-
investigador € ser capaz de se organizar para, perante uma situacdo problematica, se
questionar intencional e sistematicamente com vista & sua compreensao e posterior
solugdo” (ALARCAO, 2001, p. 6).

Dessa reflexdo, partindo de uma necessidade percebida no meu fazer
pedagogico e também com o intuito de atender a uma demanda decorrente da
Especializacdo em Letramento Digital, destaco aqui um trabalho investigativo como
experiéncia exitosa, realizada em concomitancia com o processo de iniciacao desta
pesquisa.

Esse trabalho intitulado “Softwares educativos de PC como recursos didaticos
no ensino-aprendizagem de Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental”, teve
como principal objetivo descrever uma pratica docente com a utilizacdo de dois
Softwares educativos denominados “Operagdes Matematicas 1.0” e “Math Educator”,
para trabalhar dois descritores de Matematica do Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Bésica (SAEB). Nesse caso foram trabalhados os descritores 17 e 18, sendo, 17 —
Calcular o resultado de uma adicao ou subtracdo de nimeros naturais e 18 — Calcular
o resultado de uma multiplicagcdo ou divisdo de numeros naturais. A pesquisa foi
realizada por meio de uma intervencao pedagdgica executada numa escola estadual
do Municipio de Manacapuru e contou com a participacdo de quinze (15) estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados revelaram que o uso de softwares
educativos pode contribuir para dinamizar as aulas, possibilitar momentos de
descontracdo e aprendizagem Matematica com a mediacdo do professor. Em se
tratando de mediacao,

[...] para Vygotsky, o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das
constantes interages com o meio social em que vive, ja que as formas
psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida social. Assim, o
desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo outro (outras
pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui significados a
realidade. Por intermédio dessas mediacBes, os membros imaturos da
espécie humana vao pouco a pouco se apropriando dos modos de
funcionamento psicolégico, do comportamento e da cultura, enfim, do

patriménio da histdria da humanidade e de seu grupo cultural (REGO, 1995,
p. 60-61).

Nessa perspectiva, 0 mediador do processo educativo € o professor, pessoa
gue orienta e direciona o ensino, sendo assim, um facilitador entre o estudante e o

contetdo auxiliando na resolucdo de atividades. Dessa forma, o professor estara
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possibilitando a construcdo do conhecimento, pois, “[...] para que um software
promova realmente a aprendizagem deve estar integrado ao curriculo e as atividades
de sala de aula, estar relacionado aquilo que o aluno ja sabe e ser bem explorado pelo
professor” (BONILLA, 1995, p. 68).

A elaboracao do projeto de pesquisa proposto para o curso de Especializagéo
me encorajou tentar uma vaga no Mestrado em Educacao, oportunidade esta advinda
da parceria entre a Secretaria de Estado da Educacao e Desporto (SEDUC), érgéo ao
qual tenho vinculo empregaticio efetivo, exercendo a funcdo de professora e a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). A levarmos em conta o fato de que, na
época em que conclui a primeira graduacdo em minha cidade natal (Barcelos - interior
do Estado do Amazonas), a dificuldade era grande, com relacdo a pouca oferta de
vagas pelas universidades publicas. O Mestrado, entdo, parecia algo dificil de
alcancar, sobretudo ao grau de dificuldade de ingressar em uma Universidade Publica,
gue era 0 meu alvo. Dir-se-ia, mesmo, que o curso € acessivel a poucos privilegiados
e também pela dificuldade de ter que me descolar da cidade interiorana para a capital
a fim de acompanhar as aulas.

A bem dizer, em agosto de 2019, ingressei nesse curso de Mestrado em
Educacéo, pertencente ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo na Faculdade
de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Concomitante a isso e
por intermédio do meu professor-orientador, obtive a oportunidade de ingressar no
Grupo de Estudos e Pesquisas de Préticas Investigativas em Educacdo Matematica
(GEPIMat)3, liderado pelo mesmo professor.

A vivéncia no Mestrado me fez conhecer um mundo que até entdo eu
desconhecia, pois, ao ingressar no curso, me desnudei de tudo que julgava conhecer.
Tanto mais quando, ao refletir sobre minha caminhada, percebi saber tdo pouco. Foi
a primeira vez que consegui voltar os meus olhares para apenas uma atividade, dada
a oportunidade de estar licenciada do trabalho de forma remunerada para dedicacao
integral ao curso como politica de incentivo a qualificacéo profissional. Nisso se inclui
a participacédo em Grupos de Estudos e Pesquisas, eventos e producdes de trabalhos
para publicacbes em anais, revistas e capitulos de livros.

Assim, o curso me aproximou de uma infinidade de possibilidades de aquisicao

de conhecimento com a participacdo em eventos, palestras, didlogos em seminarios,

8 Para maiores informacg@es, consultar: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/1912501128293860
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leituras em aportes tedricos de autores da Pesquisa e da Educacao e a participacao
no Grupo de Estudos e Pesquisas, o GEPIMat/Faced/UFAM. Este ultimo eu nao fazia
ideia de como funcionava, nunca antes tinha ouvido falar na existéncia desses grupos
dentro das Universidades, dadas as especificidades das formagbes das quais fiz
parte, tendo sido cursadas no interior do Estado do Amazonas e por meio de
Tecnologias Digitais. Sobre o GEPIMat, este foi criado pelo professor Dr. Gerson
Ribeiro Bacury em decorréncia de sua pesquisa de doutoramento intitulada “Pratica
Investigativa na formagédo de futuros professores de Matematica”, como seré

especificado adiante.

[...] o GEPIMat iniciou suas atividades em 03 de junho de 2016 no ambito da
disciplina de Estagio Supervisionado I, com o objetivo de contribuir com a
formacdo de futuros professores de Mateméatica, mediado por Praticas
Investigativas, com base na abordagem colaborativa [...] (BACURY, 2017, p.
68).

Nessa perspectiva, o grupo agrega a aproximacao epistemoldgica entre a teoria

e a pratica, entre o conteudo matematico e a acdo pedagdgica no processo de

formacao docente, permeados por um projeto formativo sob sélida base teérica e

interdisciplinar. O grupo de pesquisa vem se desenvolvendo via trabalho colaborativo

entre 0s membros numa perspectiva critico reflexiva. Minha iniciacdo no grupo de

pesquisa foi por meio de uma apresentacao formal aos demais membros, momento

em que fui informada que a maioria dos encontros de orientagdo aconteceriam dentro

do grupo no compartilhar de experiéncias, na vivéncia colaborativa. Esse

compartilhamento de atividades do GEPIMat/Faced/UFAM é realizado por um dos

membros do grupo ou um convidado externo que, no momento da apresentacao é
considerado o par mais experiente.

[...] os pesquisadores engquanto pares mais experientes no desenvolvimento

dos moldes canones de producdo de pesquisas académicas orientam o0s

docentes no processo de reflexao critica, para que, gradativamente, possam

se tornar capazes de, nas inter-relagcdes colaborativas, negociarem sentidos

e compartilharem significados relacionados com as préaticas educativas que

desenvolvem, bem como de identificarem, questionarem e discutirem as
contradi¢cBes existentes nos atos educativos (IBIAPINA, 2016, p. 48).

Um dos diferenciais do grupo € a interdisciplinaridade, ou seja, os membros e
contribuintes externos ndo sdo s6 professores de Matematica, como também

profissionais das areas de Pedagogia, Letras e outras areas, bem como, estudantes
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de graduacdo, mestrandos, mestres e doutores, ou seja, um grupo bem eclético, o
que enriqguece bastante os dialogos e reflexbes em torno das atividades
compartilhadas.

E importante destacar que, no periodo de agosto a dezembro do meu primeiro
semestre de curso no Mestrado, em 2019, meu orientador se encontrava de licenga
para capacitacdo em outro Estado, o que ndo o impediu de realizar atividades no
GEPIMat/Faced/UFAM, bem como, de ministrar suas orientacdes, tanto € que, o dia
em que decidimos pela escolha do nosso objeto de estudo, a orientagcéo estava sendo
realizada via Skype — software que permite comunicagao pela internet em tempo real
por video conferéncia. Neste dia também estavam presentes na reunido minha colega
de orientacdo e a Da. Elizangela Melo, pessoa que contribuiu na orientacdo dessa
pesquisa, ambas membras do GEPIMat/Faced/UFAM. Nesse sentido ressalto a

participacdo dos membros do grupo via trabalho colaborativo critico reflexivo.

O processo colaborativo, portanto, ocorre por via dupla: pesquisadores e
docentes colaboram no processo de pesquisa e formacdo que se torna
reflexivo, critico, interpretativo e explicativo das praticas educativas com a
finalidade de sua reelaboracéo (IBIAPINA, 2016, p. 49).

Esse processo colaborativo nos levou a constituicdo do nosso objeto de estudo,
e, apos esse momento, nossos olhares se voltaram para a reescrita do projeto de
pesquisa, subsidiados por dialogos critico reflexivos no estudo das disciplinas do
curso e compartilhamento de atividades no GEPIMat/Faced/UFAM. Esses primeiros
momentos foram decisivos para o delinear da pesquisa, principalmente no que
concerne aos procedimentos metodoldgicos.

Sobre o compartilhamento de atividades no GEPIMat/Faced/UFAM, ao longo
do segundo semestre de 2019 foram apresentados trabalhos sobre teméticas
variadas, quais sejam: Redes Sociais como meios de divulgagéo cientifica nas aulas
de Matematica; Projetos de extensédo; Oficina Pedagogica em Matematica; Producao
de resumos de leituras de Teses; Transposicao didatica sobre a Integral de Riemann;
Grupo colaborativo: relatos do processo formativo; Estudo de Caso: tipo de pesquisa;
Processo de ensino e dificuldade de aprendizagem com a Matematica entre outros.
Desse tempo, evidencio uma apresentacao na qual minha colega de orientacéo e eu
fomos os pares mais experientes; na ocasido tratamos sobre o tipo de pesquisa
Estudo de Caso com base nos estudos de Yin (2016) e subsidios nos artigos de Ponte
(2006) e Godoy (1995). O estudo e os didlogos sobre esse tipo de pesquisa foram
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imprescindiveis para a tomada de decisdo com relacéo aos caminhos metodologicos
que foram percorridos para a recolha de informacdes referentes a pesquisa.

Diante do exposto, vale mencionar que a partir das experiéncias transcorridas
na atuacao profissional como professora que ensina matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, bem como das aprendizagens compartilhadas nas disciplinas
do curso; no grupo de estudos GEPIMat/Faced/UFAM; nas orientacdes individuais; a
Especializacdo em Letramento Digital e minha formacao profissional docente
permeada pelo uso de Tecnologias Digitais, tudo isso nos fez definir a escolha do
objeto de estudo a ser investigado. De modo que, optamos por uma investigacao
sobre as praticas matematicas via software educativo no ambito de uma formacéo
continuada, ou seja, acompanhar as atividades de Intervencdes Pedagogicas de duas
professoras em turmas do Ensino Fundamental e Médio com o uso do GeoGebra,
apos participarem de uma Formacdo Continuada (Especializacdo em Letramento
Digital) curso ofertado pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em parceria
com a Secretaria de Estado da Educacao e Desporto (SEDUC).

Em continuidade a esse percurso monogréfico, 2020 foi iniciado com atividades
de orientacdo, nas quais foram tracadas metas para o decurso do ano, metas essas
que tiveram seus prazos alterados em funcdo do Novo Coronavirus (COVID-19),
doenca que de acordo com Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS) e a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), no dia 30 de janeiro do referido ano, foi
declarada como surto, constituindo Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional; e em 11 de marco foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. Por
essa ocasiao, o Ministério da Educacao (MEC), com o uso da Portaria N° 343, de 17
de marco de 2020, deliberou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, de acordo com a duracdo da situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus (ORGANIZAQAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2020; BRASIL,
2020a).

Isso ocasionou uma reestruturacdo na organizacdo do Programa de Poés-
Graduacao em Educacao (PPGE), que teve suas atividades presenciais académicas
e administrativas suspensas, em conformidade com a Portaria N° 626, de 13 de mar¢o
de 2020. Posteriormente, o Oficio Circular N° 009/PROPESP/UFAM deliberou, entre
outras coisas, que as atividades de Pesquisa, quando possivel, poderiam ser
realizadas de forma remota; as aulas presenciais seriam suspensas, podendo ser

retomadas com adaptacdes, ou seja, as disciplinas poderiam ser ministradas com o
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apoio das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC'S), também de forma
remota; atividades de orientacdo somente de forma remota, bem como, defesas de
Teses, Dissertacdes e Exames de Qualificacdo, quando admissivel e com a devida
aprovagdo da Coordenacdo poderiam também acontecer de forma remota
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS, 2020a, 2020b).

Consequentemente, durante todo o primeiro semestre de 2020 as atividades
de orientacdo foram realizadas via Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, com
0 uso de redes sociais (WhatsApp e e-mail) e plataforma de videoconferéncia (Google
Meet). As atividades do GEPIMat/Faced/UFAM, em sua maioria, aconteceram em
parceria com o Grupo de Estudo e de Pesquisas em Sistemas Socioculturais de
Educacdo Matematica (SisMat)*. Durante esse tempo, a participacdo em atividades
por meio de videoconferéncias e lives (transmissdo ao vivo de audio e video na
internet) foram intensas, por onde foi possivel assistir palestras de estudiosos,
pesquisadores, escritores, bem como, Exames de Qualificacdo, Defesas de Teses e
Dissertacdes. Desse modo, “Celular, tablet e computadores permeiam nossas vidas
como enxadas, o carro, o avido, o fogao” (BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2019, p.
101). Em outras palavras, as ferramentas digitais tornaram-se rapidamente tao
comuns e essenciais em nossas vidas que aos poucos fomos entendendo a
dimenséo, necessidade e importancia de tudo isso.

No tocante as disciplinas, essas também foram ministradas via Tecnologias
Digitais com a utilizacdo das Plataformas Google (Google Classroom e Google Meet)
e comunicacao pelas redes sociais (WhatsApp e e-mail). Assim, foi possivel realizar
as leituras solicitadas em material digital, disponibilizadas no Google Classroom, e
dialogar sobre os conteludos durante as aulas. Nesse cenario, as aulas s6 foram
possiveis de acontecer em “tempo real” por meio de Tecnologias, ou seja, utilizando-
se da plataforma de videoconferéncia Google Meet, sendo que, 0os professores
ministrantes criaram salas virtuais, nas quais foi possivel reunir todos os mestrandos,
dialogar sobre os contetidos estudados, leituras indicadas, esclarecer duvidas no chat,
com o uso de mensagem de texto e também por audio e video. Ainda na plataforma
foi possivel apresentar os trabalhos em diversos formatos (PPT, PDF, entre outros)

clicando no icone “apresentar agora”. Em outras palavras, podemos considerar que

4 Grupo alocado na Universidade Federal de Tocantins (UFT). Para maiores informacdes, consultar:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/531778.
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estivemos em uma sala de aula onde todos pudemos interagir em “tempo real”, com
o diferencial de estarmos em lugares diferentes e sem contato fisico.

Sobre 0 exposto, mesmo em meio a tantas incertezas causadas pela pandemia
do Novo Coronavirus (COVID-19), que tem apresentado como principais
consequéncias a perda de muitas pessoas, diversas sequelas em pessoas que foram
infectadas, problemas emocionais, atmosfera de temor, entre outras coisas, foi
possivel dar continuidade aos estudos e a pesquisa. E importante registrar que essa
pandemia mudou rapidamente a forma como as aulas na Educagdo Basica
aconteciam, pois, as aulas presenciais foram substituidas pelo ensino remoto e ensino
hibrido. No caso das escolas consideradas como l6cus dessa pesquisa as aulas foram
suspensas no modo presencial e passaram a ser ministradas de forma remota,
impossibilitando acompanhar as atividades das professoras frente aos seus
estudantes.

Nesse caso, optamos por outro processo de empiria, bem como tivemos que
fazer uma adequacdo na proposta inicial da pesquisa, optando-se por utilizar
narrativas que descrevessem as motivagoes e o aprendizado no processo formativo
das participantes, como também, o desenvolvimento de atividades com a utilizacédo
do software educativo GeoGebra no decorrer do curso de Especializagdo em
Letramento Digital. Desse modo, € conveniente dizer que adequamos 0s
procedimentos de recolha de informacfes sempre que as demandas se faziam
necessarias, como serd apresentado na secdo referente aos percursos
metodoldgicos.

Nessa perspectiva, evidenciamos que a pesquisa tem como foco mostrar um
novo olhar sobre a temética abordada, apresentando a construcdo de novos
conhecimentos pelas professoras participantes, a partir de uma formacgéo continuada
para o uso das Tecnologias Digitais Educativas, no caso, o GeoGebra, orientadas
pelas professoras nas salas de aula com seus estudantes. Para isso, foi necessario
um planejamento cuidadoso, reflexdes conceituais solidas, alicercadas em
conhecimentos ja existentes, discutidos nas disciplinas do curso de Mestrado; no
GEPIMat/UFAM/CNPg em parceria com o SisMat/UFT/CNPQ; nas orientagdes;
também pela realizag&o de leituras em trabalhos e pesquisas adquiridas por meio de
levantamento bibliografico; compartilhamento de informag6es no grupo de pesquisa,
via WhatsApp; participagcdo em eventos presenciais e por meio das Plataformas

Digitais e até redes sociais (Facebook). Desse modo, foi assentada uma escolha
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minuciosa de procedimentos metodoldgicos para nortear o caminho que percorremos,

no sentido de alcancar os objetivos almejados.

Nessa dire¢do, estamos considerando o conhecimento como um processo
dinamico e necessario para o desvendamento do real, em que um sujeito
(aluno/professaor) ira se relacionar epistemologicamente com o determinado
objeto de estudo (uma realidade a ser investigada) e nesse processo, sujeito
e objeto se encontrardo e o real sera compreendido, retratado ou criticado
(TEIXEIRA, 2005, p. 18-19).

Corroborando a ideia da autora supracitada, em busca de respostas a questao
de pesquisa, foi necesséario um debrucar acurado sobre as aprendizagens constituidas
pelas professoras participantes na formacdo continuada, partindo dos objetivos

propostos e questdes que nortearam a pesquisa, como seri apresentado a seguir.
Inquietagdes que me constituiram como pesquisadora

Esta pesquisa, pertencente a linha: “Formacédo e Praxis do(a) Educador(a)
Frente aos Desafios Amazdnicos”, que apresenta como titulo “A Formacao
Continuada e as Praticas Docentes com o0 uso do Software GeoGebra” se justifica em
razao de buscar respostas ao questionamento sobre a constituicdo de aprendizagens
no Letramento Digital para a utilizagdo de Tecnologias Digitais no processo de ensino
e aprendizagem de Matematica, considerando o software educativo como recurso
metodoldgico para “fazer matemética na sala de aula” com vista ao desenvolvimento
da autonomia, possibilidade de pensar, refletir e criar solugdes, como consta em Brasil
(1998).

A teméatica da pesquisa é a Formacdo Continuada de professores de
Matematica e 0 objeto de estudo sdo os Processos de praticas matematicas com o
uso do Software GeoGebra, a partir de uma Formacdo Continuada. Ademais,
dificiilmente se observa na escola o trabalho com a utilizacdo de Tecnologias
Digitais/Educacionais. Isso nos levou a buscar um entendimento com relagdo a
utilizacdo do GeoGebra, posto que, “[...] todo o professor verdadeiramente merecedor
deste nome €, no seu fundo, um investigador e a sua investigacdo tem intima relacéao
com a sua fungao de professor” (ALARCAO, 2001, p. 6).

No tocante ao ensino de Matemética, apontada por muitos estudantes como

uma disciplina de dificil compreenséo, sdo inumeras as possibilidades de utilizar
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tecnologias de interagdo e comunicagcdo no processo de ensino que possivelmente
possibilitem aprendizagem, entre as quais destacamos o uso de softwares educativos.
Software educacional é a designacao “[...] utilizada para todos os softwares
programados para ensinar, por meio de dererminada forma e determiado conteudo.”
(PIVA JUNIOR, 2013, p. 36). Trata-se de um agrupamento de comandos ou instru¢des
que criam acdes dentro de um programa de computador, permitindo seu
funcionamento. A utilizacdo desses formatos de midia pode ser feita de formas
variadas, seja assistindo videoaulas, utilizando aplicativos, praticando jogos
educativos etc.

Os softwares educativos podem ser considerados importantes aliados no
processo de ensino, no sentido de tornarem as aulas mais interessantes, favorecer o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, permitindo que aprendam com seus erros.
Além disso, possibilitam familiarizar os estudantes com o uso das tecnologias, ao
mesmo tempo em que aprendem sobre os contetdos das disciplinas. Dentre tantos
softwares educativos que podem ser utilizados no ensino de Matemética, neste
trabalho, apresentamos o GeoGebra como ferramenta didatica. Medeiros e Bezerra
(2016), definem ferramentas didaticas como instrumentos que podem facilitar a
construcdo do conhecimento na pratica pedagdgica. Trata-se de um software que
agrupa geometria, algebra e célculo num unico dispositivo, podendo ser utilizado no

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O GeoGebra (aglutinacéo das palavras Geometria e Algebra) é um software
de Matematica dinamica, gratuito e multiplataforma, que combina geometria,
algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo em um Unico GUI (do inglés,
Graphical User Interface, ou do portugués Interface Grafica do Utilizador). O
GeoGebra é um software livre, disponivel gratuitamente em
www.geogebra.org, escrito em linguagem Java, linguagem esté orientada a
objetos. Foi criado por Markus Hohenwarter para ser utilizado em ambiente
de sala de aula em todos os niveis de ensino. O projeto foi iniciado na
Universidade de Salzburg, e tem prosseguido em desenvolvimento na
Universidade Atlantida da Flérida, além de ser traduzido para inUmeros
paises, incluindo o Brasil (SCALDELAI, 2014, p. 13).

Conforme citado anteriormente e considerando o GeoGebra como um software
gue pode ser utilizado em todos os niveis de ensino, nesse caso especifico seréo
apresentados dados referentes a utilizacdo do GeoGebra no 7° ano do Ensino
Fundamental sobre o conteudo: elementos primitivos da Geometria Plana e 3° ano do

Ensino Médio: Geometria Analitica. Para isso, o I6cus de pesquisa se trata de duas
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escolas da rede estadual de ensino de Manacapuru, municipio localizado na regido
metropolitana de Manaus, onde as professoras, aqui denominadas, “participantes da
pesquisa”’, utilizaram o GeoGebra em suas praticas de ensino quando participavam
do curso de Formacao Continuada em Letramento Digital.

De acordo com o exposto, € notdrio o fato de que, na atualidade os
professores vém buscando cursos de formacao continuada para enfrentarem os
novos desafios apresentados na realidade educacional escolar complexa, no
sentido de atender o perfil das novas geragcdes em que 0 acesso ao conhecimento
de modifica cotidianamente, principalmente no contexto atual de pandemia em
gque as Tecnologias Digitais ganharam um lugar de destaque no ensino, em
decorréncia do Novo Coronavirus.

Além do apresentado, vale também ressaltar que os dialogos no Grupo de
Estudos GEPIMat/Faced/UFAM e percepcdes advindas do contexto escolar nos
levam a perceber que a Matematica ainda é considerada por muitos estudantes uma
disciplina de dificil entendimento. Assim, o interesse por praticas educativas que
possibilitem o ensino e a compreensao dos contetdos por parte dos estudantes € algo
instigante. No intuito de alcancar os objetivos propostos para esta pesquisa buscou-
se responder o seguinte questionamento: “Quais as contribuigbes da formacéao
continuada no processo de ensino e aprendizagem com o0 uso do Software
GeoGebra?”. Com o propoésito de buscar respostas a esta indagacao, as questdes
gue norteiam este estudo sao as seguintes: Como ocorreu 0 processo de formacgéo
continuada das professoras de Matematica no Curso de Especializagdo em
Letramento Digital? Que aprendizagens foram viabilizadas para a pratica docente com
o uso do software GeoGebra? Quais as possibilidades e os desafios no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica com a utilizagéo do software GeoGebra?

Como direcionamento, tracamos o objetivo geral, por meio do qual
pretendemos conhecer os processos das praticas docentes com o uso do Software
GeoGebra, a partir de uma formacdo continuada; e com os objetivos especificos
pretendemos identificar os desafios e as potencialidades trazidas por uma formagéao
continuada para o ensino de Mateméatica com o uso do software GeoGebra; verificar
as aprendizagens adquiridas sobre o software GeoGebra durante os encontros de
formacao continuada; compreender as dimensodes de planejamento e experimentagéo

do GeoGebra nas praticas pedagodgicas de Matematica.
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Nesse segmento, no capitulo seguinte serd trabalhado o aporte tedrico
relacionando a Educacdo Matematica e o uso das Tecnologias Digitais/Educacionais
na escola, bem como, consideracfes sobre Formacédo Continuada de professores de
Matematica no ambito do desenvolvimento profissional. Além disso, também seré
realizado um mapeamento por meio de um recorte temporal de cinco anos sobre
pesquisas que convergem para o objeto de estudo buscando um dialogo com esses

trabalhos e/ou autores, refletindo sobre aproximagdes com a pesquisa.
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CAPITULO Il

A MATEMATICA PERMEADA PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Neste capitulo, tecido em quatro secbes, estabelecemos um diadlogo sobre
tendéncias em Educacdo Matematica, considerando o ensino para uma formacgéo
cidadd; o ensino de Matematica com a utilizacdo das Tecnologias Digitais no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, a partir de documentos norteadores que subsidiam 0s
curriculos nacionais brasileiros da Educacao Basica; termos conceituais relacionados
as Tecnologias Digitais a servico do ensino, com énfase no software GeoGebra;
conceitos e didlogos sobre a Formacao Continuada; questdes sobre a formacdo como
processo permanente ao longo da carreira docente; o desenvolvimento profissional
de professores; politicas publicas voltadas para a Formacéo Continuada no ambito da
SEDUC/AM, a nivel de Especializacdo e Mestrado; e também trataremos sobre
algumas pesquisas levantadas que convergem e/ou tangenciam a nossa pesquisa,
advindas de um mapeamento que se deu em um recorte temporal de 05 (cinco) anos,
no periodo de 2015 a 2019.

Os meandros da Educacdo Matematica e o que dizem os documentos
norteadores sobre o uso das Tecnologias Digitais no ensino

Ao longo dos tempos, a Matematica foi pensada, desenvolvida e analisada sob
diferentes aspectos, com base no contexto historico, politico, social e educacional de
cada época, ora como algo pratico, como raciocinio légico, entre outros. Para Falc&o
(2003), questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem da Matemética sdo alvos
de estudo da Psicologia da Educacgao por meio das Teorias da Aprendizagem. Dessa
maneira, para pensar em estratégias, metodologias ou tendéncias que podem indicar
caminhos para a construgdo do conhecimento matematico no meio escolar, &
necessario entender como se aprende e estabelecer as relacdes entre 0os aspectos
cognitivos e a Didatica da Matemaética.

Ao pensarmos em maneiras de ensino pelas quais a Matematica vem sendo

desenvolvida nas escolas, podemos considerar a concepcdo de Matematica dos



45

sujeitos, os modos como se processam a obtencao e a producédo do conhecimento
matematico, as concepcdes de ensino e de aprendizagem, a relacdo professor-
estudante e outras questdes que acabam implicando nos modos como os conteudos
séo trabalhados na sala de aula.

Nessa dire¢do, o emprego de métodos e técnicas de ensino podem atender a
varios propésitos, entre os quais podemos considerar a utilizacdo da Matematica
relacionada a realidade do estudante, a Matematica a servi¢co da cidadania e outros.
Todas essas questdes tendem a se modificar, historicamente, podendo variar de
acordo com as concepcdes epistemoldgicas e didatico-metodoldgicas daqueles que
ensinam matematica, pois cada professor constroi seu ideario pedagdgico, a partir de
pressupostos tedricos e/ou de reflexdes sobre a sua pratica de ensino.

Para tratar sobre essas questdes, segundo proposi¢cdes de Damazio (2008),
podemos recorrer as Tendéncias em Educacdo Matematica relacionadas ao ensino
da disciplina propriamente dito e Bases Epistemoldgicas Tedrico Pedagogicas. No que
concerne as tendéncias de ensino, destacam-se: a Modelagem Matematica, a
Didatica da Matematica Francesa, as Tecnologias na Educacdo Matemética, a
Historia no Ensino da Matematica, a Resolucao de Problemas e a Etnomatemaética.
Com relacéo as Bases Teo6rico Pedagogicas, destacam-se, a Tendéncia Formalistica
Classica, a Formalista Moderna, a Empirico-ativista, a Tecnicista, a Construtivista, a
Socioetnoculturalista, a Sociointeracionista Semantica e a Histérico-Critica.

No Brasil, algumas teorias da aprendizagem tiveram presenca marcante na
configuragéo dos principios da Educacdo Matematica, de modo que as caracteristicas
de cada uma delas baseia-se numa concepc¢édo de aprendizagem, de matematica e
de educacédo, como também estdo relacionadas aos valores e finalidades que o
professor atribui ao ensino da Matematica, sua visdo de homem, de sociedade e de
mundo.

Dessa maneira, nas primeiras décadas do século XX, as teorias que
influenciaram fortemente o ensino foram o0 empirismo associacionista e o
comportamentalismo, 0s quais consideram 0 sujeito como passivo no processo de
aprendizagem, teorias que constituiram a base da escola tradicional, na qual o
professor transmitia o conhecimento e o estudante apenas se apropriava dele. “O
principal estudioso dessa teoria foi o norte Americano Frederic B Skinner (1904-1990)”
(NOGUEIRA, 2007, p. 85).
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Calcula-se que até os anos 60 do século XX, o ensino da disciplina de
Matematica era ministrado de acordo com o modelo tradicionalista de educacéao
escolar, sendo o estudante um ator passivo dos processos de ensino, apenas
receptivo do que se entendia por aprendizagem. A Matematica era centrada no
professor, sujeito que detinha o conhecimento, alguém inquestiondvel que depositava
0s conhecimentos prontos. A avaliacao era baseada em mentalizagfes de formulas e
resolucao de exercicios mecéanicos, considerados na maioria das vezes um unico jeito
de resolver as sentencas. “Os livros didaticos e o comportamento dos professores até
entdo mostram um ensino de Matematica rigido, pautado na técnica de observar,
copiar e fazer.” (COSTA, 2007, p. 139).

Nesse periodo, o crescimento industrial, os processos de urbanizacdo e a
inovacao tecnologica em varios paises impulsionaram ac¢fes que levaram a um
movimento de reforma no ensino de Mateméatica no &mbito internacional, levando ao
surgimento da Matematica Moderna. Um dos objetivos dessa Matematica foi a
reorganizacao dos curriculos e inovacao nos métodos de ensino com a valorizacao
do desenvolvimento I6gico do pensamento para a compreensédo da linguagem e do
rigor Matematico, um ensino baseado na teoria dos conjuntos e estruturas
matematicas (BORGES; FERNANDES, 2016).

Na década de 70, esse movimento entrou em declinio em todo o mundo, mas
deixou algumas contribuicbes no que se entende por Método de Projetos com
inUmeras variantes e também as visdes sobre aprendizagem tiveram novas
inspiracdes voltadas ao Construtivismo, considerando o papel ativo, tanto da crianca,
guanto do meio no processo de aprendizagem. Fiorentini (1995) aponta que a
epistemologia genética piagetiana, da qual emergiu o Construtivismo como tendéncia
pedagogica, teve influéncia positiva nas inovac¢des do ensino da Matematica, trazendo
mais embasamento tedrico para a iniciagcdo ao estudo da Matematica associacionista
em aritmética por uma pratica pedagdgica, que visa, com o auxilio de materiais
concretos, a construgdo das estruturas do pensamento l6gico-matematico e/ou a
construcdo do conceito de numero e dos conceitos relativos as quatro operacoes.

Dentre as teorias da aprendizagem, com base em Nogueira (2007), a
Psicologia Genética de Piaget, a Psicologia Sécio-Histdrica de Vygotsky e a Teoria
das Inteligéncias Mdultiplas de Howard Gardner, sdo as mais difundidas entre os
professores de Matematica, no sentido de analisar os processos de desenvolvimento

e aprendizagem. Na perspectiva da psicologia genética, o ensino de Matematica nédo
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pode ser baseando em uma transmissao de conhecimentos; a acdo esta na base de
todo o desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem, sendo que o principal objetivo
da educacédo € o desenvolvimento da autonomia. Para a teoria socio-histérica, o
ensino de matematica deve mostrar a relacdo direta do que se esta estudando e a
realidade, tendo o professor como o mediador do processo de ensino e aprendizagem,
explicando, questionando, fazendo com que a crianca expligue seu proprio
pensamento. E, na teoria das inteligéncias mduiltiplas o ensino da matematica deve
privilegiar a realizagdo de um trabalho de natureza interdisciplinar.

Ao relacionarmos o ensino de Matematica ao uso das Tecnologias Digitais,
percebemos que estas se adaptam bem aos pressupostos piagetianos, no sentido de
qgue, no ensino de Matematica, as metodologias e estratégias de ensino oferecam
condi¢cbes para que a aprendizagem seja um processo ativo de elaboracéo, levando
0 estudante a receber informacdes que lhe possibilitem aprender, a partir do material
utilizado, tendo o professor como o orientador do processo, a pessoa que apresenta
guestdes, que direciona as atividades. E a luz da Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky, sob a otica de Lenoir (2009), o professor pode ser considerado como
mediador do ensino, no sentido de encontrar condicdes mais adequadas para a
aprendizagem dos estudantes.

Sobre as tendéncias de ensino, destacamos aqui a Educacdo Matematica
integrada a outros fatores, como a cultura e as questdes de género marcada pelos
pressupostos epistémicos da Etnomatematica, que trata da Matematica em varias
culturas. Trata-se de “procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da historia
da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades,
povos e nacgdes.” (D’AMBROSIO, 2013, p.17). Partindo desse pressuposto, 0 ensino
de Matematica rompe com o paradigma baseado no rigor e exclusividade de
memorizacdo de equacgOes e calculos descontextualizados, passando a estar
revestido de aplicabilidades.

Nessa perspectiva, educar matematicamente demanda um ensino embasado
em praticas que fortalegam e efetivem o aprendizado, oferecendo ao estudante uma
formacdo que o leve a atuar na sociedade em que esta inserido, ou seja, uma
educacao cidada. “A educacgao para a cidadania, que é um dos grandes objetivos da
educacao de hoje, exige uma “apreciacdao” do conhecimento moderno, impregnado de
ciéncias e tecnologia. (D AMBROSIO, 2009, p. 87).
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Nesse contexto, a Educacdo Matematica compreende um ensino em que o
avanco vem acontecendo por meio de um processo de investigacdo contextualizado,
tendo o estudante como o centro do processo educacional, atuando como um ser ativo
no seu processo de aprendizagem. Desse modo, de acordo com Freire (1996, p. 21),
“ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producao ou a sua construgao”.

Vale ressaltar que Baldino (1991), Bicudo (1991) e Carvalho (1991),
consideram que ha uma diferenca entre Ensino de Matematica e Educacgdo
Matematica, levando-nos a compreender que Ensino de Matematica apresenta como
caracteristica um aspecto mais restrito, visando a desenvolver habilidades
necessarias para resolver calculos e expressdes. No que concerne a Educacao
Matematica, temos por certo que ela se insere numa visdo mais ampla da Ciéncia,
envolvendo aspectos conceituais histéricos da Matemética e sua aplicacdo para a
vida. Em linhas gerais, compreendemos que o Ensino de Matematica € parte
integrante da Educacdo Matematica.

Ainda sobre tendéncias voltadas ao ensino de Matematica, ressaltamos o0 uso
das Tecnologias Digitais no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, as quais tém
suas bases legais na Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), em seu Art. 26, paragrafo 1° a obrigatoriedade; Art. 32. O Ensino Fundamental
tera por objetivo a formacao basica do cidaddo; a compreenséo da tecnologia entre
outros como consta no inciso Il. No Ensino Médio Art. 35, inciso IV — “a compreenséao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica [...]" (BRASIL, 1996, p. 12). Nessa perspectiva compreendemos
gue, o uso das Tecnologias Ditais no processo de ensino favorece a formacao basica
e profissional do cidadéao.

Partindo dos principios definidos na LDB, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNSs) do Ensino Fundamental indicam o que se segue.

A Matemética também faz parte da vida das pessoas como cria¢cdo humana,
ao mostrar que ela tem sido desenvolvida para dar respostas as
necessidades e preocupagbes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e aqui leva-se em conta a importancia de se incorporar
ao seu ensino os recursos das Tecnologias da Comunicagéo (BRASIL, 1998,
p. 59).

Sobre o impacto das tecnologias no ensino de Matematica, os PCN’s do Ensino

Médio destacam:
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Esse impacto da tecnologia, cujo instrumento mais relevante é hoje o
computador, exigir4 do ensino de Matemética um redirecionamento sob uma
perspectiva curricular que favoregca o desenvolvimento de habilidades e
procedimentos com os quais o individuo possa se reconhecer e se orientar
nesse mundo do conhecimento em constante movimento (BRASIL, 1999, p.
41).

Com base nos PCN'’s, compreendemos que as Tecnologias Digitais no ensino
de Matematica podem ser utilizadas como aliadas no processo de ensino e
aprendizagem, no sentido de preparar o estudante para uma vida social e profissional,
pois, dependendo do meio familiar em que vivem, alguns estudantes s6 tem acesso a
computadores no ambiente escolar.

Sobre isso e com relacdo as aprendizagens essenciais que 0s estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Basica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) postula que, no Ensino Fundamental, devem ser
trabalhadas cinco unidades tematicas com énfase diferente em determinada unidade,
de acordo com o ano de escolarizacéo. Tais unidades teméaticas sdo compostas por:
Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; Probabilidade e Estatistica.
Essas unidades teméticas sdo compostas por objetos de conhecimento e habilidades
gue devem ser trabalhados e desenvolvidos ao longo dos anos. Para isso, nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, podem ser utilizados

[...] recursos didaticos como malhas quadriculadas, &bacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de geometria dindmica
tem um papel essencial para a compreensdo e utilizagdo das nogbes
matematicas (BRASIL, 2017, p. 276).

Sobre os recursos didaticos supracitados, acreditamos que eles podem
contribuir para um ensino mais dinamico e diversificado. No caso dos softwares de
geometria, estes podem possibilitar que os estudantes visualizem na tela do
computador ou dispositivos moveis diferentes desenhos, correspondentes a uma
mesma descricao. Além de visualizar também podem manipular e observar os objetos
construidos, elaborando conceitos geométricos e agucando a percepc¢ao espacial. No

Ensino Médio

[...] o foco é a construcéo de uma visao integrada da Matematica, aplicada a
realidade, em diferentes contextos. Consequentemente, quando a realidade
€ a referéncia, é preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos
estudantes do Ensino Médio — impactados de diferentes maneiras pelos
avancos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelos
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projetos de bem viver dos seus povos, pela potencialidade das midias sociais,
entre outros. Nesse contexto, destaca-se ainda a importancia do recurso a
tecnologias digitais e aplicativos tanto para a investigagdo matematica como
para dar continuidade ao desenvolvimento do pensamento computacional,
iniciado na etapa anterior (BRASIL, 2017, p. 528).

Em se tratando de Tecnologias Digitais e Aplicativos, convém pensarmos em
equipamentos e dispositivos que podem intermediar o ensino, a comecar pelo
computador, por meio do qual, se intensifica 0o uso de softwares matematicos
educacionais, jogos, planilhas e imagens; a internet para possibilitar a realidade
virtual, a realidade aumentada, os blogs, os simuladores, os videos educacionais; e
além desses, os dispositivos méveis, como telefones celulares e tablets, estes, em
sua maioria podem favorecer o uso da calculadora, do gravador de audio e video,
entre outras coisas , bem como a aquisi¢ao de jogos e aplicativos por meio do acesso
a internet.

De maneira geral, ao vislumbrarmos o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, precisamos considerar as tendéncias pedagdgicas, organizar os métodos
de ensino e escolher os recursos didaticos, tomando por base também os documentos
gue norteiam a Educac&o Nacional levando em consideracao as intencionalidades de
ensino e aprendizagem. Sobre isso, ndo se trata de escolher uma ou outra tendéncia,
esse ou aquele procedimento ou recurso didatico, e sim, implica que o professor
conheca as bases tedrico-conceituais que alicercam o ensino para que organize seu
repertério didatico da sala de aula, no sentido de levar aos seus estudantes uma
matematica que eles compreendam, que faca sentido para as suas formacdes
cidadas. Além disso, é importante também destacar que a escolha de métodos e
recursos didaticos sejam pensadas a partir do ambiente escolar, com relacdo a
materiais e equipamentos, como sera tratado na proxima se¢ao, onde abordaremos
guestdes relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais com énfase no software

educativo GeoGebra.

As Tecnologias Digitais/Educacionais em Educagdo Mateméatica com énfase no
software educativo GeoGebra

Ao procurarmos uma definicdo para o termo ‘tecnologia’, observamos que ele
apresenta diferentes conotacbes e diversas formas de interpretacao.

Etimologicamente, a palavra tecnologia € de origem grega e em portugués significa,



51

“a razao do saber fazer’ (RODRIGUES, 2001). E importante destacar que, pensar em
tecnologia, geralmente nos remete a produtos sofisticados e atuais. No entanto, nao
se trata apenas disso, 0 surgimento e o desenvolvimento da tecnologia vém
acompanhando a evolu¢cédo humana desde o momento em que o homem comecgou a
modificar a natureza, buscando melhorias de vida para o seu grupo, ou seja, algo
relacionado a invencdo. Para Piva Junior (2013, p. 22): “Tecnologia € comumente
assimilada a produtos, instrumentos, maquinas e dispositivos”. No caso da Educacéo
Matematica, Borba, Silva e Gadanidis (2020), consideram como diferentes
tecnologias: giz e lousa, o GeoGebra, a camera digital, notebooks dentre outros.
Essas tecnologias, implicam em aspectos diferenciados, no que diz respeito a
natureza do pensamento matematico que envolve a formacao de coletivos pensantes
de seres-humanos-com-midias em salas de aula.

Num sentido amplo, ao pensarmos em instrumentos e dispositivos relacionados
as tecnologias utilizados no contexto escolar, imaginamos muitas possibilidades. No
entanto, para este estudo, voltamo-nos a Tecnologias Digitais, mais especificamente
as Educacionais, compreendidas como, “[...] recursos tecnolégicos, desde que em
interagdo com 0 ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem” (BRITO;
PURIFICACAO, 2012, p. 38).

No caso em discusséo, referimo-nos especificamente ao uso das tecnologias
voltadas para o ensino de Matematica, ao uso de computadores e dispositivos moéveis

digitais e, ainda mais estritamente, um software educativo. A esse respeito,

[...] o quadro e o giz sdo tecnologias que tiveram seu papel de importancia no
processo educativo durante o século XIX. Na atualidade, as tecnologias
digitais possibilitam viabilizar tarefas que deixam o carater estatico das
representacdes geométricas em segundo plano, por meio de um dinamismo
gue métodos convencionais certamente ndo possibilitariam (GRAVINA;
BASSO, 2012, p. 12).

Isto posto, ao falarmos em Tecnologias Digitais/Educacionais e sua relagéo
com a Matemadtica, primeiramente nos reportarmos ao surgimento da Informéatica, ha
cerca de 1000 anos a. C., a partir do abaco (instrumento para calculos usado pelos
chineses). A palavra informatica significa “estudo de tudo que se refere a computagao;
ciéncia ou técnica da informagéo.” (SCOTTINI, 2009, p. 312). Sobre isso, nossas
leituras nos levaram a saber que, no século XVIII, os avangos da Informética se devem
principalmente a industria da tecelagem, contribuindo para o avanco do

processamento de dados. Entre as tecnologias que mais ganharam espacgo nos
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ultimos tempos, estritamente ao logo do século XX, destaca-se a computacional. Essa
tecnologia passou por varias geracdes, tendo seu inicio na década de 30, sendo
utilizada para fins educacionais nos Estados Unidos, na Universidade de Indiana por
volta dos anos 40.

Devido a sua praticidade ao processar dados e armazenar informacgdes, com o
passar dos anos, os computadores foram ganhando espaco. Por volta da década de
60, outro marco importante da Tecnologia foi o surgimento da Internet; essa por sua
vez emergiu no contexto da Guerra Fria, partindo de um projeto do exército norte-
americano com o proposito de criar um sistema de informacdo e comunicagdo em
rede e atendia pelo nome de Arpanet. Por volta do final da década de 70, os
computadores passaram a ser comercializados para uso pessoal.

Por motivo do seu desempenho funcional para tantas utilidades praticas e a
necessidade do seu uso para inumeras fun¢gdes, como armazenar um grande nimero
de informacdes, ter agilidade em fazer calculos, processar dados e realizar inGmeras
tarefas, o computador, tornou-se um dos principais mecanismos de trabalho em
diversos setores, possibilitando economia de tempo e proporcionando rapidez e
eficacia nas atividades. “A difusdo acelerada dessa maquina no mundo consolida a
revolucao da informacao, ndo apenas no trabalho de pesquisa, mas praticamente em
todas as atividades humanas” (SIQUEIRA, 2008, p. 79).

Ainda no século XX, nos anos 90, foram difundidos outros equipamentos
tecnologicos importantes na inovacao dos meios de comunicagdo, como o radio, a
televiséo, o telefone, entre outros, atingindo todos os setores da sociedade, inclusive
o educacional conforme consta em D’Ambrdsio (2009).

Mais tarde, iniciando o século XXI, a popularizacdo do computador e da Internet
possibilitou a conectividade global, promovendo a interatividade por meio da unido das
diversas midias (conjunto dos meios de comunicac¢do) que foram ganhando espaco
em Varios setores, mundialmente, inclusive no contexto escolar. Borba e Villarreal
(2005) discutem em seus textos, a no¢do de que o conhecimento é produzido por
coletivos de seres-humanos-com-midias, sendo as midias, nesse caso, o lapis e
papel, um software, a internet. etc. Nessa visdo, o conhecimento € gerado e moldado
por humanos e por tecnologias ao longo da histéria.

Hoje, além do computador, outros equipamentos tecnoldgicos séo utilizados
como recursos didaticos, tais quais: o projetor multimidia; quadros digitais interativos;

dispositivos moveis: tablets, celulares; softwares, entre outros, utilizados para a
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exposicdo de aulas em slides, apresentacéo de videos, leitura de textos, gravacao de
audios, videos; possibilidade de jogos educativos, entre tantas outras coisas que
devem ser considerados por nés como meios e nao fins para atingir determinado
objetivo de educacional. A estrutura que da suporte a esta linguagem, onde dados séo
convertidos em imagem, som, texto, ou a convergéncia de todos eles, 0s quais
aparecem para nos da forma final da tela de um dispositivo digital, configura o que
podemos chamar de “Tecnologia Digital”. (RIBEIRO, 2020).

No que tange ao uso das Tecnologias Digitais para fins educacionais e levando
em consideracao toda a utilidade dos computadores e equipamentos tecnolégicos que
funcionam como uma extensdo dessas maquinas, a escola ndo pode ficar alheia, visto
gue incorporar essas tais Tecnologias no ensino com vistas a possibilitar
aprendizagem pode vir a ser uma necessidade.

Para Borba, Silva e Gadanidis (2020), na Educacdo Matematica, o uso das
tecnologias digitais compreende quatro fases, das quais, as trés primeiras sao
identificadas por icones como a linguagem LOGO, software de funcbes ou de
geometria e Educacdo Matemética on-line. Na quarta fase: internet, performance
matematica digital, Facebook, YouTube e GeoGebra sao trazidos como temas-chave.
Essas quatro fases nos remetem a pensar nas mudancas que elas trouxeram para 0s
ambientes de aprendizagem, desde a criacdo do laboratério de informatica até a
nocdo de mobilidade, proporcionada pela internet sem fio.

Nessa direcao, dependendo do contexto local, a escola vem incorporando as
TD’s no ensino voltado a estudantes, que desde pequenos, em casa, manuseiam
equipamentos tecnolégicos, utilizam softwares em tablets, telefones celulares e até
mesmo em computadores, com ou sem a supervisdo de um adulto. Esse grupo de
individuos que nasceram e vem se desenvolvendo nesse contexto sdo chamados de
“nativos digitais”, termo criado por Prensky (2001) para referir-se aos “falantes nativos”

da linguagem digital de computadores, videogames e internet; em outras palavras,

[...] a gerac@o que nasceu rodeada de recursos e tecnologias digitais, com
acesso a aparelhos de telefonia celular, computadores, videogames, internet
etc., [...]. Para esses jovens, alguns recursos estdo tdo integrados as suas
rotinas, que eles os utilizam como se fossem “extensdes de si mesmos” e
sequer os percebem como tecnologia. Seus telefones celulares, por exemplo,
sdo usados principalmente para ouvir mudsica, jogar enviar e receber
mensagens, fotografar, produzir videos e acessar redes sociais como Twitter,
Facebook etc (PESCADOR, 2012, p. 16-17).
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Esses didlogos nos levam ao entendimento sobre a possibilidade de agregar
esses equipamentos ao ensino a partir de finalidades e objetivos especificos, pois, de
acordo com a atividade do aprendiz, segundo Ramos (1996), um software pode ser
algoritmico ou heuristico. O algoritmico, sob a 6tica do comportamentalismo, favorece
a transmissdo de conhecimentos por meio de uma sequéncia de atividades
preparadas pelo professor. No heuristico, com base no construtivismo, o aprendizado
€ desenvolvido por tentativa e erro por meio de situacdes de exploracédo do software.

Sobre o uso de TD’s nas escolas e a questao dos nativos digitais, tais situacoes
estdo relacionadas a localizacdo da escola e suas condi¢cdes de funcionamento. No
gue se refere aos nativos digitais, reportamo-nos aos que tém acesso a maquinas e
equipamentos para o uso das TD’s, visto que ndo podemos afirmar que todos os
estudantes da atualidade sao “nativos digitais”, em virtude do meio em que vivem esta
relacionado a questdes geogréficas (locais que ndo tem acesso a rede de telefonia
celular e internet) e sociais (pessoas que ndo possuem condicdo financeira para

possuir um computador ou disposto moével).

Enguanto o filho do rico acessa todos os recursos disponiveis em rede, a
partir de casa, com equipamentos de audio e video de Ultima geracdo, os
filhos dos pobres acessam a partir da escola ou dos centros publicos, onde
as proibicdes sdo muito mais destacadas que as possibilidades de
comunicacdo, acesso as informacdes e producdo oferecidas pelas redes
(BONILLA; OLIVEIRA, 2011, p.41).

Esssa situacao € algo a ser pensado, pois entendemos que as TD’s podem
contribuir com professores e estudantes no enfrentamento de dificuldades que
demandam o ensino e a aprendizagem de determinados contetdos, de modo a vencer
a complexidade e os desafios que se apresentam na contemporaneidade,
promovendo uma relacéo critica e criativa diante das inovacdes tecnoldgicas.

Para atender a aqueles aos quais nos reportarmos como nativos digitais, surgiu
outra geragao, considerada por Prensky (2001) como “imigrantes digitais”. Trata-se
dos docentes dessa nova geracao, que tentam se adaptar a nova linguagem utilizada
por seus estudantes. Isso implica dizer que a escolha de um recurso digital, por si s0,
nao resolve problematicas relacionadas a processos de ensino e aprendizagem, pois
a escolha deve ser pautada em objetivos especificos, pensados no planejamento de
atividades que possam desenvolver as habilidades que se pretende alcancar, de

modo que favoreca realmente o ensino e possibilite aprendizagem.
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Concernente a agregar Tecnologias ao ensino de Matematica, entendemos que
seja necessaria uma atencdo pautada em planejamentos, pois ndo basta apenas
conhecer os contetdos e saber utilizar os equipamentos; € preciso criar possibilidades
para a compreensao e significagdo do que se pretende ensinar. Sobre o ensino de
Matematica, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consta que o uso das
Tecnologias Digitais deve levar o estudante a “se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismos e
autoria na vida pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2017, p. 9).

No entanto, ao nos referirmos ao uso de computadores e dispositivos méveis
na escola, ndo podemos deixar de refletir sobre 0 meio no qual os estudantes residem,
pois ao mesmo tempo em que pensamos que a maioria deles ja faz uso desses
equipamentos, em casa ou no meio social, ainda existe uma parcela que ndo tem
contato com esses equipamentos. Isso depende muito da sua realidade de cada
individuo; logo, o uso das Tecnologias Digitais/Educacionais deve ser pensado para
escolas que no minimo possuam um laboratério de informatica ou que a maioria dos
educandos possui um dispositivo movel, ou seja, um telefone celular ou um tablet.

Nesse sentido, a evolugédo acelerada da Ciéncia e da Tecnologia que emerge
na nossa vida cotidiana, chegando também as escolas, a0 mesmo tempo em que
implica na necessidade de os professores buscarem metodologias que se voltem a
novas praticas de ensino com uso de instrumentos computacionais para motivar o
estudante, instiga-lo a pensar, favorecer a aprendizagem, também nos leva a refletir
sobre essas questdes relacionadas ao contexto de ensino no que se refere a materiais
e equipamentos. Conforme consta em Melo, Vasconcelos e Neves (2019), a falta de
equipamentos para atender a demanda escolar ainda é um dos maiores desafios da
escola.

A falta de equipamentos na escola, como computadores, sinal de internet, entre
outros, leva-nos a considerar a possibilidade de agregar outros dispositivos, dentre os
quais podemos citar, o celular e o tablet, dispositivos moéveis que podem ser
vislumbrados como recursos metodologicos, descaracterizando a ideia de serem
apenas aparelhos de distracdo como costumam ser apontados por docentes, podendo
ser vistos como aliados e ndo como vildes. No caso do telefone celular, este tem como
diferencial a mobilidade e também pode substituir algumas fun¢des de outros meios
técnicos como o computador. (CAMARGO; SOARES, 2012). Desta forma, os

dispositivos moveis podem ser utilizados para a utilizacdo de jogos digitais com
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intencionalidade pedagodgica e softwares educativos, como o GeoGebra, tanto no
Ensino Fundamental como no Ensino Médio. “[...] software educativo € um conjunto
de recursos informaticos projetados com a intencédo de serem usados em contexto de
ensino e aprendizagem.” (SANCHO, 1998, p. 169).

Para a utilizagdo deste software educativo no contexto escolar € necessario
gue se organizem as estratégias de enino a partir do conteldo que se pretente
trabalhar, considerando os tipos de aprendizagem a serem desencolvidas, pois no
momento da aula todos precisam estar de posse dos recursos metodolégicos por
meio do quais se dard a aula. Sobre isso, entendemos que, para o uso de praticas de
ensino gque se utilizem softwares eduativos, o professor deve considerar a concepcao
pedagdgica de seus autores, pois, cada material compreende uma intencionaldiade
pedagdgica, podendo desenvolver as capacidades basicas do pensamento autbnomo
do estudante, levando-o a formular hipéteses, inovar, criar, construir e reconstruir
conhecimentos.

Vale ressaltar que, conforme apontam Melo, Vasconcelos e Neves (2019) estes
materiais ndo subsituem outras estratégias de ensino e, sim, podem ser agregados a
elas. Nessa perspectiva, 0 GeoGebra, pode se configurar como um aliado no ensino
de Matematica em diversos contetdos, com destaque para a Geometria e para a
Algebra, por meio de vérias interfaces que funcionam em sistemas operacionais, como
Windows, Linux, Macintosh, aplicativos de dispositivos méveis como Android e iOS
etc., de modo on-line e off-line.

No modo on-line, basta acessar o portal em seu navegador web utilizando um
endereco eletrénico ou baixar o sistema por meio de um link de downloads®. Caso
precise realizar o download desse software para o computador, a maguina precisa
possuir a versao mais recente do Java (linguagem de programacédo e plataforma
computacional). Caso contrario, deve-se utilizar um link®, digitar o endereco eletronico,
clicar em baixar o aplicativo GeoGebra e instalar no dispositivo.

Em dispositivos méveis como celulares e tablets com sistema operacional
android, para realizar o download do software basta digitar a palavra GeoGebra na
loja de aplicativos da Google Play Store para visualizar as seguintes interfaces:

SAcesso para utilizar de modo on-line: www.geogebra.org ou no Baixaki (site de downloads):
https://www.baixaki.com.br/download/geogebra-classic.htm, este ultimo endreco disponibiliza a versédo
classica, mas para isso € necessario que tenha acesso a internet.

6 Link para baixar e utilizar sem acesso a internet: https://www.java.com/pt BR/download/
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GeoGebra Geometria, Calculadora Grafica GeoGebra 3D, GeoGebra CAS Calculator,
Geogebra Scientific Calculator, Suite GeoGebra Calculadora, e muito mais. Entéo, é
s6 escolher a interface de acordo com o conteldo desejado e baixar gratuitamente.
Nos aparelhos que funcionam com sitema iOS é possivel fazer o mesmo na App Store.
A aquisicéo e instalacdo do software ndo sdo complicadas, no entanto, ha outras
possibilidades para obrter o GeoGebra, com tutoriais disponiveis no YouTube e no
préprio site de busca do software.

Pensando nas varias funcionalidades do aplicativo, o planejamento de ensino
€ peca fundamental para atingir os objetivos desejados, pois os conteldos a serem
trabalhados na sala de aula, bem como o material a ser utilizado durante a aula,
precisam ser pensados com antecedéncia, visto que, devido a possibilidade de ser
utilizado tanto em computadores como em dispositivos méveis, e mesmo que funcione
de modo on-line e of-line, é necessario que todos os usudrios (estudantes e
professores) tenham o aplicatico disponivel no dispositivo de uso nho momento da aula.

Frente as tarefas propostas no GeoGebra, o estudante pode criar animacoes,
manipular figuras, criar desenhos, também podem adicionar, subtrair e multiplicar
inteiros. Durante o desenvolvimento das atividades, o professor pode acompnhar as
atividades e até mesmo criar novas situacdes. Dessa forma, acredita-se que a
utilizacao desse software educativo faz com que os estudantes associem melhor os
conceitos tedricos dos conteudos estudados por meio de suas aplicabilidades, sem
perder de vista a utilizacdo das Tecnologias Digitais/Educacionais.

Para o planejamento de atividades é necessario pensar no processo de ensino
e aprendizagem, pois o professor precisa ter em mente que o material ndo pode
provocar inducéo ao erro nem inversao didatica, que acontece quando o estudante
abstrai o material em si e ndo o conteudo ou conceito pretendido. Para isso, antes de
tudo o professor precisa estar previamente instruido para a utilizacéo do software, pois
a simples manipulacdo do objeto nem sempre leva a compreensdo dos conteudos,
podendo até mesmo causar problemas com a conceituacdo, haja vista que o
GeoGebra

[...] foi construido para que o aluno consiga realizar as tarefas com certa
autonomia. Entretanto, isso ndo exclui o professor do processo de
aprendizagem, que tem papel de mediador, sendo sua interferéncia essencial
em alguns momentos para que o aluno obtenha éxito (BASNIAK, 2014, p.
27).
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Nesse ponto de vista, € imprescindivel observar o modo como o estudante vai
compreender o aplicativo e se familiarizar com o seu material, envolve conhecé-lo
muito bem, para além do dominio das regras, como também conhecer suas
potencialidades pedagdgicas. E fundamental também que se planeje como sera a
avaliacdo, ou seja, como serd avaliado o processo no sentido de saber se houve
aprendizagem ou ndo. Consoante a isso, “[...] para galgar novos patamares de
conhecimento nesse percurso precisaria proceder de formas mais sistematicas para
acompanhar o processo e obter feedback do alcance dos objetivos.” (COELHO, 2008,
p. 4)

O professor que tem dominio do conteudo a ser trabalhado e planeja atividades
antecipadamente leva o estudante a sentir-se tranquilo durante a aula, pois pode
auxilia-lo de forma segura durante todo o processo. Para Haetinger (2013), as “novas
tecnologias” ddo a nogao do concreto e do prazeroso, oferecendo ao educando uma
maior interacdo com a aprendizagem. Em tempos de novas tecnologias, é
necessario que elas sejam incluidas em nosso contexto escolar de ensino,
mesmo que tenhamos que enfrentar o desafio de busca por aprimoramento
profissional. As midias apresentam-se pedagogicamente como portadoras de
informagdes que podem desenvolver no estudante o pensamento autbnomo, bem
como a facilidade de analise e resolucédo de problemas. (LIBANEO, 2003).

Nesse sentido e considerando que a maioria dos estudantes dessa nova
geracdo vive rodeada de tecnologias digitais, tdo corriqueiras nas suas vidas
cotidianas, € imprescindivel que os docentes apresentem um novo posicionamento
diante desse novo cenario contemporaneo, demandando uma nova postura que
busque promover um espaco de interacdo e investigacdo nas aulas de Matematica.
Para tanto, compreendemos ser essencial que o professor se mantenha atualizado e
munido de novos conhecimentos que possam contribuir em suas praticas com a
Matematica, sobretudo daquelas que envolvam o0 wuso de Tecnologias
Digitais/Educacionais. Em outras palavras, uma possibilidade € que esse profissional
recorra a uma Formacao Continuada que lhe propicie esse suporte. Passaremos a

nos debrucar sobre essas questdes ha se¢ao seguinte.
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Formagédo Continuada e Desenvolvimento Profissional de professores

Ao nos reportarmos a educacéo no sentido da formacéo, historicamente nos
deparamos com desafios que vém se apresentando em contextos distintos e
complexos que variam de acordo com o contexto historico de cada época. Dentre os
desafios e no que concerne a Formacédo Inicial de professores de Matematica,
segundo Leite (2016), a formacdao inicial precisa oportunizar ao futuro professor a
constituicdo de uma base de conhecimento suficiente para o seu ingresso na carreira
docente, com condi¢cbes de dar continuidade a sua formacédo ao longo da vida.
Acreditamos que a formacao inicial ainda é marcada pela aquisicdo de conhecimentos
relacionados a conteldos, mas, pouco contato com a pratica docente. Esse fator
negativo nos provoca algumas inquietac¢des, ao vislumbrarmos que nao basta apenas
ter o dominio de contetdos a serem ministrados; é preciso também ter habilidades
especificas e formas de acédo para propiciar nas escolas, melhores condi¢cdes de
ensino para a formar o estudante em sua constituicdo como cidadao.

Sobre isso, os desafios tendem a se acentuar quando ndo ha a continuidade
na formagéo, pois, dentre algumas dificuldades relacionadas ao ensino, captar a
atencdo dos estudantes para as aulas ainda é um fator consideravel, contra o qual
muitos recorrem a recursos que tornem as aulas mais atrativas e contextualizadas
com os dias atuais. Para Gatti (2017, p. 727): “Refletir e ponderar sobre as implicagdes
do trabalho pedagdgico nas escolas mostra-se com relevancia impar e demanda
considerar a complexidade do trabalho docente na contemporaneidade”. Entre outras
guestdes, ao refletirmos sobre a formacéo, devemos também levar em consideracéo
as especificidades e caracteristicas de cada regido brasileira, ja que isso pode
influenciar na estruturacao dos cursos.

Ao buscarmos o processo historico relacionado a formacdo docente, de
maneira geral, no Brasil, a preocupacdo com a formacéo institucional sé aconteceu
apos a independéncia. (SAVIANI, 2009). Do final do século XIX até os dias atuais a
historia sobre a formacdo docente perpassa por muitos caminhos, nos quais, a
exigéncia de Licenciatura em Nivel Superior em cursos de Graduacao Plena para
atuar nas escolas da Educacédo Basica so foi prevista a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9394/96, preconizada em seu Art. 62. A partir de

entdo, as administracbes publicas passaram a buscar meios de ofertar cursos
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regulares por meio de programas e convénios com Instituicdes Superiores para formar
professores (BRASIL, 1996).

A formacéao inicial € o alicerce para a atuacdo docente, mas nao apenas no
sentido de habilitar para ensinar. Segundo Nascimento (2007), a formacdo inicial €
importante para a construgao da identidade docente, que pode se dar a partir da
dimensdo motivacional (relativa ao projeto profissional que implica na escolha da
docéncia como profisséo); a dimensao representacional (relacionada a forma com que
se percebe a profissdo docente e si mesmo como professor) e a dimenséo
socioprofissional (situada aos niveis social e relacional, baseando-se nos processos
de socializacdo profissional). Essas dimensdes partem de motivacdes intrinsecas,
envolvendo um gosto ou vocacao para o ensino; a representacdo do bom professor,
do professor ideal, com base nas experiéncias de estudante e o confronto com o
modelo ideal de professor e 0 modelo real que ao longo do exercicio da profissdo
tende a se reduzir devido a escolhas e papéis que serdo desempenhados. As
motivacdes para a escolha da profissdo docente, na maioria das vezes se refletem na
constituicdo da sua identidade profissional.

A vista disso, mesmo iniciando nossas reflexdes com base na Formacéao Inicial,
nesta pesquisa nos ateremos a falar sobre a Formacgéo Continuada de professores,
em face da caréncia de continuidade dessa formacéo ao longo da carreira docente,
pois entendemos que aprender € um ato continuo e um direito jA previsto na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e na LDB 9394/96, a qual se
reporta a algumas politicas educacionais voltadas para este fim. Vale ressaltar que
essas formacdes se processam distintamente, pois a Formacéao Inicial compreende o
preparo do docente, que de acordo com a LDB 9394/96, deve ser em cursos de
Licenciatura Plena. Ja a Formacdo Continuada é entendida como um processo que
acontece apos a Formacéao Inicial. Ao buscarmos uma compreensdo sobre o termo
Formacdo Continuada, na Enciclopédia de Pedagogia Universitaria, consta que se

trata de

[...] iniciativas de formacdo realizadas no periodo que acompanha o tempo
profissional dos sujeitos. Apresenta formato e durac@o diferenciados,
assumindo a perspectiva da formag&o como processo. Tanto pode ter origem
na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais. Neste Ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas
sdo as principais agéncias de tais tipos de formacdo (MOROSINI, 2006, p.
354).
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Sobre essa formacao, compreendemos que se trata de cursos dos quais o
professor participa ap0s a graduacdo, ou seja, ap0s a formacéao inicial ou apdos o
ingresso no exercicio da funcdo. Além disso, pode ser também qualquer tipo de
atividade que contribua para o desempenho do professor, como participacdo em
cursos de naturezas diversas, ofertados pelas Secretarias de Educacéo ou outras
instituicdes, discussao e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, entre
tantas outras coisas.

Nos escritos de Marin (1995) sobre formacao continuada, encontramos alguns
termos relacionados, quais sejam: a) reciclagem, b) treinamento, c) aperfeicoamento
e d) capacitacdo. Esses termos sao definidos como: a) cursos rapidos e
descontextualizados (palestras, encontros esporadicos) abordados de forma
superficial; b) aquisicdo de habilidades para a realizacdo de tarefas; c) conjunto de
acOes que visam complementar alguém, torna-lo perfeito, conclui-lo; d) relacionado a
aprendizagem de propostas fechadas em nome de uma inovacéo e de uma suposta
melhoria. Ao analisarmos esses termos concluimos que seus sentidos nos levam a
conceber o professor como um ser que pouco sabe, com poucas oportunidades para
refletir sobre o processo, mais voltados para fins mecanicos e a ideia de
educabilidade; em outras palavras, algo que n&o denota 0 que propomos para este
estudo. Essas formacdes tém suas origens em contextos historicos diferenciados e
foram de modificando ao longo dos anos, de acordo com as perspectivas a eles
atribuidas, atendendo a determinadas especificidades.

Na LDB 9394/96, em seu Art. 62, o termo Formacdo Continuada esta
direcionado a atividades que levem a reflexes, didlogos voltados a melhoria do
desempenho profissional. (CASTRO; AMORIM, 2015). Ainda na LDB - Art. 62-A, é
preconizado em Paragrafo Unico que esta deve acontecer “no local de trabalho ou em
instituicdes de educacao basica e superior, incluindo cursos superiores de graduacao
plena ou tecnolégicos e de pos-graduagao.” (BRASIL, 1996, p. 44). Nestes termos,
entendemos que a Formacgéo Continuada é um direito dos profissionais do magistério,
sendo um dever do Estado promover a formacéo de seus professores, oferecendo o
preparo para o exercicio da profissdo de acordo com as diretrizes e metas da
educacéo nacional.

Neste sentido, em 2009, foi instituida a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, que prevé a atuacdo da Capes —

Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - no fomento a
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Programas de Formagéo Inicial e Continuada. Sendo assim, neste trabalho
utilizaremos o termo “Formacéo Continuada”, voltado a cursos que acontecem apés a
Formacéo Inicial a nivel de pos-graduacédo Lato Sensu (especializacdo). No nosso
entendimento, no ambito da docéncia, esses cursos visam a resultados relacionados

ao ensino e a aprendizagem dos estudantes e a valorizacao profissional do docente.

Nos udltimos anos no século XX, tornou-se forte, nos mais variados setores
profissionais e nos setores universitarios, especialmente em paises
desenvolvidos, a questao da imperiosidade de formacéo continuada como um
requisito para o trabalho, a idéia da atualizacdo constante, em funcéo das
mudancas nos conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no mundo
do trabalho (GATTI, 2008, p. 58).

Com relacéo ao preparo para o exercicio da profissdo docente, sobre o ensino
de Matematica, nos Parametros Curriculares Nacionais, passou a ser preconizado o
ensino da histéria da matematica, a resolucéo de problemas, a Ethomatematica e os
jogos para o favorecimento do objeto matematico. Isso suscitou muitos didlogos e
estudos voltadas ao ensino da Matematica, com o objetivo de amenizar as falhas no
processo de formacéo dos professores por meio de cursos de Formacéo Continuada.
Um dos preceitos da educacdo Matematica é a formacdo cidada. Para isso, o
professor é o sujeito importante na organizacéo e direcionamento desse processo de
ensino. “Assim, o papel do professor de matematica é particularmente importante para
ajudar o aluno nessa apreciacdo, assim como para destacar alguns dos importantes
principios éticos a ela associados.” (D"AMBROSIO, 2009, p. 87)

Por conseguinte, a Formacgao Continuada tem um papel fundamental que em
linhas gerais, tem o intuito de municiar o professor com conhecimentos necessarios
para atuacdo na sua area, levando-nos a compreender que a formacao do docente
nao se encerra na Formacéo Inicial, e sim, implica numa busca por aprimoramento
constante. Segundo Marcelo Garcia (1999), durante algum tempo, 0s termos:
aperfeicoamento, formacdo em servico, formagdo continua, reciclagem,
desenvolvimento profissional ou desenvolvimento de professores eram utilizados
como conceitos equivalentes. Todavia, nesta pesquisa, adotaremos o termo
Desenvolvimento Profissional de professores no ambito da Formacdo Continuada,

pois este
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[...] se adapta a concepcgéo que temos vindo a adoptar do professor como
profissional do ensino. Assim, o conceito “desenvolvimento” tem uma
conotacdo de evolugdo e continuidade que nos parece superar a tradicional
justaposicao entre formacao inicial e aperfeicoamento dos professores. Por
outro lado, o conceito de “desenvolvimento profissional dos professores”
pressupde [...] uma abordagem da formacé&o de professores que valorize o
seu caracter contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta
abordagem apresenta uma forma de implicacéo e de resolucdo de problemas
escolares a partir de uma perspectiva que supera a caracter tradicionalmente
individualista das actividades de aperfeicoamento dos professores
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 137).

E ainda nesta linha de raciocinio,

O desenvolvimento de professores esta para além de uma etapa informativa,
implica a adaptacdo as mudancgas com o propoésito de modificar as atividades
instrucionais, a mudanca de atitudes dos professores e melhorar o
rendimento dos alunos. O desenvolvimento de professores preocupa-se com
as necessidades pessoais, profissionais e organizacionais (HEIDMAN, 1990,

p. 4).

Assim, compreendemos o Desenvolvimento Profissional de Professores como
algo que acontece ao longo da carreira e que nao se encerra na finalizacdo de um
curso, e sim, 0 que esse curso vai reverberar no seu local de atuacdo docente como
algo constante “[...] um processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve
contextualizar no local de trabalho do docente — a escola — e que contribui para o
desenvolvimento de suas competéncias profissionais através de experiéncias [...]”
(MARCELO, 2009, p. 10).

Essa questdo do Desenvolvimento Profissional suscita outros didlogos
relacionados a reflexdo sobre a acdo docente, 0 que na maioria das vezes leva o
profissional do ensino a participar de cursos de Formacgéo Continuada com a intencao
de se sentir mais inteirado acerca de “novas” praticas didatico-pedagdgicas, pois, esse
profissional entende que a falta de conhecimento especifico na area de atuacdo pode
afetar diretamente o desempenho dos estudantes. Desse modo, a Formacéo
Continuada de professores configura-se como elemento concatenador para o0
desenvolvimento e desempenho profissional do docente ao longo de sua trajetoria.

Tanto mais porque a educagdo escolar atual estd inserida num cenario
marcado por transformacdes na rapidez de informacbes e no avanco de novas
tecnologias que também vém sendo utilizadas como recursos metodolégicos no
ensino, o que nos leva a inferir que, para a utilizacdo desses recursos no processo de
ensino e aprendizagem, € necessario que os professores tenham conhecimentos

sobre a utilizagdo desses recursos, no sentido de contribuir para a formacao de
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cidadéos que possam atuar na sociedade, a qual vem se modificando em virtude das
inovacdes tecnoldgicas.

Ainda sobre a Formacdo Continuada com vistas ao Desenvolvimento
Profissional do docente, esta também pode partir da reflexdo do professor sobre a sua
pratica docente. Essa reflexdo da e sobre a pratica na maioria das vezes, é limitada a
sala de aula. No entanto, esse processo nao se limita apenas a questao da sala de
aula; trata-se de um processo que se estende ao longo de toda a vida, envolvendo
maneiras de compreender a propria vida profissional em processo.

Esse debate da reflexdo na acdo acaba reverberando na questdao do
Desenvolvimento Profissional. Nessa perspectiva, muitos professores ao buscarem
uma Formacao Continuada, levam em consideracéo alguns fatores relacionados as
competéncias que se pretendem ensinar aos estudantes, os tipos de conhecimentos
e 0 ato de saber-fazer. Outra situacéo de reflexdo pode ser caracterizada quando se
considera os saberes trazidos pelos estudantes, ou seja, observando o fazer do

estudante, de modo a atribuir-lhes possiveis novos sentidos.

Este tipo de professor esforca-se por ir ao encontro do aluno e entender o
seu proprio processo de conhecimento, ajudando-o a articular o seu
conhecimento-na-a¢do com saber escolar. Este tipo de conhecimento € uma
forma de reflexdo na acdo que exige do professor uma capacidade de
individualizar, isto &, de prestar atencdo a um aluno, mesmo numa turma de
trinta, tendo nocdo do seu grau de compreensdo e das suas dificuldades
(SCHON, 1995, p. 82).

Sobre isso, compreendemos que 0 contexto educacional necessita de
mudancgas, entre as quais, tornar o espacgo escolar mais dinamico e conectado com
as especificidades atuais, implicando na formacao de profissionais mais qualificados
para atenderem a essa nova geracao. Essa necessidade de Formacdo Continuada
prevista na LDB 9394/96, no PNE (2014), no Conselho Nacional de Educacéao (CNE)
2015 em seu Art. 5° e em outros documentos oficiais voltados para a melhoria da
qualidade da educacéo, faz-se necesséria devido a varios fatores, mas principalmente
com o intuito de sanar algumas caréncias advindas da formacéao inicial (BRASIL, 1996,
2014).

Nessa direcdo, o PNE (2014), na sua meta 16, prevé a oferta de curso de poés-
graduacéo lato sensu ou stricto sensu para pelo menos metade dos professores da
Educacéo Basica até o final de sua vigéncia no ano de 2024. De acordo com o Censo

da Educacao Basica, realizado em 2013, um ano antes da aprovacéao do Plano, 30,2%
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dos professores ja possuiam poés-graduacdo. No que se refere a Formacédo
Continuada, esta € entendida como a necessidade de formacdo permanente e
constante de aperfeicoamento profissional, compreendendo cursos com carga horaria
minima de 80 horas. De acordo com o Censo da Educacgéo Béasica, no ano de 2013,
30,6% dos professores afirmaram terem participado desses cursos. Nesse cendrio o
estado do Amazonas, apresentou um total de 17,6% de seus professores com
especializacdo, 1% com mestrado e 0,2% com doutorado (BRASIL, 2014).

Sobre o apresentado no paragrafo anterior, observa-se que ainda sé&o
necessarios mais esforcos, com relacdo as politicas publicas de formacdo que
atendem ao previsto nos documentos oficiais. Nessa perspectiva, em 26 de junho de
2015, amparado pela Lei N° 4.183 é aprovado o Plano Estadual de Educacao do
Estado do Amazonas (PEE/AM). O plano tem uma vigéncia de 10 (dez) anos a contar
da data de sua publicacdo do Diario Oficial do Estado do Amazonas, estendendo-se
do ano de 2015 a 2025. O documento tem suas bases epistemoldgicas no artigo 214
da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil (1988), artigo 203 da
Constituicdo Estadual de 1989, Emenda Constitucional 059 de 2009, LDB 9394/96 e
PEE (2015); prevé Metas e Estratégias a serem implementadas na Educacao Bésica,
no Ensino Profissional e na Educacdo Superior, com base em diagndsticos
especificos voltados para a realidade da educacdo do Brasil e especificamente do
Amazonas (BRASIL, 1988, 1996, 2009, 2014; AMAZONAS, 1989, 2015).

Conforme consta no PEE (2015), a meta 16 especifica a¢cdes para Formacao
Continuada e Po6s-Graduacao de professores. Assim sendo, a meta é “Formar, em
nivel de Pds-Graduacdo (Lato Sensu e Stricto Sensu), 60% dos professores da
Educacao Basica, até o ultimo ano de vigéncia [...]. (AMAZONAS, 2015, p. 118).

Uma das estratégias para esse fim é destacada na meta 16.3, a saber, que
esses cursos sejam fomentados “[...] em articulagdo com as IES e os municipios, a
ampliacdo da oferta de cursos de Pés-Graduacdo (Lato Sensu e Stricto Sensu) nas
diferentes areas do magistério, voltados para a pratica educacional, a partir da
vigéncia do PEE/AM”. (AMAZONAS, 2015, p. 118).

Com essa finalidade, nos ultimos anos, o Estado do Amazonas, por meio da
Secretaria de Estado da Educacéo e Desporto (SEDUC), vem firmando parcerias com
Instituicbes de Ensino Superior (IES), no sentido de possibilitar a implementacao do
gue foi previsto no documento supracitado. Para isso, a SEDUC possui uma estrutura

organizacional com orgaos internos de assessoramento com funcdes especificas
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assistenciais aos programas, projetos e atividades desenvolvidas. As politicas
pedagogicas referentes a formacdo dos profissionais da educacdo e outras
especificidades referentes fica ao encargo da Secretaria Adjunta Pedagogica que,
para o desenvolvimento de suas acdes, conta com o Departamento de Politicas e
Programas Educacionais (DEPPE), o Centro de Formacao Profissional Padre José
Anchieta (CEPAN) e o Centro de Midias de Educacédo do Amazonas (CEMEAM).

O DEPPE, entre outras atribuicdes, é responsavel por identificar e definir as
necessidades de formacéo dos profissionais da educacdo; o Centro de Formacao
Profissional Padre José de Anchieta (CEPAN) desenvolve ac¢des voltadas a formacéo,
com vistas ao aprimoramento profissional, coordenando, implementando, executando
e avaliando acdes das politicas de Formacéo Inicial e Continuada;

O Centro de Midias, por sua vez, participa da implementacédo das aulas e
formacdes presenciais por meio de plataformas das Tecnologias Digitais para o0s
profissionais da educacédo e estudantes de todo o Amazonas (AMAZONAS, 2015).
Esses cursos ofertados por meio das Tecnologias Digitais, implementados pelo Centro
de Midias, sdo ministrados em estudios na capital do Amazonas e transmitidos via
satélite para os locais onde os professores acompanham de forma presencial.

Para a oferta de cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu, o
CEPAN tem um papel fundamental, atuando como interlocutor ou, diriamos, uma
espécie de mediador entre as Instituicbes de Ensino Superior que executam 0S
programas. Utilizando-se de um recorte temporal, de 2007 a 2019, foi possivel
identificar os cursos de formacdo continuada POs-Graduacdo Lato Sensu,
especificados no Quadro 1 e Stricto Sensu, especificados no Quadro 2, ofertados pela
Secretaria de Educacdo do Amazonas em Parceria com algumas Instituicdes de
Ensino Superior. Salientamos que, esses cursos mostrados no Quadro 1 foram
ofertados para os profissionais da Educacao Basica das Redes Publicas de Ensino do

Estado do Amazonas e aconteceram por meio de Tecnologias Digitais.

Quadro 1 - Cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu (continua)

Programas Parcerias Cursos de Especializacao /Objetivos
Programa MEC Gestdo escolar. Publico alvo: Gestores Educacionais
Nacional Escola UFAM (diretores e vice-diretores). Objetivo: contribuir com a
de Gestores na Cefort qualificacdo do gestor escolar na perspectiva da gestédo
Educagéo Basica Seduc democrética e da efetivagdo do direito a educacgédo escolar
(cursos EAD) CEPAN com gualidade e responsabilidade social.
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1 - Cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu (concluséo)

Coordenacédo pedagodgica. Publico alvo: Coordenadores
Pedagdgicos efou profissionais que exercam funcédo
equivalente e integram as equipes gestoras das escolas.
Objetivo: ampliar suas capacidades de analise e resolucao
de problemas, elaboracdo e desenvolvimento de projetos e
atividades no ambito da organizagéo do trabalho pedagégico
e do processo de ensino e aprendizagem.

Programa de

Especializacdo nas éareas de Lingua Portuguesa,

Formagcao Geo_grafig, Historia, Biologia,, _ Ciénf:igs I\{atura@s,
Continuada lato UEA Socmlqg_la, Artes,, Educagao F|s~|ca, Fisica, Ellosof|a,
sensu em nivel SEDUC/CEPAN Matematlcg, Quimica e Gestéo ) QO Cu[r|§:ulo e

de Desenvolvimento de Préticas Pedagogicas. Publico alvo:

Especializacdo professores. Objetivo: formar mais de 1,3 mil professores da
rede publica estadual de ensino nas areas especificas.

. Educacdo Ambiental com énfase na organizacdo de

Educacéo SECADIMEC | ggpacos educadores sustentavel. Pablico  alvo:
Ambiental com UFAMI/Cefort professores da Educacdo Basica, lideres comunitarios.

énfase em FCA Objetivo: desenvolver uma abordagem polissémica de

Espacos SEDUC/CEPAN | qestes essenciais para o desenvolvimento da educacéo

Educadores SEMED/ ambiental em contextos escolares, em espacos educadores

Sustentaveis MANAUS formais e n&o formais.
Especializacdo em Letramento Digital. Pudblico alvo:
professores. Objetivo: formar profissionais especialistas
capazes de refletir sobre as mudancas cultuais, politicas e
comportamentais suscitadas pela proliferacdo do uso das

Programa UEA plataformas digitais.

Qualificar SEDUC/CEPAN | Especializacdo em Metodologia do Ensino em

Matematica na Educacdo Bésica. Puablico alvo:
professores. Objetivo: Visou o fortalecimento das bases
conceituais dos professores sobre 0s componentes
curriculares de Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

As informacdes apresentadas no Quadro 1 foram levantadas nos Portais
Digitais da Secretaria de Estado da Educacao e Desporto (SEDUC)/AM, portal digital
da Universidade Federal do Amazonas e Documentos levantados do Centro de
Formacéao Profissional Padre José Anchieta (CEPAN)/SEDUC/AM, bem como, as
informacgdes a serem apresentadas no Quadro 2 que trata sobre os Cursos de Pés-
Graduacao Stricto Sensu (Mestrado). Conforme apresentado no quadro 1.

Os cursos ofertados aos professores de acordo com as areas especificas, em
linhas gerais, tém como objetivo formar profissionais especialistas capazes de refletir
sobre manifestacdes relacionadas as mudancgas cultuais, politicas e comportamentais
e, no caso do curso de Especializacdo em Letramento Digital, as mudancas suscitadas
pela proliferagéo do uso das plataformas digitais. Sobre a Metodologia do Ensino em

Matematica na Educacdo Basica, o curso buscou o fortalecimento das bases
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conceituais dos professores com formacado no componente curricular (Matemética),
de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Os cursos de Pos-Graduacédo Stricto Sensu a serem apresentados no Quadro
2, sao ofertados na modalidade presencial, sendo que o Programa de Mestrado
Profissional em Gestéo e Avaliagdo da Educacao Publica aconteceu no periodo de
férias e recesso escolar dos participantes. Os cursos ofertados pela Universidade
Federal do Amazonas vém acontecendo na modalidade presencial; para isso, 0s

participantes foram licenciados de suas func¢des, de forma remunerada.

Quadro 2 - Cursos de P6s-Graduacao Stricto Sensu (Mestrado)

Programas Parcerias Cursos de Mestrado/Objetivos

Curso de Mestrado na area de Gestdo e Avaliacdo da
Educacédo Publica. Objetivo: desenvolver competéncias,
habilidades na promocdo de qualidades profissionais
necessdrias ao exercicio eficiente dos novos papéis
atribuidos ao gestor da educacao publica.

Cursos de Mestrado em Educacdo, Geografia, Letras,
Ciéncias e Matematica. Objetivo: oportunizar aos
UFAM profissionais da educa¢do do sistema publico de ensino,
SEDUC melhorias nas suas praticas pedagogicas e ampliacdo de
seus referenciais tedérico-metodoldgicos no exercicio da
docéncia.

Mestrado Profissional
em Gestédo e UFJF
Avaliacédo da SEDUC

Educacéo Publica

Programa Qualificar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Com base nos dados apresentados no Quadro 2, os cursos vém sendo
financiados pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), e tém como objetivo a Formacéao
Continuada, nos aspectos da qualificacdo, oportunizando melhorias nas praticas
pedagdgicas dos profissionais da educacdo, assim como ampliacdo os referenciais
tedrico-metodoldgicos para o exercicio da docéncia.

Nesta secdo, abordamos questdes relacionadas & Formagédo Continuada de
professores, conceitos e didlogos sobre tais termos, bem como, politicas publicas
voltadas a essa finalidade e a Formacdo Continuada no ambito da Secretaria de
Estado de Educacao e Desporto do Amazonas (SEDUC)/AM. Na secao a seguir,
trataremos a respeito de pesquisas relacionadas a tematica abordada na pesquisa,
por meio de um dialogo sobre estudos que convergem com 0 nosso objeto de

pesquisa.
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Pesquisas que dialogam com o objeto de estudo

A Formacao Continuada de professores configura-se como um dos elementos
que propicia o Desenvolvimento Profissional do docente ao longo de sua trajetoria. No
que se refere a formacdo para o uso das Tecnologias Digitais/Educacionais, a
demanda vem aumentando, haja a vista as mudancas aceleradas, ocorridas no
cenario educacional, marcado pela presenca e disseminacao de tais tecnologias nao
apenas no que se refere ao ensino e aprendizado de Matemética, como também no
sentido de viabilizar esse processo em decorréncia do contexto pandémico em que
nos encontramos demandando possibilidades de estudos e pesquisas nesse ambito.

Nesta perspectiva, a busca por estudos relacionadas a tematica é
imprescindivel para a constituicdo de um campo tedérico balizador da pesquisa. Vale
salientar que, neste contexto, 0 GeoGebra parte integrante dessa pesquisa, o qual,
segundo Gettys (2009), teve sua versao inicial criada em 2001, por Markus
Hohenwarter para a sua dissertacdo de Mestrado em Educacdo Matematica e
Ciéncias Computacionais na Universidade de Dalzburg, na Austria. Mais tarde, dando
continuidade aos estudos, a pesquisa resultou em sua Tese de Doutorado em
Educacdo Matemética. Entéo, pode-se dizer que esse foi 0 ponto inicial de pesquisas
relacionadas.

Depois disso, 0 software passou a ser utilizado como tema de varias outras
pesquisas, pois apesar de nao ser o primeiro software que possibilitou trabalhar
Geometria Dindmica em suas construgdes, “foi a partir da primeira década do século
XXI que o software GeoGebra possibilitou a integracdo de outros aspectos as
construcdes, viabilizando o surgimento de novos cenarios investigativos em educacao
Matematica.” (DUDA; SILVA, 2017, p. 10). Assim, as pesquisas vao se configurando
por meio de inquietacdes e anseios motivados por problematicas diversas. Quando se
trata da area de educacao, essas inquietacdes e anseios buscam respostas para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, novas metodologias de ensino,
formacao para o desenvolvimento profissional, entre muitas outras coisas.

Partindo dessa premissa, com o intuito de uma aproximacdo maior sobre a
tematica, em 2020, realizamos um levantamento nas bases de dados do Google
Académico, Scielo (Scientific Electronic Library Online), Portal de Periddicos da
Capes, ERIC (Educational Resouces Information Center) e Repositorios dos

Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo, Educacdo Matematica e Ensino de
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Ciéncias e Mateméticas, com o intuito de encontrar estudos que convergissem e ou
tangenciassem a nossa pesquisa.

Esse mapeamento girou em torno de um recorte temporal de 05 (cinco)’ anos,
no periodo de 2015 a 2019. Para tanto, realizamos uma busca por meio de palavras-
chave, a saber: Formacao Continuada de Professores no ambito do Desenvolvimento
Profissional; Educacdo Matematica com uso das Tecnologias Digitais; Ensino de
Matematica com o uso do Software GeoGebra; Formacéo Continuada de professores
e Desenvolvimento Profissional a luz de Imbernén (2006) e Marcelo Garcia (1999);
Formacdo Continuada em Letramento Digital e o uso do GeoGebra no ensino de
Geometria.

A busca geral por titulos nos mostrou aproximadamente 724 (setecentos e vinte
e quatro) trabalhos; numa busca mais especifica, a partir dos contetdos, levantamos
64 (sessenta e quatro) trabalhos entre, Dissertacdes, Teses, Artigos e livros. Desses
64 (sessenta e quatro) trabalhos, por meio de uma leitura minuciosa nos resumos e
utilizando-se do critério de aproximacao com a nossa pesquisa e tempo de vivéncia
no Mestrado, selecionamos 10 (dez) Artigos e 15 (quinze) Dissertagcbes para uma
leitura mais aprofundada. Desta feita, os caminhos percorridos nos levaram a
selecionar 05 (cinco) Dissertagdes e 02 (dois) Artigos que, de alguma forma dialogam
e/ou tangenciam a nossa pesquisa.

Esses trabalhos serdo apresentados nos Quadros 3 e 4 desta secdo. As
Dissertacdes selecionadas foram mapeadas nos Programas de Pés-Graduacédo do
Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal do Amazonas (UFAM);
Programa de Pé6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM); Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do
Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI), Universidade Federal do Para
(UFPA); Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo do Instituto de Educacao
Matematica e Cientifica (IEMCI), Universidade Federal do Para (UFPA) e do Programa

de Pés-Graduacédo em Educacéo da Universidade Federal do Acre (UFAC).8

7 O tempo delimitado para o mapeamento se deve ao tempo de vivéncia no Mestrado considerando
também a questao da pandemia e também porque o curso trata-se de um convénio entre a Secretaria
de Educacéo e Desporto e a Universidade com um tempo delimitado pra a finalizacdo. Os Programas
de Pdés-Graduacéao foram selecionados por pertencerem a Universidades localizadas na Regido Norte.
8Vale destacar que, o critério de escolha para a sele¢édo das Dissertacdes foi no sentido de saber o que
dizem os estudos sobre a tematica na Regido Norte, contexto regional da nossa pesquisa, marcado
por algumas peculiaridades relacionadas a dificuldade de acesso a internet, telefonia mével, falta de
energia em alguns locais, bem como a falta de equipamentos necessarios ao uso de Tecnologias
Digitais nas escolas.
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N° | Ano Progrgm~a/ D® Titulo Autor(a) Orientador(a)
Instituicéo
Concepcdes de professores
PPG-IEMCI de Matematica em formacao DUARTE’ '\!UNESZ
01 2016 D . . Wellington José Messildo
UFPA continuada: o wuso dos : :
RS Evangelista Viana
materiais didaticos.
Formacdo continuada de
PPGECIM professores de matematica BRAITO’ .OLIVEIR.A.'
02 2017 D ; . Rosangela Nilomar Vieira
UFAM analisada através de um C de
curso em tecnologias digitais '
PPGMED Formacdo continuada de | MONTEIRO, | DAMASCENO,
03 2017 UEAC D | professores no Brasil: um Maria do Ednaceli
estado da arte (2013 a 2016) Rosario G. Abreu
Formagcdo continuada de
PPGMED professores e tecnologias da BRAGA, DAMASCENO,
04 | 2017 UEAC D | informacdo e comunicacdo | Rosa Maria Ednaceli
(TIC): das formacdes as Silva Abreu
praticas pedagégicas
Aprendizagem de Geometria
analitca a  partir de
conversbGes de registros de | AZEVEDO, OLIVEIRA
PPGECIM representacao semiotica com Alysson ) )
05 2018 D < . Nilomar Vieira
UFAM exploracdo dos temas: ponto, Roberto de
reta e circunferéncia com o Garcia
uso do GeoGebra no Ensino
Médio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Conforme apresentado no Quadro 3, buscamos uma aproximacdo com a
tematica no que se refere as compreensées, com relacdo a Formacao Continuada de
professores de Matematica; sobre questdes relacionadas ao uso das Tecnologias
Digitais/Educacionais no ensino de Matematica e também sobre a utilizacdo do
GeoGebra no processo de ensino e aprendizagem. Ademais, também buscamos um
dialogo nas pesquisas no que se refere aos caminhos metodolégicos por noés
percorridos. Neste seguimento, os trabalhos foram selecionados partindo de leituras
de resumos e introdugbes dos escritos, pois procuramos trabalhos que mais se
aproximassem do nosso estudo, no sentido de buscar contribuicdes que nos levassem
a somar conhecimentos e/ou esclarecer algumas questdes, permitindo uma
compreensao acerca do objeto investigado. Assim sendo, essas proposi¢coes serdo
apresentadas nos paragrafos que se seguem, nos quais evidenciamos nossas

andlises para as quais utilizamos como pontos de identificacdo os nomes e ano de

9 Sigla indicando que o estudo é uma Dissertagao (D).
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defesa dos autores na ordem em que foram apresentados nos quadros, como
detalhado a seguir.

Duarte (2016) apresenta como titulo de sua pesquisa “Concepcgdes de
professores de Matematica em formacgéao continuada: o uso de materiais didaticos”,
gue buscou responder ao seguinte questionamento: “Na concepg¢ao de professores
de matematica da educacao basica, de que forma o Material Didatico pode favorecer
ou ndo o estabelecimento de relacbes necessarias a apreensdo de saberes em
matematica e particularmente em algebra basica?”. Para responder a esse
guestionamento o autor utilizou o seguinte objetivo geral: “Analisar as concepcdes de
uso de Materiais Didaticos por professores de matematica da educacéo basica, por
meio de um percurso de estudo e pesquisa (PER, da tradugcdo em francésb5)”.

O estudo abordou a utilizagéo e articulacado do professor com relagédo ao uso
de material didatico nas aulas de Matemética. Para a nossa pesquisa as contribuicdes
abrangem os recursos computacionais nas aulas de Matematica, evidenciando o uso
de calculadoras, computadores. Também foi discutido sobre o uso de softwares
educativos com reconhecimento do material para a utlizacdo no ensino de
Matematica, vindo a interferir na producdo do conhecimento de forma positiva,
trazendo contribuicdes para o processo educativo, incluindo-se, entre os softwares
educativos, o GeoGebra.

Além disso, o estudo também lanca um olhar sobre o papel do professor, diante
desse cenario de mudangas frente a utilizacdo das Tecnologias Digitais no contexto
escolar, no sentido da necessidade de atualizagdo de conhecimentos a esse respeito.
Para o autor, os professores tém uma preocupacao, no que diz respeito ao estudante
e 0 saber e suas compreensdes sobre ensino divergem entre construtivismo e
tecnicismo. A diferenciagcdo que encontramos na pesquisa foi com relacdo ao
conteudo abordado no ensino de Matematica.

Brito (2017) abordou o titulo “Formagado continuada de professores de
Matematica analisada através de um curso de em Tecnologias Digitais”. Para esse
estudo, a autora buscou responder ao seguinte questionamento: “Quais as
possibilidades e desafios que podem influenciar a integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicagéo (TDIC) nas praticas didatico-pedagogicas de professores
de matematica em formagéo continuada?”, para a qual tragou o seguinte objetivo

geral: “Investigar as percepcdes, possibilidades e desafios dos professores de
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matematica referente ao uso das TDIC a partir da formacao continuada em servigo no
ambito do Programa Amazonas + Conectado”.

A pesquisa aborda questdes relacionadas as politicas publicas como objetivo
de formar os docentes para integrar as Tecnologias de Informag&o e Comunicagéao —
TDIC - no ensino bésico. Para o desenvolvimento do trabalho, foi realizada uma
pesquisa com abordagem qualitativa e os resultados obtidos indicaram que a
formacdo ainda esta distante das reais necessidades dos docentes, em decorréncia
do curto tempo de duracdo da formacédo, impossibilitando a apropriagdo segura dos
dispositivos tecnolégicos e a questdo do planejamento desconectado entre a
tecnologia e o conteudo matematico. Em linhas gerais, a pesquisa apontou, como um
de seus resultados, que os docentes concebem possibilidades de aprendizagem com
a utilizacao das Tecnologias Digitais, mas encontram dificuldades para utiliza-las em
suas praticas didatico-pedagogicas devido a falta de tempo, falta de infraestrutura e
ma qualidade da internet nas escolas. O resultado dessa pesquisa dialoga com o
nosso estudo, ao observarmos que, para a implementacéo das praticas pedagogicas
com a utilizacdo do GeoGebra, as professoras participantes da nossa pesquisa
também sentiram dificuldade de implementacdo das préaticas pedagogicas, com
relacdo a necessidade de equipamentos e internet nas escolas.

Monteiro (2017) tem como titulo de sua pesquisa “Formagao continuada de
professores no Brasil: um estado da arte (2013 a 2016)”, no qual trata de um estudo
sobre as formagbes continuadas de professores do Brasil, com a finalidade de
observar quais conhecimentos estdo sendo destaques nas tematicas abordadas nas
Teses e Dissertacdes de varios Programas de Pds-Graduacédo do Brasil por meio de
um “Estado da Arte”. Para isso, a pesquisadora utilizou-se do seguinte
questionamento: “o que revelam as pesquisas sobre formacgao continuada no Brasil,
no periodo de 2013 a 2016, no que diz respeito as principais tematicas abordadas, os
referenciais tedricos mais utilizados, as abordagens metodolégicas predominantes e
tipos de estudo, os resultados indicados nas pesquisas e 0s conteldos abordados,
emergentes e ausentes nas producdes cientificas (teses e dissertacdes) dos principais
programas de pos-graduacao em educacao de universidades brasileiras, distribuidos
por regides do pais?”

Dessa pesquisa, destacamos o Capitulo 3, que a autora intitula “Formacao de
professores no Brasil e desenvolvimento profissional docente”, no qual apresenta

consideracdes sobre a Formacao Inicial e a Formacdo Continuada como processos
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de Desenvolvimento Profissional docente, sendo esses processos considerados por
ela como inter-relacionados e complementares. Para a nossa pesquisa, trazemos
como contribuicdo a secdo que conversa sobre a Formacdo Continuada de
professores, contidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio
(2014/2024), bem como a secdo que trata sobre o desenvolvimento profissional
docente, tendo como elementos de andlise as etapas da vida pessoal e profissional
dos professores.

Braga (2017), com a pesquisa intitulada “Formacéo continuada de professores
e tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC): das formacdes as préticas
pedagogicas”, apresentou como questdo de pesquisa: “Como as formacodes
continuadas em TIC repercutem nas praticas pedagogicas dos professores?”. No
intuito de responder a esse questionamento, a pesquisadora tragou o0 seguinte objetivo
geral: “Analisar como as formagdes continuadas em TIC, prescritas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em Nivel Superior e para a formacéao
continuada, regulamentadas pela Resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015 — CNE,
repercutem nas praticas pedagogicas dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental nas escolas da rede estadual do municipio de Rio Branco — Acre.

Os resultados apontados na pesquisa indicam que as Formagdes Continuadas
em TIC para professores repercutem nas praticas pedagogicas, ampliam os
conhecimentos técnicos e pedagdgicos e diante das mudancas aceleradas, ocorridas
em decorréncia do avanco tecnolégico, a Formacao Continuada para professores no
ambito das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo constitui-se como uma
necessidade no processo de Formacdo Continuada. Os resultados dessa pesquisa
dialogam com a nossa pesquisa ao tratar sobre a necessidade da formacao
continuada em decorréncias dos avangos tecnolodgicos dos ultimos anos.

Azevedo (2018) apresentou em sua pesquisa o titulo “Aprendizagem de
geometria analitica a partir de conversdes de registros de representacdo semidtica
com exploracdo dos temas: ponto, reta e circunferéncia com o uso do GeoGebra no
Ensino Médio”, na qual procurou responder ao seguinte problema: “De que maneira a
coordenacdo de diferentes registros contribui para o processo de ensino e
aprendizagem de tépicos da Geometria Analitica, especialmente, Ponto, Reta e
Circunferéncia, por meio de uma sequéncia didatica em que sdo propostas
construcbes com o auxilio do GeoGebra?”. Para chegar ao resultado, prop6s o

seguinte objetivo geral: “Analisar como a coordenagao de diferentes registros de
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representacdo semiotica séo utilizados pelos estudantes durante o processo de
ensino e aprendizagem de conceitos de Geometria Analitica no Ensino Médio, a partir
de uma sequéncia didatica com o uso do GeoGebra”.

Os resultados apresentados na pesquisa foram obtidos a partir de subsidios
tedricos fundamentados pela Teoria de Registros de Representacdo Semiotica de
Raymond Duval. Os resultados obtidos apontam que o GeoGebra favorece uma
melhor compreensao e interpretacdo dos conceitos de Geometria Analitica no Ensino
Médio, a partir de registros de representacdo semiottica, podendo ser considerado um
material eficiente no processo de ensino e aprendizagem de Matemética.

As contribuicdes dessa pesquisa, que consideramos relevantes para 0 nosso
estudo, apresentam-se no Capitulo 2, que trata a respeito do que esta previsto nos
documentos oficiais que norteiam o processo de ensino de Matematicas, entre outras
questdes referentes a possibilidades com relagédo ao uso das Tecnologias Digitais,
software educativo GeoGebra no estudo da Geometria. Além disso, o tipo de pesquisa
utilizado para o delinear da investigacao foi o Estudo de Caso, que também orienta a
nossa pesquisa. Nesse direcionamento, os delineamentos das pesquisas apresentam
elementos que agregam contribuicdes ao nosso estudo, no que concerne ao objeto
de estudo, que aborda a questdo da Formacdo Continuada para o uso das
Tecnologias Digitais, em especifico o GeoGebra.

Em sintese, a pesquisa de Duarte (2016), aborda o GeoGebra como Material
Didatico, o que reflete uma das aproximacfes com a nossa pesquisa; a pesquisa de
Brito (2017), que trata sobre a Formacao Continuada de professores de Matematica,
analisada através de um curso em Tecnologias Digitais, apresenta como concluséo
uma formacdo que néo supre as necessidades dos docentes, com relacdo a
integracdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) em suas
praticas de ensino, pois segundo a pesquisa, apenas um dos professores afirmou ter
utilizado os instrumentos usados na formacéo, o que difere da nossa pesquisa, pois
as professoras participantes continuaram fazendo uso das TDIC’s como recursos
didaticos apds o término do curso; A pesquisa de Monteiro (2017), que teve como
tematica um Estado da Arte: a Formacdo Continuada de professores no Brasil
apresentou-nos a necessidade de tratar sobre as politicas educacionais voltadas a
essa questao, 0 que nos instigou a tratar sobre essa tematica no ambito do Estado do

Amazonas, como esta posto na secao Il deste capitulo; O estudo de Braga (2017),



76

apresenta como um dos resultados, fatores que facilitam ou dificultam o uso das
Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo na pratica pedagogica.

Assim sao apresentados como fatores positivos ao uso das TIC’s: a formagao
do professor e 0 acesso a equipamentos; no entanto, a ndo formacéo e a falta de
equipamentos foram colocados como fatores dificultosos. Essas questdes levantadas
nos levaram a refletir sobre a necessidade de buscar subsidios que nos dessem
indicadores, ndo apenas relacionados a formacéo e aos equipamentos necessarios
para o uso das Tecnologias, como também o potencial do software GeoGebra como
recuso didatico relacionado ao processo de ensino e aprendizagem; e por fim, a
pesquisa de Azevedo (2017), sobre aprendizagem de Geometria analitica com a
utilizacdo do GeoGebra, fomentou reflexdes sobre possibilidades relacionadas ao
GeoGebra, partindo do principio da Teoria dos Registros da Representacéo
Semidtica.

A seguir, no Quadro 4, trataremos dos contetidos encontrados nos Artigos'©
gue também dialogam com a nossa pesquisa no que se refere a aspectos conceituais,
referentes a Formagao Continuada e Desenvolvimento Profissional de professores. O
processo de busca por artigos relacionados ocorreu em Periédicos Especializados e
Google Académico, em que nos utilizamos dos termos Desenvolvimento Profissional
de Professores de Matemética; Formacéo Continuada de Professores de Matematica
para o uso das Tecnologias Digitais; Formacao Continuada para o uso do GeoGebra,
foi possivel levantarmos 32 (trinta e dois) artigos, dos quais, por meio de uma leitura
em seus resumos, selecionamos 10 (dez) para uma leitura mais aprofundada; destes,
2 (dois) artigos que tratam sobre aspectos conceituais dos termos “Desenvolvimento
Profissional de Professores” e “Formacéo Continuada”, a partir de alguns tedricos que

balizam o nosso estudo, foram selecionados, conforme apresentamos no Quadro 4.

Quadro 4 - Artigos relacionadas a pesquisa

N° | Ano Titulo Autor(a)

o1 | 2018 Desenvolwmentp . prof|s§|pnal dos professores: HOBOLD, Mércia de Souza
aspectos conceituais e praticos

02 | 2019 O conceito de Formagéo Continuada e sua concep¢do | SANSOLOTTI, Simone de O.

de acordo com Imbernén, Névoa e Libanio COELHO, Marcus Nascimento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, (2021).

10 Como critério para a selecdo dos artigos nos ativemos a questdo de termos e conceitos sobre
Formacéo Continuada e Desenvolvimento Profissional a luz de autores que balizam o nosso estudo.
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Hobold (2018) com o titulo “Desenvolvimento profissional dos professores:
aspectos conceituais e praticos”, discute o conceito de desenvolvimento profissional
docente e sua implicacdo nos processos formativos de professores. O trabalho parte
das seguintes indagacdes: Que praticas docentes podem ser contributivas para o
processo de desenvolvimento dos professores? Que reflexdes sdo necessarias para
gue o espaco de trabalho, ou seja, a escola e suas especificidades possam participar
do processo de desenvolvimento profissional dos docentes? Os resultados dessa
reflexdo conceitual mostram a necessidade de pesquisar e de valorizar 0s espacos
formativos de professores, de forma a priorizar, principalmente, a intencionalidade de
trabalhar as questdes da dimenséo pessoal do professor, nos espacos formativos dos
professores, sejam eles de formac&o inicial ou continuada de professores.

Sansolotti e Coelho (2019) tém como titulo de pesquisa “O conceito de
Formacao Continuada e sua concepc¢do de acordo com Imbernén, Névoa e Libanio”.
Para esses apontamentos, 0s autores apresentam algumas definicdes do conceito de
formacdo continua a luz das proposi¢cdes dos autores apresentados no titulo. Os
conceitos apresentados pelos autores contribuem para novas perspectivas nas
praticas de formacdo permanente de professores, fazendo uma reflexdo de forma
comparativa com a politica de formagdo continuada. Deste trabalho, buscamos
contribui¢cdes no tocante a conceitos relacionados ao Desenvolvimento Profissional do
docente.

De modo geral, as pesquisas mapeadas e os artigos levantados apresentam

BN

contribuicbes a nossa pesquisa, no que se refere ao uso das Tecnologias
Digitais/Educacionais no ensino de Matematica, com destaque a Formacao
Continuada de professores, os softwares educativos e o0 GeoGebra. A esse respeito,
entendemos que ha necessidade de “atualizagdo” docente, ou seja, a busca de cursos
de Formacao Continuada, no sentido de minimizar preocupac¢fes com relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Também destacam a questao
da Formagdo Continuada como processo necessario para 0 Desenvolvimento
Profissional docente, bem como questdes relacionadas ao contexto no qual o
profissional estéa inserido.

Por conseguinte, conforme as leituras das pesquisas ja apresentadas, é
importante destacar compreensdes sobre a Constituicio do Desenvolvimento
Profissional, numa perspectiva que envolve condi¢cdes sociais, historicas e

econbmicas, bem como as diferentes experiéncias que levam o professor a



78

autoconstrucéo da sua identidade individual e coletiva, fatores que contribuirdo para
a sua autonomia profissional e institucional.

Além do apresentado, as pesquisas nos mostram a utilizacdo da abordagem
Qualitativa em quase todos os estudos e também o Estudo de Caso em uma das
pesquisas, no entanto ndo apresenta especificagbes, e, no que se refere aos
procedimentos metodologicos, quanto a recolha de informacbes, encontramos
algumas indicacbes de materiais que nos direcionaram. No que se refere a
abordagem, tipo de pesquisa, ferramentas de recolha de informagdes dentre outras
questdes, no proximo capitulo esmiucaremos esses caminhos metodolégicos pelos

quais Nnos norteamos.
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CAPITULO Il

CAMINHOS INVESTIGATIVOS DA PESQUISA

A pesquisa € a base fundamental para gerar novos conhecimentos cientificos
pautados numa investigacdo metodica e sistematica da realidade, transcendendo os
fatos e os fendbmenos em si mesmos e analisando-0s, a fim de descobrir suas causas
e chegar a conclusdes baseadas em fatos. Partindo desse pressuposto, pautados nas
experiéncias na area da docéncia, bem como nos didlogos realizados no
GEPIMat/UFAM/CNPq, nas aulas das disciplinas do Mestrado, nos didlogos com os
colegas de curso, participacdo em eventos, toda a vivéncia no PPGE/Faced/UFAM,
mapeamento realizado sobre outras pesquisas, e ainda, considerando o atual
momento marcado por incertezas, em virtude da pandemia causada pela COVID-19,
entre outras nuances, fomos levados a reflexdes acerca da problematica, no sentido
de buscar um caminho para dar respostas no que se refere a tematica “Formacéo
Continuada de professores de Matemética” que deu origem ao questionamento
referente ao nosso objeto de estudo, o qual aborda os Processos de préticas
matematicas com o uso do software GeoGebra, a partir de uma Formacao
Continuada.

Nessa perspectiva, no corpo deste capitulo serd apresentado o percurso
metodoldgico, composto por procedimentos que nos levaram para possibilidades de
resposta(s) ao nosso questionamento de pesquisa, a saber: “Quais as contribuigdes
de uma formacado continuada no processo de ensino e aprendizagem com o uso do
Software GeoGebra?”. Para isso, primamos pelo rigor académico aliado ao
conhecimento cientifico que, sob a acepcao de Lazzarin (2016), procura detalhar os
elementos e suas relacbes em cada situacao partindo de um contexto particular para
todos os outros. Portanto, entendemos que a escolha minuciosa e o caminho que
percorremos na pesquisa, orientados pelos procedimentos, foram determinantes para
0 alcance dos objetivos propostos, podendo contribuir com outros estudos sobre a
tematica em questao e até mesmo apresentar novos olhares sobre o objeto estudado.

Desse modo, no intuito de alcangar os objetivos propostos para esta pesquisa,
debrugcamo-nos sobre as narrativas biograficas de duas professoras de Matematica
de escolas publicas estaduais, uma atuando no Ensino Fundamental, outra no Ensino

Médio; e nas reflexdes apresentadas nos seus Trabalhos de Concluséao de Curso, que
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abordam suas préticas pedagodgicas com a utilizagdo do GeoGebra a partir do
aprendizado advindo da formacdo continuada. Para isso, trilhamos um caminho
minucioso com intuito de buscar respostas para 0 hosso questionamento, como sera

especificado nas secdes que seguem.

Ancoragem do estudo

Com base no exposto anteriormente, para esta pesquisa, tomamos como ponto
de partida deste percurso metodoldgico a abordagem qualitativa, haja vista que se
trata de um estudo de natureza humana subjetiva e sua interacdo com o0 meio
sociocultural. Em outras palavras, com base nas elucida¢des de Oliveira (2016), a
abordagem qualitativa permite um processo de reflexdo e andlise da realidade,
partindo de métodos e técnicas para a compreenséao detalhada do objeto de estudo
em seu contexto histérico e/ou segundo sua estrutura¢cdo. No nosso caso, visamos a
um entendimento sobre as atuacdes das professoras participantes em determinados
contextos, procurando descrevé-los com base em impressdes, pontos de vista e
opinides, “numa tentativa de explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas do resultado das informagdes [...]". (OLIVEIRA, 2016, p. 59)

Portanto, adentramos a um estudo em que tentamos desvelar as causas e 0s
porqués dos acontecimentos, partindo dos significados que as professoras
participantes deram aos fatos, em suas narrativas, permitindo um processo reflexivo
e uma analise da realidade em seu contexto, haja vista que a pesquisa qualitativa
propde lidar “[...] com interpretac¢des das realidades sociais [...]". (BAUER; GASKELL,
2008, p. 23). Nesse sentido, consideramos os dados subjetivos por meio da
perspectiva dos envolvidos, pois uma das caracteristicas da abordagem qualitativa é
a representacdo de opinibes e perspectivas dos participantes que levem ao

entendimento de atitudes, ideias e motivagdes sobre determinada situagao.

[...] a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes
e perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas
pode ser um propdsito importante de um estudo qualitativo. Assim, os eventos
e ideais oriundos da pesquisa qualitativa podem representar os significados
dados a fatos da vida real pelas pessoas que o vivenciam, ndo sdo valores,
pressuposi¢des, ou significados mantidos por pesquisadores. [...] a pesquisa
abrange condigBes contextuais — as condi¢cbes sociais, institucionais e
ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam (YIN, 2016, p. 28).
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Com base nos esclarecimentos anteriores e no intuito de obter uma visdo ampla
sobre o0 nosso objeto de estudo, suas condi¢cdes contextuais e levando em
consideracdo suas caracteristicas, optamos pela pesquisa do tipo Estudo de Caso,
com base em Yin (2014, 2016) e em Ponte (2006), por se tratar de uma investigacéo
que se debruca sobre uma situacao especifica que se supfe ser Unica ou especial,
pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial
e caracteristico. Sob essas elucidacdes, o Estudo de Caso, em nossa pesquisa, visa
a compreender as caracteristicas proprias do objeto de estudo, levando em
consideracdo que sua esséncia possui imbricamento com a abordagem qualitativa.
Assim sendo, esta pesquisa trata dos casos de 02 (duas) professoras que participaram
do Curso de Formacédo Continuada em Letramento Digital e utilizaram o GeoGebra
em suas Intervencbes Pedagdgicas que deram origem aos seus Trabalhos de
Concluséao de Curso.

Sobre a questdo da constituicdo do objeto de estudo, no processo inicial de
producdo do Projeto de Pesquisa tinhamos como premissa 0 estudo das
aplicabilidades de Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, a partir das aprendizagens constituidas no ambito do Curso de Formacéao
Continuada em Letramento Digital. Sobre essa propositiva, realizamos junto a
Professora Assistente do curso um levantamento para sabermos quais as atividades
vinham sendo realizadas no processo de formacdo, abordando a Matematica, e
observamos que os cursistas realizariam Intervencfes Pedagdgicas no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, com a utilizagdo de elementos das
Tecnologias Digitais como recursos metodoldgicos.

O processo de Intervencdo Pedagogica culminaria na escrita dos seus
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), em formato de Artigo Cientifico. Entéo, o
caso se deu ao observarmos que, dentre as 43 (quarenta e trés) tematicas levantadas
para a realizacdo das IntervengBes Pedagogicas nas escolas, apenas duas seriam
realizadas com a utilizagao do software educativo GeoGebra. Isso nos mobilizou para
o direcionamento do tipo de pesquisa, ou seja, o Estudo de Caso, a constituicdo do
Nosso questionamento e os outros pormenores do estudo.

Assim sendo, adotamos este tipo de pesquisa por se tratar do estudo da
aplicabilidade de Intervencfes Pedagogicas de duas cursistas oriundas do Letramento
Digital, que utilizaram o software GeoGebra como recursos metodoldgicos no ensino

de Matematica em contextos escolares similares, ou seja, em escolas publicas da
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Educacéo Basica, uma no Ensino Fundamental e a outra no Ensino Médio. Nesse
contexto: “A intervencdo pedagdgica se constitui uma praxis, por conseguinte,
operativa, pois parte de um problema refletido em um contexto educacional
especifico”, (PISSINATTI; MORI, 2020, p. 07). Nesses casos, as Intervencoes
realizadas pelas professoras envolveram o planejamento, a implementacéo e a
avaliacdo de novas praticas de ensino, no sentido de propor mudancas e inovagdes
gue permitiram conhecer o potencial do Software GeoGebra nos processos de ensino
e aprendizagem dos individuos envolvidos no estudo.

Ademais, o Estudo de Caso sugere um exame mais detalhado das
particularidades, proporcionando o conhecimento da realidade por meio de uma
discussdo e andlise, no sentido de estabelecer uma relacédo entre teoria e pratica,
utilizando-se do processo de empiria. Além disso, este tipo de pesquisa prima pela
particularidade, busca investigar um fenébmeno contemporaneo, parte do contexto de
realidade do objeto estudado, valendo-se em dados historicos passados e suas
recordacdes na atualidade. Dir-se-ia que propde o “Estudo de um determinado caso
ou conjunto de casos, descrevendo ou explicando os eventos do(s) caso(s) [...]". (YIN,
2016, p. 272). Para tanto, visa reunir informacdes detalhadas e sistematicas do
fendbmeno, a partir de questionamentos que respondam como e por que se deu
determinado fato. No ambito da Educacdo Matematica, os estudos de Ponte (2006)
destacam a utilizacdo do Estudo de Caso para investigar tanto questdes de
aprendizagem dos estudantes, como também o conhecimento das praticas docentes,
e os programas de formacao inicial e continua direcionados a professores.

Relacionando com o nosso objeto de estudo referente aos Processos de
praticas matematicas com o uso do software GeoGebra a partir de uma Formacao
Continuada, entendemos que este tipo de pesquisa e a abordagem concatenam-se
com a nossa tematica que versa sobre a Educacdo Matematica, sobretudo no
processo de ensino e aprendizagem, com vistas a possibilidades de praticas
pedagdgicas especificas, apreendidas no ambito de um curso de Formacao
continuada de professores, compreendendo o impacto dessa politica educacional
numa dada realidade, ou seja, no contexto escolar.

Desse modo, o Estudo de Caso viabilizou a pesquisa por se tratar de casos
particulares, dos quais obtivemos informacdes sobre o objeto de forma descritiva, por
meio de narracdes sobre 0 que se passou e também por ser um estudo de abordagem

qualitativa que apresenta como uma de suas carateristicas a descricdo. Sobre isso,
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Ponte (2006) destaca que seja qual for o Estudo de Caso é sempre preciso dar
atencdo a sua historia e ao seu contexto, quer da realidade local, quer de natureza
social e sistémica que mais o influenciaram.

Neste seguimento, a categoria de Estudo de Caso adotada neste estudo se
enguadra no instrumental, por se tratar de “[...] uma determinada situacao, que, apesar
de sua singularidade, esta sendo realizado por causa de seu potencial aplicabilidade
a outras situagdes semelhantes [...]" (YIN, 2016, p. 272). Nosso estudo, se debrucou
especificamente sobre as aprendizagens constituidas no curso de Especializagdo em
Letramento Digital e suas aplicabilidades de ensino com a utilizagdo do software
GeoGebra no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ou seja, trata-se de dois casos
semelhantes em contextos similares. Yin (2014), considera que os Estudos de Casos
podem ser unicos ou multiplos. Nos casos multiplos “a pesquisa utiliza mais de uma
realidade para confrontar dados, visando buscar explicagées e fundamentos para os
fendmenos que caracterizam o objeto de estudo”. (OLIVEIRA, 2016, p. 56). Sobre
isso, Stake (2005) evidencia que o0 uso de casos multiplos € mais frequente nas
pesquisas sociais e considera que isso pode contribuir para a elaboracdo de uma
pesquisa de melhor qualidade. A partir do exposto, na proxima secao nos ateremos a
tratar sobre questdes relacionadas ao contexto da pesquisa.

Delimitacbes da pesquisa

A presente investigagdo tem como lécus duas escolas publicas localizadas no
municipio de Manacapuru, sob regéncia da Secretaria de Estado de Educacéo e
Desporto do Amazonas (SEDUC/AM). O municipio de Manacapuru € um municipio
pertencente a Regido Metropolitana de Manaus, capital do Estado do Amazonas, mais
precisamente localizado a 71 quildometros de Manaus em linha reta e seu acesso se
da pela Rodovia Manoel Urbano, passando pela Ponte Jornalista Phelippe Daou.
Como consta em Amazonas (1992), o nome Manacapuru é de origem indigena, uma
juncao da palavra manaca, que significa flor, e puru, que significa matizada. Assim, o
nome Manacapuru quer dizer Flor Matizada, que também da& nome a uma das
agremiacdes que disputam o Festival de Cirandas que acontece anualmente no

municipio, mostrado na Imagem 1.
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Imagem 1 - Municipio de Manacapuru (AM)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Neste municipio funcionam 20 (vinte) escolas estaduais, sendo 15 (quinze) na
Zona Urbana e 05 (cinco) na Zona Rural. Dessas 20 (vinte) escolas, 01 (uma) funciona
em Tempo Integral e 01 (uma) em Regime Militar; e ainda estéo distribuidas por niveis
de escolaridade, da seguinte maneira: 02 (duas) ofertam apenas Ensino Fundamental
| (1° ao 5° ano); 06 (seis) Ensino Fundamental | e 1l; 05 (cinco) Fundamental e Médio;
04 (quatro) Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio e 03 (trés) apenas Ensino Médio.

Porquanto se queira dar destaque as escolas que se configuram como locus
desta pesquisa, é valido esclarecer que sao geridas pela Coordenadoria Regional de

Ensino, localizada no Centro de Manacapuru (AM), como mostra a Imagem 2.

Imagem 2 - Coordenadoria Regional de Educacao de Manacapuru

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.



85

As Coordenadorias Regionais sdo 6rgaos pertencentes a Secretaria de Estado
de Educacdo e Desporto (SEDUC), responsaveis por coordenar, implementar,
assessorar e acompanhar as acdes desenvolvidas nas escolas estaduais, localizadas
nos municipios interioranos do Amazonas.

Com visibilidade aos espacgos educacionais onde foram desenvolvidas as
praxis pedagogicas das professoras, aqui denominadas ‘participantes da pesquisa’, a
Intervencdo Pedagodgica realizada no 7° Ano do Ensino Fundamental ocorreu numa
escola fundada em 2007, que funciona nos turnos matutino e vespertino, ofertando
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Intervencdo Pedagodgica desenvolvida no
Ensino Médio foi realizada numa escola que teve sua fundacdo em 1991 e funciona
nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo estudantes do Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio.

A selecgéo das participantes se deu mediante um processo de busca, realizado
na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Campus Avancado Manacapuru, por
meio de um levantamento de dados sobre o perfil dos participantes do Letramento
Digital, junto a Professora Assistente do curso. A professora disponibilizou um quadro
de informacgBes contendo os nomes dos cursistas, sua area de atuacdo e suas
respectivas tematicas de projetos para o0 desenvolvimento de Intervencfes
Pedagogicas com o uso de Tecnologias Digitais/Educacionais.

Sobre as propositivas, de posse das informacdes levantadas no curso,
recorremos aos critérios de incluséo e exclusdo para a identificacao das participantes.
Como critérios de inclusao, consideramos: 1. Ser professor(a) de Matematica ou atuar
com o ensino de Matemética; 2. Ter participado do curso de Especializacdo em
Letramento Digital na Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no Campus
Avancado Manacapuru; 3. Utilizar o software educativo GeoGebra em Intervencgdes
Pedagogicas; 4. Aceitacdo como participantes da pesquisa a partir da leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os critérios de
excluséo considerados foram: 1. Deixar de participar das reunides durante a pesquisa.
2. Nao dialogar com a pesquisadora para a constru¢cao das narrativas; 3. A desisténcia
em participar da pesquisa por qualquer motivo a qualquer momento previamente
comunicado a pesquisadora; 4. Estar de licenca médica ou de licenca para interesse
particular durante a pesquisa.

A vista disto, ambas as participantes se enquadram nos critérios de inclus&o

porque sao Licenciadas em Matematica, atuam na rede estadual de ensino e
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participaram do Curso de Formacgdo Continuada, P0s-Graduagdo Lato Sensu,
Especializacdo em Letramento Digital, ofertado pela Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto (SEDUC) em parceria com a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), e utilizam o software educativo GeoGebra em suas Intervencoes
Pedagdgicas no ensino de Matemética.

Em prosseguimento a pesquisa, no quadro 5 apresentamos algumas
informacBes académicas e profissionais, das participantes, quais sejam: nome,
formacdo inicial, especializacao e tempo de docéncia; no caso do nome, como forma
de resguardar suas identidades, em consenso com as participantes, optamos por
utilizar as siglas PEF (professora do Ensino Fundamental) e PEM (professora do
Ensino Médio). Apresentamos esses dados no sentido de especificar a quem o0s
achados do estudo se aplicam, e também, com o propdésito de torna-las visiveis no

processo investigativo por meio de seus retratos académicos e profissionais.

Quadro 5 - Retratos académicos e profissionais de PEF e PEM

Identificagdo Formacé&o inicial Especializagéo/Instituicéo 'I[')emE)o na
océncia
Licenciatura em Metodo!o.gia do Ensino de
PEF Matematica Matematica/UNIASSELVI 12 anos
Letramento Digital/UEA
Bacharelado em Psicopedagogia;
PEM Ciéncias Paliticas; Metodologia do Ensino de 08 anos
Licenciatura em Mateméatica/UNIASSELVI;
Matematica Letramento Digital/UEA.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

As informacdes apresentadas referem-se a dados levantados no primeiro
semestre de 2021. No primeiro planejamento da pesquisa, nossa intencéo seria tornar
os estudantes também participantes da pesquisa, obedecendo rigorosamente os
cuidados éticos, em conformidade com a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude, com intuito de compreender de que maneira se daria 0 envolvimento desses
estudantes nas atividades matematicas com o uso do GeoGebra e 0s impactos desse
processo de ensino para sua aprendizagem. No entanto, com a pandemia do Novo
Coronavirus (COVID-19), foi decretada a suspenséo das aulas nas escolas da rede
estadual de ensino do Amazonas por meio do Decreto N° 42.061 de 16 de marcgo de
2020. Por esse motivo, optou-se por considerar somente as professoras como
participantes da pesquisa, bem como repensamos também os mecanismos para a
recolha de informag6es (AMAZONAS, 2020).
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Sobre a recolha de informacgdes e andlises dos dados, consideramos que uma
pesquisa de abordagem qualitativa do tipo Estudo de Caso, pode contar com uma “[...]
variedade de instrumentos e estratégias, assumindo formatos especificos e
envolvendo técnicas de recolha e analise de dados muito diversas” (PONTE, 2006, p.
07).

Isso nos levou a refletir sobre a questao de que toda pesquisa envolvendo seres
humanos esta exposta a riscos. Em nosso caso, referindo-nos a este estudo, 0s riscos
foram potencializados pelo fato de ocorrer em meio a uma pandemia causada por um
virus que se dissemina no contato com pessoas contaminadas, o que nos levou a
utilizar como processo de recolha de informacgdes as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacado. E, mesmo que esta pesquisa tenha sido desenvolvida no formato
virtual, por meio de plataformas digitais, consideramos a possibilidade de algumas
ocorréncias, quais sejam: constrangimentos durante as reunides, momentos em que
foram realizadas as entrevistas; desconforto com relacdo a questbes que
envolvessem reflexdes sobre suas praticas pedagégicas das professoras
participantes, podendo causar-lhes alteracdes emocionais e mal estar durante os
registros de audio ou video, ou mesmo ocasionar interferéncia na evolucao das acbes
referentes as duas participantes.

Sobre essas questdes, tomamos os devidos cuidados criando um momento que
denominamos “ambientacdo”. Caso fossem observadas ocorréncias de natureza
anormal e/ou prejudicial & satde, as participantes seriam assistidas com atendimentos
psicolégicos especializados, despendidos pela Universidade Federal do Amazonas,
imediatamente apos o fato, ou com acompanhamentos posteriores; e as atividades de
pesquisa seriam cessadas.

Além dos riscos, também pensamos nos beneficios as participantes, dentre os
quais, consideramos as seguintes situacdes: reflexdo a respeito da importancia do
curso de Especializagdo em Letramento Digital para o Desenvolvimento Profisisonal
no ambito da carreira docente; a promoc¢éao da elevacdo da autoestima, ao observar e
considerar a importancia, valorizacéo e contribuicad de seus trabalhos para fins de
pesquisa, relacionado o ensino da Matematica com o0 uso das Tencologias
Digitais/Educaionais, em especial, 0 GeoGebra. No que tange aos procedimentos

para a recolha e analise de informacdes, trataremos “nas proximas sec¢oes.
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Procedimentos para a recolha das informagdes

Conforme o apresentado, nos convém dizer que 0s procedimentos para a
recolha das informacdes foram selecionados de modo a atender as especificidades
do tipo de pesquisa, em que se pode utilizar de multiplas fontes de informacéo e os
instrumentos a serem empregados podem ser dados secundarios, com vistas a
contextualizacdo do problema. Entre alguns instrumentos que podemos utilizar na
recolha de informacdes, Minayo (2013) considera: documentos escritos e material
primario recolhido em campo, por meio de entrevistas, observagdes, dentre outros.
Para esta pesquisa, optamos por documentos escritos e entrevistas por meio de
Tecnologias de Informacédo e Comunicacéao (TIC’s).

Nessa perspectiva, para a realizagdo da empiria, utilizamos as redes sociais
WhatsApp, “que permite ndo so a troca de mensagens escritas, mas, também, a troca
de imagens, videos, audio e documentos” (MOREIRA; TRINDADE, 2017, p.55); o e-
mail, um sistema de transmissdo rapida via Internet, em que 0S usuarios se
comunicam em questdo de segundos, no qual a pagina de Internet é o suporte e 0 e-
mail € o género (PAIVA, 2005) e a plataforma de videoconferéncia Google Meet,
ferramenta que possibilita reunides on-line por meio de videoconferéncia (MELO;
VASQUEZ; BACURY, 2021).

Assim sendo, utilizamos o WhatsApp e o e-mail para o levantamento de
documentos escritos (Informacdes Profissionais das Participantes e Trabalho de
Conclusédo de Curso) e a plataforma de videoconferéncia Google Meet para a
realizacdo das entrevistas narrativas. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008), a
entrevista narrativa tem em vista uma situacdo que encoraje e estimule um
entrevistado que também pode ser chamado de informante a contar a histéria sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. Este procedimento
foi pensado via TIC’s, no intuito de superar dificuldades quanto a realizacdo da
pesquisa in loco, sobretudo pelo fato de estarmos num momento marcado pela
necessidade de distanciamento social e paralizacdo das atividades escolares, por
conta da COVID-19, a fim de conter a disseminacao e o contagio pelo virus Sars Cov
2.

Seguindo esses direcionamentos, para a realizacao das entrevistas narrativas,
utilizamos um instrumento denominado “Percurso Formativo”, adaptado de Bacury

(2017), o qual se constitui de escritos autobiograficos que contemplam as experiéncias
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e vivéncias dos participes por meio de tematicas especificas. Segundo o autor, a
constituicdo desse material é realizada em trés etapas a serem definidas de acordo
com 0s objetivos que se pretende alcancar, conforme apresentaremos a seguir.

Etapa 01: Realizacéo de uma atividade recorrendo a oralidade, solicitando que
0s participes relatem seus aprendizados e experiéncias, tomando como base as
tematicas apresentadas pelo pesquisador; 02: Elaboracdo individual sobre os
primeiros escritos de seus relatos orais, nas tematicas que foram sugeridas e
discutidas com eles para a producédo de seus percursos formativos, seguida de leitura
critica e reflexiva dessa producéo textual, destacando-se alguns pontos; 03: Etapa
pautada na devolutiva das narrativas/escritos dos participantes da pesquisa, ou seja,
0 pesquisador apresenta aos pesquisados o que foi relatado, a fim de validar as
narrativas com base nesses percursos formativos, completando os pontos destacados
nas autobiografias, ficando facultado aos participes alterar ou ndo o contetddo da sua
escrita nas primeiras versoes.

Compreendemos que a estrutura que compde o Percurso Formativo,
especificada anteriormente, com as adaptacdes necessdrias se enquadra neste
estudo por se utilizar de um roteiro com tépicos levantados que ndo exigem das
participantes respostas diretas, e sim, o estimulo a detalhamentos sobre as
motivacfes, com relacdo as tematicas. Para Yin (2016, p. 47), “Muitos estudos
gualitativos podem ser baseados exclusivamente em um conjunto de entrevistas
abertas”. O que os torna estudos qualitativos € que estao interessados nas palavras
e ideias dos entrevistados, ndo na ordenagdo numérica das respostas.

Assim sendo, para a nossa pesquisa, adaptamos o Percurso Formativo de
Bacury (2017), (Apéndice A), de modo a atender aos nossos procedimentos de
recolha de informacdes. Em virtude disso, a empiria foi realizada em trés momentos,
quais sejam: 1) Ambientacdo na plataforma de videoconferéncia; 2) Entrevistas
propriamente ditas; 3) Composi¢do das narrativas biograficas. As entrevistas foram
realizadas a partir de tematicas, a saber:

a) Motivacdo pessoal para a escolha do curso de formacado inicial e
Especializacdo em Letramento Digital;

b) Aprendizagens construidas durante o curso de Letramento Digital sobre o
uso das Tecnologias Digitais/Educacionais e o software GeoGebra;

c) Maneiras pelas quais os conhecimentos construidos se materializaram na

sala de aula, ou seja, como se deu o0 processo de ensino e aprendizagem na pratica;
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d) Estrutura fisica e equipamentos necessarios e/ou utilizados para aplicagédo
da pratica de intervencéo pedagogica por meio do GeoGebra;

e) Consideracdes gerais sobre a utilizacdo do software educativo, relacionadas
ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0os desafios apresentados e as
potencialidades trazidas pelo curso de formagéo continuada em Letramento digital.

O material levantado, com base em nosso “Percurso Formativo”, constituiu-se
em narrativas biograficas'!, partindo das experiéncias ja vivenciadas pelas
participantes, delimitadas num recorte espaco-temporal, considerando as motivagbes
para o curso de Especializacdo em Letramento Digital, o0 conhecimento adquirido no
curso e a Intervencao Pedagdgica realizada no ensino de Matematica com base nas
aprendizagens adquiridas no curso. Conforme consta em Bauer e Gaskell (2003),
narrativa biografica trata da historia de vida de uma pessoa, ou certos periodos de
uma vida ou profisséo recontados.

As entrevistas foram realizadas por meio da plataforma de videoconferéncia
Google Meet, com o intuito de captarmos as vozes das participantes, haja vista que
trazer “[...] as vozes dos atores educacionais para a pesquisa pode ser um caminho
para evitar a separagao entre a pesquisa e a sala de aula”. (BORBA; ALMEIDA,;
GRACIAS, 2019, p. 100).

Por este angulo, entendemos que o nosso estudo teve como premissa a
recolha das informacfes no campo, mesmo que esse campo tenha sido visitado
apenas por formato virtual, pois esse novo tempo, marcado pelo distanciamento social
em virtude da pandemia, pressupfe essa nova comunicacdo. Sob a Otica de Yin
(2016), os dados de campo podem ser provenientes de entrevistas, registros dos
participantes, entre outros. Tudo isso pode se tratar como evidéncia de um estudo
qualitativo.

Além das narrativas biograficas oriundas das entrevistas narrativas com a
utilizag&do do Percurso Formativo, outros documentos escritos também foram incluidos
nesta pesquisa, entre eles os Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC’s) - Artigos
Cientificos produzidos pelas participantes no curso de Especializacdo em Letramento
Digital, dos quais consideramos para nossas analises as reflexdes apresentadas na

secdo “Conclusédo”. Esses trabalhos foram produzidos a partir das Intervencdes

11 Sobre isso, no nosso caso, utilizamos a expressdo ‘narrativas biograficas’, ao invés de escritos
autobiograficos, em virtude de termos realizado a entrevista narrativa e também porque realizamos a
transcricdo das falas das participantes, decorrentes das entrevistas via Percurso Formativo.
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Pedagdgicas realizadas nos contextos escolares de atuagdo das participantes e foram
considerados para nossas analises por termos o intuito de discutir algumas
percepcbes sobre a pratica pedagogica desenvolvida pelas participantes como
elemento articulador dessa pesquisa.

Sobre isso, Yin (2014) assegura que obter dados mediante diversos
procedimentos é fundamental para garantir a qualidade dos resultados obtidos, sendo
possivel conferir a validade ao estudo, evitando a subordinacdo a subjetividade do
pesquisador. E ainda, o uso de multiplas fontes de evidéncia constitui-se como o
principal recurso para conferir significancia aos resultados.

Nessa perspectiva, compreendendo a necessidade de um entendimento sobre
as percepcoes e reflexdes das participantes, com relacdo a Formacao Continuada em
Letramento Digital e suas praxis pedagdgicas, consideramos imprescindivel que o
momento de empiria fosse realizado, mesmo que por meio de outros subsidios que
diferem dos habituais, até porque, no “[...] ambiente virtual, com a possibilidade de
realizar entrevista via internet, sem ter o “entre-vista” [...] hoje parece trivial: nossa vida
virtual parece trivial: nossa vida virtual praticamente ndo se distingue da presencial!”
(BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2019, p. 100-01). Posto isto, entendemos que neste
novo tempo, marcado pelo isolamento social, uma das possibilidades de dialogo em
tempo real pode ser por meio da rede social, onde podemos reunir pessoas de
diferentes lugares em um mesmo ambiente, o virtual. Isso nos levou a considerar as
novas tecnologias para a experimentacdo em um processo de empiria, tomando por
base os novos formatos de relagcdes sociais por meio das TIC’s.

Nesse cenario, o processo de empiria se deu tomando como ponto de partida
a aprovacao do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP), por meio
do Parecer de N° 4.620.181 (Anexo A). Em continuidade, a Coordenadoria Regional
de Manacapuru foi contactada, via WhatsApp e e-mail, a fim de informar sobre a
pesquisa e enviar os documentos legais de autorizagéo, a saber: Termo de Anuéncia
expedido pela SEDUC, (Anexo B), manifestando a autorizagdo para a realizacdo da
pesquisa, que tem como lécus as Escolas Estaduais de Manacapuru em resposta a
solicitacdo apresentada na Carta de Intencéo, (Anexo C) e o parecer concedido pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Posteriormente a isso, as participantes da pesquisa também foram contactadas
por meio das redes sociais WhatsApp e e-mail, momento em que foram explicitadas

informacdes gerais sobre a pesquisa, apresentando-se detalhes e o envio do Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (Apéndice B), para apreciacéo e
posterior devolutiva com suas assinaturas, ao concordarem em participar da pesquisa,
como foi feito; também foram solicitadas informacdes profissionais das participantes,
seus Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC’s) e também combinada uma data para
a reunido de ambientacao.

Vale ressaltar que na reunido de ambientacdo, além de promover um contato
inicial e familiarizar as participantes com a plataforma de videoconferéncia, também
serviu de ancoragem para debates sobre questdes relacionadas aos pormenores da
pesquisa, sua intencionalidade, importancia e contribuicdo no meio académico;
informacdes referentes a recolha de informacgdes e analises, o TCLE; também foram
realizados dialogos que levaram a organizacdo do cronograma para 0s momentos de
dialogos, entrevistas e constituicdo das narrativas (Apéndice C). Esse momento se
deu por meio de uma reunido, utilizando-se da Plataforma de videoconferéncia Google

Meet, conforme mostra a Imagem 3.

Imagem 3 - Reunido de Ambientacdo na Plataforma Google Meet
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Q

Seguindo esses direcionamentos, as entrevistas foram realizadas nos dias

combinados entre os envolvidos, visto que
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[...] mapear e compreender o mundo da vida dos respondentes é o ponto de
entrada para o cientista social que introduz, entdo, esquemas interpretativos
para compreender as narrativas dos atores em termos mais conceptuais e
abstratos, muitas vezes em relagéo a outras observagfes (GASKELL, 2008,
p. 65).

No intuito de transcrever as falas para a composi¢ado das narrativas biograficas
e posterior apreciacdo, com a autorizacdo das participantes, todos os dialogos foram
gravados em video. O uso de video na Educacdo Matematica vem crescendo e seu
emprego tem varios objetivos que vao da interrogacdo de praticas de ensino ao
entendimento de pormenores relacionados a aprendizagem dos estudantes
(POWELL; SILVA, 2015). Nesse caso, o video foi utilizado para entender o
posicionamento das participantes, com relacdo as tematicas abordadas. Além disso,
“o video possibilita a autoavaliagao do professor e a sua reflexdo sobre sua pratica”
(NACARATO; GRANDO, 2015, p. 81). Assim sendo, os videos foram enviados as
participantes ao final de cada etapa da entrevista, como também foram realizadas as
transcricGes das falas pela pesquisadora. Isso possibilitou que fizessem comparacdes
e reflexdes acerca do material produzido, como sera evidenciado adiante.

Posteriormente as entrevistas, envio de videos e textos transcritos as
participantes, realizamos uma reunido via Google Meet, dedicada a leitura e a
apreciacdo das transcricbes geradas a partir das entrevistas, visando assegurar 0os
critérios de confiabilidade entre os envolvidos. Ao final dos didlogos sobre as
transcricdes, foi solicitado as participantes que enviassem, por WhatsApp e e-mail,
suas indicacbes de alteracdes ou ajustes, caso julgassem necesséario. Assim, de
posse das indicacfes de alteracdes nos textos enviados pelas participantes, a partir
de suas leituras reflexivas, foram realizados os refinamentos nos textos e compostas
as narrativas biograficas. E, por fim, numa ultima reunido, dedicada a validacao das
narrativas, estas foram apresentadas pela pesquisadora as participantes por meio de
leitura, para que pudessem apresentar seus olhares e percepc¢des sobre o material.
No ensejo, decidiram por finalizar o processo de empiria.

Salientamos que as entrevistas narrativas realizadas por meio do Percurso
Formativo nos permitiram conhecer o contexto de aprendizado das participantes no
curso de Especializagao, possibilitando-nos relacionar os dados levantados com o
nosso objeto de estudo, como foi evidenciado nas narrativas biograficas. Desta feita,

o material recolhido foi organizado para analise, como sera especificado a seguir.
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Mecanismos de analise

Nesta etapa da pesquisa, de posse das informacdes recolhidas, iniciamos o
processo de analise de dados. Considerando que a pesquisa se pauta numa
abordagem qualitativa, segundo Yin (2016), esse processo geralmente acontece em

cinco (05) fases podendo ocorrer de maneira ndo linear, quais sejam:

A primeira fase analitica, compilar dados para formar uma base de dados
formal, exige uma organizacéo cuidadosa e metddica dos dados originais. A
segunda fase, decompor os dados, pode envolver um procedimento de
codificagcéo formal, embora ndo necessariamente. A terceira fase, recompor,
€ menos mecanica e se beneficia da capacidade do pesquisador de identificar
padrées emergentes. Diversas formas de criar arranjos de dados podem
ajudar a revelar tais padrbes nessa terceira fase. [...] A quarta fase envolve o
uso de material decomposto para criar uma nova narrativa, com tabelas e
graficos quando pertinentes, que se tornar&o a parte analitica fundamental do
rascunho de seu manuscrito. [...] A quinta e Ultima fase pode ser considerada
uma de concluséo (YIN, 2016, p. 165-168).

Com base nos preceitos do mencionado autor, o material resultante da recolha
de informacd@es, no caso, os Percursos Formativos das participantes da pesquisa e 0s
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC’s), foram analisadas cuidadosamente de

acordo com as fases apresentadas em Yin (2016), como mostra a Figura 1, criada

pelo autor.
Figura 1 - Andlise de dados qualitativos
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Fonte: Yin, (2016, p. 167)
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No esquema ilustrativo de Yin (2016), a andlise se inicia pela compilagédo e
classificacéo das notas de campo reunidas no trabalho de campo e de outra coleta de
dados. A primeira fase — compilar — significa, portanto, coloca-los em alguma ordem.
A segunda fase exige decompor os dados compilados em fragmentos ou elementos
menores. Esse procedimento pode ser repetido muitas vezes, o que explica a seta
bidirecional entre essas duas primeiras fases. A terceira fase pode ser considerada
um procedimento de recomposicao, na qual os arranjos e recombinacfes podem ser
facilitados pela representacdo gréfica dos dados ou por sua ordenacdo em listas e
outras formas tabulares. A quarta fase envolve o uso de material decomposto para
criar uma nova narrativa, com tabelas e graficos, quando pertinentes, que se tornarédo
a parte analitica fundamental do rascunho de seu manuscrito. A quinta e ultima fase
pode ser considerada uma conclusdo. Ela exige a extracao de conclusdes de todo o
seu estudo.

No nosso caso, reunimos todo o material levantado (as transcricbes das
entrevistas narrativas e os TCC’s). Posteriormente a isso, realizamos a decomposicéo
dos dados utilizando os Percursos Formativos e os TCC’s (leitura por tematicas). Por
conseguinte, partindo das tematicas dos Percursos Formativos e dos textos dos
TCC’s, decompomos as textualiza¢des; na quarta fase criamos novas narrativas e na

tltima fase compusemos as Narrativas Biograficas e Narrativas Escritas, como mostra

a Figura 2.
Figura 2 - Analise de dados qualitativos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, (2021).
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Prosseguindo com o processo de andlise, na proxima etapa iniciamos o
processo de analise das narrativas, no sentido de apresentar possiveis respostas a
pergunta que gerou o estudo, de acordo com o entendimento dos processos, Visto
que, por meio da “[...] narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explica¢des para isso, e jogam
com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social’.
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 91).

Para esta finalidade nos embasamos no aporte tedrico-metodoldgico de analise
das narrativas biograficas e narrativas escritas, no intuito de compreender 0s
processos de formacao e as praticas pedagdgicas, considerando as representacées
e sentidos construidos pelas participantes por meio da memaoria, em nosso caso, com
0S novos conhecimentos constituidos durante a realizacdo da especializacdo e o
desenvolvimento das praticas docentes nas aulas de Matematica, compreendendo
apenas esta fase de suas vidas, visando atender aos objetivos da pesquisa.

Assim, realizamos as andlises recorrendo as textualizacdes oriundas dos
nossos “Percursos Formativos” e também dos resultados apresentados nos
TCC’s/Artigos produzidos pelas participantes da pesquisa no curso de Especializagéo
em Letramento Digital, ou seja, as Narrativas Escritas e as Narrativas Biograficas.
Para tanto, nesta nova etapa, para a constituicdo de dados referentes ao processo de
analise, reduzimos os textos a excertos e palavras-chave recorrentes que vao ao
encontro dos objetivos do estudo em questéao, por entendermos que os sentidos das

palavras presentes nos textos, advindos de forma oral ou escrita,

[...] séo construidos durante a interac@o e ndo sao fixos; acontecem a partir
das interpretacBes e dos olhares do pesquisador das palavras ditas e nédo
ditas pelo narrador, segundo suas concepc¢les, valores, experiéncias
formativas ao longo da vida, e também a partir das influéncias teéricas com
as quais dialogamos. As palavras também ndo possuem sentidos fixos, pois
dependendo de como sdo inseridas nos discursos estar8o sujeitas a
deslocamentos (MONTEZUMA, 2016, p. 121).

Desse modo, em busca de estabelecer hipbteses interpretativas e evidéncias
gue esclarecam 0 nosso questionamento, iniciamos as leituras e interpretagoes,
observando e analisando todas as riquezas de detalhes expressas nas narrativas
biograficas e nas narrativas escritas, retomando as leituras tantas quantas vezes
foram necessarias, obedecendo uma rigorosidade sistematica, de modo que fosse

possivel encontrar os sentidos necessarios para a organizacdo de uma sequéncia de
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informacdes coerentes. Para isso, recorreremos a analise tematica, partindo de um

referencial de codificacdo em que

[...] passagens inteiras, ou paragrafos, sdo parafraseados em sentencas
sintéticas. Essas sentencas séo posteriormente parafraseadas em algumas
palavras-chave. Ambas as reducdes operam com generalizacdo e
condensagao de sentido. Na pratica, o texto é colocado em trés colunas; a
primeira contém a transcricdo, a segunda contém a primeira reducao, e a
terceira coluna contém apenas palavras-chave (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2008, p. 107).

Nesse processo, foram consideradas as seguintes etapas: 1) Leitura e andlise
das narrativas biograficas e narrativas escritas de cada participante da pesquisa; 2)
Identificacdo de trajetérias tematicas reveladas nas Narrativas Biograficas e
Narrativas Escritas marcadas por nameros no inicio de cada paragrafo. Apos a
identificac8o das trajetérias teméticas nas narrativas, os textos foram desmembrados

para identificacdo das palavras-chave como ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Esquema de analise

Narrativas Biograficas

(NB)

Narrativas Escritas

(NE)

Trasncricdo do texto > Pnimeira redugdo > Palavras-chave

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, (2021).

Conforme apresentado no esquema ilustrativo, utilizando-se das Narrativas
Biograficas e Narrativas Escritas os textos foram desmembrados e apresentados por
temas em quadros compostos por trés colunas cada um contendo: 1) Texto

desmembrado (com uma numeragcdo marcando algumas possiveis tematicas); 2)
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Reducéo (excerto da narrativa com a numeragao apresentada no texto integral); 3)
palavras-chave. Esse processo tem em vista indexar e avaliar o resultado obtido nas
informacdes levantadas
a) porque elas se referem a experiéncia pessoal, e b) porque elas tendem a
ser detalhadas com um enfoque nos acontecimentos e acées. A estrutura de
uma narracdo é semelhante a estrutura da orientacdo para a acdo: um
contexto é dado; os acontecimentos sdo sequenciais e terminam em um

determinado ponto; a narracdo inclui um tipo de avaliacdo do resultado
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 92).

Entdo, utilizando-se das palavras-chave identificadas nos excertos,
considerando a relevancia de cada uma delas de acordo os objetivos propostos e o
questionamento de pesquisa, definimos as categorias de anadlise, para as quais
tomamos como base tedrica quatro momentos singulares, considerados por Imbernén
(2006) como processo permanente de formacgéao do professor, dividido em fases, quais
sejam: 1) fase de pré-formacédo, que inclui as experiéncias prévias que os futuros
professores viveram como estudantes; 2) fase de formacdao inicial, que se refere a
etapa de preparacdo formal para ser professor e que ocorre em uma instituicao
especifica de formacéo docente; 3) fase de iniciacdo a docéncia, que corresponde aos
primeiros anos de exercicio profissional; 4) fase de formacéo permanente, que inclui
todas as atividades de formacdo planificadas pelas instituicbes e pelos proprios
professores ao longo de sua carreira, de modo a permitir 0 seu constante
desenvolvimento profissional.

Vale ressaltar que, com base nos estudos de Montezuma (2016) e
considerando cada um dos temas abordados nas categorias de andlise, procuramos
estabelecer um olhar tanto com as teorias que embasam esta investigagdo, quanto
com propositivas de outros autores que tratam sobre o assunto abordado, com
reconhecimento académico e cientifico na area da Educacgéo e Educagdo Matemética
referente a Formacdo Continuada de professores, como forma de ampliacdo das
nossas reflexdes. Assim, estruturamos as categorias de analise por meio da
codificacdo baseada tanto nas informacdes recolhidas quanto na literatura estudada
sobre o tema de interesse da investigacao.

Este capitulo tratou sobre os direcionamentos da pesquisa, 0 processo de
empiria e 0s procedimentos para a analise das informacdes recolhidas. No capitulo
seguinte, apresentaremos os achados da pesquisa, evidenciados no processo de
tratamento das informacdes, analises e reflexdes acerca da pesquisa, dialogando sob
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a Otica de teoricos que embasam esse estudo, com o propésito de apresentar
informacdes que nos revelaram os desafios e as potencialidades trazidos por uma

Formacéao Continuada para o ensino de Matematica via software GeoGebra.
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CAPITULO IV

ENTRE OS MEANDROS DA PESQUISA: RESULTADOS

No capitulo anterior, foram apresentados os caminhos percorridos no decorrer
da pesquisa, 0s quais nos levaram as informacdes levantadas. Nos paragrafos
seguintes apresentaremos as informacdes levantadas no processo de empiria por
meio das entrevistas narrativas, o tratamento dado a essas informacdes e as anélises.

Os materiais considerados como fontes de pesquisa foram os TCC’s/Artigos,
os quais identificamos como Narrativas Escritas (NE) e as Narrativas Biograficas (NB),
estas constituidas ao final das entrevistas narrativas, desenvolvidas com utilizagéo do
Percurso Formativo; essas informacdes foram levantadas via Tecnologias de
Informacao e Comunicacéao (TIC’s). “O processo de analise das narrativas é, entdo, o
movimento de sintetizar um conjunto de dados com coeréncia, contemplando um
determinado objeto que coincide com a investigacdo.” (MONTEZUMA, 2016, p. 122).

Sob esta 6tica, nesta etapa nos debrugcamos em parametros que permitiram
compreender o0s resultados apurados no processo investigativo, para assim,
apresentarmos os resultados que podem nos levar a compreensdes acerca do objeto.
Estas informacdes nos deram um norteamento para reflexdes e dialogos sob a 6tica
de tedricos que fundamentam essa pesquisa e de outros mais que dialogam sobre as
tematicas levantadas como sera evidenciado ao longo dos resultados apresentados.

Os achados da pesquisa

Nesta secdo, apresentaremos 0s pormenores relacionados ao processo de
empiria. No que tange a pesquisa para a recolha de informagdes, utilizamos como
ferramentas metodoldgicas as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagéo (TIC’s), no
caso o WhatsApp, o e-mail e a Plataforma de video conferéncia Google Meet.

Iniciando o processo de empiria propriamente dito, reiteramos que 0 primeiro
contato com as participantes se deu via WhatsApp, momento em que foram tratadas
questdes gerais relacionadas a pesquisa e escolha de datas para a realizagdo das
entrevistas. No ensejo, combinamos o dia da primeira reunido referente ao primeiro

momento apresentado no Percurso Formativo, que denominamos de “ambientacao”.
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Na reunidao se fizeram presentes o orientador, a pesquisadora e as professoras
participantes, momento este em as ultimas fizeram o reconhecimento da plataforma
Google Meet e a organizacdo do cronograma para a realizacdo do previsto no
Percurso Formativo. Sobre isso, em consenso, deliberamos que as reunibes
acontecessem em grupo, ou melhor, em trio composto pela pesquisadora e as duas
participantes e que fosse aos sabados, no horario entre 15 e 17 horas.

Ainda nesta reunido, foram explicitadas informacdes sobre a utilizacdo dos
Trabalhos de Concluséo de Curso na Pesquisa, entre outras coisas. Esse momento
de ambientagao aconteceu por meio de uma conversa informal em que pesquisadores
e participantes, além da pesquisa, puderam interagir de forma harmbnica e
descontraida, ao tratar de assuntos referentes a profissdo docente, entre outras
coisas, oportunizando conhecer-se um pouco sobre o perfil das participantes; um
pouco sobre vivéncia na Formacao Continuada/Especializacdo em Letramento Digital;
como aconteceram as Intervencdes Pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do
municipio de Manacapuru/AM, nosso lécus de pesquisa.

Sobre o perfil das professoras participantes, apresentado no Quadro 5 do
capitulo anterior, as informacdes evidenciadas nos mostraram que ambas as
professoras séo Licenciadas em Matematica e ndo sao iniciantes na profisséo, pois ja
possuem uma certa experiéncia, sinalizando mais de cinco (05) anos no exercicio da
docéncia. Sobre essa questdo de tempo na profissdo, observamos nos estudos de
Huberman (1992) que, este tempo, pode ser caracterizado como ciclo vital dos
professores, de modo que, em seus estudos, 0 autor aponta cinco fases que
compreendem: Entrada (01 a 03 anos de carreira); Estabilizacdo (04 a 06 anos de
carreira); Diversificacdo (07 a 25 anos de careira); Serenidade (25 a 35 anos de
carreira) e ruptura (35 a 40 anos de carreira). No caso das participantes, de acordo
com as informacdes levantadas, estas se enquadram na terceira fase, compreendida
como experimentacédo ou diversificagéo.

Segundo Marcelo Garcia (1999), trata-se de uma fase que nao € igual para
todos os professores, pois, para alguns, suas energias sdo canalizadas principalmente
para melhorar a sua capacidade docente, diversificando métodos de ensino,
experimentando novas praticas e procurando por um estimulo profissional fora da
classe. Outros professores centram seus esforgcos na procura da promocao
profissional, através do desempenho de funcbes administrativas. No caso das

professoras participantes, acreditamos que ambas procuraram o curso de Formacao
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Continuada para diversificar métodos de ensino, no intuito de experimentar novas
praticas pedagoégicas com o uso das Tecnologias Digitais.

Além disso, ambas possuem mais de um curso de Especializacdo, de maneira
que dois dos cursos de Especializagcdo, a saber, “Metodologia do Ensino de
Matematica” e “Letramento Digital” se aplicam as duas, o que podemos caracterizar
como “cursos estruturados e formalizados, oferecidos apds a graduacao, ou apos o
ingresso no exercicio do magistério. [...], oferecidos pelas Secretarias de Educacao
ou outras instituigdes [...]" (GATTI, 2008, p.57).

Com relagédo ao mencionado por Gatti (2008), o curso de Especializagdo em
Letramento Digital se trata de um curso que foi ofertado pela Secretaria de Educacéo
e Desporto (SEDUC)/AM em parceria com a UEA. As aulas eram ministradas em
Manaus (capital do Amazonas) em tempo real e transmitidas via satélite por meio de
um Equipamento Tecnoldgico (TV, computador e internet banda larga via satélite)
para Manacapuru e outros municipios do Estado do Amazonas. Essas aulas sincronas
aconteciam aos sabados, nos turnos matutino e vespertino e eram conduzidas por
uma Professora Assistente, responséavel por direcionar as atividades no local do curso.

Sobre as Intervengdes Pedagdgicas, como consta em PEM/NE (2020), as
acOes ocorreram a partir de atividades elaboradas em um Plano de A¢ao composto
por aulas expositivas sobre o conteido de Geometria Analitica ponto e reta. As aulas
foram ministradas na sala de aula com o uso do computador, projetor multimidia, caixa
de som, quadro branco e resolucdo de atividades no caderno. Sequencialmente, as
atividades também ocorreram no Laboratorio de Informatica da escola, devidamente
autorizado pela gestora, utilizando-se as ferramentas do GeoGebra. As atividades
foram realizadas com 34 estudantes da turma 02 do 3° ano do Ensino Médio, turno
matutino, com idades entre 18 e 19 anos, no periodo correspondente ao 2° e 3°
bimestre de 2019.

Ainda sobre isso, segundo PEF/NE (2020), a Intervencdo Pedagdgica realizada
por ela se deu por meio de um Plano de A¢ao desenvolvido com 27 estudantes do 7°
ano 02, abordando o contetado de Geometria com a utilizagédo do software Geogebra.
As atividades foram desenvolvidas na sala de aula com a utilizacdo de telefones
celulares, projetor multimidia, notebook e exercicios impressos, pois a escola néo
possuia laboratério de informatica. Na 12 aula foi aplicado um teste diagndstico por
meio de um questionario composto por 10 questdes objetivas sobre o contetdo de

Geometria plana, com foco em perimetro e areas das figuras geométricas planas.
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Apos apresentar as funcdes do GeoGebra no telefone celular, foram ministradas 4
aulas, para a realizacdo das atividades envolvendo o perimetro e areas das figuras
geomeétricas planas. Ao final das atividades executadas, os estudantes responderam
um questionario final, contendo dez questdes objetivas.

Os resultados levantados nas Intervencdes Pedagdgicas pelas professoras
participantes resultaram em seus TCC’s/Artigos, utilizados também como fontes
dessa pesquisa, como sera especificado no Quadro 6, quais sejam referéncias com

relagdo as suas particularidades.

Quadro 6 - Trabalhos de Conclusé&o de Curso/Artigos das participantes

Identificacdo Titulo Objetivo Geral Ano
GeoGebra como ferramenta
. . Apresentar o software
pedagdgica no ensino e
. e GeoGebra e suas ferramentas,
aprendizagem da Matemética ~ -
PEF o . para a execuc¢do de atividades 2020
no 7° ano 02 do Ensino - .
matematicas do conteudo
Fundamental de uma escola cometria plana
da Rede Estadual 9 P
A utilizacdo do software Analisar as potencialidades
GeoGebra como recurso das ferramentas desse
didatico no processo de ensino aplicativo como recurso
e aprendizagem de geometria didatico no processo de
PEM o . ; 2020
analitica: ponto e reta no 3° ensino-aprendizagem do
ano do Ensino Médio em uma conteldo curricular de
escola estadual de Geometria Analitica: ponto e
Manacapuru reta.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Destes trabalhos, tomamos como ponto de partida para as nossas analises as
consideracbes apresentadas pelas participantes nas “Secdes” intituladas
“Conclusdo”. Esses achados nos levaram a percepcdes sobre as Intervencdes
Pedagdgicas desenvolvidas no ensino de Mateméatica com a utilizacdo do GeoGebra,
a fim de mostrar as “vozes” das participantes, apresentando suas reflexdes sobre tais
praticas pedagdgicas, as quais denominamos Narrativas Escritas (NE). Sendo assim,
entendemos que os achados contidos nos TCC’s/Artigos configuram-se como vozes
das professoras participantes, pois nos trazem suas reflexdes com relacéo as praxis
pedagdgicas por meio da utilizagdo do GeoGebra no ensino de Matemética.

Apés o momento de ambientacdo com as professoras participantes da
pesquisa, para iniciarmos as entrevistas e ao longo de toda a empiria foram enviados
lembretes as duas docentes, pelo WhatsApp, informando sobre o dia e horario de

realizacdo das atividades. Assim, nos dias estipulados no cronograma, foram
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realizadas as entrevistas narrativas, compreendendo o0 segundo momento
apresentado no Percurso Formativo. Este segundo momento foi realizado em duas
etapas, de modo que, na primeira etapa, abordamos trés tematicas e na segunda
etapa, duas tematicas. O terceiro momento, referente & produgcdo das narrativas,
também foi realizado em duas etapas: uma destinada a leitura reflexiva dos textos
transcritos e outra para a constituicdo das textualizacdes finais, ou seja, as Narrativas
Biograficas.

Assim sendo, as informacdes apresentadas nas Narrativas Biogréaficas (NB)
recolhidas nas entrevistas/Percursos Formativos nos levaram a saber sobre as
motivacfes relacionadas a busca pela Especializacdo em Letramento Digital, as
aprendizagens constituidas no processo formativo e as praticas pedagogicas
desenvolvidas com base nos conhecimentos potencializados no Letramento Digital.

Por conseguinte, como procedimento de andlise das informagfes recolhidas,
primeiramente realizamos uma leitura reflexiva nas textualizacdes das Narrativas
Escritas apresentadas nos TCC’s/Artigos e Narrativas Biogréaficas. Os achados nestes
materiais nos permitiram organizar informacdes que nos levaram a respostas, com
relacdo ao questionamento da pesquisa, por meio do tratamento das informacgdes, na
tentativa de

[...] apresentar a narrativa com maxima fidelidade (no primeiro momento),
como organizar informac¢des adicionais de fontes diferentes, para cotejar com
material secundario e revisar a literatura ou documentagdo sobre o
acontecimento a ser investigado (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 110-
11).

Partindo deste ponto de vista, as informacdes levantadas para esta pesquisa
contribuiram no processo de analise por meio de didlogos que nos levaram a
compreensdes sobre as percepcdes das professoras participantes, com relacédo ao
Curso de Formacgdo Continuada e as praticas pedagodgicas que emergiram desse
processo, possibilitando um compito entre as informacgdes narradas nas entrevistas e
as informacodes apresentadas nos TCC'’s/Artigos.

Além disso, estes achados contribuiram para a tessitura das analises, no
sentido de validar os dados levantados, evitando subordinacdo a subjetividade da
pesquisadora, como consta em Yin (2014). Deste modo, os
TCC’s/Artigos/lUEA/SEDUC nos conduziram a um entendimento acerca da pratica

pedagogica desenvolvida pelas professoras participantes e dialogardo com as
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informagdes recolhidas no Percurso Formativo como elemento concatenador no
processo de aprendizagem das participantes, o que nos possibilitou novos olhares,
com relacdo ao objeto investigado, como sera apresentado nos paragrafos seguintes,
nos quais apresentaremos os detalhamentos do processo de analise.

Nesse caminho, para o tratamento das informac¢des nos embasamos em Yin
(2016), que nos remeteu a uma organizacao do material levantado, seguida de leituras
e codificacdo formal dos dados por meio de uma numeracgao que indicasse possiveis

tematicas, como apresentado no Quadro 7, a critério de exemplificagéo.

Quadro 7 - Textualizagcbes das Narrativas de PEF e PEM

Narrativas Escritas (NE) nos TCC’s/Artigos

Narrativas Biograficas (NB)

1. Uma das primeiras conclusfes que tirei ao
executar este plano foi que o professor é o ator
principal neste processo de aprendizagem, pois,
€ ele que vai direcionar a teoria com a prética e
quais as ferramentas que ele utilizar4d neste
processo, 2. [...] a turma em estudo é muito
falante, alguns alunos odiavam a disciplina,
depois das aulas percebi que aqueles alunos
mais problematicos eram os que mais faziam
perguntas, foi algo gratificante, perguntavam
logo quando seria a préxima aula.(PEF, 2020)

1. Eu sempre gostei das ciéncias exatas, e essa
foi a minha motivacdo pessoal para a escolha da
formacéo inicial em Matematica. Eu gosto muito
de fisica, de Quimica e de Matematica, acredito
gue tenha surgido dai a ideia de cursar essa
graduacéo.

2.Sobre o Letramento Digital, quando a SEDUC
ofertou as vagas pela UEA me interessei para
poder trabalhar com as tecnologias de forma
mais didatica com os alunos para que as minhas
aulas tivessem mais éxito. (PEF, 2021)

1.Atualmente, a tecnologia esta cada vez mais
acessivel a sociedade, mas é preciso reconhecer
0 seu valor quanto a sua importancia em
enriquecer o ensino e a aprendizagem de
conceitos matematicos. 2. De acordo com o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino
de Matemética (PCN, 2010), recursos como
software atribui ao aluno uma realidade virtual,
tornando-o mais ativo, transformador e motivado.
Todavia, para atingir os objetivos descritos no
PCN de matemética, deve-se utilizar
adequadamente os recursos tecnoldgicos como
instrumentos de produgdo de comunicagéo.
(PEM, 2020)

1.Eu sempre tive vontade de cursar Matematica
desde crianca. Sou filha de professora, meu pai
era comerciante, mas era analfabeto ndo sabia
ler nem escrever e, eu 0 ajudava com as contas.
Eu cresci com uma ansiedade, uma vontade
muito grande de cursar essa graduacédo. Quando
surgiu a oportunidade de cursar Matematica pela
UEA,[...], depois cursei Metodologia do Ensino
da Matematica na Uniasselvi. 2.Quando foi
ofertado o Letramento Digital também foi
ofertada uma especializacdo na area de
Matematica, mas como eu ja tinha uma Pos-
Graduacao nessa area optei pelo Letramento
Digital.(PEM, 2021)

3. Dentro dessa perspectiva, o artigo em questéo
teve como principal objetivo analisar as
potencialidades das ferramentas matematicas
disponiveis no GeoGebra como recurso didatico
no processo de ensino-aprendizagem de
Geometria Analitica: ponto e reta no 3° ano do
Ensino Médio [..]. Desse modo, apés a
implementacéo do aplicativo e a realizagdo das
atividades pelos alunos, foi possivel refletir sobre
as contribuicbes do software no aprendizado
desses temas. [...]. (PEM, 2020)

3.Foi uma luta conseguir a vaga nho Letramento
Digital porque a prioridade de vagas era para
professores concursados e, eu era professora
contratada pelo Processo Seletivo Simplificado
(PSS). Mas, gracas a Deus foram poucos 0s
inscritos concursados e eu consegui uma vaga
[...]. (PEM, 2021)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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Sequencialmente a identificacdo de possiveis tematicas, com o intuito de
operar com a condensacao de sentidos, reduzimos o0s textos a excertos, para, assim,
identificarmos com mais facilidade as palavras-chave ou expressdes que nos
levassem a criagdo das categorias de andlises. Dessa forma, nos Quadros 8 e 9 a
critérios de exemplificacdo, as informacdes tratadas serdo apresentadas em colunas,
sendo, na primeira coluna: o recorte do texto transcrito (numerado com a indicagao de
possiveis tematicas); segunda coluna: reducéo (excerto recortado marcado com a
numeracao indicada na coluna anterior); terceiro: palavras-chave ou expressoes. Os
tipos de narrativas serao identificados pelas siglas NE (Narrativa Escrita), referente

aos achados nos TCC’s/Artigos e NB (Narrativa Biografica), referente ao material

levantado na entrevista.

Quadro 8 - Tessituras das Narrativas de PEF

Texto transcrito

Reducéo

Palavras-
chave

1. Uma das primeiras conclusfes que tirei ao
executar este plano foi que o professor é o ator
principal neste processo de aprendizagem,
pois, é ele que vai direcionar a teoria com a
pratica e quais as ferramentas que ele utilizara

1. o professor é o ator principal
neste processo de
aprendizagem, pois, é ele que
vai direcionar a teoria com a
pratica e quais as ferramentas

1.Professor,
ator principal
No processo;

guando a SEDUC ofertou as vagas pela UEA
me interessei para poder trabalhar com as
tecnologias de forma mais didatica com os
alunos para que as minhas aulas tivessem mais
éxito. 3. Para conseguir a vaga foi uma peleja
porque eu era contratada pelo Processo
Seletivo Simplificado (PSS) e as vagas eram
prioridade para os professores efetivos. Mas
depois eles disponibilizaram vagas para PSS
pela falta de efetivos para supri-las [...]. (NB,
2021)

forma mais didatica com os
alunos para que as minhas aulas
tivessem mais éxito.

3. As vagas eram prioridade para
os professores efetivos, mas
disponibilizaram vagas pela falta
de efetivos para supri-las.

neste processo, 2. a turma em estudo é muito | que ele utilizar; 2.Alunos
falante, alguns alunos odiavam a disciplina, | 2. alguns alunos odiavam a | probleméticos
depois das aulas percebi que aqueles alunos | disciplina, depois das aulas | faziam mais
mais problematicos eram os que mais faziam | percebi que aqueles alunos mais perguntas;
perguntas, foi algo gratificante, perguntavam | problematicos eram os que mais 3. Desafio;
logo quando seria a préxima aula. 3. Foi algo | faziam perguntas;
desafiador trabalhar com o celular, pois a | 3. Foi algo desafiador trabalhar
escola nao dispbe de laboratério de informatica, | com o celular, pois a escola ndo
alunos. [...] (NE, 2020) dispbe de laboratério de

informética, [...]
1.Eu sempre gostei das ciéncias exatas, e essa | 1.Sempre gostei das ciéncias 1.Gostar de
foi a minha motivac@o pessoal para a escolha | exatas, essa foi minha Matematica
da formacao inicial em Matemética. Eu gosto | motivagdo pessoal para a
muito de fisica, de Quimica e de Matematica, | escolha em Matematica; 2.Trabalhar
acredito que tenha surgido dai a ideia de cursar | 2.[...]me interessei para poder com as
essa graduacdo.2.Sobre o Letramento Digital, | trabalhar com as tecnologias de tecnologias

3. Vagas para
concursados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.




No que concerne as Narrativas de PEM, destacamos:

Quadro 9 - Tessituras das Narrativas de PEM

107

Texto transcrito

Reducéo

Palavras-chave

1. Atualmente, a tecnologia esta cada vez mais
acessivel a sociedade, mas ¢é preciso
reconhecer o seu valor quanto a sua
importdncia em enriquecer o ensino e a
aprendizagem de conceitos matematicos. 2. De
acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Matematica (PCN,
2010), recursos como software atribui ao aluno
uma realidade virtual, tornando-o mais ativo,
transformador e motivado. Todavia, para atingir
os objetivos descritos no PCN de matematica,
deve-se utilizar adequadamente 0s recursos
tecnoldgicos como instrumentos de producéo e
de comunicagéo. 3. Dentro dessa perspectiva,
0 artigo em questdo teve como principal
objetivo analisar as potencialidades das
ferramentas mateméticas disponiveis no
GeoGebra como recurso didatico no processo
de ensino-aprendizagem de Geometria
Analitica: ponto e reta no 3° ano do Ensino
Médio, tendo como base pesquisas cientificas
desenvolvidas na mesma area de estudo.
Desse modo, apds a implementagdo do
aplicativo e a realizacdo das atividades pelos
alunos, foi possivel refletir sobre as
contribuicbes do software no aprendizado
desses temas. [...] (NE, 2020)

1. A tecnologia esta cada vez
mais acessivel [...], mas é
preciso reconhecer o seu
valor quanto a sua
importancia em enriquecer o
ensino e a aprendizagem de
conceitos matematicos.

2. para atingir os objetivos
descritos no PCN de
matematica, deve-se utilizar
adequadamente 0s recursos
tecnologicos como
instrumentos de producéo e
de comunicacao;

3. ap0ls a implementacdo do
aplicativo e a realiza¢do das
atividades pelos alunos, foi
possivel refletir sobre as
contribuicbes do software no
aprendizado desses temas.

[...]

1.A tecnologia
enriquece o
ensino-
aprendizagem
matematica;

2.Instrumento de
producéo de
conhecimento;

3.0 software
contribui no
aprendizado;

1.Eu sempre tive vontade de cursar
Matematica desde crianga. Sou filha de
professora, meu pai era comerciante, mas era
analfabeto ndo sabia ler nem escrever e, eu 0
ajudava com as contas. Eu cresci com uma
ansiedade, uma vontade muito grande de
cursar essa graduacdo. Quando surgiu a
oportunidade de cursar Matematica pela UEA,
nao pensei duas vezes e quando terminei o
curso, logo iniciei uma Pés-Graduacao
(especializacdo) em Psicopedagogia em
Manaus, depois cursei Metodologia do Ensino
da Matematica na Uniasselvi. 2.Quando foi
ofertado o Letramento Digital também foi
ofertada uma especializacdo na éarea de
Matematica, mas como eu ja tinha uma Pos-
Graduacdo nessa area optei pelo Letramento
Digital. Foi uma luta conseguir a vaga no
Letramento Digital porque a prioridade de
vagas era para professores concursados e, eu
era professora contratada pelo Processo
Seletivo Simplificado (PSS). Mas, gracas a
Deus foram poucos os inscritos concursados e
eu consegui uma vaga [...].(NB, 2021)

1.Filha de professora e
sempre ajudava o pai
analfabeto comerciante com
as contas

2.0ptei pelo Letramento
Digital porque j& tinha
especializacéo em
Matematica. Foi uma luta
conseguir porque a
prioridade de vagas era para
efetivos.

1.Motivacao
pessoal

2.Vagas para
Concursados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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Tomando como ponto de partida as informacdes apresentadas nos Quadros 8
e 9, que detalham o tratamento dado as narrativas de PEF e PEM, com ampliacéo,
debrucamo-nos sobre uma forma de encontrar, a partir dos excertos das professoras
participantes, destacados nos quadros, fragmentos de respostas que nos permitiram
0 contato com pistas para as analises. Nessa direcdo, buscamos apoio nos estudos
de Minayo (2013) e Jovchelovitch; Bauer (2008), quanto a estruturar as categorias de
analise, num processo de reduzir o texto a palavras e expressoes significativas, ou
seja, escolhemos as categorias responsaveis pela especificacdo das palavras-chave,
criadas a partir das reducdes dos excertos apresentados nos quadros.

Em continuidade ao processo, no préximo quadro passamos a destacar as
confluéncias entre os excertos de PEF e PEM, identificados de acordo com suas
numeracdes nos trechos retirados das Narrativas Escritas e Narrativas Biograficas
com suas identificacbes, sendo: NB/PEF, 2021 para Narrativa Biografica da
Professora do Ensino Fundamental, levantada em 2021 por meio de entrevista;
NE/PEF, 2020 para Narrativa Escrita, extraida no TCC/Artigo da professora do Ensino
Fundamental; NB/PEM, 2021 para Narrativa Biografica da professora do Ensino
Médio, levantada por meio de entrevista; NE/PEM, 2020 para Narrativa Escrita,
extraida do TCC/Artigo da professora do Ensino Médio.

Os dados apresentados no Quadro 9 nos possibilitaram observar as palavras-
chave que se repetem, apresentam semelhanca e/ou convergem, de modo a
compactar os excertos parafraseados. “A partir deste parafrasear, desenvolve-se um
sistema de categorias com o qual todos os textos podem ser, em Ultima analise,
codificados.” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 107). A partir dai analisamos a
relevancia das textualizacdes para o processo de categorizacdo das tematicas para
as andlises. Conforme ja anunciado, a seguir, no Quadro 10, apresentamos as
textualizacdes compactadas e, logo abaixo, as definicbes das categorias de analise.
Ressaltamos que as informacdes apresentadas sao apenas um recorte do tratamento

dado apenas a critério de exemplifica¢do, intuindo mostrar como se deu 0 processo

Quadro 10 - “Vozes” compactadas das Narrativas de PEF e PEM (continua)

Excertos Palavras-chave

1. A escolha da formacé&o inicial em Matematica. Eu gosto muito de fisica, .
de Quimica e de Matematica, acredito que tenha surgido dai a ideia de | 1.Gostar de Matematica
cursar essa graduacgdo. (NB/PEF, 2021)
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Quadro 10 - “Vozes” compactadas das Narrativas de PEF e PEM (continuacéo)

1.Eu sempre tive vontade de cursar Matematica desde crianca. Sou filha
de professora, meu pai era comerciante, mas era analfabeto ndo sabia
ler nem escrever e, eu 0 ajudava com as contas. Eu cresci com uma
ansiedade, uma vontade muito grande de cursar essa graduacao.
Quando surgiu a oportunidade de cursar Matematica pela UEA, nao
pensei duas vezes e quando terminei o curso, logo iniciei uma P0s-
Graduacéo (especializacdo) em Psicopedagogia em Manaus, depois
cursei Metodologia do Ensino da Matematica na Uniasselvi. (NB/PEM,
2021)

1.Motivagdo pessoal

2.Sobre o Letramento Digital, quando a SEDUC ofertou as vagas pela
UEA me interessei para poder trabalhar com as tecnologias de forma
mais didatica com os alunos para que as minhas aulas tivessem mais
éxito. Para conseguir a vaga foi uma peleja porque eu era contratada pelo
Processo Seletivo Simplificado (PSS) e as vagas eram prioridade para 0s
professores efetivos. Mas depois eles disponibilizaram vagas para PSS
pela falta de efetivos para supri-las. (NB/PEF, 2021)

2.Trabalhar com as
Tecnologias

Excertos

Palavras-chave

19. A primeira vez que eu entrei na sala de aula para trabalhar com
matematica eu senti um impacto forte, uma rejei¢éo por parte dos alunos.
Eu fiquei triste pensando que era pela minha pessoa, depois percebi que
se tratava da disciplina, devido a dificuldade, por isso, acredito que o
professor precisa buscar um meio para que o aluno mude a visdo do
aluno com relagdo a Matematica mostrando que néo se trata de um “bicho
de sete cabegas” como a maioria pensa. Entao, eu como professora de
Matematica tenho esse desafio de mostrar ao aluno que a Matemética
ndo é diferente de outras disciplinas, ela s6 busca um pouco mais de
raciocinio e de pensamento logico. (NB/PEM, 2021)

19. Reflexao sobre a
pratica

1. Uma das primeiras conclusdes que tirei ao executar este plano foi que
o professor € o ator principal neste processo de aprendizagem, pois, é
ele que vai direcionar a teoria com a pratica e quais as ferramentas que
ele utilizara neste processo (NE/PEF, 2020)

1.Professor, ator
principal no processo;

19.Entéo, o Letramento Digital veio nos mostrar que devemos buscar
para sermos melhores no que fazemos. (NB/PEF, 2021)

19.Busca por
conhecimento

Excertos

Palavras-chave

2. aturma em estudo é muito falante, alguns alunos odiavam a disciplina,
depois das aulas percebi que aqueles alunos mais problematicos eram
0s que mais faziam perguntas, foi algo gratificante, perguntavam logo
guando seria a proxima aula. (NE/PEF, 2020)

2.Alunos faziam mais
perguntas;

4. Pois apesar de 0s alunos selecionados “alvo” da pesquisa cometerem
erros na execucao de alguma atividade, apresentavam motivacédo para
realizar novamente as tarefas propostas, enquanto os outros alunos
denominados controle, demostravam-se desanimados e nenhum
interesse em executar as atividades verificando as falhas cometidas
anteriormente. (NE/PEM, 2020)

4.Motivacao para
realizacao de tarefas;

6. Assim, a utilizagcao do aplicativo como recurso didatico nas aulas de
Geometria Analitica: Ponto e Reta, justifica-se por ser uma ferramenta
que desperta no discente de nivel médio, o interesse pela busca do
conhecimento matematico através da dinamicidade presente no
GeoGebra. (NE/PEM, 2020)

6.Desperta o interesse
pela busca do
conhecimento
matematico;

Excertos

Palavras-chave

5. [...] fiquei surpresa quando me falaram que nunca tinham visto ou
ouvido falar dos aplicativos e softwares educativos [...]. (NE/PEF, 2020)

5.Desconheciam
aplicativos e softwares;
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Quadro 10 - “Vozes” compactadas das Narrativas de PEF e PEM (conclusao)

18. O Letramento veio para nos despertar para o trabalho com as
tecnologias digitais. Aprendi que tem tanta coisa que podemos trabalhar
com os estudantes usando as redes sociais como o face book, o
Instagram; os tutoriais etc. E importante inovar no ensino de Matematica 18.Tecnologias Digitais
porque ela esta presente no nosso dia a dia desde 0 momento em que no ensino

nés acordamos, tudo gira em torno de numeros e nds precisamos
contextualizar isso com 0s nossos alunos. Até o joguinho que eles usam
tem um algoritmo que foi trabalhado naquele joguinho. (NB/PEF, 2021)

4. Durante o curso aprendi a utilizar varios tipos de ferramentas digitais
voltadas para o ambito da sala de aula, softwares educacionais e o
GeoGebra que foi mencionado em apenas uma ou duas aulas. Vérias
coisas que eu utilizo hoje nas aulas remotas como WhatsApp, lista de
chamadas no Google Forms, Avatas que falam e outras coisas eu aprendi
no Letramento Digital. Venho criando Avatas com as minhas ) o
caracteristicas e produzindo videoaulas utilizando esses Avatas, os | 4-Tecnologias Digitais
alunos adoram. Na aula que eu n&o faco os videos eu uso a sala de aula no ensino
iterativa. Com apenas um slide eu coloco toda a minha aula. Aprendi as | AProveitamento desse
formas de uso na pratica, devido a experiéncia de realizar as atividades | Mmomento de pandemia
durante a aula mesmo na correria tinhamos que dar conta do trabalho
naquele momento. Agora, neste momento atual de pandemia tudo esta
sendo muito proveitoso. Na época nés hem imagindvamos que tudo isso
fosse acontecer assim tdo rapido e que teriamos a necessidade de
utilizagé@o dessas ferramentas além do normal. (NB/PEM,2021)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Conforme apresentamos no Quadro 10, as categorias de analise que
emergiram do processo de esquadrinhamento das informacgdes serdo apresentadas e
inseridas no dialogo da pesquisa em quatro tematicas, a saber: Categoria 1)
Formacdao inicial e continuada: identidade docente e desenvolvimento profissional;
Categoria 2) Reverberacbes da Formacdo Continuada para a constituicdo do
professor pesquisador e reflexivo no ambito do Desenvolvimento Profissional;
Categoria 3) Potencialidades e desafios decorrentes das praticas pedagodgicas com
a utilizacdo do GeoGebra; Categoria 4) Repercussdes da Formacao Continuada nas
praticas pedagodgicas. Nesse caminho, nos proximos paragrafos teceremos as

analises.

Dialogando com os achados

Sem perder de vista 0s objetivos desta pesquisa, enfatizamos que ela aborda
a trajetdria de Formagéo Continuada das professoras participantes na especializacao
em Letramento Digital e os processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos em
suas Intervencdes Pedagodgicas. Com base nos estudos de Montezuma (2016),

procuramos estabelecer sobre cada um dos temas abordados nas categorias de
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analise um olhar tanto a luz das teorias que embasam esta investigacdo, quanto com
proposicdes de outros autores que tratam sobre o assunto em analise, com
reconhecimento académico e cientifico na area da Educacéo e Educacao Matematica,
referente a Formacg&o Continuada de professores; o Desenvolvimento Profissional e o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica com a utilizagdo do software

GeoGebra, como trataremos a seguir.

Categoria 1: Formacdo inicial e continuada: identidade docente e

desenvolvimento profissional

Eu sempre gostei das ciéncias exatas, e essa foi a minha motivagcdo pessoal para a escolha da
formacao inicial em Matematica. Eu gosto muito de fisica, de Quimica e de Matemética, acredito que
tenha surgido dai a ideia de cursar essa graduacao. (NB/PEF, 2021)

Eu sempre tive vontade de cursar Matematica desde crianca. Sou filha de professora, meu pai era
comerciante, mas era analfabeto ndo sabia ler nem escrever e, eu 0 ajudava com as contas. Eu
cresci com uma ansiedade, uma vontade muito grande de cursar essa graduacao. Quando surgiu a
oportunidade de cursar Matematica pela UEA, ndo pensei duas vezes e quando terminei o curso,
logo iniciei uma Pés-Graduagdo (especializacdo) em Psicopedagogia em Manaus, depois cursei
Metodologia do Ensino da Matematica na Uniasselvi. (NB/PEM, 2021)

Fonte: excertos das narrativas biogréaficas de PEF e PEM.

Partindo das vozes das professoras participantes, acreditamos que, desde
cedo, ambas produziram significados sobre a questdo da Matematica nas suas vidas,
de formas diferenciadas que as levaram a associar, relacionar e agrupar esquemas
de interpretacdo e planejamento na orientacdo e entendimento de suas escolhas.
Nessa direcdo, acreditamos que surgiu dai o interesse das participantes pela
Licenciatura em Matematica (Formacao Inicial), como observado nas vozes de PEF e
PEM; a motivacdo para a escolha da Licenciatura em Matematica se deu por
motivacdes pessoais relacionadas aos seus saberes e as suas historias de vida
familiar.

No tocante a PEF, esta afirma que sempre gostou da area de exatas, enquanto
a PEM relaciona sua escolha a profissdo de sua mae, que era professora, e aos
momentos em que ajudava seu pai no comércio. Estas motivag¢des, que, a N0Sso ver,
surgiram de dimensfes pessoais, podem corroborar para a constituicdo da identidade

profissional docente, sobre a qual inferimos que
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A dimenséo pessoal se fundamenta no sentido que cada professor confere a
sua atividade docente, o que inclui sua historia de vida — familiar, escolar,
profissional — sua visdo de mundo e de homem, seus valores, seus saberes
e principalmente no que significa para ele ser professor (MOROSINI, 2006, p.
370).

Nessa acepcao, podemos dizer que os processos formais e as estratégias de
processamento de informacao e tomada de decisdo envolvem uma cadeia ideoldgica
de teorias e crencas que determinam o modo como o profissional dara sentido a sua
pratica profissional. No que se refere as motivacdes de PEF e PEM apreendemos que,
essas motivacdes referem-se a fatores intrinsecos. Para Nascimento (2007), as
motivagdes intrinsecas envolvem o sentimento de um gosto ou vocagao para o ensino,
a procura de uma realizacao pessoal, entre outras coisas.

Ainda sobre isso, com relacdo a constituicdo da identidade docente, mais
especificamente de professores que ensinam Matematica, Cyrino (2020) considera
ser algo complexo e dinamico: complexo por serem influenciados pelas experiéncias,
fatores pessoais, psicologicos, politicos, culturais, entre outros; e dinamico porque
partem de contextos profissionais, pessoais, inter-relacionais, nos quais o professor
se envolve num processo de constante modificacdo. Sendo o professor um sujeito
temporal, sua pratica se conecta com o desenvolvimento de acfes e papéis que o
rodeiam cultural e politicamente. Assim, a identidade € constituida e transformada
dentro das diferentes comunidades as quais cada um pertence e o papel que executa.

Pelas falas das participantes observamos que, na atuacdo docente, o
pensamento pratico, como sistemas de compreensédo e acao, € colocado em jogo,
expbem-se a questionamentos e se abre a reestruturagfes nos contextos reais da
vida na sala de aula. Quando os problemas se materializam em momentos e/ou
situacdes ‘realistas’ do universo escolar, pessoas e recursos sao, por assim dizer,
mergulhados numa demanda por adequacdes, no sentido de ter que se criar
estratégias de ensino que possam subsidiar as necessidades dos estudantes,
relacionadas a aprendizagem, despertar o interesse dos estudantes, promover 0 uso
de Tecnologias Digitais e outros materiais como recursos didatico-pedagogicos, entre
outras questbes. Na sequéncia deste trabalho, essas consideracdoes seréo
observadas nas narrativas das participantes, nas quais depreendemos como se deu

a necessidade e ou/vontade de buscar o curso de Formagéo Continuada.



113

Senti a necessidade do curso porque eu vinha percebendo que a Matematica sendo ministrada s6
no cotidiano da sala de aula os alunos ndo gostam muito, no primeiro momento eles ndo gostam
nem do professor de Matematica, mas depois eles se habituam um pouco e comegcam a gostar de
nés e da disciplina. Se nds trabalharmos apenas exercicios e célculos sem diversificar o uso de
ferramentas metodoldgicas fica muito entediante para eles. Utilizando outras ferramentas didaticas
€ um pouquinho mais prazeroso para eles trabalharem. (NB/PEF, 2021)

Eu tinha a necessidade do curso porque em 2018 fui convidada para trabalhar no Ensino Médio.
Nessa etapa os adolescentes ja estdo em transicéo para a fase adulta, e naquele caso, eram alunos
de 16 a 19 anos, um publico bastante diversificado. Quando eu comecei, me deparei com uma
realidade em que os alunos ndo prestavam atencdo na minha aula. Eu levava video, apresentacao
em slide, fazia de todo jeito e quando eu olhava em torno de 50% da sala ndo estava prestando
atencdo na aula. E aquilo me incomodava bastante, o que me levou a procurar uma estratégia para
mudar a conduta daqueles alunos. Eu observei que eles gostavam muito de Free Fire (jogo de acdo)
[...]JEntdo eu pensei em utilizar o celular a meu favor para isso eu precisava saber utilizar a
ferramenta, isso me impulsionou a buscar a especializacdo em Letramento Digital. (NB/PEM, 2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

Ao analisarmos as falas de PEF e PEM, percebemos que a procura pelo Curso
de Formacéo Continuada se deu em virtude da busca por recursos metodoldgicos que
reconfigurassem o processo de ensino e aprendizagem, levando-as a alcancarem as
competéncias que se estabeleciam como aprendizagem, ou seja, a busca por
metodologias eficazes as suas metas. Para este entendimento, levamos em
consideracao a fala de PEF, ao relatar que os estudantes ficavam entediados com as
aulas, e a fala de PEM, ao expressar que 0s estudantes ndo voltavam suas aten¢des

para a sua aula.

A representacdo que normalmente o professor tem de sua tarefa € de que
deve desenvolver determinados conteddos, transmitir um conjunto
organizado de informacgdes, consideradas socialmente relevantes para a
formacéo das novas gera¢gfes (VASCONCELLOS, 2007, p. 153).

Sobre isso, quando o professor percebe que através da aula meramente
expositiva ndo consegue conquistar os estudantes, atrair sua atencdo, despertar o
interesse, surgem as inquietacdes, como foi observado com relacdo as falas das
professoras participantes. Nesse contexto, percebe-se que ambas vislumbravam
encontrar respostas, no sentido de poderem oferecer aos estudantes um ambiente de
aprendizagem mais dinamico, como observado em suas falas ao se referirem a
utilizagéo de outros recursos didaticos diferentes dos recursos habituais, bem como,
atrair a atencéo dos estudantes para o que esta sendo ensinado na tentativa de prover

aprendizagem.
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Sendo assim, para os docentes, ser professor no século XXI pressupde o
assumir que o conhecimento e os alunos (as matérias-primas com que
trabalham) se transforam a uma velocidade maior a que estavamos
habituados e que, para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito
de aprender dos alunos, teremos de fazer um esforco redobrado para
continuar a aprender (MARCELO, 2009, p. 08).

Nessa perspectiva, observa-se a iniciativa das professoras na busca pelo curso
de Formacao Continuada, no sentido de implementar melhores estratégias de ensino.
Na fala de PEM, percebe-se que os estudantes conversavam sobre o uso do telefone
celular, mas néo para atividades educativas, e sim, para jogos de acao, o que nos
leva a crer que os estudantes alvos desta pesquisa dificilmente executavam atividades
no telefone celular, no fomento de atividades escolares, ou melhor dizendo, como
estratégias de aprendizagem espontanea.

Dessa maneira, inferimos que as participantes buscaram a Formacao
Continuada com o intuito de melhorar suas a¢des no ambito do ensino e da
aprendizagem, ou seja, uma busca por resolucdo de problemas escolares e
adequacdes a novas mudancas, visando melhorar o rendimento dos estudantes,
conforme os preceitos relacionados ao Desenvolvimento Profissional de Professores
apresentados por Marcelo Garcia (1999) e Heidman (1990). E ainda sobre isso,
compreendemos a constituicdo do desenvolvimento profissional docente de maneira
intrinseca, ou seja, concebemos a necessidade da Formacao Continuada no sentido
de mudancas de papéis profissionais.

A seguir, apresentamos as motivacdes que levaram as participantes a optarem
pelo Letramento Digital, mesmo tendo a possibilidade de escolher por outro curso de

Especializacao.

Sobre o Letramento Digital, guando a SEDUC ofertou as vagas pela UEA me interessei para poder
trabalhar com as tecnologias de forma mais didatica com os alunos para que as minhas aulas
tivessem mais éxito. Para conseguir a vaga foi uma peleja porque eu era contratada pelo Processo
Seletivo Simplificado (PSS) e as vagas eram prioridade para os professores efetivos. Mas depois
eles disponibilizaram vagas para PSS pela falta de efetivos para supri-las. (NB/PEF, 2021)

Quando foi ofertado o Letramento Digital também foi ofertada uma especializa¢cdo na area de
Matematica, mas como eu ja tinha uma Pés-Graduacdo nessa area optei pelo Letramento Digital.
Foi uma luta conseguir a vaga no Letramento Digital porque a prioridade de vagas era para
professores concursados e, eu era professora contratada pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS).
Mas, gracas a Deus foram poucos os inscritos concursados e eu consegui uma vaga. (NB/PEM,
2021)

Fonte: excertos das narrativas biogréficas de PEF e PEM.

O exposto nas falas de PEF e PEM nos levam a saber que persistiram pela

vaga no curso de Especializacdo em Letramento Digital porque ansiavam conhecer
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sobre o uso Didatico Pedagdgico das Tecnologias Digitais para utiliza-las de maneira
significativa, com relacdo ao entendimento de seus usos e possibilidades na vida
social e escolar. Isso se evidencia na fala de PEF ao narrar que se interessou pelo
Letramento Digital para trabalhar com as Tecnologias de forma mais didatica. Nessa
perspectiva, para Marcelo Garcia (1999), o desenvolvimento profissional docente esta
relacionado ao desenvolvimento cognitivo e pessoal, como observado nas falas das
participantes ao relatarem que a vaga foi conseguida por meio de insisténcia.

Dado o exposto, cremos que esta busca nédo foi imposta, ou seja, elas nao
foram obrigadas a cursar o Letramento Digital por serem funcionarias da rede estadual
de ensino; pelo contrario, o curso era voltado para professores estatutarios, sendo
que, as vagas soO foram disponibilizadas as participantes devido a pouca procura de
profissionais efetivos pelo curso em oferta.

Nossas elucidagdes advindas de interacdes com as professoras participantes
da pesquisa, bem como, nossas vivéncias pessoais, profissionais e académicas nos
levam a deduzir que essa baixa procura ao curso por parte de professores efetivos se
deva a varios fatores, entre os quais: falta de uma formacdo que atenda suas
necessidades; sobrecarga de trabalho; desvalorizacao profissional e outras questdes.
Além disso, também podemos inferir que, na Formacéo Inicial, pouco se fala sobre a
continuidade da formacéo. Sobre essa Ultima questdo, pensamos que poderiam ser
desenvolvidas acdes voltadas ao entendimento, incentivo e importancia da
continuidade de formacé&o de profissionais da educacao, para que, quando estiverem
no ambiente de trabalho, lutem pela efetividade desse tipo de formacao.

Partindo-se dessa propositiva, podemos afirmar que o Desenvolvimento
Profissional das participantes é algo que emerge das suas necessidades pessoais,
motivadas pelas potencialidades apreendidas no curso para o uso das Tecnologias
Digitais na producdo e utilizacdo de conteudos que depreendam novos recursos

metodoldgicos para suas aulas, visando uma melhoria em seus fazeres pedagdgicos.

Categoria 2: Reverberacdes da Formacdo Continuada para a constituicdo do

professor reflexivo e pesquisador no ambito do Desenvolvimento Profissional

Na dimenséo da competéncia profissional, o professor reflexivo constitui-se por
meio da pesquisa/reflexdo sobre a pratica. No que concerne as aprendizagens

construidas na Formacdo Continuada em Letramento Digital apresentadas nas falas
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de PEF e PEM, compreendemos que ambas conceberam o conhecimento como algo
gue poderia, de alguma forma, despertar o interesse dos estudantes para as aulas de

Matematica, como apresentado a seguir.

Voltando a falar sobre o curso, na época nés tivemos que realizar uma pesquisa-acao utilizando uma
ferramenta das tecnologias digitais para a escrita no Trabalho de Conclusdo de Curso. Como eu
tinha feito um curso sobre o GeoGebra ha um ano mais ou menos, eu utilizei esse software na minha
pesquisa acao porque eu sou professora de Matematica ele é especificamente voltado para o ensino
da Matematica e pode ser trabalhado em todos os niveis nos contelidos de geometria, célculo e
algebra. Resolvi utilizar o software como recurso metodolégico na tentativa de alcancar os alunos,
chamar atencao deles, despertar o interesse e motiva-los a aprenderem porque hoje ser professor
€ como ser um comerciante, temos que fazer algo diferente para chamar atengéo da nossa clientela.
Temos que fazer um plano de aula que possa atrair a atengéo dos alunos, transmitir o conhecimento
da disciplina e fazer com que aprendam porque sdo muitas as distracdes que eles tém. (NB/PEM,
2021)

Nés também precisamos estudar. O GeoGebra se apresentou para mim como um desafio porque
no curso ele foi apenas mostrado. Eu tive a ideia de levar para a sala de aula, tive a vontade de
pesquisar como seria na pratica, mas para isso, eu li varios artigos, verifiquei atividades, video aulas
e me desafiei a levar para sala de aula. E eu verifiquei o quanto é importante o trabalho com as
tecnologias digitais, porque os alunos sdo muito inteligentes, assim sendo, nés levamos mais
conhecimento. Isso faz com que se desenvolvam melhor e gostem das nossas aulas. (NB/PEF,
2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

Como ja mencionado anteriormente, salientamos que a Formacao Continuada
possibilitou que as professoras participantes pesquisarem e refletirem sobre que tipo
de atividade de Intervencdo Pedagogica desenvolveriam com seus estudantes, algo
que pudesse responder a propositiva do curso e minimizar alguma dificuldade de
aprendizagem dos estudantes, com relacdo a determinado conteddo. “A
aprendizagem da docéncia implica, portanto, uma tomada de decisdo, uma tomada
de consciéncia e uma agao.” (MONTEIRO, 2017, p. 73). Nessa diregéo, a reflexdo
para a acdo envolvendo o uso da Tecnologia Digital como recurso pedago6gico nos
leva a pensar que a Formacdo Continuada, conforme aponta Novoa (1995), vem
procurando caminhos de desenvolvimento, de renovagéo, passando a ser concebida
como um processo de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas de ensino.

Além de pensarem na utilizagdo do GeoGebra como uma Tecnologia Digital
com potencialidades para o ensino de Matematica, as participantes evidenciam a
utilizacdo do software como um desafio, porque no curso nao tiveram atividades
especificas voltadas a utilizacdo desse software no contexto escolar. A escolha de
PEN pelo software se deu em virtude de ja ter tido contato com tal Tecnologia Digital
em outros momentos de formacao e PEF se desafiou a pesquisar como faria para

concretizar a atividade com os estuantes.
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Nessa perspectiva, Novoa (1995) considera se tratar de uma formagédo que
promove a preparacdo de professores reflexivos, sendo as participantes profissionais
gue assumem a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que

participam como protagonistas na implementacgdo das politicas educacionais.

Essa Pds-Graduacgdo em Letramento Digital foi de suma importancia para nés praticarmos porque
ndo é so entrar na sala de aula, dar um contedldo e mostrar um aplicativo de qualquer jeito. Isso
exige que noés professores fagcamos um agendamento, nos programemos, fagamos um planejamento
e verifiquemos o que nds queremos atingir. Por isso, creio que essa pesquisa foi interessante
também para eu acordar porque nés precisamos nos atualizarmos em relacdo a metodologias.
Nossos alunos estdo ali na sala de aula e veem em nés professores a pessoa que eles querem se
espelhar para fazer o melhor. Tomo como exemplo minha filha que, mesmo eu sendo professora de
Matematica ela sempre diz que a professora dela é quem esta certa, mesmo que eu ensine outros
caminhos a ela. Entdo, na maioria das vezes nés somos inspira¢do para nossos alunos: inspiragéo,
afeto, carinho e quando nds conhecemos metodologias diversificadas e trabalhamos a parte da
afetividade temos muito éxito. (NB/PEF,2021)

Essa pés-graduacdo em Letramento Digital me possibilitou desenvolver essa pesquisa que deu certo
e eu obtive éxito. Isso mostra que o GeoGebra ajuda bastante, se nds tivermos um planejamento,
um cronograma para ndo aplicar de forma aleatéria conseguimos atingir o0 nosso objetivo porque
nenhum software faz milagre sozinho. Temos que ajudar 0os nossos alunos a conhecerem as
ferramentas que serao utilizadas na aula para chegarem a um bom resultado. Primeiro eles tém que
conhecer e o professor tem que aprender para saber ensinar, caso néo saiba néo vai dar certo. E
como um elefante “se o elefante tiver com uma das patas com defeito ele ndo vai andar”. Assim é o
processo ensino e aprendizagem, mesmo que utilizemos o software que é 6timo para despertar o
interesse, pra motivar o aluno a aprender cada vez mais, ter autonomia no seu ensino aprendizagem,
se o professor ndo tiver um planejamento ndo conhecer o aplicativo, ndo tiver um bom conhecimento
da utilizacdo desse software o aluno sé vai ficar perdendo tempo e ndo vai aprender é a mesma
coisa que estar utilizando o quadro branco e o pincel. Nesse caso 0 software ndo vai ter nenhum
significado para a aprendizagem do aluno. (NB/PEM, 2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

Nos excertos transcritos, percebemos a importancia do curso, com relagéo ao
ato de planejar as atividades com base em conhecimentos relacionados a conteudos,
materiais e métodos de ensino, 0 que nos leva a pensar sobre a importancia da
Formacéo Inicial e a Continuidade da Formacgéo, dada a complexidade e dinamicidade
do ato de ensinar, como ressalta Vasconcellos (2007). Sobre isso, Marcelo Garcia
(1999) enfatiza que todo professor deve compreender sua formacdo como um
processo permanente que se estende por toda a vida profissional. Dessa forma,
inferimos que a Formag&o Continuada se constitui como significativa, no sentido de
suprir algumas necessidades advindas da Formacao Inicial, relacionadas a pratica
docente, mesmo porgque, enquanto um fazer histérico, a pratica docente ndo se mostra
pronta e acabada, ou seja, é algo que se modifica constantemente, dependendo de
aspectos contextuais, sociais e culturais em que o professor esteja inserido. E ainda
sobre isso, nossas experiéncias na Formacéao Inicial e em outros dialogos sobre o

assunto nos levaram a perceber que, no campo da Formacé&o de Professores, ndo se
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observa, na grade curricular dos cursos, uma disciplina voltada para o uso pedagoégico
das Tecnologias Digitais.

As participantes também destacam em suas falas que, além de diversificar os
procedimentos metodolégicos, o professor precisa aprender a lidar com as
Tecnologias Digitais pra poder ensinar os estudantes. Sobre isso, Sampaio (2015, p.
04) salienta que: “O professor de Matematica, para ensinar com sucesso, necessita
de uma compreensdo profunda da Matematica (conteddo), do processo de
ensino/aprendizagem (pedagogia) e da tecnologia, de uma forma integrada”. A vista
disso, compreendemos que sem a integracéo desses saberes ndo ha aprendizagem
significativa. Serrazina (2012) afirma que, além de conhecer a Matematica que ensina,
o professor precisa conhecer o curriculo a ensinar. Por esta visdo, inferimos que as
participantes apreenderam conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos para novas
praticas pedagdgicas com a utilizacdo das Tecnologias Digitais durante a Formagéo
Continuada.

Para isso, entendemos que ambas refletiram sobre suas praticas e buscaram
mudancgas, no sentido de encontrarem novas formas de ensinar. Como aponta
Pimenta (2012, p. 91), “as transformagdes das praticas docentes s6 se efetivam a
medida que o professor amplia sua consciéncia sobre sua pratica”. Isso se evidencia
da fala de PEF, ao destacar que os estudantes podem se espelhar em seus
professores para fazerem o melhor. Em vista disso, o professor precisa conhecer para

ensinar.

Categoria 3: Potencialidades e desafios decorrentes das praticas pedagogicas

com a utilizacdo do software GeoGebra

As Narrativas Escritas apresentadas nos Trabalhos de Conclusdo de
Curso/Artigos — Narrativas Escritas (NE) das professoras participantes e Narrativas
Biograficas (NB) nos levaram a compreender como se deu o processo de
“‘experimentagao” do software educativo GeoGebra no ensino de Matematica, no que
concerne as potencialidades e desafios enfrentados para a execugao da Intervencao

Pedagdgica, como sera apresentado nas narrativas seguintes.
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O aplicativo Geogebra foi uma ferramenta muito facil de trabalhar, todos baixaram e ndo tiveram
dificuldade em executar as atividades no final das aulas, todos tiveram éxito no questionario final e
isso foi gracas ao empenho e dedicacdo de cada um que embarcou comigo nessa experiéncia.
(NE/PEF, 2020)

Com relacao as atividades, a primeira parte que foi a parte teérica dos contetdos eu trabalhei um
guestionario com atividades e eles fizeram. Dessa atividade eu pude verificar que muitos alunos
erraram as questdes, nao atingiram um bom resultado, pois de dez questées no maximo acertaram
2, 3, 4 de 10, sem a utilizacédo do software. Depois que eu trabalhei com o software parece que algo
se modificou na mente deles, por ser algo novo e visual, 0 GeoGebra prendeu a atencao e fez com
gue aprendessem, agucgasse a curiosidade deles. Assim, memorizaram melhor e aprenderam mais
rapido. O feedback positivo foi mais rapido. Entdo no questionario final a maioria tirou 10. Eu fiquei
bastante surpresa. A utilizagio do software na sala de aula € de grande validade. E algo que vem
para modificar o ensino porque o conhecimento vai se mutando e nés ndo temos que continuar na
mesmice. Mas para mudar é necessario que 0 governo e a escola busquem melhorias para nés
trazendo cursos de aperfeicoamento. (NB/PEF, 2021)

No terceiro momento eu apresentei o GeoGebra na pratica. [...]No GeoGebra nds digitamos as
atividades na barra de tarefas, a equacéo e ele ja da o resultado, tanto a parte de Geometria como
de célculo e foi interessante observar a admiracdo dos alunos ao perceberem que o aplicativo j&
dava a resposta da questdo. [...] Eu observei que ficavam motivados até quando erravam uma
guestdo tinham motivagéo para refazer, iniciativa deles mesmos, autonomia de fazer novamente.
Enquanto os alunos que ficaram na sala de aula quando erravam ja ficavam desmotivados e diziam
gue nao aprendiam, que era dificil. Para mim foi gratificante trabalhar o GeoGebra. Eu percebi que
os alunos mudaram de atitude com relacdo a matematica, comecaram a gostar e tiveram interesse
em adquirir o proprio aplicativo. (NB/PEM, 2021)

[...]Jo uso do software facilita a compreenséao e o aprofundamento dos conceitos estudados por parte
dos discentes. (NE/PEM, 2020)

Fonte: excertos das narrativas biograficas e narrativas escritas de PEF e PEM.

Nas narrativas indicadas por PEF, nos dois primeiros paragrafos, sao
evidenciadas as possibilidades de uso do software GeoGebra como recurso
pedagogico possibilitador de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental. De
acordo com as falas da participante o software pode potencializar o ensino de
Matematica no sentido de facilitar a execucdo das atividades propostas, chamar a
atencao dos estudantes, agucar a curiosidade e fazer com que aprendam mais rapido
0s conteudos. Sobre isso, deduzimos que aulas mais atrativas e dindmicas podem
resultar num maior envolvimento dos estudantes nas atividades. Dessa forma,
conforme consta em Borba, Silva e Gadanidis (2019, p. 46): “[...] o software GeoGebra
vem ao encontro de novas estratégias de ensino e aprendizagem de conteudos de
geometria [...]".

Ainda sobre o0 GeoGebra, PEM afirmou que o software ajudou a despertar, nos
estudantes, o gosto e a vontade de estudar Matematica. Ademais, PEM observou que
até quando erravam os estudantes ficavam motivados a refazer a atividade de forma

autbnoma. Para Basniak e Estevam (2014), o GeoGebra possui potencial para facilitar
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a autonomia dos estudantes a partir da exploracdo de ideias matematicas e, por
conseguinte, a apropriacdo dos conceitos e procedimentos com significado.

Além disso, PEM também percebeu que eles mudaram de atitude com relacao
a Matematica, passaram a gostar e até se interessaram em adquirir 0o proprio
aplicativo. Assim, observamos que a agao educativa toma como uma de suas bases
a Teoria Construtivista, que no ensino de Matematica, considera o conhecimento
como uma acao continua. Com base nesta teoria, “O principal objetivo de toda a
educacdo € o desenvolvimento da autonomia, isto €, tornar a crianga segura, criativa,
independente, capaz de resolver problemas e de ser agente da sua prépria
aprendizagem.” (NOGUEIRA, 2007, p. 89)

No caso especifico das Intervencdes Pedagdgicas de PEF e PEM, as narrativas
nos levam a delinear que o software GeoGebra utilizado no ensino de Geometria pode
ser considerado um material didatico possibilitador no processo de ensino, vindo a
promover a aprendizagem, facilitando a compreensdo e o aprofundamento dos
conceitos matematicos apreendidos pelos estudantes. Ademais, conforme
apresentado em Scaldelai (2014), pode despertar o interesse e a motivacdo dos
estudantes. Quanto a estes aspectos, acreditamos estarem relacionados ao fato de
que, no GeoGebra, é possivel criar, construir e manipular figuras na interface gréfica,
facilitando o entendimento de conceitos matematicos.

Por ser livre, o software GeoGebra vem ao encontro de novas estratégias de
ensino e aprendizagem de contelddos de geometria, algebra, célculo e
estatistica, permitindo a professores e alunos a possibilidade de explorar,

conjecturar, investigar tais conteddos na construgdo do conhecimento
matematico (BORBA; SILVA: GADANIDIS, 2020, p. 46).

Em meio as possibilidades apresentadas pelas participantes da pesquisa, com
relacdo ao uso do software educativo GeoGebra, para o desenvolvimento da
Intervencdo Pedagodgica, as docentes relataram alguns desafios que as levaram a

reorganizar seus planejamentos de ensino, como narrado a seguir.

Na época do curso, momento em que tivemos que desenvolver uma pratica na sala de aula, realizar
uma pesquisa a¢éo utilizando as Tecnologias Digitais eu fiz a minha pesquisa no 7° ano do Ensino
Fundamental numa escola da Rede Estadual de Ensino de Manacapuru. A turma tinha 32 alunos,
trabalhei com todos porque a sala era bem ampla e devido a falta de Laboratério de informatica na
escola, eu desenvolvi a pratica no celular e foi até mais facil. Mas para isso, eu enfrentei alguns
desafios. O primeiro foi a questao da falta de laboratério de informética na escola, o que me levou a
utilizar o celular, ainda bem que o GeoGebra € um software que pode ser trabalhado no celular de
modo on-line e off-line. E, esse foi outro desafio porque, na escola por utilizar um regime mais
tradicionalista de ensino, os alunos eram proibidos de usar celular. Entdo, para que eles pudessem
utilizar celulares foi necessario eu fazer um cronograma, conversar com a Orientadora Pedagoégica
e com o Gestor escolar. Eu conversei com eles, expus o trabalho que eu pretendia realizar, expliquei
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gue se tratava de uma pesquisa, coloquei a ele que precisaria utilizar os telefones celulares e
apresentei meu cronograma de trabalho com todas as datas previstas. O gestor me autorizou, disse
gue néo tinha problema. (NB/PEF, 2021)

Foi algo desafiador trabalhar com o celular, pois a escola nao dispde de laboratério de informatica
[...] (NE/PEF, 2020)

Sobre 0 uso do celular a escola restringia o uso. Na época existia uma parceria entre a escola e
outros 6rgdos para ajudar na recolha de celular ou fone de ouvido de alunos que levavam esse
material para a escola sem permissdo. Para evitar que os alunos ficassem sem celular eu pedi
autorizacdo da gestora para utilizar o celular nas aulas com o GeoGebra. (NB/PEM, 2021)

A pesquisa foi realizada em momentos utilizando o contelido de Geometria Analitica: ponto e reta.
No ponto e reta, o primeiro tema é a distancia entre dois pontos. Entdo, o primeiro momento foi de
aulas expositivas relacionados a ponto e reta com geometria analitica com resolugédo de questdes
na sala de aula. O segundo momento foi a realizacdo do pré-teste contendo as questdes de
Geometria analitica para todos os alunos dentro da sala de aula. Depois, foi apresentado um tutorial
sobre o software por meio dos seguintes equipamentos: projetor multimidia, notebook, caixa de som,
financiados por mim porque a escola ndo dispunha. Equipei a sala de aula para poder mostrar aos
meus alunos o funcionamento do GeoGebra: os icones, as ferramentas, os sinais, as simbologias.
(NB/PEM, 2021)

Um ponto negativo foi a falta de climatizacdo no laboratério, isso foi um problema porque o calor
acabou atrapalhando o bom desenvolvimento da aula devido a fadiga causada nos alunos. (NB/PEM,
2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas e narrativa escrita de PEF e PEM.

Dentre os desafios apresentados, na fala de PEF é colocada a situacdo da falta
de equipamentos para a utilizacdo do software educativo GeoGebra; no caso, ela
explica que a escola ndo dispunha de Laboratério de Informatica e também porgue os
estudantes eram proibidos de utilizar o telefone celular. Sobre a proibicdo do uso do
telefone celular, acreditamos que seja em decorréncia da Lei Estadual n° 3.198/07,
gue proibe o uso de telefone celular nas escolas estaduais e particulares do Estado
do Amazonas (AMAZONAS, 2012).

Mesmo perante esses desafios, a docente buscou meios para realizar a sua
Intervencéo Pedagdgica, de maneira que, por meio de reunides com a Equipe Gestora
da escola e os pais, conseguiu autorizagcdo e consentimento para utilizacdo do
telefone celular, em virtude da necessidade de implementar a sua atividade. Ela ainda
destaca que recorreu ao uso do telefone celular porque o GeoGebra pode ser utilizado
em computadores e dispositivos méveis, com ou sem internet, ou seja, de modo on-

line e off-line, e no caso, esse era o dispositivo mével mais acessivel aos estudantes.

A utilizacdo de tecnologias méveis como laptops, telefones celulares ou
tablets tem se popularizado consideravelmente nos Ultimos anos em todos os
setores da sociedade. Muitos de nossos estudantes, por exemplo, utilizam a
internet em sala de aula a partir de seus telefones para acessar plataformas
como Google. Eles também utilizam as cameras fotograficas ou de video para
registrar momentos das aulas. Os usos dessas tecnologias ja moldam a sala
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de aula, criando novas dindmicas, e transformam a inteligéncia coletiva, as
relacdes de poder (de Matemética) e as normas a serem seguidas nessa
mesma sala de aula (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020, p. 75).

Conforme o exposto, as tecnologias méveis vém ganhando espacgo no contexto
escolar. No entanto, nas escolas onde as Intervencdes Pedagogicas foram realizadas
ha impedimentos de usos desses dispositivos, em atendimento ao disposto na Lei
citada anteriormente. Como apresentado nas falas de PEF e PEM, especificamente
nesses casos tiveram que recorrer ao uso desses dispositivos pela falta de outros
equipamentos, como um Laboratério de Informatica com computadores, ou
computadores insuficientes a quantidade de estudantes. Para Brito (2017), séo varias
as dificuldades dos professores para 0 ndo uso das tecnologias em suas praticas
didatico-pedagdgicas, dentre as quais se destacam a falta de internet de qualidade e
a falta de infraestrutura nas escolas (Laboratério de Informatica, Data Show, outros).

PEM também se deparou com esta e outras dificuldades relacionadas a falta
de equipamentos, como projetor multimidia, caixa de som, dentre outros, de maneira
que esses materiais foram necesséarios na aula expositiva sobre o uso do software.
Para viabilizar sua Intervencdo Pedagdgica, a docente utilizou seus préprios recursos
financeiros para adquirir os equipamentos de que necessitava. Nesse caso, como
havia Laboratério de Informatica na escola, ela buscou meios junto a Equipe Gestora
da escola para o uso do telefone celular, com o propdsito de mostrar aos estudantes

onde e como baixarem os aplicativos. Sobre os fatos narrados, a todo momento

[...] surgem novos tipos ou versbes mais atualizadas de linguagens de
programacdo, sistemas operacionais, softwares, aplicativos para internet,
redes sociais e equipamentos eletrénicos multifuncionais portateis, como
notebooks, tablets, telefones celulares, cameras digitais, dentre outros. Mas
serd que essas inovacdes se tornam acessiveis e se distribuem pela
sociedade no mesmo ritmo? (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020, p. 18).

Os autores nos instigam a pensar sobre as questdes levantadas pelas
participantes, com relacéo a restricdo de uso das Tecnologias Digitais no contexto
escolar, bem como a fatores sociais. Sobre estes, por sua vez, PEF afirma que a
maioria dos estudantes nao dispde de um telefone celular, como sera evidenciado em

sua fala, na sequéncia.
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Alguns alunos nao possuiam celular, inclusive a minha filha que também era aluna da turma. Ent&o
eu, assim como outros pais, dei 0 meu celular para ela utilizar nos dias de atividade. Os alunos que
ndo tinham celular formaram dupla com um colega que tinha e revezavam o celular, e, mesmo o0s
outros que tinham celular foram colocados em duplas para se ajudarem, para um tirar a divida do
outro. Assim, trabalhando em duplas, toda a turma realizou a atividade, todos puderam participar.
(NB/PEF, 2021)

Fonte: excerto da narrativa biograficas de PEF.

Sobre o exposto, a BNCC do Ensino Fundamental e Médio, Brasil (2017),
destaca a importancia do recurso das tecnologias digitais e aplicativos no ensino de
Matematica. No entanto, as narrativas das participantes nos levam a crer que as
escolas ainda ndo estao preparadas para este novo cenario. Isso se evidenciou nas
falas de PEF e PEM, ao afirmarem, por exemplo, que, na escola de PEF, né&o tinha
Laboratdrio de Informética e também havia a proibicao de uso do telefone celular nas
salas de aula.

A escola de PEM dispunha de Laboratorio de Informética, mas nem todos os
computadores funcionavam e, para poderem implementar suas Intervencoes
Pedagdgicas, as participantes tiveram que buscar outras alternativas. Sobre o
Laboratério de Informatica, o desafio apresentado por PEM foi com relacdo a
guantidade insuficiente de computadores e 0 ambiente desfavoravel, pois no local ndo
havia climatizagéo e isso, de certa forma, dificultou o andamento das atividades; e
PEF também se deparou com a proibi¢cdo ao uso de telefones celulares no ambiente
escolar.

Nesses casos especificos das professoras participantes da pesquisa, conforme
evidenciado em suas narrativas, tiveram que resolver situacdes que nao eram de suas
responsabilidades para implementarem suas Interven¢cdes Pedagdgicas. Mas, apesar
dos percalcos, vistos por elas como desafios, conseguiram pdr em pratica seus
planejamentos de ensino, realizando suas atividades.

Sobre isso, Baldini e Cyrino (2012) afirmam que, o computador ou a utilizacao
do GeoGebra, por si sO, ndo garantem O sSucessO no processo de ensino e
aprendizagem. Isso implica dizer que o sucesso da utilizacdo de um software
educativo no contexto escolar de ensino e aprendizagem demanda uma série de
esforgos, ndo sé dos professores e estudantes, como também responsabilidades das
entidades mantenedoras por meio de Politicas Publicas Educacionais.

Com relagdo a esses assuntos, Bonilla e Oliveira (2011, n. p.) destacam que:

“Para os gestores publicos, educacdo esta em um plano de abordagem, e incluséao
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digital em outro, totalmente diferente, inclusive com responsabilizacdo de secretarias
e ministérios especificos, sem articulacdo entre eles”. As professoras participantes da
pesquisa, buscaram meios para realizar suas Intervencdes Pedagdgicas, mas isso
nao pode ser visto como algo natural que precise ser feito pelos professores, ou seja,
ndo devemos naturalizar a situagéo, pois € necessario cobrar acbes, de modo que as
Politicas Publicas e Financiamento da Educacgédo acontecam nas escolas, no sentido

de atender determinadas demandas.

Dessa forma, podemos considerar que o acesso igualitario as TIC e o uso
pleno destas ultrapassa e amplia as propostas de inclusdo digital
fundamentadas predominantemente na superacdo da pobreza ou das
desigualdades sociais (BONILLA; OLIVEIRA, 2011, n. p.).

Sobre o papel do professor, frente a utilizacdo das Tecnologias Digitais como

recursos pedagogicos, as participantes compreendem o0 que se segue.

Uma das primeiras conclusdes que tirei ao executar este plano foi que o professor é o ator principal
neste processo de aprendizagem, pois, é ele que vai direcionar a teoria com a pratica e quais as
ferramentas que ele utilizara neste processo (NE/PEF, 2020)

Portanto os resultados dessa pesquisa nos mostraram que as tecnologias séo sim ferramentas que
podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento dos alunos. (NE/PEF, 2020)

Desse modo, ap6s a implementacédo do aplicativo e a realizagcao das atividades pelos alunos, foi
possivel refletir sobre as contribuicées do software no aprendizado desses temas. (NE/PEM, 2020)

Eles gostaram muito porque eles ndo conheciam. Eles gostavam muito de joguinho como minecraft
e outros, mas o GeoGebra eles ndo conheciam. Depois disso trabalhamos vaérias atividades na
pratica. Trabalhar o GeoGebra com eles foi muito significativo porque como eles eram criangas,
aprenderam muito rapido. Ao explicar os icones, eles aprenderam rapido e se sairam muito bem na
aula pratica. Uns aprendiam mais rapido e ensinavam os outros. Foram aulas bem interessantes,
bem legais eles queriam que todas as aulas fossem assim. (NB/PEF, 2021)

O GeoGebra ajudou a despertar 0 gosto, a vontade de estudar matemética. No inicio tiveram
dificuldade, mas na segunda ida ao laboratério foram motivados, j& sabiam fazer, eles digitaram na
area de trabalho. Souberam fazer o gréfico e ficaram encantados ao observar que digitando as
coordenadas do ponto aparecia a resposta, 0 GeoGebra ja apresentava a resposta. (NB/PEM, 2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas e narrativas escritas de PEF e PEM.

Com relacao a importancia do professor no processo de ensino e aprendizagem
com o uso do software, PEF destaca que essa foi uma das primeiras conclusdes a
que chegou ao refletir sobre os resultados da Intervencéo Pedagogica. Segundo ela,

o professor é o ator principal nesse processo, direcionando as atividades e

acompanhando todo o processo para que os resultados sejam favoraveis.
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Em busca de aproximacdes entre o conceito de mediacdo e intervencéo,
observamos que as funcbes superiores, assim como 0s instrumentos
artificiais, sdo formadas nas relacdes sociais, por meio de um processo
mediador e de um movimento dialdgico entre afeto e cogni¢gdo em que o outro,
interventor, é essencial (PISSINATTI; MORI, 2020, p. 14).

Sob a dtica apresentada pelas autoras supracitadas, compreendemos as
professoras como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem nas
Intervencbes Pedagdgicas realizadas, a luz da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky,
sob a dtica de Lenoir (2009), visto que, elas buscaram novas estratégicas para a
realizacdo de seus planejamentos de ensino. Segundo D’Ambrosio, (2012, p. 73), com
relagdo a busca de novas estratégias de ensino o “papel do professor sera de
gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem”. Sobre isso, esse papel do
professor deve estar relacionado a intencdo de desenvolver habilidades e
competéncias para aquisicdo de conhecimentos, utilizando-se das Tecnologias
Digitais, as quais deveriam estar ao seu alcance.

De maneira geral, ambas as participantes PEF e PEM destacam em suas falas
gue as tecnologias sdo recursos que podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, no sentido de possibilitar aprendizagem, mas de forma
orientada e mediada pelo professor. Para Azevedo (2018, p. 88), “é possivel
proporcionar ambientes de aprendizagem diferenciados e estimulantes quando sao
aliadas as ferramentas computacionais como neste caso, 0 uso do software
GeoGebra”. PEF evidencia em sua fala que os estudantes ndo conheciam o
GeoGebra e que tiveram facilidade em aprender com o software e até ajudaram uns
aos outros. “Em nossas compreensdes, o0s softwares educativos podem contribuir
para a aprendizagem, desde que sejam utilizados de forma contextualizada e
significativa” (MELO; BACURY, 2021, p. 131). PEM ressaltou que o GeoGebra ajudou
a despertar o gosto e a vontade de aprender matematica e que na segunda ida ao
Laboratério de Informatica ela percebeu que eles ja souberam desenvolver as

atividades e se sentiram mais motivados.

Categoria 4: Repercussfes da Formagdo Continuada nas préaticas pedagogicas

O Letramento veio para nos despertar para o trabalho com as tecnologias digitais. Aprendi que tem
tanta coisa que podemos trabalhar com os estudantes usando as redes sociais como o Facebook, o
Instagram; os tutoriais etc. E importante inovar no ensino de Matematica porque ela esta presente
no nosso dia a dia desde o momento em que nds acordamos, tudo gira em torno de nimeros e nés
precisamos contextualizar isso com o0s nossos alunos. Até o joguinho que eles usam tem um
algoritmo que foi trabalhado naquele joguinho. (NB/PEF, 2021)
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Durante o curso aprendi a utilizar varios tipos de ferramentas digitais voltadas para o ambito da sala
de aula, softwares educacionais e 0 GeoGebra que foi mencionado em apenas uma ou duas aulas.
Vérias coisas que eu utilizo hoje nas aulas remotas como WhatsApp, lista de chamadas no Google
Forms, Avatas que falam e outras coisas eu aprendi no Letramento Digital. Venho criando Avatas
com as minhas caracteristicas e produzindo videoaulas utilizando esses Avatas, os alunos adoram.
Na aula que eu nédo faco os videos eu uso a sala de aula iterativa. Com apenas um slide eu coloco
toda a minha aula. Aprendi as formas de uso na pratica, devido a experiéncia de realizar as
atividades durante a aula mesmo na correria tinhamos que dar conta do trabalho naquele momento.
Agora, neste momento atual de pandemia tudo esta sendo muito proveitoso. Na época nés nem
imaginavamos que tudo isso fosse acontecer assim tdo rapido e que teriamos a necessidade de
utilizacéo dessas ferramentas além do normal. (NB/PEM,2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

A primeira narrativa ora apresentada nos leva a compreender que a Formacéao
Continuada em Letramento Digital contribuiu para que as participantes passassem a
considerar, além do GeoGebra, o uso de outras Tecnologias Digitais como recurso
didatico. Isso se evidenciou na fala de PEF ao especificar que aprendeu a utilizar as
redes sociais, como o Facebook e o Instagram, nas praticas pedagogicas.

Sobre isso, PEF destaca que € importante inovar no ensino de Matematica
porque esta se faz presente em nosso cotidiano desde que acordamos e iSso precisa
ser contextualizado com os estuantes. Quando se fala em inovar o ensino da
disciplina, podemos pensar também nessa inovagao dando novos sentidos a prética
pedagdgica para que os estudantes considerem o ensino e seus contelldos por outros
enfoques, ou vislumbrem outras perspectivas, ndo apenas a insercéo de Tecnologias
Digitais ou novos conteudos. “A relagdo saber-aluno é dindmica e a maneira como o
professor conduzira essa constru¢cdo do conhecimento também € dindmica, exigindo
outras competéncias cognitivas por parte do professor”. (DUARTE, 2016, p. 86).

Sobre isso, em sua narrativa, PEM destaca que, na Formacédo Continuada em
Letramento Digital, aprendeu a utilizar varios tipos de recursos digitais para utilizar de
forma didatico-pedagogica. Entre tais recursos, softwares educacionais, como foi o
caso do GeoGebra e outros. Essa nova aprendizagem reverberou em suas praticas
pedagdgicas atuais, marcadas pela pandemia da COVID 19, o que ocasionou as aulas
remotas via Tecnologias Digitais. Segundo ela, nas aulas remotas ela utiliza, de forma
didatica, o WhatsApp, servicos do Google entre outros. Ela ressalta que aprendeu a
utilizar as Tecnologias Digitais a servico da educacao, durante as aulas do curso, e
que todo o aprendizado constituido na Formacdo Continuada estd sendo muito
proveitoso neste momento de pandemia. Com base no que foi apresentado, de acordo

com as falas das participantes, podemos concluir que
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A base dos processos de reflexdo dos professores é constituida por saberes
adquiridos formal e informalmente. A formagédo continuada estaria assim a
servico da reflexdo e da produgédo de um conhecimento capaz de oferecer a
fundamentagdo tedrica necesséria para a articulagdo pratica-critica em
relacdo ao aluno, a escola, a profissdo e a sociedade (PIMENTA, 2012, p.
131).

Dessa maneira, o professor realiza, na sua formacdo, um processo de
ressignificacdo da pratica pedagogica, como foi 0 caso das professoras participantes
da pesquisa, pois o contato e o aprendizado sobre o uso das Tecnologias Digitais
como recursos pedagogicos fomentou a reelaboracédo de saberes ao utilizarem as
Redes Sociais, Aplicativos de Video, Jogos, entre outros, na realizacdo de atividades
praticas, na Formacao e em atividades com seus estudantes, a partir dos saberes
adquiridos do curso. Posto isto, ressaltamos que os saberes constituidos na Formacao
Continuada vém se apresentando como uma forma de fortalecimento do

desenvolvimento profissional do docente no ambito escolar. Sob esta 6tica,

[...] pode-se pensar o desenvolvimento profissional docente como
continuidade da formagcéo inicial, levando em consideracgéo as variadas e as
diversas experiéncias que os professores vivenciam na profissdo, com seus
alunos, colegas professores, equipe diretiva, cursos de formagdo, momentos
de estudos, situagbes que vivenciam no percurso da vida, seus
relacionamentos, suas crencas, suas representacfes - uma infinitude de
acontecimentos inerentes a vida do professor (HOBOLD, 2018, p. 428).

Nesse sentido, observa-se que as aprendizagens constituidas no Curso de
Formacdo serviram de base para a constituicdo de novos saberes e préticas
pedagdgicas, a partir das necessidades de adequacdes nos recursos metodolégicos

de ensino em virtude da pandemia.

Esse curso de Letramento Digital veio em uma hora oportuna para nds trabalharmos com as
Tecnologias digitais que, agora sdo tdo necessdarias nas aulas remotas. O curso veio para nos
auxiliar, na hora certa. Nos saiamos de & revigorados para prepararmos uma aula melhor. (NB/PEF,
2021)

Antes do Letramento Digital eu ndo tinha como colocar em prética algumas coisas que tinha vontade
por ndo conhecer, a Unica coisa que eu fazia era utilizar o Google sala de aula. Para mim, o curso
foi gratificante porque eu pude perceber que outros professores ja haviam realizado trabalhos que
me possibilitaram conhecer mais para que eu continue utilizando o GeoGebra e isso me rendeu até
um trabalho de uma oficina pedagdgica, ou seja, compartilhei com outros professores esse
conhecimento. (NB/PEM, 2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

As reflexdes de PEF apresentadas na narrativa nos mostram que o curso de

Formacdo Continuada aconteceu num momento propicio ao uso das Tecnologias
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Digitais, tdo necessarias nesse momento atual, marcado pelo uso das Redes Sociais,
Plataformas de Videoconferéncia, Plataformas da Google, entre outros, a servico da
educacdo. Além de proporcionar um aprendizado com relacdo a utilizacdo das
tecnologias como recursos didatico-pedagdgicas, o curso também foi significativo, no
sentido de orientar os participantes quanto ao planejamento de atividades com o uso
de dessas tecnologias, entre outas coisas.

O exposto por PEF também se reproduz na fala de PEM, e ela também
acrescenta que o curso foi gratificante, no sentido de colaborar e suscitar pesquisas
gue as levaram a conhecer trabalhos de outros professores sobre o0 GeoGebra e essa
busca lhe rendeu uma oficina pedagdgica para o compartilhamento das informacdes
com outros colegas.

Sobre essas questdes, concluimos que a Formacdo Continuada se configurou
como algo significativo para as participantes e que o Desenvolvimento Profissional &
algo constante, que nao se encerra ao final de uma qualificacdo especializada e, sim,
pode reverberar na producdo de novos conhecimentos, pois no seu cotidiano escolar,
o professor “aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas’
(CANDAU, 1997, p. 57)

O Letramento Digital foi a mola mestra, a coluna central desse trabalho, se ndo fosse o curso eu ndo
teria desenvolvido a minha pesquisa. Eu ja tinha uma inquietacdo para desenvolver um trabalho de
qualidade, sempre busco, procuro estudar porque o professor € um eterno estudante, nés ndo somos
0s mentores do saber, temos que buscar, pesquisar, estudar que € para podermos estar nos
atualizando a todo momento, pois as coisas mudam elas ndo sdo imutaveis. Eu sou uma estudante
e, acho que todo professor que almeja um bom trabalho deve estudar constantemente. (NB/PEM,
2021)

Entdo, o Letramento Digital veio nos mostrar que devemos buscar para sermos melhores no que
fazemos. NOs sabemos da realidade dos nossos estudantes e tem muitos que vao a escola para se
alimentarem entdo, pode ser que eles tenham acesso a um computador apenas na escola. Nossos
alunos precisam muito de nos professores tanto na parte de ensino como de humanidade. (NB/PEF,
2021)

Fonte: excertos das narrativas biograficas de PEF e PEM.

Ainda falando sobre a questdo do Desenvolvimento Profissional, PEM afirmou
que o curso foi de suma importancia para a implementacdo da Intervencéo
Pedagogica com a utilizacdo do GeoGebra, pois, antes do curso, ela até pensava em
desenvolver trabalhos com o uso das tecnologias, mas sentia que ndo estava
preparada. E ainda reitera que a busca pelo aprimorando da pratica pedagogica
sempre foi uma constante em sua vida, que se considera uma estudante, que sente a
necessidade de continuar estudando e buscando aprendizagem, no sentido de estar

se atualizando, pois, segundo ela, as coisas mudam; por isso, acredita que todos os
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professores deveriam estudar constantemente. Sobre isso, Braga (2017, p. 158),
ressalta que, “a formacao continuada em TIC para professores se constitui em uma
das necessidades no processo formativo dos professores na sociedade atual”.

PEF também vai ao encontro da fala de PEM ao afirmar que a Formacéo
Continuada lhe mostrou que a busca por conhecimento, no sentido de aprimorar as
praticas pedagodgicas, devem ser constantes. Sobre o que disse a docente, inferimos
qgue ela almeja um Laboratério de Informética para desenvolver atividades com seus
estudantes, pois, a esse respeito, ela afirma que talvez esses estudantes s6 tenham
acesso ao computador na escola em razao da precariedade financeira enfrentada no
convivio familiar.

Com relacao a busca constante por aprimoramento profissional, depreendemos
que este se configura como Desenvolvimento Profissional docente, algo que na
concepcao de Marcelo (2009, p. 09), seria como dizer que “o conceito
‘desenvolvimento’ tem uma conotacdo de evolucdo e continuidade que, em NosSso
entender, supera a tradicional justaposi¢ao entre formacé&o inicial e formacéo continua
de professores”. Para Novoa (1995), falar de formacéo de professores é falar de um
investimento educativo dos projetos de escola.

Em outras palavras, na maioria das vezes, o professor busca a Formacao
Continuada ou os cursos sdo ofertados a ele; no entanto, ndo se pensa numa
mudanca ou melhoria do ambiente escolar, de modo que, ao se pensar em
implementar uma Politica Pudblica, ndo basta apenas formar o profissional, é
necessario também intervir no ambiente em que sua acdo educativa acontece. “As
dimensdes da inovacdo tecnoldgica permitem a exploracdo e o surgimento de
cenarios alternativos para a educacéo e, em especial, para o ensino e aprendizagem
de Matematica.” (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020, p. 18.).

No contexto do apresentado, a Formagédo Continuada vem se configurando
como um processo de formagcao permanente, de modo a permitir 0 seu constante
Desenvolvimento Profissional, uma das fases apreendidas por Imbernén (2006).
Neste estudo foi possivel perceber que as participantes foram levadas a refletir sobre
0 processo vivenciado na formacdo e o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Sobre o exposto, neste Capitulo IV, os resultados nos levaram a descrever
como se deu o processo de Formacgao Continuada em Letramento Digital no processo

de Formacdo das professoras de Matematica para o uso do GeoGebra em suas
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Intervencgdes Pedagdgicas, por meio das categorias de analise advindas das palavras-
chave e das compreensdes de Imberndén (2006).

Assim, apresentamos as contribuices da Formacéo para o Desenvolvimento
Profissional das professoras participantes da pesquisa, dialogando com autores que
tratam de dimens@es pessoais, intrinsecas e cognitivas para a escolha da Formacéo
Inicial e Continuada, de modo que essa Formacao reverberou para a reflexdo de suas
praticas, culminando em estudos e pesquisas para minimizar dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, preceitos do professor reflexivo, isto €, aquele que
reflete sobre a sua pratica no seu fazer pedagagico.

Apresentamos também os desafios e as potencialidades trazidas pelo curso no
processo de ensino e aprendizagem com o uso do Software GeoGebra como recurso
pedagdgico no ensino de Geometria, a luz da Teoria Construtivista e Teoria Historico-
Cultural na conducdo do planejamento de acdes da Intervencdo Pedagdgica, no
ambito das Escolas Publicas de Manacapuru, interior do Estado do Amazonas.
Discorremos também sobre as aprendizagens referentes ao GeoGebra e outras
Tecnologias Digitais que repercutiram nas préaticas pedagdgicas das participantes da
pesquisa, 0 que nos levou a conceber a Formagcdo Continuada como Processo
Permanente de Desenvolvimento Profissional que deve acompanhar o docente ao

longo de sua atuacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para tecer as consideracdes finais desta pesquisa, levamos em consideracao
o fato de que a Formacédo Continuada de professores para o0 aprimoramento de
praticas pedagdgicas com a utilizagdo das Tecnologias Digitais € algo que vem sendo
abordado frequentemente no meio académico. Nesse sentido, para apresentar o
nosso ponto de chegada, com relacdo a todo o percurso realizado, optamos por
apresentar nossas reflexdes com base no questionamento que deu origem a este
estudo, bem como nos objetivos que nos nortearam.

Para tanto, ao final das analises foi possivel observar as contribuicdes da
Formacdo Continuada em Letramento Digital nas praticas pedagdgicas das
participantes, com relagéo ao conhecimento de novas Tecnologias Digitais que podem
se configurar como recursos didaticos pedagdgicos, quais sejam: as Redes Sociais,
as funcionalidades do Google (Sala de Aula, Drive, You Tube, Play, Meet, E-mail e
outros), os softwares educativos, os ambientes virtuais de aprendizagem, dentre
muitos outros.

No que concerne a utilizacdo do GeoGebra como recurso pedagdégico, as
professoras participantes evidenciaram que pouco se falou sobre este software
durante o curso. Entretanto, elas foram motivadas a conhecer melhor o material até
se sentirem encorajadas a utiliza-lo em suas Intervencdes Pedagogicas, tal como
antes havia sido um requisito para a escrita dos seus Trabalhos de Concluséo de
Curso. Isso foi positivo porque, considerando que o trabalho a ser desenvolvido
necessitaria de um instrumento das Tecnologias Digitais a servico da educacéo,
houve a possibilidade de elas refletirem sobre a necessidade dos seus estudantes,
com relacdo ao entendimento de conteudos de Matematica e também sobre suas
praticas pedagogicas de ensino, levando-as a buscarem mais informacgdes sobre o
software.

Ainda sobre isso, partindo de uma necessidade maior de compreensdo, com
relacdo a utilizacdo do GeoGebra no ensino de Matematica, ambas se sentiram
motivadas a pesquisar e aprender mais sobre 0 assunto para estarem preparadas no
momento da realizacdo da Intervengcédo Pedagdgica com os estudantes. 1sso nos leva
a compreender que a Formacdo Continuada suscitou novos saberes as participantes,
gue as levou a realizarem suas Intervencdes Pedagodgicas de forma satisfatéria, a

partir de uma reflexdo sobre suas acdes pedagogicas.
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Acreditamos que isso se deve principalmente as motivacées que levaram as
professoras participantes a buscarem o curso, pois, em suas narrativas, foi possivel
perceber que elas persistiram para conseguir as vagas; essa persisténcia nos leva a
pressupor o quanto este curso seria importante a elas. Consideramos que esta busca
tenha sido favoravel, no sentido de viabilizar a interacdo entre os envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem. Desta maneira, 0 curso de Formacao
Continuada em Letramento Digital possibilitou as professoras participantes
conhecerem novas tecnologias, que podem ser utilizadas como recursos didaticos no
ensino e, ndo apenas conhecerem, mas utiliza-las durante as atividades de formacéao,
o que fez com que pudessem adquirir melhores entendimentos sobre formas de uso
didatico-pedagdgico.

Sobre isso, ressaltamos que, mesmo em meio a tantas possibilidades de uso
das Tecnologias Digitais apreendidas no curso, ainda se observa alguns desafios para
a implementacdo dessas tecnologias no ambiente escolar. Isso se deve a varios
fatores, dentre os quais podemos citar a falta de equipamentos e proibicdo de uso de
dispositivos moéveis na escola, como foi o caso do telefone celular. No que concerne
a utilizacdo do GeoGebra no ensino de Matematica no Ensino Fundamental e Médio,
trata-se de algo que as participantes consideraram como pratica pedagdgica
significativa, no sentido de facilitar o ensino, promover a autonomia, agucar a
curiosidade, despertar o interesse dos estuantes e 0 mais importante de tudo,
promover aprendizagem.

Sobre a interagdo dos estudantes para com os computadores e dispositivos
moveis, compreendemos que nao apresentaram dificuldades de uso; pelo contrario,
de acordo com as narrativas, apresentaram facilidade e familiaridade, o que nos levou
a considera-los como os ‘nativos digitais’, isto €, a geracdo de individuos que
nasceram em meio a Tecnologias Digitais, porque, mesmo o0s estudantes que nao
tinham telefone celular, em tempo, acabaram utilizando os dispositivos méveis de
seus pais sem dificuldades. E ainda sobre telefone celular, este foi considerado um
aliado no processo de ensino e aprendizagem para a utilizacdo do GeoGebra e um
dos fatores que corrobora pra isso diz respeito a questdo da mobilidade e facilidade
de utilizag&o.

Quanto ao desenvolvimento das Intervengfes Pedagogicas, estas s6 foram
possiveis devido a um planejamento de ensino com atividades e objetivos propostos,

com relacdo ao uso do software Geogebra nas praticas pedagogicas de Matematica.
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Desta feita, o curso foi significativo, ndo apenas no desenvolvimento da aprendizagem
sobre Tecnologias Digitais como recursos didatico-pedagogicos, como também no
direcionamento de atividades voltadas para o “chdo da sala de aula”, ou seja, o fazer
pedagdgico aliado as tecnologias. Em outras palavras, as professoras ndo apenas
aprenderam a “mexer” nas ferramentas, como também empreenderam possibilidades
de praticas para o fazer pedagogico.

Nesse contexto também destacamos o professor como o facilitador da
aprendizagem, o direcionador de todo o processo, o mediador entre 0s estuantes e o
processo de ensino e aprendizagem com o uso das Tecnologias Digitais, ou seja, a
pessoa que orienta seus estuantes no direcionamento das atividades, o motivador.
Sendo o professor concebido como o mediador do ensino, somos levados a refletir
sobre a questao da proibicdo do uso de dispositivos moéveis nas salas de aula das
escolas publicas e particulares de ensino no Estado do Amazonas. Assim sendo, 0s
professores poderiam buscar alternativas que viabilizassem 0 acesso a esses
materiais, reivindicando uma excec¢do na Lei de proibicdo, de modo que possa ser
possivel a utilizacdo dos dispositivos moéveis na execuc¢ao de atividades que envolvam
as Tecnologias Digitais como recursos didaticos.

Além disso, também sdo necessarias Politicas Puablicas que viabilizem
investimentos na aquisicdo de maquinas e equipamentos, bem como na Formacao
Continuada de Professores e outros profissionais para realizarem a manutencéo das
maquinas e equipamentos e também contribuam na organizacao dos espac¢os para
tais fins.

Sobre 0 exposto e com relacdo as repercussdes deste estudo, especificamente
em termos académicos, esta pesquisa pode contribuir para a aquisicdo de novos
conhecimentos referentes a Educacdo Matematica e a Formacdo Continuada no
ambito do Desenvolvimento Profissional Docente, fatores estes que estédo
relacionados ao uso das Tecnologias Digitais no processo de ensino e aprendizagem.
Sobre este Ultimo, é importante destacar a necessidade de Inclusdo Digital nas
escolas, ndo apenas no que concerne a aprender a utilizar maquinas e equipamentos,
mas também fazer uso dos saberes na producdo e disseminagdo de conteudos
voltados ao processo de ensino e aprendizagem, que seria a Inclusdo Cognitiva do
aprendizado.

Em suma, esta pesquisa foi permeada por muitos desafios, principalmente em

decorréncia da pandemia causada pela Covid 19. O contagio pela doenca ocasionou
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sequelas em familiares acometidos por ela e a perda de alguns amigos muito
gueridos, 0 que, de certa forma, influenciou nos rumos da nossa pesquisa, com
relacdo a dedicacao de tempo para a escrita e outras questdes. Além disso, tivemos
gue repensar sobre os procedimentos de recolha de informacdes, buscar maneiras e
continuarmos a pesquisa com todos os cuidados necessarios, no sentido de evitar os
riscos de contagio da doenca e, ao mesmo tempo, tornar o nosso estudo relevante no
meio académico.

Sobre isso, sentimos a necessidade de ampliar conhecimentos, com relagao a
Tendéncias e Teorias voltadas a Educacdo Matematica, buscar outros olhares e mais
fontes de pesquisas para refinar nossas compreensdes. E no que concerne a hossa
pratica docente vislumbramos novas possibilidades de uso das Tecnologias Digitais
como recursos didatico-pedagdgicos, assim como a necessidade de busca pela
Continuidade da Formacéo no ambito do Desenvolvimento Profissional Docente.

E, para finalizarmos nossas consideracfes, em linhas gerais, a pesquisa
suscita novas possibilidades de continuidade dos estudos voltados para a utilizacao
das Tecnologias Digitais no ambito das escolas inseridas no contexto amazoénico, em
especifico no Estado do Amazonas, sob outros enfoques, outras perspectivas e outras
possibilidades. Dentre tais proje¢cdes, podemos citar: Reverberacdes de Cursos de
Formacéo Continuada para o uso das Tecnologias Digitais em municipios do interior
do Estado do Amazonas, que tem precariedade de servi¢cos de internet; Possibilidade
de Comunidades de Praticas para a Formacdo Continuada de professores que
ensinam Matemética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Buscar outros
aplicativos, ou softwares educativos que possam contribuir para o ensino e a
aprendizagem de Matematica, por meio das Tecnologias Digitais que funcionem me
modo on-line e off-line levando em consideracao as dificuldades de acesso a internet

no interior do nosso Estado, entre outros.
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APENDICE A — PERCURSO FORMATIVO ADAPTADO DE BACURY (2017),
ELABORADO EM CONSENSO COM AS PARTICIPANTES
(CONTINUA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EpUCAc;Ao - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

Percurso Formativo Adaptado de Bacury (2017)

Cronograma de Atividades

Periodo: maio e junho de 2021 aos sabados de 15 as 17 horas

1° Momento: Ambientacao
Ambientacado entre as participantes e a pesquisadora por meio de conversa sobre
a pesquisa, detalhes das entrevistas e combinados sobre os procedimentos que

envolvem todo o trabalho.

2° Momento: Entrevistas em grupo a partir das seguintes tematicas:

a) Motivagao pessoal para a escolha do curso de formacao inicial e Especializacéo
em Letramento Digital,

b) Aprendizagens construidas durante o curso de Letramento Digital sobre o0 uso
das Tecnologias Digitais/ Educacionais e o software GeoGebra;

c) Maneiras pelas quais os conhecimentos construidos se materializaram na sala
de aula, ou seja, como se deu 0 processo de ensino e aprendizagem na pratica;

d) Estrutura fisica e equipamentos necessarios e ou utilizados para aplicacdo da
pratica de intervencao pedagodgica por meio do GeoGebra;

e) Consideracdes gerais sobre a utilizacdo do software educativo relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0os desafios apresentados e as

potencialidades trazidas pelo curso de formagéo continuada em Letramento digital.
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APENDICE A — PERCURSOS FORMATIVO ADAPTADO DE BACURY (2017),
ELABORADO EM CONSENSO COM AS PARTICIPANTES
(CONCLUSAO)

3° Momento: Composicao das narrativas biograficas a partir dos textos transcritos
das entrevistas, como especificado abaixo:

-Leitura dos textos transcritos pela pesquisadora gerados em cada dialogo tematico
por meio dos relatos orais feitos pelas participantes e envio dos textos para leitura.
-Apresentacao do olhar do(a) participante sobre os textos transcritos, momento em
gue fardo indicacdes para reescrita ou nao dos textos apresentados.

-Leitura das autobiografias para os(as) participantes da pesquisa para de decidirem

sobre a reescrita ou ndo de alguns pontos.
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APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) (CONTINUA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM

FACULDADE DE EDUE&;‘-G - FACED
PROGRAMA DE POS-GRAD IJP.I:;'.;.EI EME I}IJ'."'...F‘.I;E-E- - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDC (TCLE)

O(A) sr.{a)
r]

sendo convidadofa) @ paricipar da pesquisa Inbfiuada “Pratcas docentes

mediadas peio Software GeoGebra®, sob a reponsablidage da pesguisadons

Luzla Braga Perelra de Melo & do Orientador, professor Or. Gerson Ribelm

Bacury.

Mela pretendemos coma oojetvo geral [dentficar o5 desafios & potenclalldades

frazidos por wma formacdo confinuada para o ensing de Matematca mediado

pelo sofmware Ge0G20rE. E come oojetivos especilicns: conhecsr o procasso de
formacdo de professones que ensinam Matematica no Cursa de Especlalzagio
em Letramenta Digital; verificar as aprendizagens adquindas sobie o sofware
GepFena duranie of encontros e Tormagdo confinuada; compreender as
potenclaldades o2 plangjamenty & experimentagdc para o ensino de
Matematica, mediado pelo soffwars GecGedra. Para gQue a panr desss
diagniastico possamos tecer reflexdes relacionadas & formagdo continwada para
3 ublizagdo de Tecnologias Digitals/Educacionals em especfico o Ge0Geara.
Oia) &r. {3) esta sendo convidado porque partisipou do curso de Especlalzagdo
em Letramento Digital 2 reallzou praticas Matematicas com o wso do Sofwars
educallve Ge05s0rE BM sl trabalho final.

Como beneficlos esperamos JUe 8553 pesqulsa apresents Infoomagdes que nos
revelem of desafios e poienclalldades tazidos por uma formagdo continuada
para o ensino g2 Matematica via software G2052052 nos possibliiando perceber
com Dase na sua wivencla a idela de conlinuldade da foomacdo com vistas ao
desenvolvimento profissional @ necessldades de busca para adaplarss 3
realidags educacional coniemparansa.

Para que udo seja possivel & caso aceite partcipar, sua particlpagdo conslste
em dlalogar com a pesquisadora em 09 reunlies compostas por 01 hora cada
uma em irés momenios diferentes. 1° Momento: Amolentagdo enfre os{as)
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particlpantes @3 pesquisa & 3 pesquisadora pof mMeo de CONVersa sobie 3
iematca, detalhes das enirevisias & combnados s00re o procedimentos gue
envolem todo o tabalho.; 2° Momenio: enrevista Indkidual por melo de cineo
iematicas diferentes; 3° Momenta: composigdo dos “Percursos Formatvos® @
partir das namativas franseriias pela pesquisadora. Twdo iS50 acontecerd via
Tecnoleglas da Informagdo @ comunizagdo via e-mall, WhatsApp & Google Mesat.
Alem da partcipacdo nos dalogos @ reunbles vocd tambsm poderd contribulr
disponiblizando para a pesquisa s2u Trabalno de Conclus3o de Curso (TCC)
produzide no cwso de Especlallzagda. As entrevisias serdo fellas pela
pesquisadora que estara 3 disposipdo pars gualsguer esciarecimentos ou
duvidas que por venbura venham a surgr. Messe sentido, pedimos o s2u
consentimenis para fazer gravagdo de awdlo elou video das entrevistas e
utlizagdp de dados do s2u TCO. As gravacdes de dudio e video serdo wilizadas
pela pesquisadora para a transcrigdo de falas, no Intulio de gerar a namativa
autobdografica que compora o "Percurso Formabeo”. O(&) 5ria) nao sofrers
nenhum Juizo de valor sobre 35 resposias que fornecer 3 enievisia & de
nenhuma forma divulgaremos o nome da escola ou de gualguer pariiclpants da
pesquisa, todas as Informagdes codetadas serdo estriaments confidenclais.
Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos pariclpantes. Mesta
pesquisa, que serd reallzada via Plataforna de Widepconferdnela Google Mest,
o5 M500s pard ofa) Srfa) 5307 3 possiblidade de algumas OCDTENClEs como,
constrangimentos durante a5 reunifes, momenios em que serdo realzadas as
antrevistas; desconforio com relagdo a questies que envalvam refieales sobre
su3s praticas podendo causar-nes aferacies emoclonals; mal estar duranie os
as gravagles podendo ocasionar dficuidades no desenvolvimenis de =3
particlpagdo. Caso s2jam posenadas uma das oomTenclas como desconforio,
constrangimento ou mal estar durante as enfrevistas, 3s allvidades serdo
cessadas Imediatamente, podendo refomar em outro momenio, dependanda da
su3 vortade. Espera-s2 que nas haja nenhum Hipo de constrangmenta com a
iematica abordafa enire of sujelios paricipanies. Mas cas0 OCOMME, O
pesquisadones encaminhardo ofs) partcipanisls) o CSPA — Ceniro de Servigos
de Psicologla Aplicada da UFAM, para atendimento a qualguer eventualigade de
ordem bloidgica ou emoclonal gue decama 3 parir @3 pesquisa, além do apoio
prestado pelos pesquisadores durants o pIOCEESD.
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Ademals seguird 35 @retrizes & 35 normas requiamentadoras pela Insbiiwgdo
pesquisada e, ainda atender aos fundamentos éticos & cientficos exlgdos peia
Resolugdn n°466/2012 do CMS. Em ocbsanvancla & dficuldades operacionals
decomentes de todas as medidas Imposias pela pandemla do SARS-CoW-2
(Cowld-19), & necessario zelar pelo methor Interesse do participanie da pesquisa,
garantinds as agies primordials 3 sakde, minimizando prejulzos @ polenclals
fscos, por k50, para a recolha das Informagles adotaremos como medidas de
prevencio o uso de Tecnologlas Digitals de Informagdo e Comunicagao, no caso
e-mall, Google Meat & celular via WhatsApp.

Ge Julgar necessano, ofa) Sra) dispde de lempo para que possa refietr sobe
sua partigipacdo, consultando, $& necessano, sews famillanss ou DULTas Pess0as
que possam ajuda-los na fomada de decisdo Ivre & esdarecida. Garantimos
aoja) Sr.ja), e seu acompanhanis Quando NEcESEAN0, 0 ressarcmento das
despesas devido sua pariclpacio na pesguisa, alnda que ndo previstas
Iniclaments. Ofa) Sr.ja) ndo devera pagar ou receber nada, pols a5 0SEPEEas
serdD de responsablidade 43 pesquisadora gue & discenie do Cuwso de
Masirado em Educagdo,

Tamoém estdo assegurados ao(d) Sria) o dreto a pedic Indenizacles & a
coDerura matedal para reparacdo a dano c3usado pela pesgulsa, caso ofa)
Gr.ja) tenham algum prejuizo material ou Imateral de acordo com a legislagdo
vigente Resolugdo CHS n® 456 de 2012, W.3h, W4e e VT, em caso de
possheels gastos gue 0/a S5r.a) possam Wir a ter em decorméncia da pesquisa, a
pesquisadora famoém assume a responsablidads pelo ressarcdmento Integral
de eventuals despesas. ABSSQUIAMDs 30(3) Sria) o drelfo de assisidnca
Integral graiuita devido a danos direiosindiretos 2 Imeflaostardios decomentes
da participago no estudo, peio kempo que for necessaro.

Esclarecemos Que o/ Sr(a) s recusar a participar ou se refrar o ssu
consentimenio da pesquisa, em gualguer fass, sam penalizacio alguma para o
fratamento que recelie no senigo de acordo com o (Hem V. 3 d, da Resolugdo
CHS n°. 448 de 2012). Caso acelte ndo sera prejudicado; em todos 05 1EXIDE que
BECTEVEIMOS, O NOME 03 escola, @ doja S7.4a) serdo manbdos em siglo; a
pesquiEadora 3E5UMe 3 responsanliidade pelp ressarcimento de qualquer gasto
decomente da pesquisa #0/a Sr.aj, bem coma 52 compromets a Indeniza-lofla)
em gasp de qualguer ipo de dano recomenie direta ou indiretamente de sua
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particlpagdo na pesqulsa, estamos a sua disposiclo para tirer qualquer dirvida
soore esta pesquisa; oa Sr3) s0 assinara este documento guando tver
entendido o qus e explcamaos.

Garantmos aodd) Srya) a manutengdo do siglie e da prvacidade de sua
participagdo & de sews dados durants 3 pesquisa e posteioments na divulgacio
dantfca.

O(A) Sr(a) pode entrar com conialo com a pesquisadora responsdvel Luzla
Braga Perelra de Melo a qualquer iempo para Informacio adiclonal no engersqo:
Faculdade de Efucacio - FACED, da Universidade Federal do AMazonas -
UFAM, sliuada na Av. Gal. Rodrigo Octdvio Jorddo Ramos, 3000, Campus
UnlversiarkaSetor Morte - Coroado, CEP: 63077-000, Manauws/AM, felefone:
3305-118 ramal: 1785 e e-mall: lubragamelog@gmalleom.

O(A) Sr.(3) tambam pose entrar em contato com o Comite de Etica em Pesgulsa
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) & com
a Comissdo Maclonal de Elica em Pesquisa (COMEPR), quanda pertinente. O
CEPUFAM fica na Escola de Enfemmagem de Manaws (EEM/UFAR) - Sala 07,
fua Teresinag, 4395 — Adriandpols — Manaus — AM, Fone: (32) 3302-1181 Ramal
2004 [ 92} 99171-24596, E-mall cep.ufami@gmallcom. O CEP/UFAM & um
colegiady mult e transdisciplingr, Independents, criado para gefender os
Interesses dos pariclpantes da pesquisa em sua inbegridade e dignidade & para
contribur noe desenvoldmento da pesquisa dentro de padrdes eticos (ikens V. 3.0
e V. 5.d, da Resolugda CHS n® 445 de 2012).

Este documento (TCLE) s2ra elaborado em duas VIAS, que serdo nubricadas em
iodas a5 sU3s pAginas, exceto 3 GOM 38 assNaturas, & 3s6inadas a0 sau terming
peloa) Srja), ou por seu representanie legal, & pelo pesguisador responsavel,
Ncando uma via com cada wm.

COMSENTIMENTS POS-INFORMACAD

Eu,

__Tulinformadoda) soore o que 3 pesquisadora quer fazer e porgue pMecsa
da minha colaboragdo, & eniendl a3 explicagdo. Por S50, 2d concordo em
particlpar g3 pesguisa, sabendo que n3o vou ganhar nada e que possD &3l

quando quiser. Este documento & emitido em JU3s Vias que s2r3o assinadas por
mim, & pela 5r.(a), ficando wna via com cada wm de nos.
Manacaguru, Amazonas, I friia B




153

APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (TCLE) (CONCLUSAO)

Agsinatura @ Particlpante

Rubricas

Assinatura @0 Pesquisador Respansavel

(Participanis]
[Pesqulsadorn)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EpUCAQAo - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Professores e Pesquisadora
Vislumbrando a possibilidade de uso das tecnologias para a realizacdo das entrevistas
junto aos participantes da pesquisa, 0 processo de empiria sera realizado via Google
Meet seguindo as etapas especificadas a seguir. Lembrando que, ainda néo é
possivel especificar um cronograma com datas e horérios definidos porque isso seré
combinado na primeira reunidao com os participantes.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Reunides via Google Meet

Periodo: maio e junho de 2021

Dias da semana e horarios disponibilizados pelos(as) professores(as)
ou horario de Horario de Trabalho Pedagogico (HTP)
ETAPAS

Pretende-se realizar os didlogos com os participantes em nove (09) reunides
individuais compostas por uma (01) hora cada uma em trés momentos diferentes.
Porém, isso ainda sera definido com os participantes podendo abordar mais de uma
tematica em cada reunido e até mesmo aumentar a carga horaria caso seja
necessario.

1° Momento: Ambientacao
Ambientacdo entre participantes e pesquisadora por meio de conversa sobre a

pesquisa, detalhes das entrevistas e combinados sobre os procedimentos que
envolvem todo o trabalho.
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2° Momento: Entrevistas individuais a partir das seguintes teméticas.

a) Motivacao pessoal para a escolha do curso de formacéo inicial e Especializacao
em Letramento Digital,

b) Aprendizagens construidas durante o curso de Letramento Digital sobre o uso
das Tecnologias Digitais/ Educacionais e o software GeoGebra;

c) Maneiras pelas quais os conhecimentos construidos se materializaram na sala
de aula, ou seja, como se deu 0 processo de ensino e aprendizagem na pratica;

d) Estrutura fisica e equipamentos necessarios e ou utilizados para aplicacao da
pratica de intervencdo pedagogica por meio do GeoGebra;

e) Consideracdes gerais sobre a utilizacdo do software educativo relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0os desafios apresentados e as

potencialidades trazidas pelo curso de formacgao continuada em Letramento digital.

3° Momento: Composicdo dos “Percursos Formativos” a partir das narrativas
transcritas pela pesquisadora como especificado abaixo.

-Leitura dos textos transcritos pela pesquisadora gerados em cada dialogo tematico
por meio dos relatos orais feitos pelos(as) participantes e envio dos textos para
leitura.

-Apresentacao do olhar do(a) participante sobre os textos transcritos, momento em
gue fardo indicacdes para reescrita ou ndo dos textos apresentados.

-Leitura das autobiografias para os(as) participantes da pesquisa para de decidirem

sobre a reescrita ou ndo de alguns pontos.
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ANEXO A — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
(CEP)

I UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
AMAZONAS - UFAM asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES MEDIADAS PELO SOFTWARE GEOGEBRA
Pesquisador: LUZIA BRAGA PEREIRA DE MELO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 43767620.3.0000.5020

Instituicdo Proponente: FACULDADE DE EDUCACAQ - FACED / UFAM

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.620.181

Apresentacao do Projeto:

Levando em consideragio que, atualmente as Tecnologias Digitais/Educacionais vém ocupando cada vez
mais um lugar de estaque no ensino de conteddos escolares, em particular, no ensino de Matematica, o
software educativo GeoGebra, pretende-se realizar um estudo que versa sobre possibilidades de praticas
matematicas mediadas pelo software GeoGebra na Educagio Basica, a partir de um curso de formagéo
continuada. De acordo com o exposto, busca-se encontrar respostas para o seguinte gquestionamento:
Quais as contribuigdes de uma formagdo continuada para novas praticas docentes com o ensino de
Matematica mediado pelas Tecnologias Digitais? Para tanto, objetivamos identificar os desafios e
potencialidades trazidos por uma formacgao continuada para o ensino de Matematica mediado pelo software
GeoGebra. A pesquisa & de abordagem qualitativa do tipo Estudo de Caso para a qual sera feita uma
pesquisa de campo. Para a recolha das informagdes serdo feitas entrevistas semiestruturadas em torno de
tematicas para a composi¢gdo de um instrumento denominado “Percurso Formativo™ com narrativas
autobiograficas realizadas via WhatsApp e Google Meet. Quanto aos resultados a serem alcangados,
refletiremos acerca das contribuicées de um curso de formagdo continuada para novas praticas com o
ensino de Matematica mediado pelas Tecnologias Digitais via software GeoGebra.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Objetivo Geral: Identificar os desafios e potencialidades trazidos por uma formagéo continuada

Enderego: Rua Teresina, 495

Bairro: Adriandpolis CEP: £9.057-070

UF: AM Municipio: MANAUS

Telefone: (92)3305-1181 E-mail: cep.ufam@gmail.com
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ANEXO B — MODELO DO TERMO DE ANUENCIA EXPEDIDO PELA SEDUC/AM

ws AMAZONAS

GOVERNO DO £3TADO

OFiCIO ¥* 290/2020-GSEAP/SEDUC

Manaus, 29 de outubro de 2020.
&0 Senhor
GERSON RIBEIRO BACURY
Pro” Dr. do Programa de POs-Oradusgio ¢ Pesquisa em Educagao-
PPGE/FACED ~Universidade Federal do Amazonas-UFAM
Av. Roberto Vieira - Campus Universitanio Senador Arthur Virgilio Filho
Caroado
69077-000-Manaus/AM

Assunto: Resposta ao Expediente protocolado em 01/10/2020
Processo: 0] 01.025101,00018315,2020-SEDUC.
Ref.: Pesquisa sobre novas tecnologias educacionals.

Senhor Professor,

Cumprimentando-o cordialmente, informo & Vossa Senhoria o
delerimento da solicitagfo para a pesquisadora Luzia Braga Pereira de Melo,
mestranda do Programa de Pos-Graduagéo ¢ Peaquisa em Educagho, realizar
pesquisa sobre “Formacgdo de Professores ¢ 0 Uso de Tecnologias
Digitnis/Educacionais® nos espacos de escolas estaduais do municipio de
Manscapuru, desde que obedecidos os requisitos especificados no art. 13 ¢
demais dispositivos do Decreto Estadual n® 36.819, de 31 de margo de 2016,
que regulanza pedido de acesso 4 informagdo no ambito do Poder Executivo
Estadual.

Outrossim, recomenda-se & interessada obscrvar as seguintes
disposioies.
¢ O interessado deve entrar em contato com a Ccordenadona Distrital de
Educag@o onde a escola objeto da pesquisa esta localzads;
¢ O interessado deve conversar com ofa) gestorfa) da escola para prévio
agendamento das atividades;

e Que a pesquisa nao interfira no cotidiano escolar.

oo ¥
AT LA

JESUS TEIXEIRA BARRADAS
Secretario Executivo Adjunto Pedagogico

Averida Wabtoniro Lustosa, 190, Jagiin § secretana ae <

Vst AM - CEF 4976870 Educacio e NI
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ANEXO C — MODELO DA CARTA DE INTENCAO

Feder Enecuive e e
L' eversidade Federal da Amacenas L
Faculdase de Edocacin o

Sdenaus (AN 30 de setemboe de 30N

e De deersom Ribeire Basoary
Frofessor do Progrsse de Pos-Gradusgio © Pesdguss o Bducsgio (PPGE Fecad UEAM

FPara: Luls Fablan Perelra Barbosa
lmo. Secreifmio de Estado da Edecagbo (SEDFUC)

Assunto: CARTADE INTENCAQ

Prezedn Seoreiimo, cumprimeniando-o cordialmemie, venbo por meso desie
opresemaar o omeestranda LUZLA  BRAGA PEREIRA DE MELD, megalasmmenie
mairicalads com o r* de mamiculs 2190339, conforme declaragho em mmexo. A
e sirands enconirs-s2 sob minhs orentagde ne Progoma de Pde-Craduscbo & Pesquisa
cm Edecacio (PPGE) da Foculdade de Bducaglo (FACEL), da Universidade Federal
do Amazomas (UFAM) no qual mossa pesguisa versa sobee 2 iemidtica Formagho de
Profescores @ o use de Temmologine DigimaisEdumoonais, conforme projeio Sm ane.
Mo momeenie, o mesiranda deve passar para o fese de empinia de seu estado, no qual ird
proceder Quanio pos processes parn 4 recolba des isdeomeshes pomo sos colaboradores
da pesquisa.

Ma cenera de obier sua aquicscénein, venbo por meln desiz soliciar s
colghoracha de ¥W.5a. noe sentido de comcoder & mestonds o auonzscko  parn
desenvolver sun pesapois, em consonfina com @ma proposin de mabalho em Escole
Esmduar da £ona Urbene de Masacapuru/ A,

Ademais, deimo clore que oodas e imformecdes obtides nesin pesquisa serlbo
uitlizades dio-somente pare firs scodémicos & cihenidficos. Desde jd nos colocansos &
dispeeicio pam Quoaisgeer ouirnes esclarecimennos.

A1 e T T




